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RESUMO:

0 autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento que pode ter
carater precoce ou regressivo, cuja prevaléncia vem crescendo desde os
anos 2000. Nesse sentido, este estudo tem como campo de pesquisa as
discussdes sobre as possibilidades de inclusao de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil, compreendendo as
idades entre 4 e 5 anos, por meio de acdes multidisciplinares. Os
procedimentos metodoldgicos, de cardter qualitativo, basearam-se em
levantamentos bibliograficos que abordam tal tematica. De acordo com
os dados coletados, a intervengdo precoce e o suporte interdisciplinar
sd0 essenciais para o desenvolvimento social e cognitivo dessas criangas.
Nas consideracGes finais, orientam-se formacdo profissional continua,
sensibilizacdo da comunidade escolar e politicas publicas que apoiem
praticas inclusivas. Nesse contexto, futuras pesquisas devem explorar
métodos inovadores de ensino e a integracdo de tecnologias assistivas
para ampliar as oportunidades de aprendizagem de alunos com TEA.

Palavras-chave: Incluséo; TEA; Tecnologias Assistivas.
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INTRODUCAQ

A tematica do presente estudo originou-se das experiéncias
vivenciadas por uma das autoras, durante seu periodo de estdgio na
Educacao Infantil. Nessa etapa educacional, a pesquisadora obser-
vou as dificuldades enfrentadas por alunos atipicos, cuja deficién-
cia prevalente era o autismo, transtorno do neurodesenvolvimento
inserido no Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse sentido, as
lacunas no conhecimento pedagdgico, tedrico e pratico necessario
para a inclusao escolar, sobretudo por parte dos professores e da
equipe escolar, revelaram a necessidade de um aprofundamento
sobre préaticas de incluséo eficazes para esses alunos.

Com base nas observagdes produzidas no estégio, a autora
verificou que os déficits nos suportes pedagdgicos especializados
e de recursos adequados na sala de aula constituiam barreiras que
dificultavam a aprendizagem significativa e a plena inclusdo. Dessa
forma, tal motivagao delimita o campo de trabalho deste estudo, que
se situa nas acgoes de inclusdo da crianga com TEA na Educagao
Infantil, compreendendo a faixa etdria entre 4 e 5 anos.

O TEA é um transtorno caracterizado por desafios nas habi-
lidades sociais, comportamentos repetitivos e dificuldades na comu-
nicagdo verbal e ndo verbal. Cada individuo que apresenta o TEA
possui caracteristicas Unicas, o que exige cuidados e intervencoes
personalizadas (Kerches, 2022).

Nos estudos do Centro de Controle e Prevengao de Doengas
(CDC) dos Estados Unidos, constatou-se que o TEA atinge uma em
cada 36 criangas, segundo dados do Autism and Developmental
Disabilities Monitoring Network (ADDM) referentes a 2020 (Paiva Jr,
2023). Essa razao estatistica expressa uma estimativa populacional
e evidencia um aumento progressivo nos registros do transtorno ao
longo das ultimas décadas. Ademais, pode estar associada a fatores
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sociodemogréficos - como sexo, etnia, nivel socioecondmico, acesso
aos servicos de salide e educagéo -, além de mudangas nos critérios
diagndsticos e maior conscientizagdo social. Sendo assim, essas vari-
aveis relacionadas ao autismo reforcam a necessidade de estudos
continuos, capazes de subsidiar a formulacdo de estratégias peda-
gdgicas e préticas de ensino e aprendizagem que atendam as espe-
cificidades dos alunos com TEA no contexto educacional inclusivo.

Nesse cendrio, a educagdo inclusiva emerge como um pilar
para o desenvolvimento pleno de criangas com autismo e outras
deficiéncias, visto que nela se utilizam praticas pedagdgicas que
reconhecem e valorizam a diversidade. A fim de que o processo de
desenvolvimento se concretize, a educagao inclusiva se materializa
por meio de acOes educativas e colaborativas implementadas por
uma equipe multidisciplinar, envolvendo professores, profissionais
da Educacgéo Especial, psicélogos, fonoaudidlogos e demais espe-
cialistas. Dessa forma, a composic¢ao da equipe cria uma abordagem
pedagdgica adaptativa, que respeita as singularidades dos alunos
com TEA e reforga suas habilidades prévias com métodos especi-
ficos e individuais. Torna-se, assim, fundamental para o sucesso da
inclusao desses alunos em escolas regulares.

Em ambito legal, convém destacar a Lei Berenice Piana,
n.c 12.764/2012 (Brasil, 2012), a qual institui a Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da Pessoa com TEA. A normativa configura
um marco que reforga a inclusdo e a garantia de direitos. Do mesmo
modo, estabelece que a pessoa com autismo € considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais, assegurando, assim, a
inclusao social e educacional.

Posto isso, surge a questéo investigativa deste estudo: como
a equipe multidisciplinar, em colaboragdo com os docentes, pode
facilitar a inclusé@o de alunos com TEA na Educagéo Infantil em esco-
las regulares? Nesse caso, a hipdtese emergente é de que a cola-
boracéo entre equipe multidisciplinar e professores regentes auxilia
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a inclusdo de alunos com TEA na Educagao Infantil, uma vez que
Ihes possibilita melhores condi¢cdes de desenvolvimento, comporta-
mento e socializagao.

Em consonancia com a pergunta e a hipdtese apresenta-
das, estabeleceram-se os objetivos deste estudo. O objetivo geral é
discutir as possibilidades de inclusdo de alunos com TEA na escola
regular, com o apoio da equipe multidisciplinar. J4 os objetivos espe-
cificos sdo: apresentar a importancia da colaboragdo da equipe
multidisciplinar com os professores; destacar as principais agoes
para a intervengao precoce no autismo; e evidenciar a relevancia da
formagao continua dos educadores para o aprendizado significativo
de alunos com TEA na fase pré-escolar da Educacéo Infantil.

Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa
sdo de natureza qualitativa e envolvem uma revisao de literatura de
caréter exploratério e interpretativo. A abordagem qualitativa mos-
tra-se adequada por possibilitar a compreensdo aprofundada de
significados, percepgdes e interpretagdes atribuidas pelos sujeitos e
pesquisadores ao fendmeno estudado (Minayo, 2014).

A revisdo de literatura exploratdria, por sua vez, permite o
mapeamento e a andlise critica da producao cientifica existente, favo-
recendo a ampliagdo do conhecimento sobre o objeto de estudo (Gil,
2019). Portanto, a andlise de artigos cientificos, teses, dissertagdes
e outras producdes académicas possibilita compreender as experi-
éncias e as perspectivas de profissionais e pesquisadores acerca da
inclusdo de alunos com TEA, contribuindo para o enriquecimento
tedrico da pesquisa.

Este estudo divide-se em quatro se¢bes. Na primeira, abor-
dam-se a Educacdo Especial e Inclusiva, por meio da trajetdria da
Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva, os mar-
cos legais desse contexto histérico, bem como a reflexdo acerca de
modelos de educacéo inclusiva na percepgdo de Mantoan (2003)
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e Lacerda (2020). Na segunda sec¢édo, com amparo em Gaiato et al.
(2022), Almeida (2021), Kerches (2022) e Lacerda (2020), o pro-
pésito é desmistificar o TEA, com definigdes que capturam a
esséncia desse espectro.

Ja na terceira segao, o foco encontra-se na formagéao continu-
ada dos professores titulares, nas metodologias de ensino eficazes e
nas estratégias de suporte a serem implementadas para atender as
necessidades dos alunos com TEA, sob a ética de Freire e Santos
(2019) e Capellini e Mendes (2007). Por fim, na quarta segéao, exa-
mina-se o trabalho colaborativo da equipe multidisciplinar, com
abordagens terapéuticas que englobam as diferengas presentes
no TEA para o desenvolvimento pleno e educacional dos alunos
gue apresentam autismo.

EDUCACAOQ ESPECIAL
E INCLUSIVA:
BREVES REFLEXOES

Desde o século XIX, a educacédo de alunos com deficiéncia
no Brasil tem sido abordada sob diversos contextos: investigativo,
politico, social e pedagdgico. Contudo, a escolarizagdo desse publico
nem sempre foi considerada uma alternativa vidvel. Conforme
consta no documento da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008), a inclu-
séo foi limitada a um grupo de alunos, o qual as prdprias politicas
e préticas educacionais da época julgavam ser capaz de acessar a
educagao basica em escolas regulares.

De acordo com a PNEEPEI (Brasil, 2008), a Educagao
Especial no Brasil percorreu trés periodos distintos: segregacéo,
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integragao e inclusdo. O periodo da segregagao caracterizou-se pela
exclusdo das pessoas com deficiéncia do ensino regular, sendo-lhes
destinado o atendimento educacional em instituigcdes ou classes
especiais, separadas do sistema comum de ensino. Nesse contexto,
0 acesso a escolarizagdo ocorria de forma paralela e restrita, sem a
garantia do direito a convivéncia e a aprendizagem em ambientes
educacionais comuns.

Com os avangos na escolarizagdo, houve o movimento da
integragdo, o entendimento de que as pessoas com deficiéncia
deveriam socializar com pessoas sem deficiéncia. Entretanto, essa
interagao nao foi operacionalizada de forma inclusiva, visto que ndo
eram oferecidos suportes e recursos para garantir os direitos as suas
demandas escolares. Por ultimo, o terceiro movimento é a principal
tendéncia para garantir o correto pertencimento e os direitos das
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.

As acdes pioneiras e as legislagdes progressistas da
Educacgao Especial definiram a abordagem inclusiva que caracte-
riza a Educacgdo Especial contemporanea. Sendo assim, esta se¢éo
explora a trajetéria dessa evolugdo, ressaltando os marcos legais e
as praticas inclusivas que tém permitido aos alunos com deficiéncia
0 acesso a educacao de qualidade e transversal, sob a ética de inclu-
sdo de Mantoan (2003) e Lacerda (2020).

As escolas especiais surgiram como instituicbes dedica-
das ao atendimento de alunos atipicos, oferecendo um ambiente
adaptado as suas especificidades. A principio, constituiam espagos
segregados. No entanto, com o desenvolvimento das legislagdes,
transformaram-se em centros de recursos para a inclusdo, promo-
vendo a integracdo desses alunos na escola regular.

Nesse cendrio normativo, destaca-se a Constituicdo de 1988
(Brasil, 1988). Por estabelecer a educagdo como um direito de todos,
iniciou um movimento para integrar os estudantes com deficiéncia
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ao sistema educacional regular. Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional - LDBEN (Brasil, 1996) reforgou esse direito,
definindo a Educagéo Especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e etapas educacionais.

Embora ocorressem tais avangos, os movimentos de segre-
gacao e integragao escolar continuaram excludentes. No primeiro
movimento, os alunos considerados “normais” eram separados dos
estudantes com necessidades especiais, ao passo que, no segundo,
incluiam-se alunos com deficiéncia nas salas regulares, sem conside-
rar suas demandas especificas. Como consequéncia, na Convencao
da Guatemala, de 1999 (Brasil, 2001), proclama-se que todas as
pessoas com deficiéncia sdo detentoras dos mesmos direitos funda-
mentais e afirma-se que qualquer limitagdo ou exclusdo com base na
deficiéncia é considerada discriminagéo.

Essa compreensio inaugura um paradigma juridico e
educacional. Isso porque exige dos sistemas de ensino a ado-
¢ao de politicas e praticas inclusivas fundamentadas na igual-
dade de direitos, no respeito as diferencas e na eliminacao de
barreiras que impe¢am a plena participacdo das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar. Desse modo, desloca o foco da
adaptacgao do aluno para a responsabilidade institucional da escola.

Em continuidade, a PNEEPEI reforgou as escolas especiais
como alternativa ao ensino regular. Nelas, eram realizadas avalia-
¢Oes psicométricas para alocar alunos em modalidades educacio-
nais especializadas, de acordo com cada deficiéncia. Além disso,
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em 2015, fortaleceu
o paradigma da inclusdo ao estabelecer diretrizes para a inclu-
sdo plena das pessoas com deficiéncia e determinar que elas tém
direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitagcdo, em ambiente
acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas (Brasil, 2015).
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Caberessaltar que, de forma simultanea, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), desde a sua promulgag¢éo em 1990, tem sido
um pilar na defesa dos direitos educacionais de criangas e adoles-
centes, incluindo os com deficiéncia. Desse modo, o ECA estipula que

[..] é dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta priori-
dade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentagao, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profis-
sionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liber-
dade e a convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990).

Em suma, tais legislagdes consolidam a educagdo como
um direito fundamental que deve ser garantido a todos, represen-
tam um avango na luta pela incluséo e refletem o compromisso do
Brasil com a educagao inclusiva. A inclusdo efetiva transcende, pois,
0 mero acesso fisico, ao envolver a participagdo integral e o sucesso
educacional de todos os estudantes.

Ao encontro dessa abordagem, Mantoan (2003) defende que
a verdadeira inclusdo desafia as escolas a reformularem suas prati-
cas didéticas, superarem preconceitos e se adaptarem a diversidade
dos alunos com deficiéncia. Para a autora, o insucesso escolar reflete
as deficiéncias do sistema de ensino, e ndo as limitagdes dos alunos.
Portanto, a educagéo inclusiva demanda uma transformagdo das
praticas pedagodgicas, a fim de assegurar que a presenca dos alunos
na escola regular seja, de fato, significativa. Dessa forma, declara:

A inclusdo é fruto de uma educagao plural, democratica
e transgressora, que provoca uma crise de identidade
institucional, impactando a identidade dos professores e
a percepgao sobre os alunos. Se adotarmos a igualdade
como referéncia, podemos criar qualquer sistema de
classificagdo para os alunos, como PNEE ou deficientes.
Porém, se valorizarmos as diferencas, deixamos de fixar a
igualdade como norma e desmontamos a hierarquia que
sustenta a normalizagao (Mantoan, 2003, p. 20).
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Assim, Mantoan (2003) salienta uma mudanga paradigma-
tica na educagéo inclusiva: da igualdade para a valorizacdo das
diferengas. Segundo a autora, essa abordagem desenvolve métodos
de ensino que celebram as habilidades Unicas e as contribuigdes
individuais dos alunos, considerando a diversidade de capacidades,
ritmos e limitagdes como constitutiva do processo educativo e ali-
nhada aos principios do ensino inclusivo. Ao reconhecer a diversi-
dade de habilidades e limitagdes dos estudantes, alinha-se, portanto,
aos principios do ensino inclusivo.

Lacerda (2020, p. 9), por outro lado, enfatiza que "uma educa-
¢ao de exceléncia por si sé ndo resolve os desafios de aprendizagem
dos estudantes da educacéo especial, que requerem processos indi-
vidualizados, e na verdade, destaca ainda mais essa necessidade
Essa observagdo demonstra que é preciso nao apenas reconhecer,
mas também integrar, de forma efetiva, a individualizagédo na educa-
¢do regular. Logo, a Educacao Especial deve ser vista como um sis-
tema colaborativo que opera em conjunto com a educacgéo regular,
buscando estratégias que facilitem a inclusao.

Inserir alunos com deficiéncia em salas de aula regulares sem
atender as suas especificidades e sem prover os recursos apropria-
dos pode intensificar os desafios existentes. Portanto, é fundamental
entender os aspectos do desenvolvimento cognitivo dos alunos ati-
picos e considerar a diversidade presente nessas criangas para criar
intervengdes suportadas por recursos adequados.

0 TEA E SUAS DEFINICOES:
A CRIANGA COM AUTISMO

A inféncia constitui a primeira etapa do desenvolvimento
humano em que a crianga é reconhecida como sujeito histérico
e de direitos, que constrdi sua identidade pessoal e cultural por

201



meio das interagOes e experiéncias vivenciadas em seus contextos
sociais, conforme estabelecido na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Essa compreensdo ressalta as experiéncias na infancia
como fundamentais para o desenvolvimento integral da criancga
(Andrade; Motta, 2020). Logo, ao se tratar da crianga com TEA, fica
evidente outra realidade desse desenvolvimento integral. Por isso,
vale destacar quais habilidades sdo essenciais e se espera que 0
infante alcance no desenvolvimento infantil, a fim de poder tracar
metas e, assim, alcanga-las.

Esta segéo, portanto, visa apresentar e discutir as principais
definicdes do TEA, bem como suas caracteristicas centrais, com
énfase no desenvolvimento infantil. Busca-se compreender o TEA
como um transtorno do neurodesenvolvimento, considerando seus
aspectos cognitivos, comportamentais, comunicacionais e sociais,
além das diferentes formas de manifestagéo do espectro na infan-
cia. Outrossim, pretende-se fornecer subsidios tedricos que auxiliem
na compreensdo das necessidades educacionais da crianga com
autismo, estabelecendo bases conceituais para as reflexdes desen-
volvidas nas sec¢des subsequentes.

Clay e Luciana Brites, fundadores do Instituto Neurosaber,
argumentam que os marcos do desenvolvimento infantil integral sdo
definidos em quatro categorias: (i) socioemocional, que é a capa-
cidade de expressao de emocdes, regras e instru¢des na interagao
social; (i) linguagem, com capacidade de absorvé-la e aprendé-la;
(iii) cognitiva, que torna a crianga capaz de pensar, aprender e resol-
ver situagoes de conflitos; e, por fim, (iv) desenvolvimento motor, que
contribui para aprender habilidades com o corpo e os movimentos,
como sentar, engatinhar e andar (Instituto Neurosaber, 2021a).

Nesse sentido, o TEA' é uma condi¢do do neurodesenvol-
vimento com aspectos que se manifestam na comunicacdo, na

1 0 autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento que estd dentro do TEA, assim como
outros transtornos.
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interac@o e no comportamento. As manifestagdes do transtorno sao
diversas e variam entre os individuos, o que torna sua definicdo um
desafio para profissionais e educadores. Entre suas caracteristicas
encontram-se dificuldades de comunicagao verbal (fala) e ndo verbal
(gestos e expressdes), as quais podem variar de intensidade, “com-
portamentos repetitivos e interesses restritos, sensibilidade sensorial
(a sons, luzes, entre outros)’, prejuizos na socializagédo e no compor-
tamento (Gaiato et al,, 2022, p. 41).

As principais comorbidades associadas ao TEA sdo o
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), distdr-
bios do sono, Transtorno Opositor Desafiador (TOD), Deficiéncia
Intelectual (DI), condi¢des genéticas, transtornos obsessivos, trans-
torno da fobia especifica, transtorno da linguagem, transtorno da
aprendizagem e transtorno motor (APA, 2014). Apenas nos Estados
Unidos, a prevaléncia de pessoas com o autismo é de um caso em
36 criangas de 8 anos, conforme corrobora o CDC (2023).

Uma vez que o transtorno é um espectro, os individuos que o
possuem podem ser muito ou pouco comprometidos nos aspectos
cognitivo, social e comportamental. Assim, é essencial reconhecer
que eles também apresentam habilidades e potencialidades Unicas
gue, qguando compreendidas e valorizadas, podem ser enriquecedo-
ras para o ambiente educacional.

Os estudantes com TEA, conforme descrito por Almeida
(2021), podem ter excelente memdria e talentos distintos em areas
como Musica ou Arte. Eles também podem apresentar habilidades
incomuns de concentragdo em informagdes visuais e auditivas. Isso
se deve ao fato de que possuem uma hiperpopulagdo de neurénios
na regido central e occipital do cérebro ligada a viséo.

Em contrapartida, em se tratando do grau de prejuizo do TEA,
o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5) aponta os critérios A e B para defini-lo. O critério A refere-se
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a déficits persistentes na comunicac¢ao e na interagao sociais
em multiplos contextos, manifestados por dificuldades na recipro-
cidade socioemocional, no uso de comportamentos comunicativos
nao verbais e no desenvolvimento, manutengdo e compreensao de
relacionamentos. J& o critério B diz respeito a presencga de padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou ativi-
dades, incluindo movimentos motores estereotipados, insisténcia
em rotinas, interesses fixos e intensos, bem como alteragdes na rea-
tividade a estimulos sensoriais.

Com base nesses critérios, os niveis de suporte sdo adap-
tados as necessidades de cada crianga com TEA. Uma crianga no
nivel 1, por exemplo, pode precisar de pouco ou nenhum suporte
para realizar atividades de cognigao, enquanto uma no nivel 2 pode
necessitar de um ambiente de aprendizagem estruturado, com
assisténcia constante para realizar tarefas. J& uma crianga no nivel
3 pode requerer cuidados intensivos e constantes, incluindo suporte
para atividades basicas de vida diaria.

Os niveis de suporte no TEA sdo adaptativos e devem ser
reavaliados com frequéncia para acompanhar o desenvolvimento da
crianga. Uma crianga que, no inicio, requer um suporte substancial
(nivel 3) pode, com intervengdes eficazes e apoio continuo, progre-
dir para um nivel que exige menos suporte (nivel 2 ou 1). Todavia,
cabe ressaltar que se torna fundamental que os autistas no nivel 1de
suporte possuam seus direitos validados, como acesso a educagao
inclusiva, terapias e servigos relacionados a saude (Kerches, 2022).

Entretanto, a fim de que isso acontega, é preciso obter o diag-
néstico precoce. Segundo Lacerda (2020), o tratamento inicial deve
comecar imediatamente apds o nascimento, assim que 0s primeiros
sinais forem notados, mesmo antes de um diagndstico formal, em
virtude do tempo que pode levar para confirma-lo. Apds o diag-
néstico, estratégias de intervengdo, como terapia comportamental,
terapia ocupacional e suporte educacional especializado, podem ser
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implementadas. Ainda que prévias, essas interven¢des provocam a
capacidade de adaptagao a novos contextos na infancia e maximi-
zam o potencial de desenvolvimento da crianga.

Sendo assim, a identificacdo precoce de criangas autistas
nas escolas é essencial para o seu desenvolvimento e bem-estar. A
falta de conhecimento sobre o TEA e o déficit na capacitacdo dos
educadores, no entanto, dificultam essa identificagdo. Os sinais do
TEA, como dificuldades no contato visual, atraso na fala, ndo resposta
ao chamado e comportamentos repetitivos, por exemplo, podem ser
notados pelos educadores. Portanto, reconhecer tais sinais contribui
para encaminhar a crianga a avaliagdo especializada e iniciar inter-
vengdes ageis e eficazes, visto que, sem o conhecimento e as estra-
tégias adequadas, os sinais apresentados pelas criangas com TEA
podem ser equivocados e trazer medidas disciplinares inapropriadas.

Por outro lado, a participagao da familia é transformadora no
contexto educativo e terapéutico do TEA. O envolvimento dos pais
e responsaveis na rotina de aprendizado e atividades terapéuticas é
um dos determinantes para o progresso da crianga. A familia pode
contribuir para o desenvolvimento cognitivo e social de criangas
com TEA, a medida que compartilha experiéncias e conhecimentos,
participa de reunides escolares, colabora com terapeutas e aplica
estratégias de aprendizagem em casa. Desse modo, a parceria entre
escola, familia e clinicas auxilia o alcance dos objetivos tragcados para
a pessoa com autismo.

Apés a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), a LDBEN
n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996) e o ECA (Brasil, 1990), surgiu a neces-
sidade de assegurar o direito a escolarizagdo da pessoa com defi-
ciéncia. Nesse momento, demanda-se, também, a criacdo de uma
legislacdo especifica para individuos com TEA. Essa legislacao,
impulsionada pela mobilizagdo das familias, adveio da Lei Berenice
Piana, n.c 12,764, de 27 de dezembro de 2012.
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Dessa maneira, a implementagao da normativa resultou em
avangos na incluséo de pessoas com TEA no Brasil. Isso ocorreu em
razdo de suas premissas, as quais asseguraram maior conscientiza-
cao social e institucional acerca do transtorno, de seus direitos
e de suas necessidades especificas. Do mesmo modo, fomenta-
ram a criagao de politicas publicas que garantissem o acesso a edu-
cagao, a salde e aos servigos sociais, de forma a contribuir para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA e suas familias.

O TEA, segundo definido na Lei Berenice Piana, consiste em:

| deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagdo e da interagdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicagéo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social, auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apro-
priadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestado por comportamen-
tos motores ou verbais estereotipados ou por compor-
tamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padrdes de comportamentos ritualizados; inte-
resses restritos e fixos;

[l a atengdo integrada as necessidades de salde da
pessoa com transtorno do espectro autista, objetivando o
diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o
acesso a medicamentos e nutrientes (Brasil, 2012).

A complexidade do TEA exige, entdo, uma abordagem que
englobe todos esses aspectos de forma particular e qualitativa,
Nesse contexto, os desafios enfrentados pelos educadores, como
a gestdo de comportamentos e a inclusado social, sdo reflexos das
necessidades Unicas de cada aluno com TEA, reforcando o papel de
estratégias educacionais adaptativas, intervengdes precoces cons-
tantes e a promogao de ambientes de aprendizagem inclusivos.
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CAPACITA(;AO DOCENTE PARA O TEA:
DIALOGOS ENTRE 05 PROFESSORES REGENTES
£ 05 PROFESSORES DA EDUCAGAD ESPECIAL

A capacitagdo docente consiste em um instrumento para
superar os desafios da inclusdo de alunos com TEA. Professores e
acompanhantes precisam de suporte adequado - voltado a compre-
ensao do transtorno, ao desenvolvimento de praticas pedagé-
gicas inclusivas, ao manejo de comportamentos e a promog¢éao
da aprendizagem e da interagao social, que inclui capacitagdes
regulares, acesso a recursos e materiais adaptados - e de colabo-
racdo efetiva com equipes multidisciplinares. Sob essa ¢dtica, nesta
se¢do abordam-se a formagao continuada dos docentes, as metodo-
logias de ensino eficazes e as estratégias de suporte que podem ser
implementadas para atender as exigéncias dos alunos com autismo.

Freire e Santos (2019) enfatizam que a formagao especiali-
zada destaca-se na educagéo inclusiva, dado que capacita os edu-
cadores a mediarem o aprendizado e atenderem as particularidades
dos estudantes. O professor regente tem o papel de conduzir a inclu-
sdo na sala de aula. Em se tratando da Educacéo Infantil, esse desa-
fio é ampliado, visto que a crianga com autismo comeca a interagir
socialmente fora do circulo familiar. Por conseguinte, requer esforgo
por parte dos educadores para que esse processo seja tranquilo e
harmonioso para ambos. Por isso, a formagao continuada constante
colabora para que os docentes tenham propriedade para orientar
o planejamento pedagdgico e enfrentar os desafios recorrentes
no ambiente escolar.

A LDBEN, em seu art. 59, prescreve que a formagao do pro-
fessor da educacgéo basica deve conter:
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| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos.

[l - Professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacita-
dos para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (Brasil, 1996).

A formagao continua dos docentes assegura, pois, uma edu-
cacgao inclusiva e efetiva para alunos com autismo. Essa formagao
nao sé beneficia os estudantes, proporcionando-lhes um ambiente
de aprendizado adaptado as suas necessidades, mas também enri-
quece a experiéncia dos professores e contribui para uma sociedade
inclusiva. Ademais, ao identificarem os sinais de autismo, os profes-
sores capacitados podem implementar estratégias de intervengéo
adequadas, promovendo uma cultura de inclusdo na escola.

Todavia, para que a capacitagdo docente seja efetiva, a for-
macao inicial e continuada precisa incorporar disciplinas voltadas
a educacdo inclusiva, com carga hordria ampliada, possibilitando o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas sensiveis a diversidade
dos alunos. Nesse contexto, a discussao sobre a estruturagéo do
ensino inclusivo torna-se central, uma vez que envolve organizagao
de um curriculo flexivel, adog@o de metodologias diversificadas, pro-
cessos avaliativos continuos e utilizagdo de recursos pedagdgicos
acessiveis. Além disso, a articulagcdo entre o professor regente, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a equipe interdis-
ciplinar assegura intervengdes coerentes com as necessidades edu-
cacionais especificas, promovendo a efetiva participacado e aprendi-
zagem de todos os estudantes.

Além das politicas publicas e dos projetos educacionais que
garantem os direitos dos estudantes que requerem apoio especiali-
zado, os marcos legais da educacgéao brasileira, como a LDB, a
PNEEPEI, a BNCC e a Lei Brasileira de Inclusao, estabelecem de
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forma clara as competéncias que os educadores devem possuir para
implementar o plano de aula e o Plano Educacional Individualizado
(PEI). A capacitagdo dos docentes é, portanto, um elemento-chave
para proporcionar uma educagao de qualidade aos alunos autistas,
mediante a compreensdo do TEA, a adaptagdo de suas praticas
pedagdgicas, a promogao da inclusdo e a busca do desenvolvimento
profissional continuo. Capellini e Mendes (2007, p. 116) reiteram que:

O professor tem que estar disposto a rever suas praticas
pedagdgicas, buscar auxilio e conhecimentos especifi-
cos, mesmo que exista o apoio da educagao especial, ele
precisa ampliar sua base de formagao, adotar novas pro-
postas educativas e mediar a aprendizagem do aluno de
forma que ele possa descobrir suas habilidades durante o
ensino e aprendizagem e que consiga transforma-las em
conhecimentos essenciais para a educagdo comum.

Os autores salientam, ainda, a dificuldade enfrentada pelo
professor em sala de aula comum, em virtude de sua formacéo
superficial sobre a diversidade. Nesse caso, destacam o papel do
ensino colaborativo, ao argumentarem que o professor da Educagao
Especial ndo apenas participa e traz inovagdes, mas também contri-
bui para a (re)construgdo do conhecimento escolar, além de sensibi-
lizar o professor regente para a necessidade de formacgéo continua.

Nessa linha de pensamento, surge a proposta da bidocéncia,
que consiste na colaboragdo de um professor especialista, com for-
macao especifica para atuar sobre uma deficiéncia, acompanhando
um ou mais alunos com essa deficiéncia, junto ao professor titu-
lar, na sala de aula. Nas palavras de Aguiar e Queiroz (2020 apud
Damiani, 2008, p. 356):

Coensino e bidocéncia sdo, portanto, a colaboragdo do
professor de Educagdo Especial com o professor da
Educagéo Geral, visando ao trabalho em conjunto, com
mutuo apoio, buscando atingir objetivos comuns negocia-
dos no coletivo, estabelecendo relagdes que tendem a néo
hierarquizagéo, exercitando a lideranga compartilhada, a
corresponsabilidade pelas a¢des e confianga mutua.
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Dessa forma, entende-se que o professor titular deve parti-
cipar de maneira ativa do planejamento de aula, em conjunto com
o professor da classe especial, estando ambos em concordancia, a
fim de intensificar o ensino e a aprendizagem e promover a integra-
¢ao entre o ensino regular e as praticas individualizadas do ensino
especial. Para tanto, as escolas precisam estar dispostas a contratar
esses profissionais, definindo, conforme as diretrizes educacionais, a
carga horaria que esses profissionais deverao cumprir durante o
periodo em que 0s alunos realizam atividades educativas na escola.

Além disso, é necessario organizar as turmas, de modo que a
guantidade de alunos por sala ndo ultrapasse os limites. Essa orga-
nizacdo possibilita ao professor distribuir, de forma equitativa,
sua atencdo, o tempo de ensino e os recursos pedagodgicos
entre alunos com e sem deficiéncia, assegurando acompanha-
mento adequado as diferentes necessidades educacionais pre-
sentes em sala de aula.

Ao encontro desse pensamento, Tuleski, Facci e Barroco
(2023, p. 289) defendem que:

Consideramos que a escola se constitui em espago para
a formacdo daquilo que néo existe, mas pode vir a existir,
visto que o contelido escolar provoca a emergéncia e o
desenvolvimento das fungdes propriamente humanas:
as fungdes psicoldgicas superiores. A escola, além de
ensinar o contelido curricular, provoca o desenvolvimento
daqueles que por ela passam ou que nela atuam (com
e sem deficiéncias); ou seja, ela é (ou deveria ser) uma
instituigdo provocadora do processo de humanizagao.

Em sintese, a escola deve ir além do ensino de disciplinas
- deve ser alvo de construgdo do conhecimento préprio do aluno,
para que ele tenha suas préprias experiéncias e aprenda a conviver
com as diferencas de forma respeitosa, sem discriminacdo. Nesse
contexto, a legislagdo brasileira (Brasil, 2009, p. 2) estabelece defi-
nicdes para a correta operacionalizagéo de fungoes e atribuicdes de
professores do AEE, a saber:
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Art. 10, | - sala de recursos multifuncionais, espaco fisico,
mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos.

Art. 12 - Para atuagdo no AEE, o professor deve ter forma-
¢do inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educagado Especial.

Art. 13 - Sé&o atribuicdes do professor do Atendimento
Educacional Especializado:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias,
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagéo Especial.

Convém destacar que o trabalho realizado em Sala de
Recursos Multifuncionais é realizado pelo professor da Educacgéo
Especial e operacionalizado no contraturno, pois, de acordo com a
Lei do AEE (Brasil, 2009), tal atendimento é suplementar e comple-
mentar ao ensino regular, ndo sendo, portanto, substitutivo. O AEE
tem como fungdo estimular as habilidades necessérias para que o
individuo se desenvolva no ensino regular e tem por publico-alvo
as pessoas com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento
(como autismo), altas habilidades e superdotacéo (Brasil, 1996).

A comunicagdo entre o professor regular e o professor do
AEE, conforme mencionado, colabora para alinhar as estratégias de
trabalho, como adaptagées curriculares, recursos pedagdgicos e
formas de avaliagéo, garantindo a inclusdo da pessoa com autismo
e/ou outras deficiéncias. Contudo, varios obstaculos séo enfrentados
nessa comunicagao, a exemplo de falta de motivacéo e de comuni-
cacgao do professor regente na adaptacdo de atividades voltadas a
crianga com autismo, desconhecimento das necessidades especifi-
cas de cada crianga dentro do espectro e das orienta¢des do profes-
sor da Educacéo Especial, bem como cansago mental dos professo-
res envolvidos no planejamento de varios alunos tipicos e atipicos.
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Esses fatores comprometem a efetivagdo de préaticas peda-
gdgicas inclusivas, fragilizam o trabalho colaborativo entre os profis-
sionais e podem resultar em intervengdes pouco adequadas as reais
demandas do estudante com TEA. Dessa forma, sdo necessarios o
fortalecimento da comunicacéao interprofissional, a formagao conti-
nuada dos docentes e a valorizagédo do trabalho colaborativo como
estratégias essenciais para a promogao de uma inclusdo escolar
efetiva e de qualidade.

No tocante as adaptacdes curriculares, os docentes devem
se basear na demanda individual de cada aluno. Um exemplo é o uso
de materiais IUdicos para estimulos sensoriais, destinados aqueles
que tém sensibilidade sensorial que causa desconforto. Da mesma
forma, atividades de criagdo de instrumentos musicais caseiros
- como encher garrafas PET com feijao e formar um chocalho - e
pinturas livres, utilizando tinta guache para pintar os pés e passar
por um rolo de papel. Tais iniciativas podem trazer beneficios como
desenvolvimento das vias neurais, habilidades sociais para estimular
a comunicagao e a cooperagao, aperfeicoamento da coordenagao
motora e, sobretudo, o relaxamento, quando as criancas estao agita-
das (Instituto Neurosaber, 2021b).

Outras atividades que os professores podem adotar estdo
ligadas a percepgdo e a psicomotricidade, a exemplo da escrita de
vogais. Nessa etapa, o aluno olha uma palavra, identifica as vogais,
liga o desenho a palavra, para aumentar o repertério, e desenvolve
a coordenagao motora, ao ligar um ponto ao outro. A crianga pode
escrever a letra inicial de cada figura apresentada a ela que facga
parte do seu cotidiano. Por fim, hd o uso de caixa de silabas, em que
o aluno abre uma caixa de fdésforo para encontrar silabas e formar
palavras, aumentando, assim, o seu vocabulario.

No momento da aplicagdo dos exercicios, o professor neces-
sita estar préximo para realizar o manejo pedagdégico das atividades
e orientar os alunos de forma adequada (Rhema Educacgéo, 2022).
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Do mesmo modo, recomenda-se a presenca de um profissional de
apoio escolar, também identificado como auxiliar de turma, que atua
na condugao dos alunos em sala de aula. Na prética, esse profis-
sional desempenha fungdes relacionadas ao cuidado e ao suporte
nas atividades didrias (Jesus; Ferreira, 2023). Sendo assim, as adap-
tagdes pedagdgicas devem ser planejadas de maneira colabora-
tiva pelo professor regente e pelo professor do AEE, em especial
durante a elaboragdo do PEI, documento que relne as diretrizes
e os determinantes necessarios para uma aprendizagem eficiente
do aluno com autismo.

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR
PARA A CRIANGA COM AUTISMO:
REFLEXOES E ANALISES DENTRO DA EDUCAGAO INFANTIL

A inclusdo de alunos com TEA no ambiente escolar regular é
um processo que demanda a atuagao integrada de uma equipe mul-
tidisciplinar. Nesta sec¢ao, aborda-se o trabalho entre profissionais de
diversas areas educacionais, como Psicologia, Terapia Ocupacional
e Fonoaudiologia, a fim de oferecer um suporte educacional e tera-
péutico eficaz, que atenda as necessidades desses alunos e favorega
seu desenvolvimento e aprendizado. Lacerda (2021) ressalta que
a auséncia de profissionais multidisciplinares nas escolas preju-
dica, em especial, criangcas em condi¢do de vulnerabilidade social,
pois a disponibilidade das familias em obter tratamento fora do
ambiente escolar € menor.

Os PEls proporcionam uma intervengao eficaz, visto que
consideram as particularidades de cada estudante com TEA. Nesse
caso, definem-se metas a curto, médio e longo prazo, baseadas em
evidéncias cientificas (Lacerda, 2021). Kerches (2022) aponta o PElI
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como um guia para professores e equipes pedagdgicas, o qual con-
tém informagdes detalhadas para a pratica educativa. Portanto, é
imperativa a participagao dos professores durante sua construgao,
ja que ele ajuda com informagdes observadas durante o periodo em
que os alunos participam das atividades escolares, nas interagdes
com os colegas de classe e em outras situa¢des cotidianas. Lacerda
(2021) complementa:

O PEI conta ainda com um protocolo de conduta, que
indica caracteristicas fundamentais da pessoa - se tem
alergia, se toma algum remédio, se tem algum gatilho
gue desperta comportamento de agressividade e qual é
o procedimento a ser adotado, por exemplo, em casos de
agressividade extrema.

Outro aspecto do PEI remete a adaptagdo do ambiente
escolar. Estratégias e recursos que facilitam a compreenséo e a
organizagéo do espago criam um ambiente acolhedor e estimulante
para o estudante com TEA. Além disso, a equipe desempenha papel
relevante na educacado da comunidade escolar sobre a inclusao, pro-
movendo um ambiente livre de preconceitos.

Em suma, a equipe multidisciplinar é indispensével para a
inclusdo efetiva de alunos com TEA. Como afirma Pontuschka (1993),
a integracdo de diferentes especialistas é fundamental para uma
andlise completa dos temas educacionais. A Lei n.© 13.935, de 11 de
dezembro de 2019, reforca essa necessidade, estipulando que as
redes publicas de educagao basica devem contar com equipes multi-
profissionais para atender as demandas dos estudantes (Brasil, 2019).

Silva e Mendes (2021) defendem que a contribuicdo das
equipes multiprofissionais extrapola o contexto da salde, tornando-
-se, de igual modo, valiosa nas escolas. Elas ressaltam que a experi-
éncia internacional mostra beneficios para todos os alunos quando
esses profissionais atuam no ambiente educacional. A interdisci-
plinaridade, conforme discutida por Freire (1996 apud Tomassini;
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Ribeiro; Pereira, 2021), ndo se limita a troca de informagdes; ela se
aprofunda no didlogo construtivo que une os profissionais em torno
de um objetivo comum.

A equipe interdisciplinar na escola oferece uma abordagem
holistica para alunos autistas, incluindo PEls e desenvolvimento de
habilidades sociais e comunicativas. Essas praticas mostraram-se
eficazes na resolugdo de problemas educacionais, além de traba-
lharem a sensibilizagdo da comunidade escolar, promovendo um
ambiente inclusivo (Chimura; Lacerda, 2020).

Na concepc¢éo de Costa, Santos e Beluco (2021), o processo
de diagndstico da deficiéncia deve ser realizado pela equipe mul-
tidisciplinar em diversas ocasioes, desde atendimentos individuais
e a familia até atividades livres e em grupos. Segundo as autoras,
essa avaliagdo investiga os sintomas da crianga para compreender
seu comportamento e, apds essa andlise, desenvolver programas de
intervencéo individualizada.

Nesse cendrio, as estratégias ludicas configuram instrumen-
tos para engajar as criangas com TEA antes da implementagao de
intervengdes cognitivas mais estruturadas, uma vez que possibilitam
a selecdo de materiais e atividades que despertem seu interesse e
favorecam a motivagdo para a aprendizagem. Conforme apontam
Leblanc et al. (2003), a utilizagdo de ferramentas sistematicas de ava-
liacdo no contexto dessas intervengdes permite identificar repertd-
rios comportamentais e direcionar o desenvolvimento de habilidades
especificas, como a comunicagéo, a interagédo social e as fungdes
sociais, contribuindo para intervengdes eficazes e individualizadas.

O psicdélogo, para Costa, Santos e Beluco (2021), age na
melhoria da relagdo da crianga com o meio em que estd inserida,
atuando como investigador psicoterapeuta na avaliagdo psicold-
gica individual e institucional, bem como na orientagdo a familia. As
autoras argumentam que é necessario que ele esteja amparado nas
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teorias do desenvolvimento humano para, entéo, ter condi¢cdes de
observar as areas do desenvolvimento da criangca com TEA que
se encontram afetadas. Assim, o psicélogo da suporte aos profes-
sores de educagao regular e especial na coleta de dados sobre a
crianga, analisando as condi¢gdes ambientais e interpessoais envol-
vidas na regulagdo dos conflitos. Apds, cria um plano de intervengéo
para avaliar as estratégias pedagdgicas e terapéuticas (Brasil, 2022).

Ja o terapeuta ocupacional, segundo Oliveira e Barros Junior
(2021), emprega estratégias adaptadas as rotinas diérias para melho-
rar a interagdo social e as habilidades motoras, perceptivas e sen-
soriais do individuo. As abordagens sdo personalizadas, incluindo
desde equoterapia até tecnologia assistiva, visando a inclusao efetiva
do aluno em sala de aula e ao suporte aos educadores e familiares.
Esse profissional também pode encaminhar o estudante para servi-
cos clinicos adicionais e contribuir para o desenvolvimento do PEI.

A &rea da Terapia Ocupacional auxilia a crianga com TEA em
atividades como tomar banho, vestir-se e alimentar-se, conferindo-
-lhe autonomia e independéncia. Ademais, existem métodos de tra-
tamento, como Tratamento e Educacéo de Criangas com Autismo e
Problemas de Comunicagao (TEACCH), que utiliza materiais visuais
para construir uma rotina, tornando-a compreensivel para a crianga.
Ha também o método Sistema Unico de Comunicacdo (PECS),
desenvolvido nos Estados Unidos, o qual desenvolve a comunicagao
por meio de figuras, contribuindo para criangas com dificuldades na
fala (Costa; Santos; Beluco, 2021).

Por ultimo, o fonoaudidlogo foca o desenvolvimento da lin-
guagem oral e as habilidades comunicativas. Seu principal objetivo,
segundo Costa, Santos e Beluco (2021), é avaliar alteragdes da lin-
guagem que sao caracteristicas da crianga com TEA. Esse profissio-
nal elabora estratégias para superar desafios, como ecolalia e difi-
culdades no entendimento de comandos, expandindo o repertdrio
comunicativo da crianca autista. Esse trabalho facilita a interagéo da
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crianga com o ambiente educacional e apoia a atuagéo colaborativa
da equipe interdisciplinar.

A atuagdo da equipe interdisciplinar é, portanto, essencial
para o desenvolvimento integral da crianga com TEA no contexto
educacional. A articulagdo entre os diferentes profissionais possibi-
lita intervengdes consistentes e individualizadas, que consideram as
especificidades do desenvolvimento infantil. Dessa forma, o trabalho
colaborativo favorece ndo apenas o aprimoramento das habilida-
des comunicativas, cognitivas e sociais da crianga, mas também a
construcdo de um ambiente escolar inclusivo, capaz de responder as
diversas demandas apresentadas pelos alunos com autismo.

CONSIDERAGOES FINAIS

No presente estudo, ressalta-se a atuacdo da equipe multi-
disciplinar dentro das escolas, sobretudo quando se trata da inclusdo
de alunos com TEA, reforgando que os profissionais dessa equipe
ndo devem ser vistos apenas no contexto da salde, mas como
essenciais no ambiente escolar. Nesse horizonte, no que tange aos
objetivos do presente trabalho, quais sejam apresentar a importan-
cia da colaboracdo da equipe multidisciplinar com os professores,
destacar as principais agdes para a intervengdo precoce no autismo
e evidenciar a relevancia da formacéo continua dos educadores para
o aprendizado significativo de alunos com TEA na fase pré-escolar
da Educagéo Infantil, eles foram alcangados.

A colaboragao entre professores, psicologos, terapeutas ocu-
pacionais, fonoaudiélogos e professores forma uma rede de suporte
que transcende as barreiras disciplinares. Tal trabalho conjunto cria
um ambiente organizado, estruturado e humanizado, em que cada
aluno é reconhecido em sua singularidade.
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Outro aspecto de destaque é a disseminagao do conheci-
mento sobre a atuagdo da equipe multidisciplinar. Nao se trata ape-
nas de entender suas fungdes individuais, mas de apreciar a coope-
ragao que surge quando eles se unem em prol dos alunos autistas.
Essa colaboracdo nédo é apenas uma opgao; é uma necessidade para
uma educagao inclusiva efetiva.

Ao reconhecer o papel desses profissionais, é possivel supe-
rar as barreiras que persistem. Politicas publicas e marcos legais sdo
significativos, mas a implementacgéo pratica depende da agao coor-
denada desses agentes de mudanca. Apenas quando se trabalha
junto, em um ambiente que valoriza a diversidade e a compreensao
mutua, constroem-se escolas, de fato, inclusivas.

Portanto, que essa reflexd@o inspire o fortalecimento dos lagos
entre equipe multidisciplinar, professores, familia e toda a comuni-
dade escolar. Juntos, é possivel criar um futuro em que cada aluno,
independentemente de suas necessidades especificas, desenvolva-
-se e alcance seu potencial maximo.

Durante a elaboragao deste artigo, as autoras tiveram dificul-
dade em encontrar embasamento tedrico suficiente para a tematica,
a qual foi a atuagao da equipe multidisciplinar nas escolas, a fim de
promover a inclusdo efetiva dos alunos, em especial na Educagdo
Infantil. Decerto, ficou evidente a urgéncia na abordagem do assunto,
com foco nas demandas da educacdo das criangas com TEA, bem
como na necessidade de mostrar que os professores também preci-
sam de apoio nessa jornada de inclusao.
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