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APRESENTACAO

Com muita satisfagao, apresentamos ao publico leitor esta
coletanea, que reline sete capitulos de participantes convidados para
o XV Seminéario Internacional e XXVIII Seminéario Nacional do Grupo
de Estudos Discurso & Gramatica, sob o tema que também da titulo
a esta obra: “Funcionalismo no século XXI: legados e perspectivas’
O referido evento foi realizado no Instituto de Letras da Universidade
Federal Fluminense, no @mbito do Programa de Pés-Graduagao em
Estudos de Linguagem, em novembro de 2025.

A proposta de tematizagdo em torno das contribui¢des tedri-
co-metodoldgicas funcionalistas sob olhar retrospectivo e prospec-
tivo destaca a trajetéria da agenda de pesquisa em Funcionalismo,
seja em sua versao cldssica, seja em sua versao aliada a aborda-
gem construcional, no que nomeamos no Brasil como “Linguistica
Funcional Centrada no Uso” (LFCU), com base em Furtado da
Cunha e Cezario (2013) e Rosério (2022), entre outros. Mais especi-
ficamente, esse tema também corresponde a trajetdria de pesquisas
do Grupo de Estudos Discurso & Gramdtica (D&G), que, em suas
trés sedes nacionais (UFRJ, UFRN e UFF), had mais de trés décadas
vem investigando os usos linguisticos a partir de seus contextos de
producao e de recepgao, levando em conta pressdes de ordem cog-
nitiva, pragmatico-discursiva e também estrutural.

No século XXI|, a investigacao classica funcionalista de ver-
tente norte-americana praticada pelo D&G é incorporada a pers-
pectiva construcional da gramatica, via Cognitivismo, na linha de
Goldberg (1995, 2006) e Croft (2001), entre outros. Trata-se de uma
guinada que passa a destacar, ao lado de motivagdes funcionais,
motivac¢des formais, equilibrando, de certa forma, estes dois eixos,
como destacam Rosario e Oliveira (2016). Tal reorientagdo tem na
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obra seminal de Traugott e Trousdale (2013) um de seus pontos de
referéncia. Consideramos, pois, ser o momento atual propicio a refle-
xdo e a revisdo das linhas mestras da linguistica funcional que pra-
ticamos: olhar para seu legado, para os resultados obtidos, e olhar
para a frente, para o que se abre ou vislumbra como perspectiva,
na consideragdo da construgao gramatical como unidade bésica
da rede linguistica.

Os quatro primeiros capitulos elegem como ponto de par-
tida as contribui¢cdes funcionalistas classicas e sua contribuicéo
para a contemporaneidade. No primeiro texto, intitulado Didlogos
entre Hopper (1991), Himmelmann (2004) e a Linguistica Funcional
Centrada no Uso, Ivo da Costa do Rosério e Patricia Fabiane Amaral
da Cunha Lacerda investigam as interfaces tedrico-analiticas entre
os principios de gramaticalizagdo (Hopper, 1991) e os tipos de expan-
sdo (Himmelmann, 2004). Propdem a releitura desses modelos
classicos a luz de uma abordagem construcional da gramética, com
foco na descrigao de processos de mudanga linguistica em termos
de redes de construcdes. Os autores defendem que a LFCU oferece
um aparato tedrico capaz de integrar e expandir o poder explicativo
do Funcionalismo Classico, ao modelar a mudanga linguistica como
um processo multidimensional, orientado pelo uso e estruturado em
redes construcionais.

No segundo capitulo, Legados da Linguistica Funcional
(Centrada no Uso) para o ensino de lingua no contexto brasileiro,
Edvaldo Balduino Bispo e Mariangela Rios de Oliveira apresentam
um panorama das contribuigdes do Funcionalismo linguistico ao
ensino de lingua portuguesa no Brasil, com foco na Educagéao Basica
(EB) ao longo das Ultimas décadas. A partir dos referenciais curricu-
lares oficiais do Brasil, os autores revisam as incursoes de pesqui-
sas funcionalistas no campo educacional e apresentam propostas
de intervencdo em sala de aula, na demonstragédo de que é possi-
vel relacionar teoria e pratica nessa interface. Por fim, advogam a
favor de iniciativas que possam fomentar agdes em prol do didlogo e
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parcerias entre secretarias estaduais e municipais da EB, bem como
incremento de pesquisas aplicadas no contexto do ProfLetras.

No terceiro capitulo, sob o titulo O posicionamento do locutor
no discurso: uma proposta didatica para o ensino de lingua portu-
guesa a partir de uma abordagem funcional, Laurié Ferreira Martins
Dall'Orto e Erika Cristine llogti de S& se dedicam & apresentagéo de
proposta diddtica para a Educacédo Bésica. As autoras partem dos
principios da Linguistica Funcional de vertente norte-americana,
tomando como eixo analitico o fendbmeno da modalizagdo. Assumem
ainda que o ensino de lingua portuguesa pode se beneficiar de abor-
dagens que integrem forma e fungao, permitindo que os estudantes
compreendam como 0s recursos linguisticos sdo mobilizados na
construcdo de sentidos. Ao selecionarem como objeto a modaliza-
¢ao, enfatizam seu papel central na construgdo da subjetividade e da
argumentatividade nos textos.

Sob o titulo Cognigdo em perspectiva funcionalista: trajetoria,
consolidagdo e proposta de avancgo, Dennis Castanheira, Marcos Luiz
Wiedemer e Sdvio André de Souza Cavalcante discutem o papel da
cognigdo em perspectiva funcionalista, com base na trajetéria que
vai dos estudos cldssicos as propostas contemporaneas no ambito
da LFCU. Os autores revisam conceitos centrais cognitivistas e, com
base em diferentes autores, se voltam para como a cognigdo se con-
figura em cada momento de desenvolvimento tedrico, considerando
diferentes contextos de uso, bem como a progressiva ampliacdao do
escopo analitico, com a inclusdo de dimensdes sociocognitivas e
intersubjetivas da linguagem. Por fim, destacam a incorporagéo sis-
tematica da cognicao social e distribuida como eixo analitico central.

Nos trés capitulos seguintes, o foco é langcado em ques-
tdes de ordem mais contemporanea, no dmbito da LFCU e da
pés-modernidade. Assim, no texto Contribuigbes da analise colostru-
cional para o estudo da variagcdo e da mudanga, Monclar Guimaraes
Lopes, Maria Maura Cezario e Karen Sampaio Braga Alonso
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demonstram e destacam a contribuicdo de uma metodologia de
pesquisa quantitativa - a andlise colostrucional - para dar conta da
variagdo e da mudanga linguistica em perspectiva construcional.
Os autores partem do pressuposto de que os métodos da andlise
colostrucional funcionam como lentes analiticas capazes de tornar
visiveis as forgas de atragado e repulsao entre lexemas e construgoes,
operacionalizando e mensurando as propriedades do constructicon,
especificamente os links que conectam construgdes.

O sexto capitulo, escrito por Fernando da Silva Cordeiro,
elege como tema Criatividade e produtividade em construgées morfo-
Iégicas: o caso da construgdo X-NTE. Nesse texto, o autor, no ambito
da morfologia construcional, dedica-se a inovagéo lexical cumpri-
dora de trés papéis: nomear novas experiéncias, expressar um ponto
de vista e demarcar identificagdo com um determinado grupo social.
Para tanto, analisa a relacdo entre produtividade e criatividade na
formacao de palavras licenciadas pelo esquema X-NTE, especifica-
mente no caso de nomes em -nte designadores de pessoas envol-
vidas em uma potencial relagdo afetiva. Como justificativa relevante
para essa pesquisa, o autor destaca que nem sempre sdo nitidos os
limites entre produtividade e criatividade, o que enseja maior inves-
tigacéo deste bindmio.

Fechando esta coletdnea, Sebastido Josué Votre assina
o texto De gramatica de construgbes a construgdo de gramaticas.
Assumindo ponto de vista autoral, na primeira pessoa do discurso, o
fundador do Grupo de Estudos Discurso & Gramatica faz uma ampla
revisdo da agenda de pesquisa do D&G, chamando a atengéo dos
pesquisadores funcionalistas para as pautas da pdés-modernidade,
principalmente na perspectiva do decolonialismo e do ensino de lin-
gua em paises como o Brasil. Assim orientado, o autor posiciona-se
criticamente frente a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018) e conclama a comunidade académica a assumir o com-
promisso politico e responsavel daqueles que militam na pesquisa
e no ensino da lingua em uso. Trata-se, na verdade, da reflexdo e
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da apresentacdo de um conjunto de acoes pelas quais se devem
pautar os funcionalistas.

Esperamos que a leitura dos textos selecionados nesta
coletdnea possa oferecer ao publico um amplo, diversificado e rico
panorama da pesquisa funcionalista praticada nesses mais de 30
anos do D&G. A obra destaca os legados, com destaque das bases
fundantes do Funcionalismo norte-americano, e mira nas perspec-
tivas, a partir da dimensao construcionista da LFCU. Destacam-se
as contribui¢des e os desafios do Funcionalismo como vertente lin-
guistica no século XXI.

Mariangela Rios de Oliveira

Monclar Guimaraes Lopes
Organizadores
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INTRODUCAQ

A histéria da Linguistica Funcional, assim como de outras
correntes tedricas, € marcada por sobreposicoes que nem sempre
sdo devidamente sistematizadas ou articuladas entre si. Essa falta
de sistematizacdo pode levar a um esmaecimento progressivo dos
alicerces conceituais que deram origem as perspectivas hoje em
voga. Revisitar os classicos funcionalistas, portanto, ndo é um exer-
cicio de nostalgia académica, mas uma necessidade epistemoldgica:
somente a partir da compreensao precisa das bases conceituais de
uma drea de pesquisa € possivel avaliar criticamente sua trajetdria
tedrico-metodoldgica, identificar lacunas e potencializar inovagoes.

Este capitulo parte de uma premissa central: as contribuigdes
de Paul J. Hopper (1991) e de Nikolaus P. Himmelmann (2004) conti-
nuam centrais para a pesquisa linguistica contemporanea, especial-
mente para a Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), con-
forme delineada por Furtado da Cunha, Bispo e Silva (2013), Rosario
e Oliveira (2016), Rosério (2022), entre outros. Contudo, essas contri-
bui¢des frequentemente aparecem citadas de maneira obliqua, sem
gue seu poder explicativo seja integralmente explorado dentro do
guadro construcional.

Os cinco principios heuristicos de Hopper - Estratificagéo
(Layering), Divergéncia (Divergence), Especializagao (Specialization),
Persisténcia (Persistence) e Decategorizagao (Decategorialization)
- foram concebidos originalmente como ferramentas para identifi-
car insténcias potenciais de gramaticalizagdo em estdgios iniciais.
Embora o préprio autor alertasse para o fato de que tais principios
nao distinguem gramaticalizagdo de outros tipos de mudanga,
sua atualidade e poténcia descritiva permanecem incontestaveis.
Defendemos que a LFCU, ao adotar uma perspectiva construcional
da gramatica, pode ressignificar esses principios em termos de redes
esquematicas, entrenchment e produtividade.



Por sua vez, Himmelmann (2004) propde que a gramaticali-
zagdo é fundamentalmente um processo de expansdo de contexto.
Com isso, o autor adota uma perspectiva que desloca o foco dos
itens lexicais individuais para instancias mais complexas como uni-
dades de anélise'. Essa mudanca de foco, deve ser frisado desde ja, é
perfeitamente compativel com os pressupostos da LFCU, que toma
as construgdes como nds simbdlicos da rede gramatical.

Este capitulo organiza-se da seguinte forma: a se¢do 1 apre-
senta os fundamentos tedricos da LFCU e sua articulagdo com a
Linguistica Cognitiva e o Funcionalismo Classico; a segdo 2 analisa
0s cinco principios de Hopper (1991) e sua reinterpretagdo constru-
cional; a se¢édo 3 discute os trés tipos de expansdo de Himmelmann
(2004) e suas interfaces com os conceitos nucleares da LFCU; a
sec¢ao 4 sistematiza as articulagdes entre os dois modelos; a segao
5 conclui com consideragdes sobre a complementaridade entre as
tradigdes tedricas examinadas.

Para ilustrar as ocorréncias da lingua em uso, destacaremos,
em maior medida, dados da pesquisa de Souza (2025), que se debru-
cou sobre o estudo de conectores de finalidade em portugués, a luz
do arcabouco tedrico que adotamos neste trabalho.

FUNDAMENTOS TEORICOS:
UM PANORAMA GERAL DA LFCU

A descricdo e a andlise da gramatica das linguas naturais
tém se beneficiado, nas Ultimas décadas, de uma perspectiva tedrica
gue une rigor empirico e pressupostos cognitivistas: a Linguistica

! "Strictly speaking, it is never just the grammaticizing element which undergoes grammaticization.
Instead, it is the grammaticizing element in its syntagmatic context which is grammaticized. That
is, the unit to which grammaticization properly applies are constructions, not isolated lexical items.”
(Himmelmann, 2004, p. 31)
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Funcional Centrada no Uso (LFCU). Resultante da confluéncia entre
o Funcionalismo Classico norte-americano, representado por Givén
(1979), Hopper e Thompson (1980), Traugott e Heine (1991) e Du
Bois (1987), e a Linguistica Cognitiva, com destaque para Langacker
(1987, 2008), Goldberg (1995, 2006), Lakoff (1987) e Fillmore (1988), a
LFCU parte de um pressuposto central: 0 conhecimento gramatical
¢ indissociavel do uso concreto da lingua. Nessa visao, a gramética
nao constitui um sistema autébnomo, inato e separado do léxico e
da cognigdo geral, mas emerge das regularidades observadas nos
eventos de uso, ou seja, de unidades concretas de interagdo comu-
nicativa entre falantes situados em contextos especificos (Bybee,
2010; Tomasello, 2003).

A Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU) constitui,
nas Ultimas décadas, uma das perspectivas mais produtivas para
a descricdo e andlise da gramatica das linguas naturais. Rosério
(2022) afirma que a LFCU é uma abordagem que busca descrever
os padrdes gramaticais das linguas a partir de dados reais de uso,
combinando as contribuicdes do Funcionalismo Classico com os
progressos metodoldgicos e conceituais da Linguistica Cognitiva e
da Gramatica de Construgdes.

Em linhas gerais, a LFCU parte do pressuposto de que o
conhecimento gramatical é indissocidvel do uso concreto da lingua
(Hoffmann; Trousdale, 2013). A gramatica ndo é um sistema aut6-
nomo e inato, separado do |éxico e da cognigao geral, mas emerge
das regularidades observadas nos eventos de uso, configuradas
como unidades concretas de interagdo comunicativa entre falantes
situados em contextos especificos (Bybee, 2010; Tomasello, 2003).
Essa premissa tem consequéncias metodoldgicas diretas: a andlise
linguistica deve necessariamente ser baseada em dados reais de
uso, obtidos em corpora representativos e bem controlados.

O modelo proposto por Traugott e Trousdale (2013) é particu-
larmente relevante para a nossa discussdo. Em Constructionalization
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and Constructional Changes, os autores propdem que ha trés dimen-
sOes mais relevantes na anélise das constru¢des de uma lingua. Sao
elas: (i) a esquematicidade, que diz respeito ao nivel de abstragao
de uma construgao; (i) a produtividade, que se refere a frequéncia
type, ou seja, a gama de elementos que instanciam uma construgao;
e (iii) a composicionalidade, que mede o grau de transparéncia entre
as partes e o todo. Esses trés pardmetros dialogam diretamente
com os principios de Hopper (1991) e com os tipos de expansao de
Himmelmann (2004), como se demonstrara nas se¢des seguintes.

Outro ponto deve ser evocado. Um dos conceitos mais
centrais do Funcionalismo Classico é o de gramatica emergente,
proposto por Hopper (1987). Para o autor, a gramética nao é uma
estrutura prévia a fala, mas uma tendéncia de regularizagcdo que
emerge continuamente do uso. Na visdo do pesquisador, ndo hd uma
gramatica a priori que os falantes seguem; ao contrario, ha padroes
que se estabilizam gradualmente a partir da repeticao de estruturas
funcionalmente motivadas em contextos comunicativos recorrentes.

Defendemos que essa nogdo é plenamente compativel
com a perspectiva construcional adotada pela LFCU. As redes de
construgdes postuladas por autores como Goldberg (2006) e Croft
(2001) nao sao estruturas cristalizadas e imutdveis, mas organiza-
¢oes dindmicas que se reconfiguram em func¢éo dos padrdes de uso.
O entrenchment, caracterizado como a fixagdo cognitiva de padrdes
em fungdo de sua frequéncia de uso, é justamente o mecanismo
cognitivo que viabiliza a emergéncia gramatical descrita por Hopper
(1991). Schmid (2020) reforga esse ponto de vista ao postular que
0 entrenchment é a reorganizagdo continua do conhecimento lin-
guistico na mente dos falantes, impulsionada por atividades de uso
repetidas em eventos de uso e sujeita as exigéncias dos processos
de convencionalizagdo que ocorrem nas comunidades de fala.
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Feitas essas consideragdes iniciais, que servem como enqua-
dre geral para a discussdo a ser travada, vejamos como Hopper
(1991) pode ser reinterpretado modernamente, na perspectiva cons-
trucional da gramatica.

0S PRINCIPIOS DE HOPPER (1991)
E SUA REINTERPRETAGAQ
CONSTRUCIONAL

O artigo seminal de Hopper (1991), On some principles of
grammaticization, publicado no primeiro volume da coletdnea orga-
nizada por Traugott e Heine, estabeleceu um conjunto de cinco
principios descritivos da gramaticalizagdo que se tornaram referén-
cia nos estudos sobre mudanca gramatical. E importante, contudo,
compreender o estatuto epistemoldgico desses principios desde o
inicio, j& que o préprio pesquisador foi enfatico ao esclarecer que
eles foram concebidos como heuristicas, ou seja, breves reflexdes
para identificar instancias potenciais de gramaticalizagdo em esta-
gios iniciais, e ndo como critérios diagndsticos definitivos.

Nas palavras do autor, estratificacdo, divergéncia, especia-
lizagdo, persisténcia e decategorizagdo ndo pertencem ao dominio
exclusivo da gramaticalizagdo, mas sdo comuns a mudanga em
geral (Hopper, 1991). Além disso, ele também acrescenta: “uma vez
que a gramaticalizagdo é sempre uma questdo de grau, e nao algo
absoluto, os critérios que controlam essa gradagdo nao estdo res-
tritos a gramaticalizagao, mas sao simplesmente critérios gerais de
mudancga?" (Hopper, 1997, p. 33).

2 '[..] that since grammaticization is always a question of degree, not an absolute, the criteria which
control this gradation are not restricted to grammaticization, but are simply general criteria of
change.” (Hopper, 1991, p. 33)

22



Essa posicdo epistemoldgica é fundamental para a com-
preensdo da relevancia contemporanea desses principios. Como
ndo sdo critérios exclusivos da gramaticalizagdo, eles podem ser
transpostos para um quadro mais amplo de descricdo da mudanga
gramatical em geral, incluindo, portanto, os processos de constru-
cionalizag&o e mudanga construcional descritos pela LFCU. Vejamos
cada um dos principios.

ESTRATIFICAGAQ (LAYERING)

O principio da estratificagdo é enunciado por Hopper da
seguinte maneira: “dentro de um dominio funcional amplo, novas
camadas estdo continuamente emergindo. A medida que isso
acontece, as camadas mais antigas ndo sdo necessariamente des-
cartadas, mas podem permanecer para coexistir e interagir com as
camadas mais novas"? (Hopper, 1991, p. 22).

Em termos construcionais, a estratificagdo corresponde ao
aumento de esquematicidade e a expansao do constructicon. O con-
vivio de camadas dentro de um mesmo dominio funcional implica
a coexisténcia de construgdes com diferentes graus de abstragcao
e diferentes perfis de frequéncia. No portugués, observa-se clara-
mente esse fendmeno no dominio das construgdes de finalidade,
em que convivem constru¢des mais lexicalizadas e composicionais
(como “com o propésito de + INF") ao lado de construgdes mais
convencionalizadas e menos composicionais (como “para + INF").
Vejamos a tabela a seguir, extraida de Souza (2025, p. 133):

3 “Within a broad functional domain, new layers are continually emerging. As this happens, the older
layers are not necessarily discarded, but may remain to coexist with and interact with the newer
layers.” (HOPPER, 1991, p. 22)
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Tabela 1- Conectores de finalidade em perspectiva diacronica

Século Type N de dados
Com o fim de 07
Século XViI Com o/no propdsito de 01
TOTAL: 08 dados
Com o fim de 02
Século XvIl Com o/no fito de 04
TOTAL: 06 dados
Com o fim de 96
Com o/no propdsito de 67
Século XIX Com o/no fito de 07
Com o/no intuito de 89
TOTAL: 259 dados
Com o fim de 3
Com o/no propdsito de 100
Com o/no fito de 16
Século XX Com o/no intuito de 100
Com o/no objetivo de 100
Com a/na finalidade de 8
TOTAL: 437 dados
Comofim de 100
Com o/no propdsito de 100
Com o/no fito de 100
Século XXI Com o/no intuito de 100
Com o/no abjetivo de 100
Com a/na finalidade de 100
TOTAL: 600 dados

Fonte: Souza (2025, p. 133).
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Os dados apresentados na Tabela 1 evidenciam, de forma
bastante clara, a operagao do principio da estratificacdo (layering) no
dominio das construgdes de finalidade do portugués. Como postula
Hopper (1991), novas camadas surgem continuamente dentro de um
dominio funcional sem que as mais antigas sejam necessariamente
descartadas. E exatamente isso que os niimeros revelam: no século
XVII, "com o fim de” figura como representante quase exclusiva do
subesquema [Prep (det) N de]cmet com 7 ocorréncias, ao passo que
“com o/no propédsito de” aparece de forma incipiente, com apenas
1 dado. Nos séculos seguintes, novas microconstrugoes vao emer-
gindo progressivamente: “com o/no fito de” aparece no século XVIII,
“com o/no intuito de” no XIX, e “com o/no objetivo de” e “com a/na
finalidade de" apenas no século XX. Cada século acrescenta, por-
tanto, uma nova camada ao constructicon, sem suprimir as anteriores.

O crescimento expressivo do nimero total de dados - de
8 ocorréncias no século XVII para centenas no século XXI - acom-
panha esse processo de estratificagdo e aponta diretamente para
o aumento da produtividade do subesquema, compreendida, nos
termos de Traugott e Trousdale (2013), como expansao da frequéncia
type. A estratificacdo implica justamente a ampliacdo dessa fre-
quéncia, pois a coexisténcia de camadas robustece a rede dos
conectores. A Tabela 1 torna visivel esse processo: quanto mais
camadas se acumulam, maior a diversidade de microconstrugdes
que instanciam o subesquema de finalidade, e maior a frequéncia
total de uso do padrao.

Por fim, a distribuicdo dos dados no século XXI demonstra
gue nenhuma das formas mais antigas, como "com o fim de’, desa-
parece; ao contrario, ela permanece ativa ao lado das mais recentes.
Isso confirma, empiricamente, a premissa central do principio de
layering: as camadas mais antigas ndo sao eliminadas pela emergén-
cia das novas, mas coexistem e interagem com elas, configurando
um dominio funcional cada vez mais rico e estratificado.
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A estratificagdo também se manifesta nas ligagdes horizontais
na rede de microconstrugdes. Traugott e Trousdale (2013) assinalam
que a expansao da classe hospedeira, discutida mais adiante a partir
de Himmelmann (2004), é diretamente relacionada a estratificagao,
pois a emergéncia de novas camadas implica necessariamente a
ampliacédo da frequéncia type.

DIVERGENCIA (DIVERGENCE)

O principio da divergéncia estabelece que “quando uma
forma lexical sofre gramaticalizagdo para se tornar um clitico ou afixo,
a forma lexical original pode permanecer como um elemento auto-
nomo e sofrer as mesmas mudangas que os itens lexicais comuns*’
(Hopper, 1991, p. 22).

A divergéncia implica que a mudancga linguistica de um
item nao elimina seu uso anterior, ou seja, uma camada mais antiga
na lingua. A polissemia resultante é motivada contextualmente, e
as peqguenas diferencas funcionais entre as formas derivadas e as
formas-fonte levam a emergéncia de construgdes distintas na rede.
Em termos construcionais, a divergéncia corresponde a reconfigura-
cdo de links da rede e a ligacdo a subesquemas distintos.

No portugués, a divergéncia pode ser observada, por exem-
plo, na trajetéria do item “enquanto’, que mantém usos temporais
(seméantica mais bdsica) simultaneamente a usos concessivos
(seméantica mais abstrata). As duas formas partem do mesmo étimo,
mas instanciam construgdes distintas na rede: a construgéo temporal
[enquanto + oragao] e a construgdo concessiva [enquanto (que) +
oragao], com perfis de frequéncia e contextos de uso diferenciados.

4 “When a lexical form undergoes grammaticization to a clitic or affix, the original lexical form may
remain as an autonomous element and undergo the same changes as ordinary lexical items.”
(HOPPER, 1991, p. 22)
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Vejamos mais um exemplo:

Esquema 1- Microconstrucdes conectoras finais na rede [X de]coect

Fonte: Souza (2025, p. 94).

De modo muito direto, o principio da divergéncia diz res-
peito a situagdo em que uma forma sofre mudanga gramatical, mas
a forma-fonte permanece como elemento autbnomo, seguindo seu
préprio percurso de mudanga independentemente da forma grama-
ticalizada. Ou seja, a mesma forma de origem gera dois elementos
distintos: um que se gramaticalizou e outro que permanece com
seu estatuto original.

Para compreendermos bem esse principio, a luz do Esquema
1, seria necessério identificar, na rede, casos em que um item lexi-
cal de origem deu lugar simultaneamente a uma microconstrugao
conectora e manteve seu uso como forma livre com sentido original.
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Por exemplo, o substantivo “fim” (propdsito, término) preserva seu
uso lexical autbnomo no portugués ao mesmo tempo em que integra
a microconstrucao “com o fim de’, j& gramaticalizada como conector
de finalidade. O mesmo raciocinio se aplica a “propdsito’) “intuito’)
"objetivo” e “finalidade" Todos esses itens ainda funcionam como
nomes livres na lingua, com seus sentidos lexicais plenos, enquanto

simultaneamente integram microconstrugdes conectoras na rede.

Sendo assim, a imagem ilustra a divergéncia na "dupla vida"
de cada item nominal que compde essas microconstrugdes: de um
lado, o item lexical autdnomo; de outro, o mesmo item integrado a uma
construgdo gramaticalizada. Essa coexisténcia sem apagamento da
forma-fonte é precisamente o que define o principio da divergéncia.

O conceito de divergéncia é particularmente relevante
para a andlise de processos de construcionalizagdo, pois indica
que a criagdo de novos nds na rede nao implica o desapareci-
mento dos nds originais.

ESPECIALIZAAQ (SPECIALIZATION)

O principio da especializagdo descreve o estreitamento de
opgodes formais em um dominio funcional: “dentro de um dominio
funcional, em um determinado estdgio, uma variedade de formas
com diferentes nuances semanticas pode ser possivel; a medida que
a gramaticalizagdo ocorre, essa variedade de escolhas formais se
estreita, e 0 nimero menor de formas selecionadas assume signifi-
cados gramaticais mais gerais®” (Hopper, 1991, p. 22).

Em termos construcionais, a especializagdo corresponde
ao processo de entrenchment (fixagdo cognitiva de padroes em
fungéo da frequéncia de uso) e ao fendbmeno do chunking, em que

5 “Within a functional domain, at one stage a variety of forms with different semantic nuances may
be possible; as grammaticization takes place, this variety of formal choices narrows and the smaller
number of forms selected assume more general grammatical meanings.” (HOPPER, 1991, p. 22)
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sequéncias de elementos passam a ser processadas como unidades
holisticas de forma e sentido. A perda de composicionalidade e o for-
talecimento de subesquemas sdo consequéncias diretas da especia-
lizagao. Vejamos esses dados extraidos de dados de lingua em uso:

(1) A histéria mais antiga comega no principio do Mundo; a
mais estendida e continuada acaba nos tempos em que foi
escrita. Esta nossa comega no tempo em que se escreve,
continua por toda a duragdo do Mundo e acaba com o fim
dele. Mede os tempos vindouros antes de virem, conta os
sucessos futuros antes de sucederem, e descreve feitos
herdicos e famosos, antes de a fama os publicar e de serem
feitos (Corpus Vercial, séc. XVII / id="Historia_do_Futuro_
IProsa.ensaio AV 1659 masc”).

(2) Durante o voo, Audrey Spitz conhece o charmoso Charles
Cavendish que convida o casal, em prol de aborrecer os noi-
vos, para o casamento de o tio Malcolm Quince a realizar-se
em um iate (Corpus do Portugués, séc. XXI).

Esses dois dados ilustram com preciséo o principio da espe-
cializagao (specialization), que descreve o estreitamento de opgdes
formais em um dominio funcional, com algumas formas assumindo
significados mais gerais e gramaticais em detrimento de outras.

Em (1), “com o fim dele” ndo funciona como conector de fina-
lidade. Ao contrdrio, trata-se de um sintagma nominal pleno e com-
posicional, em que “fim" preserva seu sentido lexical de término ou
acabamento. A construgao é inteiramente transparente: “com o fim
dele” equivale a "com o término dele’, referindo-se ao fim do mundo.
Nao ha uso gramaticalizado; a forma ainda pertence ao léxico, com
alta composicionalidade e sem fixagdo como unidade conectora.

Por outro lado, em (2), “em prol de” j& funciona como uma
microconstru¢do conectora gramaticalizada, com sentido de finali-
dade/beneficio. O item “prol’; que originalmente significava proveito,
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beneficio, praticamente ndo circula mais de forma auténoma no
portugués contemporaneo. A construgdo perdeu composiciona-
lidade e, consequentemente, o seu uso ficou "especializado” na
fungéo conectora.

Esses dois dados, portanto, ilustram momentos distintos do
processo de especializagdo: enquanto (1) registra uma forma ainda
lexical e composicional, (2) registra uma construgdo que ja passou
pelo estreitamento funcional descrito por Hopper, uma vez que o
leque de sentidos se reduziu, e a forma se fixou em uma funcgao gra-
matical especifica, perdendo a transparéncia composicional original.
E justamente esse estreitamento (de forma livre a unidade especiali-
zada) que define o principio em questao.

PERSISTENCIA (PERSISTENCE)
E DECATEGORIZAGAQ (DECATEGORIALIZATION)

O principio da persisténcia indica que "quando uma forma
sofre gramaticalizagcdo de uma funcéo lexical para uma fungéao gra-
matical, enquanto for gramaticalmente vidvel, alguns tragos de seus
significados lexicais originais tendem a aderir a ela, e detalhes de sua
histéria lexical podem ser refletidos em restri¢gdes sobre sua distribui-
cao gramatical®” (Hopper, 1997, p. 22).

Em termos construcionais, a persisténcia corresponde a pre-
servagao de aspectos da composicionalidade construcional. Mesmo
quando uma construgdo se torna mais esquematica e holistica,
tragos semanticos da construcdo-fonte podem permanecer ativos,
determinando restricdes de uso e de distribuicao.

6 “When a form undergoes grammaticization from a lexical to a grammatical function, so long as it is
grammatically viable some traces of its original lexical meanings tend to adhere to it, and details of its
lexical history may be reflected in constraints on its grammatical distribution.” (Hopper, 1991, p. 22)
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J& o principio da decategorizacdo estabelece que “formas
em processo de gramaticalizagdo tendem a perder ou neutralizar os
marcadores morfolégicos e os privilégios sintéticos caracteristicos
das categorias plenas substantivo e verbo, e a assumir atributos
caracteristicos de categorias secundarias como adjetivo, participio,
preposicao etc.” (Hopper, 1991, p. 22).

Vejamos mais dois dados de lingua em uso:

(3) O jogo ficou condicionado logo a partida pelo gol do
Sanjoanense,aos quatrominutos, marcado por Carlos Ferreira.
Esta equipa entrou em campo com um propdsito claro de
jogar rapido em contra-ataque para tentar surpreender a
Desportiva (Corpus do Portugués - Género Histdrico; séc. XX)

(4) Enquanto isso, Anfido e Zeto, que haviam sido resgatados e
criados por pastores, tomaram conhecimento de sua verda-
deira origem e da triste sorte que sua méae havia tido. Rumaram
pois, para Tebas, com o firme propdsito de libertar Antiopa
e vingd-la (Corpus do Portugués - Género Histdrico; séc. XX)

Como j& afirmado, o principio da persisténcia estabelece que
tracos do significado lexical original de uma forma tendem a per-
manecer ativos mesmo quando ela avanga em dire¢do a usos mais
gramaticais. Nos dados (3) e (4), “propdsito” preserva nitidamente
seu sentido lexical de intengdo ou designio consciente, e isso é refor-
cado pelos modificadores adjetivais presentes em cada ocorréncia.
Em (3), “um propdsito claro” e em (4), "o firme propdsito’; ambos os
adjetivos modificam diretamente o substantivo, atestando que, na
palavra "propdsito’, ainda “persistem” (dai “persisténcia”) tragos de
sua categoria de origem, que é a de nucleo nominal pleno, com seu
conteddo semantico bastante preservado.

7 "Forms undergoing grammaticization tend to lose or neutralize the morphological markers and syntac-
tic privileges characteristic of the full categories Noun and Verb, and to assume attributes characteristic
of secondary categories such as Adjective, Participle, Preposition, etc! (HOPPER, 1991, p. 22)
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Ao mesmo tempo, os dois dados também permitem obser-
var indicios de decategorizagao, ainda que em grau incipiente. Em
ambos os casos, “com o/um propésito de + INF" comega a se
aproximar funcionalmente de um conector de finalidade, haja vista
seu papel andlogo ao de um conector hipotético de finalidade. Em
(3), “"com um propdsito claro de jogar rapido’; e em (4), “com o firme
propdsito de libertar Antiopa’; poderiam ser parafraseados por “para
jogar rapido” e “para libertar Antiopa’, respectivamente, sem grande
alteragdo de sentido. Isso indica que “propésito’; embora ainda nomi-
nal e modificavel por adjetivo, o que atesta sua composicionalidade,
comeca a perder parte dos privilégios sintaticos tipicos de um subs-
tantivo pleno, ensaiando uma redistribuigao funcional em diregao a
categoria de conector.

O que torna esse par especialmente interessante é jus-
tamente a tensdo entre os dois principios: a persisténcia retém o
conteldo seméntico e a estrutura nominal de “propdsito’; ao mesmo
tempo em que a decategorizagao j& pressiona a construgao na dire-
¢ao de um uso mais gramatical e menos composicional. Esses dados
do século XX capturam, portanto, um momento intermedidrio desse
percurso, em que a forma ainda ndo se fixou como conector, mas
ja exibe comportamento funcional compativel com essa trajetdria.
Defendemos que a descri¢do desse tipo de fendmeno fica bastante
enriquecida com a evocacgao desses principios de Hopper.

TIPOS DE EXPANSAQ DE HIMMELMANN
(2004) E SUAS INTERFACES COM A LFCU

Himmelmann (2004) propde uma revisdo fundamental do
conceito de gramaticalizagcdo: em vez de entendé-la como processo
gue afeta itens lexicais isolados, o autor argumenta que a unidade de
analise da gramaticalizacdo deve ser a construgdo como um todo.
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Segundo o autor, "estritamente falando, nunca é apenas o elemento
que sofre gramaticalizagdo. Em vez disso, é o elemento em seu con-
texto sintagmatico que é gramaticalizado. Ou seja, a unidade a qual
a gramaticalizagao se aplica propriamente sdo as construgdes, e ndo
os itens lexicais isolados®” (Himmelmann, 2004, p. 31).

Essa reorientacdo analitica é de profundo impacto teérico.
E verdade que o autor, aquela altura, ainda ndo adotava o conceito
tedrico de construgao. Contudo, ao olhar para o fendmeno linguistico
para além do item, de alguma forma, Himmelmann (2004) antecipa
e legitima a abordagem construcional da gramatica, que se tornaria
dominante na LFCU ao longo das décadas seguintes. De modo ainda
mais incisivo, o autor propde que, "de um ponto de vista baseado na
construcdo, a gramaticalizagdo é essencialmente um processo de
expansao de contexto®” (Himmelmann, 2004, p. 32).

Essa formulagdo oferece uma caracterizagdo operacional
da gramaticalizagdo em termos construcionais: “gramaticalizar” é
expandir os contextos em que uma construcdo pode ocorrer. Os trés
tipos de expansao propostos por Himmelmann (2004) (de classe hos-
pedeira, de contexto sintatico e de contexto semantico-pragmatico)
descrevem as dimensdes desse processo. Vejamos uma a uma.

EXPANSAO DE CLASSE HOSPEDEIRA

A expansdo de classe hospedeira (host-class expansion)
refere-se ao fato de que a classe de elementos com os quais o
elemento gramatical estd em construgdo pode ser expandida.
Himmelmann (2004, p. 32) exemplifica: “quando os demonstrativos

8 “Strictly speaking, it is never just the element that undergoes grammaticalization. Rather, it is the
element in its syntagmatic context that is grammaticalized. That is, the unit to which grammaticali-
zation properly applies is constructions, not isolated lexical items” (Himmelmann, 2004, p. 31).

9 “From a construction-based perspective, grammaticalization is essentially a process of context
expansion” (Himmelmann, 2004, p. 32).
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sdo gramaticalizados para artigos, eles podem comegar a coocor-
rer regularmente com nomes préprios ou substantivos que desig-
nam entidades Unicas (como sol, céu, rainha, etc.), ou seja, subs-
tantivos com os quais eles tipicamente ndo coocorriam antes™.’
(Himmelmann, 2004, p. 32).

Em termos construcionais, a expansao de classe hospedeira
corresponde ao aumento de produtividade (frequéncia type) e a
expansao dos esquemas e subesquemas da rede. Traugott e Trousdale
(2013, p. 16) denominam esse fendmeno de “expansao colocacional’,
que é o processo pelo qual uma construgdo passa a ser compativel
com um numero crescente de elementos da classe hospedeira.

O Esquema 1 anteriormente apresentado foi evocado neste
trabalho para ilustrar o principio da divergéncia. A questdo é que
essa mesma rede de microconstrugdes conectoras organizadas sob
0 esquema [X de]®ect também ilustra com precisdo o conceito de
expansédo da classe hospedeira (host-class expansion), tal como for-
mulado por Himmelmann (2004). Esse tipo de expanséo refere-se ao
alargamento da classe de elementos que podem ocupar a posigao
hospedeira de uma construgéo, ou seja, diz respeito a ampliagdo dos
itens que passam a integrar um mesmo padrdo construcional.

No Esquema 1, isso se manifesta na diversidade de micro-
construgdes que instanciam o subesquema [Prep (det) N de]conect:

nou nou nou

“com o fim de’, “"com o/no propdsito de’} “com o/no fito de’, “com o/
no intuito de’, “com o/no objetivo de” e “com a/na finalidade de" séo
todas formas distintas que passam a ocupar a posi¢do do ntcleo
nominal (N) dentro do mesmo padrao estrutural. Cada novo item
nominal que ingressa nessa posigao colabora para uma expansao

da classe hospedeira do subesquema.

10 "When demonstratives are grammaticalized into articles, they may begin to occur regularly with
proper nouns or nouns denoting unique entities (such as the sun, the sky, the queen, etc.), that is,
nouns with which they typically did not co-occur before” (Himmelmann, 2004, p. 32).

34



Essa expansdo conecta-se diretamente ao principio de
layering: o crescimento progressivo do nimero de microconstrugdes
ao longo dos séculos (de “com o fim de” no XVII até “com a/na finali-
dade de"” no XX) é precisamente a manifestagao diacrdnica da expan-
sdo da classe hospedeira. Como Traugott e Trousdale (2013) assina-
lam, esse fendbmeno corresponde ao aumento da frequéncia type,
ou seja, ao crescimento da diversidade de itens que instanciam uma
construcdo. Cada novo nome que ingressa no subesquema [Prep
(det) N de]cereet amplia o inventdrio linguistico, aumentando a pro-
dutividade do esquema como um todo. A rede que a imagem repre-
senta é, portanto, o retrato sincronizado desse processo acumulativo.

Vale notar ainda que a expansdo da classe hospedeira ndo
ocorre de forma aleatdria; os itens nominais que ingressam no
subesquema — "fim’} "propdsito’, “fito’;, "intuito’, "objetivo’; “finali-
dade" — compartilham um trago semantico comum ligado a nogao
de intencionalidade e meta, o que explica sua compatibilidade com
a funcédo conectora de finalidade. Isso se liga ao que foi discutido
sobre o principio da persisténcia: esses itens s6 conseguem integrar
o subesquema porque preservam, em alguma medida, seu conte-
Gdo seméntico original, e é justamente esse conteldo que motiva
e orienta a expansdo da classe hospedeira. A rede, assim, ndo se
expande de modo irrestrito, mas segue as trilhas semanticas abertas

pelos itens que ja a integram, por relagdes analdgicas.

EXPANSAQ DE CONTEXTO SINTATICO

A expansdo de contexto sintético diz respeito ao fato de que
"o contexto sintatico mais amplo no qual a construgao em questao
é usada pode mudar™ (Himmelmann, 2004, p. 32). Trata-se, em
termos construcionais, do processo de entrenchment e fixagdo de

1 “The broader syntactic context in which the construction in question is used may change.
(Himmelmann, 2004, p. 32).
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microconstrugdes mais especificas, acompanhado da perda de com-
posicionalidade sintética e da neoanalise sintética.

Traugott e Trousdale (2013, p. 107) descrevem esse processo
como o “aumento dos usos sintaticos disponiveis”: uma construgao
que originalmente aparecia apenas em determinados contextos sin-
taticos passa a ser usada em contextos sintaticamente mais varia-
dos, ampliando, assim, sua distribuigdo na gramética.

Para discutirmos um pouco mais esse conceito, retomemos
a leitura e a anélise dos dados (1) e (2) apresentados neste texto
anteriormente, quando tratamos do principio da especializagédo. Em
(1), "com o fim dele" ocorre em um contexto sintatico tipico de sin-
tagma nominal preposicionado, funcionando como adjunto adver-
bial de uma oragé&o principal: “acaba com o fim dele" A construgdo
é bastante composicional: “fim"” é nicleo nominal modificado pelo
pronome “dele’, e a preposicdo “com” estabelece uma relagéo cir-
cunstancial com o verbo "acabar’ O contexto sintético, portanto, é
o de um SP argumental ou adjunto, preso a estrutura oracional de
forma dependente do verbo que o seleciona. Nao hé qualquer indi-
cio de que a sequéncia funcione como conector interoracional, pois
ela ndo articula duas oragdes, ndo introduz uma oragéo infinitiva de
finalidade e nem pode ser deslocado para posicao de conector. Seu
contexto sintatico de ocorréncia é restrito e fortemente determinado
pela estrutura argumental do verbo “acabar’.

Jaem (2),"em prol de” opera em um contexto sintatico radical-
mente diferente: ele introduz diretamente uma oragao infinitiva (“em
prol de aborrecer os noivos"), articulando-a a oragdo matriz como
adjunto de finalidade. Essa é precisamente a expansdo de contexto
sintdtico descrita por Himmelmann (2004): a construcdo, que em
estdgios anteriores poderia ocorrer apenas em contextos nominais
mais restritos, passa a ocorrer em contextos sintaticamente mais
variados, neste caso introduzindo oragdes infinitivas com fungao
conectora. A mobilidade sintatica aumenta, a dependéncia do verbo
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hospedeiro desaparece, e a construgdo passa a funcionar de forma
mais autbnoma na arquitetura da sentenca.

Esse percurso conecta-se diretamente ao que foi discutido
sobre a especializagcdo: enquanto a especializagédo descreve o estrei-
tamento semantico-funcional ou o afunilamento de “fim"/"prol” em
direcdo a um Unico valor gramatical, a expansao de contexto sinta-
tico descreve a contrapartida distribucional desse processo, ou seja,
a ampliagdo dos ambientes sintaticos em que a construgdo espe-
cializada passa a ocorrer. Os dois fendmenos sdo, portanto, com-
plementares: a medida que a forma perde composicionalidade e se
fixa em uma fungdo gramatical especifica (especializagao), ela ganha
mobilidade e autonomia sintatica (expansao de contexto sintatico),
podendo aparecer em posi¢des e estruturas que antes lhe eram
inacessiveis. O dado (2) representa esse estadgio mais avangado,
em que a construgao ja circula livremente como conector interora-
cional de finalidade.

EXPANSAO DE CONTEXTO SEMANTICO-PRAGMATICO

A expansao de contexto semantico-pragmatico, considerada
por Himmelmann (2004) a principal dimens&o da gramaticalizagéo,
refere-se ao alargamento dos ambientes de uso de uma construcao,
possibilitando sua ocorréncia em diferentes contextos seméanticos e
pragmaticos. Em termos construcionais, essa expansao corresponde
a neoanalise semantica, ou seja, a reinterpretagao do significado de
uma construcdo em fungdo de novos contextos de uso.

Traugott e Trousdale (2013, p. 107) assinalam que “alguma
expansdo semantico-pragmatica geralmente precede a construcio-
nalizacdo gramatical’, o que indica que essa dimenséo tem papel
central no desencadeamento do processo de mudanga. A expansao
semantico-pragmatica cria os contextos propicios para a neoanélise
e, consequentemente, para a emergéncia de novos nds na rede.
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Para ampliarmos essa discussao, voltemos aos dados (1) e
(2) mais uma vez. Em (1), “com o fim dele” opera em um contexto
semantico-pragmético em que o significado é inteiramente literal e
referencial: "fim" denota término ou acabamento fisico de uma enti-
dade concreta, no caso, o mundo. A constru¢do nao veicula qualquer
leitura de finalidade ou intencionalidade; ela descreve simplesmente
0 momento em que algo cessa de existir. O contexto semantico-
-pragmatico é o de um texto de natureza profética e ensaistica, mas
mesmo nesse ambiente discursivo mais elaborado, a construgdo
nao ultrapassa os limites de seu significado composicional. Ndo ha
inferéncia de propdsito nem agentividade implicita nem orientacdo
para uma meta futura. Todos os tragos semantico-pragmaticos que
caracterizariam um conector de finalidade estdo ausentes. O con-
texto seméntico-pragmatico de (1), portanto, é ainda inteiramente
compativel com o estatuto lexical e nominal de “fim"

Em (2), “em prol de aborrecer os noivos” opera em um con-
texto seméntico-pragmatico completamente distinto. A construgdo
veicula uma leitura de finalidade ou motivagao, introduzindo a razao
pela qual Charles Cavendish convida o casal. O trago de intencionali-
dade, que estd presente originalmente no significado lexical de “prol”
(proveito, beneficio), foi reinterpretado pragmaticamente: ja ndo se
trata de um beneficio concreto atribuivel a um referente especifico,
mas de uma funcao discursiva de ancoragem da meta de um agente.
Essa reinterpretagcdo € precisamente o que Himmelmann (2004)
chama de expansao de contexto seméantico-pragmatico: a constru-
¢do passa a ser usada em contextos em que seu significado original
nado daria conta sozinho. Agora ocorre uma neoanalise semantica
que a desloca em diregdo a um valor mais gramatical e abstrato.

Esse movimento completa o quadro que vinhamos cons-
truindo a partir da especializagcdo e da expansdo sintatica. Se a
especializagdo descreveu o estreitamento funcional da forma em
direcdo a um Unico valor gramatical, e a expansao sintatica descre-
veu a consequente ampliagdo dos ambientes distribucionais em que
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a construgdo passou a ocorrer, a expansdo semantico-pragmatica
revela o mecanismo desencadeador de todo esse processo: é a
pressdo dos novos contextos de uso que forga a reinterpretagao e
abre caminho para a neoandlise.

Segundo Traugott e Trousdale (2013), a expansdo semantico-
-pragmatica geralmente precede a construcionalizagdo gramatical,
funcionando como gatilho das demais mudangas. Os dados (1) e (2)
capturam, assim, os dois extremos desse percurso: o ponto de par-
tida lexical e o ponto de chegada gramatical.

ARTICULAGOES ENTRE HOPPER
(1991), HIMMELMANN (2004)
E A ABORDAGEM CONSTRUCIONAL

As secbes precedentes demonstraram que os principios de
Hopper (1991) e os tipos de expansao de Himmelmann (2004) nao sédo
perspectivas concorrentes, mas complementares, e que ambas se arti-
culam produtivamente com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
LFCU. E possivel sistematizar essas articulagdes em termos de alguns
paralelos analiticos, conforme demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 1- Articulagdes entre Hopper (1991) e Himmelmann (2004)

Hopper (1991) Himmelmann (2004) Articulagdes

Camadas ou Estratificagdo Expansdo de classe hospedeira | Expansdo da rede esquemdtica;
formacdo de novos /inks horizontais;
convivéncia + ampliado da rede

Divergéneia Expansdo semantico-pragmética | Reconfiguragdo de /inks e miltiplas
trajetdrias semanticas
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Decategorizagdo Expansao sintdtica Entrenchment; perda de
composicionalidade; mudanca formal
envolvendo redistribuicao sintatica

Especializacdo [plano sintatico] | - Perda de composicionalidade; chunking

Persisténcia [plano semantico] | - Preservagdo de composicionalidade

Fonte: elaboracéo prépria.

Camadas ou estratificagdo (Hopper, 1991) e expansao de
classe hospedeira (Himmelmann, 2004) convergem para a descricdo
de um mesmo fendmeno: a coexisténcia de mdltiplas formas em um
dominio funcional e a ampliagédo progressiva do constructicon. Em
termos construcionais, esse processo se manifesta na expansao da
rede e naformagdo de novos links horizontais entre microconstrugoes.

Divergéncia (Hopper, 1991) e expansao semantico-pragmatica
(Himmelmann, 2004) descrevem processos de diversificagao funcio-
nal e semantica. A divergéncia focaliza o fato de que formas de uma
mesma origem se especializam em fungdes distintas; a expansao
semantico-pragmatica, por sua vez, descreve a ampliagdo dos con-
textos de uso que possibilita essa diversificagdo. Em termos constru-
cionais, ambos os processos implicam a reconfiguracdo de /inks da
rede e o surgimento de multiplas trajetérias semanticas.

Decategorizacdo (Hopper, 1991) e expanséo de contexto sin-
tatico (Himmelmann, 2004) descrevem aspectos complementares
da mudanca formal: enquanto a decategorizagéo focaliza a perda
de caracteristicas da categoria de origem, a expansao sintética foca-
liza a ampliagdo dos contextos distribucionais possiveis. Em termos
construcionais, ambos os processos envolvem entrenchment, perda
de composicionalidade e mudanga formal com redistribui¢ao sintatica.

Finalmente, os principios de Especializagdo e Persisténcia
(Hopper, 1991) descrevem fendbmenos opostos e, a0 mesmo tempo,
complementares: enquanto a especializagdo corresponde a perda
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de composicionalidade e ao chunking (plano sintatico), a per-
sisténcia corresponde a preservacdo de tracos semanticos da
construgdo-fonte (plano semantico).

Traugott e Trousdale (2013, p. 107) sintetizam essa articulagao
ao afirmar que "os tipos de expanséao identificados por Himmelmann
(2004), que sdo fundamentais para uma perspectiva da gramética
emergente sobre a mudanga gramatical, sédo precisamente os tipos
de mudanga que encontramos na construcionalizagdo gramatical’
Essa constatacdo valida a hipdtese central deste estudo, qual seja,
a do didlogo entre o Funcionalismo Classico e a LFCU, como um
movimento ndo apenas possivel, mas teoricamente necessario.

Essa convergéncia entre os principios de Hopper (1991) e os
tipos de expansédo de Himmelmann (2004), quando reinterpretada a
luz da LFCU, na verdade, permite avangar de uma leitura meramente
comparativa para uma compreensao mais integrada da mudanga
linguistica. Mais do que correspondéncias pontuais entre catego-
rias analiticas, o que se observa é a descrigcdo, por vias distintas,
de um mesmo processo subjacente: a reorganizacdo progressiva
das redes construcionais em fungao dos padrdes de uso. Nessa
perspectiva, os principios de Hopper (1991) podem ser entendidos
como descrigdes de estados emergentes da gramatica, isto €, como
regularidades observaveis nos diferentes estdgios de estabilizagdo
das construgdes, enquanto os tipos de expansado de Himmelmann
(2004) capturam os movimentos dindmicos que impulsionam essa
reorganizagdo. A LFCU, ao incorporar a nogdo de rede construcional
e ao enfatizar o papel do uso na constituicao da gramatica, oferece
o aparato tedrico que permite articular essas duas dimensdes em
um modelo unificado.

Um ponto particularmente relevante dessa integracdo diz
respeito ao papel da produtividade e da analogia na expansao da
rede. A ampliagdo da classe hospedeira, discutida por Himmelmann
(2004), ndo ocorre de maneira aleatdria, mas segue padrdes de
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similaridade seméantica e funcional, o que indica a atuagdo de meca-
nismos analdgicos na formagdo de novas microconstrugdes. Esse
processo, por sua vez, estd diretamente relacionado ao principio de
estratificacdo, uma vez que cada nova forma incorporada ao dominio
funcional contribui para o adensamento da rede e para o aumento
de sua frequéncia type, conforme discutido por Traugott e Trousdale
(2013). Do mesmo modo, a relagédo entre divergéncia e expansao
semantico-pragmética evidencia o papel central da neoandlise na
mudanca linguistica. A ampliagdo dos contextos de uso possibilita
a emergéncia de novas interpretagdes, que, ao se estabilizarem, dao
origem a construgdes distintas na rede. Esse processo resulta na
bifurcagao de trajetérias semanticas, em que formas originalmente
associadas passam a desempenhar funcdes diferenciadas, refor-
cando a natureza dindmica e nao linear da mudanga.

No plano formal, a articulagdo entre decategorizagédo e
expansao sintatica revela que a mudanca nao se restringe a perda
de propriedades morfossintaticas, mas envolve uma redistribuigao
funcional das construgdes no interior da rede. A medida que uma
construcdo se torna mais esquematica e menos composicional, ela
amplia seus contextos de ocorréncia e passa a ocupar novas posi-
¢oes na arquitetura sintatica, o que evidencia a interdependéncia
entre forma e fungdo na gramatica emergente.

Por fim, a tensdo entre especializagao e persisténcia destaca
um aspecto fundamental da mudanga linguistica: seu carater simul-
taneamente inovador e conservador. Enquanto a especializagao pro-
move a fixagdo de padrdes mais abstratos e menos composicionais,
a persisténcia assegura a continuidade semantica, mantendo tragos
da construgdo-fonte ativos na rede. Essa tensdo é central para a
LFCU, pois evidencia que a mudanga nao implica ruptura, mas
reconfiguracdo gradual de padrdes ja existentes.

Dessaforma, a articulagdo entre Hopper (1991) e Himmelmann
(2004), mediada pela LFCU, permite compreender a mudanca
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linguistica como um processo multidimensional, no qual diferentes
mecanismos — formais, semanticos, pragmaticos e cognitivos —
atuam de maneira integrada. Mais do que descrever fendbmenos
isolados, essa perspectiva possibilita modelar a gramatica como um
sistema dindmico, continuamente reestruturado pelo uso, no qual as
construgdes se organizam em redes hierarquicamente estruturadas
e permanentemente abertas a expansao.

Essa reinterpretacéo integrada tem ainda uma consequén-
cia tedrica importante: ela desloca o foco da andlise de unidades
isoladas para os padrdes de relagdo que estruturam as redes cons-
trucionais na lingua. Nesse sentido, os principios de Hopper (1991) e
os tipos de expansdo de Himmelmann (2004) deixam de ser vistos
como ferramentas descritivas independentes e passam a funcio-
nar como dimensdes complementares de um mesmo processo de
organizagdo da gramatica. A mudanca linguistica, assim, ndo pode
ser plenamente compreendida sem que se considerem simulta-
neamente os efeitos estruturais estabilizados e os movimentos de
expansado contextual que os produzem.

E precisamente nesse ponto que a LFCU se revela particu-
larmente produtiva, visto que oferece um modelo capaz de integrar
essas diferentes dimensdes em uma arquitetura tedrica coerente.
Ao conceber a gramatica como rede e ao atribuir centralidade aos
eventos de uso, a abordagem centrada no uso permite formalizar,
em termos mais precisos, as intuigdes ja presentes no Funcionalismo
Classico, ampliando seu alcance explicativo e fornecendo instrumen-
tos analiticos mais refinados para a descrigdo da mudanga.

Nesse sentido, o didlogo entre Hopper (1991) e Himmelmann
(2004), tal como aqui desenvolvido, ndo se limita a uma aproxima-
cado entre autores ou modelos, mas aponta para a possibilidade de
uma sintese tedrica mais ampla, na qual os diferentes aspectos da
mudanca linguistica sdo compreendidos como manifestagoes de
um mesmo principio organizador: a emergéncia de padrdes a partir
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do uso. A partir dessas consideragdes, torna-se possivel, portanto,
avangar para uma sistematizacdo mais geral dessas relagdes, com
0 objetivo de explicitar, de forma ainda mais clara, os pontos de
convergéncia e as contribuigdes especificas de cada modelo para a
compreensio da mudanca linguistica. E esse movimento de sintese
e formalizac@o que orienta a segao seguinte.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo buscou demonstrar a viabilidade do didlogo
entre o Funcionalismo Classico, representado pelos principios de
Hopper (1991) e pelos tipos de expansao de Himmelmann (2004), e a
Linguistica Funcional Centrada no Uso. Procuramos demonstrar que
essa aproximagao ndo apenas € possivel, mas teoricamente neces-
séria e metodologicamente produtiva.

O Funcionalismo Cléssico fornece a LFCU: (i) a centralidade
do uso e da pesquisa baseada em dados como fundamento epis-
temoldgico; (ii) a direcionalidade geral das mudangas gramaticais
(pragmatica - semantica - sintaxe) como hipdtese orientadora; (iii) a
nocao de gradualidade e de gradiéncia como principio analitico;
e (iv) o reconhecimento da polissemia motivada contextualmente
como dado fundamental.

A LFCU, por sua vez, oferece ao Funcionalismo Classico:
(i) um modelo formalizado da arquitetura cognitiva das mudancgas
gramaticais, em termos de redes construcionais hierarquicamente
organizadas; (ii) a nogao de rede como estrutura unificadora, capaz
de integrar Iéxico e gramatica em um continuo; (iii) um maior equili-
brio analitico entre fatores de forma e de significado; e (iv) conceitos
operacionais como entrenchment, esquematicidade, produtividade e
composicionalidade, que permitem uma descricdo mais precisa dos
processos de mudanca.
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Os dados do portugués analisados neste trabalho demons-
tram a operacgdo simultdnea dos principios de Hopper (1991) e
dos tipos de expansdo de Himmelmann (2004) em processos de
mudancga gramatical em curso no portugués. Essa simultaneidade
nao é uma coincidéncia: ela reflete a natureza multidimensional da
mudanca linguistica, que opera ao mesmo tempo nas esferas formal,
semantica e pragmatica.

Concordamos com Rosdrio e Oliveira (2016) quando afirmam
que a LFCU representa um movimento de continuagdo do programa
funcionalista classico, pois consegue formalizar a arquitetura cogni-
tiva das mudangas gramaticais em termos de redes construcionais,
mantendo a énfase nos dados de uso e na dimensao comunicativa
da lingua. Vale destacar que essa continuidade nao implica ruptura:
ela concretiza, antes, uma ampliagdo e um refinamento do programa
funcionalista cldssico, que permanece como fundamento incontor-
ndvel da pesquisa linguistica baseada no uso.

Por fim, é importante ressaltar que os principios de Hopper
(1991) e os tipos de expansado de Himmelmann (2004) ndo sao ferra-
mentas analiticas do passado, que devem ser preservadas simples-
mente por razdes de identidade tedrica. Sdo instrumentos heuristicos
de primeira ordem, cuja riqueza descritiva continua sendo explorada
e amplificada pela LFCU. Em sintese, o didlogo entre tradi¢ao e ino-
vacao, entre o Funcionalismo Classico e a abordagem construcional
da gramaética, é uma condigao necesséria para o avango da pesquisa
linguistica no século XXI. Este trabalho, sem duvida, € uma pequena
contribuicdo nesse campo, mas, ao mesmo tempo, € um convite
potente para essa reflexado. Afinal, como defendem Rosério e Oliveira
(2021), é importante pensarmos continuamente para “onde vai" a
Linguistica Funcional.
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INTRODUCAQ

Neste capitulo, apresentamos um panorama das contri-
buigcdes do Funcionalismo linguistico, em termos mais especificos,
daquele praticado inicialmente em solo americano, ao ensino de
lingua portuguesa no Brasil, com foco na Educagdo Basica (EB).
Estamos nos referindo a um viés tedrico originado na Costa Oeste
dos Estados Unidos, a partir de 1970, que tem em Talmy Givén, Paul
Hopper, Elizabeth Traugott, Sandra Thompson e Wallace Chafe, entre
outros, sua referéncia fundante. Trata-se de arcabougo tedrico tra-
zido para o Brasil por Sebastido Votre, fundador do Grupo de Estudos
Discurso & Gramatica' nos anos de 1990 na Universidade Federal do
Rio de Janeiro, que passa a empreender pesquisas funcionalistas e a
divulgar essa vertente no Brasil.

A premissa béasica do Funcionalismo esta fundada no pres-
suposto de que a estrutura gramatical, tomada como a regularidade
das formas linguisticas, é motivada pelos contextos de uso, pelo
ambiente pragmatico-discursivo que molda os rituais interativos,
como destaca Furtado da Cunha (2008). Segundo tal perspectiva,
interessa aos funcionalistas investigar padrdes comunitarios de dizer
que se convencionalizam no trato social cotidiano, principalmente
via frequéncia, com foco na regularidade que manifestam bem como
nas etapas da mudanga gramatical que podem revelar. Assim posto,
a gramética é tomada como padrao motivado por fatores de ordem
discursiva; os propdsitos comunicativos, ou as fungdes, moldam o
formato da lingua, no destaque da iconicidade como um dos princi-
pios bdsicos dessa vertente linguistica. Destaca-se no Funcionalismo
o trago emergente da gramatica, como assumido por Hopper (1998)
e retomado mais tarde por Bybee (2010), quando esta autora passa
a associar a estrutura linguistica a imagem das dunas de areia,

1 Informagdes no site: https://discursoegramaticablogwordpress.com/.
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que revelam contorno delineado e, ao mesmo tempo, apresentam
maleabilidade constante.

Essatendénciade estudosfuncionalistas, no século XX|, passa
a incorporar em suas investigagdes a abordagem construcionista da
gramatica, via Cognitivismo, tal como se apresenta seminalmente
em Traugott e Trousdale (2013). Assim, o rétulo Linguistica Funcional
Centrada no Uso? (LFCU) nomeia hoje o Funcionalismo que assume
também a perspectiva construcionista, como proposta em Goldberg
(1995, 2006) e Croft (2001), por exemplo. No cendrio internacional,
conforme Furtado da Cunha e Bispo (2023), a LFCU aproxima-se, em
termos tedrico-metodoldgicos, da Usage-Based Linguistics/Theory
(Bybee, 2010) e da Linguistica cognitivo-funcional (Tomasello, 1998).

Em principio, a LFCU parece um rétulo pleonastico, dado que
toda vertente funcionalista se volta para a pesquisa dos usos linguis-
ticos. De outra parte, esse rétulo visa a destacar a primazia e a pre-
valéncia dos usos linguisticos, das pressdes pragmatico-discursivas
e também do contexto extralinguistico como foco investigativo da
lingua. Segundo essa concepgao tedrica, os padrdes de uso linguis-
tico resultam da combinacédo de trés motivagbes distintas, como
destacado por Martelotta e Alonso (2012): a) as cognitivas, referentes
aos processos de dominio geral, como categorizacéo, analogizagao
e chunking (Bybee, 2010); b) as pragmatico-discursivas, atinentes
aos fatores contextuais e cotextuais que moldam as praticas inte-
racionais; c¢) as formais, correspondentes a estrutura dos consti-
tuintes da gramatica.

O ponto distintivo da LFCU em relagcdo ao Funcionalismo
classico, conforme destacado por Rosério e Oliveira (2016), é o olhar
mais equilibrado entre o eixo funcional e o formal da gramatica.
Nesse sentido, da proposta inicial de uma iconicidade mais radical,

2 Rétulo cunhado no Brasil pelo Grupo de Estudos Discurso & Gramética e hoje adotado por varias
comunidades de pesquisa do pais, na referéncia a investigacao funcional-construcionista.
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que parte do caminho unidirecional da fungdo para a forma ou do
|éxico para a gramatica, passa-se agora a investigagcdo do bindbmio
fungado x forma de modo mais holistico e integrador. Com tal guinada,
privilegia-se o foco (uni)direcional da mudanca linguistica, de modo
que se volta para rotas de construcionalizagdo® tanto em relagao a
pareamentos lexicais quanto procedurais, nos termos de Traugott
e Trousdale (2013). A contribuigdo construcionista a LFCU também
redimensiona os mecanismos de analogizacdo a agenda de pes-
quisa, bem como langa luz ao mecanismo de metonimizagédo, que
passa a ser mais correlacionado ao de metaforizagao, confirmando a
vinculagao dos eixos funcional e formal dos constituintes linguisticos.

Por outro lado, a perspectiva construcionista assumida pela
LFCU n&o tira de cena o aspecto que é mais caro ao olhar funciona-
lista: o foco nos efetivos contextos de uso, de acordo com Rosério e
Oliveira (2021, p. 425). Os referidos autores defendem que “o dado real,
extraido de corpus, bem como seus contextos efetivos de ocorréncia,
em andlise qualitativa, mantenham a devida centralidade.” Assim,
privilegiam-se os construtos, ou seja, as reais ocorréncias interativas
como o ponto precipuo de pesquisa em LFCU, mantendo-se ainda o
destaque do carater social e contingencial dos usos linguisticos, do
impacto da frequéncia desses usos e sua relevancia para a conven-
cionalidade da gramatica, entre outros aspectos.

Assim posto, consideramos que a Linguistica Funcional
(Centrada no Uso) pode contribuir, a partir de sua base tedrica, para
a tarefa de ensino de lingua no contexto brasileiro, notadamente
em termos da Educacgdo Basica (EB). Tal consideragdo é atestada
a partir do que estd posto em fontes documentais como a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, (Brasil, 2018) e nos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PNC (Brasil, 1998), entre outras.

3 De acordo com Traugott (2022), concebemos construcionalizagdo como ponto de chegada de um
processo de mudangas que resulta numa nova e inédita associagdo simbdlica de fungdo e forma.
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Para tanto, distribuimos este capitulo em mais trés secdes,
além desta introdugédo. Na préxima secdo, dedicamo-nos ao que
estd posto para o ensino de lingua portuguesa na EB nos referen-
ciais curriculares oficiais, com destaque para os objetivos ai esta-
belecidos. Na terceira segao, concentramo-nos na apresentacao de
algumas das recentes pesquisas funcionalistas voltadas ao ensino
de lingua no Brasil e nos pontos centrais que destacam. A quarta
sec¢do traz nossa proposta ao ensino de lingua, como contribuicdo
funcionalista-construcionista para este empreendimento. Por fim,
tecemos nossas consideragoes, levando em conta também os desa-
fios dessa agenda investigativa e as perspectivas que se apresentam
em termos de alternativas para a tarefa de anélise, reflexdo e produ-
cao/recepgao linguistica na sala de aula da EB do Brasil.

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NOS REFERENCIAIS
CURRICULARES OFICIAIS

Para tratar de como o ensino de lingua na EB do Brasil é
proposto nas fontes documentais do pais, partimos do que preco-
niza a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB
9.394/1996. Segundo esse documento, em seu artigo 22, o objetivo
maior das aulas de Lingua Portuguesa é “desenvolver o educando,
assegurando-lhe formacéo indispensavel para o exercicio da cida-
dania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
superiores” Mais especificamente, a referida lei é tratada nesta segao
com base nos PCN para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998) e para
o Ensino Médio (Brasil, 2000), bem como na BNCC (Brasil, 2018).
Trata-se de fontes que apresentam os desdobramentos do que foi
firmado na LDB em 1996.
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A publicacdo dos PCN (Brasil, 1998) constitui um marco, em
termos da contribuicéo e da relevancia dos estudos linguisticos como
base tedrica a partir da qual deve ser pautada a atividade de ensino
de lingua na EB. Ainda que nao apresente sugestdes metodoldgicas
ou propostas de distribuicdo de conteldos curriculares ao longo dos
anos de ensino, essa publicagdo causa grande impacto ndo somente
entre docentes e técnicos da EB, como também no meio académico,
mais especificamente nos cursos de Licenciatura em Letras do pais.
Como objetivo geral de Lingua Portuguesa nesse documento (Brasil,
1998, p. 19), aponta-se:

o dominio da linguagem, como atividade discursiva e
cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbdlico
utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢des
de possibilidade de plena participagéo social.

Esse impacto, como destacam Oliveira e Wilson (2015), esté
na concepcao de linguagem e de lingua que deveria nortear a ati-
vidade em sala de aula, que é sintetizada no destaque da tarefa de
“analise e reflexdo sobre a lingua” (Brasil, 1998, p. 78). Assim, o foco
passa a ser o texto como produgao linguistica concebida a partir de
pressdes do discurso, sujeito ao ambiente contextual em que é for-
jado. Trata-se do maior vinculo entre discurso e gramatica, tal como
se postula no Funcionalismo. Nessa vertente tedrica, assume-se que
pressdes de natureza pragmaético-discursiva impactam a represen-
tacdo linguistica, que a estrutura da gramatica emerge a partir do
modo como é usada continuamente, de acordo com o declarado
por Furtado da Cunha e Tavares (2007). Para essas autoras, e em
conformidade com o que emana dos PCN (Brasil, 1998), a lingua é
concebida como “atividade social enraizada no uso comunicativo
didrio e por ele configurada” (Furtado da Cunha; Tavares, 2007, p. 14).

De acordo com esse viés, os PCN (Brasil, 1998) enfatizam
a frequéncia de uso como algo a ser levado em conta no ensino
de lingua, que é também o que preconiza a vertente funcionalista.
Conforme defende Bybee (2007, 2010), a produtividade de itens

53



linguisticos impacta sua representagao. Assim, em termos de ensino
de lingua, Oliveira e Wilson (2015, p. 82) pontuam que “o trabalho
analitico e reflexivo sobre a lingua tem como ponto basico e inicial a
observagao das estruturas mais regulares verificadas no desempe-
nho discursivo." A frequéncia de uso, tal como destacada no docu-
mento oficial, tem correspondéncia com alguns processos cognitivos
de dominio geral referidos por Bybee (2010), entre os quais destaca-
mos dois: 1) categorizagao, uma vez que termos recorrentes tendem
a ser melhores exemplares de paradigmas e, portanto, mais rapida-
mente identificados como membros de classe; 2) de memorizagdo
enriquecida, dado que termos frequentes impactam sua representa-
¢do na mente, reforcando-a. Nesse sentido, o ensino de categorias
linguisticas e seus membros deve levar em conta a recorréncia ou
n&o no uso: quanto mais recorrentes, mais acessiveis e identificaveis,
quanto menos frequentes, menos acessibilidade e identificagao. Tal
condigao aponta para a necessidade de que se leve em conta a faixa
etdria e o nivel de experiéncia dos alunos na abordagem dos consti-
tuintes linguisticos em sala de aula.

Em termos do Ensino Médio, como apontam os PCN deste
segmento (Brasil, 2000, p. 9), espera-se que a Lingua Portuguesa,
como componente da grande area de Linguagens e Tecnologias,
atue como “geradora de significacdo e integradora da organizacdo do
mundo e da prépria interioridade do aluno” Seguindo a mesma orien-
tacao tedrica do documento correspondente ao Ensino Fundamental,
no nivel Médio o ensino de lingua devera ser caracterizado por trés
propriedades bésicas, na demonstracdo da complexidade e da
diversidade de que se reveste esta pratica. Trata-se de propriedades
que vao ao encontro da perspectiva tedrica funcionalista também.
Estamos nos referindo a: 1) pluralidade, no destaque a diversidade
de manifestagdes de linguagem no mundo pds-moderno; 2) con-
tingencialidade, com base nos fatores de impacto dos usos linguis-
ticos, sensiveis a ordem espacial, temporal, politica, social, cultural,
histdrica entre outros; 3) contextualidade, atinente as pressbes de
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ordem pragmatico-discursiva que impactam mais especificamente
as interagdes cotidianas.

Como podemos observar até aqui, os PCN dos niveis
Fundamental e Médio (Brasil, 1998, 2000) ratificam os usos linguis-
ticos como o lécus das atividades de anélise e reflexdo sobre a lin-
gua. Destaca-se a dimensao social e contingencial desses usos, sua
distinta produtividade e consequente impacto em termos de repre-
sentagdo. Trata-se de uma proposta que vai ao encontro de varios
pressupostos funcionalistas, o0 que enseja que a pesquisa nesta area
considere contribuir para o ensino de lingua na EB do pais.

No século XXI, a BNCC (Brasil, 2018) é publicada sob a defi-
nicdo de que consiste em:

um documento de carater normativo que define o con-
junto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das eta-
pas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educagédo (PNE) (Brasil, 2018, p. 7).

A par da proposta basica desse documento, concernente
a distribuicdo dos conteldos curriculares aos anos de escolariza-
cao da EB, estd mantido o viés sociointeracionista/funcionalista
gue marca 0s objetivos educacionais na sala de aula de Lingua
Portuguesa desde os PCN (Brasil, 1998). Nesse sentido, mantém-se
o destaque dos contextos de uso linguistico, a relagao entre pressoes
pragmatico-discursivas e padroes gramaticais, em termos de sele-
cao e frequéncia, entre outros focos analiticos.

Um viés acrescido aos eixos em que se processa a andlise
linguistica e que se destaca nesse mais recente documento é lugar
da semidtica:
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(..) os eixos de integragdo considerados na BNCC de
Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos docu-
mentos curriculares da Area, correspondentes as préticas
de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgao (escrita
e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos - sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao -, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizagdo e os ele-
mentos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 69).

Atribuimos esse destaque do componente semidtico tam-
bém aos avangos da pesquisa linguistica atual, que leva em conta
as mais recentes semioses, muitas da quais referentes a contextos
de uso mais especificos, como blogues, podcasts e redes sociais,
entre outros. Esse mundo digital, dindmico e amplamente interativo,
tem modos de dizer que séo incorporados ao repertdrio de grande e
expressiva parcela da comunidade linguistica, notadamente jovens, e
deve, portanto, ser considerado na sala de aula da EB.

A BNCC (Brasil, 2018) ratifica a centralidade do texto na sala
de aula, na mesma linha de orientagdo dos documentos aqui ja refe-
ridos, na énfase de que a andlise gramatical deve levar em conta os
contextos de uso. Ademais, ratifica-se também que aspectos de ordem
tedrica ou metalinguistica devem ser destacados em termos de sua
contribuicdo para a atividade de reflexdo, a fim de que possam con-
tribuir para o aprimoramento da competéncia linguistico-discursiva
dos alunos:

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico
de documentos curriculares anteriores, que estudos de
natureza tedrica e metalinguistica - sobre a lingua, sobre
a literatura, sobre a norma padrao e outras variedades da
lingua - ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados
como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em
préaticas de reflexdo que permitam aos estudantes amplia-
rem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em produgdo) em préticas situadas de linguagem
(Brasil, 2018, p. 69).
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Tendo em conta que grande parte da pesquisa funcionalista
elege a morfossintaxe como nivel preferencial de andlise linguistica,
listamos a seguir os objetivos gerais apontados pela BNCC (Brasil,
2018, p. 83) para o ensino de lingua neste nivel gramatical:

Morfossintaxe:

«  Conhecer as classes de palavras abertas (substanti-
vos, verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (arti-
gos, numerais, preposigdes, conjungdes, pronomes)
e analisar suas fungdes sintatico-semanticas nas ora-
¢des e seu funcionamento (concordéncia, regéncia).

«  Perceber o funcionamento das flexdes (ndmero,
género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais
em oragoes (concordancia).

»  Correlacionar as classes de palavras com as fungoes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe:

»  Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

«  Conhecer e analisar a organizacéo sintética candnica
das sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la
a organizagdo de periodos compostos (por coorde-
nagao e subordinagéo).

»  Perceber a correlagdo entre os fenébmenos de con-
cordancia, regéncia e retomada (progressado temé-
tica - anéfora, catéfora) e a organizagao sintatica das
sentengas do portugués do Brasil.

Nesse documento, preconiza-se que tais habilidades devem
ser trabalhadas a partir de atividades que envolvam praticas de lei-
tura, escuta e producao textual, ou seja, que o nivel gramatical deve
ser tratado em termos de sua utilizagdo contextual. Por outro lado,
como assevera Vieira (2022, p. 49-50):
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em termos metodoldgicos, a vinculagdo de alguns temas,
se olhados em detalhe, a determinados efeitos de sentido
no plano da interpretagdo textual mais ampla néo é efetiva-
mente possivel ou é, no minimo, improdutiva. Por vezes, as
sugestoes de abordagens metodoldgicas na BNCC asse-
melham-se a uma espécie de “camisa de forga” para se
reafirmar o principio geral da transversalidade dos conhe-
cimentos linguisticos, quando, na verdade, ao que tudo
indica, a natureza do fenémeno gramatical em gquestéo
nao permite que a vinculagédo ao plano textual-discursivo
seja produtiva.

Nas palavras da autora, nem todos os componentes gra-
maticais sdo passiveis de uma andlise mais acurada com base em
efeitos de sentido contextual que motivem ou a que sejam motiva-
dos. Trata-se de uma condigéo que destaca a distingdo entre niveis
da gramatica e seus efeitos de sentido (ou nado) no nivel textual. No
caso da pesquisa funcionalista que praticamos, situada basicamente
no nivel morfossintatico da gramatica, é possivel, em muitos casos,
proceder a essa vinculagcdo entre fendbmeno gramatical e plano
textual-discursivo, ainda que consideremos a pertinéncia da obser-
vacgao de Vieira (2022).

Como comentério final desta secéo, ratificamos a possibi-
lidade efetiva de que os fundamentos da pesquisa funcionalista e
de seus resultados possam contribuir como subsidios relevantes ao
ensino de lingua na EB do pais. Os objetivos gerais aqui destaca-
dos vao ao encontro do que preconiza a LFCU em termos do que
é a lingua, da emergéncia e da contingéncia dos usos linguisticos,
da relacédo entre o nivel pragmatico-discursivo e o gramatical, da
importancia das relagdes contextuais como motivadoras de efeitos
de sentido, do papel da frequéncia de uso para a convencionalizagao
da gramaética, entre outros.
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INCURSOES DE PESQUISAS
FUNCIONALISTAS (CENTRADAS NO US0)
NO CAMPO DO ENSINO DE LINGUA

Ainda que a perspectiva funcional de vertente norte-americana
nao tenha em seu escopo inicial o ensino de lingua(s), ha, no con-
texto brasileiro, vérias iniciativas nessa direcdo. E o que discutimos
nesta se¢cdo com base no que se tem produzido em termos da rela-
cao entre Linguistica Funcional (LF) e ensino de lingua e de enca-
minhamentos para a pratica docente, particularmente no dmbito do
grupo de pesquisa Discurso & Gramética.

Com foco nos usos linguisticos efetivos e nos aspectos que
0s motivam, pesquisadores dessa comunidade académica tém
investido na articulagdo entre a LF e o ensino de lingua, explorando
possibilidades e alternativas para o tratamento de fenémenos lin-
guisticos em sala de aula, especialmente na proposta de atividades
desenvolvidas na EB. Nesse sentido, desde 1996, no ambito do
Programa de Pds-graduagdo em Estudos da Linguagem (UFRN),
foram defendidas dissertagdes e teses que buscavam articular a
teoria funcionalista e o ensino de portugués. Alguns desses traba-
lhos foram reunidos no livro Funcionalismo e ensino de gramdtica
(Furtado da Cunha; Tavares, 2007).

Em capitulo intitulado “Linguistica funcional aplicada ao
ensino de portugués’, de 2003, Oliveira e Coelho discutem a aplicagao
do aparato tedrico funcionalista de inspiragdo givoniana ao ensino
de lingua portuguesa, nos niveis Fundamental e Médio. As autoras
examinam, inicialmente, objetivos para esse ensino registrados tanto
na LDB (Brasil, 1996) quanto nos documentos parametrizadores de
entdo (Brasil, 1998, 2000) e explicitam pontos de convergéncia com
postulados funcionalistas para a descrigdo e a andlise de linguas. Em
seguida, formulam uma proposta de aplicacéo, na qual focalizam a

59



andlise e a reflexdo sobre a lingua, tomando por referéncia o exame
de quatro fragmentos textuais em versao oral e contraparte escrita,
componentes do Corpus Discurso & Gramética.*

Na mesma linha de raciocinio, outra publicagdo relevante na
interface LF e ensino de lingua é o artigo “PCN a luz do funciona-
lismo linguistico’, de Oliveira e Cezario (2007). As linguistas tratam
de aproximagdes entre propostas emanadas dos objetivos de ensino
de lingua portuguesas na Educagéo Basica e postulados e principios
basicos funcionalistas, a exemplo de iconicidade, relevancia discur-
siva, frequéncia de uso e gramaticalizagao. Apresentam exemplos de
aplicabilidade de principios funcionalistas as atividades de andlise e
reflexdo sobre a lingua, prevista nos PCN (Brasil, 1998, 2000).

Em 2007, Furtado da Cunha e Tavares organizam a coletanea
Funcionalismo e ensino de gramatica. No capitulo introdutério, as
organizadoras apresentam os pressupostos, principios e categorias
de andlise da LF que sustentam teoricamente os trabalhos reunidos
na obra. Além disso, discutem questdes atinentes ao ensino de lin-
gua materna, cotejando a abordagem normativista tradicional com
uma perspectiva funcional centrada na lingua em uso. Na sequéncia,
as autoras analisam como principios e categorias funcionalistas, a
exemplo de marcacao, iconicidade, gramaticalizagcdo e plano discur-
sivo, podem ser mobilizados como recursos de caréter pedagdgico.
Apresentam proposta de aplicacdo de conceitos funcionalistas ao
ensino de lingua materna, por meio de diferentes fendmenos grama-
ticais: concordancia verbal, multifuncionalidade do item ‘onde, recur-
sos de superlativizagdo e classes de palavras. Os demais capitulos
da obra examinam fenémenos linguisticos especificos a luz da LF
e discutem possibilidades de abordagem de tais fendmenos na EB:
gramaticalizagdo do verbo ir; conectores e, ai, entdo; categorizagao
do género gramatical e oragdes adjetivas copiadoras.

4 Disponivel no site https://deg.uff.br/corpus-dg/.
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Outros trabalhos tém se voltado a discussao de possibilida-
des metodolégicas, em sala de aula, para o estudo de tépicos grama-
ticais especificos a luz da LF, mas sem, efetivamente, leva-las a cabo.
E o caso de Bispo (2007; 2009), quanto as estratégias de relativiza-
cao (candnicas, cortadoras e copiadoras); Silva (2008), relativamente
aos mecanismos de intensificagao; Furtado da Cunha e Bispo (2012),
com respeito a transitividade.

Bispo, Cordeiro e Lucena (2022) propdem a organizagé@o dos
trabalhos na interface LF e ensino de lingua no contexto brasileiro
em trés fases. A primeira delas corresponde as pesquisas que se
voltam a identificagcdo de aproximagdes, em termos de postulados,
objetivos e procedimentos de investigacdo, de que sdo exemplo
Oliveira e Coelho (2003) e Oliveira e Cezario (2007), j& comenta-
dos anteriormente. A segunda diz respeito a indicagdo de desdo-
bramentos tedrico-metodoldgicos para a sala de aula, mas sem
intervencao direta, conforme elencados no paragrafo precedente.
Aterceira fase envolve a elaboragdo e o desenvolvimento de proposta
intervencionista, segundo ilustrado em Amurim (2018), que focaliza
o papel do pronome relativo na articulagdo de porgdes textuais;
Silva (2020), relativamente ao estudo das orac¢des adjetivas para os
niveis Fundamental e Médio; e Ferreira (2024), quanto ao trabalho de
conectores de causalidade e contraste para o Ensino Fundamental.

Mais recentemente, algumas publicagbes tém delineado,
por meio de orientagdes metodoldgicas, uma proposta de ensino de
gramética na perspectiva funcionalista para a Educacgéo Basica. E o
caso de Bispo e Cordeiro (2023), Bispo, Caian e Mafra (2023) e Bispo,
Lucena e Cordeiro (2025). Na primeira delas, os autores examinam a
interface morfologia e sintaxe de elementos circunstanciais (advér-
bio, locugdo adverbial e adjunto adverbial), destacando seu funcio-
namento em texto noticioso. Na segunda, contempla-se o estudo
da categoria grau, em termos funcionais e de modos de manifesta-
cao linguistica em textos representativos de trés géneros distintos
com temadtica afim. A Ultima apresenta proposta de tratamento das
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oragOes substantivas em turma do Ensino Médio, considerando o
funcionamento textual dessa categoria.

H& também iniciativas para o tratamento de fenébmenos gra-
maticais no contexto escolar, conjugando a LF norte-americana com
a Gramatica de Construgdes (GC), como é o caso de Bispo e Furtado
da Cunha (2022). Os autores propdem encaminhamentos metodo-
l6gicos para o estudo, em turma do EF, dos verbos leves dar, fazer e
tomar, seguidos de sintagma nominal (SN) na posigdao de comple-
mento, a exemplo de dar bobeira, fazer parte, tomar partido por meio
da discussdo de um texto opinativo. Mostram em que medida os
blocos formados contribuem para a construgao de sentido do texto e
para os objetivos comunicativos em jogo.

Em coletdnea organizada por Cezario, Marques e Castanheira
(2024), sdo reunidos trabalhos que discutem possibilidades de apli-
cagao de pesquisas funcionalistas ao Ensino Superior, quer na pers-
pectiva da LF apenas, quer sob a ética de sua conjugagao com a GC.
Sado contemplados temas diversos. Elencamos alguns: construgdes
de estrutura argumental (transitiva, medial, de movimento causado e
ditransitiva); ordenagéo de elementos adverbiais e suas implicagdes
semantico-pragmaticas; construgdes adverbiais de modificagéo ver-
bal: com adjetivo adverbializado (falar correto) e com advérbio em
-mente (falar corretamente); locugdo adverbial temporal; estratégias
de conexao no portugués, com destaque a sem contar, sem falar e
fora isso; construgdes oracionais hipotaticas iniciadas por ainda que,
mesmo que, posto que, dado que e visto que; construgdes episté-
micas com vai que e de repente. Os capitulos seguem a mesma
estrutura: apresentam a tematica, suas tendéncias de uso e, ao final,
trazem proposta de exercicio a ser aplicada em turma de graduagdo
em cursos de Letras e/ou Linguistica.

A recente obra Funcionalismo linguistico e ensino
(Castanheira; Cezario, 2025) contempla propostas para o ensino de
lingua portuguesa sob o olhar do Funcionalismo norte-americano e
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de sua interface com a Linguistica Cognitiva, com a Sociolinguistica
Variacionista e com a Linguistica de Texto. H4 encaminhamentos
didéticos relativos a diversos fenémenos linguisticos, com foco em
seus contextos de uso e em suas fungdes semanticas, textuais e
discursivo-interacionais. Assim, sdo abordados, entre outros temas,
marcadores discursivos, modalizadores, conectores e hipotaxe cir-
cunstancial e sua relagao com estratégias de negociagao de sentido
e argumentagao; formacdo de compostos e elementos prefixais e
motivagdes semanticas, textuais e discursivas a eles relacionados.

O levantamento ndo exaustivo aqui feito revela a existéncia
de um amplo conjunto de trabalhos funcionalistas que, em alguma
medida, dialogam com o ensino de lingua. Essas iniciativas envol-
vem nao apenas reflexdes sobre a potencial contribui¢ao das inves-
tigagdes linguisticas sob o viés funcionalista para a sala de aula,
como também encaminhamentos didaticos para a pratica docente
e a elaboracdo e o desenvolvimento de intervencdes pedagdgi-
cas. Nesse cendrio, discutimos, na préxima segdo, as caracteristi-
cas do ensino de lingua e, mais particularmente, de gramatica em
perspectiva funcional.

CARACTERISTICAS DE UMA
PROPOSTA FUNCIONALISTA
PARA O ENSINO DE LINGUA

O Funcionalismo linguistico caracteriza-se, em linhas gerais,
por assumir uma relagéo estreita entre a estrutura linguistica e os
usos efetivos da lingua em préticas interacionais. Defende que as
fungdes a que a lingua serve quando posta em uso contingenciam
sua forma. Resulta dai que o texto, o /ocus de atualizagdo dos usos
linguisticos, deve ser tomado como referéncia. E o texto o ponto de
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partida para a observacao, a descrigdo e a analise da realidade lin-
guistica. Transpondo para o ensino de lingua, o texto constitui tanto o
ponto de partida quanto o de chegada para o trabalho com fatos gra-
maticais em sala de aula (Neves, 2003, 2013; Oliveira; Wilson, 2015;
Bispo, 2025). Por meio de textos efetivamente produzidos nas mais
diversas préticas sociais situadas, mobilizamos diferentes recursos
linguisticos para a produgéo de sentidos varios e para o alcance de
determinados objetivos comunicativos.

O trabalho com o texto em sala de aula demanda levar em
conta vérios fatores que estdo implicados em qualquer ato de pro-
dugao de linguagem. Assim, devem ser considerados, entre outros
aspectos, conteldo tematico, propdsitos comunicativos em jogo,
estrutura composicional, parceiros da interacdo e todo tipo de rela-
cao entre eles, contexto sécio-histérico e cultural da produgao e da
circulagao, semioses utilizadas.

Segundo destacam Bispo e Cordeiro (2023) e Bispo (2025), 0
tratamento de fatos gramaticais no contexto escolar sob o viés fun-
cionalista ndo deve ocorrer de modo isolado. Ao contrario, precisa
integrar um conjunto amplo de atividades que objetivam o desen-
volvimento da competéncia comunicativa do aluno. A ideia é que
esse trabalho contribua para que o discente adquira autonomia para
(inter)agir, com proficiéncia, nas mais variadas situagées comunicati-
vas de que venha participar, adaptando seu comportamento linguis-
tico a cada uma delas. Nessa dire¢cdo, por exemplo, uma proposta
funcionalista para o estudo de tdpicos gramaticais pode envolver o
exame de uma determinada tematica ou de um género textual espe-
cifico, um projeto interdisciplinar ou mesmo um trabalho com toda a
escola. E o caso, por exemplo, da intervencdo pedagdgica elaborada
e aplicada por Ferreira (2024), que explorou a tematica das conse-
quéncias do uso de redes sociais por criancas e adolescentes para
o estudo do género artigo de opinido e dos elementos coesivos de
causalidade e contraste.
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Assim, conforme Bispo (2025), a abordagem do contelddo
gramatical no ambiente escolar em perspectiva funcionalista implica,
inicialmente, a selegdo de texto(s) de referéncia. Essa escolha pre-
cisa estar estreitamente relacionada ao planejamento escolar e a
previsibilidade nos documentos de referéncia curricular para a etapa
de escolaridade em questao. Deve ainda levar em conta a pertinén-
cia da tematica abordada (atualidade, relevancia social, o interesse/
necessidade coletivo/a, o projeto do componente curricular ou o
projeto interdisciplinar ou mesmo da escola como um todo etc.); a
diversidade de textos, em termos de géneros representados e/ou
sequéncias tipoldgicas; o nivel de complexidade e a realidade da
turma. A consideragao desses quesitos, por exemplo, foi feita por
Bispo e Cordeiro (2023), ao propor atividades para o estudo da cate-
goria adjunto adverbial. Os autores tomam como ponto de partida
um texto que trata do aumento do uso de celulares por criangas e
adolescentes em periodo de férias escolares. Conforme justificam
Bispo e Cordeiro (2023, p. 310),

a escolha por um texto noticioso, particularmente a repor-
tagem, se deve ao fato de ele estar previsto para estudo
nos anos finais do EF (Brasil, 2018, p. 141), além de provocar
o interesse das pessoas em geral. Em termos das praticas
de linguagem, situa-se no campo jornalistico-midiético
e compreende os eixos da leitura e da produgéo de tex-
tos. Outra motivagdo diz respeito a temética abordada
(o aumento no uso do celular por jovens, ainda que com
énfase em um periodo especifico: o das férias escolares).
Trata-se de assunto atual, de interesse de ampla coletivi-
dade e que afeta a vida de muitas pessoas.

A etapa seguinte consiste no escrutinio, juntamente com os
alunos, do(s) texto(s) selecionados em seus aspectos linguisticos,
semanticos e discursivo-pragmaticos. Essa etapa pode incluir, a
depender do planejamento docente, a produgéo (escrita, falada, mul-
tissemidtica) relativamente a tematica e/ou ao género explorados. Foi
0 que se deu com a intervengao pedagdgica reportada em Ferreira
(2024), por meio da qual foi desenvolvido o estudo de mecanismos
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coesivos de causalidade e contraste em artigos de opinido com uma
turma do 9° ano do EF. Apds o exame dos textos de referéncia, volta-
dos a teméatica sobre o impacto do uso das redes sociais por criangas
e adolescentes e depois da exibicdo de um filme sobre o tema e
posterior discussdo a respeito, foi proposta a turma a produgao de
um artigo de opinido, género textual objeto da sequéncia didatica
desenvolvida. Seguem as orienta¢des para essa produgéo:

» O filme "A rede social” traz a baila reflexdes acerca
de como a humanidade foi evoluindo com o avango
das tecnologias, fazendo com que as barreiras terri-
toriais sejam ultrapassadas. Porém, esse avango tec-
nolégico trouxe fatores prejudiciais a vida humana,
como ambigdes, baixa autoestima, amizades ficticias,
traigOes, entre outros.

- Reflita sobre o que vocé viu no filme e se apoie nas
ideias socializadas por seus colegas no momento da
discussdo em sala de aula para escrever um artigo de
opinido, apresentando seu ponto de vista acerca da
seguinte questdo: "As redes sociais na atualidade séo
benéficas ou prejudiciais?”

»  Obs.: Seu texto deve ter no minimo 20 e no maximo 30
linhas e obedecer a estrutura caracteristica do género.

(Ferreira, 2024, p. 96).

A discussdo de aspectos atinentes ao conteldido do(s) tex-
to(s) e a seus objetivos comunicativos, inevitavelmente, poderé levar
a etapa posterior: a exploragéo da categoria gramatical focalizada.
Nela, devem-se considerar, primeiramente, suas propriedades fun-
cionais, relacionando-as ao contelido do(s) texto(s) selecionado(s)
e a seus fins comunicativos. A ideia é observar com os discentes
o funcionamento textual da categoria sob estudo, explicitando em
gue medida ela contribui para a construgdo do sentido e para os
propdsitos pragmaticos implicados. Conforme indica Bispo (2025),
o docente deve promover um conjunto de atividades que instiguem
os alunos a indicar os diferentes valores seménticos associados a
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categoria, a observar sua contribuigdo para a organizagao textual e/
ou para os objetivos comunicativos envolvidos, a explicitar diferentes
usos dessa categoria e a elencar nuances semanticas e/ou pragma-
ticas relacionadas a tais usos. Exemplos desse procedimento podem
ser vistos em Bispo e Cordeiro (2023) e Bispo, Caian e Mafra (2023),
gue mostram o funcionamento textual de elementos circunstanciais
e da categoria grau, respectivamente, para o desenvolvimento da
tematica explorada nos textos de referéncia e para a perspectiva
sob a qual essa temdtica é explorada. Assim, para o primeiro caso,
0 uso de expressoes circunstanciais, desde o titulo do texto tomado
como ponto de partida, concorre para circunscrever, no tempo
e em termos de finalidade, 0 aumento no uso de celulares. Para o
segundo, diferentes formas de expressao do grau sdo mobilizadas
para a caracterizacdo de propriedades avantajadas de uma érvore,
referéncia turistica potiguar (o Cajueiro de Pirangi), e para o alcance
dos propdsitos comunicativos implicados nos textos examinados.
Vejamos estes encaminhamentos acerca da exploragdo das pro-
priedades funcionais:

Identificadas as expressdes graduadoras referidas e as
nuances semanticas a elas associadas, é oportuno ao
docente explorar o papel que desempenham para o sen-
tido dos textos e para seu(s) propdsito(s) comunicativo(s).
A ideia é que a turma seja convidada a pensar a respeito,
de modo a perceber que, ao serem utilizadas, tais expres-
soes contribuem para a caracterizagdo do ponto turistico
destacado em termos de uma referéncia marcante do Rio
Grande do Norte. Essa caracterizagdo estd diretamente
relacionada aos propdsitos comunicativos implicados e j&
mencionados anteriormente, os quais envolvem a valori-
zacdo do Cajueiro de Pirangi e o estimulo a sua visitagéo
(Bispo; Caian; Mafra, 2023, p. 126-127).

A etapa posterior consiste no exame das propriedades for-
mais, associadas as funcionais, tomando-as também em seu funcio-
namento nas pecgas de interagdo. Para tanto, devem ser explorados,
de forma indutiva, aspectos fonético-fonolégicos e/ou morfoldgicos
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e/ou sintéticos, conforme a natureza do fenémeno estudado. E opor-
tuno, também, discutir, junto aos discentes, as diferentes possibili-
dades de codificagdo (quando aplicavel) da categoria sob estudo, o
que inclui usos nao abonados pela tradigdo normativa. Cabe explo-
rar, portanto, modos de expressdo emergentes, 0os quais, ao lado de
formas candnicas, séo utilizados em diferentes praticas interacionais.
Esse procedimento também pode ser verificado nos trabalhos men-
cionados no pardgrafo anterior: sdo apresentados encaminhamentos
ao professor de Lingua Portuguesa atinentes as diferentes formas de
expressao de elementos circunstanciais (Bispo; Cordeiro, 2023) e de
manifestacdo do grau (Bispo; Caian; Mafra, 2023). Assim se apresen-
tam estas orientacdes relativamente ao grau:

E igualmente oportuno ao professor explorar com os
alunos mais possibilidades de aplicagéo do grau a deter-
minados conteldidos. No caso em tela, cabe discutir, por
exemplo, que outras formas linguisticas poderiam ser uti-
lizadas em lugar de senhor (em um senhor cajueiro), maior
(na expresséo a maior arvore do suculento fruto) e planeta
(no sintagma um planeta potiguar) ou mesmo que outras
expressdes poderiam substituir as que foram empregadas
nos trés textos. Sugerimos que o docente incite a turma a
indicar diferentes modos de veicular o contetido gradual
nesses casos e a coteja-los com as formas empregadas
nos textos analisados, identificando diferengas semanti-
cas e pragmaticas. Nessa diregdo, podem ser menciona-
dos termos como grande, grandioso(a), grandiosissimo(a),
enorme, imenso, gigante(sco), monstro, mega, super,
mundo, entre outros. Também podem ser citadas estra-
tégias de natureza fonético-fonoldgica, como o alonga-
mento de vogais (graaaande, imeeeenso, enoooooorme),
a énfase sildbica (seNHOR, eNORme, SUper) e a silaba-
¢do (GRAN-DE, E-NOR-ME, PLA-NE-TA). Podem ainda
ser referidas expressdes do tipo um/a cajueiro/arvore/
planta de milhées, um/a cajueiro/arvore/planta pra la de
grande, um/a cajueiro/arvore/planta grande de assustar
etc., e até mesmo formas com palavras tabu, a exemplo
de um/a cajueiro/drvore/planta (grande) da/pra porra/
caralho (Bispo; Caian; Mafra, 2023, p. 127-128).
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Concluida a exploracédo das caracteristicas funcionais e for-
mais, € momento de proceder a sistematizagdo de tais caracteristi-
cas. Nessa etapa, devem ser organizados os achados decorrentes
da observacao e andlise do fendbmeno examinado, fazendo uso da
metalinguagem técnica corrente nos estudos de descrigdo e de ana-
lise linguisticas. E momento de conceituar o objeto de conhecimento,
de apresentar sua classificagdo e/ou subclassificagado, com ilustra-
cdo de seus usos em contextos varios. Vejamos o que dizem Bispo
e Cordeiro (2023, p. 315), para essa etapa, em relagdo ao estudo
do adjunto adverbial:

Apds explorar o uso de vérios elementos de natureza
adverbial, seus valores seméanticos e sua funcionalidade
no texto, julgamos pertinente ao professor apresentar aos
alunos a denominacéo que esses elementos recebem na
estrutura sintatica. E momento de usar a metalinguagem
técnica e caracterizar o adjunto adverbial. Trata-se do
momento de sistematizagdo do que foi estudado e de tra-
balhar a categoria sob o rétulo que ela tem nos estudos
de descrigao e de andlise linguistica. Nessa dire¢éo, cabe
assinalar que, na abordagem aqui proposta, o adjunto
adverbial ndo representa termo acessério, no sentido
de ser dispensavel. Conforme discutimos anteriormente,
esse elemento desempenha papel relevante para o
contelido tematico da reportagem analisada e para seu
propdsito comunicativo.

Acompanhando Bispo, Cordeiro e Ferreira (2025), acrescen-
tamos a fase de consolidagdo da aprendizagem do objeto de conhe-
cimento focalizado. Para tanto, sugerem-se atividades diversas para
fixagdo das caracteristicas desse objeto e de sua relagdo com outros
tépicos j& estudados pelos alunos. Essas atividades, vale lembrar,
devem considerar usos efetivos da lingua.

Em sequéncia didatica aplicada no EF, Ferreira (2024), por
exemplo, realizou uma dindmica com a turma, que foi dividida em
seis grupos. Tomando por base um dos artigos de opinido discuti-
dos em sala, a professora-pesquisadora selecionou seis trechos, nos
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guais assinalou elementos coesivos (ver Figura 1). Os alunos deve-
riam atender a comandos enunciados pela docente. Tais comandos
diziam respeito a: (i) identificagao de relagdes semanticas associadas
aos elementos destacados; (ii) reescrita dos trechos, substituindo
os conectivos assinalados por outros, de modo a manter o sentido;
(iii) explicitacdo da contribuicdo textual-discursiva dos elementos
focalizados; (iv) motivagdo para a recorréncia desses conectivos
em textos argumentativos; (v) expressao do ponto de vista do grupo
acerca da tematica do texto, fazendo uso adequado de um dos ele-
mentos coesivos presentes nos trechos distribuidos.

Figura 1 - Material utilizado em dinamica de Sequéncia Didatica

Fonte: Ferreira (2024, p. 111).

Como etapa final, recomenda-se uma atividade de produ-
cao textual relacionada a tematica do(s) texto(s) inicial(is) e/ou ao
género. Essa producgdo pode ser a versao final de uma escrita inicial
realizada nas etapas precedentes, como se deu nas intervengdes
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pedagdgicas empreendidas por Amurim (2018) e Ferreira (2024).
No Quadro 1, resumimos as fases de uma proposta de trabalho com
tépicos gramaticais na perspectiva funcionalista, aqui delineada.

Quadro 1 - Etapas de uma proposta funcionalista de ensino de gramatica

Etapas Descricdo Aspectos a considerar

. Selecdo de texto(s) de Relevancia social, interesse coletivo, pertinéncia da temética, planejamento escolar,
referéncia previsibilidade nos referenciais curriculares, realidade da turma etc.
Exploragdo do(s) texto(s) com | Contedido proposicional, propdsitos comunicativos em jogo, estrutura composicional,

22| ousem producdo escrita/ parceiros da interago, contexto sdcio-histdrico e cultural da producao e da circulacdo,
multissemidtica inicial semioses utilizadas.
Exame de propriedades Vialores seménticos associados a categoria, sua contribuicdo para a construgdo de

3 funcionais da categoria sentidos, para a organizacao textual e/ou para os objetivos comunicativos envolvidos;
gramatical focalizada diferentes usos dessa categoria e nuances semanticas e/ou pragmaticas relacionadas

atais usos.

Exame das propriedades Propriedades fonético-fonoldgicas e/ou morfoldgicas e/ou sintdticas, conforme a

P formais da categoria natureza do fenomeno estudado; relagao com as propriedades funcionais; diferentes
estudada, incluindo modos de | possibilidades de codificacao (quando aplicavel) da categoria sob estudo e associacao
expressao ndo candnicos a sentidos pretendidos e a objetivos comunicativos em jogo.
Sistematizacdo das Achados resultantes da observacéo e andlise do fendmeno examinado, com uso da

5o caracteristicas associadas metalinguagem técnica corrente nos estudos de descrigéo e de andlise linguisticas;
ao fenomeno gramaticalem | classificado e subclassificacdo da categoria examinada, conforme o caso.
estudo

o Consolidacdo da Diversidade de atividades para fixacdo das propriedades do fendmeno estudado;
aprendizagem instancias de uso efetivo da categoria.

7 Culminancia do trabalho com | Uso da categoria gramatical estudada na produgdo textual dos alunos; caracteristicas
uma produgao textual do texto produzido em termos das propriedades do género focalizado.

Fonte: elaboracéo prépria.

Destacamos que a aplicagdo dessa proposta envolve sabe-
res de outras vertentes da Linguistica e de outras areas do conhe-
cimento, como a Educacéo e a Psicologia. Além disso, esta sujeita a

1



ajustes devido as contingéncias decorrentes do contexto de aplica-
cdo, em termos de condigdes infraestruturais, da realidade da turma,
do tempo disponivel etc.

CONSIDERAGOES FINAIS

A compatibilidade entre pressupostos funcionalistas e orien-
tacOes curriculares oficiais para o ensino de lingua portuguesa na
EB brasileira revela que essa perspectiva tedrica tem forte potencial
para fornecer significativa contribuicdo nesse campo. Essa contri-
buicdo nao se limita ao subsidio tedrico-reflexivo para a formacéo e
atuacdo docente, mas envolve encaminhamentos didaticos para a
prética pedagdgica em sala de aula, conforme atestam vérios traba-
Ihos aqui resenhados.

Considerando a premissa de que a lingua é moldada pelos
usos que dela é feito nos mais diversos eventos comunicativos, Bispo
(2025) pontua que o trabalho com tépicos gramaticais no ambiente
escolar em perspectiva funcional deve levar em conta seu funciona-
mento em textos efetivamente produzidos em préticas interacionais
situadas. Propde priorizar aspectos semanticos e pragmaticos de
qualquer fendmeno linguistico sob exame e a diversidade de seus
modos de expressao, contemplando a fluidez e a gradiéncia catego-
rial gue permeiam as entidades da lingua.

A ampliacdo de pesquisas funcionalistas no campo do
ensino de lingua constitui uma agenda de trabalho oportuna na atual
conjuntura educacional. Representa seara promissora, considerando
0 percurso ja trilhado por pesquisadores brasileiros, sobretudo no
admbito do Discurso & Gramética, nas duas Ultimas décadas. Essa
ampliag@o pode oportunizar mais espago ou dar (mais) visibilidade
a modos diversos de expresséao linguistica, além dos ja consolidados
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pela tradicdo normativa, no sentido de contemplar e referendar, efe-
tivamente, a diversidade linguistica que caracteriza nossas comu-
nidades de fala. Essa pratica pode contribuir para uma educagado
emancipatdria, que respeite, de fato, a pluralidade de usos da lingua
e concorra para evitar o silenciamento de vozes na escola e, por
extensao, em toda a sociedade.

Um dos desafios a serem superados diz respeito as estra-
tégias para que essas iniciativas cheguem as escolas dos niveis
Fundamental e Médio e, assim, tenham a possibilidade de ganhar a
adesdo de professores. Nessa diregao, alguns passos tém sido dados
no d&mbito do PROFLETRAS, por meio da elaboragdo e desenvolvi-
mento de intervengdes pedagdgicas.

Outro desafio consiste em reunir as vérias incursées na
interface LF e ensino de lingua em um todo coeso e coerente, de
modo a demonstrar as caracteristicas de uma proposta funcionalista
para esse ensino, na esteira do que encontramos em Bispo (2025).
A maioria das iniciativas, conforme descrito neste capitulo, volta-se
a explorar possibilidades de fendbmenos linguisticos particulares, os
quais constituem objetos de estudo de cada pesquisador(a). A reu-
nido dessas iniciativas pode contribuir sobremaneira para superar o
desafio referido no pardgrafo precedente.
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INTRODUCAQ

Nas Ultimas décadas, os estudos linguisticos tém progres-
sivamente deslocado o foco da lingua concebida como um sistema
autbnomo e abstrato para uma compreensdo que a toma como
uma pratica social, dindmica e situada. Esse movimento, fortemente
impulsionado por perspectivas funcionalistas, tem produzido impac-
tos significativos ndo apenas no campo tedrico, mas também nas
reflexdes sobre o ensino de lingua, sobretudo no que diz respeito a
articulagado entre gramatica, discurso e uso.

Nesse cenario, ganha destaque a necessidade de repensar
o0 ensino de gramética na Educagao Basica, historicamente marcado
por abordagens normativas (e, consequentemente, classificatérias),
frequentemente dissociadas das praticas efetivas de linguagem.
Em contraposicdo a esse modelo, documentos oficiais que orien-
tam o ensino de lingua portuguesa no Brasil, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, tém
enfatizado a centralidade do texto, a consideragao das condicdes de
produgdo e a andlise dos efeitos de sentido decorrentes das esco-
lhas linguisticas. Tal perspectiva demanda que o ensino de lingua
portuguesa ultrapasse a identificacdo e a rotulagdo de categorias
gramaticais, passando a contemplar a investigagdo dos usos da lin-
gua em contextos reais de interagao.

E nesse ambito que se insere este capitulo, que tem como
objetivo apresentar uma proposta didatica fundamentada nos princi-
pios da Linguistica Funcional de vertente norte-americana, tomando
como eixo analitico o fendmeno da modalizagdo. Parte-se do pres-
suposto de que o ensino de lingua portuguesa pode se beneficiar de
abordagens que integrem forma e funcéo, permitindo que os estu-
dantes compreendam como os recursos linguisticos sdo mobilizados
na construgao de sentidos.
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A escolha do fenébmeno da modalizagéo justifica-se por seu
papel central na construgdo da subjetividade e da argumentatividade
nos textos. Por meio de diferentes estratégias linguisticas, o locu-
tor manifesta graus variados de certeza, obrigagao, possibilidade e
avaliacao, orientando a interpretagdo do interlocutor e configurando
sua prépria posigao enunciativa. Assim, trabalhar com a modalizagéo
em sala de aula implica oferecer aos estudantes ferramentas para
reconhecer e produzir discursos mais conscientes e eficazes em
diferentes situagdes comunicativas.

Logo, o presente capitulo organiza-se da seguinte forma:
inicialmente, apresentam-se os fundamentos tedricos da Linguistica
Funcional, destacando seus principais pressupostos e categorias
analiticas, discutindo o conceito de posicionamento do locutor no
discurso, com énfase no papel da modalizagdo, e articulando essa
perspectiva as orientagdes dos documentos oficiais para o ensino de
lingua portuguesa; na sequéncia, descreve-se uma proposta dida-
tica voltada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos estudantes; por fim, séo apresentadas consideragdes acerca das
contribuicdes dessa abordagem para o ensino de lingua portuguesa
no contexto contemporaneo.

FUNDAMENTOS TEORICOS:
A LINGUISTICA FUNCIONAL E 0 ENSINO

O funcionalismo cldssico, ou também denominado Linguistica
Funcional de vertente norte-americana (doravante, também, LF),
concebe a linguagem como um fendmeno emergente da interagao
entre fatores linguisticos, cognitivos, comunicativos, sociais e histé-
ricos (Givdn, 1995; Hopper, 1987; Hopper; Thompson, 1980; Hopper;
Traugott, 1993). Em oposi¢cdo a modelos formalistas, que tendem a
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privilegiar a autonomia da gramatica e sua organizagéo interna, a
LF parte do principio de que a estrutura linguistica € moldada no e
pelo uso e, portanto, sé pode ser plenamente compreendida quando
considerada em contextos reais de produgao e interpretagao.

Um dos pressupostos centrais dessa perspectiva é o de que
a gramatica ndo constitui um sistema estatico de regras, mas um
conjunto dindmico de regularidades que se organizam a partir da
experiéncia linguistica dos falantes (Bybee, 2010). Outro aspecto
relevante da LF diz respeito a rejeicéo de fronteiras rigidas entre os
niveis de andlise linguistica. Nessa abordagem, ndo se estabelece
uma separagao estanque entre sintaxe, semantica e pragmaética; ao
contrario, esses estratos da lingua sdo concebidos como dimensoes
interdependentes do funcionamento da linguagem (Furtado da
Cunha et al, 2013). Dessa forma, a andlise de qualquer fendmeno
linguistico deve levar em conta ndo apenas sua configuragéo formal,
mas também suas fungdes discursivas e os efeitos de sentido que
produz em contextos especificos de interagao.

Essa perspectiva integrada permite compreender, por exem-
plo, que escolhas gramaticais ndo sdo neutras, mas estdo direta-
mente relacionadas aos objetivos comunicativos dos falantes. Ao
selecionar determinadas construgdes, o locutor ndo apenas organiza
seu enunciado do ponto de vista estrutural, mas também orienta a
interpretagdo do interlocutor, expressa atitudes, avalia conteldos e
posiciona-se em relagdo ao que diz. E justamente nesse ponto que a
LF se mostra particularmente produtiva para o ensino de lingua por-
tuguesa, uma vez que oferece instrumentos tedricos para articular a
analise linguistica a construcéo de sentidos no discurso.

Nesse quadro, a adogdo de uma abordagem funcional no
ensino de lingua portuguesa implica deslocar o foco da descrigao
de estruturas isoladas para uma andlise que integre gramética e dis-
curso, sistema e uso - movimento essencial para a compreensao do
posicionamento do locutor no discurso.
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A compreensao do funcionamento da linguagem, sob uma
perspectiva funcional, implica reconhecer que todo enunciado é pro-
duzido por um locutor que se posiciona em relagao ao contetido que
enuncia, ao interlocutor a quem se dirige e as condi¢des de produ-
¢do em que se insere. Nesse sentido, o posicionamento do locutor no
discurso constitui um interessante fendmeno de investigagdo, uma
vez que evidencia o carater nao neutro das escolhas linguisticas e
sua estreita relagdo com a construgao de sentidos.

O conceito de posicionamento pode ser entendido como
0 conjunto de marcas linguisticas por meio das quais o locutor
expressa sua atitude, seu grau de comprometimento e sua avalia-
¢do em relagdo ao contelido proposicional do enunciado. Tal nogao
articula-se diretamente com o conceito de subjetividade (Traugott,
2010; Traugott; Dasher, 2005; Cuyckens et al, 2010). A subjetividade
refere-se a presenca do locutor no discurso, manifestada por meio
de recursos que indicam crencas, opinides, dlvidas ou certezas; ja
a intersubjetividade diz respeito a forma como o locutor orienta seu
dizer em funcéo do interlocutor, antecipando possiveis interpreta-
¢Oes, negociando sentidos e buscando adesao.

Essa dimensao interacional do discurso aproxima o posi-
cionamento do locutor do campo da argumentagéo, na medida em
que todo dizer, em maior ou menor grau, orienta o interlocutor para
determinadas interpretagdes. Assim, ao produzir um enunciado, o
locutor ndo apenas transmite informagdes, mas também constroi
uma perspectiva sobre o mundo, selecionando e organizando recur-
sos linguisticos que contribuem para sustentar seu ponto de vista.
E nesse processo que se evidenciam os mecanismos de modaliza-
¢ao, entendidos como estratégias fundamentais para a expressao do
posicionamento discursivo.

A modalizacdo (Koch, 1987; Neves, 2000, 2013; Palmer,
2001) pode ser compreendida como o processo por meio do qual o
locutor marca, no enunciado, sua atitude em relacdo ao que é dito,
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influenciando a interpretagéo do interlocutor. Trata-se, portanto, de
um fendbmeno que ultrapassa a dimensao estritamente gramatical,
envolvendo aspectos semanticos, pragmaticos e discursivos. Ao
modalizar seu discurso, o locutor pode, por exemplo, atenuar ou
reforcar uma afirmacéo, expressar dlvida ou certeza, indicar obriga-
¢ao ou possibilidade, entre outras atitudes.

Nessa perspectiva, a modalizagdo desempenha um papel
central na orientagcdo argumentativa dos textos. Ao escolher deter-
minadas formas linguisticas, o locutor sinaliza o grau de adesao ao
conteldo proposicional e, ao mesmo tempo, orienta o interlocutor
quanto as possiveis interpretagdes desse conteddo. Assim, diferen-
tes estratégias modalizadoras podem produzir efeitos distintos: uma
afirmacéao categdrica tende a conferir maior grau de certeza e autori-
dade ao enunciado, enquanto o uso de marcas de duvida ou possibi-
lidade pode atenuar o compromisso do locutor, abrindo espaco para
outras interpretacdes.

No dmbito do funcionalismo classico, distinguem-se diferen-
tes tipos de modalizagdo (Neves, 2000, 2013), a partir das relagdes
gue modalizadores estabelecem entre o locutor, o contelido do
enunciado e o mundo representado. Entre esses tipos, destacam-se
as modalizagdes dedntica, a epistémica e a habilitativa, as quais se
mostram particularmente produtivas para a andlise do posiciona-
mento do locutor em contextos de ensino.

A modalizagédo dedntica (Neves, 2000, 2013) esta relacionada
a expressao de obrigagdo, necessidade, permissdo ou proibigao,
frequentemente associada a normas sociais, regras institucionais ou
expectativas externas ao locutor. Nesse caso, o enunciado tende a
indicar que determinada acéo deve ou néo ser realizada, como em
construgcdes com verbos como poder e ter (e também dever e pre-
cisar). Do ponto de vista do posicionamento, a modalizagdo de6n-
tica pode tanto expressar um engajamento direto do locutor quanto
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funcionar como uma forma de deslocamento da responsabilidade
para instancias externas, como regras ou autoridades.

J& a modalizagado epistémica (Neves, 2000, 2013) diz respeito
ao grau de certeza ou possibilidade atribuido pelo locutor ao conte-
Gdo proposicional. Trata-se, portanto, de uma forma de posiciona-
mento que incide sobre o valor de verdade do enunciado. Recursos
como talvez, provavelmente, certamente e os préprios verbos poder
e ter, em determinados contextos, sdo exemplos de estratégias que
realizam esse tipo de modalizagao.

Por sua vez, a modalizagdo habilitativa (Neves, 2000, 2013)
refere-se a expressdo da capacidade ou possibilidade intrinseca
de realizacdo de uma acdo, geralmente associada as condi¢des do
sujeito ou as circunstancias envolvidas. Em construgdes desse tipo, o
verbo poder assume papel central, indicando que algo é possivel em
fungdo de determinadas capacidades ou condi¢des. Embora esse
tipo de modalizagé@o seja menos subjetivo, ele também contribui para
o posicionamento do locutor, na medida em que delimita o campo de
possibilidades de interpretacdo do enunciado.

E importante destacar que os tipos de modalizagdo néo
constituem categorias estanques, mas organizam-se em um conti-
nuum, em que diferentes valores podem se sobrepor ou se deslocar
em fungéo do contexto de uso. Essa caracteristica evidencia o cara-
ter gradiente das categorias linguisticas (Traugott; Trousdale, 2010),
conforme postulado pela LF, e refor¢a a necessidade de analisar os
fendbmenos linguisticos em situagdes concretas de interacao.

Nesse sentido, a relagdo entre escolhas linguisticas, graus de
engajamento do locutor e efeitos de sentido no texto torna-se parti-
cularmente relevante. Ao selecionar determinadas estruturas moda-
lizadoras, o locutor ajusta seu nivel de comprometimento com o que
diz, podendo assumir uma posigdo mais assertiva, mais cautelosa ou
mais distanciada. Essas escolhas, por sua vez, impactam diretamente
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a interpretacdo do interlocutor, contribuindo para a construgdo de
sentidos e para a orientagdo argumentativa do discurso.

Assim, compreender o posicionamento do locutor no dis-
curso implica reconhecer que a linguagem nédo € um instrumento
neutro de representagao da realidade, mas uma prética social por
meio da qual os sujeitos constroem, negociam e disputam sentidos.
Sob essa perspectiva, a analise da modalizagao revela-se um cami-
nho privilegiado para investigar como os recursos linguisticos sdo
mobilizados na expressado de atitudes, avaliagdes e posicionamen-
tos, constituindo-se, portanto, em um eixo fundamental tanto para
a descricéo linguistica quanto para o ensino de lingua portuguesa.

Historicamente, o ensino de lingua materna no contexto
escolar brasileiro esteve fortemente ancorado em obras de tradigdo
gramatical, inspiradas na heranga helenistica, cuja énfase recai sobre
a descricdo normativa e a classificagédo de formas linguisticas (Neves,
2012). Estudos mais recentes (Possenti, 1996; Travaglia, 2002; Neves,
2010) tém problematizado essa tradigdo e suas implicagdes para o
ensino, destacando suas limitagdes no que se refere a formacgao de
usudarios competentes no uso da linguagem e defendendo a necessi-
dade de uma abordagem que considere a lingua em funcionamento,
em suas dimensdes discursivas e interacionais.

E nesse cenério de criticas e reformulagdes que se inscre-
vem as orientagdes dos documentos curriculares nacionais, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais - PCN - (Brasil, 1998) e a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC - (Brasil, 2018), os quais pro-
pdem uma mudanca de foco da gramatica como fim em si mesma
para a andlise linguistica como pratica reflexiva orientada para a
construcdo de sentidos (Geraldi, 1984; Bezerra; Reinaldo, 2013).

Os PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) representam
um marco na reorientagcdo do ensino, ao deslocarem o foco de
uma abordagem centrada na norma e na classificagdo para uma
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perspectiva que privilegia a linguagem como pratica social. Nessa
concepgao, a lingua é entendida como prética interindividual orien-
tada por finalidades comunicativas especificas, cuja compreensao
depende da consideragdo das condigbes concretas de produgdo
dos enunciados. Tal posicionamento implica reconhecer que o sen-
tido ndo estd dado previamente nas estruturas linguisticas, mas se
constrdi na interagdo entre os sujeitos, em contextos situados. Nesse
contexto, os PCN atribuem centralidade ao texto como unidade
basica de ensino, defendendo que as praticas de leitura, produgdo
e analise linguistica devem partir de textos efetivamente utilizados
nas diferentes esferas sociais. Logo, a andlise da lingua passa a ser
entendida como um processo de reflexdo sobre os usos linguisticos,
com vistas ao desenvolvimento de uma competéncia comunicativa
que permita aos estudantes atuar de maneira eficaz em diferentes
situagdes comunicativas.

A BNCC (Brasil, 2018), por sua vez, reafirma e aprofunda as
diretrizes dos PCN, ao organizar o ensino de lingua portuguesa em
torno de quatro eixos integrados: leitura/escuta, producéo textual
(oral e escrita), oralidade e andlise linguistica/semidtica. Essa orga-
nizagdo evidencia a compreensao de que o ensino da lingua deve
articular praticas de uso e reflexdo, considerando tanto a dimensao
discursiva quanto os recursos linguisticos mobilizados na constru-
cdo dos textos. No que se refere ao eixo da andlise linguistica, a
BNCC reforga seu carater articulador, ao indicar que essa pratica
deve atravessar os eixos de leitura/escuta e de produgao oral, escrita
e multissemidtica (Brasil, 2018, p. 80), além de enfatizar a necessi-
dade de investigar os efeitos de sentido decorrentes das escolhas
lexicais, gramaticais e semidticas, destacando o papel dessas esco-
lhas na construcédo de significados e na orientagdo argumentativa
dos enunciados. Essa perspectiva implica uma redefinigdo do lugar
da gramatica no ensino. Longe de ser concebida como um conjunto
rigido de regras normativas, a gramdtica passa a ser entendida
como um repertdrio de possibilidades expressivas que os falantes
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mobilizam na producdo de sentidos. Trata-se, portanto, de uma
ferramenta que permite agir discursivamente, ajustando o dizer as
diferentes situagdes de interagdo, aos objetivos comunicativos e aos
interlocutores envolvidos.

E nesse ponto que se evidenciam as convergéncias entre
as orientagdes dos documentos oficiais e os pressupostos da LF
(cf. Castanheira; llogti de S4, 2024). Ainda que nao se filiem expli-
citamente a uma corrente tedrica especifica, os PCN e a BNCC
incorporam principios que dialogam de maneira significativa com
pressupostos da Linguistica Funcional de vertente norte-americana,
sobretudo no que se refere a concepgédo de lingua como interacéo,
a rejeicao a distingdo entre competéncia e uso; a ndo autonomia da
gramatica, a existéncia de estratos da linguagem (fonologia, morfo-
logia, sintaxe, semantica, pragmatica e discurso) e a multifuncionali-
dade dos elementos linguisticos.

Do mesmo modo, embora a Linguistica Funcional de ver-
tente norte-americana nao se configure, em sua origem, como uma
teoria especificamente voltada ao ensino de linguas, observa-se,
no contexto brasileiro, um movimento consistente de aproxima-
¢ao entre seus pressupostos e as praticas de andlise linguistica na
Educagao Basica (Alonso; Fumaux, 2025; Bispo; Furtado da Cunha,
2022; Castanheira; llogti de S4, 2024; Bispo; Lucena; Cordeiro, 2025;
Castanheira; Vianna, 2025; Cezario; Ely; Votre, 2025; Marchon; Silva,
2025; Martins Dall'Orto; Cunha Lacerda, 2025; Neto; Santos; Lima,
2025; Oliveira, 2025; Rosdrio; Lopes, 2025; Castanheira; llogti de S3,
2026). Essa convergéncia manifesta-se, sobretudo, na centralidade
do texto, na valorizacédo da lingua em uso e na énfase nos efeitos de
sentido decorrentes das escolhas linguisticas. Ao conceber a lingua
como um sistema dindmico, moldado no e pelo uso e intrinseca-
mente ligado as praticas discursivas, a LF oferece um aparato tedrico
capaz de sustentar e aprofundar as diretrizes propostas pelos PCN e
pela BNCC. A énfase na integracgao entre niveis linguisticos e na ana-
lise da lingua em contextos reais de interagcdo encontra ressonancia
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direta nas orientagdes que defendem um ensino centrado no texto e
nos efeitos de sentido.

E nesse quadro de convergéncia entre teoria linguistica e
prética de ensino que se insere a proposta didatica apresentada na
sec¢ao seguinte, que tem como foco o fendbmeno da modalizagao.

DA TEORIA A PRATICA:
UMA PROPOSTA DIDATICA

A partir das discussbes tedricas desenvolvidas na secdo
anterior, apresenta-se, nesta se¢do, a transposi¢ao dos principios
da LF para o contexto do ensino de lingua portuguesa, por meio
da elaboracdo de uma proposta didética voltada ao trabalho com o
posicionamento do locutor no discurso. Trata-se de um movimento
que busca evidenciar como conceitos como modalizagéo e subje-
tividade podem ser operacionalizados em sala de aula de maneira
significativa e contextualizada.

Cabe destacar que a proposta didatica aqui apresentada
ndo contempla a totalidade de uma sequéncia didatica, tal como
concebida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), mas se configura
como um recorte intencional, com foco na etapa de andlise linguis-
tica. Embora reconhegamos que o trabalho com a lingua em uso
deve ter como ponto de partida e de chegada o texto, neste capitulo,
privilegia-se a analise linguistica como espaco de desenvolvimento
da consciéncia linguistica dos estudantes. Tal recorte justifica-se
pelo interesse em aprofundar o papel da andlise linguistica como
pratica reflexiva, em consondncia com as orientagcoes da BNCC,
especialmente no que se refere a habilidade EFO8LP16: “Explicar os
efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de modalizagao
e argumentatividade (sinais de pontuacao, adjetivos, substantivos,
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expressdes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.)"
(Brasil, 2018, p. 191).

No que se refere ao publico-alvo, a proposta foi concebida
para turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, podendo, no entanto,
ser adaptada para outros niveis de ensino, mediante ajustes na com-
plexidade dos textos e nas demandas analiticas propostas.

A escolha de trabalhar com o fendmeno da modalizagdo no
contexto escolar fundamenta-se em sua relevancia para o desen-
volvimento da competéncia comunicativa dos estudantes. Conforme
discutido anteriormente, a modalizagé@o constitui um dos principais
mecanismos por meio dos quais o locutor expressa seu posiciona-
mento, indicando graus de certeza, possibilidade, obrigagcdo ou ava-
liagdo. Ao reconhecer e analisar esses recursos, os alunos passam a
compreender que a linguagem néo se limita a transmissao de infor-
macoes, mas envolve a construcdo de perspectivas, a negociagdo de
sentidos e a orientagdo argumentativa do discurso. Além disso, o tra-
balho com a modalizagéo contribui para a formagao de leitores mais
criticos, capazes de identificar as estratégias utilizadas pelos enun-
ciadores na construgéo de seus textos e de compreender os efeitos
de sentido delas decorrentes. Em um contexto social fortemente
marcado pela circulagédo intensa de informacdes e pela diversidade
de discursos, essa competéncia mostra-se fundamental para a parti-
cipacgéo ativa e critica dos sujeitos nas praticas sociais de linguagem.

No que concerne aos objetivos de aprendizagem, a proposta
didatica aqui delineada busca promover o desenvolvimento de habi-
lidades como identificar recursos linguisticos que expressam o posi-
cionamento do locutor, reconhecer estratégias de modalizagdo em
textos e analisar os efeitos de sentido decorrentes dessas escolhas.
Trata-se, portanto, de favorecer a construgdo de uma consciéncia
linguistica que permita aos estudantes compreender e interpretar de
forma mais critica os textos com os quais interagem.
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A etapa inicial tem como objetivo inserir os alunos no universo
tematico e discursivo que orienta o desenvolvimento de uma sequ-
éncia didatica mais ampla. Para tanto, propde-se a leitura da reporta-
gem “Inteligéncia artificial ja é realidade na vida de muitos estudantes
brasileiros” (JORNAL NACIONAL, G1, 2023)' - em anexo. A escolha
do género reportagem justifica-se por seu potencial em articular
informacgdo e argumentacgao, frequentemente incorporando multi-
plas vozes, o que favorece a andlise do posicionamento discursivo.
Além disso, trata-se de um género com o qual os alunos tém contato,
ainda que de forma nao sistematizada, em seu cotidiano. Ademais,
a escolha do trabalho com textos do campo jornalistico-mididtico
encontra respaldo nas orientagdes da BNCC, que prevé a explora-
¢ao de géneros como a reportagem tanto no Ensino Fundamental
guanto no Ensino Médio. Segundo o documento, o contato com esse
campo de atuacéo social visa a, entre outros objetivos, “[...] propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens
a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem
na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas
das pessoas.." (Brasil, 2018, p. 140). Nesse sentido, o trabalho com
reportagens favorece ndo apenas o desenvolvimento de habilidades
de leitura e anélise, mas também a formacéao de sujeitos mais atentos
e criticos em relagdo as questdes sociais contemporaneas.

A atividade inicia-se com a ativagao de conhecimentos pré-
vios, seguida da leitura e de uma discussao orientada sobre tema-
tica, propdsito comunicativo e construcao de perspectivas. Algumas
perguntas disparadoras podem ser as seguintes: O que vocés
sabem sobre inteligéncia artificial? Em que situagdes ela aparece
no dia a dia? Vocés confiam nas informagdes produzidas por esse
tipo de tecnologia? Essas questdes visam ndo apenas a mobili-
zar o repertério dos alunos, mas também a introduzir a dimensao

1 Disponivel em: https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2023/04/03/inteligencia-artificial-ja-
-e-realidade-na-vida-de-muitos-estudantes-brasileiros.ghtml. Acesso em: 24 abril 2026.
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argumentativa do tema, preparando o terreno para a analise do posi-
cionamento do locutor.

Em seguida, realiza-se a leitura do texto, que pode ocorrer
de forma compartilhada (leitura coletiva, em voz alta) ou individual,
seguida de uma discussao inicial sobre o contelido, o propdsito comu-
nicativo, o publico-alvo e a organizagdo do texto. Nesse momento, é
importante que o professor conduza os alunos a perceberem que o
texto ndo apenas informa, mas também constréi determinadas pers-
pectivas sobre o tema abordado.

Em consonancia com a perspectiva defendida por Bispo,
Lucena e Cordeiro (2025), pontua-se que o trabalho pedagdgico
com textos auténticos, produzidos em préticas sociais situadas,
demanda a consideragdo de mudiltiplos fatores envolvidos em sua
producao, circulagdo e recepgdo. Nessa diregao, a andlise ndo se
restringe aos aspectos estritamente linguisticos, mas abrange um
conjunto de dimensdes que contribuem para a construgédo de senti-
dos, como: (i) o género discursivo em que o texto se configura, com
suas propriedades formais, semantico-pragmaticas e discursivas;
(i) os participantes da interagéo e suas caracteristicas; (i) o contexto
espago-temporal de producéo e circulagao; (iv) os recursos linguisti-
cos mobilizados; e (v) o didlogo estabelecido com outros textos.

Tal engquadramento implica compreender que o trabalho com
fendbmenos gramaticais, como a modalizagao, ndo deve ocorrer de
forma isolada, mas integrado a um conjunto mais amplo de praticas
que visem ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos. Como destacam Bispo, Lucena e Cordeiro (2025), o ensino
de gramatica, nessa perspectiva, deve contribuir para que o estu-
dante desenvolva autonomia no uso da linguagem, sendo capaz de
ajustar suas escolhas linguisticas as diferentes situagdes comunica-
tivas em que se insere.
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Essa etapa de exploragéo inicial do texto pode ser realizada
por meio de discussdes orais e, posteriormente, sistematizada em
atividades escritas. Tais préticas situam-se no &mbito das atividades
linguisticas, que, conforme a distingdo proposta por Franchi (1987),
se articulam as atividades epilinguisticas e metalinguisticas, com-
pondo um continuum de reflexdo sobre a linguagem. A delimitagdo
dessas diferentes dimensdes contribui para uma abordagem mais
consciente e progressiva do trabalho analitico em sala de aula.

Na sequéncia, orienta-se que o professor ou a professora
conduza os alunos a identificacdo e ao exame de trechos do texto
em que se manifestam ou se atribuem pontos de vista. Esse movi-
mento implica a mobilizacdo de um conjunto de agdes de natu-
reza epilinguistica (Franchi, 1987), na medida em que instiga os
estudantes a refletirem, de forma situada, sobre o funcionamento
da linguagem no préprio material textual em analise, sem recorrer,
nesse primeiro momento, a categorias ou terminologias gramaticais
previamente sistematizadas. A partir dessa identificagao, os alunos
podem ser convidados a observar os recursos linguisticos mobiliza-
dos na construgao desses posicionamentos, sendo levados a refletir
sobre questdes como: que palavras ou expressdes indicam opinido,
possibilidade, obrigacédo ou avaliagcdo? Que efeitos de sentido esses
elementos produzem? Em que medida contribuem para tornar o
posicionamento mais forte, mais cauteloso ou mais impessoal?

Esse percurso analitico evidencia que os encaminhamen-
tos propostos convergem para uma exploragdo do texto em seus
aspectos semanticos, pragmaticos e discursivos, privilegiando a
construcdo de sentidos em contexto. Nessa perspectiva, a reflexao
metalinguistica - isto €, a nomeacéo e a sistematizagao dos fen6-
menos gramaticais - deve ocorrer em um momento posterior, como
desdobramento das observacoes realizadas.

Somente apds esse movimento é que se recomenda explici-
tar as estruturas gramaticais que materializam os efeitos de sentido
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identificados, com destaque, no caso desta proposta, para as cons-
trugdes com pode + verbo no infinitivo (V2) e com ter que + verbo
no infinitivo (V2). Tal organizagdo didatica permite que os alunos
compreendam a gramética como um instrumento de constru-
cdo de sentidos, e ndo como um conjunto de categorias abstratas
desvinculadas do uso.

A segunda etapa consiste na analise de recursos linguisticos
responsaveis pela construgédo do posicionamento do locutor no texto.
Partindo de trechos selecionados da reportagem, os estudantes séo
convidados a identificar estruturas gramaticais que materializam a
modalizagao, com destaque, no caso desta proposta didatica, para
as construgdes com pode + verbo no infinitivo (V2) e com ter que +
verbo no infinitivo (V2).

A andlise das construgdes poder+V2 e ter que+V2 permite
evidenciar, de modo bastante produtivo, como forma linguistica, valor
semantico e posicionamento do locutor se articulam na construgao
de sentidos. Em uma perspectiva funcional, tais constru¢des nao sao
tomadas como categorias fixas, mas como recursos que assumem
diferentes valores conforme o contexto discursivo, contribuindo para
a expressdo de graus variados de comprometimento, avaliagéo e
orientagdo argumentativa.

A identificacdo desses elementos deve ser orientada por
guestdes que levem os estudantes a refletir sobre seu funcionamento
no texto, tais como: O que o uso de pode+V2 indica nesse trecho?
Exprime certeza ou possibilidade? Quem estabelece a obrigacéo
expressa por tem que + V2? O autor do texto concorda com essa
ideia ou apenas a apresenta?

Mais do que localizar os elementos linguisticos, o objetivo
é promover a discussdo dos efeitos de sentido que eles produzem.
Nesse sentido, o professor pode explorar contrastes entre enun-
ciados, mostrando, por exemplo, como a substituicdo de um verbo
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modal por outro altera o grau de comprometimento do locutor ou a
forca argumentativa do texto. Essa abordagem contribui para que os
alunos compreendam que as escolhas linguisticas ndo sdo neutras,
mas orientam a interpretagao do leitor.

Além disso, essa etapa permite evidenciar a presenga de
multiplas vozes no texto, caracteristica recorrente no género repor-
tagem, favorecendo a andlise de como diferentes enunciadores se
posicionam em relagdo ao tema e como esses posicionamentos sdo
construidos linguisticamente.

Aanalise pode ser conduzida a partir de excertos do texto, como:

(1) "Funciona como uma mente que funciona por si sé. Foi criada
artificialmente, uma coisa que se pode pensar por si s6, que
nao é de origem natural’, conta o estudante Jodo Peixoto.

No excerto (1), proferido pelo estudante Jodo Peixoto,
observa-se a construcdo de um efeito de sentido centrado na nogao
de capacidade, associado a modalizagédo habilitativa (Neves, 2000,
2013). Tal valor ndo se realiza apenas por meio do verbo modal poder,
mas emerge da articulacdo entre diferentes elementos linguisticos
presentes no enunciado. Inicialmente, o verbo funcionar, empregado
na forma "“Funciona como uma mente" e retomado em “funciona por
si s&', contribui para a construgdo de uma representagao da inteli-
géncia artificial como entidade dotada de autonomia operacional. Ao
atribuir a tecnologia a capacidade de "funcionar por si sé’, o enun-
ciador ativa um traco semantico de autossuficiéncia, que prepara o
terreno para a interpretagdo habilitativa posteriormente explicitada
pelo uso de poder. De modo semelhante, o verbo pensar, presente
na construgao “se pode pensar por si s@’, reforca essa projegao de
capacidade ao aproximar o funcionamento da inteligéncia artificial
de uma atividade tipicamente humana. Nesse caso, pensar nao
apenas designa uma agdo cognitiva, mas participa da construgao
de um efeito discursivo que atribui a tecnologia uma competéncia
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interpretativa e reflexiva. A ocorréncia de poder na estrutura “se pode
pensar’, associada ao indice de indeterminagao do sujeito se, amplia
esse efeito ao conferir ao enunciado um carater generalizante e
menos marcado subjetivamente. Assim, o valor habilitativo ndo se
restringe a indicagao de possibilidade abstrata, mas é ancorado em
uma rede de significados construida pelos verbos funcionar e pensar,
gue colaboram para representar a inteligéncia artificial como capaz
de operar e "pensar” de maneira autbnoma. Desse modo, a anélise
evidencia que a modalizagcdo habilitativa, nesse contexto, resulta
da interagao entre o verbo modal e os predicadores lexicais, o que
reforca a perspectiva funcional de que os efeitos de sentido decor-
rem da articulagao entre diferentes niveis da estrutura linguistica. Ao
considerar esses elementos em conjunto, torna-se possivel compre-
ender de forma mais precisa como o texto constréi o posicionamento
do locutor e orienta a interpretagdo do leitor.

(2, 3,4) "Os professores cada vez mais tentam fazer com que a gente
ndo copie e cole, entdo eles tém formas de ver se a gente
plagiou de algum lugar, entdo tem que ser algo nosso. Vocé
ndo pode ser dependente dele, vocé tem que saber fazer as
suas coisas, mas usar ele como auxilio’, afirma a estudante
Manuela Sa.

Nas ocorréncias (2), (3) e (4) - “"tem que ser algo nosso’,
"vocé ndo pode ser dependente dele” e "vocé tem que saber fazer
as suas coisas” -, proferidas pela estudante Manuela S&, predomi-
nam construgdes com poder + V2 em contexto negativo e ter que +
V2. Do ponto de vista formal, destacam-se o uso de sujeito genérico
vocé, que amplia o alcance dos enunciados, e a presencga de nega-
cao em ndo pode, que intensifica o valor restritivo da construgao.
Sob o ponto de vista funcional, tais estruturas indexam modalizagao
dedntica (Neves, 2000, 2013), expressando obrigacédo (tem que) e
proibigado (ndo pode). Esses valores ndo se apresentam como decor-
rentes de uma avaliagéo individual da locutora, mas como ancorados
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em normas externas, associadas ao contexto escolar. Nesse sentido,
a fonte da modalizagdo remete a uma instancia de autoridade - os
professores -, responséveis por estabelecer e legitimar tais regras no
interior da prética pedagdgica. Essa ancoragem evidencia a dimen-
sdo hierdrquica que organiza a interagdo: o professor ocupa uma
posicao social que lhe confere o “poder” de regular comportamentos
e praticas, inclusive por meio de prescri¢des linguisticas que orien-
tam o que deve ou nao ser feito. Assim, a estudante, ao enunciar
essas construgdes, ndo se coloca como origem da obrigagédo ou da
proibicdo, mas como mediadora de um discurso normativo ja insti-
tuido, reproduzindo e reafirmando essa relagao de autoridade. Como
efeito de sentido, essas escolhas linguisticas constroem um discurso
de carater regulador, no qual se articulam prescri¢cdo e generaliza-
cdo. O uso do sujeito genérico contribui para a universalizagao das
normas, enquanto a referéncia implicita a autoridade docente reforga
sua legitimidade. Desse modo, observa-se decréscimo de subjeti-
vidade individual da locutora, concomitante ao fortalecimento de
uma ordem discursiva marcada pela hierarquia e pela instituciona-
lizacdo das praticas.

(5,6) "O recurso ético, a formagao, a percepgao, a identificagao, a
andlise daquilo que ele esta vendo. O trabalho vai continuar.
A inteligéncia artificial veio para ficar, s6 que a escola tem que
mudar alguns procedimentos metodoldgicos, algumas coi-
sas ndo podem ser mais pedidas para serem feitas, e traba-
lhar muito mais a formagao do individuo, para como ele usar
aquilo’, conta Fernando Ferreira, pesquisador NetLab/UFRJ.

Nos excertos (5) e (6), observam-se constru¢des com poder
+ V2 em contexto negativo e ter que + V2 que, embora frequen-
temente associadas a modalizagdo dedntica, configuram, neste
contexto, um valor epistémico-asseverativo (Neves, 2000, 2013), na
medida em que veiculam o posicionamento do locutor, o pesquisa-
dor Fernando Ferreira, acerca da realidade educacional. Do ponto
de vista formal, destacam-se as expressées “alguns procedimentos
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metodoldgicos” e “algumas coisas’, que operam como mecanismos
de indeterminacao referencial. Essas escolhas lexicais evitam a
especificagdo de praticas concretas, produzindo um efeito de
generalizagdo e, ao mesmo tempo, de distanciamento. Enquanto
“procedimentos metodoldgicos” ancora o enunciado em um campo
técnico, conferindo-lhe certa legitimidade, “algumas coisas” amplia a
vagueza, diluindo a referéncia e tornando a proposigcdo menos cate-
gdrica em termos de aplicagao direta. Sob o ponto de vista funcional,
o uso de "tem que mudar” nao deve ser interpretado como imposigao
de uma norma efetiva, mas como uma forma de assercéo avaliativa
forte, por meio da qual o locutor projeta uma necessidade inferida a
partir de seu conhecimento sobre o tema. Nesse sentido, a constru-
¢ao aproxima-se de valores epistémicos, ao expressar uma leitura da
realidade - isto &, aquilo que, na perspectiva do falante, se apresenta
como inevitdvel ou necessario diante das transformagdes trazidas
pela inteligéncia artificial. Essa interpretacgao é reforgcada pelo papel
social do enunciador. Embora o pesquisador ocupe uma posig¢ao de
autoridade no campo do conhecimento, ele ndo detém poder ins-
titucional para regular diretamente as praticas escolares. Sua fala,
portanto, ndo institui regras, mas formula avaliagdes fundamentadas,
ancoradas em um saber especializado. O efeito de sentido produzido
€ o de uma recomendacédo ou projegao interpretativa, e ndo o de uma
imposigdo normativa. Adicionalmente, as expressoes vagas (“alguns
procedimentos metodoldgicos’, “algumas coisas") contribuem para
esse enquadramento epistémico ao atenuar a especificidade das
proposicoes e reforcar o carater ndo prescritivo do enunciado. Em
vez de determinar agdes concretas, o locutor sugere a necessidade
de mudancgas de forma mais difusa, o que amplia o alcance inter-
pretativo do discurso e evidencia seu carater reflexivo. Desse modo,
a combinagédo entre modalizagéo, indeterminacao lexical e posigao
enunciativa constréi um discurso no qual o locutor se apresenta
como intérprete qualificado da realidade, e ndo como agente regu-
lador direto. O posicionamento discursivo resulta, assim, da articu-
lagdo entre conhecimento especializado e avaliagdo, evidenciando
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como recursos linguisticos contribuem para a construgdo de uma
vOz que orienta, mas ndo impde.

(7) “A tecnologia estd chegando num ponto que simplesmente
num primeiro olhar é impossivel vocé detectar se aquilo é
verdade ou ndo. Entdo é mais importante do que nunca que
se procure informagdo em fontes confidveis e que se treine
as pessoas a entender que é um processo e ndo qualquer
informacéo disponibilizada é verdadeira. Entdo eles tém
qgue aprender a utilizar a ferramenta e entender que essa
ferramenta ndo é uma resposta para tudo, é simplesmente
mais um recurso disponivel’; conta o pesquisador da NetlLab
UFRJ Fernando Ferreira.

No excerto (7), observa-se a continuidade do movimento
argumentativo do pesquisador Fernando Ferreira, por meio de uma
articulacédo entre diferentes recursos linguisticos que constroem o
posicionamento do locutor. Destacam-se, inicialmente, os comple-
X0S oracionais subjetivos “é impossivel vocé detectar se aquilo é
verdade ou nao” e "é mais importante do que nunca que se procure
informagao em fontes confidveis’; nos quais os adjetivos avaliativos
impossivel e importante funcionam como nucleos predicativos res-
ponsdveis por qualificar a situagdo descrita. Essas construgdes ndo
apenas descrevem estados de coisas, mas expressam avaliagdes
do locutor sobre a realidade, cooperando para o enquadramento
epistémico-asseverativo (Neves, 2000, 2013). Do ponto de vista
formal, tais estruturas apresentam-se com sujeito oracional (“que
se procure informagao em fontes confidveis e que se treine as pes-
soas a entender que é um processo” e “vocé detectar se aquilo é
verdade ou nao"), o que contribui para um efeito de generalizagéo
e despersonalizagédo da avaliagédo. O uso do indice de indetermina-
cao se e do sujeito genérico vocé amplia o alcance dos enunciados,
projetando-os como vélidos para um conjunto amplo de interlo-
cutores, e ndo apenas para um individuo especifico. Nesse con-
texto, a construgdo "eles tém que aprender a utilizar a ferramenta”
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insere-se em um quadro mais amplo de avaliagdo sobre a realidade,
assumindo, portanto, valor epistémico-asseverativo. A necessidade
expressa por tém que aprender ndo decorre de uma imposi¢ao
normativa externa claramente delimitada, mas é apresentada como
consequéncia légica do cendrio previamente construido - marcado
pela dificuldade de verificagdo da veracidade das informagdes e pela
complexidade do uso da tecnologia. Funcionalmente, observa-se que
o enunciador constréi a seguinte cadeia argumentativa: uma cons-
tatacdo que estabelece um diagndstico (“é impossivel que”); uma
avaliagdo que hierarquiza agdes ("€ mais importante do que nunca”);
e a projecao que aponta para um desdobramento necessario (“tém
que aprender”). Esse encadeamento reforga o carater epistémico do
discurso, na medida em que as proposi¢oes sdo apresentadas como
interpretacdes fundamentadas da realidade, e ndo como imposigoes
externas. Em termos de efeitos de sentido, essa configuragao linguis-
tica produz um discurso de orientagado e urgéncia, no qual o locutor
assume o papel de intérprete qualificado do fendbmeno em questao.
O enunciador conduz a interpretagao do leitor, indicando praticas
consideradas adequadas diante das transformagdes associadas a
inteligéncia artificial. Trata-se, portanto, de um posicionamento que
combina avaliagdo, generalizagdo e direcionamento, evidenciando
como diferentes recursos linguisticos convergem para a construgao
de uma voz discursiva que orienta sem necessariamente prescre-
ver de forma normativa.

(8) A diretora do Centro de Politicas Educacionais da Fundacao
Getulio Vargas, Claudia Costin, diz que a inteligéncia arti-
ficial € um grande desafio, mas também pode ser uma
grande oportunidade.

No excerto (8), observa-se a mobilizacdo de diferentes recur-
sos linguisticos que, em conjunto, constroem um posicionamento
discursivo marcado pelo equilibrio avaliativo. A construcdo pode
ser realiza uma modalizagdo epistémica relativa, de possibilidade
(Neves, 2000, 2013), na medida em que projeta um cenario possivel,
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sem afirmar sua realizagdo de modo categdrico. Do ponto de vista
formal, trata-se de uma estrutura relativamente simples (poder + V2),
cujo valor semantico se densifica ao se articular com o predicado
avaliativo "uma grande oportunidade’ Esse sintagma nominal, assim
como “um grande desafio’, mobiliza qualificadores intensificadores
(grande), que atribuem peso axiolégico aos termos e evidenciam
uma avaliagéo explicita do fendmeno. Desse modo, o enunciado ndo
apenas informa, mas constréi uma leitura valorativa da inteligéncia
artificial, simultaneamente como problema e como possibilidade.
Um elemento central para a interpretacdo do excerto é o uso do
conectivo mas, que introduz uma relacdo de contraste entre duas
avaliagdes distintas: de um lado, a caracteriza¢éo da inteligéncia arti-
ficial como “um grande desafio”; de outro, sua projecdo como “uma
grande oportunidade’ Esse operador discursivo ndo apenas opoe
contelidos, mas organiza a progressao argumentativa, deslocando o
foco para a segunda proposicao, que tende a ser interpretada como
mais relevante no encadeamento do enunciado. No que se refere ao
papel social do enunciador, a fala € atribuida a diretora de um centro
de politicas educacionais, vinculada a uma instituicdo de prestigio.
Essa posicdo confere autoridade institucional e legitimidade discur-
siva a avaliagdo apresentada, ainda que o contelddo do enunciado
nao se configure como prescritivo. Diferentemente do pesquisador
no excerto anterior, que constrdi uma orientagcdo mais assertiva, a
diretora mobiliza um discurso que busca equilibrar diagnéstico e
projegao, caracteristico de posig¢des ligadas a formulagdo e andlise de
politicas publicas. Funcionalmente, portanto, o uso de pode ser indica
um menor grau de comprometimento com a factualidade da propo-
si¢ao, abrindo espago para multiplas interpretacdes. Como efeito de
sentido, essa escolha linguistica produz uma atenuacéo enunciativa,
associada a uma postura cautelosa e ponderada. Ao reconhecer
simultaneamente riscos e potencialidades, o locutor constréi um
posicionamento que evita tanto a rejeicdo quanto a adeséao irres-
trita ao fendmeno, favorecendo uma leitura mais equilibrada. Desse
modo, a articulagé@o entre modalizagao epistémica, avaliagdo lexical
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e organizagao discursiva evidencia como o enunciador constréi uma
voz que, sustentada por sua posi¢do social, avalia, contrapde e pro-
jeta cendrios, contribuindo para a orientagdo interpretativa do leitor
sem recorrer a imposigoes normativas.

Em conjunto, a anélise dessas ocorréncias evidencia que as
construgdes com poder + V2 e ter que + V2 desempenham diferentes
fungdes seméntico-pragmaticas na construcdo do posicionamento
do locutor, ao modularem diferentes graus de comprometimento
enunciativo. Observa-se, ainda, gue valores habilitativos, dednticos e
epistémicos nao se distribuem de forma fixa, mas emergem da inte-
ragao entre diferentes fatores, como o papel social do enunciador, o
tipo de predicacdo com que se articulam e a organizagdo argumen-
tativa do enunciado. Nesse sentido, a andlise evidencia a natureza
gradiente e contextual do fenébmeno da modalizagdo, bem como
dos recursos linguisticos que a materializam, reforcando a necessi-
dade de considerar a articulagao entre forma, funcdo e contexto na
construgdo dos sentidos.

Outro aspecto relevante a ser explorado nessa etapa diz res-
peito a relagdo entre os tipos de modalizagao e os graus de subjetivi-
dade envolvidos. A partir dos exemplos analisados, os alunos podem
ser levados a perceber que certas construgdes produzem efeitos de
maior distanciamento do locutor - como nos casos em que a obri-
gacao é atribuida a normas externas ou a agentes institucionais -
enquanto outras evidenciam um posicionamento mais avaliativo e
comprometido com o contetido do enunciado.

Nessa diregcdo, o professor ou a professora pode instar os
alunos a refletirem sobre questdes que evidenciem a dimensao
semantico-pragmatica dos enunciados, tais como: que tipo de posi-
cionamento o locutor assume ao empregar determinada construgao
modalizadora? Esse posicionamento é apresentado como pessoal,
compartilhado ou atribuido a instancias externas? O uso do modal
reforga, atenua ou relativiza o ponto de vista expresso? Ha marcas de
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maior ou menor comprometimento com a veracidade da informacéo?
Além disso, é produtivo explorar como os modalizadores contribuem
para a construgdo de efeitos discursivos especificos, como a gene-
ralizacdo, a prescrigdo, a avaliagéo, a atenuacao ou a intensificagao.
Outro aspecto relevante diz respeito a gestao das vozes no texto, em
que diferentes enunciadores sdo convocados. Nesse caso, a anélise
pode contemplar de que modo os recursos de modalizagédo contri-
buem para marcar distanciamento, adesao ou neutralidade em rela-
¢ado aos pontos de vista apresentados, permitindo ao locutor organi-
zar e hierarquizar as informagdes. Esse tipo de abordagem favorece
a compreensao de que elementos gramaticais ndo apenas codificam
significados, mas desempenham fungdes estratégicas na interacéo,
participando ativamente da construcdo do posicionamento discur-
sivo e da orientagdo argumentativa do texto.

Apds a andlise dos dados linguisticos em contexto, propde-se
uma etapa de sistematizacédo, na qual os alunos, com a mediacdo
do professor ou da professora, organizam os conhecimentos cons-
truidos ao longo das atividades anteriores. Diferentemente de uma
abordagem normativa, que parte de categorias previamente defini-
das, essa etapa assume como ponto de partida os usos efetivamente
observados, buscando construir generalizagdes que emergem da
prépria analise. O objetivo, portanto, ndo é apresentar regras fixas,
mas evidenciar regularidades de funcionamento, sem desconside-
rar o carater dindmico, gradiente e contextual das estratégias de
modalizagao. Nesse sentido, a sistematiza¢édo configura-se como um
momento de reflexdo metalinguistica (Franchi, 1987), no qual os alu-
nos sao levados a perceber padroes, estabelecer relagdes e formular
hipéteses sobre o uso da lingua.

A partir dos dados analisados, é possivel organizar os usos
das construgdes modalizadoras em esquemas que sintetizem suas
tendéncias de funcionamento. No caso de poder+V2, observa-se que
seus diferentes valores podem ser compreendidos ao longo de um
continuum semantico-pragmatico, que se desloca de interpretagdes
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mais préximas da capacidade para aquelas mais claramente vincula-
das a avaliagao do locutor, como se pode representar a seguir:

. habilitativo - debntico - epistémico
. [- subjetivo] - [- subjetivo] - [+ subjetivo]

Esse percurso evidencia que o valor habilitativo tende a se
associar a enunciados mais descritivos e menos comprometidos
com a avaliagdo do locutor, enquanto os usos epistémicos implicam
maior grau de envolvimento subjetivo, na medida em que expressam
possibilidades e posicionamentos sobre a realidade.

De modo semelhante, a construgdo ter que + V2 pode
ser sistematizada a partir de seu comportamento predominante
nos dados analisados:

. deontico - epistémico-asseverativo
. [-subjetivo] - [+subjetivo]

Embora frequentemente associada a expressao de obrigagdo
ou necessidade, essa construgdo revela, em determinados contex-
tos, um deslocamento em direcéo a valores epistémicos, passando a
funcionar como recurso de avaliagao e de orientagdo argumentativa.
Nesse movimento, observa-se um aumento do grau de comprometi-
mento do locutor, que deixa de apenas reportar normas externas para
assumir uma posi¢do mais direta em relagdo ao contelido enunciado.
Essa forma de sistematizagado permite evidenciar um aspecto central
da abordagem funcional: as categorias linguisticas ndo sédo estan-
gues, mas organizam-se em continua de uso. Tal sistematizacdo deve
ser construida de forma dialogada, a partir dos exemplos analisados,
de modo que os alunos reconhegcam padrées como generalizagdes
derivadas do uso, e ndo como regras abstratas previamente dadas.

Como etapa de consolidagdo, propde-se um retorno ao
texto-base, no qual os alunos, a luz das andlises realizadas, sao
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convidados a reinterpretar os enunciados, identificando com maior
precisdo os posicionamentos dos diferentes locutores e os efeitos
de sentido construidos. Esse movimento de retorno ao texto permite
evidenciar que a andlise linguistica ndo se esgota na identificagao
de formas, mas contribui para uma leitura mais refinada e critica.
Assim, o texto, que inicialmente se apresenta como objeto de leitura,
torna-se, ao final do percurso, um espaco de reconstrugdo de sen-
tidos, agora sustentado por uma compreensdo mais sistematizada
dos recursos linguisticos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, buscou-se articular pressupos-
tos tedricos da Linguistica Funcional de vertente norte-americana
a uma proposta didatica voltada para o ensino de lingua portu-
guesa, tomando como eixo o posicionamento do locutor no dis-
curso. Partiu-se de uma discussdo acerca da linguagem como
pratica social, enfatizando a relagdo indissocidvel entre forma e
fungdo, para, em seguida, explorar o conceito de posicionamento e
o papel da modalizacdo na construgao de sentidos. Na sequéncia,
evidenciaram-se as convergéncias entre essa perspectiva tedrica e
as orientagdes dos documentos oficiais que regem o ensino de lin-
gua portuguesa no Brasil - PCN e BNCC -, o que permitiu sustentar
a elaboragao de uma proposta pedagdgica ancorada em principios
contemporaneos de ensino.

A descricdo da proposta didatica procurou demonstrar, de
maneira concreta, como os conceitos discutidos podem ser ope-
racionalizados em sala de aula, por meio de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, que integram leitura e andlise. Ao
privilegiar o trabalho com texto em uso e ao focalizar as estratégias
de modalizacao, a proposta evidenciou o potencial de um ensino que
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ultrapassa a identificagcdo de categorias gramaticais, promovendo a
reflexdo sobre os efeitos de sentido e sobre os modos de construcdo
do posicionamento discursivo.

Nesse sentido, reforga-se a importancia de se trabalhar o
posicionamento do locutor no ensino de lingua portuguesa, uma vez
que tal enfoque contribui para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para a atuagao dos sujeitos em praticas sociais de lin-
guagem. Ao compreender como os recursos linguisticos sdo mobi-
lizados para expressar atitudes, avaliagdes e graus de comprometi-
mento, os alunos tornam-se mais aptos a ler criticamente os textos
que circulam em seu cotidiano e a produzir enunciados mais cons-
cientes e eficazes, adequados as diferentes situagdes comunicativas.

Além disso, o trabalho com o posicionamento do locutor
possibilita uma abordagem mais integrada da linguagem, na qual
gramatica e discurso deixam de ser tratados como dominios separa-
dos. Essa perspectiva favorece a construgao de um ensino mais sig-
nificativo, alinhado tanto as contribui¢cdes do funcionalismo quanto
as demandas contemporéneas da educagao linguistica, que exigem
a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de atuar em con-
textos discursivos diversos.

Por fim, cabe destacar que a proposta aqui apresentada
nao se esgota nas possibilidades exploradas neste capitulo. Como
desdobramento, sugere-se sua aplicagdo a outros géneros discur-
sivos, como artigos de opinido, postagens em redes sociais, edito-
riais e géneros multimodais, nos quais o posicionamento do locu-
tor assume configuragdes especificas e igualmente relevantes. Do
mesmo modo, aponta-se a possibilidade de ampliagdo para outros
fendémenos linguisticos, como tempo, modo e aspecto verbal, evi-
dencialidade e outros recursos relacionados a construcédo da subjeti-
vidade e da argumentacgao no discurso. Tais caminhos indicam que o
trabalho com o posicionamento do locutor, ancorado em uma abor-
dagem funcional, constitui um campo fértil para o desenvolvimento
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de préticas pedagdgicas inovadoras, capazes de contribuir para um
ensino de lingua portuguesa mais integrado, contextualizado e sen-
sivel as dinamicas da linguagem em uso.
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ANEXO

Inteligéncia artificial ja é realidade na vida de muitos estudantes brasileiros
As escolas debatem como lidar com a ferramenta, em busca da melhor Solugdo.
Por Jornal Nacional
03/04/2023 21h45, Atualizado hd 7 meses.

Uma carta assinada por centenas de cientistas e empresdrios na semana passada esquentou o debate mundial
sobre 0s avangos da inteligéneia artificial e s riscos que ela representa. A maior preocupagao dos cientistas é com
futuro dessa tecnologia, mas ela jd esta muito presente na vida de estudantes, por exemplo, inclusive no Brasil,

(Quando o universo cabe na palma da méo e as informagdes te levam para onde a imaginacdo pedir, ndo dd pra
ignorar os rumos dessa viagem.

Houve um tempo em que os livros e as enciclopédias eram as maiores fontes de pesquisas e os autores tinham
nome e sobrenome. Mas a tecnologia avangou tanto que mudou a forma de obter conhecimento. Cada vez mais,
hilhdes de informages estdo em uma ferramenta da internet que te d as respostas que voce quiser e, muitas vezes,
vai além. £ o autor atende pelo nome de inteligéncia artificial. As escolas estdo debatendo como lidar com essa
ferramenta, em busca da melhor solugo.
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0 ChatGPT & uma das ferramentas que usam a inteligéncia artificial. £ treinado para gerar textos claros e coerentes e
dar respostas para qualquer tipo de pergunta, a partir de informag@es que esto disponiveis na internet,

“Funciona como uma mente que funciona por si s. Foi criada artificialmente, uma coisa que se pode pensar por
si 56, que ndo é de origem natural’ conta o estudante Jodo Peixoto.

"Eu de vez em quando, pergunto para o ChatGPT, me d4 alguma ideia ou como escrever um cddigo de
computagdo para fazer um site ou algo desse tipo’, diz o estudante Carlos Felipe.

Em uma escola com criangas do infantil, do ensino fundamental e jovens do ensino médio, a inteligéncia
artificial passou a ser uma questdo nos trabalhos, nas provas, o que gera um debate constante.

“Os professores cada vez mais tentam fazer com que a gente no copie e cole, entdo eles tém formas de ver se a
gente plagiou de algum lugar, entdo tem que ser algo nosso. Yocé nao pode ser dependente dele, vocé tem que
saber fazer as suas coisas, mas usar ele como auxilio} afirma a estudante Manuela Sa.

0 assunto fez com que os professores se reunissem para rever a metodologia. Mas mantendo o foco em um
ponto mais essencial.

"0 recurso ético, a formacdo, a percepcao, a identificacdo, a andlise daquilo que ele estd vendo, 0 trabalho
vai continuar. A inteligéncia artificial veio para ficar, sd que a escola tem que mudar alguns procedimentos
metodoldgicos, algumas coisas ndo podem ser mais pedidas para serem feitas, e trabalhar muito mais a
formagdo do individuo, para como ele usar aguilo; conta Fernando Ferreira, pesquisador NetlLab/UFRJ.

(Quando aimagem do papa Francisco vestindo um casaco da moda chamou a atencao do mundo por ser falsa,
0s olhos se voltaram para a inteligéncia artificial e sua capacidade de criar e de espalhar mentiras.

“Basicamente isso possibilita qualquer pessoa criar uma imagem e usar aquilo para complementar uma fake
news, por exemplo diz o estudante Leonardo Morags.

0 professor Fernando Ferreira, pesquisador da NetLab da UFR), alerta que em tempos de inteligéncia artificial, €
preciso treinar os olhos e agugar o conhecimento,

A tecnologia estd chegando num ponto que simplesmente num primeiro olhar  impossivel vocé detectar se aquilo
é verdade ou néo. Entdo & mais importante do que nunca que e procure informagéo em fontes confidveis e que
setreine as pessoas a entender que  um processo & ndo qualquer informagéo disponibilizada € verdadeira, Entdo
eles tm que aprender a utilizar a ferramenta e entender que essa ferramenta ndo & uma resposta para tudo, é
simplesmente mais um recurso disponivel, conta o pesquisador da NetLab UFR] Fernando Ferreira,

Adiretora do Centro de Politicas Educacionais da Fundado Gettlio Vargas, Cléudia Costin, diz que a inteligéncia
artificial € um grande desafio, mas também pode ser uma grande oportunidade.

A ética € a esséncia da questdo, usar as ferramentas ndo para deixarmos de ser humanos ou emularmos os
robds e sim a partir do que € produzido pensar criticamente e construir conteddos novos, diz a diretora do
Centro de Politicas Educacionais da FGV, Claudia Costin,
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INTRODUCAQ

A cognicdo nao é um tema novo, mas tem se tornado cada
vez mais frequente em pesquisas de diferentes areas do conheci-
mento, especialmente em campos que buscam compreender a
relagdo entre mente, linguagem e sociedade (Bybee, 2016[2010];
Newen; Bruin; Gallagher, 2018; Cavalcante et al, 2022; Gutiérrez;
Foucart; Brunelliere, 2026). No dambito da Linguistica, observam-se,
de modo geral, duas tendéncias principais a respeito do tema: uma
visdo mentalista, frequentemente associada aos estudos formalistas,
e uma visao experiencialista, a qual este capitulo se vincula. Nessa
segunda abordagem, a cognigao é compreendida de forma indisso-
cidvel do social, incorporando o papel da pragmatica, da interagdo e
do contexto como elementos constitutivos da analise linguistica, o
gue implica reconhecer que o0s processos cognitivos séo moldados
pela experiéncia, pela cultura e pelas préticas discursivas situadas.

Entre as diferentes teorias que investigam a lingua sob esse
olhar, destacamos o Funcionalismo. Desenvolvida ao longo do século
XX e com novos desdobramentos no presente século, essa corrente
se caracteriza por conceber a lingua/gramatica como intrinseca-
mente relacionada ao discurso e as praticas comunicativas, eviden-
ciando a relagao discurso/gramatica ao relacionar as formas linguis-
ticas a pragmética. A cognigao constitui pano de fundo dos estudos
funcionalistas, j& que perpassa distintos pressupostos tedricos fun-
damentais, desde suas formulagdes iniciais até os desenvolvimentos
mais recentes. Ao processar o discurso, o falante mobiliza uma série
de mecanismos de natureza cognitiva, essenciais aos seres humanos
(Bybee, 2016[2010]).

Este capitulo tem como objetivo discutir o papel da cognigcao
em uma perspectiva funcionalista, tragando um percurso que vai

12



dos estudos classicos do Funcionalismo Norte-Americano as pro-
postas contempordneas da Linguistica Funcional Centrada no Uso
(LFCU). Para isso, retomamos conceitos centrais dessas abordagens
e discutimos, a partir de diferentes autores, a forma como a cog-
nicdo se configura em cada momento de desenvolvimento tedrico,
considerando diferentes contextos de uso, bem como a progressiva
ampliagéao do escopo analitico, que passa a incluir dimensdes socio-
cognitivas e intersubjetivas da linguagem.

Nosso percurso analitico inicia-se com os estudos de Givén
(1995) e com os desdobramentos de nog¢des como iconicidade,
informatividade e marcagéo, evidenciando como esses principios ja
apontam para uma articulagao entre estrutura linguistica, uso e pro-
cessos cognitivos. Em seguida, abordamos a emergéncia da LFCU,
destacando conceitos centrais, como 0s processos cognitivos de
dominio geral e a Gramética de Construgdes, com énfase na ideia
de que a gramatica emerge da experiéncia linguistica e se organiza
como uma rede de pareamentos entre forma e significado.

Por fim, discutimos os desdobramentos mais recentes do
Funcionalismo, com énfase no papel da cogni¢do social, para além
de uma perspectiva centrada exclusivamente no individuo, momento
em que apresentamos ndo apenas uma revisao tedrica, mas também
uma proposta de avango para o Funcionalismo contemporéneo, ao
defender a incorporagéo sistematica da cognicao social e distribuida
como eixo analitico central. Com isso, busca-se contribuir para as
discussdes tedricas da area, revisitando a interface entre linguagem
e cognigao a partir de diferentes tradigbes funcionalistas, ao mesmo
tempo em que se propde uma ampliagdo do escopo explicativo do
modelo, integrando de modo mais explicito os fatores sociais, intera-
cionais e histéricos na constituicdo do conhecimento linguistico
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12 ONDA - A COGNICAQ
NO FUNCIONALISMO NORTE-AMERICANO:
FUNDAMENTOS E PRIMEIRAS FORMULAGOES

Nesta se¢do, nosso foco é discutir o lugar da cognigao nas
pesquisas do Funcionalismo Norte-Americano. Para tanto, retoma-
remos os postulados dos autores classicos sobre o tema, bem como
as reflexdes de investigadores brasileiros acerca dos pressupostos
funcionalistas, e associaremos tais contribui¢cdes aos refinamentos
propostos por outros pesquisadores. Com isso, pretendemos tracar
um panorama do que foi/é dito sobre o tema nessa visdo e exempli-
ficar com dados variados extraidos de diferentes corpora.

O Funcionalismo Norte-Americano' é uma teoria que tem
se desenvolvido em diferentes paises e que se popularizou no
Brasil no final do século XX, por meio de trabalhos de linguistas
como Sebastido Josué Votre, Anthony Julius Naro, Mario Eduardo
Martelotta, Mariangela Rios de Oliveira, Maria Angélica Furtado da
Cunha, Maria Maura Cezario, entre outros. Tido como o agrupa-
mento de postulados de linguistas americanos, é caracterizado pela
andlise da graméatica de modo contextualizado, integrando questoes
de ordem estrutural e pragmatica (Givdn, 1995; Butler, 2003).

Desde os estudos precursores do Funcionalismo, ficou evi-
dente que a cognicdo era um aspecto central. Para abordar como as
formas linguisticas eram usadas e qual a sua relagdo com o discurso,
tais trabalhos costumavam elencar a cognigdo como um ponto
necessario para a discussao dos fendémenos, sendo sempre atrelada

1 A partir da década de 70, os estudos funcionalistas ganham forga a partir de diferentes estudos.
Em geral, sdo citados os seguintes trabalhos como precursores dessa corrente linguistica deno-
minada Funcionalismo Norte-Americano: The Origins of Syntax in Discourse: a case study of Tok
Pisin relatives (Gillian Sankoff e Penelope Brown, 1976); Discourse and Syntax (Talmy Givén, 1979) e
Transitivity in Grammar and Discourse (Paul Hopper; Sandra Thompson, 1980).
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a interacdo. E evidente, entdo, que, em tais trabalhos, a cognigéo
sempre foi evidenciada como uma questdo socialmente situada e,
por isso, relacionada a pragmatica e as condi¢des de uso da lingua
em contextos reais de uso.

Isso fica bastante claro quando analisamos os seus “pres-
supostos tedricos fundamentais” (Cunha; Costa; Cezario, 2003).
Em capitulo da obra Linguistica funcional: teoria e pratica, uma das
mais importantes da area publicadas no Brasil, os autores relinem
os pressupostos centrais do Funcionalismo Norte-Americano, den-
tre os quais destacamos: iconicidade, informatividade e marcagéo.
Cada um desses pontos engloba uma complexidade que deve ser
considerada em relagao aos estudos de cognicao, o que evidencia a
estreita articulagdo entre estrutura linguistica, uso e cogni¢do, como
discutiremos nesta secéo.

O primeiro pressuposto que discutiremos seré a iconicidade.
De acordo com Givén (1990, 1995), esse principio pode ser definido
como a correlagdo entre forma e funcéo. Nessa visdo, a estrutura
da lingua reflete as experiéncias cognitivas e a conceptualizagdo do
mundo, o que demonstra que a discussdo sobre cogni¢do j& estava
presente nesse momento da teoria funcionalista. Assim, as estrutu-
ras sdo discursivamente e mentalmente motivadas e, por isso, ha
uma direta relagé@o entre a pragmatica e a estruturagdo linguistica,
uma vez que as escolhas formais sdo condicionadas por fatores de
uso e processamento em contextos comunicativos.

Givén (1990, 1995) aponta que, em sua versao mais branda,
a iconicidade tem trés subprincipios: (i) quantidade - a complexi-
dade da expresséao tende a refletir a complexidade do pensamento,
havendo maior quantidade de informacdo quando ha maior quanti-
dade de forma; (ii) ordenacao linear - a ordem das informagdes apre-
sentadas reflete a sua ordem de ocorréncia no mundo biossocial;
(iii) integragdo - o que esta mais préximo cognitivamente tende a
estar mais préximo no nivel da codificacéo.
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Esses subprincipios podem ser observados na andlise dos
dados (1) a (3), a seguir:

Dado (1) Dado (2) Dado (3)
Fonte: https://www.dicio.com.br/ Fonte: https://www.instagram. Fonte: https://www.instagram.
enferrujado/ Acesso em: com/p/DVdcZdjDjsE/ Acesso em: | com/p/DXhiWWzfAlpc/ Acesso em:
24 abr. 2026. 24 abr. 2026. 24 abr, 2026.

Em (1), temos uma definigdo do conceito de “enferrujado” de
um dicionario online. Nesse dado, é explicitado que enferrujado é
algo que estd coberto de ferrugem, sendo, entdo, uma palavra mais
complexa se comparada a “ferrugem”. Essa diferenca nao é apenas
formal, mas também semantica, uma vez que “enferrujado” pressu-
pde a ativagao de um conjunto mais amplo de informagdes cogniti-
vas, envolvendo o estado resultante do processo de corrosdo. Isso se
deve também a ter uma maior complexidade cognitiva e informacio-
nal, tal como é postulado no subprincipio da quantidade.

J& em (2), destacamos um meme em que 0 personagem
Homer, da série Os Simpsons, esta bastante cansado e é associado
a um enunciado que representa sua rotina, apresentada na ordem
dos acontecimentos: acordar, trabalhar, sair do trabalho, dormir
e voltar a trabalhar. Essa organizagdo se relaciona ao principio da
ordenacao linear, ja que a sequéncia de eventos no enunciado reflete
diretamente a ordem em que essas a¢des possivelmente ocorrem no
mundo biossocial, reproduzindo, assim, uma correspondéncia entre
a estrutura linguistica e a experiéncia temporal do cotidiano.
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Em (3), também ha um meme, em que podemos observar o
trecho “Gato, é o seguinte eu ganhei o BBB26 na terga, vocé viu?’; em
que ha sujeito, verbo, objeto direto e adjunto adverbial em “eu ganhei
o BBB26 na terca" Esse dado reflete o subprincipio da integragao,
ja que a maior proximidade cognitiva entre sujeito e verbo se reflete
na sua codificagdo préxima, mesmo havendo outras possibilidades
de ordenacéo, com o deslocamento do adjunto, por exemplo (eu na
terca ganhei o BBB26). Essa alteracdo ocorreria possivelmente se
houvesse motivagdes discursivas diferentes, como a focalizagdo de
“na terga’, o que implicaria reorganizagoes sintaticas orientadas por
diferentes estratégias de destaque informacional.

Outro ponto que podemos relacionar a cognicédo é a infor-
matividade. Inicialmente, esse conceito estava relacionado a anélise
do estatuto do referente, observando se esse era “velho" ou “novo’,
ou seja, se ja havia sido mencionado ou se o estava sendo pela pri-
meira vez no discurso. Contudo, com o tempo, essa ideia foi sendo
revista e ampliada, passando a contemplar outras categorias, como
“evocado’, "novo em folha', “inteiramente novo’, “parcialmente novo”
e "disponivel” (Prince, 1981) que j& englobam uma visdo mais expli-
citamente cognitiva do fenémeno, como demonstrado em Cunha,
Costa e Cezario (2003) e Castanheira (2020).

Isso ocorre porque tais categorias ndo se limitam a presenca
ou auséncia prévia do referente no discurso, mas consideram tam-
bém os diferentes graus de acessibilidade informacional, envolvendo
hipdteses sobre o que pode estar ativado, armazenado ou recupe-
ravel na memoria discursiva do falante e do ouvinte. Dessa forma,
a informatividade passa a ser compreendida ndo apenas como um
principio de organizagdo textual, mas também como um meca-
nismo fortemente ancorado em processos cognitivos de ativagéo e
gestdo do conhecimento.

Partindo da ideia de que os referentes podem ser analisa-
dos em relagdo ao seu estatuto, Castanheira (2020) propde que
os Sintagmas Nominais podem ser discutidos em um continuum
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categorial, em que ha formas mais e menos novas, distribuidas de
modo escalar e englobando os graus de novidade 1, 2 e 3, como
proposto pelo autor e sistematizado abaixo:

(a) Grau 1 - referentes com menor grau de novidade.

(4) Meu dia dos namorados serd complicado. Eu e meu namo-
rado somos muito diferentes. Por exemplo.. eu existo e ele
nao.. Fonte: https://revistaquem.globo.com/naoticias/noti-
cia/2024/06/dia-dos-namorados-rende-enxurrada-de-me-
mes-na-web-confira.ghtml. Acesso em: 28 abr. 2026.

(b) Grau 2 - referentes com grau médio de novidade.

(5) T1: Entre 2005 e 2015, o porcentual de negros no ensino
superior passou de 5,5% para 12,8%. Como avalia esse salto?

T1: E significativo, mas muito pequeno dado o fato de os
negros representarem mais da metade da populagdo. E
inepta a desculpa de que ndo hé negros qualificados. Mesmo
eles sendo bem capacitados, muitas vezes o processo sele-
tivo das empresas é excludente. Para cargos de chefia, ocorre
uma busca por indicagédo - e o networking perpetua a exclu-
sdo. Fonte: Entrevista "N&o é vitimismo" - Revista Veja.

(c) Grau 3 - referentes com maior grau de novidade.

Dado (6)

Fonte: https://eduardojuniorwordpress.com/wp-content/uploads/2015/09/20150807jpeg.
Acesso em: 28 abr. 2026.
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Em (4), hd um tweet feito pela cantora Anitta, que se tornou
meme e que o referente “ele” retoma a informagéo apresentada pre-
viamente: "meu namorado’ Por isso, é categorizado como menos
novo, uma vez que sua interpretagdo depende diretamente da recu-
peragdo de um referente jé introduzido no discurso. J& em (5), ha
um trecho de uma entrevista da revista impressa Veja. Nesse caso,
“esse salto” retoma o que havia sido dito previamente (o aumento no
percentual de negros na universidade), mas também recategoriza
essa ideia ao rotuld-la como “salto’, conferindo, entao, novos sentidos
e trazendo algum grau de novidade em relagcdo a uma informagao
reativada na cognicdo do falante.

O dado (6) é uma tira comica de Garfield, em que hd uma
interacao entre o gato e Jon, seu dono, como em outras tiras da série.
Nesse dado, o referente "uma musica” é apresentado no primeiro
quadrinho pela primeira vez na fala de Jon e, devido a isso, pode
ser considerado mais novo no continuum proposto por Castanheira
(2020), j& que ndo havia sido expresso no texto nem pelo material
verbal, nem pela imagem e, portanto, ndo estaria na mente do leitor.

Um outro pressuposto do Funcionalismo Norte-Americano
que pode ser discutido nesse ambito é o da marcagéo. De acordo
com Givon (1990), essa ideia foi herdada dos estudos estruturalis-
tas do Circulo Linguistico de Praga e deve ser analisada por meio
de formas marcadas e ndo marcadas, sendo as mais marcadas as
que chamam mais atencdo em contraste a outras. Para tanto, sdo
adotados trés critérios, que costumam convergir: (i) complexidade
estrutural - a estrutura marcada tende a ser mais complexa e mais
extensa estruturalmente do que a correspondente ndo marcada;
(ii) frequéncia - a estrutura marcada tende a ser menos frequente do
que a ndo marcada; e (iii) complexidade cognitiva - a estrutura mar-
cada tende a ser mais custosa do ponto de vista do processamento
cognitivo, em comparagdo com a ndo marcada.
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No entanto, ao longo dos estudos, tem se consolidado o
entendimento de que tais critérios ndo sdo categdricos e de que
€ preciso considerar uma visdo nao bindria, em que tais formas
estejam distribuidas em um continuum categorial, com estruturas
mais (ou menos) marcadas. Essa ideia é adotada, por exemplo,
por Castanheira (2020), visto que o autor analisa como as anaforas
encapsuladoras podem ser mais ou menos marcadas em entrevistas
a partir do seu tamanho e da sua frequéncia. Além disso, o autor
amplia a discussao ao defender que a marcagéo nao se restringe a
critérios estruturais ou estatisticos, podendo também estar relacio-
nada a outros fatores analiticos, como a subjetividade, por exemplo.

Tais questdes também demonstram que é preciso analisar
a marcacgao de modo contextualizado. Como elucida Givén (1995),
uma mesma forma pode ser marcada em um contexto e ndo mar-
cada em outro, o que evidencia o carater dindmico e relacional da
marcagao linguistica. Isso indica que é necessario considerar a
situagdo comunicativa, como o género e o suporte, e a sua relagado
com os usos discutidos e sistematizados, tal como demonstrare-
mos nos dados a seguir.

Em (7) e (8), devemos observar as formas destacadas em
negrito e também o contexto discursivo mais amplo:

(7) Liguei para um amigo da minha irma do segundo grau que
estava no Ultimo ano da faculdade perguntando se ele pode-
ria me dar uma entrevista. Ele disse que era muito timido mas
foi muito simpatico comigo e disse que me daria o telefone de
alguns amigos da faculdade. Entre muitos outros ele me deu
o telefone da Valéria. Liguei para ela, expliquei o propdsito da
pesquisaeelasemostroudispostaadaraentrevista.Marcamos
um dia e fui até sua casa. Expliquei as cinco questdes e lhe
dei um tempo para pensar. Quando ela se lembrou comeca-
mos a gravacao. Além de nds duas sua irma também estava
presente. A parte oral toda foi feita sem que ela me pedisse
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(8)

para parar entre uma pergunta e outra. Nao fomos interrom-
pidas nem por telefone, nem campainha e sua irméa sé entrou
na sala quando j& tinhamos terminado a gravagao. (Relato
de interagéo - Corpus Discurso & Gramatica). Fonte: https://
deg.uff.br/wp-content/uploads/sites/330/2020/11/rio_de_
janeiro_a.pdf. Acesso em: 10 abr. 2026.

No dia 16/7/93 eu estava malhando na academia, que logo
apos o término haveria um churrasco e umas cervejas, s6 que
essas cervejas eram varias caixas, e todo o pessoal encheu
a cara, e foram parar num bairro préximo que se chama
Jesuitas, e 1a beberam mais. Nesse trajeto entre a academia
e o bairro Jesuitas, eu fui primeiro para minha casa tomar
um banho e um amigo me seguiu, esperou para juntos irmos
para Jesuitas. E & ao chegar j& haviam bebido 21 cervejas
0 pessoal da academia, pois eu € meu amigo iniciamos a
beber, passou certas horas e uma parte do grupo quis voltar
para o bairro onde mora, que é Santa Cruz, sé que o carro em
que eles voltaram é uma caminhonete, e um amigo meu cha-
mado Jardel, que estava sentado na parte traseira deste carro
caiu dele e bateu a cabega no asfalto, tiveram que levar para
um hospital préximo que nao adiantou e teve que ser trans-
ferido para o hospital do Galedo, onde ficou e passa bem!
(Narrativa recontada - Corpus Discurso & Gramaética). Fonte:
https://deg.uff.br/wp-content/uploads/sites/330/2020/11/
rio_de_janeiro_a.pdf. Acesso em: 10 abr. 2026.

A partir desses dados, ambos retirados de um corpus com

entrevistas, podemos discutir a marcacdo em relagédo a essas duas
formas: "mas" e “sé que" Em (7), hd um relato, em que o informante
conta que ligou para um amigo da irm3, o qual respondeu que era
timido, contudo, foi simpético e forneceu outros contatos. Nesse
caso, 0 "mas” estabelece o contraste entre a ideia de ser timido e ser
simpdtico e buscar ajuda-lo. J4 em (8), é contada uma histéria, em
que o informante estava malhando e iria para um churrasco em que
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haveria cerveja, no entanto, a bebida seria em grande quantidade.
Nesse dado, o “s6 que” evidencia a quebra de expectativa em haver
vérias caixas de cerveja no churrasco.

Observando os dados, podemos perceber que “mas” e “sé
gue” sdo usadas nesses contextos com funcionalidades similares, ja
que tém efeito de sentido contrastivo, mesmo havendo suas especi-
ficidades funcionais. No portugués brasileiro, o “mas” tende a ser a
forma menos marcada, com menor complexidade estrutural que o
“sd que’, exigindo menor esforgo cognitivo e também mais frequente,
tido muitas vezes como o elemento mais prototipico de contraste. Se
pensarmos de modo mais amplo, também & possivel discutir o esta-
tuto de outros elementos de conexao contrastiva, como “entretanto’,
"todavia” e "porém"

A marcagao de “mas” e “sé que” pode ser explicada por
vérios fatores, como a origem histérica do “mas” como uma forma
mais antiga e mais usada em contraposi¢édo ao “s6 que’, que é bem
mais recente na lingua, e também a insercdo do “mas” nas grama-
ticas tradicionais, como um elemento ensinado nas escolas e que
nao é corrigido, diferentemente do "sé que’, que é visto como desvio
da norma-padrao (Longhin, 2003; Castanheira; Cezario; Brito, 2021).
Por isso, a (ndo)marcagao desses elementos precisa ser pensada de
modo multifatorial, tendo em vista que hd questbes contextuais que
a influenciam diretamente. Em géneros que tendem a linguagens
menos formais, o “sé que” possivelmente serd mais usado do que
em outros mais formais.

Além dos pontos aqui destacados, hg, ainda, outros pressu-
postos do Funcionalismo Norte-Americano que podem ser asso-
ciados a cognigdo, como a transitividade e os planos discursivos.
Esses principios foram explorados em outros trabalhos e englobam
o estudo da sintaxe por meio da sua integragdo a pragmatica e de
uma visao escalar, em que nao h3, por exemplo, formas transitivas
ou intransitivas, mas mais ou menos transitivas, bem como existem
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aquelas que sdo mais centrais (figura) e outras menos salientes
(fundo). Isso demonstra que as reflexdes feitas aqui sdo amplas e
podem ser revisitadas em outras incursdes tedricas.

Diante das discussdes realizadas nesta secdo, percebe-
mos que a cognicdo é uma questdo presente nos estudos do
Funcionalismo Norte-Americano. Embora nédo seja tdo focalizada
como nas investigagdes posteriores, j& era mobilizada e conside-
rada, seja nas bases iniciais da teoria ou nos refinamentos propostos
por outros autores. Isso se evidencia por esses pressupostos, mas
também pode ser visto em outros pontos, como os planos discursi-
vos e a transitividade. Por meio de diferentes corpora e fendbmenos,
enfatizamos que é possivel (re)discuti-los e que devem ser aplicados
para novos encaminhamentos, inclusive sob um olhar cognitivo e
interacional mais sistematico.

22 ONDA - DA AUTONOMIA DA FORMA
A EMERGENCIA DO SIGNIFICADO:
US0, COGNIGAD E CONSTRUGAO DA GRAMATICA NA LFCU

Conforme vimos na primeira secdo, a formulacdo de um
modelo explicito do significado, bem como de sua articulagdo com
os demais componentes da linguagem, constitui um dos desafios
histdricos da linguistica, estando na base da conhecida cisdo entre
a linguistica gerativa e a linguistica cognitiva. Essa tensdo tedrica
nao se limita a uma divergéncia metodoldgica, mas reflete diferentes
concepgdes acerca da prépria natureza do conhecimento linguistico:
de um lado, a ideia de um sistema formal auténomo; de outro, a com-
preensdo da linguagem como fendmeno intrinsecamente ligado a
cognigao, a experiéncia e a interagao social.
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A partir da década de 1970, emergiu, no interior do préprio
gerativismo, um conjunto de propostas alternativas, desenvolvidas
por George Lakoff, James McCawley, John Ross e Paul Postal (Harris,
2022). Essas propostas deram origem ao que se convencionou deno-
minar semantica gerativa, orientada por aquilo que aqui designamos
como "pressuposto baseado no significado” Trata-se da ideia de que
a estrutura seméntica ndo apenas participa da organizacéo da gra-
matica, mas a constitui como seu principio estruturador fundamental,
sendo, portanto, central para a compreensao do conhecimento lin-
guistico (Leclercqg; Morin, 2025).

Esse redirecionamento tedrico desloca o significado de uma
posicdo derivada para um estatuto fundacional, abrindo caminho
para o desenvolvimento de abordagens que passam a conceber a
linguagem como intrinsecamente motivada por processos cogniti-
vos e experienciais. Nesse sentido, a semantica gerativa desempe-
nha um papel decisivo na configuragdo de perspectivas posteriores
que, sob diferentes orientagdes, passam a integrar o amplo campo
da linguistica cognitiva.

Esse deslocamento do significado para uma posi¢édo central
viria a ser progressivamente incorporado e reelaborado por um con-
junto heterogéneo de abordagens de orientagdo funcionalista. Ao
longo das décadas seguintes, tais abordagens passaram a ser ampla-
mente reunidas sob o rétulo de linguistica cognitiva (Winter; Perek,
2023). Nesse dominio tedrico mais amplo, situam-se, entre outras, a
semantica cognitiva (Talmy, 2000), a teoria da metafora conceptual
(Lakoff; Johnson, 1980; Lakoff, 1987), a seméantica de frames (Fillmore,
2006), a gramética cognitiva (Langacker, 1987, 1991) e, de modo parti-
cular, a Gramaética de Construgdes (Hoffmann; Trousdale, 2013)2.

2 Nao constitui objetivo deste capitulo apresentar uma revisdo da Gramatica de Construgdes. Ao
leitor interessado, indicamos os seguintes trabalhos: Hoffmann; Trousdale (2013), Pinheiro (2016,
2025), Pinheiro; Alonso (2018); Freitas; Soares; Wiedemer (2023).
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Na atualidade, a Gramatica de Construgdes abarca um
conjunto de teorias linguisticas que convergem em torno de alguns
principios fundamentais: (i) a existéncia independente das cons-
trugdes como unidades simbdlicas (Goldberg, 2006); (ii) a repre-
sentagdo uniforme da informacdo gramatical (Croft, 2007; Fried;
Ostman, 2004; Goldberg, 2013); e (iii) a organizagdo taxonémica das
construgdes na linguagem (Goldberg, 1995; Langacker, 2000; Croft,
2007, Diessel, 2023).

A luz dessa perspectiva, o conceito de “construgdo” adquire
o estatuto tedrico de unidade bésica do conhecimento linguistico,
sendo definido como um pareamento convencionalizado de forma
e significado (Goldberg, 1995, 2006). Tais construgdes podem
manifestar-se em diferentes niveis de abstracéo, incluindo cons-
trugdes frasais, palavras e até unidades parcialmente preenchidas,
todas concebidas como associagbes aprendidas entre forma e
funcao. Além disso, as construgdes sdo entendidas como gestalts
cognitivas, isto é, entidades mentais holisticas que se estabilizam na
comunidade linguistica e sdo armazenadas na mente dos falantes
(Goldberg, 2013). Essa concepgdo pode ser ilustrada por constru-
¢oes do portugués brasileiro como:

(9) Dizem que o perigo atrai. Mas ninguém fala o que acon-
tece quando o perigo te toca. Fonte: https://x.com/_julia-
priori/1986547477432979610. Acesso em: 20 abr. 2026.

(10) As pessoas dizem que tem medo de te perder, mas
elas mesmas que te jogam fora. Fonte: https://x.com/
Madusousa23/1741210641552101415. Acesso em: 20 abr. 2026.

(11)  Dizem que o inglés é uma das linguas mais faceis de se
falar no mundo, mas nao acho nao. Fonte: https://x.com/
NunesRoselei/1986843186140991708. Acesso em: 20 abr. 2026.

Nos dados, o significado ndo decorre da soma das partes, mas
da ativagdo de um padrao construcional mais amplo. A sequéncia
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[dizem que X, mas Y] funciona como uma unidade formal que evoca
um frame epistémico-contrastivo, no qual um saber atribuido a uma
fonte difusa é colocado sob avaliagao e potencial contestacdo. Esse
movimento caracteriza o perfil de contraste por desacordo (Assis;
Wiedemer, 2025), pois o falante expde a incoeréncia entre o discurso
e a prética social, utilizando a construgédo para questionar e redefinir
a validade do saber reportado.

Nesse sentido, a estrutura superficial ndo é vista como resul-
tado de operagdes abstratas, mas como diretamente associada ao
significado, de modo que a semantica se vincula de forma imediata a
forma linguistica (Goldberg, 2002; Culicover; Jackendoff, 2005). Esse
tipo de ocorréncia empirica reforca a ideia central da abordagem
baseada no uso: padrdes linguisticos ndo sdo pré-dados, mas abs-
traidos de ocorréncias reiteradas.

A linguistica cognitiva tem reunido evidéncias consistentes de
gue a estrutura linguistica se articula a estrutura conceitual, refletindo
modos gerais de organizagao da experiéncia humana. Essa relacao,
contudo, ndo se estabelece de forma direta nem isomérfica, sendo
mediada por processos de desenvolvimento da linguagem que, por
sua vez, sdo profundamente moldados pelo uso em contextos reais
de interagao. Em outras palavras, a gramaética ndo é concebida como
um sistema autébnomo e previamente dado, mas como um produto
emergente da atividade linguistica situada, sensivel a fatores cogni-
tivos, discursivos e sociocomunicativos (Diessel, 2019). Isso confirma
gue o significado é profundamente experiencial. Vejamos um dado:

(12)  Dizem que a gravidez é solitdria, mas gragas a Deus minhas
amigas ndo me deixam sentir soliddo. Fonte: https://x.
com/EstherCampelo29/1873768002300318146. Acesso em:
20 abr. 2026.

Em (12), observa-se que a contra-assergao se ancora na
experiéncia pessoal, ndo para negar o saber reportado, mas para
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restringir sua aplicabilidade. Trata-se de um caso claro de reespecifi-
cacgao de significado, em que o padrao construcional permite ajustar
o valor do conteldo a experiéncia do falante. Esse tipo de funcio-
namento evidencia que a gramatica ndo é um sistema rigido, mas
um sistema adaptativo.

E neste enquadramento tedrico que se fundamenta a cha-
mada “"abordagem baseada no uso’, termo proposto por Langacker
(1988) para destacar o papel central da experiéncia linguistica e dos
processos de aprendizagem na constituicdo da estrutura gramatical
(Hopper, 1987; Langacker, 2008; Bybee, [2016]2010). Nessa pers-
pectiva, padroes linguisticos sdo abstraidos a partir de ocorréncias
reiteradas no uso, sendo gradualmente esquematizados e conven-
cionalizados na mente dos falantes. Um exemplo particularmente
revelador desse processo pode ser observado em construgdes do
tipo [dizem que X, mas Y], conforme dados de (9) a (12), amplamente
atestadas no portugués brasileiro contemporéaneo. Como vimos, a
recorréncia desse padrdo evidencia que nao se trata de uma combi-
nagao livre entre oragdo reportativa e conector adversativo, mas de
uma unidade construcional parcialmente esquematizada, cuja forma
estd associada a uma fungao discursiva especifica: a contestagdo de
um saber atribuido a uma fonte difusa.

Além disso, tal abordagem pressupde que a competéncia
linguistica ndo pode ser dissociada de mecanismos cognitivos mais
amplos, como atengao, memdria, percepgao e processos inferenciais,
o que reforga o carater ndo modular da linguagem. Como observa
Diessel (2019), a gramatica ndo é vista como um conjunto estéatico
de regras, mas como um sistema dindmico cujas categorias e res-
tricdbes emergem da experiéncia linguistica e sdo constantemente
reconfiguradas pela atuagdo de processos cognitivos de dominio
geral mobilizados no uso da lingua. Desse modo, a gramatica é
entendida como um sistema adaptativo complexo, continuamente
(re)configurado pelas praticas discursivas, no qual regularidades
estruturais coexistem com variagdo e inovacgao, refletindo tanto a
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histdria de uso quanto as demandas comunicativas dos falantes em
diferentes contextos.

Essa interface entre os pressupostos cognitivistas e 0 campo
do Funcionalismo, como vimos na primeira se¢do, estd na base de
suas origens, denominado atualmente de Funcionalismo Cléssico
(Rosério; Oliveira, 2016). Nesta primeira fase, o Funcionalismo
caracteriza-se, sobretudo, nos estudos sobre gramaticalizacao,
com foco na andlise de itens isolados e em trajetdrias lineares de
mudanca, sob a primazia da relacdo fungédo - forma.Entre os fend-
menos mais recorrentes nesse tipo de abordagem, destacam-se a
abstracdo semantica, a polissemia, a eroséo fonoldgica e a redugao
morfossintatica, frequentemente interpretadas como etapas de um
mesmo continuum evolutivo.

Um exemplo representativo deste tipo de andlise pode ser
observado no estudo da expressao diz que no portugués brasileiro.
Conforme demonstrado por Casseb-Galvdo (2001), essa expressao
funciona, no PB contempordneo, como um marcador evidencial
reportativo, por meio do qual o falante atribui o contelddo proposi-
cional a uma fonte externa, sem assumir pleno comprometimento
com sua veracidade. Sob a perspectiva do Funcionalismo Classico,
esse valor é explicado como resultado de um processo de gramati-
calizagdo que parte do verbo pleno dizer, originalmente inserido em
uma estrutura argumental que exige um sujeito agente e um com-
plemento proposicional.

No entanto, embora esse modelo explicativo seja particular-
mente eficaz para descrever mudancas localizadas e recorrentes em
itens individuais, ele tende a tratar o contexto de uso de maneira
relativamente secundaria, frequentemente concebido como pano de
fundo para a mudanga, e ndo como elemento constitutivo do préprio
processo. Do mesmo modo, ao privilegiar unidades isoladas, essa
abordagem oferece menor visibilidade para padrées mais amplos de
organizacao linguistica, como aqueles que envolvem configuragdes
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construcionais recorrentes, nas quais multiplos elementos interagem
de forma sistematica.

Com a incorporagao da visdo contextual mais acentuada, o
Funcionalismo contemporéneo “amplia seu espectro de observagéo
e incorpora, de modo mais efetivo, a dimenséo contextual” (Rosério;
Oliveira, 2016, p. 236). Essa reorientagdo parte do principio de que a
estrutura linguistica emerge de processos cognitivos gerais (Bybee,
[2016]2010; Schmid, 2020), sendo os usos da lingua compreendidos
como efeitos da experiéncia, da rotinizacdo e das formas de pers-
pectivacao construidas na interagcdo. Com isso, o Funcionalismo con-
temporaneo desloca o foco para o papel central do significado como
elemento constitutivo das préprias construgdes. Em uma perspectiva
nao modular, assume-se que o significado se desenvolve segundo
0S Mesmos mecanismos que organizam o conhecimento linguistico
como um todo. Assim, a gramética é concebida como baseada no
uso (usage-based), emergindo da experiéncia dos falantes com a lin-
gua em funcionamento (Bybee, 2013; Perek, 2023), o que a configura
como resultado da organizagao cognitiva dessa experiéncia (Bybee,
2006), na qual padrdes recorrentes de uso se estabilizam como uni-
dades significativas (Schmid, 2020).

Se a gramética é inerentemente significativa, o significado
deve ser concebido como um sistema conceitual dindmico, continu-
amente moldado pelo uso. Nesse quadro, o significado ndo constitui
um inventdrio fixo de conteldos, mas resulta de processos cogni-
tivos que se atualizam na experiéncia linguistica dos falantes, em
estreita relagdo com os contextos de uso e com as praticas discursi-
vas (Leclercqg; Morin, 2025).

Leclercq e Morin (2025) destacam trés dimensoes principais
segundo as quais o significado é baseado no uso: primeiro, ele é
emergente; segundo, é experiencial; e, terceiro, é convencional, que
resumimos no quadro (1), a seguir.
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Quadro 1- Dimensdes do significado baseado no uso

Dimensdo

Sintese

Emergente

0 significado se forma a partir de ocorréncias concretas da lingua.

Cada uso deixa tracos de memdria com propriedades salientes.

Significados resultam do agrupamento (clusters) de usos semelhantes.
Diferentes contextos geram milltiplos sentidos relacionados.

Generalizagdes abstraidas a partir de padrdes recorrentes (esquematicidade).
Um sentido central organiza e irradia outros significados (prototipicidade).
Repeticdo influencia fixagdo, acesso e organizagdo dos significados (frequéncia).

Experiencial

0 significado ancora-se nas experiéncias vivenciadas e acumulas dos falantes.

A experiéncia inclui dimensdes perceptuais, motoras, emacionais, sociais e linguisticas.
0 significado & insepardvel dos contextos de uso (contextualidade).

Ndo hd separagéo entre significado linguistico e conhecimento de mundo.

0s significados organizam-se em redes estruturadas de conhecimentos,

Construgoes (lexicais ou gramaticais) evocam cendrios e préticas ituadas (continuum
|éxico-gramética).

Construgoes refletem eventos bésicos da experiéncia humana.

Diferencas entre linguas refletem padrdes de experiéncia humana.

Convencional

0 significado & construido e partilhado socialmente.

Resulta de processos interacionais voltados a compreensdo mitua (convencionalizagdo).
Significados funcionam como pistas para a construgao conjunta de sentido (intersubjetividade).
0 uso coletivo orienta e estabiliza os significados,

Construgdes sao unidades socialmente reconhecidas.

0 significado se consolida na comunidade linguistica.

0s padrdes persistem apesar da variagdo individual (relacdo entre estabilidade/
variagdo/mudanca).

Fonte: adaptado de Leclercq e Morin (2025).

Dessa forma, em seu modelo atual, a LFCU, ao integrar os
pressupostos construcionistas baseados no uso, sustenta: (a) a
concepcao de que a gramatica constitui um inventario de pareamentos
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forma-fungao, isto é, as construgdes gramaticais; (b) o reconhecimento
do papel dos mecanismos cognitivos na organizagdo e na estrutura-
¢ao do conhecimento linguistico; e (c) a relevancia da experiéncia na
construgdo e consolidagdo desse conhecimento gramatical. Pinheiro,
Soares da Silva e Freitas Jr. (2023) representam essa visao:

Quadro 2 - Triade dos pressupostos construcionistas baseados no uso

Fonte: Pinheiro; Soares da Silva e Freitas Jr. (2023, p. 10).

Nessa perspectiva tedrica, "as sentencas possiveis de uma
lingua resultam de fatores de regularizagdo e unificagdo ao lado de
fatores de criagéo e inovagao” (Martelotta, 2011, p. 59), o que implica
a emergéncia de unidades linguisticas relativamente estabilizadas,
portadoras de significado e de propriedades pragmético-discursivas,
denominadas construgdes. A construgdo [dizem que X, mas Y], por
exemplo, apresenta um alto grau de regularizagao formal, com a recor-
réncia do esquema reportativo seguido de contra-assergao, ao mesmo
tempo em que permite ampla variagao nos conteldos e nas estratégias
discursivas mobilizadas no segundo segmento. Em ocorréncias como:
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(13) Dizem que o tempo cura tudo, mas e se o problema
for o tempo? Disponivel em: https://x.com/Vinilona_/
1608970996656263168. Acesso em: 20 abr. 2026.

(14)  dizem que é sé deixar ir, mas é foda. Fonte: https://x.com/
Augustotyf /1873814969369977180. Acesso em: 20 abr. 2026.

Nos dados (13) e (14), embora o padrao formal seja reconheci-
vel, os efeitos de sentido variam entre expressao afetiva condensada
e reconfiguragdo argumentativa do saber reportado. Isso confirma
que as construgdes operam como unidades relativamente estaveis,
mas abertas a inovagao contextual.

Fica evidente, neste quadro, que aspectos relacionados a
um conjunto de habilidades cognitivo-sociais, bem como aqueles
vinculados ao funcionamento cognitivo global da espécie humana,
sdo concebidos como fundamentais para a emergéncia do conhe-
cimento linguistico. Nesse contexto, ganham destaque habilidades
cognitivas como categorizacdo, analogia, associagdo transmodal,
chunking e memdria enriquecida (Bybee, 2016[2010]), as quais ndo
sdo compreendidas como mecanismos auxiliares, mas como opera-
¢Oes cognitivas estruturantes, responsaveis pela prépria constituicao
e manutencdo do conhecimento linguistico. Na préxima secao, tais
processos serdo apresentados e retomados de forma mais deta-
lhada. A seguir, ilustramos a atuagao desses processos.

A categorizagao, por exemplo, manifesta-se na capacidade
dos falantes de reconhecer diferentes ocorréncias como instancias
de um mesmo padrao construcional. Entendida como um processo
cognitivo basico de representacdo do mundo, a categorizagao opera
por meio de procedimentos de generalizagdo e discriminagao: pela
generalizagdo, os sujeitos sdo capazes de agrupar entidades com
base em similaridades, ao passo que, pela discriminagéo, focalizam
tragos diferenciais que permitem distingui-las entre si. No dominio
linguistico, esse processo se traduz no fato de que itens e estruturas
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da lingua sé@o reconhecidos e associados a representagdes previa-
mente armazenadas na experiéncia do falante, constituindo a base
para a formagao de categorias, como fonemas, morfemas, itens lexi-
cais, sintagmas e construcdes (Bybee, 2016[2010]).

Sob a perspectiva baseada no uso, essas categorias nao
sdo estdticas, mas fluidas, graduais e sensiveis a experiéncia, sendo
continuamente (re)configuradas a partir do uso. Nesse sentido,
Abbot-Smith e Tomasello (2006) propdem que a expansao cate-
gorial se d4, ao menos inicialmente, por comparacdo entre novos
elementos e exemplares previamente consolidados na categoria,
o que reforga o carater experiencial e dindmico da categorizagao.
O enunciado (15) é categorizado como instancia da construgao
[dizem que X, mas Y], evidenciando o reconhecimento de um padrao
formal estabilizado. No plano funcional, esse caso se insere na sub-
categoria de suspenséao avaliativa, em que o segmento subsequente
nao refuta diretamente o contelddo reportado, mas reconfigura seu
estatuto epistémico. Isso indica que os falantes operam com repre-
sentagOes abstratas e esquematicas das construcdes, capazes de
acomodar variagdes locais, a0 mesmo tempo em que mantém regu-
laridades suficientes para seu reconhecimento categorial.

(15)  Dizem que o Claude é mais preciso em algumas coisas, mas sin-
ceramente nao usei o suficiente para notar diferenga. Disponivel
em: https://x.com/DanielPecanka/1873869780022894732,
Acesso em: 20 abr. 2026.

A analogia, por sua vez, permite a extensdo desse padrao
a novos contextos de uso. Com base em ocorréncias previamente
armazenadas na memodria, os falantes projetam o esquema [dizem
que X, mas Y] para produzir enunciados inéditos, mantendo sua
fungao discursiva de contestagao. Esse mecanismo explica a produ-
tividade da construcéo, evidenciada em sua adaptacéo a diferentes
dominios seménticos e contextos discursivos.
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Esse tipo de operacdo depende de analogia em dois sen-
tidos: (i) analogia estrutural, em que o falante mobiliza um padrao
previamente existente, reconhecido a partir de exemplares armaze-
nados; e (ii) analogia interna ao enunciado, na qual o falante replica
a estrutura construcional, podendo, nesse processo, gerar (ou nao)
novas inferéncias pragméticas. Nessa perspectiva, o uso de novos
itens em padrdes ja estabelecidos baseia-se na similaridade com
exemplares anteriores, sendo sua aceitabilidade gradiente e depen-
dente da experiéncia linguistica acumulada (Bybee; Eddington, 2006;
Bybee, 2016[2010]).

Nos dados (16) e (17), observa-se que a constru¢do € mobili-
zada em diferentes dominios, do discurso moral cotidiano ao discurso
politico, o que evidencia sua flexibilidade e capacidade de acomodar
conteldos variados sem perder sua configuragdo funcional basica.
Em ambos os casos, a estrutura [dizem que X, mas Y] ativa um conte-
Udo reportado inicial que é posteriormente tensionado ou reconfigu-
rado pela contra-assercdo, demonstrando como a analogia sustenta
tanto a estabilidade quanto a variagdo no uso da construcéo.

(16)  Eles dizem que bandido bom é bandido morto, mas quando
é alguém da familia ou os préprios.. vao dizer: veja bem..
ndo é bem assim.. Fonte: https://x.com/CarlaCalmon26/
1984266668496027798. Acesso em: 20 abr. 2026.

(17)  Politicos bolsonaristas dizem que o Lula tem ligagcdes com o
crime organizado, mas quem aparece em fotos com pessoas
ligadas ao crime organizado sdo os politicos bolsonaristas.
Fonte: https://x.com/PedroRonchi2/1986162332322402507.
Acesso em: 20 abr. 2026.

A associacédo transmodal evidencia-se na integragdo entre
dimensoes linguisticas, afetivas e sociais do significado. Entendida
como o processo de integracdo de elementos que coocorrem na
experiéncia, ainda que ndo apresentem relacdo intrinseca direta,
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a associagdo transmodal estabelece vinculos entre diferentes
dominios perceptivos, cognitivos e sociais funcionando como elo
entre forma e significado na constituigao das construcdes linguis-
ticas (Bybee, 2016[2010]). Em casos como (18), a contra-assercao
ndo se constréi por meio de argumentagdo explicita, mas por
uma avaliagdo que mobiliza experiéncias subjetivas e conheci-
mentos compartilhados.

O significado emerge, assim, da articulagédo entre lingua-
gem, percepgao e experiéncia, e nao apenas de relagoes semanticas
internas ao sistema linguistico. A expressao “tava seca” projeta uma
experiéncia sensdrio-corporal (secura) sobre um dominio social,
sinalizando a auséncia de reciprocidade. Trata-se de um caso tipico
de associagao transmodal, em que o processamento do enunciado
exige a integragao entre percepgao fisica, experiéncia social e conhe-
cimento pragmatico, evidenciando como diferentes camadas da
experiéncia sdo cognitivamente articuladas na construgdo do sentido.

(18) Dizem que a mao lava a outra, mas a minha tava seca.
Fonte: https://x.com/Bhthegoat7/1987839884644516070.
Acesso em: 20 abr. 2026.

O processo de chunking pode ser observado na forma como
a sequéncia "dizem que” é processada como uma unidade relativa-
mente automatizada, funcionando como marcador de fonte difusa.
Entendido como o processo de formagdo de estruturas complexas a
partir do empacotamento de unidades que ocorrem frequentemente
em conjunto, o chunking permite que sequéncias recorrentes sejam
progressivamente armazenadas e acessadas como blocos Unicos de
processamento, conforme Bybee (2016[2010]). Em vez de ser analisada
composicionalmente a cada ocorréncia, essa sequéncia é acessada
como um bloco, o que facilita o processamento e contribui para a ati-
vagao imediata do frame reportativo-contrastivo da construgao.
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Quando duas ou mais unidades passam a coocorrer com alta
frequéncia, 0 conjunto torna-se mais previsivel e, com o tempo, pode
ser recuperado de forma automatica, tanto na produgéo quanto na
compreensdo, o que implica reducéo de sua analisabilidade interna
e relativa perda de composicionalidade, j& que a sequéncia passa
a assumir um valor funcional préprio, ndo inteiramente redutivel as
partes que a compdem. Isso explica, por exemplo, por que o contraste
introduzido por mas é rapidamente antecipado pelo interlocutor, no
dado (19). Nesse caso, o segmento “dizem que” ativa automatica-
mente um cendrio de saber compartilhado, preparando o interlo-
cutor para a contra-assercao introduzida por mas, o que evidencia
0 grau de entrincheiramento e autonomia funcional da sequéncia
como unidade construcional.

(19) Dizem que quando vocé gosta de alguém, acaba pegando
manias e hdbitos da pessoa, mas parece que a Maria
Isabel comecgou a levar isso a sério demais, porgue quanto
mais apaixonada ela fica pela namorada, mas se perde de
quem é. Fonte: https://x.com/ttliterario/1984323811689267262.
Acesso em: 20 abr. 2026.

Por fim, a memdria enriquecida refere-se ao armazenamento
detalhado das experiéncias linguisticas, incluindo informagdes
sobre frequéncia, contexto de uso e efeitos pragmaticos (Bybee,
2016[2010]). Entendida como a capacidade de construir represen-
tagdes ricas e redundantes da experiéncia, essa memaria incorpora
multiplas dimensdes do contexto, linguistico, fisico e social, perce-
bidas pelo falante, abrangendo detalhes fonéticos, padrdes de uso,
significados e inferéncias associadas. Esse tipo de memdria permite
que os falantes ndo apenas reconhecam o padrdo, mas também
mobilizem nuances interpretativas especificas.

Sob a perspectiva baseada no uso, as representagdes lin-
guisticas sdo organizadas como feixes de exemplares que acompa-
nham o uso e permitem a representacdo de gradiéncia estrutural,
bem como de processos de mudancga gradual (Bybee, 2016[2010]).
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No dado em (20), o processamento da construcédo envolve nao ape-
nas a identificacdo do esquema, mas também a ativagao de experi-
éncias interacionais acumuladas, que orientam a interpretacdo da
contra-assergdo ndo como uma simples negagdo, mas como uma
justificativa experiencial ancorada em vivéncias anteriores do sujeito.

(20) sempre me dizem que eu preciso falar mais nos lugares, mas
nossa, ja me privaram tantas vezes de entrar em uma conversa,
de iniciar algum assunto que agora ndo me sinto confortavel em
falar. Fonte: https://x.com/iamyourkive/1741192959356231902.
Acesso em: 20 abr. 2026.

Esses processos permitem que padrdes recorrentes de uso
sejam abstraidos a partir da experiéncia linguistica, consolidando-se
progressivamente como unidades simbdlicas relativamente estéveis.
Tais unidades nao sdo homogéneas, mas organizam-se em diferentes
niveis de generalizacéo e especificidade, desde esquemas altamente
abstratos até instancias mais concretas e lexicalizadas. Essas unida-
des integram, assim, uma rede construcional mais ampla, o construc-
ticon, na qual relagdes de heranca, similaridade e esquematizacdo
organizam o conhecimento linguistico. Nesse sentido, a gramatica
emerge como um sistema dindmico e adaptativo, no qual a interagao
entre cognicao, uso e experiéncia social da origem a padrdes relativa-
mente estdveis, mas continuamente abertos a variagdo e a inovagao.

A estrutura linguistica emerge, nesse sentido, da interacdo
continua entre o uso individual da lingua, os processos cognitivos
de memorizagdo e categorizagdo e os mecanismos sociais de con-
vencionalizagdo e normalizagcdo no interior de uma comunidade de
fala. Por meio da analogia com uma mdéquina de Tinguely, Schmid
(2020) ilustra como a repeticéo de eventos de fala contribui simul-
taneamente para o fortalecimento das representagdes mentais dos
falantes e para a estabilizagdo das convengdes coletivas.
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Figura 1- 0 modelo da “maquina de Tinguely” da linguagem

Fonte: adaptado de Schmid (2020, p. 4).

32 ONDA - DA COGNICAO INDIVIDUAL
A COGNICAO SOCIAL:
NOVOS RUMOS DO FUNCIONALISMO

Indo além do uso individual e considerando também a inte-
racdo, abre-se espaco para discutir o papel do(s) outro(s). Nessa
perspectiva, a cognigao, que parecia restrita a um conjunto de ope-
ragdes centradas no individuo, pode ser vista de modo mais amplo:
uma cognigao social. Para Morato, Soares da Silva e Mira (2025,
p. 1), na cognigéo social “a préxis social é a base da modulagdo da
experiéncia cognitiva" Por esse motivo, objetivamos, nesta secao,
discutir como as propriedades da cognigao social podem se apli-
car as andlises funcionalistas, especialmente no que diz respeito a
constituigdo intersubjetiva do significado e a natureza situada das
préticas linguisticas.

Para Hutchins (2000), que argumenta em torno de uma
cognigao distribuida, os processos cognitivos ndo se restringem
aos individuos, mas se distribuem: (i) entre os membros de um
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mesmo grupo social; (i) na coordenagdo entre a estrutura interna
e externa (material ou ambiental); e (iii) através do tempo (produtos
de eventos anteriores podem alterar a natureza de eventos posterio-
res). Essa formulacdo desloca a cognigao de um lécus estritamente
individual para um sistema mais amplo, no qual, em um sistema
dindmico, relacional e ecologicamente situado, interagdes sociais,
artefatos e contextos histdéricos participam ativamente da constitui-
cao dos processos cognitivos, redefinindo, assim, as fronteiras entre
mente, corpo e ambiente.

Do ponto de vista da conceptualizagéo linguistica, propomos
que a nogao de cognigao distribuida, no ambito da anélise funciona-
lista, passe a considerar de forma mais sistematica: (i) os papéis e
aspectos de memdria compartilhada entre os interlocutores e entre
0os membros dos grupos sociais em que os textos sdo produzidos e
interpretados; (i) os ambientes materiais e fisicos em que a intera-
cao se realiza; e (iii) os efeitos da dinamicidade do sistema, sujeito a
variagdo e a mudanga ao longo do tempo. Essa perspectiva desloca
o foco analitico de uma concepgéo centrada no uso individual para
uma compreensao da linguagem como pratica interacional, coletiva
e socialmente situada (Cavalcante, 2024), na qual a produgao linguis-
tica € concebida como resultado de um processo de coconstrugéo de
sentidos (Cavalcante et al,, 2022). Nessa dire¢ao, os sentidos nao sao
entendidos como entidades previamente dadas ou exclusivamente
internalizadas pelos sujeitos, mas como emergéncias dindmicas que
se constituem na relagdo entre praticas discursivas, contextos intera-
cionais e ambientes sociais historicamente situados.

Situada no paradigma da Andlise do Discurso, mas alinhada
a proposta que aqui defendemos, Paveau (2007) propde um con-
tinuum entre o individual e o coletivo, entendendo que a produgao
individual deve-se somar a da coletividade:

Meu ponto de partida considera que existe uma
co-elaboragdo ao mesmo tempo entre as produgdes dis-
cursivo-cognitivas individuais de cada um (meus quadros
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prévios e minha competéncia discursiva sé podem ser
ativadas em colaboragdo com as suas) e entre as pro-
dugbes individuais e sociais (meu comportamento indi-
vidual esta impregnado de social e, correlativamente, os
fendmenos coletivos de uma sociedade estdo marcados
pelas inovagdes individuais) (Paveau, 2007, p. 320).

Isto é, as operagdes discursivo-cognitivas do “eu” sdo organi-
zadas em torno de como impactaré@o a conceptualizagédo do “tu’; em
termos de expectativas, participagdo mutua no jogo da linguagem
e conhecimento prévio, entre outros. Além disso, o estilo individual
reflete, de certo modo, o ambiente fisico, social e cultural em que o
sujeito estd inserido, e as manifestagdes coletivas resultam de inova-
¢Oes que surgiram no seio da interagdo eu-tu.

Pensemos, por exemplo, numa situagao interacional con-
creta, em que dois individuos conversam sobre um tema qualquer: a
medida que eles se alternam entre os papéis de “eu” e "tu’, seus enun-
ciados sé@o organizados em torno de recursos semiéticos na intengao
de perguntar, afirmar, discordar etc,, na intencédo de alcancar o outro,
convidando-o “a compartilhar modos de pensar, de ver, de sentir”
(Amossy, 2018, p. 12). Esses interlocutores nao interagem no absoluto
vazio, mas estdo em um ambiente fisico (sala de aula, bar, praia etc.)
e inseridos em um contexto sécio-histdrico-cultural (entorno politico,
histérico, coletivo etc.), cujas caracteristicas e estado anterior/atual
interferem na relagdo comunicativa.

Nesse sentido, podemos e propomos ampliar a compreensao
tradicional do papel da pragmética, afirmando que ela nao se limita
a governar a sintaxe, mas perpassa e orienta a totalidade dos recur-
sos linguageiros® mobilizados na construgao de sentidos, incluindo
aspectos discursivos, interacionais, multimodais e contextuais, o que

3 Usamos o termo “linguageiro” em acepgéo similar a de Cavalcante et al. (2020), no sentido de
que ndo apenas os recursos estritamente linguisticos veiculam sentidos, mas também o sistema
imagético, o gestual, 0 sonoro etc.
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reforca sua centralidade na organizacdo do uso linguistico em situa-
¢Oes reais de comunicacao.

A luz dessas consideragdes, Paveau (2007) propde a nogao
de pré-discurso, definindo-o da seguinte maneira:

Os pré-discursos podem ser vistos como operadores na
negociagdo do compartilhamento, da transmisséo e da
circulagdo do sentido nos grupos sociais: eu os defino
como um conjunto de quadros pré-discursivos coletivos
que tém um papel instrucional na produgéo e interpre-
tacdo do sentido em discurso. Sdo quadros de saber,
de crenca e de pratica que ndo estdo disponiveis
apenas no espirito dos individuos e na cultura dos
grupos (é sua natureza representacional), mas estdao
distribuidos, no sentido cognitivo desse termo, nos
ambientes materiais da producdo discursiva (sua
natureza pratica e mesmo técnica, como veremos).
Os pré-discursos nao sdo sequéncias discursivas iden-
tificaveis (discursos que teriam sido produzidos antes, o
gue os aproximaria do discurso relatado e do dialogismo),
mas quadros prévios tacitos, assinalados nos discursos
atuais por um certo nimero de fenémenos (Paveau, 2007,
p. 318, negrito nossos).

A partir dessa definicéo, os pré-discursos sdo, portanto, ins-
téncias ndo linguageiras, mas que estao pressupostas em toda situ-
acao comunicativa (e deveriam/devem ser consideradas na analise
linguistica que tenha o uso como centracédo). Dessa forma, podem
ser compreendidos como instancias mediadoras entre cognigao, dis-
curso e pratica social, uma vez que operam como esquemas Socio-
cognitivos compartilhados que orientam, de maneira implicita, tanto
a produgéo quanto a interpretagcdo dos enunciados. Para a autora, os
pré-discursos sao caracterizados por seis propriedades: coletividade,
imaterialidade, discursividade, transmissibilidade, experiencialidade e
intersubjetividade, as quais passamos a discutir, evidenciando seu
papel na organizagao sociocognitiva do processo de significagao.
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A coletividade, segundo a autora, é “resultado de uma
co-elaboracgéo entre os individuos e entre o individuo e a sociedade”
(Paveau, 2007, p. 318). Para Cavalcante, Brito e Martins (2024, p. 74),
essa colaboragéo "ocorre por meio da apropriagdo, questionamento
e transformacao das verdades estabelecidas’ E o individuo que, ao
tomar a palavra, reverbera as crengas comuns de seu meio social,
embora, nessa apropriagao, ele reproduza essas ideias a seu modo,
nao necessariamente as confirmando ou reiterando o senso comum.,

Quanto a imaterialidade, propriedade relacionada a discur-
sividade, Paveau (2007, p. 318) explica que “a pré-discursividade é
de ordem técita (isto &, ndo formulavel explicitamente, ao contrario
do implicito)" Uma vez que ndo se confundem com os discursos,
os pré-discursos ndo se encontram materialmente explicitados,
como uma espécie de “definicdo” ou “regras de crenga’; mas sao
ativados por meio de recursos diversos, como marcas linguisticas
(Paveau 2013 [2006]), processos referenciais, recursos intertextuais
(Cavalcante; Brito; Martins, 2024) etc. Desse modo, os pré-discursos
nado apresentam explicitude direta, como um enunciado que afirme
diretamente seu conteldo, mas “sdo linguageiramente assinalados”
(Paveau, 2007, p. 318) na materialidade linguistico-discursiva. Como
veremos, a pré-discursividade configura-se como uma instancia que
influencia o uso e o arranjo de certas construgdes linguisticas, como,
por exemplo, as Construgdes Oracionais Temporais.

Em relacdo a transmissibilidade, Paveau (2007, p. 318) assi-
nala que essa caracteristica se d4 "no eixo horizontal de comunica-
bilidade enciclopédica (a ideia do compartilhamento) e no eixo ver-
tical da transmissao por meio das linhagens discursivas (o papel da
memodria)" Para Cavalcante, Brito e Martins (2024), os pré-discursos
tém uma difusdo tanto no eixo sincrénico, quanto no eixo diacrdnico.
Na sincronia, as crengas circulam socialmente entre os individuos
em interagdo, enquanto, na diacronia, esses quadros de saber sdo

preservados, transformados e transmitidos de geragdo em geracao,
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evidenciando o papel da memdria social na continuidade e na recon-
figuragdo dos sentidos.

No que diz respeito a experiencialidade, Paveau (2007, p. 318)
explica que essa caracteristica permite “ao sujeito organizar e, tam-
bém, antecipar seu comportamento discursivo’ Segundo Cavalcante,
Brito e Martins (2024, p. 76), "os pré-discursos atuam como estrutu-
ras de referéncia que nos fornecem um conjunto de filtros cognitivos
pelos quais processamos e organizamos nossa experiéncia’ Desse
modo, a conceptualizagdo dos objetos de discurso é mediada por
esse filtro experiencial, de modo que as crencas e interpretagdes atu-
ais sdo organizadas, orientadas e, em certa medida, constrangidas
pelos quadros prévios aos quais 0s sujeitos foram expostos ao longo
de suas trajetdrias sociais e discursivas.

Sobre a intersubjetividade, afirma Paveau (2007) que os cri-
térios de mobilizagdo dos pré-discursos ndo sdo de natureza estrita-
mente ldgica, mas veri-relacionais. Isso significa que os quadros de
saberes, crengas e praticas ndo sado fixos ou imutaveis, mas adap-
taveis as coordenadas intersubjetivas da interagdo. Nesse sentido,
explicam Cavalcante, Brito e Martins (2024, p. 76) que "as verdades
sdo apenas aproximadas e relativas, por isso s6 hé interpretacdes de
verdades, situacionalmente construidas”

A luz dos pressupostos da (sécio)cognicdo distribuida e da
memodria pré-discursiva, propomos uma releitura critica de alguns
dos processos cognitivos de dominio geral (categorizagdo, chunking,
memdria enriquecida, analogia e associagdo transmodal), tal como
formulados por Bybee (2016[2010]) e destacados na segao ante-
rior. Essa releitura parte da necessidade de deslocar o foco de uma
concepgao mais abstrata e universalizante da cogni¢do para uma
perspectiva que enfatiza sua natureza situada, interacional e histo-
ricamente construida. Em outras palavras, trata-se de compreender
gue tais processos Ndo operam apenas como mecanismos internos
e homogéneos, mas como fendmenos que emergem da articulagao
entre sujeito, cultura, linguagem e contexto.
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Em primeiro lugar, é preciso complexificar o estatuto de
"geral” desses processos. Segundo Houaiss e Villar (2009, p. 966),
uma das acepgdes de “geral” € mostrada como aquilo “que se aplica
a um conjunto de casos ou individuos" Essa definicdo, embora dtil,
carrega uma tendéncia a homogeneizagao, podendo obscurecer as
variagdes decorrentes das préaticas sociais e dos contextos de uso.
Segundo o que inferimos da leitura de Bybee (2016[2010]), “geral”
parece atender a primeira parte dessa definicdo (conjunto de casos

= outros dominios cognitivos):

Os processos que geram as estruturas linguisticas séo
especificos a linguagem ou sdo processos que tam-
bém se aplicam a outros dominios cognitivos? (...).
Investigando processos de dominio geral, nés ndo ape-
nas estreitamos a busca por processos especificos a
lingua, mas também situamos a linguagem no contexto
mais amplo do comportamento humano” (Bybee,
2016[2010], p. 25, negrito N0ssos).

De modo complementar, a leitura que propomos de “geral” é
a que corresponde a segunda parte da definicdo de Houaiss e Villar
(2009), que menciona “individuos” Neste enquadramento, desloca-se
0 eixo interpretativo de “geral” como mera abrangéncia de casos
para o “geral” como aquilo que se constitui na e pela coletividade.
Propomos que se observem o0s processos cognitivos de dominio
geral no sentido de que sdo compartilhados e coconstruidos por
mais de um individuo, em uma distribuicdo mais ampla e geral. Seria,
entdo, um modo de (sécio)cognigdo distribuida no seio social, e ndo
apenas um conjunto de operagdes individuais.

No entanto, ao incorporarmos a perspectiva da cognigcao
distribuida, torna-se necessario aprofundar a problematizagédo dessa
generalidade, uma vez que 0s processos cognitivos nao se restrin-
gem ao individuo isolado, mas se distribuem entre sujeitos, artefatos e
ambientes. Dito de outro modo, aquilo que se generaliza ndo é anterior
a experiéncia, mas resulta de processos de estabilizagdo progressiva,
ancorados na memdria discursiva e nas rotinas interacionais que
atravessam os sujeitos.
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Vejamos, a seguir, como cada uma das operagdes cogniti-
vas propostas por Bybee (2016[2010]) pode ser reinterpretada a luz
dessa perspectiva, evidenciando seu carater distribuido, emergente
e socialmente situado.

Quanto a categorizagao, a autora afirma:

Por categorizagdo me refiro a similaridade ou empare-
lhamento de identidade que ocorre quando palavras e
sintagmas, bem como suas partes componentes, sdo
reconhecidos e associados [, por membros de uma
mesma comunidade linguistica e por seus potenciais
usuarios,] a representagdes estocadas (adaptado* de
Bybee, 2016[2010], p. 26, italico da autora, negrito nossos).

Ainda que a autora enfatize o papel do armazenamento e do
reconhecimento de similaridades, uma leitura a luz da (sécio)cog-
nicdo distribuida permite compreender que tais “representacdes”
ndo se encontram apenas na mente individual, mas sdo também
construidas, reforgadas e atualizadas nas préaticas discursivas com-
partilhadas. Assim, a prépria ideia de “emparelhamento de identi-
dade" pode ser reinterpretada como um processo que nao se limita
ao reconhecimento interno de padrdes, mas que envolve processos
intersubjetivos de validagdo, negociagéo e estabilizagcdo, uma vez
gue sdo os membros de uma comunidade linguistica que, ao intera-
girem, consolidam (ainda que provisoriamente) determinadas formas
como pertencentes a uma mesma categoria.

Sobre chunking, a autora afirma:

Chunking (agrupamento) € o processo pelo qual sequén-
cias de unidades que sdo usadas juntas se combinam
para formar unidades mais complexas [, as quais, rein-
terpretadas e estabilizadas no uso, sao replicadas
pelos usudrios de determinada lingua em praticas
socioculturalmente situadas] (adaptado de Bybee,
2016[2010], p. 26, itdlico da autora, negrito nossos).

4 0s trechos em colchete sdo acréscimos nossos.
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Bybee (2016[2010]) destaca que o uso ativa o processo de
chunking. Nesse aspecto, destacamos a reinterpretagdo e as neoa-
nélises que podem emergir dessas estruturas, a partir da interagdo
entre um “"eu” e um “tu’ E na e pela convencionalizagdo entre os
falantes que o chunk se constitui e se estabiliza no sistema linguistico.
Um chunk como [cara de pau], relacionado ao sentido de cinismo, s6
é compreendido como tal a partir de um processo de difusdo social
e sedimentacgdo no uso, que vincula essa sequéncia a determinados
contextos de ocoréncia. Assim, sua fixagdo nao decorre de um meca-
nismo individual isolado, mas da recorréncia intersubjetiva que con-
solida determinado padrao interpretativo na comunidade linguistica.

Sobre a memdria enriquecida, Bybee (2016[2010]) explica que:

Memdria enriquecida [, que inclui a meméria cogniti-
vo-discursiva (Paveau, 2007),] se refere a estocagem
mental [, individual e social,] de detalhes da experiéncia
[dos usudrios] com a lingua, incluindo detalhes fonéticos
para palavras e sintagmas, contextos de uso, significa-
dos einferéncias associadas a enunciados [. A memé-
ria cognitivo-discursiva permite “acolher e transmitir
contetidos semanticos ligados aos saberes, crengas
e praticas” (Paveau, 2007, p. 326)] (adaptado de Bybee,
2016[2010], p. 27, itdlico da autora, negrito nossos).

Ainda que Bybee (2016[2010]) a caracterize como um repo-
sitorio de detalhes da experiéncia linguistica, a memaria enriquecida
nao pode ser reduzida a um arquivo cognitivo individual, mas deve ser
entendida como um sistema distribuido de registros experienciados,
continuamente ativado e reconfigurado nas interagdes discursivas.

A inclusdo da memodria cognitivo-discursiva (Paveau, 2007)
reforca essa leitura. Com isso, a memdria a que nos reportamos
engloba o conjunto de crencas, saberes e praticas das sociedades
e, portanto, ndo pode ser uma construgdo puramente individual.
Quando enunciamos, nossos textos sao construidos em torno de
posicdes individuais, mas também coletivas. Ndo sdo poucos os
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casos em gue o “eu” se vale de informacdes prévias e partilhadas
socialmente em seus enunciados, deixando essas informagdes
implicitas para que o "tu” as construa coletivamente. Essa memaria
inclui ndo apenas a memdria discursiva, mas os pré-discursos (as
anterioridades do discurso), que se atualizam na materialidade tex-
tual (Paveau, 2013[2006]; Cavalcante; Brito; Martins, 2024).

Em relacédo a analogia, Bybee (2016[2010]) afirma:

Analogia é o processo pelo qual enunciados novos
sdo criados [e interpretados] com base em enuncia-
dos de experiéncias prévias [meméria individual e
social] (adaptado de Bybee, 2016[2010], p. 27, itélico da
autora, negrito nossos).

Nossos acréscimos nessa citagcdo pretendem destacar tam-
bém o papel do “tu” nesse processo. Analogia ndo pode ser apenas
criacao (individual?), mas como (re)interpretacdo de formas, utiliza-
das em vdrios quadros interacionais e convencionalizadas social-
mente. Ao mencionar “enunciados de experiéncias prévias’, Bybee
(2016[2010]) alude, de certa forma, ao papel da meméria individual
e social. Defendemos, contudo, que tais experiéncias prévias ndo
se restringem aquelas experienciadas pelo individuo, mas incluem
também interagdes anteriores de que este fez parte ou aquelas que
presenciou no interior de préticas sociais da linguagem.

No que tange as associagbes transmodais, Bybee
(2016[2010]) declara:

A lista de processos de dominio geral também inclui a
capacidade para fazer associagbes transmodais, que
fornecem o elo entre significado e forma, [pareamento
simbdlico e convencionalizado entre os usudrios da
lingua (Croft, 2001; Goldberg, 1995, 2006)]" (adaptado
de Bybee, 2016[2010], p. 27, negrito nossos).

Em relacdo a esse processo, evocamos Croft (2001) e Goldberg
(1995, 2006), nessa releitura, para acentuar o carater simbdlico e
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convencional das construgbes. O pareamento é simbdlico, porque
ndo ha necessariamente uma motivacao direta entre forma e signi-
ficado na constituigdo de uma construgao, e € convencional, porque
esse elo se constrdi a partir do espraiamento dessa relagéo na cole-
tividade, consolidando-se em seus respectivos contextos de uso.

Defendemos, portanto, que o escopo analitico da LFCU
considere os aspectos e meandros da cognigdo distribuida/cogni-
¢ao social em suas andlises, ndo deixando, claro, de perder de vista
o olhar para as construgdes linguisticas em uso. Nosso foco nao é
descrever a textualidade em si ou os principios analiticos do texto,
mas compreender como as constru¢des atuam nos textos, e, nesse
espaco, sao organizadas e rearranjadas em func¢ao de diferentes pro-
pdsitos comunicativos (Castanheira; Cavalcante, 2025).

Com o intuito de exemplificar com maior detalhamento essa
proposta, vejamos o texto a seguir:

(21) ™ se, porém, ndo perdoarem aos outros as ofensas deles,
também o Pai de vocés ndo perdoard as ofensas de vocés.

'® — Quando vocés jejuarem, nio fiquem com uma aparéncia
triste, como os hipdcritas; porque desfiguram o rosto a fim de
parecer aos outros que estao jejuando. Em verdade lhes digo
que eles ja receberam a sua recompensa.

"7 Mas vocé, quando jejuar, unja a cabega e lave o rosto,

'8 a fim de ndo parecer aos outros que vocé esta jejuando, e
sim ao seu Pai, em secreto. E o0 seu Pal, que vé em secreto,
lhe darg a recompensa.

¥ — N&o acumulem tesouros sobre a terra, onde as tragas e a
ferrugem corroem e onde ladrdes escavam e roubam; (Mateus
6:15-19 - Biblia Nova Almeida Atualizada, negrito nossos).
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O texto sob andlise estd entre os versiculos 16 e 18, em que
Jesus ensina seus discipulos acerca do jejum. Os versiculos 15 e 19
constam apenas com a finalidade de ilustrar a mudancga de centra-
¢édo e pontualizagdo que o trecho analisado demonstra. A porgcdo em
negrito pode ser considerada um pericope, isto é, um trecho literério
de sentido completo (Willis, 1984, Alves, 2021), com come¢o, meio e
fim delimitados. Do ponto de vista textual, o pericope pode ser consi-
derado como uma espécie de segmento tépico (Jubran, 2006a, 2006b;
Pinheiro, 2003), como demonstram Cavalcante e Wiedemer (a sair).

O pericope "ensino a respeito do jejum’, descrito entre os
versiculos 16 e 18, é composto de unidades linguisticas que ativam
quadros pré-discursivos e pressupostos da cognicédo social. O que
pretendemos demonstrar, ao observar as Construgdes Oracionais
Temporais (COT) desse pericope, € que a posigao oracional pode
ser motivada pela existéncia de quadros pré-discursivos, bem
como por processos cognitivos de dominio geral de natureza
socialmente distribuida.

Do ponto de vista dos quadros enunciativo-interacionais
(Brito; Martins, 2024), temos, no minimo, duas configuragdes sobre-
postas. Na primeira delas, podemos considerar Jesus como o “eu” que
se reporta a um “tu” (os discipulos), cuja visada argumentativa esta
relacionada a modalidade pedagdgica, ja que Jesus assume posigao
de mestre que ensina acerca do jejum. Em outra leitura, podemos
considerar como “eu” o Apdstolo Lucas (e os tradutores dessa ver-
sdo da Biblia) e como "tu” os potenciais leitores das Sagradas Letras,
ativando uma dimensao argumentativa presente no texto narrativo,
defendendo a autoridade de Jesus como Mestre.

Em relacédo as COT, temos a construgao anteposta [quando
vocés jejuarem], no versiculo 16 e a intercalada [quando jejuar],
no versiculo 17. Sobre a fungdo, ambas expressam fundo cénico
(Cavalcante, 2020), seja para guiar, seja para emoldurar. Mais do
que "expressar tempo’, essas COT ativam quadros de pratica social
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e modelos socioculturais pré-existentes, isto é, os pré-discursos
acerca do jejum. Nesse sentido, a temporalidade deixa de ser apenas
uma categoria gramatical e passa a operar como um dispositivo de
ativacao cognitivo-discursiva de saberes compartilhados. No trecho,
Jesus aparece simultaneamente como um mestre e como um critico
a forma farisaica de jejuar, o que reforga a dimensao avaliativa e argu-
mentativa do enquadramento enunciativo construido no pericope.

A COT 1 [quando vocés jejuarem] abre novo tdpico (ensino
sobre jejum), ativando o quadro pré-discursivo acerca do jejum, um
saber compartilhado e transmissivel. A anteposi¢cdo dessa oragdo
serve como indice da mudanga de centragdo operada pelo peri-
cope, que passard a tratar de um assunto distinto do anterior. Essa
mudanca de centracdo é comprovada pelo uso frequente de constru-
¢oes nominais como [jejuarem] (v. 16), [jejuando] (v. 16 e 18) e [ jejuar]
(v. 17). O uso da COT em anélise recupera o quadro pré-discur-
sivo e a prética social do jejum no escopo do Cristianismo: nesse
contexto, o jejum é incentivado, conhecido, esperado, valorizado
e regulado por certas normas religiosas. Na ética cristd, o jejum
¢ um meio de o homem colocar seu corpo em submissdo a von-
tade divina. Esse quadro de saber partilhado confirma, assim, as
expectativas (sdcio)-cognitivo-culturais dos interlocutores de Jesus
acerca do jejum.

Para Cavalcante (2020, p. 50), a anteposicdo oracional estéa
vinculada a funcéo de guia, abrindo “o cenério dentro do qual serao
relatados os eventos da nuclear’, cuja compreensao é compartilhada
pelos enunciadores, e ndo é apenas fruto do processamento de uma
mente individual. H4, nesse sentido, uma memdria social, enrique-
cida por experiéncias prévias, que valida e orienta essas interpreta-
¢oes e acolhe o conteldo delas. Ao introduzir uma oragédo anteposta
delimitando novo segmento tépico, o enunciador retoma o quadro
pré-discursivo do jejum cristdo e instaura uma diferenca do jejum
farisaico, que, com a finalidade de se exibir, valoriza uma aparéncia
triste do sujeito que jejua. Nesse sentido, observa-se a propriedade
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da intersubjetividade acerca desse saber coletivo: Jesus ndo apenas
retoma essa prética social, mas a reinterpreta e a tensiona a luz do
novo quadro religioso que defende a sua época.

Outro indicio de que a posigdo oracional pode ser determi-
nada pelos pressupostos da cognigdo social é o fato de que, uma
vez instaurado um novo tépico, a COT 2, [quando jejuar], presente
no versiculo 17, ndo se antepde, mas se intercala, entre [vocé] e [unja
a cabega e lave o rosto]. Além disso, a COT atua em contexto de
contraste (pelo uso de [mas]), denotando, novamente, a propriedade
de intersubjetividade desse quadro pré-discursivo, pelo fato de Jesus
romper com o modo fariseu de jejuar.

A COT 2 se vale do quadro pré-discursivo sobre o jejum dos
fariseus e instaura um novo ponto de vista (o verdadeiro jejum). Nesse
trecho, Jesus opde os modelos hipocrisia versus verdade, ja que o
jejum dos fariseus é visto pelo Mestre como hipdcrita, que ostenta
aparéncia triste, mas tenciona se exibir. A COT intercalada tem fun-
¢ao similar a de uma construgao relativa, revelando os limites fluidos
da categorizagdo oracional classica. No uso em questdo, Jesus usa
uma COT intercalada que elabora o sentido de [vocé], convocando
os discipulos a adotarem uma nova postura em relagdo ao jejum.
Em outras palavras, “vocé, no recorte temporal que compreende o(s)
momento(s) do seu jejum, ndo aja como os fariseus”

Com essa andlise, demonstramos como a produgao linguis-
tica também é impactada pelo social, e ndo é apenas um conjunto
de operagdes mentais/individuais. Essa perspectiva, que destaca
o papel da interacdo, da memdria coletiva e de quadros de saber
prévios, compartilhados socialmente, traz uma reflexdo acerca do
escopo da LFCU, que pode, em uma visdo alargada, centrar-se, além
do uso (individual), também na dimensao interacional da linguagem,
como defende Cavalcante (2024).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo se prop6s a realizar um panorama acerca do
papel da cognigdo no Funcionalismo Norte-Americano e na LFCU.
Por meio de uma revisdo histérica, mostramos os movimentos
que consolidaram a cognigdo no seio dessas vertentes funcio-
nalistas, iniciando pelos trabalhos de Givén (1995) até os estudos
de Bybee (2016[2010]) e sua relagdo com outros tedricos, como
Paveau (2013[2006]). Isso possibilitou um olhar revisional, com
foco nas contribuicdes dadas pelo Funcionalismo desde as suas
bases no século XX até suas discussdes hoje em relagdo a cognigdo
social, evidenciando um percurso tedrico que ndo apenas se amplia,
mas também se reconfigura a medida que novos elementos analiti-
cos sao incorporados.

As formulagdes iniciais mostram a vertente Norte-Americana
interessada em principios cognitivos que também sdo importantes
categorias de andlise nessa perspectiva: iconicidade, marcagao,
informatividade etc. Com esses pressupostos, fica evidente que a
andlise linguistica ligada a cognigdo e a pragmatica estd presente
nas investigagbes funcionalistas que seguem a visdo americana,
com a necessidade da relagdo entre o mundo biossocial e os ele-
mentos gramaticais. Isso pode ser visto em diferentes fendbmenos
linguisticos e aplicado a variados corpora, o que demonstra a pro-
dutividade e a capacidade explicativa desses principios em diferen-
tes niveis de andlise.

Um segundo movimento, atrelado a LFCU, firma um didlogo
mais estreito com o Cognitivismo e com a Gramaética de Construgdes.
Vimos, entdo, que 0s mesmos processos cognitivos de dominio geral
com que os falantes lidam em outras dreas também se aplicam a
linguagem: a categorizagdo, a memdria enriquecida, a analogia, a
associagao transmodal etc, o que reforca a ideia de uma gramatica
emergente, baseada no uso e estruturada por mecanismos cognitivos
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amplos e ndo modulares. Um terceiro movimento, mais preocupado
com a interagcdo e com as pressuposi¢des coletivas, argumenta em
torno de uma cognigédo social, mostrando que a anélise funcionalista
precisa considerar, para além de mecanismos cognitivos individuais,
aspectos da meméria coletiva e de uma cognigao distribuida, des-
locando o foco analitico para a dimensao intersubijetiva, situada e
historicamente construida da linguagem.

E nesse terceiro movimento que se insere a principal con-
tribuicdo deste capitulo: ao invés de apenas descrever a incorpo-
racdo da cognicéo social ao Funcionalismo, propomos sua centra-
lidade como eixo tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento do
Funcionalismo contemporaneo. Defendemos, assim, que a andlise
linguistica baseada no uso deve avancar no sentido de integrar,
de modo sistematico, os processos sociocognitivos distribuidos, a
memdria pré-discursiva e os mecanismos de coconstrucao de senti-
dos, compreendendo a linguagem como uma pratica coletiva, dina-
mica e ecologicamente situada.
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INTRODUCAQ

Este capitulo aborda algumas contribui¢des da analise colos-
trucional para a compreensao da variagdo e mudanga linguistica,
numa perspectiva construcional. Para isso, adotam-se pressupostos
tedricos da Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), uma das
abordagens dos Modelos Baseados no Uso. Segundo essa visao, o
conhecimento linguistico é constituido por um inventério de cons-
trugdes, pareamentos convencionalizados de forma e significado,
gue se organizam em uma rede complexa e interconectada (Diessel,
2019, 2023). Nessa perspectiva, a gramética é reflexo direto das pra-
ticas comunicativas dos falantes, moldada continuamente por pro-
cessos cognitivos de dominio geral, como categorizacao, analogia e
memodria rica (Bybee, 2016 [2010]).

Dentro desse arcabouco tedrico, a investigagdo sobre como
as construgdes se relacionam entre si e como essas relagdes mudam
ao longo do tempo torna-se central para explicar os fenébmenos de
variagdo e mudanca linguistica. Embora esses fenbmenos possam
ser explorados de modo mais aprofundado, neste capitulo adota-se
uma delimitagcdo operacional: entende-se variagdo como o convivio,
em uma mesma sincronia, de construgdes com valores semelhantes,
e mudanga como qualquer alteragdo formal ou funcional de uma
construgdo ao longo do tempo, com ou sem o surgimento de novas
construcoes (Bybee, 2016; Hilpert, 2021).

Este capitulo tem como objetivo principal demonstrar a
contribuicdo da anélise colostrucional e de dois de seus métodos
(Hilpert, 2021) para uma descri¢éo robusta da variagdo e da mudancga
linguisticas, a luz de um modelo de gramatica concebido como uma
rede de construgdes. Argumenta-se que, embora a metéfora da rede
ofereca uma descrigdo qualitativa detalhada da organizagdo do
conhecimento linguistico, é através da aplicagéo rigorosa de méto-
dos, como o da andlise colostrucional, que podemos operacionalizar
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e mensurar as propriedades dessa rede, especificamente os links
(vinculos) que conectam as construcoes.

Ao integrar a modelagem tedrica proposta por Holger
Diessel sobre os tipos de links na rede construcional com as fer-
ramentas quantitativas e qualitativas da andlise colostrucional, este
trabalho também explora os mecanismos que impulsionam a varia-
¢do e a mudanca na lingua portuguesa. A premissa central é que os
métodos da andlise colostrucional funcionam como lentes analiticas
capazes de tornar visiveis as forcas de atracao e repulsdo entre lexe-
mas e constru¢des. Em termos sincrénicos, essas forgas permitem
descrever a distribuigdo e/ou a distintividade de lexemas em duas ou
mais construgdes de fungdes semelhantes; em termos diacrénicos,
tornam possivel compreender a mudancga ao revelar como novos
padrbes emergem, como esquemas antigos se reconfiguram e a
rede gramatical se ajusta em resposta ao uso frequente de certos
padrdes (combinagdes) linguisticos.

Para atingir esse propdsito, o capitulo inicia-se pela apre-
sentacdo do conceito de gramatica como rede de construgdes,
ancorando-se principalmente nas contribuicdes de Diessel (2019,
2023). Serdao examinados os diferentes tipos de links propostos pelo
autor, para compreensdo da dindmica de forca desses vinculos,
modulada pela frequéncia e por processos cognitivos como a cate-
gorizacdo. A discusséao tedrica sustenta que a mudanga linguistica
pode ser entendida como um processo de reconfiguragdo continua
desses links, através do fortalecimento de novas associagdes ou
enfraquecimento de conexdes.

Arelevancia dessa integragdo tedrico-metodoldgica reside na
sua capacidade de oferecer ndo apenas explicagbes para a variagao
e a mudancga, mas também evidéncias empiricas robustas, ao iden-
tificar padrdes de atracé@o e repulsdo entre lexemas e construgdes,
mensurados por meio de calculos estatisticos. Ao quantificar a forga
dos links e visualizar a estrutura da rede em diferentes momentos
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diacrénicos ou em diferentes variedades sincrénicas, somos capa-
zes de tragar trajetdrias de mudancga com maior precisdo. Podemos
observar, por exemplo, como determinados itens lexicais passam a
se associar de forma preferencial a contextos construcionais espe-
cificos, o que pode sinalizar etapas iniciais de convencionalizacdo e
eventual construcionalizagdo (Traugott; Trousdale, 2013). Ou ainda,
como a competicdo entre duas construgdes sinbnimas resulta na
especializagado de cada uma para contextos discursivos distintos.

Para evidenciar as potencialidades dessa abordagem inte-
grada, o capitulo organiza-se em duas se¢Oes dedicadas a apresen-
tagdo de dois dos principais métodos da andlise colostrucional: a
andlise colexémica simples (ACS) e a analise colexémica distintiva
(ACD), desenvolvidos inicialmente por Stefan Th. Gries e Anatol
Stefanowitsch. Em cada uma dessas seges, sdo explicitados os fun-
damentos conceituais dos métodos, seus procedimentos metodolé-
gicos e suas etapas de aplicagado, sendo tais aspectos ilustrados por
meio da explora¢do de dados do portugués brasileiro contemporéaneo.

Por exemplo, no portugués brasileiro, a sequéncia sem +
verbo dicendi (Lopes; Alonso, 2026) pode instanciar duas configura-
¢Oes construcionais distintas: (i) a oragao hipotéatica adverbial modal
(OHA), como em saiu de casa sem falar com ninguém; e (ii) o mar-
cador estruturante do discurso com fungéo de acréscimo (MED) (cf.
Traugott, 2022), como em As fezes também podem propagar doengas
a outros animais, sem falar na transmisséo da raiva. Diacronicamente,
a hipdtese que sustentaria essa rede é a de que a construgdgo MED
resulta de um processo de recategorizacéo, decorrente da constru-
cionalizagédo de usos originalmente associados a construgdo OHA.
Dai, sequéncias como sem falar passariam a operar como recursos
de adicdo argumentativa, responséveis por introduzir argumentos
convergentes no encadeamento discursivo. Nesse cenario, a con-
tribuicdo da anélise colostrucional seria a de mensurar, com base
em probabilidades estatisticas, a for¢a de atracé@o e de repulsdo de
diferentes lexemas em relacdo a cada uma dessas construgoes, bem
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como verificar possiveis processos de especializagdo ou comparti-
Ihamento lexical entre ambos os padrdes.

Adicionalmente, um outro exemplo do portugués brasileiro
de que langaremos mao (mas que sera explorado em menor grau
neste capitulo) para ampliar a reflexdo e aplicagcdo dos métodos de
andlise colostrucional é o da construgcdo um N de N (Alonso; Fumaux,
2019; Alonso; Soares, 2025; Soares, 2026). De acordo com os auto-
res, haveria uma construgao mais geral um N de N, a qual licenciaria
diferentes microconstrugées como um monte de N, uma enxurrada
de N, um mar de N etc. A essas microconstrugdes se ligam outras,
lexicalmente preenchidas, tais como um monte de gente, uma legido
de fas, um mar de pessoas, etc. Com isso, entende-se que essas
construgdes compartilham o sentido de quantificagdo de referen-
tes de forma indefinida e em grande quantidade - e esse sentido é
representado na constru¢cdo mais geral um(a) N de N.

Embora as microconstru¢des quantificadoras possam ser
consideradas sindnimas em alguma medida, pode-se dizer que
nao ha uma sinonimia total entre elas. De acordo com os estudos
supramencionados, por exemplo, foi possivel demostrar preferén-
cias de coocorréncia entre uma dada microconstrucdo e lexemas
especificos, a partir da aplicagdo de analises colexémicas. Essas
analises mostram que, em perspectiva sincrbnica, construgdes apa-
rentemente intercambidveis se distribuem diferentemente na lingua
e sdo recrutadas pelos falantes em situagdes distintas. Ainda, mos-
tram que, embora se aproximem no sentido quantificador, constroem
conceptualmente a quantificacdo de maneira prépria associada, por
exemplo, a processos metafdricos.

Ao demonstrar, ao longo dessas se¢des, como os métodos
permitem descrever empiricamente as relagdes entre construgdes
e seus preenchimentos lexicais, o capitulo reforca a tese de que a
gramatica € uma rede, cuja compreensédo depende da aplicagdo
de ferramentas analiticas capazes de medir e interpretar os vincu-
los que a estruturam,
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GRAMATICA COMO REDE
DE CONSTRUGOES

Na perspectiva da LFCU, alinhada aos Modelos Baseados no
Uso, a gramatica, diferentemente de ser concebida como um sistema
estatico de regras abstratas, é entendida como inventdrio dindmico
de construgdes. Neste paradigma, uma construcéo é definida como
qualquer pareamento convencionalizado entre forma e funcéo (ou
significado), variando em complexidade desde morfemas e palavras
isoladas até padrdes sintaticos fixos ou parcialmente preenchidos
(Goldberg, 2006). O cerne dessa abordagem reside na premissa de
gue o conhecimento linguistico é emergente: construido a partir da
experiéncia com dados reais de interagdo social e armazenado na
memdria como unidades de processamento cognitivo.

Consequentemente, a gramatica de uma lingua assemelha-se
a uma rede complexa e interconectada, na qual as construgdes ndo
existem isoladamente, mas relacionam-se através de diversos tipos
de vinculos cognitivos. Essa arquitetura em rede é fundamental para
explicar simultaneamente a produtividade linguistica, a estabilidade
relativa do sistema e os processos continuos de variagdo e mudanca.
Autores como Adele Goldberg e Holger Diessel tém refinado essa
modelagem, demonstrando que as relagdes entre as constru¢des
sdo determinantes para compreensdo de como uma lingua funciona,
como é adquirida e como varia e muda. Sob essa 6tica, cada nova
experiéncia linguistica possui o potencial de alterar a configuragao
global do sistema; a entrada de uma nova construgdo ou a modifica-
¢ao de uma existente desencadeia ajustes em toda a rede, reconfigu-
rando paradigmas e estabelecendo novas associagdes.

Diessel (2019, 2023) oferece uma sistematizagédo detalhada
sobre a natureza desses vinculos, argumentando que a arquitetura
da gramatica é sustentada por capacidades cognitivas de dominio
geral. Para o autor, a organizagao em rede reflete principios universais
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de como a mente humana categoriza, armazena e recupera informa-
¢Oes, emergindo da interagao entre frequéncias de uso e processos
como categorizagado, analogia e chunking. Um ponto central nessa
concepgao é a dindmica de forga desses links: as conexdes na rede
nao sao fixas, mas moduladas pela frequéncia de uso e pela saliéncia
dos elementos. Segundo o autor:

De modo geral, quanto mais frequentemente um deter-
minado /ink, ou um determinado padrdo de links, é pro-
cessado, mais fortes se tornam os pesos das conexoes
e maior é a probabilidade de que essas conexdes (ou
links) sejam reutilizadas no futuro. Essa é uma das manei-
ras pelas quais muitos modelos de rede podem mudar.
Além disso, os modelos de rede podem se modificar por
meio de mecanismos especificos que criam ou eliminam
novos nds e novas conexdes, ou gue servem para recon-
figurar uma constelagédo j& existente de nds e conexdes
(Diessel, 2019, p. 10)".

Assim, a mudanga linguistica é entendida como um processo
de reconfiguracédo continua da topologia da rede, onde novos links
se formam e links existentes se ajustam, explicando a estabilidade
(devida a links consolidados) e mutabilidade (devida a reorganizagao
de links e a pressao do uso inovador).

Nesse modelo, o conhecimento gramatical ndo é armaze-
nado como uma lista discreta de regras, mas como um sistema de
nés interligados, cuja estrutura é moldada pela experiéncia linguis-
tica do falante. Diessel (2023) identifica cinco tipos fundamentais
de associagdes que sustentam essa rede e explicam a aquisi¢ao, o
processamento e a modificagé@o das construgdes ao longo do tempo:

1 In general terms, the more often a particular link, or a particular pattern of links, is processed, the
stronger are the weight(s) of the connections and the higher is the probability that these connec-
tions (or links) will be reused in the future. This is one way in which many network models can
change. In addition, network models may change by means of particular mechanisms that create,
or delete, novel nodes and novel connections or that serve to reconfigure an existing constellation
of nodes and connections (Diessel, 2019: p. 10).
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a associagao simbdlica, a taxondmica, a de preenchedor de slot, a
horizontal e a sequencial.

A associacdo simbdlica constitui o /ink convencionalizado
entre forma e significado. Trata-se de uma relacdo interna a cons-
trugdo, que vincula uma determinada configuragdo formal a um
conteldo semantico-pragmatico especifico. E essa associagdo que
permite reconhecer uma unidade como construgdo. Morfemas, pala-
vras, expressoes idiomaticas, esquemas sao formas com significados
memorizados junto com o contexto de uso.

A associac¢ao taxonémica, por sua vez, diz respeito as rela-
¢Oes hierdrquicas estabelecidas entre construgdes em diferentes
niveis de abstragdo. Por meio desse tipo de link, construgdes mais
especificas sdo relacionadas a esquemas mais gerais, formando uma
rede estruturada verticalmente. Assim, microconstrugdes particula-
res sdo licenciadas por padroes mais abstratos, que capturam gene-
ralizagdes sobre forma e fungdo. Por exemplo, construgdes como uma
enxurrada de ddlares é uma instanciacdo da construgdo mais esque-
matica (e, portanto, mais alta na rede) um(a) N de N, que licencia
outras construgdes como um monte de gente, uma chuva de pétalas.

A associac¢do de preenchedores de slot (filler-slot asso-
ciation) refere-se a relagdo entre uma construgéo e os elementos
que tipicamente ocupam suas posi¢oes variaveis. Esse tipo de
associacdo emerge da frequéncia de coocorréncia entre um deter-
minado padrdo construcional e itens lexicais especificos, refle-
tindo preferéncias de uso que se consolidam ao longo do tempo.
Trata-se de um mecanismo central para a identificacdo de padrdes
colostrucionais, uma vez que evidencia a atragé@o ou repulsdo entre
construcgoes e seus possiveis preenchimentos. Por exemplo, os itens
lexicais que costumam ocorrer em N2 na construgdo uma enxurrada
de N2 costumam estar vinculados ao sentido de elementos que
podem ser transportados.

167



A associacdo horizontal estabelece relagdes entre constru-
¢cOes que se situam no mesmo nivel de abstracdo dentro da rede
construcional. Diferentemente das associagbes taxondmicas, que
sdo hierdrquicas, os links horizontais sdo laterais e conectam cons-
trugdes "irmas’, frequentemente oriundas de um mesmo esquema
mais geral. Essas relagdes ndo se restringem a alternancia funcional
(como nas relagdes paradigmaticas), mas envolvem, de modo mais
amplo, similaridades estruturais e padrdes de uso compartilhados
entre construgdes que ocupam posigdes comparaveis na rede. Um
exemplo é associacdo entre as construgdes uma enxurrada de N2 e
uma chuva de N2, ambas vinculadas horizontalmente na rede, sendo
instanciagdes da construgdo mae um(a) N de N.

Por fim, a associacdo sequencial diz respeito a coocorrén-
cia de construgdes ao longo do fluxo do discurso. Esse tipo de link
captura regularidades na ordem linear em que construgdes tendem
a aparecer, refletindo padroes de encadeamento sequencial. Assim,
determinadas construgdes mostram forte tendéncia a ocorrer em
contextos sequenciais especificos. Um caso ilustrativo é o marcador
estruturante de acréscimo - ou MED -, instanciado pela sequéncia
sem + verbo dicendi, como em E nesta regido que também ficam as
principais praias espanholas e é um dos roteiros turisticos mais lindos
da Europa. Sem falar na gastronomia, que é um show a parte!. Nessa
configuragao, observa-se uma reinterpretagcdo da preposicdo sem,
cujo valor original de negacao, exclusdo ou auséncia se encontra
atenuado, abrindo espacgo para a emergéncia de um sentido aditivo
- portanto, semanticamente oposto ao valor de origem - quando
combinada a um verbo dicendi.

Sob a perspectiva de Diessel (2019, 2023), essa reconfigu-
ragdo pode ser compreendida como resultado de processos de
automatizacdo, os quais promovem, por um lado, o fortalecimento
do vinculo (chunking) entre elementos que coocorrem com alta
frequéncia em sequéncias recorrentes e, por outro, a redugdo de
sua composicionalidade seméntica. Desse modo, a associagao
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sequencial ndo apenas organiza o encadeamento das construgdes
no discurso, mas também atua como um mecanismo na emergéncia
de novos valores funcionais.

Com relagédo a variagao linguistica, na visao de Diessel (2019),
essa nao constitui um problema no sistema, mas sim uma proprie-
dade inerente a sua arquitetura, onde multiplos elos podem coexistir
para fungdes sobrepostas. A escolha do falante em um ato comuni-
cativo é guiada pela ativagéo diferencial desses elos, influenciada por
fatores contextuais e pela forgca dos vinculos. Complementarmente,
Hilpert (2021) sugere que a mudanga diacrénica pode ser visualizada
como uma reestruturagéo da rede.

Na secdo seguinte, serdo apresentados dois dos métodos
da anélise colostrucional, demonstrando-se sua relevancia para o
estudo dos links entre construgdes e, consequentemente, para a
compreensao da variagdo e da mudanga linguistica. Para fins de ilus-
tragdo, ambos os métodos serdo aplicados a construgdo sem + verbo
dicendi, a qual permite observar, de forma particularmente produtiva,
a relagdo entre padrdes construcionais em competicéo.

Essa metodologia permite-nos compreender a produtividade
e o enraizamento (entrenchment) das construgdes. A produtividade
relaciona-se a capacidade de atrair novos tipos lexicais, enquanto
0 enraizamento refere-se a consolidagao de instancias especificas
via repeticdo. Através da andlise diacronica, é possivel verificar se
uma construgdo torna-se mais ou menos produtiva. No tocante a
variagdo, a Andlise Colostrucional Distintiva esclarece a escolha
entre formas concorrentes, revelando que a variagdo raramente é
livre, mas condicionada por fatores de diferentes ordens. Por fim, a
abordagem permite lidar com a mudanga no tempo: ao quantificar
a forga dos elos ao longo do tempo, o pesquisador entende, por
exemplo, como acontece o aumento ou diminuigao da produtividade
de uma construcao.
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0 QUE E ANALISE COLOSTRUCIONAL?

A andlise colostrucional constitui um conjunto de métodos
estatisticos no &mbito dos Modelos Baseados no Uso com o objetivo
de investigar, de forma sistemética, a relagdo entre construgdes e os
itens lexicais que as instanciam. Conforme ja discorremos anterior-
mente, essa abordagem parte do pressuposto de que a gramaética
€ uma rede de construcoes, cujas propriedades emergem da frequ-
éncia e dos padroes de uso observaveis em dados empiricos. Neste
contexto, a andlise colostrucional oferece instrumentos para men-
surar, com base em evidéncias quantitativas, a forga de associagao
entre lexemas e construgdes, tornando visiveis padrdes que muitas
vezes escapam a observagao intuitiva.

De modo geral, pode-se afirmar que a analise colostrucional
busca responder a uma pergunta central: quais itens lexicais sao
preferencialmente atraidos por uma determinada construcao
(ou por construgdes concorrentes)? Para isso, recorre a testes
estatisticos que comparam frequéncias observadas e esperadas de
ocorréncias entre elementos linguisticos. A partir desses célculos,
€ possivel identificar associagdes fortes (atragdo), fracas ou mesmo
negativas (repulsao), o que permite mapear, em termos empiricos, a
estrutura interna da rede construcional. Seu desenvolvimento esté
ancorado em trés pilares fundamentais:

(1) A centralidade da frequéncia: nos MBUs, a frequéncia,
tanto token quanto type, desempenha papel fundamental na
organizagao do conhecimento linguistico. Itens mais frequen-
tes tendem a formar associagdes mais fortes e mais estaveis.

(2) A natureza probabilistica da gramatica: as relagdes
entre construgdes e lexemas nao sao categdricas, mas
graduais, podendo ser descritas em termos de probabi-
lidades e tendéncias.
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(3) A necessidade de métodos quantitativos: dado que mui-
tas associagdes linguisticas ndo sdo imediatamente eviden-
tes, torna-se necessario recorrer a ferramentas estatisticas
para identifica-las com maior preciséo.

Esses trés pilares podem ser ilustrados de forma bastante
clara por meio de um estudo classico apresentado por Stefanowitsch
e Gries (2004), que compara a distribuigédo do verbo to give em duas
construgdes do inglés: a construgdo ditransitiva (ex.: give someone
something) e a construgédo dativa preposicionada (ex.: give some-
thing to someone). A tabela a seguir sintetiza essa distribuigéo:

Tabela 1- Distribuicdo de give na construgdo ditransitiva e na dativa preposicionada

togive outros verbos Total
Construcdo ditransitiva 461 (44,54%) 574 (55,46%) 1,035 (100%)
Construgao dativa preposicionada 146 (760%) 1773 (92,40%) 1919 (100%)

Fonte: Adaptado de Gries e Stefanowitsch (2004, p. 102).

A leitura dessa tabela permite observar, de maneira
bastante elucidativa, a atuagdo conjunta dos trés pilares ante-
riormente mencionados.

Em primeiro lugar, no que diz respeito a centralidade da
frequéncia, nota-se que o verbo to give ocorre com uma frequ-
éncia proporcional muito mais elevada na construcédo ditransitiva
(44,54%) do que na dativa preposicionada (7,60%). Essa diferenca
nao é trivial: elaindica que to give € um lexema fortemente associado
a construgao ditransitiva, contribuindo para a consolidagdo desse
padrdo como um dos contextos mais prototipicos de sua ocorrén-
cia. Em termos cognitivos, isso significa que a repetigdo frequente
desse pareamento fortalece o vinculo entre o verbo e a construgao
na rede gramatical.
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Em segundo lugar, o quadro evidencia a natureza proba-
bilistica da gramatica. Embora to give possa ocorrer em ambas
as construgdes, sua distribuigdo ndo é uniforme nem categdrica,
mas sim probabilistica. H4 uma tendéncia clara de associagao com
a construgao ditransitiva, mas ndo uma exclusdo da dativa prepo-
sicionada. Esse tipo de distribuicdo gradual é precisamente o que
a andlise colostrucional busca capturar: ndo se trata de determinar
onde um item pode ou nao ocorrer, mas de medir com que forga ele
se associa a diferentes padrdes construcionais.

Por fim, os dados ilustram a necessidade de métodos quan-
titativos. A primeira vista, poder-se-ia supor que to give é simples-
mente um verbo frequente em contextos de transferéncia, sem que
isso implicasse uma preferéncia construcional especifica. No entanto,
apenas a comparagao a olho nu entre frequéncias - como na tabela
acima - permite apenas inferir que hd uma associagao mais forte desse
verbo com a construgao ditransitiva, mas nao é capaz de atesta-la
empiricamente. Isso decorre do fato de a associagao depender ndo
s6 da mensuragéo da frequéncia de give nas duas construgoes, da
comparacao da frequéncia observada desse lexema nesta constru-
céo e nas demais construgdes do corpus. E justamente esse tipo de
informacgdo que os testes estatisticos da andlise colostrucional nos
fornecem, ao contrastar frequéncias observadas e esperadas.?

A despeito da existéncia de trés modelos de andlise colos-
trucional, como ja foi abordado na introdugdo deste capitulo, apenas
dois deles serdo explorados, em razdo do espago de que dispomos
para sua descricdo e exemplificacdo: (i) a andlise colexémica sim-
ples; (ii) a andlise colexémica distintiva. Trataremos desses dois tes-
tes nas duas proximas segdes, em que o definimos, explicamos como
aplica-lo e apresentamos um estudo de caso.

2 Serdo apresentados exemplos de aplicagdo desse tipo da andlise na se¢do dedicada aos estudos
de caso.
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A ANALISE COLEXEMICA SIMPLES:
CONGEITO, ETODO £ APLICAGAO

A andlise colexémica simples (ACS) tem como objetivo
identificar quais itens lexicais (colexemas) estdo significativamente
associados a uma determinada construgao. Em outras palavras, bus-
ca-se determinar quais palavras sao especialmente tipicas ou
caracteristicas de um dado padrao construcional.

O procedimento bésico consiste em comparar trés medidas:
a) a frequéncia de um determinado lexema dentro de uma construgao
especifica; b) a frequéncia desse mesmo lexema fora dessa constru-
¢ao, no corpus analisado; c) a frequéncia total de construgdes ou itens
em todo o corpus. Com essas medidas devidamente anotadas, roda-
-se um script no Programa R, que recorre a dois tipos de célculo para
estimar o grau de associagéo entre o lexema e a construcéo (o teste
exato de Fisher ou o log-likelihood).

Para ilustrar os procedimentos metodoldgicos envolvidos na
aplicagado da ACS, tomar-se-4 como objeto a construgdo [D1 sem
Vdicendi D2], exemplificada logo a seguir.

Trata-se de uma construgdo do portugués contemporaneo
gue integra o dominio dos chamados marcadores estruturantes do
discurso (MEDs), conforme proposto por Traugott (2022), e que pode
ser representada, de forma mais ampla, pelo subesquema [D1 (isso)
sem Vdicendi (que) D2]. Nessa notacdo, D1 e D2 correspondem a
segmentos discursivos (oracionais ou supraoracionais) articulados
por um elemento conector constituido pela preposicdo sem com-
binada a um verbo dicendi (como falar, contar, dizer, mencionar,
entre outros), podendo ainda ocorrer, opcionalmente, o pronome
demonstrativo isso e a conjungé@o que, conforme se pode verificar
na ocorréncia abaixo:
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(1) Em alguns casos, a mensalidade sai por menos de um tergo
do que custaria um curso presencial tradicional. /sso sem
falar que a maioria das faculdades que tém cursos a distancia
de engenharia participa do ProUni. (Corpus Sketch Engine)

(2) O evento foi um sucesso, sem falar na excelente organizagao.
(Corpus Sketch Engine)

Do ponto de vista funcional, essa construgdo é empregada
para introduzir um novo argumento do discurso com valor de acrés-
cimo, frequentemente interpretado como uma adigdo de natureza
argumentativa. Nas ocorréncias (1) e (2), observa-se que a sequéncia
nao veicula o valor prototipico de auséncia ou negagdo associado a
preposicao sem em estruturas hipotéaticas. Em (1) - [sso sem falar que
a maioria das faculdades que tém cursos a distdncia de engenharia
participa do ProUni -, a construgao introduz um argumento adicio-
nal que amplia a vantagem previamente mencionada, reforcando a
atratividade do ensino a distancia. De modo semelhante, em (2) -
O evento foi um sucesso, sem falar na excelente organizagédo -, sem
falar acrescenta um elemento avaliativo positivo que intensifica
a avaliagéo ja expressa. Em ambos os casos, portanto, a constru-
cao atua como estratégia de expansdo argumentativa, agregando
informagdo convergente e contribuindo para a orientagdo per-
suasiva do enunciado.

Esse uso distingue-se de sua contraparte mais composi-
cional, tipico das orag¢des hipotaticas adverbiais (por exemplo, “ele
saiu sem falar com ninguém”), nas quais a sequéncia sem + verbo
ainda mantém valores modais ou condicionais negativos. No caso
dos MEDs, observa-se um processo de recategorizagéo, pelo qual a
construgdo passa a operar no dominio conectivo.

A investigacéo da construgdo de MED permitiu-nos verificar
que se trata de uma construgdo produtiva no portugués, na medida
em que recruta diferentes verbos dicendi, mas nao todos, sendo
alguns, aparentemente, improdutivos. Dessa forma, a ACS serviu-nos
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para ver o grau de associagdo (em niveis de atragdo e/ou repulséo)
dos verbos dicendi para com essa construgéo.

Para a realizagado desse teste, procedeu-se ao levantamento,
no corpus Wordschatz Leipzig - Portuguese Corpus - 2022, de todas
as medidas necessarias a aplicacdo da ACS. Inicialmente, foram
identificados os verbos dicendi que se adjungiam a preposicao sem;
em seguida, registrou-se a quantidade de ocorréncias em que tais
verbos instanciavam o MED, bem como sua frequéncia no corpus
como um todo. Esses dados encontram-se descritos na tabela abaixo.

Tabela 2 - Frequéncia do lexema na construgdo e no corpus

Lexema Frequéncia do lexema na construgdo  Frequéncia do lexema no corpus
contar 158 213
falar 88 3901
citar 03 328
mencionar 10 164
dizer 01 3643
revelar 0 380
explicar 0 699
comentar 0 481

Fonte: elaboragdo prdpria.

Essas medidas, acrescidas do tamanho total das palavras
do corpus (19.461.242), fornecem, portanto, todas as quantidades
necessarias a execugao da ACS. Para a realizacédo do teste, faz-se
necessario instalar o Programa R® e o R Studio* e, em sequéncia,
instalar e carregar o pacote Collostructionss, conforme as instrugoes
disponiveis no site pessoal da Profa. Suzanne Flach®.

https://www.r-project.org/
https://posit.co/downloads/

https://sfla.ch/collostructions/

o o A w

Disponivel em: https://userpage.fu-berlin.de/~flach/methods/ - Acesso em: 1 abr. 2026.
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Com o script ou o console aberto no R Studio, procede-se,
inicialmente, ao carregamento dos dados da tabela acima. Esse
procedimento pode ser realizado por meio da importacédo da tabela
em formato Excel ou, alternativamente, pela construgdo de um
data frame diretamente no préprio R. A importacéo, por se tratar
de um procedimento mais simples, pode ser efetuada por meio da
navegacdo na aba Files, localizando-se a pasta em que o docu-
mento estd armazenado.

Figura 1- Painel Files no R Studio

Fonte: R Studio.

Uma vez incorporada a tabela e instalado o pacote
Collostructions, conforme indicado no site supracitado, procede-
-se ao carregamento do pacote por meio do comando library
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(collostructions), seja na area Source (editor/script), seja no console,
Em seguida, cria-se um objeto destinado a armazenar o resultado
da ACS. No presente caso, emprega-se o comando analise <- col-
lex(TAB?, 19461242),

Nesse comando, analise corresponde ao nome atribuido ao
objeto; o operador <- indica que o resultado da operacgdo a direita
serd atribuido a esse objeto; collex é a fungao responsdvel pela exe-
cucéo da ACS; nos parénteses, TAB corresponde ao nome da tabela
que contém as varidveis da Tabela 2; por fim, 19467242 refere-se ao
tamanho total de palavras no corpus.

Executado o comando, por meio da tela Enter (no console)
ou Alt+Enter (na area Source), obtém-se os resultados da ACS, que
incluem, para cada lexema, medidas como o valor de associagao,
bem como a diregao dessa associagao (atragao ou repulséo).

Tabela 3 - Analise Colexémica Simples de [D1 (isso) sem Vdicendi (que) D2]

COLLEX CORP.FREQ 0BS  EXP  ASSOC  COLL.STR.LOGL  SIGNIF
1 contar 213 158 00 attr 253315802 i
2 falar 3901 88 01 attr 116789288 R
3 mencionar 164 10 00 attr 14953559 ek
4 citar 328 3 00 attr 3324397 o
5 dizer 3643 1 00 attr 414646 *
b revelar 380 0 00 rep 0.01015 ns
7 comentar 481 0 00 rep 001285 ns
8 explicar 699 0 0.0 rep 0.01868 ns

Fonte: elaboragdo prdpria.

A interpretacdo desses resultados permite identificar, de
maneira mais precisa, quais verbos dicendi sdo significativamente

7 TAB foi utilizado aqui de forma ilustrada. Na verdade, o usudrio deve colocar o nome dado ao objeto
que contém sua tabela de dados dentro do R.
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atraidos pela construgdo de MED e quais, ao contrario, tendem a
evitd-la. A tabela traz, respectivamente, em suas colunas: a) a lista
dos colexemas; b) a frequéncia dos colexemas no corpus; c) a frequ-
éncia observada dos colexemas na construcéo; d) a frequéncia pro-
babilistica esperada (caso o uso do lexema fosse aleatdrio, isto é, sem
nenhum tipo de associac¢éo); e) a diregao da associagao (se atragcdo
ou repulsado); f) a forga colostrucional, em medida logaritmica® g) o
nivel de significancia, sendo: (i) ns, sem significancia estatistica; *,
p < 0,05; **, p < 0,01, *** p < 0,001; *** p < 0,0001; **** p < 0,00001.

No caso dos dados analisados, observa-se que verbos como
contar e falar apresentam frequéncias relativamente elevadas na
construgdo em comparagdo com sua frequéncia geral no corpus, o
que sugere uma tendéncia de associagdo positiva. Essa hipdtese, no
entanto, sé pode ser confirmada pelos valores estatisticos fornecidos
pelo teste, que indicam se essa diferenca entre frequéncias observa-
das e esperadas é significativa do ponto de vista probabilistico.

Por outro lado, verbos como dizer, revelar, explicar e comentar,
embora possam ocorrer com alta frequéncia no corpus, praticamente
ndo aparecem instanciando a construgdo em andlise. Esse descom-
passo entre frequéncia global e frequéncia na construgéo tende a
resultar em valores de associagéo negativos, indicando repulsédo. Em
termos construcionais e tomando o caso selecionado, isso sugere
que tais verbos nao séo preferencialmente recrutados para a fungao
discursiva de acréscimo desempenhada pelo MED.

Esse contraste entre verbos atraidos e repelidos pela cons-
trugdo é particularmente relevante, pois evidencia que a produtivi-
dade do padrdo [D1 (isso) sem vdicendi (que) D2] ndo é aleatéria,

8 Para compreender a medida da forga colostrucional, ¢ importante observar que ele deriva de um
valor de p extremamente pequeno. Como a medida corresponde a -log10p, um valor de 2533, como
0 atribuido a contar, implica que esse valor é da ordem de 10-2533 - ou seja, praticamente zero em
termos computacionais. Em termos interpretativos, isso significa que a probabilidade de a frequ-
éncia observada de contar nessa construcao ter ocorrido ao acaso é virtualmente inexistente.
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mas seletiva. Ou seja, ainda que a construgdo seja, em principio,
aberta a diferentes preenchimentos lexicais, ha restricdes de natu-
reza semantico-pragmatica que orientam essa selegao. Verbos como
falar e contar, por exemplo, apresentam um perfil semantico mais
genérico e menos comprometido com especificagdes ilocucionarias
fortes, o que pode favorecer sua gramaticalizagdo como elementos
conectivos em contextos de organizagao discursiva.

Em contrapartida, verbos como explicar ou revelar, que car-
regam tragos semanticos mais especificos - como a introdugéo de
informagdo nova, detalhamento ou explicitagdo - parecem menos
compativeis com a fungdo de simples acréscimo argumentativo
caracteristica do MED. Essa incompatibilidade pode explicar sua
baixa ou nula ocorréncia na construcao.

Dessa forma, os resultados da ACS ndo apenas confirmam
empiricamente a intuicdo de que certos verbos sdo mais tipicos da
construgao, mas também permitem avangar na compreensao dos
fatores que condicionam essa distribuicdo. Ao evidenciar padrdes
de atracdo e repulsdo, a andlise contribui para a descricdo mais
fina da rede construcional, mostrando que a associagdo entre
forma e significado é mediada por regularidades probabilisticas e
por restricdes de uso.

Em sintese, a aplicacdo da ACS ao MED de acréscimo
demonstra que: (i) a construgdo apresenta produtividade lexical, mas
com restrigdes; (ii) ha verbos significativamente mais associados ao
padrao, configurando-se como seus colexemas preferenciais; e (iii) tais
associacg0es refletem ndo apenas frequéncias de uso, mas também
compatibilidades semantico-funcionais entre lexemas construgao.
Esses resultados reforgcam, portanto, os pressupostos dos MBU, ao
evidenciar que a estrutura gramatical emerge de padroes recorren-
tes de uso, passiveis de mensuragdo quantitativa.
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Para além da andlise sincronica, tal como realizada neste
estudo, a abordagem colostrucional também pode ser aplicada em
perspectiva diacrdnica, permitindo mapear a evolugdo das associa-
¢oes entre lexemas e construgdes ao longo do tempo. Nesse caso,
o procedimento consistiria em segmentar o corpus em recortes
temporais (por exemplo, por século ou por periodos histéricos rele-
vantes) e aplicar, em cada recorte, os mesmos testes de associagao
aqui descritos. Com isso, torna-se possivel observar a flutuagao dos
lexemas nas construgdes — isto €, identificar quais verbos passam
a ser mais ou menos atraidos pelo padrdo em diferentes momentos
histéricos —, bem como acompanhar a expansdo ou retragdo da
host-class, ou seja, do conjunto de itens lexicais que podem pre-
encher determinada posigao construcional. Esse tipo de anélise é
particularmente produtivo para investigar processos de mudanca
linguistica, como a gramaticalizagdo e a construcionalizagdo, uma
vez que permite evidenciar, com base em dados quantitativos,
como novos itens sdo progressivamente incorporados a construgao,
enquanto outros podem perder produtividade ou mesmo desapare-
cer de seu dominio de uso.

Um outro exemplo da aplicagdo do método que daremos
neste capitulo é o estudo da construgéo binominal um(a) N de N,
gue constitui um recurso produtivo do portugués brasileiro para a
expressao de grande quantidade (ou volume) indefinida de um dado
referente, como em um monte de N, uma enxurrada de N, uma mon-
tanha de N e uma chuva de N. Das microconstrugdes instanciadas
pelo esquema um(a) N de N, a mais frequente e provavelmente a
que serviu como base para a criagdo de outras construgdes € um
monte de N. Soares (2026) apresenta a andlise colexémica simples
gue realizou, verificando que itens lexicais sdo mais atraidos para a
construcao. A tabela a seguir traz esse resultado:
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Tabela 4 - Analise colexémica simples de um monte de N

UmmontedeN

COLLEX CORP.FREQ 0BS  EXP  ASSOC  COLL.STR.LOGL  SIGNIF
1 COISA 4229460 ner 123 attr 144226.701 ok
2 GENTE 2687367 9925 78 attr 126111849 o
3 PESSOA 213329 960 06 attr 12214.314 .
4 BESTEIRA 52991 791 02 attr 11963.668 o
5 MERDA 103568 692 03 attr 9345.874 i
6 DINHEIRO 1922582 801 56 attr 6380.979 o
7 FOTOS 1297922 616 38 attr 5062.580 i
8 PROBLEMAS 2260112 678 66 attr 4956.212 e
9 VEZES 3210018 668 94 attr 4399.804 i

10 INFORMACOES 3981675 567 16 attr 3231479 e

Fonte: Soares (2026).

De acordo com os resultados, os itens lexicais mais atraidos
para o slot sdo coisa e gente (s) com forgas colostrucionais bem altas,
corroborando resultados j& encontrados por Alonso e Fumaux (2019)
e Fumaux (2022). O exemplo a seguir ilustra a construcgao:

(3) Com essavontade toda de vencer na vida, vocé consegue facil.
Conhego um monte de gente que foi para o exterior e ficou
por & um ou vérios anos e voltou falando inglés melhor que a
maioria desses professores de ... (Corpus do portugués, 2016)

Além desses lexemas, os resultados demonstram as forgas
colostrucionais de outros itens semanticamente diferentes: pessoa,
besteira, merda, dinheiro, fotos, problemas, vezes e informagées.
Alonso e Fumaux (2019), em uma andlise colexémica simples da
mesma construgdo num outro corpus®, verificaram itens ainda mais

9 As autoras realizaram a andlise através de coleta de dados do corpus CHAVE, que redne textos
jornalisticos dos jornais Pdblico de Portugal e Folha de Sdo Paulo do Brasil reunidos de 1994 a1995,
dos quais foram utilizados somente a amostra do portugués brasileiro (Folha de Sao Paulo), que
corresponde a um total de 35.699.765 palavras.
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variados semanticamente, com alta forca colostrucional, como caras,
amigos, cretinos, bandas e mentiras.

Segundo Alonso e Fumaux (2019),

a microconstrugdo DET monte de SN parece apresentar
maior generalidade, pois recruta itens mais genéricos, o
que significa que essa construgdo ndo recruta itens de
um grupo semantico mais especifico, que compartilhem
entre si um traco ou propriedade, como por exemplo
poder ser empilhado” (Alonso e Fumaux, 2019, p. 228).

As autoras complementam que

a coeréncia semantica entre os itens recrutados e o sen-
tido de monte como formagéo geoldgica - indicando que
a microconstrucdo DET monte de SN ja parece bem aco-
modada a func¢éo quantificadora e que, portanto, o nome
quantificador (monte) ndo interfere no tipo de lexema que
€ atraido pela construcéo (Alonso e Fumaux, 2019, p. 228).

Alonso e Soares (2025) e Soares (2026)" também fizeram
analises colostrucionais de vérias outras microconstrugoes como um
mar de N, uma chuva de N, uma legido de SN e uma enxurrada de N,
etc. Trazemos aqui a andlise de uma legido de N.

Tabela 5 - Andlise Colexémica simples de uma legido de N

COLLEX CORP.FREQ 0BS EXP  ASSOC  COLLSTR.LOGL  SIGNIF
1 FAS 468488 4376 0.3 attr 794584310 R
2 ADMIRADORES 27007 338 0.0 attr 60170389 e
3 SEGUIDORES 21331 366 01 attr 5058.9545 R
4 PESSOAS 213329 316 01 attr 42722316 o
5 AMIGOS 1369088 360 09 attr 36260586 R
6 JOVENS 1195478 102 08 attr 794.3937 o

10 0s autores utilizaram o portal do Corpus Sketch Engine (Adam Kilgarriff et al, 2014) para analisar

dados do subcorpus 7LD of Brazilbr com 9.416.766,185 palavras. Consideraram os 100 primeiros
types das construgdes binominais quantificadoras que analisaram.
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ADEPTOS 57141 5 0.0 attr 1377973 o
LEITORES 219235 67 02 attr 659.3384 e
BRASILEIROS 1140933 7 0.7 attr 5636727 o
0 TRABALHADORES 1204202 55 08 attr 3539075 e

oo

©

Fonte: Alonso e Soares (2025) e Soares (2026).

Os resultados demonstram que os dez lexemas mais atraidos
para a construgao tém os tragos [+humano] e [+animado] e todos
sdo contaveis e concretos. Em uma legido de SN, o item fas aparece
como o lexema com maior forga colostrucional, obtendo 794584,310
pontos de forga colostrucional, o que o torna um exemplo prototipico
do uso desta construcao.

(4) Palmirinha estava internada na Unidade Paulista do Hospital
Alemao Oswaldo Cruz, desde o dia 11de abril. Ela era conside-
rada a vovd mais querida do Brasil pela atuagao de décadas
como apresentadora de programas de culindria na TV aberta
e fechada. No instagram, a familia de Palmirinha afirmou que
“Seu jeito simples e cativante de apresentar suas receitas foi
0 que possibilitou ganhar uma legido de fas, amiguinhas e
amiguinhos, como os chamava” (Corpus Sketch Engine)

Segundo o autor, dentre as construgdes que ele analisou,
uma legido de SN é a mais especialidade, recrutando exclusivamente
itens lexicais que designam seres vivos:

Essa homogeneidade semantica indica uma forte coerén-
cia semantica entre os SN2 e o SN1, visto que o lexema
legido apresenta o sentido de coletivo. Observando as
leituras qualitativas nos exemplos acima, entendemos
que SN7 ndo sofreu uma erosdo semantica a ponto de
permitir a quantificagc@o de objetos ou eventos; pelo con-
trério; ele projeta seu dominio-fonte militar/coletivo para
restringir o slot do SN2 apenas a grupos de individuos
(Soares, 2026, p. 70).
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As anélises colexémicas simples ilustradas nessa secdo
contribuem para melhor explicar os links sequenciais bem como as
relagcdes de preenchedores de slots que caracterizam as construgdes
(Diessel, 2019 e 2023).

ANALISE COLEXEMICA DISTINTIVA (ACD)
CONGEITO, METODO £ APLICAGAO

A andlise colexémica distintiva (ACD) constitui um dos prin-
cipais desdobramentos da abordagem colostrucional e tem como
objetivo central comparar duas ou mais construgdes quanto as suas
preferéncias colocacionais. Diferentemente da ACS, que investiga a
associagao entre lexemas e uma Unica construgao, a analise distin-
tiva focaliza a distribuicdo diferencial de itens entre construcdes
concorrentes ou funcionalmente relacionadas.

Em termos gerais, pode-se afirmar que esse método busca
responder a seguinte questdo: quais lexemas sao caracteristicos
de uma constru¢do em oposi¢ado a outra? Trata-se, portanto, de
um instrumento particularmente adequado para o estudo da varia-
¢do construcional, uma vez que permite identificar padroes de espe-
cializagédo, competicdo e complementaridade entre construgdes.

A comparagao promovida pela ACD permite evidenciar um
aspecto fundamental da organizagdo da gramatica: o fato de que
construgdes semelhantes frequentemente entram em uma relagao
de competicdo funcional, o que leva a sua especializagdo. Nesse
cenério, determinados lexemas passam a ser preferencialmente
associados a uma construgdo, enquanto outros se distribuem de
modo distinto, configurando padroes de complementaridade.

Alémdisso,a ACD permite captarfendmenoscomoochamado
bloqueio estatistico, segundo o qual itens fortemente associados
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a uma construgdo tendem a ser menos produtivos em outras. Esse
efeito pode ser interpretado como resultado de processos cognitivos
relacionados a memaria e a economia de processamento.

Do ponto de vista metodoldgico, a ACD baseia-se na com-
paragado de frequéncias de ocorréncia de um mesmo lexema em
duas construgdes distintas. Para cada item lexical, sdo considera-
das tipicamente quatro frequéncias: a) frequéncia do lexema na
construgdo A; b) frequéncia do lexema na construgéo B; c) frequ-
éncia de outros lexemas na construgdo A; d) frequéncia de outros
lexemas na construcéo B.

Esses valores sdo organizados em uma tabela de contingén-
cia 2x2, a partir da qual se aplica um teste estatistico - geralmente o
teste exato de Fisher - para calcular a significancia da diferenca obser-
vada. O resultado desse célculo permite determinar: a) se o lexema
é significativamente mais frequente em uma construcdo do que em
outra; b) qual é a dire¢do da associagéo (isto &, para qual construgao
o item é atraido); c) qual é a forca dessa associagao diferencial.

Assim como na ACS, os resultados podem ser expressos em
termos de valor de p e/ou forga colostrucional (-log10p), o que facilita
a comparacao entre diferentes lexemas. E importante destacar que,
nesse tipo de anélise, ndo se trata apenas de identificar frequéncia
absoluta, mas de avaliar a frequéncia relativa e distribuicdo contras-
tiva, 0 que permite captar padroes mais finos de organizagao lexical.

Como ilustragdo da aplicagdo desse teste, vamos recorrer,
mais uma vez, ao MED de acréscimo [D1 (isso) sem Vdicendi (que)
D2], mas, dessa vez, em relagdo a oragao hipotatica adverbial modal
(OHA) constituida dos mesmos elementos [D1,,, [sem Vdicendi

(que) D2],,,.,". Sob a hipdtese de que a primeira € o resultado da

1 Nesta notagdo, estd prevista, no segmento discursivo 1(D1): a oragao matriz; no segmento discursivo
2 (D2): uma oragao hipotatica modal encabegada pela preposicao sem seguida de verbo dicendi.
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construcionalizagédo da segunda, busca-se aferir: quais lexemas sao
atraidos, repelidos ou compartilhados por tais construgoes?

No levantamento realizado no Portuguese Corpus 2022
(Wordschatz Leipzig), identificaram-se trinta e cinco verbos dicendi
que se adjungiam a preposi¢do sem, parte deles compartilhados
entre MED e OHA; parte empregada exclusivamente em OHA,
a saber: aconselhar, adiantar, admitir, afirmar, apresentar, argumentar,
avisar, citar, comentar, concordar, considerar, contar, contestar, deter-
minar, dizer, especificar, exclamar, explicar, falar, indagar, informar,
interrogar, mencionar, negar, ordenar, pedir, perguntar, questionar,
recusar, relatar, replicar, responder, revelar, solicitar e suplicar. A dis-
tribuicdo da frequéncia deles entre as construgdes esta parcialmente
representada na Tabela 6%,

Tabela 6 - Frequéncia dos lexemas por construcao

Lexema Frequéncia df’ lexema Frequéncia qo lexema

na construgdo de MED na construcéo de OHA
contar 158 VA
falar 88 66
citar 03 96
mencionar 10 24
dizer 10 28
revelar 0 2
explicar 0 07
comentar 0 05
especificar 0 46
considerar 0 4

Fonte: elaboragdo prdpria.
12 Em decorréncia da quantidade de dados e do espago necessério para sua exposicdo, a tabela

traz apenas os dez lexemas mais frequentes nas duas construgées no corpus, jd que o objetivo,
nesta se¢do, € elucidar a aplicagdo do procedimento, e ndo propriamente de descrever essas
construgdes em profundidade.
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Organizada a tabela, procede-se a sua importagdo no R
Studio, de maneira andloga a apresentada durante a descri¢gdo meto-
dolégica da ACS. Igualmente, carrega-se o pacote necessario para
a execugao do teste por meio do comando library(collostructions),
executado no console ou na area Source.

Uma vez carregada a tabela, executa-se o comando collex.
dist(), colocando, entre parénteses, 0 nome atribuido ao objeto que
incorporou a tabela, e também atribuindo o resultado a um objeto no
R. No caso, foi utilizada a seguinte linha de comando acd <-collex.
dist(dados), que nos apresentou os seguintes resultados:

Tabela 7 - Resultados da Andlise Colexémica Distintiva

COLLEX OCXNT  ECXN1  OCXN2  ECXN2 ASSOC COLL.STRLOGL ~ SIGNIF  SHARED
contar 158 775 2 1095 MED 21301720 ok Y
falar 88 639 66 901 MED 2043546 N Y
mencionar 10 141 p 199 OHA 223568 ns Y
comentar 0 17 4 23 OHA 4.30286 * N
explicar 0 29 7 41 OHA Th5412 * N
revelar 0 83 20 7 OHA 2188881 R N
dizer 1 120 28 170 OHA 2388768 - ¥
especificar 0 191 46 269 OHA 5183619 R N
considerar 0 195 4 205 OHA 5302420 - N
citar 3 4] 96 579 OHA 92.37755 R ¥

Fonte: elaboragéo prépria.

A Tabela 7 traz os seguintes dados em sequéncia: a) relagcao
dos colexemas; b) frequéncia dos lexemas observados na cons-
trugdo de MED; c) frequéncia esperada desses mesmos lexemas
na construgdo de MED (com base na hipdtese da aleatoriedade);
d) frequéncia observada dos lexemas na construcdo de OHA;
e) frequéncia esperada dos lexemas na construgdo de OHA; f)
Forca de associagao dos lexemas, se para MED ou OHA; g) forca
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colostrucional; h) nivel de significancia (com legenda anéloga a vista
na secao anterior para a ACS); i) se ha ou ndo compartilhamento dos
lexemas entre as duas construgdes.

A anélise dos resultados apresentados na Tabela 7 permite
observar, de maneira mais refinada, os padrdes de especializagao
e competicdo entre a construgdo de MED e OHA. De modo geral,
verifica-se que verbos como contar e falar tendem a apresentar asso-
ciagdo significativa com a constru¢do de MED, o que confirma seu
papel como colexemas preferenciais nesse padrao. Esses lexemas,
ao exibirem maior frequéncia relativa no MED em comparagdo com
a OHA, evidenciam um processo de especializagao construcional, no
qual determinados lexemas passam a ser recrutados preferencial-
mente para fungdes discursivas de acréscimo argumentativo.

Por outro lado, verbos como citar, especificar e considerar
mostram-se fortemente associados a construgdo de OHA, o que
sugere que esses itens mantém maior afinidade com usos mais
composicionais e semanticamente mais transparentes da sequéncia
sem + verbo. Nesses casos, a baixa incidéncia no MED pode ser
interpretada como um efeito de bloqueio estatistico, uma vez que a
forte associagdo com OHA tende a inibir sua expanséao para o domi-
nio conectivo-discursivo.

H& ainda um conjunto de verbos, como mencionar e dizer,
que apresentam distribuicdo menos assimétrica entre as constru-
¢oes, indicando um comportamento mais neutro ou compartilhado.
Esses itens podem ser interpretados como casos intermediarios no
processo de especializacédo, sugerindo que a distingdo entre MED
e OHA nédo é categdrica, mas gradual, em consonancia com o0s
pressupostos dos MBUs.

Associados, esses resultados oferecem evidéncias empiricas
relevantes para a hipdtese de que a construgdo de MED emerge
historicamente a partir da reandlise de estruturas hipotaticas.
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A distribuicdo diferencial dos lexemas indica que esse processo de
construcionalizagédo ndo ocorre de maneira uniforme, mas envolve a
selegdo progressiva de determinados verbos mais compativeis com
a funcao discursiva emergente. Assim, a ACD ndo apenas permite
identificar quais lexemas caracterizam cada construgédo, mas tam-
bém contribui para a compreensdo dos mecanismos de mudanga
linguistica, ao evidenciar como padrdes de uso se reorganizam ao
longo da rede construcional.

Por fim, cabe destacar que a ACD também pode oferecer
resultados particularmente elucidativos quando aplicada em perspec-
tiva diacronica. Ao segmentar os dados em diferentes recortes tem-
porais, torna-se possivel observar a flutuagcdo dos lexemas entre as
construgoes, identificando mudangas em seus padroes de associagao
ao longo do tempo. Esse tipo de abordagem permite, por exemplo,
acompanhar o deslocamento progressivo de determinados verbos de
uma construgao para outra, bem como detectar processos de espe-
cializagao, expansao ou retragdo da classe hospedeira (Himmelmann,
2004). Desse modo, a ACD revela-se uma ferramenta valiosa ndo
apenas para a descri¢do sincronica da variagdo construcional, mas
também para a investigagao dos mecanismos de mudanga linguistica
que reconfiguram, de forma dindmica, a rede de construcdes.

Voltemos a construgdo um(a) N de N para darmos um outro
exemplo de aplicagéo da analise colexémica distintiva e assim ilustrar
a importancia do método para caracterizagao de links sequenciais,
de preenchedores de slots e também de links horizontais (Diessel,
2023), j& que vamos verificar a forga colostrucional de duas micro-
construgdes concorrentes: a microconstrugdo um monte de N e um
mar de N, como no exemplo (3), dado acima, e o exemplo (5), a seguir:

(5) Emmanuel 22 de fevereiro de 2023 Breaking News, Carnaval
da Bahia, Politica Comentdrios desativados em Grande
publico se reencanta com o Centro e lota circuito Osmar no
Carnaval 2023; conceito inovador para a folia idealizado e
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executado pelo governo Bruno Reis. A Avenida atraiu uma
multiddo de folides como ha alguns anos nao se via no
Carnaval de Salvador. Na terga-feira (21), quando foram privi-
legiados os folides pipoca, um mar de gente pulou junto atras
de nomes como Xanddy Harmonia, Psirico, Daniela Mercury,
Durval Lellys, Léo Santana e Saulo Fernandes” (Corpus
Sketch Engine)

A tabela a seguir apresenta os resultados da anélise das duas
construgdes combinadas com os lexemas coisas, problemas, pessoa
e gente. A construcdo 1 (E.CXN1) é um monte de N e a construcédo 2
(E.CXN1) é um mar de N.

Tabela 8 - Andlise colexémica distintiva de um monte de N e um mar de N

COLLEX OCXNT  ECXN1  OCXN2  ECXN2 ASSOC COLLSTRLOGL ~ SIGNIF  SHARED
Coisas 1787 115269 45 3051 Ummontede 53259782 s Y
Problemas 678 7092 50 188 Um.marde 3860821 e ¥
Pessoa 960 10346 102 4 Ummarde 13465216 N Y
Gente 9925 1007922 421 2668 Um.marde 16050121 ek ¥

Fonte: elaboragdo prdpria.

A Tabela 8 mostra os resultados da andlise distintiva de duas
construgdes um monte de N e um mar de N. Considerando a rela-
cao entre frequéncia observada e frequéncia esperada dos mesmos
lexemas para cada uma das construgdes, observa-se que, compara-
tivamente a construgdo um mar de N, a construgdo um monte de N
estabelece uma relagdo mais forte com o lexema coisas. J& com os
demais lexemas que ocorrem em ambas as construgdes - problemas,
pessoas e gente -, a construgdo um mar de N é a construgao prefe-
rida. Todos os resultados, conforme também demonstra a tabela, se
mostraram estatisticamente relevantes.

A primeira construgdo - um monte de N - trata-se de uma
construgdo altamente produtiva no portugués brasileiro, que é bem
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pouco transparente para os falantes, em termos do processo meta-
férico que a embasa e que seleciona uma gama enorme de lexemas
variados, com menor coeréncia semantica entre os lexemas e a cons-
trugdo. Portanto, como mostra a analise, ela € menos marcada quanto
aos itens que seleciona. Ainda, a construgao um monte de N coocorre
frequentemente com uma gama enorme de lexemas, sendo menos
restrita em termos da sua selecdo e mais amplamente distribuida
no que tange aos contextos em que vai ser recrutada. J4 a segunda
construgao - um mar de N - é uma constru¢gdo menos produtiva do
gue a primeira, coocorre geralmente com nomes contdveis e fun-
ciona na lingua preferencialmente para converter unidades discretas
em continuas, recrutando itens coerentes com a ideia de imensidao,
infinitude presente na semantica de mar. Ocorre em contextos bem
definidos e tende a se associar mais fortemente com nomes conta-
veis, Apresenta, portanto, uma restricdo maior em termos dos con-
textos que vai ser usada e um grau também maior de especializagéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, buscou-se demonstrar como dois métodos
da familia de métodos chamada de analise colostrucional - nota-
damente, anélise colexémica simples e andlise colexémica distintiva
- contribuem para o entendimento e descricdo da rede gramatical
do falante de uma dada lingua, tanto do ponto de vista sincrénico
quanto do ponto de vista diacrénico. A reflexdo a que este texto se
prop0s partiu da exploracdo de dados do portugués brasileiro, espe-
cificamente dados das construgdes MED e OHA, de um lado, e, com-
plementarmente, das construgdes binominais de grande quantidade
(ou volume) indefinida do tipo um(a) N de N, de outro lado.

Nesse sentido, a andlise colexémica simples mostrou como
microconstru¢des atreladas a uma mesma construgao apresentam
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diferentes forcas de atracdo com lexemas da lingua e como isso
demonstra a distribuicdo e preferéncia de cada uma delas em con-
textos discursivos especificos. Assim, por exemplo, pode-se obser-
var que as construgoes binominais focalizadas neste texto - a saber:
um monte de SN e uma legido de SN - demonstraram preferir, res-
pectivamente, nomes negativos, contdveis e lexemas como gente,
por exemplo, no caso da primeira construgdo, e nomes com trago
[+hum], no caso da segunda. Sincronicamente, observou-se, por
exemplo que, enquanto a primeira construgao é mais abrangente e
se combina com uma gama mais variada, a segunda é bem restrita,
ou seja, seus contextos de uso sdo mais delimitados.

Por sua vez, a andlise colostrucional distintiva realiza a
comparagdo entre duas ou mais construgcdes que apresentam,
frequentemente, algum grau de alternancia. Nesse sentido, como
dito anteriormente, € um 6timo método para o estudo da variagao
construcional e observacdo de como as construgdes se organizam
dentro da rede, a partir de processos de especializagdo, complemen-
taridade e competicdo que contribuem tanto para o estudo sincr6-
nico quanto para o estudo diacronico dessas unidades. Por exemplo,
no caso das construgdes estudadas neste capitulo, os resultados da
analise colexémica distintiva reforcaram a hipdtese que prevé que
a construgdo MED surge a partir de um processo de reanalise de
estruturas hipotdticas. Nessa perspectiva diacrénica, foi também
possivel observar as mudangas ocorridas em termos de sua selegao
de itens verbais, a qual esta imbricada ao processo de mudanca da
construcdo referente as suas fungdes discursivas.

Tendo tudo isso em vista, conclui-se que andlises de cunho
colostrucional contribuem fortemente para a maior compreensao
da rede gramatical, da mudanca e da variagéo linguistica, sendo
cada método responsavel por jogar luz em algum aspecto da
dinamicidade da lingua.
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INTRODUCAQ

Uma das perguntas centrais para os estudos em morfo-
logia é: por que criamos palavras novas? A inovacao lexical é um
importante processo do nosso conhecimento linguistico, tendo
em vista que consiste, grosso modo, do mecanismo de renovagao
e atualizagdo do Iéxico, repertério de unidades do sistema linguis-
tico (Sandman, 1985). As inovagdes, no entanto, nem sempre sé@o
conscientes. Basilio (1987) observa que a criagcdo de palavras é tao
natural que ndo nos damos conta de que as formacdes séo fruto das
nossas necessidades.

Como resposta parcial a essa pergunta, apoiamo-nos na
visdo de Gongalves (2016), para quem a inovagao lexical cumpre
trés fungdes importantes: nomear novas experiéncias, expressar
um ponto de vista e demarcar identificagdo com um determinado
grupo social. Acerca da primeira fungdo, o autor registra que novos
fendmenos, acontecimentos e entidades do mundo necessitam de
um rétulo pelo qual possamos nos referirmos a eles. Assim, uma das
fungdes da inovagao lexical é a rotulagé@o. Em relagdo a segunda fun-
¢ao, chamada atitudinal, o autor explica que novas palavras servem
para demarcar posicionamentos ou visdes de mundo, jd que novas
palavras podem carrear sentidos que expressam impressoes subje-
tivas dos falantes. A terceira fungéo a que o autor faz referéncia é a
fungao indexical, explicando que novas palavras podem servir como
verdadeiros marcadores sociais, sinalizando o pertencimento e/ou
alinhamento do falante a grupos sociais especificos.

Este capitulo trata da inovagéo lexical tomando como ilus-
tragdo o caso da construcdo X-NTE. Esta construcgao foi descrita por
Cordeiro (2021) como um esquema regular de formagao de palavras
que licencia substantivos e adjetivos no portugués brasileiro a partir
de verbos. A luz de estudos anteriores como Cordeiro (2017; 2021),
Bispo e Cordeiro (2020), Cordeiro, Bispo e Lucena (2021), entendemos
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que o uso de nomes em -nte, como estudante ou presidente, permite a
esguematizacdo de um padrao de formacéao de palavras. O esquema
X-NTE configura-se, pois, como uma construgao, j& que parece exis-
tir um pareamento convencionalizado entre esse padrao morfoldgico
e algum sentido, alguma informagéo pragmatica ou alguma estrutura
informacional (Furtado da Cunha; Bispo; Silva, 2013).

Segundo Cordeiro (2021), os nomes deverbais em -nte podem
referir-se a a¢des habituais ou ndo (falante, solicitante), circunstan-
cias (diferente, suficiente) e avaliagdes subjetivas (importante, inteli-
gente, elegante). No entanto, encontramos nas redes sociais, como o
X (antigo Twitter), exemplos como os apresentados a seguir:

(1) “mn, td vendo, se eu estivesse namorando, nada disso teria
acontecido e eu culpo meu atual gostante e os outros meni-
nos g eu ja gostei” (X, 09/05/2024)!

(2) “Namorados? Nao, respeitante!” (X, 04/12/2023)?

Na ocorréncia em (1), a falante lamenta a ocorréncia de um
determinado acontecimento supondo que “se estivesse namorando,
nada disso teria acontecido” e culpa o seu atual gostante. A pala-
vra gostante refere-se ao menino que ela gosta, no sentido de que
nutre por ele algum sentimento, assim como deixa claro o sintagma
a ele coordenado “e os outros meninos que eu ja gostei" Em (2), ao
procurar uma definigdo para o seu relacionamento atual ou uma
maneira adequada de caracterizar seu/sua parceiro(a), o falante
define-o como respeitante, algo que, pelo contexto, se presume ser
diferente de namorado. Gostante e respeitante sdo exemplos de um
grupo particular de itens lexicais licenciado pela construgdo X-NTE
com um sentido bem especifico: designar pessoas (potencialmente)
implicadas em um relacionamento afetivo (Cordeiro; Bispo, 2025).

1 Disponivel em: https://x.com/_laraemanuele/status/1788679822593434008. Acesso em: 21 jul. 2026.
2 Disponivel em: https://x.com/peduhenryck/status/1731838670884241639. Acesso em: 21 jul. 2026.
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Cordeiro e Bispo (2025) mostraram-nos que esse sentido
emerge da conceptualizacdo de novas experiéncias relativas ao
frame de relacionamento afetivo e é negociado pelos falantes em
interacdes digitais préprias das redes sociais. Os autores apontam
gue itens lexicais como amante e ficante, ja fixados no repertdrio
linguistico dos falantes, podem ter sido o gatilho para a expanséo
semantica dos nomes em -nte, tendo a analogizagdo como principal
processo cognitivo subjacente ao fendmeno observado.

Assim, este capitulo dedica-se de igual modo a analise desse
grupo de itens lexicais, considerando dois conceitos principais: pro-
dutividade e criatividade. Por produtividade, compreendemos, em
linhas gerais, a extensibilidade e relativa regularidade exibida pelo
esquema X-NTE, que licencia a formacéao de palavras como gostante,
respeitante ou sonhante. A criatividade, por sua vez, define-se como a
capacidade de inovagao (parcial ou totalmente) néo previsivel pelos
recursos ja disponiveis no repertdrio linguistico, em um ato delibe-
rado de criagdo de novos itens para cumprir fungdes especificas em
contextos comunicativos particulares (Norde; Trousdale, 2025). Os
limites entre produtividade e criatividade nem sempre sdo nitidos, o
que justifica, portanto, esta discussao.

Nosso objetivo precipuo é, pois, analisar a relagdo entre
produtividade e criatividade na formagdo de palavras licenciadas
pelo esquema X-NTE, especificamente no caso de nomes em -nte
designadores de pessoas envolvidas em uma potencial relagao
afetiva. De modo mais especifico, buscamos: identificar o grau de
produtividade da construcdo X-NTE observando indicios da exten-
sibilidade do esquema no grupo de nomes anteriormente referido;
discutir a expansdo semantica de nomes em -nte designadores de
pessoas (potencialmente) implicadas em um relacionamento afetivo;
e analisar o papel da criatividade e sua relagdo com o papel da pro-
dutividade na formacédo desses nomes.
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Embasamo-nos teoricamente na Linguistica Funcional
Centrada no Uso (LFCU), conforme caracterizam Furtado da Cunha,
Bispo e Silva (2013) e Bispo e Lopes (2022), privilegiando pressu-
postos do modelo tedrico da Gramatica de Construgdes (Traugott;
Trousdale, 2013; Norde; Trousdale, 2024; 2025). Em termos meto-
doldgicos, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, com suporte
guantitativo, e descritivo-explicativa quanto aos seus objetivos. As
ocorréncias analisadas foram coletadas entre 2023 e 2026, em pos-
tagens das redes X (antigo Twitter), Instagram e TikTok, com data de
publicacdo no mesmo periodo (2023-2026). O corpus total é com-
posto por 510 nomes em -nte designadores de pessoas envolvidas
em uma relagéo afetiva potencial.

O capitulo estd organizado em cinco se¢des. Nesta primeira
secdo, introdutdria, fizemos uma breve contextualizagdo do fend-
meno investigado, explicitamos o objeto de estudo, apresentamos
0s objetivos da pesquisa e uma breve caracterizagcdo dos aspectos
tedrico-metodolégicos. Na segao seguinte, de fundamentagéo ted-
rica, apresentamos as premissas da LFCU e caracterizamos os con-
ceitos tedricos mobilizados na analise dos dados. A terceira se¢do
dedica-se aos aspectos metodoldgicos. A segao posterior serve a
apresentacao e a discusséo dos dados. Os achados da pesquisa sao
sumarizados nas consideracoes finais.

ARCABOUCO TEQRICO

Este capitulo fundamenta-se tedrica e metodologicamente
na Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), abordagem
funcionalista de estudos da linguagem que articula principios
tedrico-metodolégicos do funcionalismo norte-americano e da
Linguistica Cognitiva, conforme caracterizado por Furtado da Cunha;
Bispo e Silva (2013), Oliveira e Roséario (2016) e, mais recentemente,
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Bispo e Lopes (2022). Esse casamento tedrico é possivel a medida
em que as duas correntes compartilham a visdo de que os padrdes
linguisticos sdo modelos que se convencionalizam no uso por meio
da interrelagé@o entre linguagem, cognicdo e ambiente sdcio-histd-
rico (Furtado da Cunha; Bispo, 2013). E a interacéo desses trés ele-
mentos que permite a emergéncia ou fixagdo de padrdes/estruturas
gramaticais pela recorréncia de seus usos em ambientes sociodis-
cursivos especificos.

A LFCU postula haver uma estreita relacédo entre a codifica-
cao linguistica e o uso da lingua pelos falantes, visto que as estrutu-
ras linguisticas séo modeladas pelas fungdes que assumem nas mais
diversas situagdes de interagdo. Sob essa perspectiva, € o uso da lin-
gua nos mais variados contextos que motiva a estrutura gramatical,
de modo tal que fatores internos ao sistema linguistico sao fortemente
influenciados por elementos externos. Desse modo, compreende-se
gue a lingua ndo pode ser estudada senéo no e pelo uso.

Assumimos, entdo, que as estruturas linguisticas ndo sdo
autdbnomas, mas motivadas, j& que, durante a interacao, os falantes
negociam sentidos entre si, estruturando seus enunciados de modo
a atender seus propdsitos (Traugott; Dasher, 2002). Além disso,
entendemos que aspectos sociais, culturais e cognitivos contingen-
ciam determinantemente a codificagao linguistica. Para a LFCU, a
lingua é uma estrutura flexivel, dindmica e suscetivel as pressoes
do uso, sendo definida, grosso modo, como um sistema adaptativo
complexo (Bybee, 2016); ao passo que a gramética é compreendida
como um conjunto de padrdes linguisticos recorrentes, alguns regu-
lares e estdveis, outros emergentes e inovadores.

Alinhamo-nos a Tomasello (1998, p. ix) na perspectiva de que
a lingua(gem) é um "complexo mosaico de atividades comunicati-
vas, cognitivas e sociais" A gramética, por seu turno, é considerada
um construto "emergente” por Hopper (1987), isto é, um sistema
aberto, heterogéneo e adaptativo, constantemente modificado pelas
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demandas do uso. Por consequéncia, os padroes linguisticos ndo
sao completamente estéveis ou fixos, mas emergem da rotinizagéo e
frequéncia de seus usos em contextos especificos, razado pela qual a
gramatica pode ser concebida em termos de "organizagdo cognitiva
de experiéncias com a lingua” (Bybee, 2016, p. 28).

Ainda no que se refere aos pressupostos tedrico-metodold-
gicos da LFCU, Bispo e Lopes (2022) elencam alguns postulados,
dentre os quais destacamos: i) a ideia de que léxico e gramatica
se situam em um continuum, ndo havendo rigida separagao entre
eles, importante premissa dos modelos construcionistas (Traugott;
Trousdale, 2013); ii) assim como a nogdo de que a maleabilidade da
lingua implica gradiéncia e gradualidade de todas as suas catego-
rias, em todos os niveis, propriedades relacionadas aos processos
de variagdo e mudanga, respectivamente, a que as linguas estao
sujeitas (Givon, 1995).

Como mencionado no inicio desta segéo, a LFCU partilha
alguns conceitos e categorias com a Linguistica Cognitiva, sobre-
tudo, a concepgao de que o comportamento linguistico reflete nossa
percepgao de mundo, as experiéncias vividas e o conhecimento
adquirido via interag@o. Nas palavras de Bybee (2016), as categorias
linguisticas refletem, em alguma medida, nossas categorias concep-
tuais. Dito de outra maneira, 0 modo como o conhecimento sobre o
mundo estd organizado cognitivamente é a base para a estruturagdo
das categorias linguisticas, de modo tal que subjazem a estrutura
linguistica processos cognitivos que atuam também em outras habi-
lidades gerais da nossa cognicéo.

A relagao forma-funcao, tdo cara aos estudos funcionalistas,
é captada no conceito de construgdo, fundamental para nossas ana-
lises. Segundo Goldberg (1995, 2006), a construgdo € o pareamento
entre forma e significado cujo sentido pode ser parcialmente indepen-
dente das partes que o compdem. Furtado da Cunha, Bispo e Silva
(2013) ampliam o conceito definindo construgdo como a associagao
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convencionalizada entre um elemento formal e algum sentido,
alguma informagéao pragmatica ou alguma estrutura informacional.

Assim como Goldberg (1998, p. 205) observa, as construgdes
sdo “pedacgos da experiéncia’, tendo em vista que o pareamento de
forma e fungdo nado somente instancia determinado(s) sentido(s),
mas também expressa o modo com o falante concebe determinadas
experiéncias e as representa linguisticamente. A construgdo nao é,
portanto, somente um padrédo formal ao qual se atribui um signifi-
cado, mas um padrao que ativa uma rede de fatores interacionais,
cognitivos e culturais a ele relacionados.

Croft (2001) descreve as construgdes como uma correspon-
déncia simbdlica entre dois polos: o polo da forma e o polo da fun-
cao. Para o autor, propriedades fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas
compdem o polo formal, enquanto propriedades semanticas, prag-
méticas e discursivo-funcionais compdem o polo da fungéo. Esses
dois polos estéo ligados por um elo simbdlico, tendo em vista que,
no uso da lingua, propriedades formais das construgdes acionam as
propriedades funcionais a elas correlacionadas e vice-versa.

Na visdo construcionista, as linguas sdo grandes e complexas
redes de construgdes que se interligam hierarquicamente, consti-
tuindo o que chamamos de constructicon. Redes construcionais sdo
dindmicas e (re)configuram-se a partir dos usos da lingua. As cons-
trugdes sdo capturadas, nesta perspectiva, por meio de esquemas
que representam os diferentes niveis de generalizagdo dos padrdes
linguisticos. Cada esquema construcional constitui um né na rede e
estabelece relagbes com esquemas mais e menos gerais/abstratos,
assim como com outros de mesmo nivel de generalidade/abstragao,
de maneira que a instanciagdo de um esquema pode ativar toda uma
rede de esquemas interrelacionados.

Sabendo que a esquematicidade é uma capacidade cogni-
tiva geral (Langacker, 1987), palavras complexas (ou multimorfémi-
cas) podem ser vistas como esquemas construcionais. A Morfologia
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Construcional (brago da Graméatica de Construgdes que se dedica a
Morfologia) compreende que a experiéncia dos falantes com pala-
vras complexas totalmente especificadas permite que esquemas
morfoldgicos sejam adquiridos, capturando todas as informagdes
previsiveis que podem se associar ao esquema, assim como especi-
ficando como novas instanciagdes podem ser licenciadas (Soledade;
Gongalves; Simdes Neto, 2022).

Traugott e Trousdale (2013) apresentam trés propriedades
das construgdes: esquematicidade, produtividade e composiciona-
lidade. Elas referem-se, respectivamente, i) ao nivel de generalida-
de/especificagdo dos esquemas construcionais; ii) ao nivel de exten-
sibilidade/abertura de um esquema a um ndmero maior/menor de
possibilidades de preenchimento dos seus slots; iii) ao grau de trans-
paréncia entre forma e fungdo. Apresentamos uma definigdo geral
para cada um desses conceitos a seguir, dando especial atengao ao
conceito de produtividade.

A composicionalidade relaciona-se a transparéncia/opaci-
dade entre aspectos da forma e aspectos da fun¢do de uma constru-
¢ao. Dito de outro modo, a composicionalidade diz respeito a medida
em que a funcédo espelha (ou ndo) a forma e vice-versa. Assim, se
o significado de uma construgao é totalmente ou muito previsivel
da soma do significado de suas partes, ela é considerada muito
composicional. Por outro lado, se o significado ndo é previsivel ou
estd muito afastado do significado das partes que a compdem, ela é
menos composicional.

Uma vez que construgdes podem ser representadas por
esquemas, como dito anteriormente, a esquematicidade diz respeito
ao nivel de especificagdo de um esquema construcional. Construgdes
podem ser totalmente especificadas, isto é, compostas por itens
lexicais j& determinados e fixos, mas também podem conter espa-
cos abertos (slots) a serem preenchidos por itens lexicais nas mais
diversas instancias de uso da construgdo. Quanto maior o nimero de
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slots, mais esquematica é uma construgdo. Assim também, quanto
maior o nivel de abstracdo, maior o nivel de generalidade e esque-
maticidade. Desse modo, construgdes podem ser representadas,
em alguns casos, por esguemas compostos apenas por slots, posi-
¢Oes abertas, cujo preenchimento se dd por uma extensa variedade
de itens lexicais, de diversas categorias, no uso.

Uma vez que o esquema pode sancionar ou restringir deter-
minadas possibilidades de preenchimento dos seus slots, a produ-
tividade refere-se ao nivel de expansdo de um esquema quanto a
essas possibilidades. Constru¢gdes muito produtivas sdo aquelas
cujos slots sdo mais abertos, ou seja, abrangem um ndmero maior
de itens lexicais ou categorias recrutadas ao seu preenchimento, o
gue Himmelmann (2004) chama de expansao da classe hospedeira.
A crescente produtividade leva a existéncia de um nimero cada vez
maior de types de uma construcao e, por consequéncia, a emergén-
cia de novos esquemas. Segundo Bybee (2016), é a frequéncia type
que demonstra a produtividade de uma construcéo, pois representa
0 quanto uma construcao é capaz de licenciar novas instanciagdes.

O conceito de produtividade é particularmente importante
para este capitulo porque analisamos o grau de produtividade da
construcdo X-NTE e sua relagdo com o conceito de criatividade
considerando formagdes emergentes como respeitante ou gostante,
como exemplificado em (1) e (2). Para Barddal (2008), a extensibi-
lidade de um esquema pode ser descrita pela razao inversa entre
a frequéncia type - o nimero de tipos diferentes licenciados pela
construgdo - e a coeréncia semantica da construgdo - ou o grau
de semelhanga semantica entre os diferentes itens recrutados pelos
slots de um esquema. Dito de outro modo, quanto maior a coeréncia
semantica, menor tende a ser a extensibilidade do esquema, uma vez
que ele recrutaria apenas itens lexicais semanticamente similares, o
gue consequentemente limitaria a frequéncia type, como observou
Perek (2016). A alta extensibilidade revela-se por uma alta frequén-
cia de tipo, resultado de uma menor coeréncia semantica, tendo em
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vista que, quanto mais tipos semanticos o esquema recruta, menos
coeréncia semantica ele exibe.

Perek (2016) é fundamental para discutirmos a relacédo entre
semantica e produtividade. O autor apresenta o conceito de densidade
semantica, que faz referéncia a cobertura de um dominio semantico
particular por um esquema. Isto é, quanto mais itens lexicais de um
mesmo dominio semantico um esquema recruta, maior a sua densi-
dade. A densidade semantica mostrou-se, nos estudos do autor, um
importante preditor do nivel de extensibilidade de um esquema.

Van de Heede e Lauwers (2023) e Van Hulle, Enghels e
Lauwers (2024), por sua vez, propdem 0s conceitos de alcance
semantico (semantic range) e dispersdo seméntica (semantic spar-
sity), a fim de operacionalizar medidas de produtividade baseadas
na distribuicdo seméntica de itens lexicais recrutados por esquemas
construcionais. Em linhas gerais, o alcance semantico diz respeito a
variedade de dominios semanticos “cobertos” por uma construgao.
A dispersdo semantica, por sua vez, diz respeito ao grau de seme-
lhanca entre itens lexicais de um mesmo dominio seméantico. Essas
nogoes, de algum modo, contribuem para a compreenséo das pro-
priedades seménticas da constru¢gdo como um todo e servem-nos
de parametro para evidenciar tendéncias de maior/menor produtivi-
dade da construgao investigada.

Pela prépria definicdo do conceito, percebe-se o papel da
produtividade na inovagao lexical. No entanto, deve-se levar em
consideracdo gque inovagdes nem sempre atendem parcial ou total-
mente a um determinado padrdo previamente estabelecido. Essa
constatacao leva-nos a discusséo do conceito de criatividade.

A criatividade é uma habilidade geral da cognigdo humana
e diz respeito a capacidade de criar, inovar e oferecer solu¢des para
situagdes em que nos implicamos. Linguisticamente falando, a cria-
tividade esté relacionada a cooperagao e a comunicacao, isto é, ao
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engajamento dos falantes no ato comunicativo. Diante de determina-
dos propdsitos comunicativos, buscamos maneiras diferentes e ino-
vadoras de cumpri-los, assim como de expressar tais necessidades
por meio de signos que os reflitam de maneira mais apropriada.
A psicologia cognitiva estabelece que duas propriedades sao pro-
eminentes ao se tratar de criatividade: originalidade e adequagéo.
Aquilo que é regular, comum, é totalmente adequado, mas nao origi-
nal. Uma expressao (ou agdo) pode ser totalmente original, contudo,
inadequada. E somente quando hé& equilibrio entre essas duas pro-
priedades que algo parece, de fato, criativo (Hoffmann, 2022).

Diferente do que se pode imaginar, a criatividade ndo surge
do impeto, mas é antes uma habilidade forjada em circunstancias
(affordances) que tornam a inovagdo possivel. Hoffmann (2025)
discute que os enunciados considerados criativos sdo resultado da
interac@o de fatores como o(s) ator(es) que age(m) criativamente;
o(s) interlocutor(es) a quem o(s) ator(es) se dirige(m); o ato ou a
expressao criativa; os propdsitos comunicativos e as agoes implica-
das para que este ato ocorra; e as condigdes em que o ato comuni-
cativo se da. Do ponto de vista construcional, o autor argumenta que
construgdes ja fixadas no constructicon e armazenadas na memoria
de longo prazo podem servir de base para usos inovadores a par-
tir de processos de mesclagem conceptual. Assim, a produtividade
(extensibilidade) do esquema pode ter um papel crucial para o surgi-
mento de novas formagoes.

Ao discutirem o papel da criatividade para a mudanca (cons-
trucional) morfolégica, Norde e Trousdale (2025) citam Haspelmath
(1999), para quem a criatividade deve-se a extravagdncia ou, em
outras palavras, a tentativa pelos falantes de comunicarem-se de
maneira tal que sejam notados. Norde e Trousdale discordam dessa
visdo por entenderem que nem sempre a busca pela extravagan-
cia leva a criatividade. Os autores entendem que é possivel existir
criatividade sem extravagancia e a criatividade nao reside apenas na
intencdo do falante e no resultado (enunciado), mas também no modo
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como expressdes linguisticas sdo conceptualizadas: “criatividade
nem sempre é sobre a fala. Pode ser sobre o pensamento” (Norde;
Trousdale, 2025, p. 4, tradugdo nossa)?.

E premente diferenciar os dois tipos de criatividade, con-
forme distingdo proposta por Sampson (2016) e adotada por Norde
e Trousdale (2025). Para Sampson (2016), hd uma criatividade fixa,
no sentido de que novas palavras ou expressdes ou usos inovado-
res de uma construgdo sao forjados na esteira de usos/construtos
ja conhecidos; e uma criatividade estendida, que amplia os limites
de um repertdrio de expressdes/construgdes ja regulares e comuns,
estendendo a nossa compreensdo sobre a extensibilidade desse
conjunto. Alguns autores defendem que a linguagem se desenvolve
a partir da criatividade fixa, argumentando que ndo hd nada novo
na linguagem e, mesmo que irreconheciveis a primeira vista, toda
inovagao repousa sobre “pedacgos” ja existentes da linguagem. Por
outro lado, ha casos em que falantes parecem ir de encontro a regras
previsiveis e ja bem estabelecidas no sistema, rompendo com o que
ja estd amplamente convencionalizado (Hartmann; Ungerer, 2023),
casos de criatividade estendida.

Criatividade fixa e estendida estdo relacionadas a medida em
gue ambas possibilitam o surgimento e a mudanca de construcdes
morfolégicas. Entretanto, Norde e Trousdale (2025) definem a cria-
tividade fixa como a ampliagéo do escopo de um esquema constru-
cional, enquanto criatividade estendida é considerada a criagédo de
um novo esquema. Os autores, em outro estudo sobre criatividade
no dominio morfoldgico, distinguem dois niveis de criatividade fixa:
o nivel 1, em que ha sancionamento total de um esquema hierarqui-
camente superior pelo esquema considerado criativo; e o nivel 2, no
qual hd sancionamento apenas parcial do esquema superordenado.

3 "Creativity is not always about talk. It can be about thought”
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Feita a apresentacédo dos fundamentos tedricos, passamos a
apresentacdo dos aspectos metodoldgicos da pesquisa.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa baseou-se no raciocinio abdutivo (Givén, 1995), isto
é, conjugou os raciocinios indutivos e dedutivos no exercicio analitico.
Partimos de premissas gerais dos postulados tedrico-metodolégicos
arrolados para a analise de ocorréncias particulares, do mesmo modo
que construimos generalizagdes acerca de aspectos observados
nessas ocorréncias. A pesquisa prioriza a abordagem qualitativa, de
natureza interpretativista, embora o suporte quantitativo seja essen-
cial para as consideragdes tecidas acerca do fendbmeno investigado.
Assim, pode-se dizer que a abordagem é mista (Lacerda, 2016), j& que
tenta equilibrar aspectos quantitativos e qualitativos.

O corpus da pesquisa é composto por mais de 700 postagens
publicadas nas redes sociais X (antigo Twitter), Instagram e TikTok,
entre os anos de 2023 e 2026. As postagens sao de vérias confi-
guracoes textuais, ndo sendo possivel determina-las em termos de
género textual/discursivo. Sdo enunciados préprios das redes sociais
e vdo desde registros totalmente verbais (comentérios do Instagram
ou posts no X) até registros multimodais (videos do TikTok, reels do
Instagram). A opg¢ao pelas redes sociais deu-se por serem espacos
nos quais os falantes abordam temas e questoes de ordem pessoal,
como é o caso de relacionamentos afetivos, também por reunirem
um grande ndmero de produgdes linguisticas, sendo, portanto, um
imenso banco de dados acessivel e praticamente ilimitado.

O universo de dados totaliza 510 ocorréncias de nomes licen-
ciados pela construgcdo X-NTE com o sentido de designar pessoas
envolvidas em uma (potencial) relagédo afetiva. Nomes licenciados
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pelo mesmo esquema que ndo tinham essa acepgdo foram des-
cartados. Os types coletados no X foram também pesquisados nos
corpora Genre/Historical e Web/Dialects, do Corpus do Portugués, a
fim de verificar se ja havia ocorréncias desses itens em outros con-
textos e em outras sincronias.

A coleta de dados partiu de um levantamento preliminar de
44 termos de nomes em -nte que veiculam o sentido investigado.
Usando esse levantamento, partimos a identificagdo de outras ocor-
réncias, por meio dos mecanismos de busca préprios de cada rede.
Essa busca também ajudava a nortear o algoritmo da rede, que pas-
sava a nos entregar contetidos semelhantes na timeline. Assim, fomos
ampliando o conjunto de nomes identificados a medida em que eles
eram buscados, pois o algoritmo nos fornecia outros, em uma espiral
de conteddo no qual uma ocorréncia levava a outras ocorréncias do
mesmo nome e/ou a ocorréncias ainda nado registradas.

Em posse das ocorréncias, organizamos os dados em uma
tabela, contendo o type identificado, a ocorréncia, a data da postagem
e o link de acesso. A tabulagéo nos permitiu aferir a frequéncia type,
a frequéncia foken e o nimero de hdpax legomena. Essas medidas
referem-se, respectivamente, ao nimero de diferentes instanciagdes
do esquema; ao nimero de ocorréncias totais de cada item lexical iden-
tificado; ao ndmero de instanciagbes com apenas uma ocorréncia no
corpus. A frequéncia de uso é um fato caro aos estudos funcionalistas
porque indica se/o quanto um dado fenémeno é mobilizado por uma
comunidade de falantes. Na sequéncia, procedemos a andlise formal
e funcional das ocorréncias identificadas, tentando mapear aspectos
subjacentes aos nomes investigados. Do ponto de vista formal, obser-
vamos as possibilidades de preenchimento do slot X e, do ponto de
vista funcional, analisamos quais sentidos sdo instanciados pelos
nomes em -nte em andlise, relacionando-os as experiéncias do mundo
evocadas por esses sentidos nos contextos de uso identificados.
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ANALISE DOS DADOS

Os nomes licenciados pela construgdo X-NTE que designam
participantes de uma (potencial) relacdo afetiva foram descritos por
Cordeiro e Bispo (2025) como um fendbmeno emergente nas redes
sociais. A principio, registra-se que a analogia com nomes como
amante e ficante, hd muito registradas no portugués brasileiro, pode
ter sido o gatilho para o surgimento e consequente espraiamento des-
sas formagdes. Vejamos alguns dados encontrados em nosso corpus:

(3) “Eu, depois de saber que meu conversante conversa com
outras pessoas pq ele é solteiro, mas eu sou maluca e sinto
ciimes” (TikTok, 12/08/2024)*

(4) “terminei ¢ meu bejjante pg to desempregada pqgp eh

(5) "Gente MEU RESPIRANTE VIROU CONVERSANTE
Mereco aplausos” (X, 14/04/2026)°

Na ocorréncia em (3), flagramos o uso de conversante.
Percebe-se que o falante expressa sua insatisfagcdo em ver a pessoa
que ele considera seu conversante falar com outras pessoas. O termo
conversante, entdo, identifica alguém com quem o falante mantém
didlogos constantes que sinalizam um possivel interesse afetivo,
reciproco ou nao, o que justifica seus ciimes ao vé-lo conversar com
outra pessoa. A ocorréncia em (4) ilustra o uso de beijante, outra
designacéo atestada em nosso corpus. Nesse dado, a falante relata
ter terminado com o seu beijante por estar desempregada. Bejjante
designa a pessoa com quem ela apenas troca beijos, revelando um

4 Disponivel em: https://vttiktok.com/ZSfpky6sT/. Acesso em: 21 jul. 2026.
5 Disponivel em: https://x.com/_adeco/status/1957480889727832389?s=20. Acesso em: 21 jul. 2026.
6 Disponivel em: https://x.com/leesabemuito123/status/2044170877214839138?s=20. Acesso em: 21 jul. 2026.
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vinculo afetivo e reciproco, mas sem compromisso. Em (5), o falante
registra uma mudancga de status na relagdo que mantém com outro
alguém: antes respirante, agora conversante. A palavra respirante
serve a identificagdo de um vinculo um tanto quanto etéreo, ja que
expressa a possibilidade de existéncia de um envolvimento afetivo
pelo fato de apenas respirarem o mesmo ar. O vinculo tornou-se
mais concreto, e motivo de comemoragao, porque o entao respirante
tornou-se conversante.

Em uma andlise semantico-cognitiva, Cordeiro e Bispo
(2025) constataram que ha uma evidente compatibilidade entre a
construgdo X-NTE e o sentido ora analisado pois a construgado ja
instancia nomes vinculados a nogdes de circunsténcia e agao habi-
tual e a identificagdo de agentes/experienciadores (Cordeiro, 2021),
valores semanticos que concorrem para a construgdo do sentido
de potenciais relagdes afetivas, reciprocas ou ndo, marcadas pela
auséncia de compromisso. Esses nomes constituem uma categoria
especifica dentre aqueles licenciados pela constru¢cdo X-NTE por
refletirem, em alguma medida, novas conceptualizagdes de rela-
cionamentos afetivos.

A partir desse recorte, Cordeiro e Bispo (2025) evidenciaram
que ha uma clara expansdo semantica no dmbito dessas formagoes,
pois nomes em -nte designadores de pessoas envolvidas em uma
(potencial) relagdo afetiva podem identificar desde vinculos decor-
rentes de agdes que apenas circunstanciam o envolvimento entre
duas pessoas (olhante) até estdgios propriamente ditos de relagdes
afetivas concretas e desenvolvidas (flertante, namorante), implicando
algum grau de reciprocidade e compromisso em alguns casos
(pegante, noivante), ou apenas um desejo de que esse vinculo exista
(querante, por exemplo).

A expansao da classe hospedeira (Himmelmann, 2004) pela
qual passa a construgdo X-NTE é um evidente sinal da produtividade
desse esquema morfolégico. Uma vez que produtividade significa
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potencial de extensibilidade, percebemos que os nomes em -nte
designadores de (potenciais) relagdes afetivas e seus envolvidos
constituem /dcus de efetiva ampliagdo do esquema, comprovada
pelas diferentes possibilidades de preenchimento do slot X. Eis algu-
mas ocorréncias para andlise.

(6)

(7)

(8)

(9)

(10)

“Saudade do meu brigante (a gnt brigava mais do que ficava”
(TikTok, 23/07/2023)”

“Necessito e quero uma conversante, olhante, ficante, namo-
rante, gostante, casante, noivante, abragante, adimirante,
mulherante, respirante, curtidante. ==" (X, 22/06/2023)2

“sem ficante, sem conversante, sem stalkeante, sem nada,
que fase triste” (X, 10/08/2023)°

n

“[..] meu cltante = trabalha no lugar g eu frequento [..]
(Instagram, 22/05/2025)™

“Fases de um relacionamento: pensante olhante stalkeante
curtirstoriante conversante planejante ficante enrolante
namorante noivante casal cansante odeiante divorciante”
(X, 21/04/2024)"

A construgao X-NTE recruta como base principal um verbo, o

que se verifica na maioria dos nomes em -nte identificados. Na ocor-
réncia (6), o falante expressa seu sentimento de saudade por seu bri-
gante, aquele/a com quem briga(va) frequentemente. A base desse
nome é o verbo brigar, lexema do qual o nome herda propriedades

Disponivel em: https://wwwdtiktok.com/@_belouriques/video/75303916971596874807is_from_
webapp=1&sender_device=pc&web_id=7576432587477321237. Acesso em: 21 jul. 2026.

Disponivel em: https://x.com/guizinx_7/status/1671943600970629121?s=20
Disponivel em: https://x.com/i/status/1689468943906349056. Acesso em: 21 jul. 2026.

Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DJ9kBpORZGn/?igsh=MXdpa3hycGlpMnhjeg==.
Acesso em: 21 jul. 2026.

Disponivel em: https://x.com/karmarmazzo/status/17818391546800826547s=20. Acesso em: 21 jul. 2026.
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semanticas. Ocorre 0 mesmo em "“adimirante”(sic) e outros presentes
em (7) como olhante, namorante, gostante e casante, que tém como
bases os verbos olhar, namorar, gostar e casar respectivamente.
O caso de stalkeante, em (8), indicia um movimento de ampliagdo
das bases verbais que podem ocupar o slot X dado que stalkear € um
caso de neologismo por estrangeirismo, ou seja, um verbo que surge
da incorporagéo (empréstimo) do termo stalker (alguém que segue
uma pessoa, geralmente com a intengao de feri-la, como sugere o
Diciondrio Cambridge, em tradugéo literal) do inglés.

Ocorréncias como mulherante e cltante, exibidas em (7) e (9),
nesta sequéncia, chamam a atencé@o porgue se originam de bases
nao verbais e ilustram, em termos formais, a extensao do esquema.
Reconhecemos que mulherante se forma a partir do substantivo
mulher e evidencia uma clara expansao das categorias lexicais recru-
tadas pelo slot. O caso de cltante é ainda mais curioso porque, para
designar o potencial parceiro/a que trabalha em determinado local, o
falante aplica como base para o nome em -nte a sigla CLT (sigla para
Consolidagédo das Leis do Trabalho), caso a que subjaz uma inques-
tionavel projecdo metonimica.

Ainda a respeito das diversas possibilidades de preenchi-
mento do slot X, a ocorréncia em (10) mostra que o esquema se
expande de tal forma que o falante passa a empregar inclusive sin-
tagmas inteiros como base do nome em -nte. Ao designar um futuro
parceiro/a como curtirstoriante, percebe-se que o falante “embala”
todo um evento - curtir story - para a construgdo do referente. A
partir dessas evidéncias, percebe-se franca expansao do esquema
tanto em termos formais (morfossintaticos), quanto funcionais
(semantico-cognitivos). A diversidade de bases que podem figurar
no slot X é um fator relevante para a frequéncia type e para a frequ-
éncia de hapax legomena, medidas associadas a produtividade.

12 “someone who follows a person, usually intending to hurt that person.”
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A frequéncia type é um importante indicio de produtividade
porque retrata a capacidade de um esquema de licenciar novas ins-
tanciagdes. No universo de 510 ocorréncias, encontramos 62 types
distintos de nomes em -nte designadores de pessoas envolvidas
em uma (potencial) relacédo afetiva. Aferimos ainda a frequéncia de
hépaxes, isto é, o nimero de instanciagdes que apareceram apenas
uma vez em todo o corpus. Dos 62 types, 20 deles podem ser consi-
derados hdpaxes, j& que nado apresentaram mais de uma ocorréncia.
Este nimero é particularmente importante porque implica ndo sé o
grau de extensibilidade do esquema, mas o seu potencial de inovagao.
As ocorréncias de (11) a (13) exibem alguns dos hapaxes identificados.

(11)  “conversante>selinhante>ficante>sainte>apresentante pros
pais>namorante>noivante> casante” (X, 25/06/2023)"

(12) "Os signos e suas categorias de ficantes [..] Peixes:
Imaginante" (Instagram, 22/03/2023)"

(13) “"minha mae ta desde as 5h da manha na rua com o atual
namorante pegante ficante amigante e eu na merda em
casa” (X, 07/09/2025)"

A ocorréncia em (11) exibe dois nomes em -nte com o sen-
tido aqui analisado e que ocorrem apenas uma Unica vez: sainte e
apresentante. Ambos se referem, na concepgéo do falante, a estagios
distintos de uma relagado e identificam o/a parceiro/a com quem se
costuma sair primeiro, depois, apresentar aos pais. O dado presente
em (12) exibe o uso de imaginante, outro hapax identificado em nosso
corpus. Ao listar que tipos de “ficantes” estariam destinados as pes-
soas de cada signo, imaginante foi usado para designar alguém que

13 Disponivel em: https://x.com/dodorinhabrobfr/status/1673428554082664449?s=20. Acesso
em: 21 jul. 2026.

14 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CqGDHOCuJfa/?igsh=NnJzODN2NWO4NXZ5. Acesso
em: 21jul. 2026.

15 Disponivel em: https://x.com/variasqeixas/status/1964678366432543191. Acesso em: 21 jul. 2026.
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existe somente no imaginario de pessoas do signo de Peixes. Em
(13), por sua vez, temos a Unica ocorréncia de pegante, para referir-se
ao homem que a mae do falante estd atualmente "pegando”.

Se considerados isoladamente, o nimero de types e de
hapaxes pode nao parecer expressivo. Contudo, quando partimos
a andlise das razoes entre a frequéncia foken, frequéncia type e
ndmero de hapaxes, percebemos que eles sdo claros indicativos
de que o esquema é, de fato, produtivo. A razao type/token (62/510
= 0,126), chamada por Baayen (2009) de produtividade expandida,
mostra que hd uma probabilidade de encontramos 12 novos types a
cada 100 tokens. Embora isso ndo seja totalmente verdade, uma vez
gue essa razao nao é linear (o alargamento do corpus nédo implica
necessariamente demanda de novos itens lexicais), o percentual de
12% indica que estamos diante de um caso de produtividade ativa,
ainda que ndo extremamente alta.

E expressiva a capacidade de inovagdo do esquema quando
consideramos a razdo entre o nimero de hdpaxes e a frequéncia
type, indice chamado de produtividade potencial (Baayen, 2009). Se
temos 20 hapaxes em um conjunto de 62 types, isso quer dizer que,
aproximadamente, 32% correspondem a formas, em tese, inovado-
ras. Em outras palavras, o esquema exibe forte potencial de licencia-
mento de novas instanciagdes. Segundo Baayen (2009), a produti-
vidade potencial ilustra o quao facil seria um falante pensar em uma
nova palavra a partir de um dado esquema. Um esquema pode ter
uma frequéncia type alta e, ainda assim, nao ter um alto potencial
de inovagao, isto é, criagdo de novas palavras. O autor pontua que
a produtividade pode ter um efeito “autodestrutivo” a medida em
que formagdes licenciadas pelo esquema passam a recobrir todo
0 espago semantico potencial, o nimero de novas palavras tende
a diminuir e, portanto, limitar a produtividade. Os indices descritos
aqui para o esquema X-NTE mostram, portanto, um claro indicio de
vitalidade do esquema morfoldgico, que aponta para presenca rele-
vante de inovagao lexical.
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Partindo do pressuposto de que a produtividade se déa pela
razao inversa entre frequéncia type e coeréncia semantica (Barddal,
2008), verificamos as bases dos nomes em -nte designadores de
pessoas envolvidas em um (potencial) relacionamento e sua dis-
tribuicdo no espago onomasioldgico. Exercicio semelhante foi feito
inicialmente por Cordeiro e Bispo (2025), quando evidenciaram que
0 esquema designa, de forma gradiente, diferentes estagios de uma
relacdo afetiva, como apresentado no inicio de nossas anélises.
A esse respeito os autores concluem: “o esquema X-nte se expande,
de modo a recrutar também verbos que exprimem atitudes ou pro-
cessos que circunstanciam o envolvimento afetivo” (Cordeiro; Bispo,
2025, p. 106) e ainda deixam claro que ha

outros que ndo designam estagios de uma relagdo, nem
processos ou atitudes que circunstanciam ou estdo impli-
cados no relacionamento entre duas pessoas, mas codi-
ficam ac¢des que apenas indiciam um possivel/suposto
interesse. (Cordeiro; Bispo, 2025, p. 107).

Esse movimento de expansdo de sentidos tende a diminuir
o nivel de coeréncia semantica exibido pelo esquema, sendo uma
outra evidéncia, junto a crescente frequéncia type, de que X-NTE é
um esquema produtivo. Passamos a observar, entdo, outros fatores
como a dispersdo e amplitude semanticas.

Nossas andlises baseiam-se na semantica distribucional,
abordagem operacionalizada por Perek (2016) para identificar de
maneira quantitativa® similaridades e diferengas entre construgoes
baseando-se nos termos que frequentemente |hes acompanham.
Para o autor, o universo semantico pode ser descrito como um
espaco vetorial em que as instanciagcdes de uma dada construgao
podem se distribuir. Essa distribuicdo pode evidenciar padroes como
categorias ou dominios seméanticos cobertos pelas instancia¢des

16 Neste capitulo, ndo utilizamos esta abordagem por completo. Apenas buscamos em conceitos
dela decorrentes uma maneira de explicar qualitativamente o fenémeno observado nos dados.
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licenciadas por um esquema. A partir dessa nogao, Van Hulle,
Enghels e Lawers (2024) falam de alcance semantico, ou o ndmero
de dominios semanticos diferentes que um mesmo esquema pode
recobrir a partir de suas instancias de uso; e de dispersao semantica,
ou o grau de similaridade/diferenca de types de uma mesma cons-
trugdo, o que significa maior ou menor abertura semantica.

Com base nos dados do nosso corpus e os sentidos cons-
truidos no uso para os nomes em -nte em anélise, conseguimos
identificar pelo menos cinco dominios semanticos decorrentes das
experiéncias de relacionamento afetivo e do modo como elas sdo
conceptualizadas pelos falantes. Vejamos algumas ocorréncias:

(14) “vocé precisa ter um contatinho tr4ns4nte" (TikTok,
17/07/2023)"7

(15)  "Eu para o meu sonhante (meu sonho ficar com ele” (TikTok,
26/05/2025)*

(16)  "Piorquejadeimatchsem querercomadivorciante por FOTOS
ENGANOSAS. Mantivemos o caso mas ela ainda foi me
atazanar no Instagram. E duro” (X, 18/10/2025)®

(17)  “como assim vc tem outra curtizante de stories? fui traida”
(X, 22/04/2024)2°

(18)  “descobri hoje g meu observante da academia namora... um

feio " (X, 26/11/2025)
17 Disponivel em: https://wwwdiktok.com/@guitrevizano4/video/7256912712482000133?is_from_
webapp=1&sender_device=pc&web_id=7576432587477321237. Acesso em: 21 jul. 2026.
18 Disponivel em: https://wwwiiktok.com/@offkaufmann/video/75088749579762762807is_from_
webapp=1&sender_device=pc&web_id=7576432587477321237. Acesso em: 21 jul. 2026.
19 Disponivel em: https://x.com/LuizGustavoCav/status/19793684916240755837s=20. Acesso em: 21 jul. 2026.
20 Disponivel em: https://x.com/manocksb/status/1782548005486276795?s=20. Acesso em: 21 jul. 2026.
21 Disponivel em: https://x.com/i/status/1993821630141972612. Acesso em: 21 jul. 2026.
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A ocorréncia em (14) exibe um uso da palavra transante?, que
especifica um tipo de “contatinho” conforme a perspectiva do falante.
Este nome em -nte é utilizado para designar um parceiro eventual
com guem o/a falante mantém relagdes sexuais frequentes. Embora
nao seja uma relagao séria ou assumida publicamente, o termo tran-
sante implica um envolvimento mutuo, um vinculo concretamente
estabelecido entre ambos, que se reconhecem como parceiros
sexuais eventuais. Diferente de transante, sonhante, em (15), designa
um potencial parceiro que somente habita os sonhos do falante. E
possivel inferir pelo enunciado que o falante se refere a uma pessoa
real, mas o interesse existe unicamente na mente dele/dela, ou seja,
o vinculo existe apenas no dmbito do desejo, da intencdo, mas pode
nao se concretizar.

Em (16), temos o uso de divorciante, palavra empregada pelo
falante para designar a pessoa de quem o falante estd se divor-
ciando. Neste caso, temos um vinculo que existiu concretamente
ou ainda existe, mas que é conceptualizado pela perspectiva do
rompimento ou da frustragdo. Experiéncias julgadas desagradéveis
ou traumaticas sdo frequentemente recrutadas para a formacao de
nomes em -nte com o sentido aqui descrito: errante, iludante, enga-
nante, entre outros. O type apresentado em (17) ilustra também um
grupo bem especifico de nomes identificados em nossa pesquisa,
aqueles relativos a interagdes prdprias do ambiente digital. O falante
rotula seu potencial parceiro a partir das interagdes frequentes man-
tidas nas redes sociais como curtir stories, comentar, compartilhar,
republicar, etc. Por Ultimo, o uso de observante em (18) deixa claro
que experiéncias comuns do dia a dia, como observar outra pessoa,
podem ser indicios de que ha uma tentativa de aproximagao, ainda
gue nado seja possivel averiguar se ha interesse mutuo. Ao tratar o
outro como observante, percebemos como o falante conceptualiza
a interagao, entendendo que ali esta implicada alguma perspec-
tiva de envolvimento.

22 A palavra esta escrita dessa maneira para evitar que filtros de contelido das redes sociais classifi-
quem o post como inadequado e removam-no.
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Os dominios propostos na Figura 1, identificados a partir de
agrupamentos de nomes em -nte com sentidos préximos, repre-
sentam como o espago onomasioldgico é recoberto pelo esquema
X-NTE. O dominio intitulado como “envolvimento concreto e reci-
proco” reline nomes em -nte que designam relacionamentos onde ha
algum grau de comprometimento, seja essa uma relagao séria ou nao.
O dominio "desejo, interesse ou intengao” relaciona nomes em -nte
que codificam o interesse/intengdo do falante de desenvolver uma
relagdo com um potencial parceiro/a, mas ainda nado existe vinculo
afetivo concretamente. O dominio “conflito, separagao e frustagéo”
compreende nomes em -nte cujo sentido gira em torno de relagdes
fracassadas ou marcadas por conflitos, frequentemente implicando
cisdo do vinculo afetivo (pré)existente. O dominio “intera¢des sociais
digitais” implica uma série de nomes que designam ag¢des comuns
dos ambientes digitais e podem indiciar algum interesse, muito
embora nem sempre ele exista de fato. O Ultimo dominio, intitulado
"acoes fisicas e/ou comportamentos’, lista nomes em -nte nos quais
o falante supde haver algum interesse envolvido a partir de agdes
comuns ou comportamentos observados no possivel parceiro/a.

Figura 1- Dominios semanticos dos nomes em -nte designadores de pessoas
envolvidas em um (potencial) relacionamento afetivo

Fonte: elaboragdo prépria.
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Como se pode ver, hd uma amplitude semantica considera-
vel nos nomes formados pela construgdo X-NTE, o que explicita a
alta produtividade do esquema. A diversidade de dominios seman-
ticos e suas diferencgas reduz a coeréncia semantica, isto é, o grau
de similitude entre sentidos negociados para os nomes licenciados
pela construgao. Isso esta relacionado também a frequéncia type ja
que, permitindo que outros dominios seméanticos sejam recrutados,
0 esquema favorece a existéncia de novas formacdes.

Em termos de dispersao semantica, os dominios precisam ser
considerados separadamente. Observamos que hd dominios nos quais
os types exibem relativa proximidade em termos de experiéncias codi-
ficadas pelo nome em -nte. Em outros, as experiéncias sdo mais diver-
sas entre si, implicando maior distanciamento semantico-cognitivo
entre experiéncias representadas pelo respectivo designatum.

Para fins de ilustracdo, consideremos o dominio seméantico
aquinomeado como “envolvimento concreto e reciproco’ Neste domi-
nio, as experiéncias conceptualizadas e representadas por nomes
como ficante, pegante, macetante implicam envolvimento mutuo do
falante e do seu/sua parceiro/a em um tipo de vinculo socialmente
assumido, ainda que ndo possa ser definido como um compromisso
sério de ambas as partes; do mesmo modo representam-se, neste
dominio, estagios de uma relagdo plenamente estabelecida, assu-
mida e reconhecida, inclusive, como estados civis, como namorante
noivante, casante ou viuvante. Embora possamos ter casos como
apresentante, que nao constitui propriamente um vinculo ou estdgio
pleno de uma relagéo, o nivel de dispersao entre essas experiéncias
é bastante limitado, de modo que o dominio codifica experiéncias
gue nao se afastam muito entre si.

Andlise semelhante podemos aplicar ao dominio das “inte-
ragdes sociais digitais’, constituido em virtude do ndmero consi-
deravel de types que identificam agbes préprias dos espacos das
redes sociais como curtir, visualizar, reagir e stalkear, que dao origem
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a curtante ou curtizante, visualizante, reagente e stalkeante nessa
sequéncia. Uma vez que essas experiéncias estdo vinculadas a con-
textos especificos e agdes bem caracteristicas de um dado espago, o
dominio apresenta menor nivel de dispersdo semantica. A tendéncia
a inovagao no ambito desse dominio pode ser menor j& que as bases
para as formagdes dependem das experiéncias construidas e consti-
tuidas pelas interagdes digitais.

Dominios como os intitulados “desejo, interesse ou inten-
cao" e "agoes fisicas e/ou comportamentos” apresentam, em nossa
visdo, maior nivel de dispersdo seméantica. Percebe-se que as agdes
ou eventos codificados por nomes em -nte nesses dominios sdo
mais diversos e mais distantes entre si. Focando exclusivamente
no primeiro dominio referido, pode-se observar que nomes como
sonhante e planejante se distanciam consideravelmente ja que, no
primeiro caso, é possivel que nem exista um possivel parceiro em
jogo; enquanto no caso de planejante, é provéavel que, sim, exista
pelo menos um alvo dos planos do falante. Também se destaca a
disténcia entre agdes concretas e outras mais abstratas como entre
aquelas representadas por conversante, abracante e beijante, de um
lado, e querente, imaginante e pensante, de outro.

No caso do dominio seméntico “agdes fisicas e/ou compor-
tamentos’, é evidente que qualquer agdo partilhada entre o falante e
seu (potencial) parceiro/a, pode ser tomada como uma experiéncia
em que ha um possivel envolvimento afetivo, resultando em inova-
¢oes como olhante, risante ou passante, que identificam respectiva-
mente alguém que apenas troca/trocou olhares, ri/riu ou passa/pas-
sou frequentemente perto do falante. Chamam a atengao formagdes
como metroante ou segurante que se referem, em ordem, a alguém
que sempre pega a mesma linha de metrd ou segura a mochila do
outro no transporte publico. O alto nivel de dispersdo semantica
deste dominio caracteriza-o como um dominio de alto potencial
de inovagao lexical, j& que permite ao falante conceptualizar varias
experiéncias como evidéncias de um possivel envolvimento afetivo.
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A partir da andlise do alcance seméantico do esquema e da
dispersdo semantica de cada dominio proposto, constata-se que o
esquema X-NTE é produtivo e tem alto potencial de inovagao lexical.
Além de recobrir varios dominios do espago onomasioldgico, alguns
deles sdo extremamente abertos e poucos coerentes semantica-
mente, de modo que o esquema ainda pode recrutar novos lexemas
para o slot X, ocasionando a formagéo de novos types.

Abrimos, agora, a discussao relativa ao papel da criatividade
no potencial de inovagao lexical do esquema X-NTE. Como foi dis-
cutido na se¢ao de fundamentacéo tedrica, a criatividade esté ligada
a intencdo do falante de ser expressivo e original ao maximo, efeito
chamado de extravagéncia por alguns autores (Haspelmath, 1999).
Esse efeito é equilibrado pela necessidade de adequacéo, ja que o
original, porém inadequado pode nédo ser aceito como uma estraté-
gia comunicativa vélida em dado contexto. A criatividade também
reside na extrapolacao de limites anteriormente previstos, ampliando
as fronteiras daquilo que é normalmente esperado. Ser criativo &,
portanto, romper com expectativas previamente estabelecidas.

E premente ressaltar que a produtividade é um fator crucial
para a criatividade. Acompanhamos Hoffmann (2022) ao entender
gue a criatividade se manifesta a partir daquilo que estd armazenado
e fixado no constructicon de uma dada comunidade. Desse modo,
a criatividade é resultado de um processo gradual de rotinizagao,
fixacdo e espraiamento, na esteira do qual podemos pensar em for-
mas emergentes. A produtividade tem importante papel nesse pro-
cesso porgue é a propriedade responsdvel pelo entrincheiramento
de um esquema na rede construcional. A medida que o esquema
se expande, sua forga aumenta e nés passamos a armazenar, junto
ao par forma-significado, informagdes relevantes sobre insténcias
de uso de expressdes licenciadas pelo esquema. Essas informagdes
constituirdo, por sua vez, as affordances necessdrias para o ato cria-
tivo de novas instanciagdes.
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Bybee (2010) destaca que a capacidade de ampliar posigoes
esguemadticas das constru¢des com novas possibilidades de preen-
chimento dos seus slots é uma importante fonte de criatividade e
produtividade na lingua. Nesse sentido, ao utilizar como base itens
lexicais ou categorias ndo previstas pelo esquema, o falante age cria-
tivamente. Esse aspecto j& foi destacado neste capitulo ao pontuar-
mos que nomes em -nte designadores de pessoas envolvidas em
uma (potencial) relacdo afetiva podem ter como base nao somente
verbos, bases prototipicas do esquema, mas também substantivos, a
exemplo de mulher, em mulherante, apresentado em (7); siglas, como
CLT para cltante, presente em (9); e sintagmas completos, como cur-
tir story, caso de curtirstoriante na ocorréncia (10).

Em termos conceptuais, também é evidente o nivel de cria-
tividade implicado nas formagdes em -nte analisadas neste capitulo.
Isso fica claro ao considerarmos as diversas experiéncias que sédo
tomadas como indicio de um possivel envolvimento, ainda que
ndo exista nenhuma garantia de reciprocidade, interesse mutuo ou
mesmo ciéncia do vinculo expressado pelo falante. Essa expanséo
semantica, circunstanciada pela analogizacdo (Furtado da Cunha;
Cezario, 2023; Cordeiro; Bispo, 2025), mostra como o sentido ndo
estad nos itens lexicais ou categorias que servem de base para a for-
macao do -nte, mas é préprio da construgdo. Dessa maneira, pode-
mos inferir que qualquer experiéncia tomada como indicio de um
potencial interesse afetivo poderia ser codificada por meio de um
nome designador das pessoas hipoteticamente envolvidas, como
nos mostram os casos de metroante e segurante.

Apesar de aparentemente expressivos e de usados em con-
textos em que ha certa tendéncia ao exagero (o que implica extrava-
gancia), entendemos que a criatividade presente nomes investigados
é fixa, ndo estendida. Na linha da distingdo proposta por Sampson
(2016, p. 17, tradugdo nossa), a criatividade fixa refere-se a “atividades
que caracteristicamente produzem exemplares forjados a partir de
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uma classe (ainda que infinitamente abrangente) fixa e conhecida"%,
Os dados da construgdo X-NTE mostram que héd produtividade rela-
tivamente alta, certa quebra de padrdes em termos formais, expan-
sdo semantica considerdvel, no entanto sancionamento total do
esquema em termos de fungao, dado que todos os types identifica-
dos se prestam a designar participantes de uma (potencial) relagédo
afetiva. Assim, concluimos que ndo é o caso de criatividade esten-
dida, j& que esta é definida por Sampson (2016) como a produgao
de exemplares que ampliam a nossa compreensao sobre o alcance
de formagdes possiveis para uma dada categoria, implicando san-
cionamento apenas parcial do esquema e/ou a criagdo de um novo
esquema (Norde; Trousdale, 2025).

Norde e Trousdale (2026) refinam a compreensao de como a
criatividade pode se manifestar em construgdes morfoldgicas. Para
os autores, podem existir trés tipos de processos criativos:

a. Um tipo no qual falantes estendem um padréo ja familiar (ex:
recrutar como base um item lexical ou categoria ndo prototi-
pica de um dado esquema);

b. Um tipo no qual falantes, com base em formacgdes jé conhe-
cidas, depreendam novos itens lexicais, em um tipo de for-
macao reversa (ex: depreender um novo item lexical a partir
de um outro que, em tese, seria daquele derivado);

c. Um tipo no qual falantes, com base em similaridades obser-
vadas através das instancias de uso, criam uma nova gene-
ralizagdo que permite que outros types, ainda mais diversos,
sejam formados (ex: cunhar um novo termo cujo sentido seja
ligeiramente diferente dos ja mapeados, abrindo espacgo para
a criagao de outros types de sentido semelhante).

23 activities which characteristically produce examples drawn from a fixed and known (even if infini-
tely large) range
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Somente o Ultimo pode ser considerado criatividade esten-
dida. Os dois primeiros sdo caracterizados como instancias de cria-
tividade fixa. Como é possivel verificar, apenas o primeiro tipo foi
identificado em nossos dados.

Os autores postulam, contudo, dois niveis distintos de cria-
tividade fixa, denominados F1 e F2 (Norde; Trousdale, 2024). O pri-
meiro nivel (F1) caracteriza-se pela extensdo do esquema, em termos
de produtividade, porém de modo a criar formagdes regulares nas
guais 0 esquema mais geral é totalmente sancionado (em termos
de forma e fungao). O segundo nivel (F2) também se define pela
extensdo do esquema, porém com sancionamento apenas parcial
de suas propriedades, sejam elas formais ou funcionais, estagio no
gual o esquema se encaminha para uma criatividade estendida - a
emergéncia de uma generalizagéo inovadora.

Os dados de nossa pesquisa mostram que os nomes em -nte
analisados exibem, em sua maioria, sancéo total do esquema, tendo
como base verbos, categoria prototipica de preenchimento do slot X,
e sentidos semelhantes no que diz respeito a fungédo do esquema:
designar pessoas envolvidas em uma (potencial) relagdo afetiva.
Nomes em -nte cujas bases nao sao verbais constituem vestigios
de criatividade fixa F2 por representarem um sancionamento apenas
parcial do esquema, em termos formais. Semanticamente, porém,
carregam heranca do sentido estabelecido. Conclui-se, portanto,
gue a construgao em andlise apresenta nivel F1 de criatividade fixa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, analisamos nomes licenciados pela cons-
trugdo X-NTE que se prestam a designacéo de pessoas envolvidas
em uma (potencial) relagao. Esse grupo de formacdes, inicialmente
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descrito por Cordeiro e Bispo (2025), é um fendmeno recente nas
redes sociais. Seu uso crescente, bem como a curiosidade pelos sen-
tidos instanciados por tais nomes, chamaram-nos a atencéo para
aspectos como a produtividade da construgéo e a criatividade impli-
cada nas inovag0es lexicais identificadas. A analise deu-se a luz de
pressupostos tedrico-metodoldgicos funcionais e construcionistas.

A andlise relativa a produtividade evidenciou um alto grau
de produtividade realizada, expandida e potencial. Isso significa que
a construgdo apresenta consideravel extensibilidade e tendéncia a
inovagéo lexical. A expansdo seméntica observada nos nomes licen-
ciados pelo esquema resulta em um amplo alcance semantico, evi-
denciado a partir de 5 (cinco) dominios semanticos que especificam
quais experiéncias sdo conceptualizadas e representadas por esses
nomes no uso. Esses dominios, contudo, ndo apresentam o mesmo
nivel de dispersdo semantica, ja que alguns dominios relinem nomes
cujas bases apontam para experiéncias mais préximas entre si e
outros dominios sdo mais diversos e permitem a formagéo de nomes
com sentidos mais distantes entre si.

Os aspectos atinentes a criatividade no d&mbito da formacgéo
de nomes em -nte mostram que a construgao apresenta alguns indi-
cios de criatividade, principalmente pelo fato de admitir novas cate-
gorias no preenchimento do slot X. Todavia, trata-se de criatividade
fixa, no sentido de que as novas formacgdes identificadas apenas
ampliam a categoria em termos de novos types. Ou seja, hd um alto
grau de regularidade nos nomes em -nte designadores de pessoas
envolvidas em um (potencial) relacionamento afetivo.

Sem a pretensao de esgotar a discussao, consideramos que
esta andlise nos permitiu ampliar a descri¢cdo da construcdo X-NTE e
compreender como a produtividade e a criatividade contingenciam
a inovacao lexical no dmbito das construgdes morfoldgicas. Estudos
futuros podem ampliar a fortuna critica sobre produtividade e criati-
vidade, sobre a construgdo X-NTE, isoladamente ou em comparagao
com outras construgdes morfoldgicas.
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INTRODUCAQ

Neste trabalho, ofereco uma analise critica das contribuigdes
construcionistas de degeanas e degeanos ao ensino médio e supe-
rior, e dos pressupostos colonialistas da BNCC. Comego analisando
criticamente a minha prdpria trajetdria académica em tentativas de
aplicacdo dos achados da linguistica ao ensino. Desde 1968, atuei
como professor de linguistica, lingua portuguesa e pesquisador,
como um arauto do colonialismo. A formagdo como especialista,
mestre, doutor e livre-docente tem a marca colonialista, europeia e
norte-americana. Os estdgios de pds-doutorado, o primeiro deles
nos Estados Unidos com Labov, com suporte da Fulbright, e o da
Inglaterra com Trudgill, com bolsa do Home Office, me transforma-
ram em ponta de langa para divulgar aqui o idedrio epistémico do
Norte. Felizmente, ao me envolver com pesquisas sobre represen-
tacOes sociais de Serge Moscovici, passei a dar-me conta do triplo
colonialismo a que estamos sujeitos: do poder, do ser, e sobretudo,
do saber, e mudei de lado.

Oferego uma abordagem despretensiosa e simples das ideias
basicas de cada corrente linguistica que vivenciei e dos esforgos de
linguistas que a elas se vinculam, com interesse em propor aplica-
¢oes dos principios dessas abordagens ao ensino do portugués. Os
itens iniciais do ensaio constituem narrativa minimalista de experién-
cias e vivéncias da aplicacéo das linguisticas ao ensino, desde 1969,
quando comecei a lecionar linguistica na FIDENE, atual UNIJUI.

Dado que atuei como professor em faculdades de letras do
Rio Grande do Sul desde 1968, tego consideragdes sobre a convi-
véncia com as expectativas e as tentativas de apresentar solugdes
para o ensino da lingua a partir das reformas da legislagdo sobre
ensino, a partir da lei 5692/71. Em Santa Maria, RS, ofereci cursos
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béasicos de linguistica estrutural, com base nas ideias de Saussure e
Eugene Nida, de quem traduzi Morphology, the Descriptive Analysis
of Words, para o préprio consumo. Nessa época, lecionei linguistica
em lju, Santa Rosa, Santo Angelo e Alegrete, sempre pensando
em que sentido a teoria linguistica poderia oferecer suporte para o
ensino do portugués. De 1972 a 1974, fiz mestrado na PUCRS, e sob
orientacdo de Agostinus Staub, da UnB, em 1974 escrevi Substantivos
derivados de base verbal. Perguntava-me, entdo, em que as deriva-
coes de salvamento e salvagdo poderiam servir para o ensino dessa
classe de derivados.

Envolvi-me com gramdtica de casos, seguindo Charles
Fillmore em The Case for Case (1968). Escrevi artigos sobre grama-
tica de casos, que foram publicados como A estrutura da sentenga
e a gramatica dos casos profundos, sob sugestdo de Mary Kato. O
primeiro, na Revista Brasileira de Linguistica, Petrépolis, v. 5, de 1978.
O estudo dos casos profundos era interessante para linguistas, mas
nao para professores.

Para o doutorado, que entdo se iniciava no pais, havia as
opgoes da USP, de linha francesa, e da UFRJ e da PUC-Rio, de linha
americana. Em 1975, vim para o Rio de Janeiro, para o doutorado nas
duas instituicdes, sob orientacdo de Anthony Naro, e trabalhei com
dados da fala de analfabetos do Rio. Como primeiro doutor em lin-
guistica do pals, escrevi tese de doutorado em sociolinguistica cor-
relacional, defendida em 1978, sobre Aspectos da variagao fonoldgica
na fala de analfabetos do Rio de Janeiro. Durante o doutorado, em
1979, escrevi Laboratdrio de redagédo, para o MEC-FENAME, com um
grupo de professores, com participacéo ativa de Cladudia Roncarati.
Com o mesmo grupo, escrevi também o manual do professor. O texto
incorporava alguns dos avangos das teorias pedagdgicas da época,
relacionadas aos estudos do discurso e da linguistica textual, mas ndo
tinham relagdo com a sociolinguistica que se apresentava na PUC.
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Em 1980, fiz estdgio de pds-doutorado como Fulbright
Scholar, na Universidade da Pensilvania, com William Labov e Gillian
Sankoff. Nesse tempo, convivi com Anthony Kroch, que me ajudou a
definir padrées do corpus Discurso & Gramatica. Com Ellen Prince,
me envolvi com teorias da informacao, e do status novo/velho/inferi-
vel nas narrativas. Também convivi com Ervin Goffman e Dell Hymes,
gue desenvolviam trabalhos na sociolinguistica interacional e educa-
cional, com foco na competéncia comunicativa.

Muito pouco se avangou, no ensino da lingua, com as ideias
da linguistica estruturalista, com a sociolinguistica correlacional, de
base em Labov, e da interacional, com base em Dell Hymes, cujos
maiores trunfos se deram na descri¢éo da variagéo e dos contextos
de uso de variantes ndo padrao da lingua. A ideia mais importante
que conservo, dessa época, foi a orientagdo de Labov, nos estudos
do Black English Vernacular, de ensinar aos habitantes do Bairro de
Nova lorque o inglés padrao, que abre portas para o trabalho. Sua
ideia ia ao encontro dos estudos britanicos, de Basil Bernstein, sobre
o foco no cddigo elaborado, nos termos de Class, Codes and Control,
que foi escrito e aperfeicoado de 1971 a 1990.

De volta a UFRJ, tentei fazer sociolinguistica aplicada ao
ensino, e cheguei a falar sobre o tema na PUC-SP, mas o resultado
foi frustrante, porque a abordagem se adequa a descrigdo do con-
texto de variagdo, mas, conforme acabo de afirmar sobre a declara-
cao de Labov, os alunos precisam do portugués padrao, pois suas
variantes eles j& conhecem, e elas ndo abrem portas para trabalho,
emprego e renda. Por conta do envolvimento com fatores sociais da
sociolinguistica correlacional, Anthony Naro e eu nos envolvemos
progressivamente com os pressupostos da linguistica funcional, que
se desenvolvia em Québec e Montreal, bem como na costa oeste dos
Estados Unidos, por linguistas de formagao em antropologia.
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Henrieta Cedergren, Talmy Givén, Gillian Sankoff e Sandra
Thompson nos puseram frente as questdes funcionais, contra root
transformations. Rejeitamos as propostas de ensino de base gera-
tivista, que nos pareciam excessivamente formais, distantes do uso
real da lingua, e procuramos desenvolver estudos sobre o carater
propriamente funcional dos fatores sociais e linguisticos envolvidos
na variagado e mudanga linguistica. Forga é admitir que a abordagem
funcionalista de viés antropoldgico também se mostrou irrelevante
para o ensino do portugués aos falantes das variantes nao padrao.

No estdgio de pds-doutorado na Université Laval em 1992,
com Diane Vincent, também antropdloga, sociolinguista e agora
romancista, entrei em contato com os dois volumes de Approaches
to Grammaticalization, editados por Traugott e Hopper. Na época, sob
diregdo de Diane, e em contato com as ideias de Marty Laforest, li
sua tese sobre Les ponctuants de la langue, como /4, e par exemple.
O estagio com Diane influenciou na criacdo do grupo de estudos
Discurso & Gramatica e nos estudos dos marcadores discursivos.
Escrevi o relatério Linguistica funcional, teoria e pratica (1992), razoa-
vel na teoria e pobre na pratica. Os fendmenos discursivos passaram
a ser estudados no grupo sobretudo por Mario Martelotta e seus
orientandos e orientandas, e foram publicados no livro introdutério
ao funcionalismo da costa oeste, em Gramaticalizagdo no portu-
gués do Brasil, em 1996.

Avangcamos na compreensdo dos mecanismos de gramati-
calizagao, lexicalizagcdo e degramaticalizagdo, mas esses resultados
se mostraram pouco relevantes para o ensino da lingua portuguesa.
O foco principal recaia na redugao, sintetizada no ciclo discurso >
sintaxe > morfossintaxe > morfofonémica > zero. De novo, estdvamos
num terreno que era de muito interesse para linguistas, mas ndo para
professores de lingua. Em sintese, dessa breve narrativa de cami-
nhar pelas abordagens da linguagem humana até o funcionalismo
de raiz, muito aprendemos sobre o carater sistematico da variagao
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e da mudanca, sobre as regularidades dos usos, mas esses saberes
nao se mostraram relevantes para quem precisa aprender a falar e
escrever portugués padrao.

Naro e eu concluimos que nao adianta afirmar que todas
as variantes sao validas, porque algumas sdo comercialmente mais
vélidas, ttm mais valor social, abrem mais portas para a prosperi-
dade, no contexto social e cultural e, sobretudo, no mundo do traba-
lho corporativo. A andlise da produgéo de artigos, capitulos e livros
registrados na plataforma /attes de nds dois permite constatar que,
em cada periodo de vigéncia da teoria que nos envolvia, procura-
mos aplicar os postulados da corrente em foco ao ensino da lingua,
quer ensinando, quer orientando trabalhos de conclusao de curso de
graduacao, dissertacdo de mestrado, tese de doutorado ou orienta-
¢ao de pds-doutorado.

Quando me aposentei como linguista da UFRJ em 1995 e
passei a atuar como professor de portugués na UFF, estudei Bakhtin
e me envolvi com as questdes dos géneros textuais. Comecei lecio-
nando portugués zero para alunos de outros cursos, que nao letras,
desenvolvi estratégias e escrevi propostas para o trabalho com
géneros académicos. A pedido da UFF, em 2010, Vinicios Carvalho
Pereira, José Carlos Gongalves e eu escrevemos Desenvolvendo a
competéncia comunicativa em géneros da escrita académica. Com
Vinicius, em 2011 produzi Redagdo de textos académicos, para a
Fundagao CECIERJ, com revisdo de Cristiane Brasileiro.

Passei alguns anos orientando estudantes dos cursos iniciais
de graduagdo no dominio dos géneros académicos, com vistas a
melhorar o seu desempenho na graduacéo, reduzir a evaséo e con-
tribuir com o projeto de emancipagado da juventude que chegava a
universidade publica. O trabalho com géneros foi o Unico que de
alguma forma se pbéde aplicar ao ensino da lingua padrao.
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CONTRIBUIGAO DA GRAMATICA
DE CONSTRUGOES AO ENSINO
DO PORTUGUES

Comecei a analisar trabalhos orientados pela gramatica de
construgoes, a partir do livro de 2025, de Diogo Pinheiro, em Curso
basico de gramatica de construgbes, com comentdrio sobre o que
se |é sobre aplicagdes ao ensino. A anélise consiste em avaliar as
propostas de utilizagdo da gramatica de construgdes ao ensino do
portugués. Optei por examinar alguns artigos e capitulos produzidos
apds 2020, de gramatica de construgdes, que mencionam intengao
de fazer aplicagdes ao ensino. A medida que lia os textos, comecei a
ficarinseguro sobre a orientacé@o da Base Nacional Comum Curricular,
BNCC, que era seguida como diretriz, assumida como condi¢do para
o0 ensino de portugués. Resultou dai a decisdo de inserir uma segao
sobre a orientagao dos fundamentos pedagégicos da BNCC, que se
transformou no foco principal, de natureza educacional. Ao chegar a
metade da lista, constatei que as ideias se repetiam em vdrios deles,
e interrompi a leitura, quando o crescimento da redundancia passou
a indicar que nédo haveria mais novidade relevante do ponto de vista
de método, episteme e fontes de dados.

Inicialmente, gostaria de comentar a expressao centrada no
uso, incorporada na variante tedrica ora desenvolvida no D&G. Em
tese, desde Women, fire and dangerous things, de Lakoff, em 1987,
a abordagem é centrada na experiéncia dos falantes, num quadro
gue me parecia relativamente inverossimil para uma teoria derivada
do gerativismo, e que acolhe idiomatismos construidos no uso, mas
sem consciéncia dos falantes sobre os mecanismos de sua utilizagao
e consolidagao. A primeira constatagdo é que o livro e os artigos
analisados sdo constituidos por textos produzidos por linguistas
para linguistas, e ndo para professores, embora sejam voltados para
estudantes do portugués brasileiro. Privilegiam-se os idiomatismos
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e 0s esquemas de parentesco, sem uma contribuigdo efetiva dessas
construgdes para o ensino do portugués padrdo a falantes de varie-
dades sem prestigio.

A proposta de anélise da aplicagdo dos achados da gramética
de construgdes ao ensino da lingua se baseia em duas abordagens
emancipatérias e numa estratégia de ensino. As trés aplicacdes se
fundam, em parte, em Gramatica decolonial do portugués brasileiro,
que publiquei em 2025, na GM Editorial. Aqui, como na obra referida,
apresento uma proposta pedagdgica decolonial, fundamentada na
pedagogia critica de Paulo Freire e no pensamento decolonial con-
temporéneo de Quijano, Mignolo, Walsh e Sousa Santos. Parto de
uma revisao critica da tradigdo normativa, historicamente constituida
a partir de modelos europeus e norte-americanos de descrigao lin-
guistica, cuja transposigdo para o contexto brasileiro produziu efeitos
seletivos sobre 0 que passou a ser reconhecido como uso legitimo
da lingua. Ao reconhecer a lingua como pratica social historicamente
situada, proponho uma abordagem que incorpore, de modo siste-
matico e analitico, idiomatismos, construgdes populares, regionais e
emergentes como dimensdes constitutivas do portugués brasileiro.

Escrevo em primeira pessoa, porque a proposta foi gerada
no curso de minha trajetéria académica, desde os anos 1960, e esta
seletivamente arquivada nos escaninhos da memaria. Espero escre-
ver para linguistas e para professores graduados em letras, que estu-
daram linguistica na graduacédo. A GC se consolida como corrente
linguistica de prestigio no pais; aqui, limito-me a explorar temas com
amostras do portugués brasileiro investigadas e publicadas pelo
Grupo de Estudos Discurso & Gramatica, e a propor metodologias
colaborativas de ensino desses temas, inspiradas nos circulos de
cultura freirianos. Abordo também desafios e possibilidades das pro-
postas analisadas, destacando a importéancia da formagédo docente
critica e insurgente, da producédo de materiais didaticos adequados
a diversidade linguistica e do uso ético de tecnologias digitais e de
inteligéncias artificiais generativas.
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POSICAO DA GRAMATICA NORMATIVA

No Brasil, a gramatica normativa ocupa um lugar central na
educacéo, e esse lugar tem sido historicamente marcado por meca-
nismos de selegdo e exclusdo. Embora as diretrizes curriculares ofi-
ciais (Brasil, 2018), presentes na BNCC, reconhecam a diversidade
linguistica como principio orientador, a pratica escolar frequente-
mente se ancora em modelos normativos consolidados, que operam
com critérios de prestigio social, hierarquizando variantes da lingua
e restringindo o reconhecimento institucional de usos amplamente
atestados na experiéncia comunicativa de diferentes grupos sociais.

A priorizagdo da variante de prestigio, associada as classes
economicamente favorecidas, contribui para a naturalizacdo de
assimetrias no acesso ao capital linguistico escolarmente valori-
zado. Nesse processo, formas de falar que nao coincidem com esse
padrdo tendem a ser tratadas como inadequadas ou deficitdrias,
refletindo dindmicas de dominacéo cultural e epistémica que atra-
vessam o ensino da lingua.

Diante desse cendrio, a gramatica pedagdgica deve ir além
da identificacdo e da catalogagdo de padrdes gramaticais, pro-
movendo praticas de linguagem plurais, criticas e colaborativas.
Fundamenta-se essa proposta na pedagogia critica de Paulo Freire,
que defende uma educagao dialdgica e participativa, e no pensa-
mento decolonial, que problematiza a universalizagdo de saberes
eurocentrados e enfatiza epistemologias situadas e plurais (Quijano,
1993; Mignolo, 2000, 2017).

Na vasta producdo do Grupo Discurso & Gramatica, sele-
cionei pesquisas empiricas sobre usos inovadores do portugués
brasileiro, analisando fendmenos de variagdo, mudancga, gramatica-
lizagdo e construcionalizagdo, com base em pressupostos cogniti-
vistas. Ao integrar essa linha de investigagdo a pedagogia freiriana
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e a abordagem decolonial, este trabalho assume um compromisso
tedrico-metodoldgico com a ampliagao dos referenciais epistemolé-
gicos e ideoldgicos mobilizados no ensino da lingua. Aponto, assim,
para um ensino de lingua e para manuais didaticos mais atentos a
realidade concreta e a diversidade efetiva do portugués brasileiro.
A seguir, exponho os fundamentos tedrico-metodoldgicos que sus-
tentam esta proposta.

TEORIA E METODO DAS PROPOSTAS
DE ANALISE SEGUNDO
A ABORDAGEM FREIRIANA

Os alicerces epistémico-metodoldgicos desta analise estao
interligados: a pedagogia de Paulo Freire e a perspectiva decolonial,
articuladas com dados empiricos do Grupo Discurso & Gramatica.
A teoria freiriana centra-se no didlogo, na escuta ativa e na cons-
cientizacéo critica (Freire, 1987, 1992, 1996, 2001, 2020). Ao criticar
a chamada “educacéo bancéria’; Freire propde uma pedagogia em
gue educadores e educandos constroem o conhecimento de forma
conjunta, a partir da experiéncia vivida. Em Pedagogia da Esperanca,
o autor destaca a participacdo ativa do educando na construgdo
do saber como condigéo para uma compreensao critica do mundo.
Em Pedagogia da Autonomia, enfatiza a necessidade de o educador
reconhecer e respeitar o repertério sociocultural dos estudantes,
considerando a diversidade de suas experiéncias e saberes.

Essa perspectiva implica uma pratica docente que articule os
conteuldos curriculares a pluralidade de conhecimentos dos educan-
dos, possibilitando que atuem reflexiva e criticamente como sujeitos
de sua prépria aprendizagem. A metodologia freiriana, ao priorizar
o didlogo, compreende o conhecimento como processo coletivo e
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situado. Transponho esses principios para o ensino da lingua, pro-
pondo uma abordagem participativa que reconheca a diversidade
linguistica ndo como desvio, mas como dado constitutivo do fun-
cionamento da lingua. Essa perspectiva dialoga diretamente com o
pensamento decolonial.

No plano epistemolégico, a colonialidade do saber, conforme
formulada por Quijano (2000) e desenvolvida por Mignolo (2017),
institui hierarquias durdveis entre linguas, culturas e formas de
conhecimento. No campo educacional, essas hierarquias se mani-
festam de modo especifico na legitimacao desigual de repertdrios
linguisticos, operando simbolicamente na reprodugado de assimetrias
sociais ja existentes.

Na escola, tal dindmica se expressa no privilégio conferido a
variedade prestigiada, enquanto outros falares permanecem pouco
tematizados ou séo tratados de forma marginal. Quando o ensino se
organiza exclusivamente a partir dessa variedade, sem estabelecer
mediacdes pedagdgicas com os repertérios linguisticos dos estu-
dantes, tende a produzir um distanciamento entre a linguagem esco-
lar e a experiéncia linguistica cotidiana, frequentemente associado
a dificuldades de aprendizagem e a avaliagdes negativas do préprio
desempenho linguistico.

Diante disso, a proposta decolonial ndo defende a aboligdo da
norma culta, mas sua desnaturalizacdo: trata-se de ensina-la como
uma variedade historicamente situada entre outras, e ndo como a
Unica forma legitima de uso da lingua. Ao incorporar ao trabalho
pedagdgico variedades populares, regionais e periféricas, com igual
rigor analitico, a escola pode ampliar as condigdes de participagdo
dos estudantes nas préticas letradas socialmente valorizadas, sem
desqualificar seus repertérios linguisticos de origem.

Essa ampliagéao implica compreender o ensino da lingua nao
apenas como transmissao de formas gramaticais, mas como espacgo
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de reflexao critica sobre os usos da linguagem e seus efeitos sociais.
Ao dar visibilidade a falares historicamente deslegitimados e ao pro-
mover o protagonismo dos estudantes nesse processo, busca-se
enfrentar mecanismos de marginalizacdo linguistica e contribuir
para uma redistribuicdo simbdlica do acesso aos bens culturais
mediados pela lingua.

DE GRAI\/IATICNA DE CONSTRUCOES
A CONSTRUCAO DE GRAMATICAS

Descricdo de gramaticas é tarefa de gramaéticos e linguistas.
J& a construgao de graméticas é tarefa urgente para linguistas. A pri-
meira tarefa, a construgdo de gramaticas decoloniais. Como afirma
Celso Ferrarezi (comunicagéo pessoal), uma gramatica decolonial
para cada regido do mapa mental que temos do Brasil. Uma do Sul,
outra do Sudeste, outra do Centro-oeste, outra do Nordeste, e a
outra do Norte. No espirito da Gramatica decolonial do portugués
brasileiro (Votre, 2025), inspirada na fala do sudeste.

Por ora, enquanto ndo se elaboram gramaticas colo-
niais regionais, vamos analisar a contribuicdo da Gramética das
Construgdes ao ensino médio, questionando as bases coloniais
do curriculo, para evitarmos correr o risco de cair na armadilha da
reforma dentro do sistema opressor. Entendemos que é preciso ir
além, desobedecer epistemicamente, reexistir curricularmente, e
mesmo, num certo sentido, por vezes ensinar contra a BNCC, ndo
por negacdo pura, mas por afirmacao de outros mundos possiveis,
outros saberes, outras linguas, outras vidas. Como escreveu Djamila
Ribeiro (2019): “Descolonizar ndo é s repensar o que se ensina, mas
guem pode ensinar, quem é considerado sujeito de conhecimento e
guem é reduzido a objeto de estudo.” Nesse espirito, entendo minha
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avaliagdo da producdo do D&G ndo apenas como uma revisao
bibliografica, mas como um ato de resisténcia epistémica. Escrevo
com solidariedade e com esperanca insurgente.

A seguir proponho uma critica decolonial ao uso da grama-
tica de construgdes no ensino do portugués brasileiro. O exercicio
é um testamento intelectual e de resisténcia epistémica. Uma carta
de intengdes em favor de uma gramética das construgdes emanci-
patéria. Exerco esta critica em didlogo com meu projeto de estudo
e trajetdria, e com o espirito de Gramatica decolonial do portugués
brasileiro (2025), que examina parte da produgdo do D&G. A critica é
uma leitura decolonial e freiriana a literatura gerada no D&G.

O primeiro ponto é a ideia da centralidade do uso. Embora se
declare baseada no uso, a GC persiste numa postura tedrica, metalin-
guistica e endogamica, escrita por linguistas, para linguistas, e quase
nunca com ou para professores de escolas publicas, estudantes ou
comunidades linguisticas periféricas. Esse paradoxo nasce da matriz
gerativista cognitivista, que, mesmo ao criticar Chomsky, herdou-lhe,
de forma néo reconhecida, dois pressupostos coloniais profunda-
mente arraigados: a primazia do idiomatismo sobre o historicamente
situado e a naturalizagdo da competéncia “mental” como dominio de
elite, inacessivel ao falante nado iniciado.

A GC afirma celebrar o uso, mas na pratica pode colonizar o
uso, ao reinterpretd-lo como input para construgdo mental. O falante
popular entra como dado empirico, e nunca como sujeito episté-
mico. Nao é um protagonista: é apenas um fornecedor de exem-
plos para andlise. O que contradiz os principios de uma gramaética
decolonial do portugués, que também descreve o uso, mas da voz,
validade e autoridade epistémica ao falante em sua totalidade histé-
rica, social e corporal.

Transformar o falante em corpus, ainda que chamado de
"falante real’, sem Ihe devolver os frutos da andlise, é uma espécie de
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extrativismo linguistico. A GC, tal como aplicada aos dados de textos,
reproduz, em chave cognitivista, 0 mesmo gesto que denunciamos
na gramatica normativa: a apropriagdo dos saberes populares para
fins de legitimagao académica.

As propostas de aplicagao, no geral, consistem em atividades
de identificagédo de construgdes; em exercicios de comparagao entre
construgdes; em propostas de “explicitacdo metaconstrucional”; em
como “ensinar aos alunos que construgdes ndo sdo combinagdes
livres" As atividades sdo muito interessantes, mas ignoram dimen-
sdes como a historicidade das construgdes, a corporalidade do falar,
e a relagdo de poder na sala de aula. O aluno aprende como as cons-
trugdes funcionam, mas ndo por que razdes surgiram, nem quais vio-
Iéncias sociais ou resisténcias linguisticas elas indiciam. As analises
sdo textuais: ignoram entoagao, gesto, siléncio, ritmo, presenga fisica
do corpo negro, periférico, LGBTQIA+, ou indigena. Reproduzem
o mito do “falante abstrato, branco, masculino, burgués, mesmo
guando os dados sao de fala popular.

As propostas mantém o professor como guardido do saber
construcional, reproduzindo a colonialidade do saber, sob roupagem
“cognitivista® Em sintese, essas “aplicagdes” ndo sdo neutras. Sao
neocoloniais em sua epistemologia, pois operam com uma ilusdo de
democratizagdo, ao darem ao aluno mais treinamento epilinguistico
e mais ferramentas metalinguisticas, mas sem autonomia critica
sobre o valor social da lingua.

O segundo ponto é a auséncia do conflito, com o siléncio
sobre a norma e sobre o racismo linguistico. Os alunos j& conhe-
cem suas variantes. Precisam de dominio estratégico da norma, ndo
como ideal, mas como arma de sobrevivéncia. As propostas ana-
lisadas ndo enfrentam a questdo com espirito ético. Ao contrério,
evita-se de forma sistemética o conflito linguistico. A norma culta é
tratada como uma “variagdo entre outras” (como se todas tivessem
0 mesmo capital simbdlico); como uma “construcdo entre outras”;
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como um “registro” (como se o racismo linguistico fosse apenas
uma questao de tom).

Estamos diante de violéncia simbdlica, embalada como neu-
tralidade. A critica é a seguinte. Quando um texto prop&e “ensinar
quantificadores indefinidos” sem mencionar que a frase “tem muita
gente que nao estuda” (com tem impessoal) é estigmatizada como
“erro de uso do verbo ter” em vestibulares, e que esse julgamento
recai desproporcionalmente sobre corpos negros e pobres, o texto
colabora com o racismo linguistico institucionalizado. A GC, nessa
vertente, ndo decoloniza; num certo sentido, libera-se da obrigatorie-
dade gerativista, mas ndo da hierarquia colonial da lingua.

O terceiro ponto consiste na anélise do idiomatismo popular
como recurso pedagdgico. Esse é um gesto recorrente nas andlises:
usar construgdes populares como exemplos ilustrativos da “riqueza
construcional” do portugués brasileiro. Essas construgdes sdo mos-
tradas e analisadas, mas nao sdo descolonizadas. Por vezes, soam
exdticas (como curiosidades do “falar informal”), desprovidas de auto-
ria, e desprovidas de direitos (ndo se propde que passem a integrar
a norma escrita, nem que sejam valorizadas em avaliagdes). Trata-se
de folclorizacéo linguistica, uma forma sutil de racismo epistémico.

Compare-se o que acabo de afirmar com o que propde uma
gramatica decolonial: nela, “me da um cigarro” ndo é um “exemplo
de construgéo identificacional’ E uma estratégia de autoria e de res-
ponsabilizagdo subjetiva em contextos em que o Estado nega voz
ao sujeito. E um ato de sobrevivéncia linguistica. Num certo sentido,
a GC, tal como aplicada, “comodifica” o popular. Transforma a resis-
téncia linguistica em objeto de ensino, mas nao focaliza o sujeito de
direitos. E como se admirdssemos uma panela de barro como “arte-
sanato’, mas proibissemos seu uso na cozinha oficial.

Proponho uma alternativa decolonial-freiriana para uma
abordagem transformadora, com trés eixos. Ancoro-a na gramatica
decolonial do portugués brasileiro, em Paulo Freire e no pensamento
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decolonial, ndo como alternativa, mas de forma sugestiva. A seguir,
proponho como articular os trés eixos. O primeiro eixo é o de circu-
los de cultura construcionais. Ndo vamos analisar construgées em
textos, e sim: quem fala assim? Por que falam assim? O que ganham
com isso? O que perdem? Eis um exemplo pratico: em vez de ensi-
nar “VS de focalizagdo" como estrutura sintética, propor: "Colete, em
sua comunidade, frases onde alguém é colocado em destaque, na
ordenacdo VS. Quem focaliza? Quem é focalizado? Em que situa-
¢Oes isso reforca poder? Em que situagdes subverte?” A construgao
se torna um instrumento de leitura e anélise do mundo, e ndo de
internalizacdo de regras. O segundo eixo é o de desnaturalizagcdo
da norma como prética de justica. Vamos ensinar a norma culta
com transparéncia ética: "Essa forma de ensinar abre portas, mas
nao porque seja melhor, e sim porque foi imposta por elites que nos
colonizaram e continuam a controlar as instituicbes. Vamos apren-
der a usd-la estrategicamente, sem deixar de valorizar nossas vozes.'
Vamos produzir manuais decoloniais onde cada “regra” vem acom-
panhada de sua histéria colonial, seu custo social, sua variante popu-
lar equivalente, e sua possibilidade de resisténcia. O terceiro eixo é
o de epistemologias situadas no ensino da lingua. Vamos inverter a
|6gica: ndo aplicar a GC ao ensino, mas deixar que o ensino trans-
forme a GC. Vamos criar laboratérios de saberes linguisticos comu-
nitarios, onde moradores de favelas, quilombos, aldeias indigenas
ensinem como suas construgdes funcionam como préticas de cui-
dado, de memodria, e de luta. A GC pode converter-se em decolonial,
desde que seja refeita desde seus fundamentos. A abordagem tem
potencial. Mas ndo basta trocar transformagdes ou enunciados por
construgdes. Pois se tudo é construgdo, nada o é. E preciso trocar epi
e metalinguagem por “metapoder’, idiomatismo por historicidade,
competéncia mental por competéncia politica, andlise por alianca.

A contribui¢do da Gramatica de Construcdes ao ensino do
portugués pode ser o primeiro passo para decolonizar a prépria GC.
Ndo como um ajuste, mas como uma revolugdo epistemoldgica.
Estou escrevendo como aliado critico, porque, como diz Mignolo,
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"descolonizar ndo é um projeto intelectual. E um projeto de vida!
Tenho esperanca na contribuicdo da GC ao ensino, repetindo, como
Freire: "A esperanga nao € um dado do mundo, € um dever. Merecem
comentario os dados utilizados na andlise. Os que provém de gran-
des corpora padecem de contexto, fonte, local de producéo, género e
outros detalhes sociais. Veja por exemplo este dado. “Se um cliente
paga no dia 10/1e ele é recorrente e eu gero a nota dele em 10/12 para
todas as faturas, ele ird receber 12 faturas iguais com as datas iguais.
(J& recebemos uma chuva de e-mails com clientes sem entender que
sdo notas fiscais retroativas)’ Este € um dos problemas com corpora
aleatdrios. Eu também ndo entendo o enunciado, e por mais que me
esforce, ndo saio do lugar.

Alguns dados provém do portugués europeu, mas o foco
deveria estar no portugués brasileiro. Os dados de jornais didrios e
revistas, por sua vez, propiciam debates de natureza critica mais radi-
cal do que a que fazem suas autorias, que ficam na coeréncia interna
definida pelos conectores ou pelas estruturas envolvidas. Perde-se a
oportunidade de mostrar o carater colonialista das produgdes, quer na
reportagem sobre o Oscar, quer na relacionada ao répido pouso, em
Sao Paulo, do avido presidencial, vindo do Chile, com o presidente Lula.

Também a metalinguagem merece comentario. Alguns traba-
Ihos fazem referéncia a NGB, embora se proponham trabalhar com
gramatica contextualizada. Outros insistem nas atividades de natu-
reza epilinguistica, que dizem respeito ao exercicio com alternativas
de ordenagdo ou de substituicdo de formas, uma atividade classica
no ensino da lingua, anterior aos avangos das sociolinguisticas e das
linguisticas funcionais. Quanto ao uso da metalinguagem, hd uma
dificuldade especial, uma vez que a gramatica de construgdes traba-
Ilha com figuras de linguagem nao usuais na linguistica contempo-
rdnea, como os termos em inglés slot, chunking, link, constructicon,
e com metéforas novas, como recrutar, pareamento, ou novidades
como neoandlise, negando reandlise, que se prestava bem para des-
crever o neofendmeno.
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Gostaria de fazer um comentédrio sobre esquematicidade
(schematicity), que por vezes vem traduzido de forma atipica como
esquematizagdo, e que é termo superordenado de uma categoria
cldssica da teoria dos conjuntos, que foi reutilizada no processo
taxiondmico, de ida do mais geral para o mais concreto, como planta,
fruta, mag4, utilizado na linguistica cognitiva, passando por type para
chegar ao elemento final, o token. Aqui também, trata-se de uma ten-
déncia formalista, uma vez que nao entendi, nos textos que li, a real
vantagem desse conceito, mesmo para as relagdes de herancga. Ja
composicionalidade é conceito consagrado na linguistica estrutura-
lista, que diz respeito ao grau de autonomia das partes constituintes
de uma expressao. E principio interessante, mas dificil de aplicar, nos
casos em que nao se aplica, como em “chutar o balde" Produtividade,
aparentemente autoexplicativo, estd relacionada a frequéncia de
reuso de uma expressao.

O ponto é que os trés conceitos ndo convergem e nem
sempre ajudam a compreender os mecanismos de emergéncia das
construgdes, nem sua natureza. Pois os estudos de difuséo lexical e
sintatica vém provando, hd muito tempo, que alguns itens entram
em difusdo e fusao, por diferentes razdes pragmaticas ou sem razao,
enquanto outros se mantém autbnomos. Nao consigo ver rendi-
mento analitico com a inclusdo dos trés conceitos, especialmente
de esquematicidade, com o topo da superordenacgéo e os degraus
dominados como elaboragdes. Também quero comentar subjetivi-
dade e intersubjetividade, com louvor ao esforgo para elicitar os tra-
cos constituintes de ambos os conceitos. E ponto pacifico, na anélise
do discurso, que s6 se pode falar em eu com referéncia ao outro.
Portanto, o fundamento da enunciacao € intersubjetivo. Mesmo que
se consiga provar que alguns enunciados “abrem mao"” do outro, o
gue ganha, com isto, a analise?

Os artigos e capitulos produzidos por degeanas e degeanos
apds 2020 se alinham acriticamente aos ditames da BNCC, e ao
fazerem isso, sem o saber, contribuem com o imperialismo do norte,
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europeu e americano, que nos mantém coldnia. A seguir, vou deta-
lhar o cardter neoliberal da Base, a servigo do capitalismo moderno,
e por extensao, colonialista.

Antes de concentrar-me nos pontos polémicos, devo admitir
gue ha vérios aspectos positivos na BNCC, que incorpora fundamen-
tos tedricos de Bakhtin, centralizando o ensino de lingua portuguesa
nos géneros discursivos e nas praticas sociais de linguagem. A pers-
pectiva dialdégica é adotada para promover a interagdo discursiva e a
formagao critica do aluno, considerando textos de diversos géneros
em circulagao social. Nesta linha, a BNCC dé continuidade aos PCNs,
focando nos géneros do discurso (primarios e secundarios) como
dindmicas centrais de ensino, adaptando-se a novas formas de suporte
(redes sociais, memes etc.). A lingua é entendida ndo como sistema
abstrato, mas como pratica ativa, na interagéo entre sujeitos, alinhada
a concepgao de linguagem de Bakhtin. A estrutura da BNCC-Ensino
Médio organiza o ensino de linguas (portuguesa e estrangeira) por
campos de atuagao social, imbricando-se com a perspectiva dialégica
bakhtiniana. Busca-se a participagao ativa do aluno, com o professor
adaptando o ensino a realidade dos estudantes, mas permitindo flexi-
bilidade na escolha dos géneros, valorizando o contexto. A articulagdo
entre BNCC e Bakhtin foca em ver o texto como "enunciado vivo” e
o aprendizado como resposta critica e social. Como meu interesse é
destacar pontos em que os membros do D&G podem refletir sobre as
limitagdes do documento, passo a anélise desses pontos

0 CARATER UNIVERSALISTA
E COLONIAL DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular € um documento de
estilo universalista, destinado a todas e todos, obrigatdrio no ensino
brasileiro. No caso das linguagens, sua orientagdo colonialista é
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explicita. Visa disciplinar o ensino da norma culta, e da gramética
tradicional, com vistas ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades exigidas e esperadas no mercado de trabalho corpo-
rativo. Consagra como universal o conhecimento historicamente
construido pela branquitude europeia, homogeneizando os diver-
sos segmentos étnicos brasileiros sob um ensino geral. Menciona
a diversidade, mas se refere ao negro, ao indigena e ao quilombola
como entidades homogéneas, sem prestar atencdo para as pecu-
liaridades dos grupos humanos, e para as cosmologias e epistemes
que compdoem essas etnias. Fala em contribuir para formar o espirito
critico, mas silencia sobre o carater subalterno do corpo discente a
que se destina; o documento é formado por quem ndo demonstra
conhecimento da cultura afrobrasileira, indigena, ou quilombola, nem
das epistemes de cada grupo e sobre o racismo estrutural, operando
como se houvesse democracia racial, equidade nas relagdes raciais.
E por razbes ideoldgicas, omite as questdes de género.

De quem ensina, pe¢o um ato de desobediéncia epistémica
e proponho que se levante, junto as comunidades subalternizadas,
os conhecimentos que elas detém e cultivam, e que se incluam
esses conhecimentos no curriculo, desobedecendo a formacgéao para
a dependéncia aos interesses colonialistas. Nao basta mencionar
Paulo Freire. E preciso lucidez para entender o quanto a BNCC tem
de orientagédo neoliberal e quanto silencia as ideias e as vozes de
guem precisa se emancipar.

A BNCC se constitui como dispositivo colonial. Elaborada
em um contexto de crise democratica e reconfiguragdo neoliberal do
Estado brasileiro, durante o governo Temer,a BNCC é um instrumento
ideoldgico enraizado na tradigdo colonial-moderna, que sustenta a
reprodugao de hierarquias raciais, religiosas, de género, epistémicas
e culturais, de cunho neoliberal. Ao propor um “conhecimento histori-
camente construido” como ntcleo do curriculo escolar, a Base natu-
raliza uma histdria Unica, eurocéntrica e branca, desprezando sabe-
res indigenas e afro-brasileiros periféricos, populares e dissidentes.
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Sua proposta curricular se abriga na sombra do mito do
“conhecimento historicamente construido’ A expressao “conheci-
mento historicamente construido’, recorrente no documento, soa
aparentemente inofensiva, mas opera como uma armadilha episté-
mica: ela pressupde que existe um Unico canone legitimo de saber,
produzido por sujeitos europeus, homens, brancos, burgueses e
heteronormativos. Esse “conhecimento” originado nos paises colo-
nialistas da Europa, e reforcado pelo sistema norte-americano, é
apresentado como universal, objetivo e desinteressado, quando, na
verdade, é um canone situado, parcial e colonial, sobretudo ibérico.
Ao elevar esse canone ao status de obrigatério, a BNCC deslegitima
outras formas de conhecimento, que emergem das vivéncias e expe-
riéncias dos povos originarios, das comunidades quilombolas, das
periferias urbanas, das mulheres negras, dos LGBTQIAP+. Nao ha
espago para uma nova ecologia dos saberes, para epistemologias
do sul, para saberes ancestrais, nem para uma educagéo proble-
matizadora, da pedagogia do oprimido (1970), centrada no didlogo
entre iguais, tal como proposta por Paulo Freire. Em vez disso,
impoe-se uma pedagogia bancéria, do dominador, que transforma
os estudantes em receptores passivos de verdades elaboradas nas
seis linguas dos colonizadores, portugués, espanhol, italiano, fran-
cés, inglés e alemao.

A BNCC ¢é marcada pela colonialidade do saber, conceito
formulado por Anibal Quijano e refinado por Walter Mignolo. A colo-
nialidade nao se refere apenas a dominacao politica ou econdémica,
mas a imposi¢do de uma racionalidade branca, eurocéntrica como
Unica forma valida de pensar, conhecer e ensinar. A BNCC centra
a branquitude como norma invisivel, mas onipresente. Os autores
canonicos citados, as narrativas histdricas privilegiadas, os mode-
los linguisticos valorizados refletem uma visdo de mundo branca,
urbana, letrada e elitizada.

Alingua portuguesa é tratada como um sistema abstrato, des-
colado de suas praticas sociais e politicas, ignorando as variedades
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linguisticas faladas por negros e pobres, cujas formas de fala sdo
constantemente estigmatizadas como ‘“erradas” ou “deficientes’
A Gramatica Normativa, hegemonica nos curriculos, € um dos pilares
dessa violéncia simbdlica. Propostas alternativas, como a Gramética
das Construgdes ou a Linguistica Aplicada Critica, que poderiam
abrir espago para uma reflexdo mais justa e plural sobre a linguagem,
mesmo que se proponham voltar para a textualidade, correm o risco
de ser instrumentalizadas para servir aos mesmos fins coloniais, de
padronizar, controlar, excluir.

A neutralizagao da critica e a auséncia de problematizacdo
séo dois dos tragos mais deplordveis da BNCC. Ao definir compe-
téncias e habilidades de forma técnica e aparentemente consensual,
o documento elimina o conflito, a ddvida e a contestagao, fundamen-
tais na educagao emancipatdria. A escola vira um espago de incul-
cagao de conteldos, de reprodugao de verdades, de reprodugao de
saberes, voltada para o mundo do trabalho e para a formagéao de
corpos flexiveis, adaptaveis, déceis. A neutralizagédo da critica social
serve ao projeto politico de despolitizar a juventude, especialmente
a juventude negra, periférica e pobre. Enquanto os filhos da elite fre-
quentam escolas que estimulam o pensamento critico, a inovagao
e a autonomia, os estudantes das escolas publicas, alvo da BNCC,
recebem um curriculo homogeneizado e voltado a manutencgdo da
ordem social, racista e desigual.

A BNCC opera o silenciamento e o apagamento das minorias.
Né&o garante presenca efetiva das vozes das minorias subalterniza-
das em seu arcabougo curricular, apesar de mencionar temas como
pensamento critico, “diversidade” e “direitos humanos” As contribui-
¢oes dos povos indigenas e afro-brasileiros sdo relegadas a tdpicos
isolados, tratados como cultura, como “folclore’, ou como “comple-
mento’ Com sua proposta de curriculo nacional rigido, a BNCC limita
a autonomia dos professores, especialmente aqueles que tentam
construir praticas pedagdgicas antirracistas, decoloniais ou comuni-
tarias. Assim, a criatividade docente é substituida por uma légica de
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padronizagdo produtivista, alinhada as demandas do mercado e do
capital, e ndo as necessidades singulares dos territdrios. Portanto, a
BNCC néo representa um avango, mas atua como um passo atras
na luta pela educagdo democratica, antirracista e decolonial. Além
de conservadora, e contrarrevolucionéria, a proposta curricular serve
a um projeto de nagdo que exclui, apaga e neutraliza o subalterno.

A BNCC perpetua as politicas publicas do Banco Mundial,
que reforca as dindmicas da colonialidade, na padronizagao curri-
cular, na exclusédo de epistemologias plurais e na desumanizagao
de sujeitos racializados. Segundo o IBGE (2022), negros e pardos
enfrentam barreiras histéricas no acesso a condi¢des dignas de vida
e ao pleno desenvolvimento educacional. Ignorando as especifici-
dades culturais e sociais desses grupos, a BNCC reforga uma ldgica
de colonialidade que perpetua hierarquias de poder, saber e ser g,
segundo Walsh, de conviver no préprio meio ambiente.

Para Quijano (1993) e Mignolo (2007), a colonialidade néo
se restringe ao colonialismo formal, mas persiste como um padrao
global de controle que sustenta relagbes desiguais, marginalizando
epistemologias e identidades ndo ocidentais. Ambos comprovam
gue a légica da colonialidade se manifesta por meio de préticas
como a padronizagao curricular e a exclusédo de saberes afrodescen-
dentes e indigenas, reforgando desigualdades histdricas e sobretudo
limitando a capacidade da educacao de atuar como instrumento de
transformacao social e de ruptura das estruturas de poder, saber e
ser, estabelecidas durante o periodo colonial.

Conforme Quijano (1993), a colonialidade do poder refere-se
a hierarquizagao racial e econémica que subordina paises e comu-
nidades periféricas aos interesses das poténcias centrais. Traduz-se
em politicas que priorizam a formacéo para o mercado de trabalho,
alinhando os sistemas educacionais locais as demandas do capita-
lismo global e desconsiderando as necessidades culturais e histéri-
cas dos sujeitos marginalizados.
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J& a colonialidade do saber, para Mignolo (2000, 2003, 2007,
2017), garante a hegemonia de uma epistemologia eurocéntrica,
que desvaloriza e exclui conhecimentos de outras tradigdes, como
as cosmovisdes indigenas e afrobrasileiras. A BNCC homogeneiza
conteldos e ignora a diversidade epistemoldgica do pais, limitando
0 acesso dos estudantes a formas de conhecimento que valori-
zem suas identidades e experiéncias. A colonialidade do ser, para
Maldonado Torres (2007), refere-se a desumanizagédo dos sujeitos
racializados, cuja humanidade é negada ou reduzida por meio de
praticas que os posicionam como inferiores. Inviabiliza identidades
culturais e sociais no curriculo formal, desvalorizando subjetividades
e limitando a construgdo de uma educagao que reconheca a huma-
nidade plena de todos os sujeitos.

Catherine Walsh (2017) propde uma quarta colonialidade,
relacionada ao convivio com as diferentes culturas e com a natu-
reza, que ela demoninha interculturalidade critica. Diferentemente da
multiculturalidade funcional, que postula a convivéncia harmoniosa
com os desiguais, ela propde que os diferentes grupos humanos
gue compdem uma comunidade aprendam a interagir, conhecer e
respeitar as peculiaridades culturais dos demais membros do grupo.

A ruptura epistémica com a hegemonia eurocéntrica permite
gue epistemologias indigenas, afrodescendentes e locais ocupem um
espaco legitimo nos processos de ensino e aprendizagem. A peda-
gogia critica propde préaticas que rompam com as ldgicas coloniais.
Com a pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, valoriza o didlogo, a
construgdo coletiva do conhecimento e a centralidade dos sujeitos
educacionais em seus contextos socioculturais. Atua com uma pro-
posta de “assalto” ao poder epistemoldgico, o poder de definir o que
é conhecimento legitimo, verdade e realidade, pondo em xeque a
colonialidade do saber.

Nesse contexto, a desobediéncia epistémica é um conceito
desafiador, porque nao basta prescindir do conhecimento de origem
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europeia, é preciso disponibilizar os conhecimentos nativos. Supde
reconhecer linguas, crencgas e lgicas de organizacédo de povos indi-
genas e afrodescendentes como formas legitimas de producéo de
conhecimento, questionar curriculos escolares e académicos euro-
centrados, incorporando epistemologias do Sul, e focar na descolo-
nizagcdo do pensamento e na recuperagdo de memdrias e historias
silenciadas. Supde também operacionalizar o conceito de intercul-
turalidade critica, como ferramenta analitica que entende que iden-
tidades sociais (como raga, género, classe, sexualidade) ndo existem
isoladamente, mas se entrecruzam, criando experiéncias Unicas de
privilégio e opressao.

Néao se pode pensar em curriculo sem atengéo para a orienta-
cao neoliberal da Base, e para seu carater colonialista, de inspiragao
europeia e norte-americana. Ao aceitar, sem resisténcia, os ditames
da BNCC, e ao concentrar-se no desenvolvimento de competéncias
e habilidades para o mercado de trabalho, as propostas curricula-
res se pdem a servico do Banco Mundial e da Organizagéo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico, OCDE, e nédo da forma-
cdo de cidadaos emancipados, criticos aos processos colonialistas
que continuam a nos atrelar aos interesses comerciais do mundo
corporativo. Tendem a desvalorizar as teses e propostas do passado,
na ilusdo de que o que ora se apresenta é superior. Essa tendéncia
foi formulada em 1962, como efeito da revolugao cientifica desenca-
deada por cada corrente tedrica. Thomas Kuhn, na sua obra "A estru-
tura das revolugdes cientificas’, constatou que a ciéncia nao evolui de
forma linear e cumulativa, e sim através de rupturas revoluciondrias.
Ele introduziu os conceitos de paradigma, periodo de ciéncia nor-
mal e periodo de crise paradigmatica, argumentando que revolugdes
ocorrem quando constatagdes acumuladas numa corrente levam a
substituicdo de uma cosmovisdo académica por outra.

A BNCC ndo é um documento isolado; mantém estreitas
correlagbes com outras abordagens. A seguir, apresento brevemente
algumas relagdes entre BNCC e movimentos sociais e educacionais
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que descrevem ou apresentam propostas consideradas inova-
doras. Inicio com a proposta sobre “Necessidades Basicas de
Aprendizagem’, definida na Conferéncia de Jomtien (1990), que visa
disponibilizar a classe trabalhadora um minimo de conhecimentos,
para que possa se adaptar a fase atual do capitalismo. Ao mesmo
tempo em que promete aos alunos aprendizagens que lhes sdo
de direito, restringe o direito ao conhecimento em sua globalidade.
A nova proposta curricular tende a valorizar mais as demandas do
mercado e menos as necessidades dos estudantes e dos educado-
res e estd mais alinhada as avaliagdes em larga escala.

Os estudantes sdo encaminhados rumo ao mundo do tra-
balho, termo mencionado quarenta e sete vezes na BNCC. Entre
nés, o caminho rumo a prosperidade, a partir de uma educacgéo que
vise 0o empreendedorismo como subterflgio da empregabilidade,
confirma o carater tecnicista operador do curriculo brasileiro, pois ao
recordarmos os alinhamentos preconizados desde a década de 1990
pela OCDE, condiciona a educagao a orientagdes mercadoldgicas,
cosmopolitas, globalizantes e, sobretudo neoliberais expressas em
diferentes momentos na prépria BNCC e inseridas nos contextos
das habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes. A OCDE
coordena o PISA, Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos da
UNESCO, usado para certificar as aprendizagens essenciais defini-
das na BNCC. A proposta é resolver, com a homogeneizagéo curricu-
lar, os problemas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem
das unidades de ensino no territério brasileiro, para realizar uma
mesma avaliagdo (Prova Brasil ou ENEM). A racionalidade econ6-
mica, mercantil e competitiva incide nas politicas, programas, agoes
e mecanismos no dmbito da educagdo e do trabalho. A formacgao
inicial e continuada de docentes convive com proposta de formacéo,
pensada e elaborada por empresas privadas e parceiras, como com
a Fundagdo Lemann, preocupadas com a transferéncia dos conteu-
dos da BNCC para os curriculos da formagao de professores.
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O curriculo é desideologizado e descontextualizado em nome
de um conhecimento tedrico/ cientifico/neutro que uma comunidade
de especialistas é capaz de estabelecer para todas as escolas brasi-
leiras (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 66, 69-70). O documento favorece
o aligeiramento na formacgéo da educacao basica e o esvaziamento
do curriculo, enfatizando a profissionalizagado, alargando as diferen-
cas sociais e condicionando escolas, docentes e discentes ao prin-
cipio da flexibilidade, atendendo aos interesses do capital, sobre os
quais foram construidas (Branco, 2018, p. 345). Entretanto, o curriculo
deve estar em constante situagéo de “subjetivagao’; e reconhecer as
préprias raizes na cultura, na histdria e nos interesses sociais que lhe
deram origem” (Apple, 2011, p. 90).

A BNCC CONSAGRA A PEDAGOGIA
DAS COMPETENCIAS

Essa consagragao estd centrada em conhecimentos e ati-
tudes, associadas a Jaques Delors. Ao invés de propor que o pro-
fessor deve contribuir com o pensamento critico, pois “este € um
esforco que deve comecgar na pré-escola, intensificar-se no periodo
da alfabetizacdo e continuar sem jamais parar” (Freire, 1987, p. 26), a
pedagogia das competéncias € um modelo neoliberal que subordina
a educacgéao as demandas do mercado de trabalho e a “aprendifica-
¢ao’, priorizando habilidades pragméaticas em detrimento do conhe-
cimento cientifico sistematizado.

Estd focada na adaptagéo do aluno, e secundariza a formagao
critica e emancipadora; € uma "pedagogia do aprender a aprender’,
na linha de Delors (1996), que esvazia contetdos tedricos em favor
de competéncias comportamentais e socioemocionais. Essa peda-
gogia propode a flexibilizagdo do capital, moldando a educagao para
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gerar trabalhadores adaptaveis, produtivos e “competentes” para o
mercado. Foca no “saber fazer” ou “saber agir” em situagdes concre-
tas, diminuindo a importancia do conhecimento cientifico, artistico
e filoséfico acumulado, fragmentando o curriculo. Responsabiliza
o individuo pelo seu sucesso ou fracasso. Foca na adaptagédo do
individuo a realidade dada, enfraquecendo a fungao social da escola
de formar sujeitos criticos. Além disso, concebe competéncia de
maneira vaga e inconsistente.

Portanto Jacques Delors, que deu as cartas no modelo
educacional de trés décadas, continua mais ativo do que nunca
na BNCC, que se funda nos quatro pilares da educagao propostos
no relatério “Educagdo: Um Tesouro a Descobrir’; elaborado para
a UNESCO por uma comisséo internacional liderada por ele na
década de 1990. Essa relagdo se baseia na transigdo de um ensino
focado apenas na transmissdo de conteldo para um modelo focado
no desenvolvimento integral e no aprender ao longo da vida, flexivel
e adaptativo as exigéncias do mercado de trabalho.

A BNCC incorpora os quatro pilares como estruturantes das
dez competéncias gerais, e aos 19 objetivos do novo plano nacional
de educacéo, visando a formagao humana plena. Aprender a conhe-
cer envolve desenvolver a curiosidade intelectual, o pensamento
cientifico, critico e criativo. Na BNCC, isso se reflete no estimulo a
pesquisa, a autonomia no aprendizado e & compreensdo do mundo.
Aprender a fazer vai além da qualificagdo profissional, envolvendo
a capacidade de aplicar conhecimentos em situagdes complexas e
de trabalhar em equipe. A BNCC foca na mobilizagdo de saberes
para resolver problemas da vida cotidiana. Aprender a conviver foca
no respeito a diversidade, na empatia e na resolugédo de conflitos
de forma pacifica. A BNCC incorpora isso através da valorizagao da
cultura, do didlogo e da cooperacao. Aprender a ser visa o desenvol-
vimento da personalidade, da autonomia, do senso ético e da res-
ponsabilidade pessoal. A BNCC busca formar o aluno integralmente
em suas dimensoes fisica, afetiva, cognitiva e social.
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Ambos os documentos defendem uma educacdo que va
além da cognicdo, focando em atitudes, valores e habilidades
socioemocionais. A BNCC define competéncia como a mobiliza-
cao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas, alinhando-se diretamente com o “fazer” e
com o “conviver” de Delors. Tanto ele quanto a BNCC estruturam
a educagdo como um processo continuo e ndo apenas limitado ao
tempo escolar. A BNCC utiliza os pilares de Delors para garantir que
a educagao brasileira no século XXI ndo seja apenas tecnicista, mas
humanista, preparando o individuo para o mercado de trabalho e
para a cidadania ativa.

A andlise da BNCC a luz da teoria marxista, de Antonio
Gramsci (2016) e Dermeval Saviani (2011) revela um embate entre
uma proposta curricular voltada para a eficiéncia mercadoldgica e a
necessidade de uma educagdo emancipadora. Gramsci, com o con-
ceito de "escola unitaria’) defende a formacao intelectual e critica, o
oposto da BNCC, que é frequentemente vista como um instrumento
de hegemonia neoliberal e técnica. A BNCC é compreendida como
um instrumento do Estado para construir consensos, alinhando
a educacgédo a racionalidade hegemdnica do mercado de trabalho.
Gramsci analisa como os grupos dominantes utilizam a educagao
para garantir a conformidade. Sua "escola unitaria” integra o desen-
volvimento intelectual e manual, promovendo autonomia e capaci-
dade critica, em contraste com a fragmentagao e o tecnicismo que
sdo promovidos por reformas como a BNCC.

Para Gramsci, a educagéo nunca € neutra; ela € um campo
de luta de classes. A BNCC, ao focar na produtividade e no confor-
mismo, pode reforgar as desigualdades educacionais e a subordina-
cao das classes trabalhadoras. A perspectiva gramsciana valoriza a
formacéao de intelectuais organicos da classe trabalhadora, capazes
de pensar e dirigir, indo além das demandas meramente técnicas e
mercantis. A andlise gramsciana da BNCC ressalta a necessidade de
resisténcia e de uma praxis educativa que promova a transformacao
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social, opondo-se a “revolugao passiva” que a educacgéao tecnicista
pode representar. No territério de disputa da BNCC, a perspec-
tiva decolonial enfrenta resisténcia para se sobrepor a tradigdo
classica eurocéntrica.

Um dos representantes robustos dessa resisténcia no
Brasil é Dermeval Saviani, principal expoente da Pedagogia
histérico-critica, que formula criticas severas a BNCC, argumen-
tando que esta consolida uma educacgdo voltada ao mercado de
trabalho, focada em competéncias pragmaéticas e esvaziada de
conteldos cldssicos. Segundo Saviani, enquanto a BNCC privilegia
competéncias e habilidades, a PHC defende o acesso ao conheci-
mento sistematizado para a emancipagéo da classe trabalhadora.
A BNCC adota uma perspectiva “"domesticadora’; priorizando o
"saber fazer” em detrimento do saber sistematizado, atendendo
a interesses capitalistas. A Pedagogia Histérico-Critica defende a
escola como local de socializagdo dos conhecimentos classicos e
universais, essenciais para a transformagao social, 0 que se opde ao
relativismo e ao pragmatismo da BNCC. A subordinagao dos curricu-
los de formacéo de professores (licenciaturas) as diretrizes da BNCC
esvazia os fundamentos tedricos em favor de aspectos préticos.

A BNCC ESTA A SERVIGO DA OCDE

O papel da OCDE na BNCC ¢é central e determinante. A
Base e a Organizacdo para a Cooperagcdo e Desenvolvimento
Econdmico estédo alinhadas no desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais para a educagao brasileira capitalista.
A OCDE influencia a BNCC e a formacao docente (BNC-Formagao)
para alinhar o curriculo a padroes internacionais, centrada em habi-
lidades para o mercado. A OCDE incentiva curriculos baseados nas
competéncias de Delors, o que influencia a estruturagdo da BNCC
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e as diretrizes para a formagao de professores. A OCDE recomenda
que as avaliagdes nacionais (SAEB) estejam alinhadas a BNCC para
monitorar a implementacgdo da reforma curricular e medir habilidades
complexas, como a argumentagao. O modelo defende competéncias
socioemocionais para preparar cidadaos produtivos, alinhando a
escola a demandas do sistema produtivo e visao funcionalista. A atu-
acao da OCDE, através dos programas PISA, Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes, e TALIS, Pesquisa Internacional sobre
Ensino e Aprendizagem, promove um “curriculo internacional” que
guia o Brasil, visando modernizagdo e melhoria de governanga, ao
mesmo tempo em que monitora e controla o trabalho pedagdgico.

O alinhamento a BNCC é considerado fundamental para o
processo de adesdo do Brasil a OCDE, melhorando a qualidade da
educagao com base em préticas internacionais. O TALIS busca uma
educacao de qualidade, definindo as aprendizagens essenciais e as
10 Competéncias Gerais, enquanto o PISA mede habilidades como
leitura, matemética e ciéncias em alunos de até 15 anos. A BNCC,
ao promover a formagao integral, pensamento critico e criatividade,
alinha-se ao foco do PISA em preparar estudantes para desafios
modernos, integrados aos valores do mundo neoliberal.

A BNCC busca desenvolver habilidades necessérias para o
século XXI, o que se alinha com os dominios avaliados pelo PISA:
Leitura, Matematica e Ciéncias. O PISA, ao medir o pensamento
criativo e a resolugao de problemas, conversa diretamente com as
competéncias gerais da BNCC, que visam uma educagao completa.
A participagao do Brasil no PISA desde 2000 tem sido um indicador
da necessidade de melhorias na educagao capitalista, comprovando
a necessidade de documentos como a BNCC para garantir um
padrdo nacional. Enquanto o PISA avalia o desempenho em escala
global, a BNCC serve de base para melhorar a qualidade do ensino e
as politicas publicas, visando superar o desempenho inferior em rela-
¢ao a outros paises. O PISA avalia competéncias digitais, e a BNCC,
por meio da Competéncia 5 (Cultura Digital), incentiva o uso ético e
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critico da tecnologia, além do pensamento computacional. Portanto,
a BNCC funciona como um guia para o desenvolvimento das
competéncias que o PISA avalia, buscando elevar o patamar da
educacao brasileira no cendrio internacional. O programa TALIS é
instrumento complementar na busca pela melhoria da educacéo
béasica brasileira. Enquanto a BNCC estabelece o “qué” deve ser
ensinado (competéncias e habilidades essenciais), o TALIS analisa
“como” esse ensino ocorre, focando no ambiente de aprendizado e
nas condig¢des de trabalho dos professores. Os resultados do TALIS,
com coordenagdo do INEP, fornecem dados que ajudam a entender
como os professores (anos finais do ensino fundamental e ensino
médio) estdo adaptando seus curriculos a BNCC. O TALIS avalia a
necessidade de desenvolvimento profissional dos professores, algo
central para que os docentes consigam implementar as dez compe-
téncias gerais da BNCC.

O TALIS revela o crescente uso da IA na educagao, alinhando-se
com a competéncia da BNCC sobre cultura digital. No entanto,
dados anteriores mostram desafios na formacao docente para essa
drea no Brasil. A BNCC enfatiza o desenvolvimento integral (com-
peténcias socioemocionais), e o TALIS investiga como as praticas
pedagdgicas promovem essas competéncias e a escuta ativa no
contexto escolar. O TALIS reforca a necessidade de valorizar o pro-
fessor como agente ativo da inovagao educacional, crucial para a
concretizagao das diretrizes da BNCC em sala de aula. A pesquisa
mostra, por exemplo, o perfil dos professores (média de 42 anos,
maioria mulheres) e o alto indice de professores com experiéncia
fora do ensino, fatores que influenciam como a BNCC é recebida e
aplicada. A BNCC fornece o norte curricular, e os dados do TALIS
indicam os caminhos e as barreiras que os professores encontram
para realizar essa aprendizagem na prética, servindo de base para
politicas de formagdo docente e melhoria das condi¢des de ensino,
ajustadas nos planos decenais de educacéo.
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Colonialismo e decolonialidade sdo conceitos basilares para
avaliar a BNCC, com criticas indicando que o documento perpetua
uma visdo eurocéntrica e elitista, apesar de mencionar a diversidade
cultural. O texto prevé habilidades sobre povos origindrios e resistén-
cia, mas silencia perspectivas subalternas e mantém as estruturas de
poder colonial na educagdo. A BNCC valoriza o protagonista euro-
peu e coloca povos indigenas e negros em posigdes subalternas ou
apenas como objeto de estudo. H& uma tensado entre o potencial de
promover uma educagdo antirracista e a manutencdo da perspec-
tiva histdrica tradicional que ignora outras formas de existir. A BNCC
deveria fomentar uma ruptura com os saberes coloniais e valorizar
a interculturalidade. Entretanto, € marcada por forte influéncia de
fundagdes privadas (como a Fundagéo Lemann), configurando uma
politica neoliberal. A BNCC representa a consolidagao da “peda-
gogia da eficiéncia”; ao contrdrio da anticolonialidade, ela mantém
estruturas eurocéntricas e silencia saberes subalternizados, falhando
em promover a educagao decolonial e antirracista. A decolonialidade
busca superar essas marcas coloniais, exigindo préticas educativas
que questionem o poder e valorizem saberes ancestrais, muitas
vezes contrapondo-se a padronizagao neoliberal.

A Base é pautada em fundamentos coloniais, modernos e
ocidentais, o que dificulta o ensino critico decolonial. Ela falha ao
ndo contemplar as formas de resisténcia e a subalternizacéo de cor-
pos negros e indigenas, limitando-se, muitas vezes, a descrever a
diversidade sem promover uma verdadeira interculturalidade critica.
Mantém uma abordagem técnica que ignora a histéria colonial e
a produgao de conhecimento fora da matriz europeia. A saida € a
"desobediéncia epistémica’, que supde subverter o curriculo nacional
para criar espagos dignos de existéncias marginalizadas. Supde tam-
bém promover o reconhecimento de saberes de povos origindrios
e afro-brasileiros como produtores de conhecimento, e ndo apenas
como “diversidade” a ser administrada.

263



A BNCC ESTA PARCIALMENTE
NA CONTRAMAO DO MOVIMENTO
DO SUL GLOBAL

A Base é denunciada por refletir uma I6gica de padronizagdo
gue exclui epistemologias plurais em favor de uma visao utilitarista
e globalizada. Ela apenas “descreve” a existéncia de povos tradicio-
nais, sem desconstruir a subalternizagéo histérica ou as relagdes de
poder. Trata esses povos como objeto de estudo, mas ndo coloca o
aluno ou o professor indigena como sujeitos centrais do processo
pedagdgico. Um caminho para uma pratica anticolonial é resgatar
saberes silenciados da América Latina, Africa e Asia para furar a
"bolha" eurocéntrica; implementar a Lei n° 10.639/2003 (ensino de
histéria afro-brasileira), ndo apenas como conteldo isolado, mas
como mudanga de mentalidade curricular.

A relagdo entre a BNCC e o Sul Global esta situada entre a
intencdo de promover uma educacao alinhada a desafios globais e
as criticas sobre a persisténcia de um viés eurocéntrico na estrutura
dos conteudos. O Sul Global refere-se a paises em desenvolvimento
(América Latina, Africa, partes da Asia) que buscam soberania poli-
tica, combate a desigualdade e valorizagdo de saberes locais.

A BNCC permite algumas aproximagdes com a perspectiva
do Sul Global; reforga a necessidade de estudar a histéria dos povos
indigenas, astecas, maias, incas e a didspora africana, conforme
diretrizes nacionais de educacao antirracista; busca a compreensao
critica do mundo, permitindo o estudo das relagdes entre diferentes
espagos e a formagao de identidade nacional, o que pode ser usado
para analisar o lugar do Brasil no Sul Global. Entretanto, mantém
uma estrutura que perpetua a “colonialidade”; marginaliza experién-
cias e perspectivas originais do Sul Global, priorizando o conheci-
mento “eurocéntrico”; enfatiza habilidades utilitarias para o mercado
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de trabalho, uma agenda vinda do Norte, alinhada a organismos
internacionais (como o Banco Mundial), em vez de uma educagéo
emancipatéria do Sul. Apenas enumera as comunidades tradicio-
nais, em vez de aprofundar discussdes sobre a subalternizagéo e a
resisténcia de grupos marginalizados. Prepara os estudantes para
um “contexto globalizado” No entanto, o debate é se essa prepara-
¢ao ensina os alunos a ver com os préprios olhos e agir na periferia.
A proposta necessita de préaticas docentes decoloniais para superar
0 viés eurocéntrico e neoliberal.

A BNCC A LUZ DA GRAMATICA
DECOLONIAL

Por fim, a BNCC pode ser examinada sob o olhar critico da
Gramética decolonial do portugués brasileiro (Votre, 2025), que visa
desconstruir a hegemonia da norma culta eurocéntrica, identificada
pela colonialidade do saber, e valorizar as variantes populares, indi-
genas, africanas e periféricas da lingua falada no Brasil. A Gramatica
representa um "giro decolonial” que coloca a lingua em seu contexto
social, histérico e de poder. A anélise estd baseada na desconstru-
¢do da colonialidade: no combate a ideia de que o portugués euro-
peu é superior, ou que existe apenas uma forma correta de falar e
escrever; na valorizagdo das variantes do portugués brasileiro real,
incluindo marcas de concordancia, regéncia e colocagdo pronomi-
nal populares, frequentemente estigmatizadas; no pensamento cri-
tico, que aborda a lingua como um conjunto de processos (Iéxico,
semantica, discurso) em vez de um conjunto estatico de regras; no
antirracismo, que reconhece as vozes marginalizadas e o combate a
exclusao linguistica, alinhando-se a um projeto de libertagéo social.

Ao legitimar a “variante popular’, a gramatica decolonial
permite que falantes marginalizados se sintam donos da lingua,
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combatendo o silenciamento e a subalternizagdo. As gramaticas
decoloniais incorporam funcionalismo, variacionismo e discurso,
tornando o estudo mais concreto e vivo. O “erro” é recontextua-
lizado como variagdo linguistica. Isso reduz a inseguranca linguis-
tica de falantes que ndo dominam a norma padrdo. Reconhece o
portugués brasileiro como fruto de um longo processo de contato
(indigena, africano, europeu), que gera uma identidade prépria,
diferente da metrépole.

Desafios e limitagdes convivem com a proposta. A principal
critica é que, ao negligenciar o ensino exaustivo da norma culta,
pode-se, paradoxalmente, aumentar a exclusdo dos alunos em con-
cursos, vestibulares e no mercado de trabalho, onde a norma padréao
continua sendo exigida. Alguns criticos argumentam que a descons-
trucdo total pode levar a perda de acesso ao conhecimento acumu-
lado na lingua padréo, trocando uma hegemonia por uma “"anarquia”
linguistica. Portanto, ensinar gramatica decolonial requer professores
altamente capacitados e desconstruidos, o que dificulta sua aplicagao
pratica em escala nacional. H4 debates sobre se as teorias decolo-
niais, por vezes, partem de perspectivas tedricas também colonizadas
(nas universidades de elite), necessitando de constante autocritica.
A gramética decolonial é fundamental para a justica social linguistica
no Brasil, transformando a lingua em um espago de resisténcia. No
entanto, ela deve ser vista como uma complementagdo necessaria.
Uma abordagem critica ideal busca o plurilinguismo e a agéncia,
onde o falante domina a norma culta para transitar em espacos de
poder, sem desvalorizar sua prdpria variante cultural e histérica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os membros do D&G que seguem e aprimoram as ferra-
mentas de abordagem da gramética de constru¢des no ensino de
portugués podem aproveitar alguns pontos das criticas que acabo
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de formular, além de discordar de parte delas ou do conjunto integral.
O primeiro ponto é que as teorias que priorizam trabalhar com géne-
ros, e as associadas ao desenvolvimento da competéncia comuni-
cativa devem concentrar-se também no desenvolvimento da com-
peténcia politica, no treinamento para a resiliéncia, contra a colo-
nizacgdo invisivel e a dominagao sem conflitos. A entrada de textos
sobre os saberes das minorias pode servir para formar os estudantes
para a cidadania plena.

O segundo ponto é sobre educar para a leitura do mundo,
no sentido de que além da escolha dos textos, vale a pena discutir
o potencial polémico de cada texto escolhido. Assim, abre-se uma
janela para a formacao do espirito critico do corpo discente, que vai
além dos limites do texto. O terceiro é que vale transcender e trans-
gredir os limites colonialistas da BNCC, que propicia a formagéo de
corpos ddceis, prontos para garantir mao de obra especializada para
o mundo do trabalho corporativo, atendendo aos interesses neolibe-
rais dos donos do poder.

Por fim, as trés sedes do D&G podem propor um debate sobre
o cardter conservador ou acritico da produgao associada ao ensino,
atrelada a ideias de origem gerativista, oriundas basicamente de
Berkeley e acolhidas por linguistas do norte, tanto americano como
europeu. No seu estagio atual de maturidade, o grupo tem massa
critica para avaliar cada inovacao oriunda dos centros de produgao
tedrica, antes de a implementar em produgao local.

Merece atengdo um esforgo para abrasileirar a abordagem,
evitar a incorporagao de termos em inglés, para um quadro tedrico
que se propde contribuir com o ensino do portugués. As inovagdes
podem e devem incorporar resultados de discussdo genuina, no
chéao brasileiro, e nao ficar a mercé apenas dos ultimos movimentos
do norte global. Nesse contexto, as criticas sobre o aparato termi-
noldgico, sobre as categorias esquematicidade, composicionalidade,
produtividade e subjetividade também merecem debate, uma vez
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gue elas pouco contribuem para o rendimento do escopo da anélise
e precisam de mais justificativa para se manterem no corpo tedrico
da gramaética brasileira das construgdes.

Com as suas equipes de pesquisa e orientagao, as trés sedes
do D&G podem organizar um seminério para discutir a relagdo entre
gramética de construgdes, ensino do portugués e BNCC. As ideias
aqui apresentadas em carater seminal podem contribuir para orien-
tar os debates. Num momento em que a BNCC é celebrada acritica-
mente mesmo em circulos progressistas, a abordagem critica a Base
traz um contraponto ético indispensavel. A BNCC nao é um acidente:
€ a tradugado curricular do paradigma das “quatro aprendizagens”
(aprender a conhecer, a fazer, a conviver, a ser) - que, desprovidas de
historicidade e conflito, viram competéncias técnicas neutras.

Parte dos trabalhos do grupo “se alinha acriticamente aos
ditames da BNCC' e nao problematiza suficientemente como os
fendbmenos linguisticos sdo racializados nas avaliagdes escolares.
Entretanto, antes de apontar limites a aplicagdo pedagdgica da GC,
cabe reconhecer seu avango em relagdo ao gerativismo, na valori-
zacdo do uso e na andlise dos idiomatismos. A critica a GC nao é
uma rejeicdo da abordagem, mas um convite a maturidade politica,
num contexto em que a linguistica brasileira assume seu papel na
luta antirracista e decolonial, indo além do formalismo cognitivista.
E um marco referencial para quem pensa linguagem, educagéo e
justica social no Brasil.

O ensaio traz a tona tensdes éticas que muitos preferem
silenciar no debate sobre linguagem e educacéo no Brasil. A auto-
critica epistémica que permeia o texto, aliada ao compromisso frei-
riano com a emancipacéo, da-lhe forga na busca do inédito vidvel.
Aqui, retoma-se a GC nao como teoria linguistica em s, mas como
metéfora epistemoldgica: se construgdes sdo forma-significado-uso
indissocidveis, entdo conhecimento também o é. Isso resgata Freire
- com o tema gerador como construgao social e acolhe Santos -
com o saber local como construgéo situada.
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Os pontos principais da critica apontam para o paradoxo da
“centralidade do uso’, para a auséncia do conflito normativo, para a
folclorizagé@o do popular e para o extrativismo linguistico, que consiste
em transformar o falante popular em corpus sem devolver-lhe os fru-
tos da anélise. Os “circulos de cultura construcionais” e a “desnatu-
ralizacéo ética da norma” evitam o binarismo entre norma e variagdo
e oferecem um caminho ético e pratico para ensinar a norma culta
como “"arma de sobrevivéncia estratégica’; sem naturaliza-la como
melhor, por ser historicamente construida. Assim, responde-se com
maturidade critica a tensao real enfrentada por professoras e profes-
sores, sobre como preparar alunos para o ENEM, para vestibulares e
para outros concursos em que se requer o dominio da norma culta,
sem reforgar a violéncia simbdlica.
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