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O principal interesse na vida e no
trabalho € tornar-se alguém que vocé
ndo era no inicio. Se vocé soubesse,
quando comegou um livro, o que
vocé diria no final, vocé acha que
teria coragem de escrevé-lo? O que
€ verdadeiro para a escrita e para
uma relagdo amorosa é verdadeiro
também para a vida. O jogo vale

a pena na medida em que néo
sabemos qual sera o fim.

(Michel Foucault, Ditos
e Escritos 1V, 2010b)
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Dedico este Memorial as alunas e aos alunos, leitoras/es
modelo desta narrativa, que comigo partilharam seus saberes e me
ensinaram a ser professora, pesquisadora, orientadora, extensionista
e gestora. As minhas filhas, Sofia e Luiza, e meu filho Estevdo, que
transformaram minha concepgéo de educagéo familiar.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

APRESENTACAO

Antonio Faundez: VVocé compreende
a dificuldade que significa chegar ao
exilio quando nédo se quer o exilio.

Paulo Freire: Claro que sim. Na
verdade, ninguém se exila por opg¢éo!

Faundez e Freire, Por uma pedagogia
da pergunta (2011, p. 26).

Deixe-me ir preciso andar
Vou por ai'a procurar

Rir pra ndo chorar

Quero assistir ao sol nascer
Ver as dguas dos rios correr
Ouvir os pdssaros cantar

Eu quero nascer, quero viver

Deixe-me ir preciso andar
Vou por ai'a procurar
Rir pra ndo chorar

Se alguém por mim perguntar
Diga que eu so vou voltar
Quando eu me encontrar.

Deixe-me ir preciso andar
Voou por ai'a procurar
Rir pra ndo chorar

Se alguém por mim perguntar
Diga que eu sé vou voltar
Quando eu me encontrar
Quando eu me encontrar
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Quando eu me encontrar
Depois que eu me encontrar
Quando eu me encontrar
Depois, depois

Que eu me encontrar
Quando eu me encontrar
Depois, depois

Depois que eu me encontrar
Depois...

Anténio Candeia Filho (“Candeia”),
Preciso me encontrar.’

Seria a escrita de s/ um tipo de exilio para me encontrar?

Um dos problemas fundamentais do exilado ou da exilada
estd exatamente em como resolver a tensado aguda entre
o transplante de que é vitima e o necessdrio implante,
gue nem pode estar além nem aquém de certos limites.
Se se enraiza demasiado na nova realidade, corre o risco
de renunciar a suas raizes; se fica na pura superficiali-
dade da realidade nova, corre o risco de se aniquilar
numa nostalgia de que dificilmente se libertarad (Faundez;
Freire, 2011, p. 29).

Mas “por que alguém se presta, voluntariamente, a atravessar
o inferno no qual consiste em tentar tocar o que Ihe é mais caro por
meio desta ferramenta insuficiente e pouco adequada para capturar
o real, a escrita?” (Riolfi, 2011, p. 12). A escrita seria um ato solitdrio,
um didlogo entre o si e os outros (leitoras e leitores-modelo), um
encontro consigo, ou um ato narcisico?

Desde que o intersticio na carreira se completou para que
eu pudesse ascender a classe de Titular, objetivo da escrita deste
Memorial, passei a dialogar com amigos e amigas sobre a angustia
de adentrar neste exilio.

1 Interpretagdo de Marisa Monte: https://wwwyoutube.com/watch?v=KmGQNEdI4pl. Acesso em: 7
dez. 2025.
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Em conversa com Adriano, amigo que recentemente havia
concluido sua dissertacdo de mestrado e adoecera durante o pro-
cesso, ele questionou - para si mesmo e para mim: Vale a pena todo
esse esforco?. No dia seguinte, ele faleceu. Encerrou-se o dialogo,
mas o questionamento ficou pairando em mim.

Em uma mesa de bar com Luisa, ela compartilhou sua
duvida, com a qual me identifiquei: acho que nao tem nada em minha
carreira que merega ser contado, ndo fiz nada extraordindrio. Ainda
compartilho essa sensagao.

Wanderley, por sua vez, me convidou para falar sobre meu
percurso académico em uma roda de conversa com discentes do
primeiro periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Séo Jodo del-Rei (UFSJ), minha atual institui¢ao. Iniciei pedindo as
pessoas que contassem por que estavam ali. Elas comentaram suas
dificuldades, seus sonhos, medos e esperangas. Ouvindo aquelas
narrativas e observando aqueles rostos jovens, percebi como, na jor-
nada da vida, as relagdes comigo mesma e com 0s outros, as esco-
lhas e as desisténcias me trouxeram até aqui. No fim da conversa,
uma aluna perguntou: por que vocé ndo escreve sobre sua experién-
cia? Pode ajudar muitas alunas a refletirem sobre seu proprio percurso
e a néo desistirem diante das dificuldades da vida académica.

Em outra ocasido, num café, diante de minhas dudvidas sobre
valer a pena escrever um memorial, Jorgetania argumentou que uma
docente do ensino superior tem muito a contar sobre os obstaculos
e as superacbes na carreira de uma mulher. Ali tomei a decisédo de
escrever, mas continuei a procrastinar.

No péatio do campus Dom Bosco da UFSJ, compartilhando
minha angustia acerca desta escrita, Mdnica perguntou por que ndo
escrever?, seguida pelo incentivo de Bruna, faga, vai dar tudo certo.
Foi ela quem me emprestou o livro Por uma pedagogia da pergunta,
didlogos entre Antonio Faundez e Paulo Freire (2011).
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Comecei a ler meu curriculo, a organizar a produgéo, a bus-
car fotografias e videos gravados, e me senti como quando comecgo
um processo de pesquisa. Quase desistindo da empreitada, encon-
trei Mical, que, apés meu desabafo, cruzou os bracos e perguntou
por que ndo, amiga? E seguiu em uma argumentacgdo eloquente e
contumaz. Ao compartilhar com Luci a insisténcia das amigas, ela
imediatamente sacou a frase: entdo, agora, senta e escreve.

Essas interagbes ndo responderam minhas duvidas, mas
as expandiram: como registrar em um texto toda uma histéria de
impermanéncia da vida, atuando na carreira docente em diferentes
lugares? Seria um caminho narrar sobre a prépria impermanéncia?
E se relatasse como as perguntas dos outros me atravessaram?

Lembrei-me da escrita de Michael Pollak sobre Memdaria e
Identidade Social (1992), em que afirma ser a memdria, em parte,
herdada, e ndo se referir apenas a vida fisica da pessoa. Significa,
entdo, que a memoria se constréi na relagdo com tudo e todas as
pessoas. Diante disso, quais relagdes eu selecionaria para escrever
sobre meu percurso académico?

Em conversa com Maria de Lourdes Gandra a respeito do
paradigma da ecologia profunda, estudo que recentemente passei
a desenvolver, ela explicou o que interpreto assim: impermanéncia
€ um conceito das ciéncias biolégicas sobre os sistemas de vida e
causalidade; na interdependéncia as coisas surgem, como uma teia.
Parece-me que pode ser interessante vocé escrever sobre a dindmica
das relagbes, que estdo em trama constante. Temos habitos e ten-
déncias que contribuem para os relacionamentos. Temos nossos
processos mentais e existem os processos coletivos, como relativos.
E ha certa autonomia, pois somos responsdveis por nossa propria
vida, em que relativo e absoluto se cruzam. Entdo como lidamos
com os valores? Gerimos a lei de causalidade, ndo ha um destino.
Mesmo assim, quais aspectos eu deveria escolher desse processo
de gestao (ou gestacdo)?
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Retornei a Michael Pollak (1992, p. 201): “"A memdria também
sofre flutuagdes que sédo fungdo do momento em que ela é articu-
lada, em que ela esté sendo expressa. As preocupagdes do momento
constituem um elemento de estruturagdo da memoria" Nesse sen-
tido, o que me ocupo no momento da escrita constituiria a orga-
nizagdo da narrativa.

Lembrei-me das muitas conversas com Eliane Marta Teixeira
Lopes e da perspectiva parresiasta de Michel Foucault, que mobilizei
para analisar suas escritas em estagio pds-doutoral. Disso deriva-
ram outras perguntas:

O que uma mulher é autorizada a dizer sobre si?
Quais escritos podem me inspirar?
O que posso aprender com esta escrita?

Como superar “a dificuldade que significa chegar ao exilio
[da escrita] quando nado se quer o exilio”? Quando "na verdade, nin-
guém se exila por opgao”? (Faundez; Freire, 2011, p. 26). Escrever ou
nao este Memorial seria, em quais proporgdes, uma opgao?

Seria um dever assumido para dar respostas as perguntas
sobre si, acumuladas na carreira? Ou eu estaria mobilizada a respon-
der as perguntas dos outros? Faundez nos lembra que, “No fundo,
[...] como todos sabemos, para nos descobrir precisamos nos mirar
no QOutro, compreender o Outro para nos compreender, entrar no
Outro” (Faundez; Freire, 2011, p. 34).

Seria, entdo, um devir, como compreendido por Gilles Deleuze
e Félix Guattari, um processo de encontros com outros seres com
experiéncias distintas? Afinal,

Um encontro é constituido por duas experiéncias distin-
tas, que nao podem ser reduzidas, uma a outra, a algo
comum, mas se implicam mutuamente, se pressupdem
reciprocamente. Eu estou objetivamente em relagéo com
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o outro, tendo captado objetivamente algo dele (e ele de
mim); ha, portanto, devir comum aos dois, unindo inques-
tionavelmente vividos [vécus] divergentes. O que um
experimenta é inseparavel da relagdo com o outro, mas de
modo algum se confunde com o que o outro experimenta;
os afetos, que de um lado e de outro séo diferentes, ndo
se produzem sem o outro (Zourabichvili, 1997, p. 5).

Para além de chegar ao topo da carreira académica e de
receber aumento salarial - uma vez que os meios de sustento sédo
parte da vida -, lembrar os encontros implicaria reconhecer como
nos constituimos com os outros?

Entretanto, as concepcdes de Deleuze e Guattari diferem
das de Foucault:

1°) os agenciamentos ndo nos parecem, antes de tudo,
de poder, mas de desejo, sendo o desejo sempre agen-
ciado, e o poder, uma dimenséo estratificada do agen-
ciamento; 2°) o diagrama ou a maquina abstrata tém
linhas de fuga que séo primeiras, e que nédo sdo, em um
agenciamento, fendmenos de resisténcia ou de réplica,
mas picos de criagdo e de desterritorializagcdo (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 84).

Mais um impasse.

Repleta de duvidas, ler bell hooks contribuiu, definitivamente,
para a decisdo de escrever este Memorial. Nesta espécie de exilio da
escrita, entrei com a esperanca (ativa) de

[...] ndo apenas revisar obras que eram preconceitu-
osas, mas também [de ter] a coragem de produzir [um
trabalho] a fim de nos ajudar a entender melhor como
os diversos sistemas de dominagdo operam, tanto de
forma independente quanto em interdependéncia, para
disseminar e apoiar a exploragao e a opressao. Ao tornar
politico o que é pessoal, muitos individuos experimen-
taram transformacgdes de pensamento significativas que
levaram a grandes mudancgas de vida: pessoas brancas
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gue se comprometeram com o antirracismo, homens que
se esforgaram para desafiar o sexismo e o patriarcado,
pessoas heteronormativas que comecaram a defender
com sinceridade a liberdade sexual (hooks, 2021, p. 24-25).

Por isso, parafraseando Antonio Faundez (Faundez; Freire,
2011, p. 30-31), considerei altamente importante para mim, no exi-
lio da escrita, fazer uma passagem ainda que rapida pelo centro do
poder académico. Precisava ver de perto o “bicho” em sua toca. Mas
alguns limites me afetaram na chegada a escrita.

Retomei, entdo, a leitura das Li¢cées dos Dados: lidos para
além do narcisismo e, com Ercilene Vita, Kelly de Oliveira e Mical
Marcelino Magalhaes (2011), encontrei outros questionamentos que
expressavam, como escrevem as autoras, a barafunda em que me
encontrava, Enquanto autora-pesquisadora, como ndo me perder em
meio a barafunda que nos é trazida pela quantidade de atuagdes
desenvolvidas em 38 anos de docéncia, 23 deles no ensino superior
publico, que devem ser sistematizadas para construir o corpus deste
Memorial? Ao pensar no corpus a que teria de me entregar para a
realizacdo do trabalho, como néo prever que eu me perca nesse
emaranhado de vozes, textos, palavras? Como deixar de imaginar
que vou me confundir em tudo isso na va tentativa de sair da mesma
forma que entrei? Ao que as mesmas autoras respondem: “De um
trabalho de pesquisa no qual alguém estéd subjetivamente implica-
do[a], ndo se sai ileso[a]” (Vita; Oliveira; Magalhaes, 2011, p. 174).

A partir desses questionamentos passei a entender o medo,
o quase terror de entrar na escrita deste Memorial, diante da insta-
bilidade que sabia que ele me provocaria - um texto em que sou
sujeito e narradora, investigadora de mim.

Lango por hipétese, entdo, a ideia de que todas as escri-
tas que compus durante a carreira, para além do rigor cientifico,
sdo isso: narrativas de si (pesquisadora) com os outros (leituras,
sujeitos e leitores/as).
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Sobre este exercicio a que me prestei, parafraseio a experién-
cia de Paulo Freire no exilio (Faundez; Freire, 2011, p. 30-31). Enraizada
na realidade presente, sou fadada a esquecer os fatos originais, presa
gue estou aos registros de um curriculo datado e restrito ao que a
Plataforma Lattes permite; a minha producéo bibliografica, resultado
de pesquisas e agdes extensionistas, em que ndo me reconhego
mais - uma leitora estranha de mim, autora; as monografias resul-
tantes de orientagdes de Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs)
de graduagdo e de especializagdo, bem como de dissertagbes de
mestrado, que me colocam em relagé@o aos outros (autores/as) como
participe; a inUmeras a¢des de ensino, extensao e gestao registradas
em poucas linhas de um conjunto de dados pessoais e brevemente
descritas em documentos comprobatdérios de minha atuacéo.

Nenhuma destas escritas registrou a dimensao das dinami-
cas vivenciadas. Restam algumas fotografias e videos que ajudam a
recordar. Mesmo assim, sdo cenas sem cheiro, sem temperatura, sé
flashs de um passado que se refaz ao ser rememorado no presente.
Assim ele se renova, revisitado por quem sou hoje e que sé posso ser
por ter vivenciado o passado, aqui rememorado. Entdo, se eu ficar,
como diz Paulo Freire (Faundez; Freire, 2011, p. 29), “na pura super-
ficialidade da realidade nova’; corro o risco de me aniquilar em uma
nostalgia da qual dificilmente me libertarei.

Como ensina Faundez, “Este é o desafio que nds, intelectu-
ais, enfrentamos: superacéo do negativo para chegar a um nivel no
qual o exilio se torne efetivamente algo positivo, tanto para o nosso
trabalho como para o que pode ajudar a transformar a realidade”
(Faundez; Freire, 2011, p. 27).

Espero sinceramente que esta narrativa se torne algo “posi-
tivo') tanto para a continuidade de meu trabalho como para ajudar a
transformar a realidade. Mas com ela, surge outra pergunta: quem é
o si, autora destas memorias? Retomando Faundez,
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O exilio é o exilado no exilio. O exilio é o exilado assu-
mindo, de forma critica, a condigdo de exilado. Se ele se
assume assim, se faz sujeito do aprendizado que a cir-
cunstancia nova lhe impode. E, se se torna bom aprendiz,
acho que se prepara muito bem para voltar a sua terra
(Faundez; Freire, 2011, p. 49).

“Por uma pedagogia da pergunta’; ndo busquei respostas
definitivas, posto que a narrativa suscita novas interrogagdes que
fazem sentido “voltar a minha terra” e seguir aprendendo. Como
escreve Rogério Seixas sobre FEthos critico e governamentali-
dade em Michel Foucault:

[...] pensar a partir deste carater ontologicamente critico
da nossa existéncia, permite aventar a possibilidade de
multiplicarmos os espagos de liberdade e autonomia
em meio a mesmice j& constituida de nossas rotinas de
pensamento e agdo no mundo, as quais nos tornamos
acomodados (Seixas, 2017, p. 71).

Entéo, inspirada numa escrita de s/ na interdependéncia com
0s outros, convido leitores e leitoras a analisarem os jogos de verdade
muito particulares ligados as técnicas que utilizo neste texto. Para
iSso, sugiro que observem os quatro tipos de tecnologia que quase
nunca funcionam separadamente neste exercicio de dizer a verdade
sobre si (Foucault,1982): as tecnologias de produgéo, que permitem
produzir, transformar e manipular as coisas; as tecnologias de signi-
ficagdo, que viabilizam a utilizagdo de sistemas de signos; as tecno-
logias de dominagéo ou do poder, que possibilitam fixar minha con-
duta, impor-me certas vontades ou submeter-me a certos objetivos;
e a tecnologia de si, que me permite efetuar, por meus préprios meios
e com ajuda de outras pessoas, certo nimero de operagdes sobre
meus pensamentos e minha conduta. Mas atentem para o fato de que

[...] toda tecnologia de produgao implica certos modos
de formagdo e de modificagdo de individuos, néo
apenas no sentido evidente de que devem recorrer
a ela para adquirir certa competéncia, mas também
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no de que devem recorrer a ela para adotar certa atitude
para consigo mesmos e para com 0 ambiente, assim
como para com os outros (Foucault, 2022, p. 330).

Como narradora, retive minha atencdo e me ocupei espe-
cialmente das tecnologias de dominacao e de si. Quanto as demais,
cabe a quem |é interpretar ao mesmo tempo a natureza particular
e a interagdo constante entre os quatro tipos de tecnologias que
um memorial possibilita. Afinal, a coragem da verdade em uma
atitude parresiastica

[...] é o discurso ao mesmo tempo da irredutibilidade da
verdade, do poder e do éthos, e ao mesmo tempo o dis-
curso da sua necessaria relagdo, da impossibilidade onde
estamos de pensar a verdade (alétheia), o poder (politeia)
e o0 éthos sem relacdo essencial, fundamental uns com os
outros (Foucault, 2014, p. 61).

Entendidas todas as proposi¢cdes aqui relatadas, decidi me
sentar e escrever este Memorial, por meses. Enfim, "o texto esté ai, [a
partir de agora] fora do meu controle” (Eco, 1993, p. 98).

Ele esta organizado em quatro capitulos. O primeiro, “Jovem
branca de baixa classe média em formacdo para a docéncia em
universidades federais’, busca responder a pergunta: como posso
reconhecer em minha histéria de vida a construcdo da identi-
dade profissional? - histéria essa composta por lembrangas que
recuperei ao visitar os arquivos pessoais de fotografias, cader-
nos e periddicos, discos de vinil, acervos on-line sobre as atuais
condi¢des dos lugares onde residi, estudei, atuei como docente
da educacgado bésica e onde iniciei a carreira no ensino superior
publico. A meméria individual entrelago aspectos da meméria
coletiva por meio de consulta ao trabalho de outros/as pesquisa-
dores/as e a legislagdo brasileira. Questiono a heranga cultural, o
habitus (Bourdieu, 2007a) - valores e saberes incorporados pelos
agentes, advindos dos capitais que se acumulam - e as condigées
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de possibilidades de poder (Foucault, 1999) que reconhego me
constituirem como docente do ensino superior, o que inclui as pes-
quisas de mestrado e doutorado, que s@o lembrangas recorrentes
em minhas decisOes na atuagéo profissional.

O segundo e o terceiro capitulos, intitulados respectivamente
“Docéncia na UFSM (2004-2008)" e “Docéncia na UFU (2009-2022))
tém como pergunta norteadora: o que aprendi enquanto atuava
como docente, pesquisadora, extensionista e gestora? Em busca de
resposta, percorri minha produgdo académica e analisei as relagoes
de trabalho com estudantes de graduacédo e pés-graduacao, com
pessoas que participaram de atividades extensionistas, pensando
também as parcerias e os conflitos com colegas da academia, as
alteragdes nos planos de carreira e a atuacgado sindical, aspectos da
gestdo publica que endossaram minhas escolhas, bem como a for-
macao continuada em dois estagios pds-doutorais. Para isso, cotejo
o referencial bibliogréfico consultado e revisitado durante a carreira,
a fim de "analisar o que podemos chamar de focos ou matrizes de
experiéncia’; segundo a correlagdo dos trés eixos que a constituem:
"0 eixo da formacgédo dos saberes, o eixo da normatividade dos com-
portamentos e, enfim, o eixo da constituicdo dos modos de ser do
sujeito” (Foucault, 20103, p. 41).

O quarto capitulo, "A pesquisa e a extensdo no GEPLEL (2006-
2022)'; fecha esta narrativa com o que considero ter aprendido desde
a formacao inicial para a docéncia no curso de magistério, fortalecida
na graduagdo em Pedagogia, nas pds-graduagdes em Educagao e
nos estagios pds-doutorais: o trabalho docente em equipe. Analiso as
oportunidades que a atuagdo de um Grupo de Estudos e Pesquisas
cria e das quais se apropria para, em uma experiéncia de autoges-
tdo, desenvolver aprendizagens em pesquisa e extensdo que vao ao
encontro do que as pessoas envolvidas desejam saber e fazer. Para
isso, perguntei-me: como as equipes criam um campo de possibili-
dades de produgao coletiva de saberes e fazeres e podem realizar, na
intimidade das relagdes profissionais, seus potenciais?
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PREFACIO
ENTRE AVENTURAS E FUGAS:

AS MARCAS DA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Camila Lima Coimbra?

O mundo € um moinho
Cartola

Tive a honra de participar da banca de professora titular da
professora Karina Klinke, que me convidou posteriormente para fazer
o prefacio do livro Narrativas de si em interdependéncia com os outros
e a coragem da verdade. Muito honrada, aceitei o convite.

Na banca, assim como aqui, citei um trecho da mdusica de
Cartola que traduz minha relagdo com a autora: “O mundo € um moi-
nho', d& muitas voltas e sua estrutura em espiral forja o que somos
e 0 que fazemos em nossa curta trajetdria existencial. Somos o que
nos constituimos na relacdo com o outro. Essa € uma premissa frei-
reana, ponto de partida para nosso em-contro com esse livro.

Tive a oportunidade de participar da banca de concurso
publico para docentes da Karina em ltuiutaba, na Universidade
Federal de Uberlandia, campus do Pontal, na Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal (FACIP-UFU) em 2008. Depois, em 20009,
fomos colegas-pares de outra banca de concurso publico para
docentes, quando nos conhecemos melhor. Sonhamos juntas com

2 Doutora em Educacdo: Curriculo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo PUC/SP (2007).
Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia (2000). Graduada em Pedagogia
pela Universidade Federal de Uberlandia (1993). Professora Titular na Faculdade de Educagao
(Faced) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Professora permanente da Linha de
Pesquisa Saberes e Préticas Educativas no Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo da Faced/
UFU. Coordenadora do Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos (CEPF-UFU). Lider do projeto de
pesquisa Observatdrio Paulo Freire,
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uma universidade publica, socialmente referenciada, solidéria, femi-
nista e antirracista.

O lugar de nosso em-contro foi este: o curso de Pedagogia da
FACIP-UFU. Em 2018, dez anos depois, houve um desmembramento
da FACIP em trés unidades académicas. O curso de graduagdo em
Pedagogia passa a habitar, desde entdo, o Instituto de Ciéncias
Humanas do Pontal da UFU (ICHPQO), criado em 28 de fevereiro de
2018. Mudam os nomes, as estruturas, mas um campus avangado,
naguele momento, significou a expansao das universidades publicas
brasileiras. Fizemos parte desse movimento.

Nesse principio caminhamos juntas, mesmo que nao fisica-
mente, pois em 2010 saio do campus do Pontal e assumo minhas
fungdes docentes na Faculdade de Educagao da UFU no campus
Santa Mdnica, em Uberlandia.

Essa € a importéancia de um Memorial para a obtengao da
titularidade na docéncia universitdria: re-conhecer as trajetdrias
de docentes, especialmente nds, mulheres. O livro-memorial é
uma forma de contar as histérias, experiéncias, trajetérias, dificul-
dades e os desafios da carreira universitaria no Brasil. O memorial
de Karina, que agora vira um livro, assume e representa muitas
mulheres que a antecederam e que, por ela, conseguem também
trilhar esses espagos.

Quando Karina esteve na diretoria da Segdo Sindical dos
Docentes da UFU (ADUFU), filiada a Associagcdo Nacional dos
Docentes (ANDES), participamos das comemoragdes do Centenério
de Paulo Freire, em 2021, e presenteamos o0s/as professores/as da
UFU com uma mochila que acompanhava uma garrafa e um calen-
dério, criados em ocasido da grande comemoragao naquele ano.

Além disso, a UFU e a UNICAMP fizeram um selo come-
morativo ao Centenario de Paulo Freire (1921-1997) e aos 105 anos
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de Elza Freire (1916-1986). A arte foi de autoria do designer gréfico,
ilustrador, animador e editor de videos Felipe Meneghetti.?

Dois em um. Um em muitos. Muitos em dois. Trocadilho
para iniciar uma categoria fundamental para a compre-
ensdo do pensamento freireano: a ideia de um sujeito
histérico, que se faz a partir e com suas experiéncias, for-
magcao, trajetdria vivenciadas nas relagdes sociais, cons-
tituindo-se, assim, em cada identidade cultural presente
na diversidade da realidade brasileira. Se assim somos,
identificamos no pensamento de Paulo a presenga, a con-
vivéncia, a permanéncia e a influéncia da educadora Elza
(Coimbra; Spigolon, 2021, n.p.).

Em 2021, Karina e eu participamos da comissao organizadora
do Centenario Freireano Circulante. Foram diversas agdes desenvol-
vidas, vérias parcerias, dentre elas, o Circulo de Estudos e Pesquisas
Freireanos (CEPF-UFU), um projeto de extensdo do qual também
participamos. Promovemos o “Café com Pipoca’; que consistia em
encontros gravados comentando o documentario de Cristiano Burlan
"Paulo Freire: um homem do mundo’, de 2020. Estiveram conosco:
Liana Borges, Pedro Pontual, Carlos Rodrigues Brandao, Ana Felicia
Guedes Trindade e André Gravata. Também criamos o “Calendario
Freireano’, com artistas homenageando Paulo Freire, e realizamos
a "Exposig¢do 100+’ com arte-educadores de Uberlandia apresen-
tando interpretagoes de Freire. Mediamos, ainda, mesas dialdgicas
diversificadas, tais como "Mulheres em Freire’, “Educagao do Campo’,
“Teologia da Libertagdo” e "Educagao Popular’ Além de tudo isso,
produzimos uma edigao especial da revista Educac¢éo Popular da UFU.

Todo esse trabalho, em parceria, florificou Freire em diver-
sos textos e contextos. Por fim, realizamos a VI Jornada Politico-
Pedagdgica e Primaveril Paulo Freire, que contou com pessoas cora-
josas e amorosas na comissao organizadora: Daniele Lopes Ferreira

3 Arte e atividades desenvolvidas durante o Centendrio Circulante: https://sites.google.com/view/
principioseticosfreireanos/extens%C3%A30/centen%C3%Alrio-paulo-freire. Acesso em: 17 fev. 2026.
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(CEPF-UFU), Débora Mazza (FE/UNICAMP), Gabriel Ribeiro Fajardo
(CEPF-UFU), Karina Klinke (ADUFU-UFU), Maria Simone Ferraz
Pereira (UFU), Nima Spigolon (FE/UNICAMP), Priscilla Bibiano de
Oliveira Mendonca (CEPF-UFU), Rogério de Castro Angelo (CEPF-
UFU) e Sonia Aparecida Faleiros Almeida (CEPF-UFU). Considero
importante nomear essas pessoas para enfatizar como essa narra-
tiva também é feita com outros e outras.

Participamos juntas da “"Comissdo de Resisténcia’ criada
pelo Férum de Licenciaturas da UFU. Esse foi 0 apelido que demos
para a "Comissdo de acompanhamento e proposi¢des de resisténcia
levando em consideragéo os estudos da Comissao de Trabalho sobre
a Resolugdo CNE/CP ne 2/2019' aprovada em reunido do Férum de
Licenciaturas do dia 30 de margo de 2021, com posterior nomeagao
pela Portaria da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) n° 29, de 18
de maio de 2021, com os seguintes membros: Camila Lima Coimbra,
docente na FACED (presidente); Hugo Vieira da Silveira, discente
da licenciatura em Pedagogia (ICHPO); Jodo Lucas de Paula Basta,
técnico do laboratério de Fisica no campus Monte Carmelo; Karina
Klinke, docente no ICHPO; Luciano Senna Peres Barbosa, docente
no Instituto de Ciéncias Sociais (INCIS); Marina Ferreira de Souza
Antunes, docente na Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia
(FAEFI); Sérgio Indcio Nunes, docente na FAEFI; e Vania Aparecida
Martins Bernardes, docente no ICHPO. De acordo com o artigo 3° da
Portaria, "a Comissao teve como objetivo desenvolver os trabalhos e
apresentar as conclusdes ao Férum de Licenciaturas no prazo de 180
dias” (Coimbra; Antunes; Nunes, 2024, p. 20).

Ainda para registrar as muitas agdes que desenvolvemos
em parceria, em 2023 recebi o convite da Karina para participar do
| Semindrio Paulo Freire, na Universidade Federal de Séo Jodo Del
Rei, organizado pelo Grupo de Pesquisa Gestao Educacional com
Participagdo Social (GEPS), sob a lideranga da Karina. Apresentei a
experiéncia do CEPF-UFU.
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Sao muitas as nossas formas de convivéncia, nesse tempo
institucional que nos uniu. Fiquei encantada em acompanhar as
andancas da Karina, entre Sdo Paulo, Goiés, Minas Gerais, Rio Grande
do Sul e de volta a Minas. Quantas coisas ela fez nesse percurso!

De fato, este livro é um espago de reconhecimento de nosso
trabalho intenso. Como mulheres, fazemos escolhas o tempo todo,
mesmo “na luta pela desmitificagdo do amor materno’, como diz a
autora. Uma escolha profissional exige uma rentncia pessoal, fami-
liar ou materna. Ndo nascemos maes, nos tornamos maes. O amor
nao é natural, é construcdo. E nessa afirmagao, trago comigo todas
as mulheres que nos antecederam e permitiram que hoje pudésse-
mos escrever, votar, trabalhar e ser quem a gente quiser, mas sempre
com muita luta, por isso é fundamental esse (re)conhecimento.

Este livro, que teve o Memorial como origem, revela a traje-
téria de uma professora universitaria que escreve de forma interes-
sante e curiosa. Muitas outras pessoas gue conviveram conosco, em
épocas distintas, se reconhecerao nesta obra. Destaco aqui: Wolney
Hondrio Filho, Eliza Maria Barbosa, colegas da Universidade Federal
de Cataldo (UFCAT). Enfim, quanto com-vivemos? Quais espagos
de convivéncia temos construido na docéncia universitaria? Quando
formulamos perguntas a partir da leitura, ela cumpre sua fungéo cri-
tica na constituicdo de nossa visdo de mundo.

Fiquei conversando com as histdrias de Karina, com suas
andancas, sua luta e curiosidade pelo mundo e pela educagéo. Sua
escrita é realmente encantadora, relacionando passado e presente.
Precisamos enaltecer as colegas que a convenceram a enfrentar
essa escrita - um livro que a gente I& “com gosto’, como diria minha
avé materna, Vovd Maria, que ndo concluiu a 42 série primaria, mas
gue nos ensina sempre.,

A problematizacéo que fiz na banca e reproduzo aqui refere-
-se a nogao de exilio, forma com a qual Karina nomeia sua caminhada
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por Santa Maria/RS e, depois, por Ituiutaba/MG. Isso me provocou
a pensar “e quem sou eu para discordar?’; mas sé quero compar-
tilhar minhas reflexdes com quem também lera este livro. Tive que
buscar no diciondrio Aulete. Erroneamente, entendia que exilio seria
sempre uma saida forgada, mas o dicionario define o termo como
“Expatriagao, compulséria ou voluntaria”

Ainda nao convencida, busquei em Paulo Freire outra definicao:

[...] Diante de um certo problema, em uma certa situagéo
0 gue vocé tem que fazer é aprender com as positivida-
des e as negatividades da situagdo. Eu sempre recusei
choramingar, entende. Quer dizer, eu sempre recusei
lamentar-me, eu sempre recusei ter pena de mim. Mas
procurei sempre aprender do sofrimento, do gozo, de
aprender de tudo. Entdo o exilio foi uma das grandes
oportunidades de aprendizado para mim. As dife-
rencas culturais por exemplo, a forma de andar, a forma
de dizer bom dia, o gosto da comida. Tudo isso é cultura
(Freire, 19973, n.p, grifo nosso).

Exilar-se também é aprender. Sem choramingos, sem lamen-
tagoes, mas com aprendizagens culturais que passam pelo saber da
experiéncia. Eis o conteldo deste livro, um reinventar da compre-
ensdo primeira de exilio, para uma visao freireana da palavra; uma
préxis e uma linguagem que mudam o mundo (Coimbra, 2021).

Em primeiro lugar que o meu tempo de exilio foi um
tempo de intensa aprendizagem, quer dizer eu aprendi
muito durante o exilio, mas nao é facil, € uma aprendi-
zagem dificil porque é uma aprendizagem que vocé
faz longe da sua realidade, do seu contexto, longe de
sua familia de seus amigos, do cheiro do chao, da cor das
nuvens, o gosto da comida e néo é facil a gente aguentar
essa saudade, mas eu aprendi desde muito cedo no exilio
uma coisa fundamental que nédo é possivel fazer juizos
de valor para culturas. Cultura vocé entende, vocé pro-
cura entender, perceber a diferenga entre a forma de estar
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sendo do chileno e a nossa de brasileiro, do genebrino
onde morei também, dos Estados Unidos, mas nédo cabe
a gente dizer no Brasil isso é melhor do que aqui, ndo d3,
é simplesmente diferente, ndo € melhor nem pior (Freire,
1989, n.p., grifo nosso).

Nossa trajetdria, a trajetdria escrita em Narrativas de si em
interdependéncia com os outros e a coragem da verdade sao formas
de ler sem pré-conceitos, sem preconcepgoes, sem juizos de valor,
apenas as aprendizagens com o outro, feitas ao longo de sua trajetéria.
O respeito ao diverso, é o retrato desse livro, é o retrato da autora,
constituida de gentes que nos constituem e que acreditam que a
vida, que a praxis, que o exemplo corporifica as palavras (Freire, 1996).

Sao tantas as histérias, as memorias de cada tempo-espaco
em que nos dispomos a escutar, a vivenciar, a curtir o nada (Manoel
de Barros tem um Livro sobre Nada), a contemplar cada gesto, que
o0 exercicio de se ver corajosa também revela uma forga contra-he-
gemobnica do que se espera de uma mulher, de uma mae, de uma
professora universitéria. Assumo aqui, assim como Karina também o
faz no livro, a palavra coragem de Freire:

A coragem ndo € uma categoria que estd la na esquina
esperando por nés para ir buscé-la. Aonde vocé vai, Paulo?
Vou ali buscar um pouco de coragem. Nao! A coragem
depende da maneira como eu trato, como eu lido com o
meu medo que, por sua vez, é absolutamente indispensa-
vel a minha sobrevivéncia (Freire, 1997b, n.p., grifo nosso).

Como mulher, ainda tenho que dizer o quanto a leitura deste
livro foi para mim uma ode, um grito, uma clara e intensa descricdo
da realidade das mulheres na academia, no ensino, na pesquisa, na
extensdo e na gestdo. Espero que também o seja para quem vai lé-lo.
Que as mulheres sintam quanta coragem existe em todos os medos
gue passamos. As narrativas corajosas da Karina me fazem lembrar
da musica cantada por Elza Soares e Pitty, "Na pele”:
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Contemple o desenho fundo
Dessas minhas jovens rugas
Conquistadas a duras penas
Entre aventuras e fugas

Observe a face turva

O olhar tentado e atento

Se essas sdo marcas externas
Imagine as de dentro

Convido vocés a ler este livro e a imaginar as marcas que
guardamos em outros espagos além da escrita. Sdo aventuras e
fugas assumidas com muita coragem na vida e na pégina. A escrita
também liberta, por isso, este livro é um convite para a liberdade
feminina ao mesmo tempo que denuncia o mundo machista onde
vivemos. Espero que estas narrativas corajosas anunciem novos
tempos de mudangas institucionais e sociais. Dentro de uma uni-
versidade pubica, talvez seja o melhor espago-tempo para essas
transformacoes culturais. Que venham novas aprendizagens, experi-
éncias e buscas. Coloco-me ao lado, de maos dadas, para essa luta
e construcao coletiva.

Convite feito. Aceitam?
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A atitude parresiastica, a que tenta,
Justa, obstinadamente e sempre
recomegando, reconduzir a propdsito
da questao da verdade, a das

suas condigdes politicas e a da
diferenciagéo ética que abre o seu
acesso a ela; que perpetuamente e
sempre traz, a propdsito da questdo do
poder, a da sua relagdo com a verdade
e com o saber, por um lado, e com a
diferenciagéo ética, por outro, €, enfim,
a que, a propdsito do sujeito moral,
traz sem cessar a questao do discurso
verdadeiro em que esse sujeito moral
se constitui e das relagbes de poder
em que esse sujeito se forma,

Michel Foucault, A coragem da
verdade (2014, p. 61).

Nascida na cidade de Campinas, interior do estado de Sao
Paulo, e crescida em um bairro periférico (Vila Marieta), onde residi
entre as décadas de 1970 e 1980, vivenciei as peculiaridades de um
governo militar, periodo em que “a grande mobilidade social ascen-
dente da sociedade brasileira entre 1950-1980 mascarava o problema
daconcentragdode renda e propriedade” (Scudelér,2007,p.13), heranga
para o governo de si e dos outros. A esse respeito, Avelar lembra que:

O movimento do real é, na concepcéo diltheyana, resis-
téncia ao individuo, freagem da intengdo e condicdo ine-
lutdvel da experiéncia humana. E no jogo com o mundo
exterior que o individuo define sua marca primordial: a
incessante relagdo com o outro. Os sujeitos individuais se
vinculam a outros sujeitos e as experiéncias histéricas por
meio de nexos efetivos, cujos sentidos definem o mundo
histérico (Avelar, 2012, p. 135).

E nos nexos afetivos que busco as lembrancas de tempos
distantes, da infancia e da adolescéncia, que deixaram marcas na
memoria em meio ao fluxo de impermanéncia e interdependéncia
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das coisas (situacoes, pessoas, interesses, desejos, atitudes, disposi-
¢oes, clima, sadde...), ciente de que

[...] ndo é possivel fazer essa andlise do nosso presente em
seus valores significativos sem se entregar a uma herme-
néutica ou a uma decifragdo que permitird dar, ao que apa-
rentemente nao tem significagdo nem valor, a significagéo e
o valor importantes que buscamos (Foucault, 20103, p. 19).

Comego por descrever meu espago doméstico na condigéo
de baixa classe média,* onde residia meu ndcleo familiar.

Figura 1- Paulo (pai), Marina (mae), Keila (irma), Karina (abaixo) - Birigui, SP, 1975

Fonte: arquivo da autora.

Questiono, assim, minha heranga familiar nas escolhas possi-
veis. Para Pierre Bourdieu (20073, p. 75), tal heranga pode ser adqui-
rida, “no essencial, de maneira totalmente dissimulada e inconsciente,
e permanece marcada por suas condigdes primitivas de aquisi¢cao”

4 “Na camada de pobres intermediarios, ou baixa classe média, estao professores do ensino funda-
mental, auxiliares de enfermagem e auxiliares de escritério. Os miserdveis foram definidos como
aqueles que ganhavam menos de um salrio-minimo, piso constitucional. Os pobres sdo aqueles
situados entre as duas Ultimas camadas” (Drummond, 2021, s.p.).
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Minha mae, Marina, nasceu em Pirassununga/SP, em 1932,
filha cagula de um casal com quatro filhos; o terceiro faleceu aos 5
anos de idade. Meu avd materno era descendente de imigrantes da
Europa Central, e minha avé, de sobrenome portugués, dizia ter um
"lado caboclo’ o que oficialmente no Brasil se atribui a descendentes
de relacionamentos interétnicos entre colonizadores e indigenas, mas
nunca apureiessa histéria. Ela cursou a Escola Normal de Pirassununga
(1953-1955).5 Em 1956 tomou posse como professora primaria® da
rede estadual de Sdo Paulo e assumiu o cargo em uma escola da
zona rural nos arredores de Pirassununga, onde atuou até 1958,

Figura 2 - Marina, segunda jovem da terceira fila da esquerda para a direita, em
desfile civico das normalistas de Pirassununga, SP, 1954

Fonte: arquivo da autora,

5 Sobre a Escola Normal de Pirassununga, cf.: http://condephaat.sp. gov.br/benstombados/escola-
-normal-de-pirassununga/. Acesso em: 7 dez. 2025.

6 Conforme a Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, que “Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional; "Art. 25. 0 ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao da crianga, e a sua integragdo no meio fisico e social. [...] Art. 26. O ensino primério sera
ministrado, no minimo, em quatro séries anuais. [...] Art. 105, Os poderes plblicos instituirdo e ampa-
rardo servigos e entidades, que mantenham na zona rural escolas ou centros de educagdo, capazes
de favorecer a adaptagao do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e atividades profissionais”
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Casou-se com meu paiem 1958 e se mudaram para Campinas,
passando a atuar na Escola Estadual Julio Mesquita, situada na Vila
Marieta, entdo subdlrbio da cidade, onde se aposentou.

Meu pai, Paulo, nasceu em Cosmopolis/SP, regido para onde
vieram imigrantes para trabalhar na indudstria téxtil. Ele estudou
contabilidade e atuava como contabilista em Pirassununga quando
conheceu minha mae. Em Campinas, trabalhou no comércio de ali-
mentos e, quando nasci, empregou-se em uma retifica de motores
com a funcgado de entregar pegas de tratores no campo. Como faleceu
quando eu tinha 8 anos de idade, nédo tive oportunidade de saber
mais sobre sua vida além das histdrias que mamé&e contava.

Minha irma, Keila, nasceu em Campinas, onze anos antes de
mim. Eu era a cacula de toda a familia, pois minhas primas e primos
também eram mais velhos do que eu.

Figura 3 - Keila segurando Karina - Campinas, SP, 1969

Fonte: arquivo da autora.
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As condigdes de sobrevivéncia foram garantidas desde o
nascimento: casa propria, mesmo que na periferia de uma cidade
grande; alimentagao, vestudrio, televiséo, telefone (o que nem todas
as pessoas tinham a época); festas e viagens em familia. Como
explica Valéria Scudelér (2007, p. 13), “as taxas de crescimento
robustas do PIB e do PIB per capita no longo periodo [de 1950 a
1980] permitiam que todas as camadas sociais fossem beneficiadas
com uma alta taxa de geracdo de empregos urbanos e melhorias
do padrao de consumo".

Neste enunciar do vivido, recordo-me cercada por varia-
dos materiais impressos. Antes de aprender a ler, minha irma lia
em voz alta para mim quando eu nao conseguia pegar no sono.
Como filha de professora, tive o privilégio de me alfabetizar antes
da escolarizagdo, além de ter na mae uma leitora contumaz, que
mantinha uma singela biblioteca na pequena estante do corredor
central da casa. Ali se instalavam trés ou quatro prateleiras de livros
comprados e emprestados, estes Ultimos apareciam e sumiam,
dando espaco a outros.

O livro mais marcante para mim: Cem anos de solidédo, do
escritor colombiano e ganhador do Nobel de Literatura em 1982,
Gabriel Garcia Marquez (1927-2014), publicado pela primeira vez em
1967. As imagens na capa do livro ficaram assinaladas na memd-
ria: duas cartas de tar6, uma com trés macacos na roda da for-
tuna e outra com o diabo; uma mao azul com linhas demarcadas
entre diversos simbolos.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

Figura 4 - Capa do livro Cem anos de Solidéo, 102 edicéo, 1970

Fonte: Google Imagens.

Duas informagdes se somam as imagens do livro: a de que
minha mae era do signo de Macaco no hordscopo chinés, algo que
sempre repetia; e a de sua curiosidade sobre a leitura das maos (qui-
romancia). Em meu imagindrio essas informagdes se relacionavam a
sua pratica leitora.

Quando menina, aquele livro me parecia proibido, consumido
vorazmente por mamae. Em seu héabito de leitora, quando ficava
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ansiosa pelo final das estdrias,” lia o Ultimo capitulo com antecedén-
cia. Quanto aos Cem anos de soliddo ela dizia ser impossivel enten-
der o final da estdria sem |é-la toda. Essa descrigéo e as imagens da
capa me intrigavam, mas nao o suficiente para ler o livro. Ja adulta
li a respeito da obra, mas sé fui enfrentd-la durante a escrita deste
Memorial. Inspirada por essas lembrangas, também assisti a série
homonima, que estreou no Brasil em 11 de dezembro de 2024,

Quanto ao papel da memdéria na obra de Mérquez, marcou-
-me a narrativa de Aureliano Buendia:

Essa lembranga, como todas as dos Ultimos anos,
levou-o, sem qué nem porqué, a pensar na guerra. [...]
Depois derivou para episddios dispersos, mas evocou-0s
sem qualifica-los, porque a for¢a de ndo conseguir pensar
em outra coisa havia aprendido a pensar a frio, para que
as recordagoes inevitdveis ndo machucassem nenhum de
seus sentimentos (Marquez, 2019, loc. 3822).

Reflexdes feitas no mesmo dia da morte do personagem me
convocaram a ponderar a escrita deste Memorial e a possibilidade
de "pensar a frio" quando estava dificil acessar recordagdes inevita-
veis sem machucar meus sentimentos.

Na perspectiva do tempo presente, ao buscar interpretar a
memoria de Aureliano, tenho a impressao de que, através da leitura,
minha mae "pervertia” alguma coisa. Uma mulher que primava pela
moral e pelos bons costumes teria, na leitura literaria, uma fuga?
Todas as noites ela acendia o abajur no quarto que, apds a morte de
meu pai, dividia comigo e lia em siléncio até pegar no sono.

Alberto Pucheu, ao questionar “Literatura, para que serve?”
em um capitulo do livro A construgdo poética do real, organizado por

7 No Guia de usos do Portugués: confrontando regras e usos, a professora Maria Helena de Moura
Neves afirma que essa diferenciagdo tem sido proposta com inspiragdo no inglés, que separa story
e history. Mas em portugués ‘o substantivo histdria é o usual (99%), tanto para ficgdo quanto para
fatos reais» (2012, p. 320).
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Manuel Antonio de Castro (2004), relembra que, quando lhe pergun-
tavam para que a literatura serve, respondia: “para nada” (Pucheu,
2004, p. 224). Entretanto, com o passar dos anos, propds outros
questionamentos: “A literatura serve - a quem? [...] a qué? [...]
A literatura como serva? Serva, a literatura?” (Pucheu, 2004, p. 225).
Olhando para trds, considero que a literatura serviu a menina que
fui para agugar meus ouvidos a fim de ouvir os outros, o que sempre
me apeteceu. Claro que uso meus filtros, mas a escuta atenta tem
me mobilizado hd algum tempo e me conduzido a didlogos cada
vez mais dialdgicos. Esses, segundo Paulo Freire, tém um propdsito
marcado socialmente:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos per-
mutantes. [...] E um ato de criagdo. Dai que ndo possa ser
manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para
a conquista do outro. A conquista implicita no didlogo é
a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo
outro (Freire, 1987, p. 45).

Acredito que muitas vezes usei o didlogo reduzido ao ato
de depositar ideias no outro, mas fui percebendo que aprenderia
mais ouvindo. N&o sei se algumas vezes me calei por medo de errar,
dando asas ao orgulho, ou se tenho mesmo uma heranga na meni-
nice. Essas lembrancas somadas as perguntas de Alberto Pucheu
conduzem-me a concordar com a resposta dada por ele mesmo:
“A literatura € uma serva das intensidades de vida, tornando-se,
assim, um caminho vital intensivo” (Pucheu, 2004, p. 224).

Papaitambém lia para mim até meus 8 anos de idade, quando
faleceu. Nao era literatura, mas trechos da Biblia. Aos meus ouvidos
soavam como estérias de outros tempos, o que também criei o gosto
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de ouvir. Além disso, lia jornal em siléncio ou para minha mae. Eles
debatiam as noticias com tom indignado, o que rememoro por meio
da intensidade das vozes e das expressoes faciais, mas também
comentavam filmes e cangdes. Lembro-me de ele e eu levarmos
mamae e minha irma as sessdes de cinema a noite, tempo que nés
dois usdvamos para passear em pragas e comer cachorro-quente,
pipoca e amendoim glaceado. Eu frequentava matinés com papai ou
com minha irma. A época passavam os filmes de Walt Disney.

As memdrias sobre ele também me remetem as musicas que
ouviamos em casa. Em destaque na sala, um toca-discos grande,
em madeira escura, no qual se puxava uma gaveta para colocar o LP
(long play) de vinil, que podia ser executado em diferentes rotagdes.
Embaixo, duas portas onde os discos ficavam guardados sobre um
forro de veludo vermelho.

Entre os discos, a colecdo Festival de Musica Popular, gra-
vagao de orquestras produzida pela Cyclophonic Miracle Sound da
publicacdo Selegbes do Readers Digest (1961). Acompanhava os dez
LPs um &lbum cuja contracapa continha uma carta dos redatores de
Selegdes... aos ouvintes. Na primeira folha, uma dedicatéria ao meu
pai, escrita a mao por mamae: “"Oferecemos, ao querido marido e
papai, para que a segunda parte de sua vida que hoje se inicia, seja
eternamente alegre como estas musicas. Felicidades para sempre
conosco, Marina e Keila, 27 de fevereiro de 1963" Essa era a data
de seu aniversario, completava 40 anos. A palavra “conosco” estd
grifada com trés linhas. Hoje, afeita que sou a investigar vestigios
escritos em material de acervo, a marcagao me intriga, mas para
encontrar uma resposta plausivel seria necessaria uma investigagao
profunda, que néo é objetivo deste texto.

Outros discos também compunham a colegdo: Chico
Buarque, Milton Nascimento e Clara Nunes, os quais mantenho
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guardados. Somavam-se a estes os discos de minha irma (Maria
Beténia, Gal Costa, Fafd de Belém, Marina Lima, Caetano Veloso,
Gilberto Gil) e os meus, das cole¢des Discéo e Disquinho.®

No Brasil, inspiraram a Colegado Disquinho, gravagdes dos
contos tradicionais produzidas pela gravadora Continental
entre os anos de 1965 e a década de 1980. Essa colegao
alcangou grande popularidade entre as criangas com
seus discos de vinil em cores vibrantes. Neles, histérias
[...] eram dramatizadas pelos atores do Teatro Disquinho
e narradas por Sonia Barreto. As vozes eram acompa-
nhadas por musicas orquestradas por Radamés Gnattali,
sendo adaptadas (das versdes da Disney) e produzidas
pelo compositor Jodo de Barro, o Braguinha, e sua equipe
(Lima de Moraes; Gonzales, 2017, p. 45-46).

Lembro-me também da colegao de livros Disney, langada em
1970 pela editora Abril. Cada obra vinha acompanhada de um disco
de vinil compacto e podia ser comprada separadamente nas bancas
de jornal. “Tinha a historinha gravada em audio, como se alguém a
estivesse lendo para as criangas, mas com uma sonoplastia capri-
chada: havia didlogos dos personagens e efeitos sonoros abundan-
tes” (Garcia, 2017). Pergunto-me se essa colegao pode ter contribu-
ido para minha precoce alfabetizagao, por volta dos 5 anos de idade,
antes de entrar na escola. Tenho lembrancga de folhear esses livros
enquanto ouvia a narrativa e, depois, de passar a |é-los.

Instigada por essa lembranga, encontrei na tese de Ana
Galvao (2000) - especialmente quando ela escreve sobre os papéis
atribuidos a leitura/audicdo de folhetos entre as camadas populares
- possibilidades para refletir acerca das narrativas daquelas esté-
rias, acompanhadas ou ndo do ato de folhear os livros. Trago aqui

8 E possivel conferir os LPs no blog de Jodo Lima Jr. https://nostalgiarama.blogspot.com/2015/04/
colecao-disquinho-e-discao.html. Para ouvir as estérias reproduzidas dos discos, acesse: https://
wwwyoutube.com/playlist?list=PLBD47852D972158A4. Acesso em: 9 dez. 2025. Do total de 89
edi¢es (incluindo 6 somente de cantigas), eu tinha: Jodo e Maria, Dona Baratinha/Histdria, Os trés
porquinhos, 0 patinho feio, Pindquio, A tartaruga e a lebre.
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sua perspectiva porque, durante a carreira, muito li e ouvi a respeito
do papel das narrativas orais, sua relagdo com o texto escrito e sua
influéncia no gosto pela leitura. Como conhego a tese de Ana Galvao
desde o meu mestrado, costumo voltar a ela para refletir sobre a
leitura, objeto predominante de minhas pesquisas:

A dimensao estética parecia fundamental no processo
de fruigdo do objeto lido/ouvido [...] Os papéis atribuidos
pelos leitores/ouvintes as leituras desses impressos pare-
ciam estar, ainda, diretamente relacionados as situagdes
em que elas ocorriam... (Galvao, 2000, p. 511-512).

No meu caso de menina, o carater intimista da solitude,
poder ouvir estérias quando eu quisesse, a performance dos/
as narradores/as e a graga das musicas, que decorei, traziam-
-me um certo conforto.

Tenho ainda uma vaga meméria de, bem pequena, assistir ao
Festival da Cangdo com minha irma, em nossa televisdo em preto
e branco. Pesquisando sobre o assunto, provavelmente foi o VIl
Festival Internacional da Cangéo (FIC), transmitido pela TV Globo:

Data: setembro 1972. Classificagdo: 1° Lugar: Fio Maravilha
(Jorge Ben) - Intérprete: Maria Alcina. 2° Lugar: Diélogo
(Baden Powell e Paulo César Pinheiro) - Intérpretes:
Tobias e Claudia Regina. Prémio Especial: Cabega (Walter
Franco) - Intérprete: Walter Franco. Participante do VII
FIC: Eu Quero é Botar Meu Bloco na Rua (Sérgio Sampaio)
- Intérprete: Sérgio Sampaio (MUsica Brasilis, s.d.).

A lembranga ndo vem apenas de ter ouvido musicas
repetidamente na vitrola e na Radio Cultura (atual Globo), mas tam-
bém porque meu pai pedia para abaixar o som e minha irm3, para
aumentar. Como as TVs ndo tinham controle remoto, a cagula da
casa era solicitada a se levantar do assento para girar o botdo do
som durante a transmissao dos programas. Pequenina, eu me sentia
muito importante ao fazer aquilo.
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Ouvir os cantores aqui rememorados era usual nos anos 1970
e 1980, mesmo que a censura durante o regime militar tenha sido a
grande responsdvel pelo declinio e fim dos festivais.

Curiosamente, iniciou-se um periodo muito fértil na
muUsica brasileira, j& que os compositores, diante da
necessidade de “driblar" a censura, criaram indmeras
letras de fundo politico traduzidas em metéaforas poéticas.
Mas logo no inicio do Al-5, a situagéo ficou insustentavel
(MUsica Brasilis, s.d.).

Se “uma das primeiras providéncias da maioria dos regimes
autoritérios é censurar a liberdade de expressdo e opinido, uma
forma de dominagdo pela coergdo, limitagdo ou eliminagdo das
vozes discordantes” (Reimao, 2011, p. 44), essas formas orbitavam
em minha vida. Obviamente eu ignorava isso na infancia. Tais lem-
brancas passaram a fazer sentido com o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e com a sequéncia dos governos de Michel Temer
e Jair Bolsonaro, quando o clima de ditadura militar circulou nova-
mente no Brasil. Esse contexto trouxe a tona as mesmas sensagoes
de vigilancia e medo que tive na infancia.

Em meio a esse caldo cultural, as musicas e vozes ecoam
junto com a memdria auditiva dos protestos no centro da cidade,
principalmente na Praga Visconde de Indaiatuba, conhecida como
Largo do Rosario,® um “espaco de resisténcia, marcado por grandes
passeatas e protestos estudantis, alguns deles duramente reprimi-
dos, e atos pelas liberdades politicas e a volta da democracia, com
destaque para as grandes atividades da campanha pelas Diretas
Jg" (Gumieri, s.d.).

Préximo aquela praca existem, até hoje, varios pontos de 6ni-
bus, inclusive o que usdvamos para ir e vir do centro da cidade para
casa. Andando pelos arredores do Largo do Rosério, de repente, o som

9 Imagens disponiveis em: https://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/praca-visconde-de-in-
daiatuba/. Acesso em: 9 dez. 202


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/
https://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/praca-visconde-de-indaiatuba/
https://memorialdaresistenciasp.org.br/lugares/praca-visconde-de-indaiatuba/

de sirenes da policia, uma correria de pessoas aglomeradas. Aquilo
me causava mal-estar, medo - tanto que mantive a apreensao diante
do policiamento, de qualquer espécie, pois a sensagdo que tive nao
era de protegao policial e sim de violéncia para com a sociedade civil.

ESTUDANTE DA ESCOLA BASICA

Entrei na escola com 6 anos e meio de idade, direto para a 12
série do 1° grau, na mesma instituicdo onde minha méae lecionava, a
Escola Estadual Julio Mesquita.

Figura 5 - Karina no 1° ano do 1° grau, com uniforme da E. E. Jdlio Mesquita -
Campinas, SP, 1976

Fonte: arquivo da autora,
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Primeiro dia de aula: fugi da escola. Na fila para entrar na sala
de aula, em meio a muitas criangas que resistiam a ordem imposta,
algumas pessoas adultas daquele ambiente gritavam, puxavam as
criangas de volta para a fila, pronunciavam palavras ameagadoras.
Pelo portdo ainda aberto, em que ficavam as familias esperando a
entrada das criangas, sai correndo para casa, a uma quadra dali.
Escondida embaixo da cama, tive de enfrentar a autoridade paterna
que, naquele dia, j& com sintomas de doenca, estava em casa.
Encontrada, fui levada de volta para a escola, de maos dadas com
meu pai. Nao me lembro do que ele disse, somente da sua méao firme
segurando a minha. Encontramos minha mae aflitissima. Imagino
sua preocupacdao: a filha daria problema na escola.

Minha primeira professora, colega de trabalho de mamae,
desafiava-me: vocé € filha de professora, tem que dar o exemplo,
fazer a letra mais bonita, ter o caderno mais limpo, acabar logo as
tarefas, ndo conversar, ndo pedir para ir ao banheiro, entre outras
comparagdes. Com isso continuei resistindo a ir a escola. Como ela e
minha mae eram as Unicas que lecionavam na 12 série, fui transferida
para a sala de mamae. Ai passei a ser a “filhinha da mamae’, o que
para mim n&o era ld muito interessante; queria ser como a maioria,
filha de qualgquer pessoa da comunidade que ndo a professora da
escola onde estudava.

Hoje reconhego os privilégios que vivenciei desde a infan-
cia em uma sociedade discriminatdria e excludente que me educou.
A escola € um espago privilegiado para distinguir os modos de as
pessoas serem no mundo. Nela, a crianga comeca a perceber o
diferente de si, do seu habitual. Descobre que seu mundo ndo é “o
mundo’, apenas um fragmento dele, entdo passa a questionar a si,
aos seus e aos outros.

Certamente, antes da escola, hd outros espagos de
socializagdo nos quais a crianga esta exposta a diferentes culturas,
habitus, valores, medos, insegurancas, saberes e ignorancias, mas
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a considero um territério onde “os saberes se engendram e se
organizam para ‘atender’ a uma vontade de poder” (Veiga-Neto,
2005, p. 141). A escola publica dos anos 1970 abrigava criangas
com diferentes capitais e, tendo em mente o histérico padrdo de
beleza, racismo, sexismo estrutural e distingdes de classe, é pos-
sivel reconhecer nas relagdes de poder as angustias que as crian-
cas viviam ao serem comparadas, avaliadas, julgadas - um habi-
tus da escolarizagéao.

No livro A distingdo: critica social do julgamento, Pierre
Bourdieu (2007b) analisa como a escola se constréi nas relagdes
entre pessoas com diferenca de capitais (econdmico, cultural, social,
linguistico, simbdlico) em uma economia das praticas. As praticas
de distincdo - aqui me refiro especificamente as escolares - sao
efeito de diferentes estilos de vida, “caracteristico de um agente ou
de uma classe de agentes, [...] que se definem sempre objetiva-
mente - e, as vezes, subjetivamente - nas e pelas relagdes muituas”
(Bourdieu, 2007b, p. 97).

Bourdieu considera que as escolas tém uma forga formadora
de costumes, um “habitus cultivado” (2007b, p. 212), na perspectiva
que analiso aqui, o habitus da distincdo. Ele explica, referindo-se a
Erwin Panofsky, que em uma sociedade em que a transmissao cultu-
ral € monopolizada por um modelo de escola, ela produz individuos
dotados deste sistema de esquemas profundamente internalizados,
0 que para mim constitui a cultura escolar. Entdo ndo se pode ignorar
gue “a escola, pela propria légica de seu funcionamento, modifica o
conteldo e o espirito da cultura que transmite e, sobretudo, cumpre
a funcéo expressa de transformar o legado coletivo em um incons-
ciente individual e comum” (Bourdieu, 2007b, p. 212). Desse modo, o
habitus escolar se estabelece nas relagdes de poder, constituidas nas
formas de distingdo entre os agentes que se relacionam na escola,
em uma correlagdo de forgas “que estdo distribuidas difusamente
por todo o tecido social” (Veiga-Neto, 2005, p. 73).
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Assim sdo produzidas (consciente ou inconscientemente)
distincbes também entre as criangas, que possuem diferengas em
multiplos aspectos (capital econdmico; acesso a bens culturais; valo-
res sociais; formas de uso da lingua; reconhecimento social) e, por
isso, dispdem de condigdes distintas de se impor nas relagdes sociais.

Entdo, ndo ser magra também me colocava em um lugar dis-
tinto no padréo da branquitude. Lembro-me das chacotas de minhas
coleguinhas brancas que me apelidaram como “Jarrdo’; a mascote do
famoso suco em pé, muito popular a época.’® Era uma jarra transpa-
rente que mostrava a cor do suco, com o meio bem volumoso, como
se ela tivesse uma barriga larga o suficiente para abrigar uma grande
quantidade de liquido.

A “crueldade” infantil € memoravel em relagbes vivenciadas
no processo de escolarizagdo. Na perspectiva de Freud,

[...] a crueldade é a desconsideragéo do outro, do mundo
e da diferenca, o que pode implicar na agressdo como
meio de chegar a seu fim; enfatizamos essa prerrogativa
da agresséo ou destruigdo como meio e ndo como fim em
si, haja vista seu alvo primordial, que é manter seu circuito
funcionando homeostaticamente. No segundo desdobra-
mento, temos o impulso cruel advindo da pulsdo, nome-
ada por Freud de apoderamento, o qual empenha-se
em fazer possivel o apoderamento no aparelho psiquico
visando satisfazer-se. Assim, temos a introdugdo da pul-
sdo de apoderamento anterior a crueldade. Nas palavras
de Freud, ela seria sua raiz. A posigdo freudiana torna,
entdo, a crueldade vinculada a pulsdo de apoderamento
(Trevisan; Vives; Maesso, 2022, p. 170).

Tal pulsédo de apoderamento indica condicbées de possibi-
lidades de poder (Foucault, 1999) presentes desde a infancia, boa
parte dela vivenciada nas escolas. Apesar de me incomodar em ser

10 Video com propaganda do Q-suco Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=006HPhf0-
dBw. Acesso em: 9 dez. 2025.
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o "larrdo" da turma, ainda ignorava o privilégio branco e todos os
outros que me cercavam naquele espago. Embora eu morasse no
mesmo bairro que as demais criangas da escola, ndo sentia na pele
o preconceito que muitas delas vivenciavam.

O conhecimento sobre as distingdes étnico-raciais foi erigido
no decorrer do tempo. Ainda nos quatro primeiros anos do 1° grau,
algumas criangas disseram que eu ndo podia brincar com “aquelas
meninas” (de pele negra) que moravam na grande casa da esquina,
onde doze irmaos, alunos e alunas da mesma escola, faziam uma
algazarra invejavel no grande pétio da casa. Eramos vizinhas de rua,
algumas delas tinham sido alunas de minha mae, que as enchia de
elogios. Entédo, por que eu ndo poderia brincar com elas? Os moti-
vos ndo eram explicitados, mas, ao rememorar este acontecimento,
observo que as "amiguinhas” que diziam isso eram brancas.

A desejavel uniformidade da educacéo escolar (Klinke, 2003a)
dissimula a diversidade e a multiplicidade de capitais dos agentes
que se relacionam conforme seu habitus possibilita, criando, assim,
distingbes. Por isso, no Brasil dos anos 1970, uma menina branca,
de cabelos castanho-claros e olhos azul-esverdeados, com acesso
a bens culturais que poucas criangas da escola que frequentava
tinham, moradora de um bairro de periferia em uma cidade grande,
gue falava conforme a norma padréo da lingua, de baixa classe média,
tinha o privilégio simbdlico da brancura (Bento, 2002, p. 3).

Esse simbolismo era representado na midia da época, a
exemplo da série Sitio do Picapau Amarelo, transmitida pela rede
Globo, que eu assistia ao final das tardes." Nao conhecia as per-
sonagens pelos livros de Monteiro Lobato, mas exclusivamente

1 "0 Sitio do Picapau Amarelo foi ao ar na Rede Globo de 1977 a 1986 em parceria com a TVE e o MEC,
que foi a mais conhecida das versdes, mas houve a da TV Tupi entre 1951 e 1962, ao vivo, na TV
Cultura em 1964 e na Rede Bandeirantes entre 1967 e 1969. A série da Globo durou quase dez anos
e saiu do ar em 31 de janeiro de 1986. Ao todo, foram 69 episddios e 1568 capitulos’ Fonte: Radio
Camara. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/radio/programas/533102-aniversario-de-41-
anos-da-estreia-do-sitio-do-pica-pau-amarelo. Acesso em: 9 dez. 2025.
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pela atuacdo televisiva de atores e atrizes como Rosana Garcia
(1977-1980), que interpretava a menina do Sitio, Narizinho. Eu me
irritava com as atitudes da boneca que virou gente, Emilia, sempre
repreendida por Narizinho, que era como eu queria ser: meiga, inteli-
gente, atuante, cooperativa, representando os “bons modos” de uma
menina. Emilia, por sua vez, representava um pouco mais de como
eu era: questionadora, “causadora de caso’, impertinente, muito
falante quando contrariada.

Conviviam no Sitio com uma avé instruida, contadora de
histdrias, muito ativa, gue em meu imagindrio evocava minha mae,
mais velha do que a maioria das maes de minhas coleguinhas. L4
recebiam a visita de Pedrinho, o primo que ia passar férias - assim
como meu primo Henrique, muito esperto e cheio de ideias, que me
convidava para aventuras. Fizemos do jardim e do quintal de nossas
casas um Sitio imaginario, “onde tudo pode acontecer’'? e brincéa-
vamos de faz-de-conta.

Na primeira versao do Sitio na rede Globo (1977-1986), Rosana
Garcia ndo era um simbolo estético tipico da branquitude, mas do
branqueamento. Sé adulta vim a saber que, na obra de Monteiro
Lobato, ela era “cor de jambo" e se chamava Lucia Encerrabodes de
Oliveira, o primeiro sobrenome de origem portuguesa®™ e o segundo
encontrado em Portugal, Paises Baixos e espalhado por varios esta-
dos do Brasil. A menina Rosana usava o cabelo curto encaracolado
e, conforme o apelido da personagem, tinha o "nariz arrebitado’

Contudo, ndo ha nada isento ou espontaneamente visivel
na identificagado de determinadas caracteristicas fenotipi-
cas, que s6 possuem significado a partir da existéncia de
uma ideologia que considera esses tragos como marcas

12 Apresentacdo do Sitio: https://wwwyoutube.com/watch?v=AGCOFy5CyhY&list=PL6xuNIRBAwI-
QINKKNAWIuru8F4yV0Z2pg&index=1. Acesso em: 9 dez. 2025.
13 Encerrabodes: https://pt.geneanet.org/nomes-de-familia/ENCERRABODES.

14 Oliveira: https://pt.geneanet.org/nomes-de-familia/OLIVEIRA.
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e critérios classificatérios. Quer dizer, sé podemos ter cor
e pela cor sermos classificados em padrdes sociais racia-
lizados e no interior de ideologias raciais (Silva de Arruda;
Figueiredo, 2020, p. 197).

Talvez por ainda nao ter internalizado padrdes sociais racia-
lizados, identificava-me com a Narizinho interpretada por Rosana
Garcia, mesmo que fenotipicamente tivéssemos caracteristicas
semelhantes, como o cabelo encaracolado, e outras diferentes, com
o porte fisico. Inspirava-me sua atuagao.

Como explica Thiago Alves Valente (2022, s.p.), Monteiro
Lobato "j& muito atacado no passado sob pretexto de veicular ideias
evolucionistas e socialistas’, fazia do Sitio televisionado um programa
fora dos padrdes estabelecidos pelo regime militar no Brasil (1964-
1985). “E Lobato continua ‘causando’..., como escreve Thiago, visto
gue, em estudos sistematicos sobre a literatura infantil e juvenil bra-
sileira a partir dos anos 1980, “a figura de Lobato se mostra central,
trazendo como foco desses trabalhos a discussédo de aspectos tema-
ticos relevantes’, o que inclui o racismo.

No centro dos debates, tivemos o conto “Negrinha”
e a obra Cagadas de Pedrinho, a partir de 2010, como
objeto de representacgao junto ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e, também, a Controladoria Geral da
Unidgo (CGU). O questionamento se debrugava sobre
expressdes que atentariam contra um item do edital do
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), qual
seja, a presenga de esteredtipos ou discriminagdo nas
obras adquiridas pelo programa (Valente, 2022, s.p.).

Mas nada disso era passivel de discussdo quando eu e
meu primo experimentdvamos as peripécias das criangas do Sitio.
Também ndo imaginava que, adulta, novamente me envolveria
com a obra lobatiana. Essas lembrangas me provocam a questio-
nar, por ora, a representagéo da menina “cor de jambo" na primeira
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versdo do programa (1977-1986)*® - Rosana Garcia (1977-1980),
Daniele Cristina Rodrigues (1981-1983), Izabela Bicalho (1983-1986)
e Gabriela Senra (1985-1986) - e na segunda versao (2001-2007)'
- Lara Rodrigues (2001 a 2003), Caroline Molinari (2004 e 2005),
Amanda Diniz (2006) e Raquel de Queiroz (2007). O branqueamento
da personagem é notdrio.

Ao passar dos anos, minha percepgéao sobre a distingdo se
ampliou com o reforgo constante de alguns familiares e de grupos
sociais abastados com quem passei a conviver ao virar bolsista de
uma escola privada em que cursei os quatro Ultimos anos do 1° grau:
o Colégio Batista de Campinas, localizado no centro da cidade.

Na escola particular ndo fiquei ilesa a outras formas de intimi-
dacgéo sistematica que afetavam uma menina de baixa classe média
e que ndo atendia a todos os padrées das meninas brancas. Nos
primeiros dias de aula no Colégio Batista, uma colega me perguntou:
vocé ndo tem vergonha de vir de carona neste carro velho? Também
virou chacota da turma o meu cabelo encaracolado; coleguinhas
colocavam objetos nos cachos para que, ao me mexer, caissem no
chéo e fizesse um som que chamava a atengdo de todos para mim.
A maioria das colegas comprava o lanche na cantina da escola ou
em lanchonetes ao redor. Meu dinheiro era contado para pagar as
passagens; o alimento vinha de casa. Os trabalhos em grupo eram
feitos na casa dos/as alunos/as, e foi nessas situagdes que passei a
perceber a diferenca de nossos capitais: uns tinham a maioria dos
jogos eletrbnicos da moda, e eu nédo tinha nenhum; outro tinha um
apéndice da casa sé para ele dormir e estudar, enquanto eu divi-
dia o quarto com mamae; na sala de um colega havia um piano de
cauda, e eu fui retirada das aulas de piano porque mamae disse

15 Sitio do Picapau Amarelo - 12 Viers&o: https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/infantoju-
venil/sitio-do-picapau-amarelo-la-versao/noticia/personagens.ghtml. Acesso em: 9 dez. 2025.

16 Sitio do Picapau Amarelo - 22 Versdo: https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/infantoju-
venil/sitio-do-picapau-amarelo-2a-versao/noticia/personagens.ghtml. Acesso em: 9 dez. 2025.
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gue nunca poderiamos comprar um; alguns eram conduzidos por
motoristas particulares, mas eu ia de carona em um carro velho ou
de 6nibus coletivo. Passei a reconhecer esses indicativos das distin-
¢Oes sociais, mesmo que intuitivamente.

Alids, ndo lembro de nenhuma pessoa negra naquela escola,
e essa é uma condigdo em que o privilégio vai se naturalizando
naquele ambiente embranquecido. A Unica distingdo étnico-racial
era sobre estudantes de descendéncia japonesa em um estilo que
agora reconheco como “racismo recreativo” (Chinen; Chao, 2024):

[...] o humor racista se baseia em mensagens que perpe-
tuam a ideia de que membros de certos grupos possuem
defeitos morais, fazendo com que eles se envolvam cons-
tantemente em situagdes ridiculas. Isso cria uma narrativa
gue estigmatiza esses grupos minoritarios. No contexto
do racismo amarelo, como exemplo dessas violéncias,
podemos citar falas como “xing ling’, “abre o olho, japo-
nés’; "flango flito, que reforcam esteredtipos negativos
disfargados de humor (Chinen; Chao, 2024, p. 7).

Com o passar dos anos meu grupo de amigos/as se tornou
um certo gueto que servia de chacota para os “mais ajustados” a
condigdo da escola privada embranquecida, heteronormativa” e
cristd (Batista). Além de mim, havia outra aluna da turma que tam-
bém morava na periferia; uma evangélica que usava o cabelo muito
longo e s6 vestia saia; 0 "japonés” ridicularizado devido a sonoridade
do seu sobrenome, semelhante a “tem que ter saco”;® o “gordo”; o
que tinha “jeito de mulherzinha”; a “baixinha”; outra menina branca,

17 A heteronormatividade se funda na heterossexualidade compulséria, imposta como modelo fami-
liar e reprodutivo das relagdes amorosas ou sexuais entre pessoas de sexo oposto.

18 Amanda Chinen e Adelaide Chao (2024, p. 7) explicam que as piadas envolvendo a virilidade de
homens asiéticos os retratam “como deficientes nesse aspecto devido ao esteredtipo de que
possuem Orgéos genitais menores. Quando sugerem que homens asiéticos [...] sdo inadequados
COMO parceiros sexuais, insinuam de maneira conotativa que os homens brancos sdo os Unicos
parceiros socialmente aceitéveis, o que reflete e reforca as dindmicas de poder e posicdo racial
presentes na sociedade”
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mas de cabelo preto e encaracolado; e a filha do coordenador da
escola, que também era cobrada a ter um comportamento exemplar.

Assim as distingdes na esfera da branquitude se constituiam
para uma adolescente daquela época, em determinados padroes: ter
o cabelo liso e longo, ser magra, morar em certos bairros da cidade,
namorar rapazes brancos, frequentar os lugares da moda. Entéao,
apesar de ser branca, eu deixava a desejar em alguns padrdes da
branquitude “burguesa’”

Suponho que, preocupada com meu “encaixe” naquela
comunidade, minha mae me proporcionou um curso de danga para
emagrecer, segundo ela. Considero hoje que apreciei a danga mais
como parte de um ciclo do controle do que por gosto pela arte.

Apds duas décadas que Foucault anunciava a sociedade
disciplinar, Deleuze nos chamou a aten¢do para uma nova
transformagado - uma sociedade de controle [...] O corpo
sempre estard no controle capitalistico de ser disciplinado,
mas, principalmente, controlado, seguindo as regras esti-
puladas pelo sistema. Quando isso nao acontece, somos
punidas socialmente e, assim, rapidamente voltamos ao
ciclo do controle (Jimenez, 2020, p. 159, grifos meus).

Ao rememorar a adolescéncia, percebo os vérios aspectos
de uma sociedade disciplinar que estipulava as regras do sistema em
meio as transformagdes pelas quais eu passava. O corpo branco e
feminino, que transitava entre a periferia e o centro da cidade, sentia
a necessidade de "aceitacdo social” e queria evitar punigdes. Estas
diziam respeito a relagdo com o eu, como a obrigagdo de emagrecer
e alisar o cabelo, e com os outros, como a imposi¢ao de me relacio-
nar com rapazes brancos.

A época, ndo reconhecia a atragio e as emogdes que sentia
como caracteristicas da bissexualidade.” Esse autorreconhecimento

19 Na bissexualidade a pessoa sente atragdo tanto por pessoas do mesmo sexo/género quanto pelo
SEX0 0posto.
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nao era uma possibilidade para uma jovem educada em uma socie-
dade heteronormativa, que se impunha por violéncias simbdlicas e
fisicas dirigidas a quem rompesse com as normas de género binario.
Como essa condigdo do ser ndo era abordada, ficava ocultada de
mim até que algum vislumbre de conhecimento da causa viesse a
tona, fosse pelo compartilhamento de experiéncias, fosse por meio
de estudos. Isso nao significava deixar de sentir ou reprimir, apenas
nao reconhecer. O desejo de me relacionar com outras meninas era
entendido por mim a época como uma forte amizade, ndo como
atracao fisica, pois estava condicionada ao padrdo heteronormativo.
Também queria ser mae e ndo imaginava outra hipétese a ndo ser
a de me relacionar com rapazes, pelos quais também sentia atra-
cao. Anos depois cogitei a possibilidade de o desejo de ser mae
ter sido construido apenas para atender a uma expectativa social,
mas nao se reduzia a isso. Minha prépria mae chegou a dizer que,
por eu gostar tanto de estudar, ter filhos nao seria uma boa opcao
para mim. O desejo da maternidade seguiu latente. Retomarei essa
condicdo mais adiante.

As légicas da branquitude e da heteronormatividade se refor-
cavam diariamente. Lembro-me de quando um colega de 18 anos
me deu carona de motocicleta até a casa de minha tia, onde a familia
estava reunida para um almogo. Ao chegarmos, ela e minha mae
safram a porta. Ambas olharam o rapaz com feigdes de reprovacéao.
Ele as cumprimentou, sorridente, despediu-se de mim e entrei. Entao
elas me chamaram para explicar: ele ndo serve para vocé. Entendi, a
época, que o motivo daquela desaprovagéo era ele ser quatro anos
mais velho e pilotar moto. Entretanto, poucos meses depois, outro
colega foi a minha casa, também de moto e, diferentemente do pri-
meiro, foi bem recebido. Quando ele saiu, minha mae perguntou por
gue eu ndo aproveitava a carona dele para ir a escola. Fiquei confusa
com o que pensei ser uma mudanga de opiniéo.

Anos depois, em conversa com o amigo José Carlos da Silva,
eu Ihe disse que nao via diferencga entre pessoas brancas e aquelas
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gue eram denominadas de “morenas” e “negras’ Entdo ele me expli-
cou o racismo estrutural e como, mesmo que eu ndo o reconhecesse,
certamente estava impregnado em minha criagdo como mulher
branca. Fiquei intrigada e passei a procurar momentos de minha
vida em que a sociedade havia me disciplinado na branquitude. Foi
quando compreendi as atitudes de minhas coleguinhas brancas dos
primeiros anos do 1° grau, e de minha familia na diferencga de trata-
mento com os colegas que me deram carona: o rapaz que "nao era
para mim” era negro, enquanto o outro era loiro de olhos azuis. Foi
a partir de entdo que passei a procurar saber sobre o racismo estru-
tural nesta sociedade multirracial brasileira. Ao ler bell hooks (2021,
p. 132), entendi que a disposi¢cdo de meu colega em compartilhar
informagdes que questionassem e apoiassem a mudanga era vital,
"ainda que pessoas de cor nao precisem carregar o fardo de educar
pessoas brancas sobre o racismo”.

Na sociedade de controle, o racismo e o sexismo se consti-
tuem em nossos préprios corpos e modos de agir no mundo. Sobre
ser negra, bell hooks (2021, p. 171) nos fala que os corpos “antes vigia-
dos, punidos e disciplinados, agora sdo controlados por nds mesmos,
ou seja, Somos nossos proprios algozes” Ser mulher branca é ainda
viver “em uma cultura na qual poucas pessoas brancas incluem
pessoas negras/de cor em seus relacionamentos intimos de amor e
amizade de modo plenamente antirracista” (hooks, 2021, p. 171).

Ainda sem saber disso, cursei 0 2° grau na Escola Estadual
de Primeiro e Segundo Graus Carlos Gomes, conhecida popular-
mente por seus nomes anteriores, Instituto de Educagéo ou Escola
Normal? Minha mae insistiu que o curso de magistério me daria
logo um emprego e que, segundo ela, ser professora era bom para
as mocas, pois permitia trabalhar meio periodo. O que eu faria no
outro periodo nao foi conversado. Devido a grande concorréncia por

20 E E Carlos Gomes - Escola Normal: https://iabcampinas.org.br/?identidade=carlos-gomes.
Acesso em: 9 dez. 2025.
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vagas, uma vez que a escola fica localizada bem no centro da cidade
e seu ensino era reconhecido como um dos melhores entre as insti-
tuicdes publicas da época, era preciso fazer um exame seletivo. Fui
selecionada para estudar a tarde, pois minhas notas nao foram sufi-
cientes para o turno matutino, preferéncia da maioria.

Ambas as escolas estavam localizadas na parte central da
cidade, a dois quarteires uma da outra. No 2° grau eu me sentia mais
segura em transitar pelo centro; ndo havia estranhamento, apenas
crescia naquele ambiente, que ja frequentava hd quatro anos. Um
pouco mais experiente e voltando a conviver com um publico mais
diversificado do que o da escola privada, passei a explorar outros
espagos que circundavam a escola situada na Avenida Anchieta,
onde eu pegava o coletivo nos quatro Ultimos anos. De um lado fica
a Prefeitura Municipal,® na mesma quadra da Biblioteca Publica
Municipal de Campinas,?? e do outro, a Praga Carlos Gomes.?®

Naquele ambiente passei a frequentar a Biblioteca Publica
Municipal, tanto para fazer as pesquisas escolares quanto para
emprestar obras de literatura, pelas quais j& tinha gosto. Nao
podiamos circular entre as prateleiras de livros, que ficavam atras
do balcdo de atendimento. Precisdvamos saber de antemao quais
titulos queriamos pedir, por isso trocdvamos ideias e indicagdes
sobre os livros lidos.

A Praca Carlos Gomes era lugar de descanso das aulas
durante o intervalo; compravamos pastel no Bar Voga®* - muito
famoso na cidade, fundado em 1940 e em funcionamento até hoje - e
nos sentdvamos na Praga para lanchar. Na esquina do bar, o Cine

21 Prefeitura Municipal de Campinas: https://iabcampinas.org.br/?identidade=prefeitura-municipal-
-de-campinas. Acesso em: 9 dez. 2025.

22 Biblioteca Pdblica Municipal de Campinas: https://ptwikipediaorg/wiki/Ficheiro:Biblioteca_p%C3%
BAblica_Municipal_de_Campinas_-_panoramiojpg. Acesso em: 9 dez. 2025.

23 Praga Carlos Gomes: https://ptwikipedia.org/wiki/Pra%C3%A7a_Carlos_Gomes. Acesso em: 9 dez. 2025.

24 Bar Voga: https://campinassim.blogspot.com/2016/11/anos-dourados-parte-final-bar-voga-e.html

Acesso em: 15 dez. 2025.
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Voga, que passei a frequentar com as colegas. Trilhdvamos longos
percursos pelo centro da cidade apds as aulas: Mercado Municipal,
camelds, o “calgad@o” da rua Treze de Maio e muitas possibilidades
de experimentar outros espagos urbanos.?®

A convivéncia com uma diversidade de jovens mulheres per-
mitia a troca de experiéncias ndo somente literarias, mas de vida,
e assim amplidvamos nosso repertério. Desse ambiente exclusiva-
mente feminino mantenho duas amigas: Maria Manuela Ramalheiro
Figueiredo e Elaine Regina Cassan.

Figura 6 - Manuela, Elaine e Karina, amigas inseparaveis do 2° grau, Campinas, SP, 1984

Fonte: arquivo da autora,

Também tenho lembranca de outras colegas: uma chi-
lena que durante o curso voltou para o Chile; uma formada
em jornalismo; uma acrobata; uma que faleceu com leucemia
enquanto éramos estudantes. Adentrei assim no mundo feminino

25 Cenas da cidade de Campinas em 1984: https://www.facebook.com/watch/?v=254741655734370.
Acesso em: 15 dez. 2025.
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da formagéao de professoras.?®> Nao me lembro de nenhum rapaz
nas turmas que frequentei. Eramos jovens e mulheres de diferentes
idades, cores e orientagdes sexuais, quase todas com a intengao de
ser professoras, eu no.

O curso de magistério, transformado em 2° grau
profissionalizante

Pelo parecer no 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), apro-
vado em 6 de abril de 1972, [...] foi organizad[o] em duas
modalidades bésicas: uma com a duragdo de trés anos
(2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 4@ série; e
outra com a duragdo de quatro anos (2.900 horas), habi-
litando ao magistério até a 62 série do 1° grau. O curri-
culo minimo compreendia o nucleo comum, obrigatério
em todo o territério nacional para todo o ensino de 1° e
20 graus, destinado a garantir a formagdo geral; e uma
parte diversificada, visando a formacéo especial (Saviani,
2009, p. 147, grifo meu).

Essa organizagcdo implicava o acesso a universidade no
Brasil, como demonstra Heraldo Vianna (1986) sobre a Portaria n°
321, de 16 de maio de 1980, que refletia a filosofia e as propostas
da Comissao Nacional de Vestibular Unificado (COVESU), respon-
sével por analisar os processos seletivos naquela época, e tratava
sobre a importancia de

[...] comprovagéo de um minimo de conhecimento, exame
sobre todas as matérias do nicleo comum, ponderacgdes
diferenciais e critérios de avaliacao, [...] aspectos de rele-
vancia especialmente por suas implica¢des na selegéo de
candidatos a universidade, [...] e prova de conhecimentos
aferindo todas as matérias do ndcleo comum do 2° grau,
na primeira fase do vestibular (Vianna, 1986, p. 124-125).

26 Sobre a feminilizagdo do magistério, conferir a produgdo de Eliane Marta Teixeira Lopes (1990,
19913, 1991b, 1991c, 1999, 2003, 2005, 2006) e Maria Madalena Silva de Assungao (1996, 1997, 1998,
2003, 2004)


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

Fazer um curso profissionalizante nao significava necessaria-
mente seguir aquela carreira, considerando as alteragdes promovi-
das pela Lei n° 5,692, de 11 de agosto de 1971, que, como explica
Heraldo Viana (1986, p. 108),

[...] apresentou inimeras modificagdes no sistema de
ensino, destacando, especialmente, a introdugdo do
ensino profissionalizante, que, na opinidao de muitos, daria
a escola de 2° grau um caréter de terminalidade e aliviaria
as pressdes sobre o ensino de 3° grau.

Ainda assim, “a Universidade, como agéncia promotora de
profissionalizagdo sempre foi a aspiragdo maxima da classe média, a
grande beneficidria do ensino de 2° grau” (Vianna, 1986, p. 109). Nao
era minha aspiracéo.

Mesmo com aquela caracteristica da Escola Normal dos
anos 1980, a formagado de professores/as nao atraia os rapazes de
Campinas. Havia, alids, grande concorréncia para serem estudantes
do Cotuca - Colégio Técnico da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), “uma escola para a formagéao de técnicos [a] uma popu-
lagdo de jovens que procurava ensino de qualidade e tinha na grande
empresa uma das possibilidades de trabalho” (Cruz, 2012, p. 158) - ou
do “Bentinho"” - fundado em 1910, “tradi¢é@o e qualidade na prestagao
de servicos educacionais, o Colégio Técnico Bento Quirino, [...] foi o
10 Colégio Técnico Profissionalizante de Campinas e o 3° do pais’# e
oferecia bolsas de estudo.

Assim, a busca por escolarizagdo com vistas a profissionali-
zacgao era caracterizada pela divisdo sexual do trabalho. As pesqui-
sas de Maria Cristina Bruschini (2007) demonstram que, mesmo com
a crescente atuagao das mulheres em espagos publicos a partir da
década de 1970 - devido as transformagdes dos padrdes de com-
portamento, com uma pronunciada queda da taxa de fecundidade,

21 Sobre o Bentinho: bentoquirino.com.br.
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expansdo da escolaridade, acesso das mulheres as universidades e
outros valores relativos ao papel social das mulheres e ao aumento
de setores ligados aos servigos e ao comércio -, a década de 1980 foi
marcada por crises econémicas, inflagdo e desemprego.

Se no nivel das fontes a reflexao sobre o trabalho feminino
revela algumas conquistas como a maior visibilidade do
trabalho feminino, no que diz respeito as politicas publi-
cas, alguns dos ganhos mais consideraveis se situam nos
novos direitos adquiridos na Constituicéo [...].

A Constituicdo (1988) proibe diferencas de salério de
exercicio de fungbes e de critérios de admissdo por
motivo de sexo, idade, cor ou estado civil (inciso XXX);
propOe a protecdo do mercado de trabalho da mulher
mediante incentivos especificos (inciso XX) e assegura
aos trabalhadores domésticos, categoria composta em
sua quase totalidade por mulheres e, que em 1980 abri-
gava 20% de todas as trabalhadoras - quase todos os
direitos vélidos para os demais trabalhadores bem como
sua integragcdo a Previdéncia Social (pardgrafo Unico)
(Bruschini, 2007, p. 26-28).

Entao, as duvidas sobre a formagao para a profissionaliza-
¢do, no caso das jovens de 1984-1985, abarcavam uma comple-
xidade diferente daquelas que afligiam os rapazes. No caso das
mocgas negras, a aflicdo era agravada por uma segregagao restri-
tiva, posto que tanto nos processos formais de ensino quanto no
mundo do trabalho omitiam-se os papéis “da desvalorizagdo e da
degradacao, ou de todas as estratégias de humilhagao, na manu-
tengao da subordinagdo racial, sobretudo na drea da educagao”
(hooks, 2021, p. 156).

Fora da heteronormatividade, ndo se cogitavam as con-
digdes de formacado e ocupacao do mercado de trabalho por |és-
bicas, gays, bissexuais, transexuais, gueer, intersexuais e demais
variagdes de identidade sexual e de género. Eram assuntos tabu,
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mesmo que o “movimento LGBT "2 estivesse em curso e viessem
a se reorganizar, ainda em minha juventude, os demais movimen-
tos e os estudos queer:

Desde algumas décadas, estamos sendo todos sacudidos
por “saberes sujeitados’, como disse Foucault (1999: 11).
Saberes que, segundo ele, ou foram sepultados e masca-
rados nas sistematizagdes formais, quer dizer, j& estariam
de algum modo presentes embora escondidos e disfarga-
dos; ou eram tidos como “insuficientemente elaborados’,
“ingénuos’, "hierarquicamente inferiores” (Louro, 2012,
p. 364 - grifo da autora).

Talvez por isso me identifique com a apresentacdo da pré-
pria Guacira (2003, p. 8): “Como néo participava de nenhum grupo
organizado que, intencionalmente, se ocupasse em discutir e mudar
a ‘condicdo feminina;, eu ndao me atribuia essa identidade. Na ver-
dade, eu era muito mais uma ‘moga bem-comportada, normalista
e depois...” pedagoga.

Como ja afirmei, o ensino superior ndo era para mim uma
meta, muito embora minha irméa estudasse Pedagogia na Pontificia
Universidade Catélica de Campinas (PUC). Cursar o ensino superior
na década de 1980 nédo era para todas as pessoas. Passar no vesti-
bular da UNICAMP - Unica universidade publica da cidade - era um
privilégio; membros de uma familia de baixa classe média tinham
poucas chances de vencer a concorréncia. Minha irma optou pela
universidade particular, menos concorrida.

Apds o golpe militar em 64, estruturou-se uma nova poli-
tica educacional que resultou no segundo momento do
pleito da classe média: o exame vestibular classificatério

28 “Durante a década de 1970, em plena ditadura militar no Brasil, a comunidade LGBT se organiza
institucionalmente. Considerado o primeiro grupo LGBTQIA+ organizado em defesa dos direitos
dessa populagdo, apds uma série de reunides, é criado, em 1978, o Somos: Grupo de Afirmacéo
Homossexual, mais conhecido como Somos. Também durante a ditadura destacam-se duas pu-
blicagdes independentes que passam a trazer noticias do universo LGBTQIA+ e, assim, facilitam a
reunido e o engajamento do grupo: os jornais Lampido da Esquina e ChanacomChana” (Tokarnia;
Cardoso, 2024, s.p.).


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

e ndo seletivo, as reformas do ensino superior e do ensino
de 10 e 2° graus e o crescente aumento de matriculas atra-
vés da privatizagdo do ensino superior (Serpa, 1986, p. 65).

Assim, minha irma, que também havia cursado magistério,
dava aulas no jardim de infancia?® em dois periodos - em uma creche
municipal, como concursada, e em uma escola privada - para pagar
os estudos, que frequentava a noite. Muitas sdo as lembrangas do
seu cansago extremo, pois além dos dois empregos, levava servigo
para casa, estudava nos finais de semana, sofria com enxaqueca e
teve estafa. Essa realidade da docéncia na educagdo basica, que
se mantém até a atualidade, ndo me atraia para a profissdo, mas
guando desanimava, eu voltava ao ciclo do controle e seguia com o
curso, até porque “ndo desistir” era uma regra familiar.

Néao desisti também de tentar ser uma “moga bem-compor-
tada" nos padrdes da branquitude: namorar rapazes brancos, con-
cluir a escolarizagéo bésica e casar virgem. Imbuida desses padrdes
da sociedade disciplinar, na adolescéncia rendi-me a sociedade de
controle. Comecei a hamorar um rapaz aos 14 anos de idade e, tal-
vez para nao desagradar minha mée, com medo de que a filha se
casasse gravida, rendi-me a um casamento aos 16 anos.

E a constituicdo desse modo de ser, atravessado por uma
moral sexual, que Foucault ajuda aqui a “entender como, e por quais
formas concretas de relagdo consigo, o individuo foi chamado a se
constituir como sujeito moral de sua conduta sexual” (Vieira, 2013,
p. 28). Sdo formas de subjetivacdo de uma moral sexual possiveis de
entender a partir das tecnologias da relagédo consigo, ou da pragma-
tica de si. "Porque o poder, e isso desde milénios na sociedade, exige
que individuos digam nao somente ‘eu obedecgo, mas lhes exige

29 Segundo a Lei n° 4,024, de 20 de dezembro de 1961, que “Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional": "Art. 23. A educagdo pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, e serd minis-
trada em escolas maternais ou jardins-de-infancia® A Lei n° 5.692/1971, Diretrizes em vigor a época,
ndo tratava da educagdo formal de criangas pequenas.
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ainda que digam: ‘eis aquilo que eu sou, eu que obedeco; eis o0 que
eu sou, eis 0 que eu quero, eis o que eu fagco™ (Foucault, 2011, p. 76).

Como consequéncia da obediéncia, consumou-se o casa-
mento apds os dois primeiros anos do 2° grau, o que gerou minha
mudanca para Resende, no estado do Rio de Janeiro.*® Era ameno o
clima da cidade, aninhada entre as serras do Mar e da Mantiqueira e
atravessada pelo rio Paraiba do Sul, em cujas margens eu morava e
de onde podia contemplar as gargas que, assim como eu, pescavam
lambaris. Resende é atravessa, em parte, pela Ferrovia do Ago, e seu
centro histdrico possui diversos casardes, pragas, pontes e igrejas
do século XIX, um territério bem diferente da cidade de Campinas.
A cidade também é cortada pela "via Dutra” (BR 116), o que favorecia
idas e vindas para minha cidade natal e aos municipios do entorno.
Foi um privilégio ter a oportunidade de passear no Parque Nacional
do lItatiaia, envolver-me em atividades com a natureza e vislumbrar
diariamente o Pico das Agulhas Negras, pois as montanhas sem-
pre foram minha paixao.

Nessas condigdes cursei o Ultimo ano do magistério, que no
Rio de Janeiro continha trés anos de formagao, habilitando a lecionar
somente até a 42 série do 1° grau. Estudei na Escola Estadual Pedro
Braile Neto, situada em um bairro do outro lado de minha residéncia,
por isso eu me deslocava de bicicleta. Era um bairro tranquilo e muito
arborizado, onde se localizava também o Servigo Social da Industria
(SESI). Eu estudava no periodo vespertino, entdo era agraciada pelo
canto dos bem-te-vis ao final do dia. Com as lembrangas bucdlicas,
entretanto, vém também alguns percalcos, principalmente durante
as épocas de chuva, quando eu chegava encharcada na escola e
assim ficava até o final do periodo.

As colegas eram muito acolhedoras. Desde o primeiro dia
puxaram conversa, depois montamos um grupo de estudos, que fun-
cionava mais como um grupo de apoio. Uma delas, com a mesma

30 Imagens e breve histérico da cidade de Resende/RJ: https://wwwyoutube.com/watch?v=K8dZDzAtjck.
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idade que eu, era casada e tinha um bebé, entdo nos reuniamos em
sua casa para estudar, pois o0 marido, que cuidava da crianga enquanto
ela frequentava a escola, trabalhava em uma empresa no contraturno
(noite e madrugada) e dormia de manha. Costumavamos ir para la
no comeco da noite. Sua casa ficava nos fundos de outra, era bem
pequenina, apenas uma copa-cozinha, um quarto e um banheiro.
A matéria estudada era escrita em papel e colada nas paredes da
cozinha, para que ela pudesse rever o contelido enquanto cozinhava.

Essa memoria vinda a tona me faz perceber que a condigao
de vida do jovem casal contribuiu para minha intencéo de ter filhos
apenas quando tivesse condigdes estdveis, tanto financeiramente
quanto em relagdo a maturidade, pois enquanto eu e as outras cole-
gas saiamos para nos divertir nos horarios vagos, ela cuidava de uma
crianga. Nao se queixava, mas era notdrio o seu cansago.

Tivemos uma formacéo eclética, com muitos estudos que
eu nao tivera nos anos anteriores, como alfabetizagao, ensino da
lingua materna, psicologia, sociologia, filosofia, ensino de matema-
tica e histéria, com elaboragdo de atividades artisticas e culturais.
Foi 1&a que tive o primeiro contato com a epistemologia genética
de Jean Piaget, o que percebo ter sido essencial para conquistar
meu primeiro emprego.

Por ter ingressado em um curso de quatro anos e passado
para outro, de trés, precisei fazer todas as horas de estagio super-
visionado (aproximadamente 190 horas) em um Unico ano. Primeiro
estagiei em um Centro Integrado de Educagéo Publica (CIEP), apeli-
dado como Brizoldo, um sistema de educacéo integral implementado
no primeiro ano do governo estadual de Leonel Brizola (1983), que
encampou o projeto educacional formulado por Darcy Ribeiro,

[...] onde o aluno teria as aulas do curriculo normal, faria
suas refeigoes, estaria envolvido inclusive nos finais de
semana em atividades culturais e teria assim uma edu-
cacdo de qualidade, situagdo inédita dentro da estrutura
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publica educacional. Os Cieps seriam a forma dos filhos
das familias mais pobres terem acesso a uma educagao
de boa qualidade e de estarem alimentados e ligados
a cultura como forma de lazer e aprendizado, o que os
afastariam da sedugéo da atividade criminosa nas comu-
nidades de baixa renda (Segadas, 2022, s.p.).

A descricado de José Segadas (2022) me ajuda a rememorar
as atividades de estdgio no CIEP. Eu chegava de manh3, junto com
as criangas dos anos iniciais do 1° grau (atual ensino fundamen-
tal). Elas ocupavam o segundo pavimento do prédio, onde ficavam
as salas de aula, um auditério, as salas especiais (estudo dirigido
e outras atividades) e as instalagbes administrativas. Nesse periodo
elas desenvolviam atividades em diferentes salas, entre as quais
transitavam seguindo as marcas coloridas pintadas nos corredores,
inspiradas na metodologia de Maria Montessori. Também circulavam
no pavimento térreo, onde se localizava o refeitério com capacidade
para aproximadamente duzentas pessoas. No outro extremo do pavi-
mento térreo ficava o centro médico e, entre este e o refeitdrio, um
amplo espago de recreio coberto.

Ndo me lembro da ordem exata das atividades; algumas
aconteciam nas salas de aula, outras envolviam leitura na biblioteca,
uso da sala de materiais pedagdgicos, atividades com cordas, pneus
e bolas no espaco de recreio, além do lanche e do banho.

Era uma estrutura que eu ndo conhecia igual: ampla, arejada,
iluminada, colorida, com uma diversidade de atividades envolvendo
arte, ludicidade, lazer, esporte. Fiquei interessada por aquele modelo
de escola, mas ndo pude continuar 14 por estudar no periodo vesper-
tino e s6 poder frequentar o estagio no matutino, quando ndo eram
desenvolvidas atividades de “educacgao formal’, ou seja, dentro das
salas de aula, com conteudo curricular obrigatério:

A educagéo formal pressupde ambientes normatizados,
com regras e padroes comportamentais definidos pre-
viamente. A ndo-formal ocorre em ambientes e situagoes
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interativos construidos coletivamente, segundo diretrizes
de dados grupos, usualmente a participagdo dos indivi-
duos é optativa, mas ela também podera ocorrer por for-
cas de certas circunstancias da vivéncia histérica de cada
um. Ha na educagéo ndo-formal uma intencionalidade na
acgao, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou
trocar saberes. Por isso, a educagéo nédo-formal situa-se
no campo da Pedagogia Social - aquela que trabalha com
coletivos e se preocupa com 0s processos de construgao
de aprendizagens e saberes coletivos. A informal opera
em ambientes espontaneos, onde as relagdes sociais se
desenvolvem segundo gostos, preferéncias, ou pertenci-
mentos herdados (Gohn, 2006, p. 28, grifos meus).

Conclui meu estagio no Colégio Estadual Olavo Bilac, situ-
ado em frente a entrada da Academia Militar das Agulhas Negras,
na regido de Campos Eliseos, a mesma onde eu morava. Podia ir a
pé, voltar para almogar em casa e depois seguir de bicicleta para a
escola em que estudava, pois as aulas no estagio aconteciam das
7h as 11h, e as do magistério, das 13h30 as 17h30. Nesse segundo
estagio, comecei observando as aulas e depois passei a organizar o
material didatico para a professora.

Tais memdrias me conduzem ao entendimento de que a
formacdo no magistério me possibilitou pensar exclusivamente o
modelo formal de ensino, o escolar, que se mantém com poucas
variagdes desde a criagdo dos Grupos Escolares no Brasil.*

Uma vez formada, por sugestdo de uma professora do curso,
participei de uma selegdo para ser professora de uma cooperativa
educacional na cidade de Resende.

3 Ao que se tem conhecimento, s Grupos Escolares foram criados: em 1893 em Séo Paulo; 1903 no
Rio de Janeiro; 1906 em Minas Gerais; 1908 no Rio Grande do Norte; 1911 em Pernambuco; 1916 na
Paraiba; 1918 em Goias (Klinke, 2003, p. 15).
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DOCENCIA NA ESCOLA BASICA

A Escola Um foi fundada em 1980 e mantida pela Cooperativa
Educacional de Resende Ltda, formada por cooperados e suas
familias.® Desde sua fundagdo até o ano de 2007, a Cooperativa
“foi presidida pelo Cel. Mauro Mariante Silva que, junto com sua
equipe de colaboradores, desenvolveu a dindmica que caracteriza a
Cooperativa nos dias atuais, encontrando-se hoje em intenso desen-
volvimento" (Somos COOP, 2022, s.p.).3®

Eu e uma colega fomos entrevistadas pela coordenadora-ge-
ral, Mara Regina Serpa de Almeida, que ocupa esse cargo até hoje.
Fomos contratadas como “autébnomas” para, assim, sermos coope-
radas. Eu morava na esquina do prédio da escola, a época alugado
no espacgo de um clube recreativo, as margens do rio Paraiba do Sul.
Por isso, tinhamos a oportunidade de usar o playground, a quadra e
o jardim, com mesas de cimento sob as arvores, para o recreio e as
atividades fora de sala de aula.

O prédio, adaptado para o funcionamento da escola, tinha
salas separadas por divisérias, caracteristica que usdvamos para con-
vencer as criangas a ndo falarem muito alto, a fim de nao incomodar
as demais turmas. Eram aproximadamente seis salas de aula, trés

32 Belo Horizonte, a capital mineira, foi palco da primeira experiéncia brasileira e latino-americana
do cooperativismo educacional, em 1948, quando professores fundaram as Escolas Reunidas
Cooperativa Ltda, posteriormente Cooperativa de Trabalho Educacional Ltda. (COTEL). Mas o surgi-
mento do ramo de cooperativas educacionais s6 foi ocorrer em 1987 com a criagdo da Cooperativa
de Ensino de Itumbiara (CEl), mantenedora do Colégio Cora Coralina. Até meados dos anos 1980
existiam apenas onze cooperativas educacionais no Brasil. Nos anos 1990 ocorreu um aumento
significativo no ndmero de cooperativas do setor, com o surgimento de mais de oitenta escolas
mantidas por essas entidades. Tal crescimento foi fruto do descontentamento geral com a baixa
qualidade do ensino, ama remuneragdo dos professores e 0s altos pregos das mensalidades nas es-
colas particulares. Fonte: https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/a-importancia-das-co-
operativas-educacionais,0f60702b263a2810VgnVCM100000d701210aRCRD#: ~:text=At%C3%A9%20
meados%20d0s%20an0s%201980,escolas%20mantidas%20por%20essas%20entidades.

33 Site da Escola Um: https://www.escolaum.com.br/historico/.
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delas com portas voltadas para um hall onde ficavam a mesa da
coordenadora pedagdgica e o amplo portao para entrada das crian-
cas e suas familias. Havia, ainda, a sala da psicdloga, dois banheiros e
uma cozinha. Por outra entrada, mais estreita, era possivel acessar a
secretaria. A época funcionavam a educagéo Pré-Priméria e o 1° grau.

A peculiaridade da Escola Um estava no idedrio educacio-
nal de sua equipe: cooperacdo. Todas as decisbes eram tomadas
pelas pessoas cooperadas, aproximadamente 25 membros entre
docentes, familiares, coordenacdo pedagdgica, diregdo e psicéd-
loga. Essa caracteristica, para uma jovem recém-formada no curso
de magistério, possibilitou o exercicio de participagdo efetiva nas
discussoes e tomadas de decisdo da escola como uma a responsa-
bilidade profissional.

As reunides com a coordenagdo pedagdgica eram sema-
nais. Sentdvamos todas em roda e analisdvamos os acontecimentos
da semana na perspectiva de promover melhorias, fossem elas no
campo pedagdgico, comportamental, estrutural ou organizacional.
A coordenadora ouvia as demandas e nos questionava sobre as pos-
siveis solugdes de curto, médio e longo prazo. Considero-a minha
primeira orientadora para a atuagdo na educagao basica. Algumas
vezes o presidente da cooperativa participava dessas reunides, ouvia
as demandas e buscava as solugdes conosco.

Na iniciativa de criagédo das escolas cooperativas perce-
bemos tragcos marcantes de uma postura ativa, inovadora,
ensejando a participagéo e a mobilizagdo dos individuos,
a medida que o surgimento das mesmas revela a orga-
nizagdo de um segmento da sociedade civil para desen-
volver solugdes alternativas, mais eficazes e mais econ6-
micas, face a limitagdo das opgdes de educagdo formal
existentes: escola publica (decadente) x escola privada
(pregos elevados) (Serva et al,, 1994, p. 49).

Em minha interpretacédo sobre aquele exilio em Resende, o
curso de magistério, os estagios em diferentes modelos de escola
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e o inicio da carreira na Escola Um muito me ensinaram sobre ser
docente, aprendizado que carrego como heranca. Essas vivéncias
oportunizaram ensinar e aprender com os outros, e "o didlogo sé
existe quando aceitamos que o outro é diferente e pode nos dizer
algo que ndo conhecemos” (Faundez; Freire, 2011, p. 53). Abordo
esse aspecto insistentemente em formagao de professores/as, como
narrarei mais adiante.

Apds trés anos ali, fui morar em Ipameri, interior do estado
de Goias, acompanhando o entdo cdnjuge. Residia na mesma rua
do Grémio Espirita “Paz e Fraternidade’, que passei a frequentar. L3
soube da existéncia da Fundagao Educacional Adelino de Carvalho,
gue desde 1966 desenvolvia atividades educacionais e profissionais
com criangas e jovens em condicdo de vulnerabilidade socioeco-
ndémica. A intensidade da senhora Margarida Fernandes Horbylon,
que liderava uma equipe, inspirou-me. Ao buscar informagdes sobre
a Fundagao que reavivassem minhas memorias, li em sua péagina
eletrbnica® uma descrigdo que resume exatamente o que lem-

Zn

brava de “V&" Margarida:

Fundou o Abrigo Filantrépico Alfredo Jdlio (1962) e a
Associagdo Adelino de Carvalho (1966). Entusiasta das
causas sociais, 0 seu carisma, amor ao préximo e sua ale-
gria contagiavam todos a sua volta. Incentivou e apoiou
varios outros grupos e instituicdes sociais. O nome
Margarida Horbylon é pronunciado com reveréncia na
sociedade, pela sua atuagéo sempre ativa e sua lideranga
amorosa, mas principalmente nas casas simples da peri-
feria da cidade, onde sua presenga era a do anjo bom e
anénimo (Boa Nova, 2020, s.p.).

Ela liderava muitas pessoas (ndo me lembro do quantitativo
nem encontrei informagdes precisas a respeito) desde a fundacao
da Oficina de Ceramica Artistica "Boa Nova" Passei a fazer parte
daquela equipe como orientadora de oficinas de leitura e escrita.

34 https://www.adelino.org.br.
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Lembro-me do rosto de muitas criancas que ali frequentavam no
contraturno da escola, embora ndo atuassem diretamente na produ-
cao de cerémica, por serem muito jovens; geralmente eram irmas de
adolescentes aprendizes. Com todas elas, aprendi sobre as urgén-
cias da vida em condigao de vulnerabilidade, que iam das caréncias
cotidianas ao medo do futuro. A profissionalizagdo como ceramistas
lhes dava alguma esperanca, mas o mercado de trabalho local ndo
era promissor para além do espaco da Oficina.

Considero "V4" Margarida minha primeira orientadora para
atuacdo em espacos nao escolares, dessa vez como voluntéria.
Apds consultar sua equipe, ela era objetiva nas tomadas de deci-
soes, mediava situagdes conflituosas, inspirava confianga com sua
firmeza, incentivava-me com amorosidade a compartilhar saberes e
a estudar cada vez mais, em busca do que tinha duvidas. Nao per-
mitia que a equipe tratasse criangas e jovens com piedade, como
“carentes”; exigia e demonstrava respeito pela condicdo de vida das
pessoas, oferecendo a cada uma delas oportunidade para se expres-
sar e aperfeigoar seus conhecimentos. Ela fez isso comigo também
e me deixou por heranga o prazer de estar com os outros. Além do
dever da profissao, instigou-me a assumir o papel social de quem
tem privilégios socioecondmicos.

Isso ficou evidente quando ela me pediu para fazer uma
explanagdo sobre “solidariedade’, em uma das reunides formativas
da equipe. Passei muitos dias lendo a obra kardecista, que nado
conhecia antes daquele desafio. Quando eu comegava a formar uma
ideia do conceito, outra leitura destruia minhas certezas. Mostrava
meus rascunhos para ela, que passava a fazer varios questionamen-
tos e indicava outras leituras. No dia da reunido de formacéao, “Vo"
Margarida fez a abertura dizendo algo como “sejamos solidarios ao
ouvir o que Karina tem a nos dizer” Entendi ali o conceito de solida-
riedade. Em uma reunido privada, perguntei-lhe por que tinha me
pedido para falar sobre esse tema. Ela respondeu algo que me lem-
bro assim: porque é um principio sem definicdo que consiga abranger,
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€ uma praxis que todos devemos aprender para conviver. Eu nao
conhecia o conceito de préxis até entdo, e ela me orientou a ler Paulo
Freire. Hoje encontro como possibilidade a escrita de Freire, que
muito se aproxima do que aprendi la:

Creio que uma aproximagdo ao estudo e a compreensao
critica de como se dédo as coisas no mundo da cotidia-
neidade pode ser muito Util ao analista politico no seu
entendimento de como a ideologia dominante ndo chega
a reduzir toda a expressao cultural, ndo chega a reduzir
a criatividade popular a ela mesma, ideologia dominante.
As vezes, podemos ser levados, numa compreensdo acri-
tica do que seja esta luta, a pensar que tudo o que se acha
na cotidianeidade popular é pura reproducéo da ideologia
dominante. E ndo é (Faundez; Freire, 2011, p. 53-54).

Antonio Faundez completa a perspectiva de Freire (Faundez;
Freire, 2011, p. 54), afirmando que "ndo é um problema apenas para
o cientista politico ou cientista social, mas para todas as catego-
rias das ciéncias sociais. Eu diria que se trata de uma questdo que
interessa também a psicologia, a biologia etc!! E segue discorrendo
sobre o dever de se analisar “a ideologia na agédo e nao na ideia.
Fundamentalmente na agédo das camadas populares, onde esta a
forca politica de uma agdo. O poder de dominio de uma ideologia
reside basicamente no fato de que ela se encarna na agéo cotidiana”
(Faundez; Freire, 2011, p. 54).

O percurso que narrei até aqui foi um processo de aprendi-
zagem sobre como “a ideologia é algo muito concreto” (Faundez;
Freire, 2011, p. 54), uma praxis que gera outras possibilidades de
governo de si e dos outros - outros seres humanos como eu, que,
dadas as condic¢des de desigualdade socioeconémica no Brasil em
final dos anos 1980, somadas ao racismo, estavam em condigdo de
exclusao, privados de capitais desfrutados pelos sujeitos “incluidos”
(Reis; Schwartzman, 2005, p. 151).
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Aquela experiéncia me incentivou a outras possibilidades de
atuacdo em escolas, desta vez no espaco publico, repleto de diver-
sidades. Inspirada na formalizagé@o do trabalho docente com carteira
assinada, o que ainda ndo havia conquistado, prestei meu primeiro
concurso publico para a rede municipal de ensino de Ipameri. Fui
convocada a assumir o cargo de professor | (para atuar com o 1°
grau) na Escola Agricola Godofredo Perfeito.?® Cabia-me ministrar as
disciplinas de Estudos Sociais e de Educacdo Moral e Civica (EMC),
que fizeram parte da grade curricular do ensino primario de 1969 a
1993.3¢ Uma professora formada apenas no curso de magistério (2°
grau) podia ministrar, sem formacao de nivel superior, as disciplinas
de Estudos Sociais e EMC. Isso evidencia que nada de conheci-
mento académico-cientifico tinha na proposta daquelas disciplinas,
gue substituiram o ensino de Histéria e de Geografia no 1° grau. Al
também exerci a fungdo de auxiliar administrativo em acompanha-
mento a coordenagao pedagdgica.

S6 hoje percebo o contrassenso que vivenciei aquela época:
na Escola Um tive uma experiéncia de gestdo participativa; na
Ceramica Boa Nova atuei com a educacdo nao formal; e na escola
agricola fui convocada a trabalhar com disciplinas que traziam

[...] os pressupostos da moral conservadora e do
civismo religioso, agregados aos valores da Doutrina
de Seguranca Nacional portados pelo ‘regime militar,

35 Em funcionamento até os dias de hoje, encontrei referéncias a escola somente nas redes sociais:
https://www.facebook.com/EscolaMuncipalGodofredoPerfeito/.

36 0 Regulamento da Instrugdo Priméria e Secundadria, através do Decreto n° 981, de 8 de dezembro
de 1890, incluiu a Instrugao Moral e Civica como disciplina integrante do curriculo escolar (Thiago
et al, 1982, p. 94). Conforme o Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, ‘Art. 1° - E instituida,
em carater obrigatdrio, como disciplina e, também, como prética educativa, a Educagao Moral e
Civica, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais” e a disciplina
Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) para o 3° grau. A Lei 5692, de 11 de agosto de 1971, que fixou
as Diretrizes e Bases da Educagéo para o ensino de 1° e 2° grau, substituiu o ensino de Histdria e de
Geografia no 1° grau pelo ensino de Estudos Sociais, criou o ensino de Organizagao Social e Politica
do Brasil (OSPB), no 2° grau (cientffico e profissionalizante) e reforgou a obrigatoriedade do ensino
de Educacdo Moral Civica nos dois niveis.
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[com] conteldos escolares garantidores dos “objeti-
vos nacionais permanentes” dos vencedores de 1964
(Vaidergorn, 2008, p. 407).

Aceito o desafio, ao chegar na escola agricola tive a grata
surpresa de conhecer uma equipe de docentes coordenada por
Celia Regina dos Santos - outra profissional inspiradora, que orien-
tou as disciplinas de Estudos Sociais e EMC para a problematizagéo
de aspectos da vida cotidiana dos/as adolescentes, o que passei a
desenvolver por meio de circulos de cultura, como aprendera com
Paulo Freire. Reuniamo-nos no hordrio da aula em diferentes espa-
cos da escola, com o objetivo de debater assuntos de interesse dos/
as estudantes, muitas vezes trazidos de uma situagédo vivenciada
por eles/as em casa, na escola, perante um filme que assistiram, um
conflito na cidade, uma reportagem de revista ou de jornal televisivo.
Ouviamos cangdes, eu indicava leituras, discutia textos lidos com
antecedéncia e conduzia o debate buscando caminhos rumo a liber-
tacdo: "o ensinamento de que os poderosos nao podem tudo; de que
os frageis podem fazer, na luta por sua libertagao, de sua fraqueza a
forca com a qual vencem a forga dos fortes” (Freire, 1967, p. 34).

Celia promovia reunides pedagdgicas com a equipe docente
e replanejava em conjunto as melhorias necessdérias para o trabalho
com a juventude que, no caso de uma escola agricola, perpassava
tanto o ensino em sala de aula quanto atividades em campo.

Ali fiz varias amizades - os mais préximos, Maria Erlan
Inocéncio e Ulysses Rocha Filho - e tive apoio de colegas em momen-
tos de dificuldade. Certo dia, Celia me chamou em particular e provo-
cou: vocé tem muitas ideias boas, mas a equipe ndo lhe da o devido
crédito porque vocé sé tem o curso de magistério, enquanto os demais
sao graduados. Vocé tem que fazer uma graduagéo. A forma compar-
tilhada com que ela conduzia as diferentes demandas de uma escola
agricola e o modo direto de mostrar e solicitar postura profissional
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me incentivaram a aspirar uma qualificagdo na drea de formagao de
professores, mas nao havia curso superior naquele municipio.

Recorri a uma cidade vizinha, Cataldo, onde havia um Campus
Avangado da Universidade Federal de Goias (CAC-UFG).3” N&o sabia
qual curso fazer, mas me interessava por licenciatura, inspirada que
estava pelos trabalhos desenvolvidos até entdo. Amava literatura,
entdo pensei em cursar Letras, mas antes de entregar a ficha de
inscrigdo para o vestibular (faziamos a opgéo diretamente na Caixa
Econdmica Federal na hora de pagar a taxa), pedi outra ficha e optei
por Pedagogia. Ndo me lembro mais do motivo, talvez tenha sido por
influéncia do que aprendi com minha irma pedagoga; sé tenho cer-
teza de que néo era com a intengéo de trabalhar com criangas, como
muitas pessoas veem o curso de Pedagogia antes de ingressar nele.

Fiz o vestibular em duas etapas, a primeira eliminatéria e a
segunda classificatéria. Para ele me preparei fazendo exercicios de
matematica, quimica e fisica disponiveis em fasciculos, comprados
em bancas de jornais e revistas, durante os meses em que fiquei de
férias na casa de amigos no Rio de Janeiro. Uma delas, que cursava
medicina, foi minha grande incentivadora, sempre disposta a ajudar
com os estudos. Isso causou os primeiros atritos com o entdo con-
juge e a primeira situagdo de abuso, posto que ele ndo queria que eu
cursasse o ensino superior. Foram também minhas primeiras formas
de resisténcia ao patriarcalismo.

37 0 Campus Cataldo surgiu em 1982, através de um convénio firmado entre a UFG e a Prefeitura
Municipal de Cataldo. A Unidade Académica de Cataldo da Universidade Federal de Goids se
tornou um Campus Avangado em 7 de dezembro de 1983, pela Portaria n° 189, tendo sido inau-
gurado em 17 de dezembro de 1983, num espago que entdo alocava o Centro de Formagéo de
Professores Primarios (1966-1983). A implantagdo do Campus de Cataldo se deu, inicialmente, com
algumas atividades de extensao, realizadas por discentes da UFG, mas logo no ano de 1986 foram
oferecidos os cursos de Letras e Geografia. Em 1988 foram oferecidos os cursos de Matematica e
Pedagogia; em 1990 o curso de Educagdo Fisica; em 1991 o de Histéria; e em 1996 o de Ciéncias da
Computagao. A instituicao funcionou com sete cursos, grande parte na area de licenciatura, até
0 ano de 2006. 0 desmembramento do campus aconteceu em 2018, quando foi criada A UFCAT.
Informacdes disponiveis em https://ufcat.edu.br/historia-da-ufcat.
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Uma vez aprovada no vestibular, continuei a trabalhar na
escola agricola em dois periodos, matutino e vespertino, e passei a
viajar 70 km todo final de tarde para estudar no CAC-UFG a noite.

Toda a equipe da escola agricola me apoiou e foi compre-
ensiva com algumas auséncias do trabalho, necessérias para que
eu pudesse participar de atividades académicas fora do horério
de aulas. A Unica pessoa que se manifestou contra meu propésito
estava dentro de casa, o cdnjuge. Procurei incentiva-lo a fazer uma
graduacado na mesma universidade, cheguei a leva-lo para participar
de alguns eventos, mas ele insistia em ndo me querer fora de casa
dia e noite, a ponto de, nas primeiras férias no meio do ano, senten-
ciar: vocé escolhe, eu ou a universidade. Naquele exato momento, em
frente ao pér do sol alaranjado que margeava todo o estado de Goids,
as palavras sairam facil: a universidade. Foi minha primeira atitude
de resisténcia a opressao vinda de um homem.

As resisténcias [...] sdo o outro termo nas relagdes de
poder; inscrevem-se nestas relagdes como o interlocutor
irredutivel. Também sao, portanto, distribuidas de modo
irregular: os pontos, os nds, os focos de resisténcia
disseminam-se com mais ou menos densidade no tempo
e no espago, as vezes provocando o levante de grupos
ou individuos de maneira definitiva, inflamando certos
pontos do corpo, certos momentos da vida, certos tipos
de comportamento. Grandes rupturas radicais, divisdes
binrias e macicas? As vezes (Foucault, 1999, p. 92).

Naguela vez a resisténcia levou a ruptura radical, posto que
a relagd@o virou uma perseguicao. Ele me procurava no 6nibus de
viagem que pegava para ir a Cataldo, em meu trabalho na escola
agricola e na casa dos amigos que fiz na universidade. Todas as
pessoas a minha volta, inclusive amigos que tinhamos em comum,
perceberam que eu estava sofrendo abuso e me apoiaram quando
estava me sentindo culpada por me negar a continuar naquela
relagcdo. "Para Sadock (1996), nos casos em que a mulher conhece
0 agressor, existe mais probabilidade de experimentar culpa
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e vergonha, como se tivesse provocado ou facilitado a violagao, fato
que dificulta a denuncia” (Queiroz; Cunha, 2017, p. 46). E ele fazia
questao de reforgar a culpa, dizendo que me amava e por isso nao
queria que eu ficasse fora de casa.

Houve difamagao, os abusos psicoldgico e verbal passaram
para a agressao fisica, até que, com a orientagéo e o apoio de cole-
gas de trabalho, amigas e amigos - inclusive de colegas dele -, tomei
coragem e o denunciei, juntei o que era meu e sai da casa. Uma das
amigas me indicou uma advogada, que me orientou até conseguir o
divércio, meses depois.

Fui privilegiada por ter por perto pessoas esclarecidas
sobre as formas como o patriarcalismo opera no habitus de muitos
homens cisgénero® brasileiros. Nem todas as mulheres abusadas
por conjuges recebem apoio social, ao contrdrio, muitas sdo julgadas
como "incompetentes” por ndo manterem um casamento, por serem
exageradas nos modos de vestir, falar, comportar-se em publico,
Ccomo se merecessem a violéncia como castigo por nao seguirem os
padrdes sociais impostos. Sdo esses padrdes que geram culpa, e se
segue a esse valor social a humilhagdo por que passam as mulheres
e as pessoas de outras identidades fora da heterossexualidade:

A humilhagdo anuvia cada um de nés, e todo mundo
encontra seu efeito alienante de alguma forma, em algum
momento. Viver essa experiéncia por tempo suficiente
para suporté-la, para poder transformd-la deliberada e
conscientemente, € um desafio que ndo conhece frontei-
ras. No entanto, apenas ao enfrentéd-lo poderemos algum

38 Existem mais do que dois géneros (homem e mulher, masculinidade e feminilidade). A sociedade
geralmente considera que todas as pessoas tenham apenas uma identidade de género, deter-
minada pelo formato do corpo de nascenga, o que é tido como normal e natural. Essa dicotomia
ndo contempla uma série de pessoas, inclusive pessoas que se identificam como heterossexuais.
Algumas estao mais conformadas dentro de um binarismo de género ou se identificam apenas
com o género que Ihe foi designado em seu nascimento; sao denominadas de cisgéneras. Outras
pessoas transgridem de uma forma mais intensa as normas de género, a exemplo das travestis,
transexuais, transgéneras, pessoas ndo bindrias, com género fluido etc. (Colling, 2018).
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dia ter esperancga de reconstruir quem somos (Kaufman e
Raphael apud hooks, 2021, p. 168).

A lembranca de abusos afeta a pessoa por tempo varidvel,
mesmo que ela tenha acesso a psicoterapia ou a outras formas de
apoio social e profissional, como tive. Nao é algo "menor’, passivel de
descrédito, como querem fazer crer as pessoas que nunca passaram
por isso, aquelas que sédo sujeitadas ao conformismo para com as
formas de violéncia (simbdlica ou material), e as que exercem a vio-
|éncia impunes. Pois "cada memdria individual é um ponto de vista
sobre a meméria coletiva, este ponto de vista muda conforme o lugar
que ali eu ocupo, e este lugar muda segundo as relagdes que mante-
nho com outros meios” (Halbwachs, 1990, p. 51).

E necessério muito esforco e sacrificio para que uma
nova ideia ou conduta entre em vigor, por conta do que
herdamos dos nossos pais e do ambiente onde vivemos,
pois, segundo Halbwachs (1990), as ideias iniciais sempre
marcam e perduram numa sociedade. Dai a resisténcia,
por parte de setores da sociedade, em aceitar mudangas
e romper padrdes, como a dominagdo masculina na rela-
¢do conjugal (Queiroz; Cunha, 2017, p. 48).

As consideragdes de Queiroz e Cunha (2017) indicam que, se
os setores da sociedade resistem em romper padrdes, o esforgo e o
sacrificio incidem sobre os individuos ou grupos sociais que sofrem
abusos de género,*® mulheres e outras identidades que fogem ao
padrdo do binarismo, historicamente violentadas no Brasil. A defi-
nicdo de violéncia contra a mulher, segundo a Organizagao das
Nacgdes Unidas (ONU, 1992), é

qualguer ato de violéncia baseado na diferenca de
género, que resulte em sofrimento e danos fisicos, sexuais
e psicolégicos a mulher; inclusive ameacas de tais atos,
coercdo e privacdo da liberdade seja na vida publica ou
privada (Queiroz; Cunha, 2017, p. 43).

39 Género "¢ um tipo de agao que pode potencialmente proliferar-se além dos limites binérios impos-
tos pelo aspecto bindrio [homem e mulher] aparente do sexo” (Butler, 2018, p. 163-164).
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As formas de resisténcia, por sua vez, sdo constituidas nédo
somente por meio de rupturas em relagdes sociais, mas na atuagdo
do préprio corpo violentado, recriando o governo de si e dos outros:

Pensamos em todo caso que o corpo tem apenas as leis
de sua fisiologia, e que ele escapa a histdria. Novo erro; o
corpoéformado porumasérie de regimes que o constroem;
ele é destrogado por ritmos de trabalho, repouso e festa;
ele é intoxicado por venenos — alimentos ou valores,
habitos alimentares e leis morais simultaneamente; ele
cria resisténcias (Foucault, 2004a, p. 18).

Em a Histdria da Sexualidade I: a vontade de saber, Foucault
(1999) considera tais resisténcias como "o oposto de reagir. Quando
reagimos damos a resposta aquilo que o poder quer de nds; mas
guando resistimos criamos possibilidades de existéncia a partir de
composigdes de forgas inéditas. Resistir €, neste aspecto, sindbnimo
de criar” (Maciel Jr, 2014, p. 2). Trata-se de forgas se constroem em
novas formas de se relacionar consigo e com os outros, em um pro-
cesso que varia conforme o lugar que se ocupa.

Se para Spinoza hd uma dindmica de resisténcia ontoldgica,
em que existir é resistir (Macherey, 1998), e se para Foucault (2004b)
resistir é criar possibilidades de existéncia, considero que essas foram
recriadas no decorrer dos anos, no envolvimento em varias outras
relagdes, conforme o lugar que nelas ocupei, possibilitando-me existir.

GRADUAGAO EM PEDAGOGIA
E O MESTRADO EM EDUCAGAQ:
A LEITURA LITERARIA TOMA A CENA

Em 1992, quando prestei o concurso vestibular, as provas
eram aplicadas por cada instituicdo de ensino superior (IES), ndo por
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meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que data de 1998.
Por isso, 0 entdo Campus Avancado de Cataldo*® seguia os padrdes
da Comisséo Especial do Concurso Vestibular da UFG. As mesmas
provas eram aplicadas em todos os campus da universidade, mas
a concorréncia era entre candidatos inscritos para cada campus.
O sistema de entrada era classificatério, ou seja, ingressavam todas
as pessoas classificadas a partir da nota méaxima conquistada entre
concorrentes de cada curso. Apds seis anos da conclusdo do magis-
tério de 2° grau, com foco profissionalizante, e sem ter frequentado
cursinhos pré-vestibulares, ser aprovada foi o coroamento de meu
movimento de resisténcia em uma sociedade de controle, opressora.
Senti-me empoderada, acho que pela primeira vez na juventude.

A histéria do ensino superior no Brasil é marcada por
privilégios e exclusdes, mesmo que em 1992, quando prestei o
vestibular, houvesse

[...] muitos candidatos aprovados nos concursos vestibu-
lares para cursos como Medicina e Engenharia, [...] para
outros cursos essa relagdo era inversa, ou seja, havia cur-
S0S Nos quais a quantidade de vagas era maior do que a de
candidatos aprovados e/ou até mesmo inscritos para os
respectivos concursos vestibulares (Almeida, 2010, p. 177).

O acesso ao ensino superior, questionado por Silvia Maria
de Almeida (2010) por meio da dicotomia “direito ou privilégio?’)
traz vérias nuances na legislacdo brasileira. Embora tenha se

40 0 Campus Cataldo surgiu em 1982, através de um convénio firmado entre a UFG e a Prefeitura
Municipal de Cataldo. A Unidade Académica de Cataldo da Universidade Federal de Goids se
tornou um Campus Avangado em 7 de dezembro de 1983, pela Portaria n° 189, tendo sido inau-
gurado em 17 de dezembro de 1983, num espago que entdo alocava o Centro de Formagéo de
Professores Primarios (1966-1983). A implantagdo do Campus de Cataldo se deu, inicialmente, com
algumas atividades de extensao, realizadas por discentes da UFG, mas logo no ano de 1986 foram
oferecidos os cursos de Letras e Geografia. Em 1988 foram oferecidos os cursos de Matematica e
Pedagogia; em 1990 o curso de Educagdo Fisica; em 1991 o de Histéria; e em 1996 o de Ciéncias da
Computagao. A instituicao funcionou com sete cursos, grande parte na area de licenciatura, até
0 ano de 2006. 0 desmembramento do campus aconteceu em 2018, quando foi criada A UFCAT.
Informacdes disponiveis em https://ufcat.edu.br/historia-da-ufcat.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/
https://ufcat.edu.br/historia-da-ufcat

“evidenciado que, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional de 1996 (Lei 9.394), os possiveis tipos de
privilegiamento ndo seriam acatados por nenhuma instancia regu-
lamentadora do sistema oficial de educagao superior, fosse o MEC
ou o CNE" (Almeida, 2010, p. 182), antes da LDB/1996 o privilégio
era marca registrada do acesso ao ensino superior. O ingresso em
uma universidade federal ainda se constituia um privilégio, dados
os critérios de selecdo dos concursos vestibulares, ainda sob a
regulamentacgdo da Lei n° 5540, de 28 de novembro de 1968, que
fixou as normas de organizagao e funcionamento do ensino supe-
rior e sua articulagdo com a escola média.

No CAC-UFG, o curso de Pedagogia mantinha “alinhamento
com a mesma Matriz Curricular do curso de Pedagogia da Faculdade
de Educagéo da UFG" (PPC, 2017, p. 7), mas cursei, de 1992 a 1995,
as habilitagdes de Magistério para as séries iniciais do ensino de 1°
grau e magistério das matérias pedagdgicas do 2° grau, conforme a
organizagéo da educagao basica disposta na Lei n° 5.692/1971.

A Histéria me seduziu desde o primeiro ano do curso de
Pedagogia,*? a partir da primeira leitura indicada pelo professor
Wolney Hondério Filho, A reinvengdo da cidade e da multidao, de
Carlos Monarcha (1989) - livro através do qual conheci o projeto de
modernizagdo da cidade dos anos 1920 e tive as primeiras nogdes
sobre as fungdes sociais da escola (a de educar os comportamentos,
a de divulgar os hébitos higiénicos e a de disciplinar os costumes).
Ou seja, soube que o movimento da Escola Nova ajudava a construir
as representagdes de cidade ao mesmo tempo em que a cidade pro-
duzia aquele modelo de escolarizagdo. Também foi com o professor

41 0 curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao da UFG foi criado pelo Decreto n° 64.617 de 2 de
junho de 1969, regulamentado pelo Parecer do CFE n° 252/1969.

42 0 curso de Pedagogia era anual, ndo semestral, 0 que possibilitava periodos mais prolongados de estu-
dos em cada drea do conhecimento. Assim, no 1° ano cursei as disciplinas: Lingua Portuguesa, Biologia
Educacional, Histéria da Educacdo Brasileira, Psicologia da Educago | e Sociologia Geral da Educagéo.
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Wolney que conheci Karl Max e Friedrich Engels e a perspectiva de
acgao transformadora (préaxis) dos agentes por meio do trabalho.

O confronto com os métodos de anélise sociolégica de
Weber e Durkheim, que aprendia com a professora Maria José da
Silva, impulsionou a tomada de consciéncia sobre minha condigao
como trabalhadora da rede publica de ensino de Ipameri e agugou
minha percepg¢do sobre a condicdo de ser mulher no mercado de
trabalho docente, prioritariamente feminino.

O aprofundamento de estudos sobre a epistemologia gené-
tica de Jean Piaget, tdo caros no inicio da carreira docente na escola
basica, foi proporcionado pela professora Tania Maia Barcelos, que
me apresentou também a teoria sdcio-histérica de aprendizagem
em Vygotsky e as contribuigdes de Wallon a relagé@o entre cognigao
e afetividade na educacao. Senti-me provocada com A psicandlise
dos contos de fadas, de Bruno Bettelheim (1980), que agugou meus
sentidos sobre a produgao literéria para criangas.

Matematica eu aprendi com a professora Marta Helena
Rocha. Para além da memorizagao de formulas, método da educacgéo
basica, ela me conduziu a construgdo do nimero com Constance
Kamii, a etnomatematica com Ubiratan D'Ambrdsio, a interface entre
literatura e ensino de Matematica com Katia Smole, e ao estudo sobre
o papel dos livros paradidaticos com Kazumi Munakata. Em minha
compreensao esses estudos se interrelacionavam com os demais
lembrados até aqui, 0 que gerou minha primeira produgao cientifica,
como monitora da disciplina Metodologia do Ensino de Matemaética.

“E Lobato continuou causando..." (Valente, 2022) em minha
vida. Escrevi um artigo (Klinke, 1995) sobre o ensino da aritmética
identificado no livro Aritmética da Emilia, de Monteiro Lobato (1935),
considerado um modelo rudimentar de paradidético escrito para
criangas no Brasil. Na estdria, os artistas do Pais da Matematica
viajam para o Sitio do Picapau Amarelo e se “representam” (Lobato,
2009) no Circo Sarrazani, montado no proéprio Sitio.
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O livro é organizado em dezenove capitulos que abordam o
conceito de ndmero, as quatro operagOes aritméticas (soma, sub-
tragao, multiplicagao e divisao), fragdes, minimo multiplo, operagdes
com numeros fracionarios, numeragao decimal, medidas e nimeros
complexos. Os conceitos sdo explicados pelo personagem Visconde
de Sabugosa, considerado o intelectual do grupo, até que, ao final
da estdria, Dona Benta recebe pelos Correios os livros de Malba
Tahan,*® e Emilia declara que "O sabugo que calculava” néo valia o
sabugo de unha de “O homem que calculava’; em apologia ao autor.

Meu artigo perpassava a literatura, a histdria da educacéo e o
ensino de matematica, posto que a produgao de Lobato atribuiu sen-
tidos a modernizacéo do ensino no Brasil nos anos 1930. Intelectuais
gue publicavam nos mesmos periédicos que Lobato ou em sua pré-
pria editora, Monteiro Lobato & Cia., tratavam de um novo modelo de
educacgao, sistematizado no Manifesto da Escola Nova, com “ideal
condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano,
de solidariedade, de servico social e de cooperacao” (Azevedo,1932,
p. 42), uma educagao que atendesse aos interesses das criangas.
No artigo identifiquei essas caracteristicas com o idedrio de Lobato,
como ele mesmo anunciara em cartas a Godofredo Rangel sobre o
que seria, para ele, um livro “infantil”

Em Aritmética da Emilia, Lobato usa uma narrativa dire-
cionada a aprendizagem das criangas em um espago, o Sitio,
onde elas dialogam entre si e com as demais personagens em um
ambiente de cooperagéo.

43 "0 escritor Malba Tahan, heternimo de Jlio César de Mello e Souza, nasceu em 6 de maio de 1895, na
cidade do Rio de Janeiro. Formou-se em engenharia civil pela Escola Nacional de Engenharia, mas que
nunca exerceu essa profissdo. Sua grande paixao era lecionar matemética no Colégio Pedro I, onde
criou uma nova metodologia para tornar a matéria mais interessante e de facil assimilagéo pelos alu-
nos [...] escreveu mais de 55 livros, entre eles 0 homem que calculava € o seu livro mais conhecido’
Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Economia Criativa do Estado de Séo Paulo, https://capital.
sp. govbr/web/cultura/w/bibliotecas/bibliotecas_bairro/bibliotecas_m_z/malbatahan/5255.
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Enquanto desenvolvia os estudos que resultaram naquele
artigo, fui convidada a trabalhar na Escola Monteiro Lobato (1994),
de iniciativa privada, que, a época, propunha desenvolver uma abor-
dagem construtivista. Estudava o construtivismo de Piaget tanto
nas aulas de Psicologia da Educagdo quanto nas de Metodologia
do Ensino de Matematica, e esse método estava em voga no Brasil
a partir das experiéncias de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986).
Entdo fui convocada a participar de um Projeto Pedagdgico que tinha
por objetivo estimular as criangas a “adquirir conhecimento, e ndo
simplesmente [formar] um sujeito disposto ou mal-disposto a adqui-
rir uma técnica particular” (Ferreiro; Teberosky, 1986, p. 11). Com essa
perspectiva, elaboramos coletivamente o projeto Lendo com Lobato,
com a proposta de incentivar docentes e discentes a ler a produgao
literdria do autor, por sabermos que sua obra para criangas tinha um
viés provocativo a construgdo do conhecimento, ao gosto infantil.

Iniciamos o projeto com uma dramatizagédo apresentada no
patio da escola, uma adaptacéo da estéria Narizinho Arrebitado, inter-
pretada pelas professoras. A intengdo era que, naquele ano letivo, algu-
mas estdrias de Lobato fossem lidas por todos os alunos de 12 a 42 série.

A metodologia para o desenvolvimento desse projeto foi ela-
borada por série escolar. As primeiras estdrias a serem lidas foram
previamente escolhidas pelas professoras, com a perspectiva de,
junto com as turmas, continuarem a selegdo no decorrer do ano.
Varios exemplares do livro estavam disponiveis na biblioteca da
escola, mas também foi indicado as familias que adquirissem a obra
para ser lida em casa. Para registro das atividades desenvolvidas,
faziamos fotocdpia da estdria que teria a leitura mediada em aula e
que entraria em um portifélio organizado pelas criangas, com todas
as atividades realizadas.

Para "desenvolver o habito da leitura, criar o gosto pela leitura
e formar o leitor critico-criativo” (Cosson, 2022, p. 152), eram dispo-
nibilizados na biblioteca escolar muitos outros livros literdrios além
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de Lobato. Alguns deles tinham a leitura mediada em atividades que
aconteciam em diferentes espacos da escola ou fora dela, pois a
biblioteca ndo comportava muitos alunos. Em algumas daquelas ati-
vidades as criangas escolhiam o livro livremente, liam em siléncio no
patio da escola, na sala de aula ou em uma praga que ficava nos arre-
dores e depois escolhiam ou sorteavam qual estdria seria comentada
com todos, de modo que a mediacao era construida com as criangas,
mas conduzida pela professora. Essa prética as incentivava a levar
para casa os livros que mais Ihes interessavam, porque alguns elas
queriam ler inteiros, sozinhas ou com a familia. Entdo liam, reliam
e discutiam mais de uma vez a mesma estdria, pois cada criancga
encontrava um aspecto diferente que queria compartilhar com as
demais. Assim as professoras eram convocadas a ler todos os titulos
que sua turma escolhesse e preparar sua mediacao.

Algumas das estdrias, assim como as de Lobato, tinham a
leitura incentivada pelas professoras, que apresentavam os livros,
comentavam as imagens e algumas peculiaridades do enredo e das
personagens, liam trechos, ouviam e dangavam com as criangas as
musicas compostas para a série Sitio do Picapau Amarelo.** Mas nem
todas as estratégias de incentivo geravam interesse pela leitura; a
maioria preferia escolher por si mesma. Por isso, passado o primeiro
bimestre de implementacdo do projeto, avaliamos que, apesar de as
estdrias fazerem sucesso com as criangas em um primeiro momento
- que reagiam diante das falas e atitudes das personagens, questio-
navam e analisavam os costumes de outros tempos -, elas passaram
a demonstrar desinteresse. Queriam conhecer outras personagens,
outros cenarios, outras estdrias. A linguagem lobatiana também nao
era inteligivel a todas as idades e ndo agradava a todos os gostos.

44 A obra de Monteiro Lobato para criangas foi adaptada para a televisdo com o titulo Sitio do Picapau
Amarelo. Primeiro, por Tatiana Belinky, na extinta TV Tupi (1951-1963), depois por Wilson Rocha e Benedito
Rui Barbosa, na TV Globo (1978-1986). Para a segunda fase foram produzidas trilhas sonoras por Dori
Caymmi, Guto Graga Melo, Max Pierre e Ivan Lins, Uma das versdes das regravagdes esta Disponivel em:
https://open.spotify.com/intl-pt/album/xw6ykubabGA7GpZdp034l. Acesso em: 11 jan. 2026.
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Essa experiéncia docente, somada aos estudos académicos,
instigou as primeiras questdes de pesquisa que perpassaram o0 mes-
trado e o doutorado em Educagao: i) quem define e como se define
0 que e como as criangas devem ler na escola? ii) como a literatura
infantil pode servir de pretexto para ensinar conteldos curriculares
sem ficar enfadonha? iii) como a sociedade é representada e dada a
ler, na obra literaria?

Muitos outros autores e autoras estudados durante a gra-
duacéo abalizaram a formagéo para a docéncia e o interesse em
pesquisa, 0s quais continuei a estudar ao longo da carreira, como
Antonio Candido, Demerval Saviani, Hilton Japiassu, José Carlos
Libaneo, Luiz Fernandes Dourado (que fora coordenador do curso de
Pedagogia enquanto me graduava), Magda Soares, Michel Foucault,
Milton Santos, Paulo Freire, Pierre Bourdieu e Vitor Henrique Paro.

Para além das disciplinas cursadas na Pedagogia, a partici-
pagao em um grupo de estudos multidisciplinar foi fundamental para
agucar meu olhar. Dele participavam docentes das areas de Historia,
Filosofia, Sociologia, Antropologia e Pedagogia. Foi inspirada naque-
les anos de estudos que elaborei, nos Ultimos meses de graduagao,
um pré-projeto de mestrado fundamentado na Histéria Cultural, sob
orientagao do professor Wolney, membro daquele grupo. O professor
Sérgio Pereira da Silva, filésofo, também membro do grupo, foi quem
insistiu para que eu prestasse selegdo na Universidade em que se
graduou, pois segundo ele, o pré-projeto era “a cara” da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e s6 poderia ser desenvolvido 14.
Ele estava coberto de razao!

Junto com o curso de graduacgao, a convivéncia naquele terri-
tdrio possibilitou novos saberes sobre mim e os outros, com amizades
que perduraram, em relagdes impermanentes e interdependentes.

Percebo isso atualmente, ao me dedicar a estudos sobre a
comunidade ecoldgica na perspectiva de Fritjof Capra (1995), por
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meio dos quais constato que outras relagdes com o ambiente, como
o clima quente e seco, me fizeram aprender sobre o funcionamento
de meu préprio corpo, pois desenvolvi alergias respiratérias que
muitas vezes me afastavam do trabalho e dos estudos. O CAC-UFG
estava situado préximo a zona rural onde queimavam a palha do alho
colhido, 0 que me entorpecia, causava dores de cabega, insuficiéncia
respiratéria e foi causa de duas pneumonias. As colegas de turma me
ajudavam a lidar ndo s6 com as dificuldades de saude, mas também
com as muitas demandas da vida académica.

Reconhego hoje a multiplicidade de relagbes com os
outros como possibilidades de ser o que se é, considerada a
impermanéncia do ser, como pondera a filosofia oriental, “mais
voltada a impermanéncia e a metamorfose do que a identi-
dade e a constancia” (Han, 2019, p. 82) e o fato de que "o des-
pertar para a impermanéncia des-interioriza o Eu" (p. 93), que sé
existe assim como é em relagdo com tudo o que h3, ou seja, em
interdependéncia com todos os seres. Nesse construir-me com
0s outros - o clima, as circunstancias do territério, os valores her-
dados, os saberes, os usos do poder - criam-se também formas
de resisténcia. Resistir, a época, foi existir de outra maneira, aco-
lher o desejo de compartilhar a vida no espago académico e com
outra mulher. Porque, além de sermos “constituidos através de
praticas de sujeitamento’; o que coincide com uma vida circuns-
crita a heteronormatividade, quando agimos sobre suas margens
emerge uma “prética de liberagdo, de liberdade’, que consiste
basicamente em tomar por atitude a constante indagacao dupla:
"0 que é preciso aceitar ou ndo aceitar?”; "se ndo se aceita, o que se
pode fazer?" (Foucault, 2004b, p. 733).

Arrisco como resposta, que consigo elaborar somente agora,
gue nao aceitei o sujeitamento ao qual a sociedade insiste em nos
conduzir com a heteronormatividade, mesmo que a época ignorasse
o conceito de bissexualidade.
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Terminado o namoro, mantivemos a amizade, e juntas ela-
boramos nossos memoriais para a selecdo de mestrado na UFMG.
Fomos aprovadas, continuamos a estudar juntas e defendemos nos-
sas dissertagdes em data préxima.

Ainda durante a graduagdo namorei outro colega da uni-
versidade, que se tornou meu companheiro, com quem tive, anos
depois, duas filhas e um filho. Seguimos, os trés, unidos por amizade.

Considero, assim, gue minhas relagdes com os outros cria-
ram condi¢des para meu ingresso no Programa de Pds-Graduacédo
Conhecimento e Incluséo Social da Faculdade de Educagao (FaE) da
UFMG, na linha de pesquisa Histéria da Educagao. Ali novas opor-
tunidades de leitura surgiram, as quais ampliaram meu olhar sobre
outras possibilidades de interpretagdo da literatura, da histéria da
educacdo e da vida. Também pude voltar a residir em uma cidade
grande e com temperaturas mais amenas. Foi bom poder estar nova-
mente em uma metrépole onde, apesar de a vida ser mais agitada,
poderia frequentar ambientes de cultura e arte, como gosto.

Os estudos durante o mestrado foram possibilitados nao
somente pelas disciplinas cursadas, mas também pela participagcao
no Grupo de Estudos e Pesquisa em Histéria da Educagao (GEPHE),
gue iniciou suas atividades no ano de meu ingresso no Programa
e foi instituido em 1998 como Centro de Pesquisa em Histéria da
Educacao,* e pelos encontros com pesquisadores e pesquisadoras
gue circulavam na FaE. Alguns didlogos contribuiram mais direta-
mente para a dissertacdo, como com as professoras Maria Aparecida
Paiva Soares dos Santos e Maria das Gragas Rodrigues Paulino.
Além disso, contei com amigos/as da pds-graduagao que, durante
0 percurso, contribuiram com sua diversidade de perfis formativos.

45 Uma descricdo sobre a organizagdo e atuagdo do GEPHE na atualidade estd Disponivel em:
https://www.fae.ufmg.br/encontrodepesquisa/repositorio/centro-de-pesquisa-em-historia-da-
educacao-gephe/#:~:text=0%20GEPHE%3A%?20Centro%20de%2. Pesquisa, Faculdad%20de%20
Educa%C3%A7%C3%A30%20da%20UFMG. Acesso em: 11 jan. 2026.
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Uma experiéncia que carreguei para a carreira docente foi
desenvolvida na disciplina Andlise Critica da Prética Pedagdgica
(ACPP). Ela reunia todas as pessoas ingressantes (no caso de minha
turma, éramos 26) para discussdo dos memoriais que serviram de
ingresso ao Programa. A época nos parecia descabida a proposta,
pois tinhamos que ler todos os memoriais e discutir sugestoes para
a composi¢ao do projeto de pesquisa. No entanto, foi ela que pos-
sibilitou a ampliagdo das perspectivas de pesquisa e o comparti-
Ihamento de saberes. As pessoas que mais contribuiram com esse
processo, pelo companheirismo e pela amizade, foram Adriana de
Franga Drummond, Helena Altmann, Marcelo Ricardo Pereira, Maria
Jaqueline de Grammont Machado de Araudjo, Maria do Socorro
Alencar Nunes Macédo, Vania Aparecida Costa e Vania de Fatima
Noronha Alves Algumas permanecem presentes até hoje, dadas as
oportunidades de reencontro.

A FaE era um ambiente que favorecia a coexisténcia em
todos os espagos daquele territério, das salas de aula a cantina, dos
eventos cientificos aos jardins, da livraria a sala de convivéncia da
pds-graduacao, dos gabinetes de professores/as aos gabinetes de
estudo de pds-graduandos/as. Tais espagos possibilitavam a perma-
néncia no campus em todo o tempo disponivel ao corpo discente, e
como bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq), pude aproveitar amplamente, Foram os dia-
logos travados ali que me aproximaram de Ana Maria de Oliveira
Galvao, quem me ensinou o0 que considero um principio na carreira:
"0 ndo vocé ja tem, va e arrisque o sim" Foi ela guem me encora-
jou a convidar Eliane Marta Teixeira Lopes a orientar minha dis-
sertagao de mestrado.

As muitas oportunidades no ambiente universitério, o incen-
tivo a participar de congressos cientificos, a chance de conhecer
pesquisadores/as de outros paises parceiros da UFMG, publicar os
resultados de pesquisa e frequentar atividades artisticas e culturais
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foram aspectos que contribuiram para uma formagédo ampliada,
muito além do cumprimento de créditos obrigatdrios.

A maior incentivadora para a exploracdo de todas as opor-
tunidades daquele territério foi Eliane Marta. Como escrevi na dedi-
catéria da dissertagdo, sem medo de ser emiliana ela compartilhava
seus saberes, suas ideias mais originais, mais audaciosas, e depois
de tanto partilhar ainda nos ensinava a gritar “independéncia ou
morte"” (expressao da personagem Emilia no livro Histéria do Mundo
para as Criangas, 1933). Os estudos desenvolvidos com sua orienta-
¢do - como os de Nicolau Sevcenko, Roger Chartier, Robert Darnton,
Michel De Certeau, Mikhail Bakhtin, Roland Barthes, Alfredo Bosi,
Peter Burke, Antonio Candido, Nelly Novaes Coelho, Umberto Eco,
Norbert Elias, Michel Foucault, Clifford Geertz, Jacques Le Goff,
Eliane Marta Teixeira Lopes, Guacira Lopes Louro, Dominique
Maingueneau, Aparecida Paiva, Edmir Perrotti, Fulvia Rosemberg,
J. Scott e Raymond Williams - trouxeram outras possibilidades de
visdo sobre a modernizacédo do Brasil, a educacéo das mulheres e as
representacdes sociais. Construiram-se outras categorias de analise
(geracao, género, campo e cidade) e pude identificar outras fontes de
pesquisa: Reinagbes de Narizinho (1920), de Monteiro Lobato, Revista
do Brasil (1916-1924), Revista do Ensino de Minas Gerais (1920-1925) e
partes da Revista Feminina (1915-1925).

A dissertacdo me possibilitou aprofundar o olhar sobre a
literatura infantil brasileira, especialmente a de Monteiro Lobato, a
educagao brasileira dos primeiros vinte anos do século XX e o papel
das mulheres naquele periodo - brancas, porque a época, mesmo
que Eliane tivesse me instigado a pensar as diferengas étnico-raciais,
ndao me senti em condigdes epistemoldgicas de fazer essa aborda-
gem, até porgue ndo tive acesso as discussdes e aos estudos sobre
o0 racismo na obra de Lobato para criangas. Conhecia apenas a dis-
sertacdo de Pedro Moraes (1995), que abordava raca e racismo na
literatura para adultos.
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A oportunidade de dialogar com Marisa Lajolo na banca de
defesa e ouvir dela que leu a dissertagédo acreditando que eu fosse
formada em Letras indicavam o entrelugar que eu ocupava naquele
momento da carreira académica. Até hoje had mais de uma instan-
cia em que os outros identificam minha produgéo: na Histdria, nas
Letras, na Educagéo, em abordagens sobre géneros, literatura, lei-
tura, linguistica, movimentos sociais, politicas educacionais... Esses
campos de saber, entrecruzados, fizeram parte de todo o percurso,
como é possivel entrever no decorrer deste Memorial.

Aprendi com as muitas pessoas com quem pude conviver
que o olhar da pesquisadora vai se apurando, entdo quando estudo
género, passo a enxergar o mundo na perspectiva dos géneros.
O mesmo acontece quando estudo discurso, leitura, literatura, politica
educacional, movimentos sociais. Didlogos que muito me marcaram
durante o mestrado, além dos ja descritos, foram oportunizados por
encontros em eventos na UFMG: Rose Marie Muraro e Petronilha
Beatriz Gongalves - os pontos de vista da mulher branca e da mulher
negra sobre as condigdes sociais de ser mulher no Brasil.

Por ser bolsista do CNPq tive o privilégio de poder me dedicar
integralmente a pesquisa, mas como engravidei de minha primeira
filha durante o segundo ano do curso, quando ndo tinhamos direito
a extensédo de prazo da bolsa,* Eliane me orientou a apresentar meu
relatério final de pesquisa a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) e solicitar uma bolsa para a con-
cluséo da dissertagdo. Assim, nos Ultimos seis meses de mestrado
fui bolsista daquela agéncia de financiamento.

Com Eliane também aprendi muito sobre ser mae de uma
menina, pois ela me alertou: vocé estd estudando a educagao de meni-
nas, ndo va amargurar sua filha, nem a experiéncia de ser mae. Disse

46 Somente com a Lei n° 13,536, de 15 de dezembro de 2017 passou a ser cedida a prorrogagédo dos
prazos de vigéncia das bolsas de estudo concedidas por agéncias de fomento a pesquisa nos
casos de maternidade e de adogéo.
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isso quando me entregou em maos o livro Um amor conquistado: o
mito do amor materno, de Elisabeth Badinter, com quem aprendi que:

O amor materno é apenas um sentimento humano.
E como todo sentimento, é incerto, fragil e imper-
feito. Contrariamente aos preconceitos, ele talvez ndo
esteja profundamente inscrito na natureza feminina.
Observando-se a evolugdo das atitudes maternas,
constata-se que o interesse e a dedicagdo a crianga se
manifestam ou ndo se manifestam. A ternura existe ou
nao existe. As diferentes maneiras de expressar o amor
materno vao do mais ao menos, passando pelo nada, ou o
guase nada. Convictos de que a boa mae é uma realidade
entre outras, partimos a procura de diferentes faces da
maternidade, mesmo as que hoje sdo rejeitadas, prova-
velmente porque nos amedrontam (Badinter, 1985, p. 18).

N&o sei 0 quanto consegui ndo me afligir com a experiéncia
de ser méae. Hoje considero que Eliane ter me alertado foi impor-
tante para eu ndo me entusiasmar demais com a desmitificagdo do
amor materno e acreditar que sairia impune da censura imposta
pelas expectativas sociais, que certamente nenhuma mae cumpre a
contento. Ajudou-me a neutralizar alguns julgamentos, ao menos em
certas circunstancias, pois algumas vezes conseguia “olhar de fora’,
mesmo completamente envolvida na situagdo. Quando a expectativa
social assunta, ha que se encontrar caminhos para a libertagéo do
sujeitamento. Mas ndo foi assim o tempo todo; nas “recaidas” na ilu-
sdo de ser mae-perfeita, senti-me oprimida.

Levei para casa e estudei ndo somente o livro de Badinter
(1985), mas uma prateleira de outros livros que Eliane me emprestou.
Para a conclusdo da dissertagdo, em algumas sessdes de orienta-
¢ao, ela convidou a levar minha bebé. A menina ficava no tapete da
sala, com seus brinquedos e, quando se cansava, era amamentada e
adormecia em um pufe, que amaciava seu sono.

Eliane orientou, assim, a dissertacdo de mestrado (Klinke,
1998a), a vida académica de uma mae-estudante e apontou caminhos
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para a produgao cientifica (Klinke, 1998b, 19993, 1999b, 2001a). Isso
contribuiu ndo sé para minha formagdo docente, mas também para
novos questionamentos e redirecionamentos para o doutorado.

Mércio corrigiu a dissertacdo, depois a tese de doutorado,
junto comigo, lado a lado, ensinando-me “outras letras” Foi compa-
nheiro em todo o processo de pds-graduagao, incentivando-me e
cuidando das criangas.

HISTORIA DA EDUCAGAO E DA LEITURA:
INTERDEPENDENCIA DA ESCRITA DA TESE

COM 0 INGRESSO NA DOCENCIA

NO ENSINO SUPERIOR PUBLICO

Concluido o mestrado, passei a participar do Projeto Livros
escolares de leitura: o espago dos possiveis e o espago das posicoes,
com Antdnio Augusto Gomes Batista (Dute), Ana Maria de Oliveira
Galvao, Maria Emilia Lins e Silva (Mila) e Sara Monteiro Mouréo, o
que também me impulsionou para outros encaminhamentos nas
pesquisas que desenvolvi nos anos seguintes.

Mergulhei nos acervos da biblioteca da FaE, do Centro
de Referéncia do Professor de Belo Horizonte e do Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE/UFMG), espagos
onde tive contato com

[...] livros didaticos, cartilhas e manuais de leitura,
arquivos privados, livros infantis e juvenis de literatura,
cadernos de professores e alunos, além de cartazes e
fotografias que apresentam um pouco da histéria e do
cotidiano das salas de aula do inicio do século XIX aos
dias de hoje (CEALE, s.d.).
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A pesquisa nos indicou a progressiva institucionalizagédo da
escola como principal espaco social da educagéo, ocorrida entre o
final do século XIX e as primeiras décadas do XX, instituindo, atra-
vés do uso dos livros, o ensino graduado*” e o emprego de métodos
de ensino da leitura e da escrita. A pesquisa foi desenvolvida nos
estados de Pernambuco e Minas Gerais e teve livros didaticos como
fontes principais, mas também programas de ensino, relatérios de
instrugdo publica, legislacdo educacional, revistas de ensino, dados
censitarios, jornais, almanaques, autobiografias, romances e entre-
vistas (Batista; Galvao; Klinke, 2002).

Ressaltou-se naquele estudo a riqueza de uma pesquisa inte-
grada. As fontes investigadas compuseram o corpus de duas teses
e trés dissertagbes, desenvolvidas pelos membros da equipe. Os
relatérios de inspegao, os livros de leitura, a legislagdo do ensino, as
revistas de ensino contribuiram para minha tese, e as investigagoes
dos demais componentes do grupo possibilitaram a compreensao
do porqué de certos livros serem utilizados para ensinar em determi-
nados niveis de aprendizagem e nao em outros.

Adentrei, assim, no universo da alfabetizagdo, uma vez que
boa parte dos “livros de leitura” utilizados nos primeiros anos do
periodo estudado tinham a finalidade de ensinar o método simulta-
neo da leitura com a escrita. Por isso, outros didlogos com colegas
e docentes na UFMG foram essenciais, a exemplo de Aracy Alves
Martins, Francisca lzabel Pereira Maciel, Isabel Cristina Alves da Silva
Frade, Ledncio José Gomes Soares, Magda Becker Soares, Maria da
Graca Ferreira da Costa Val e Marildes Marinho da Silva.

Para analisar o montante de fontes a que tivemos acesso,
procurei cursar disciplinas optativas que ajudassem sua interpre-
tacdo: Linguagens e Educacgdo: Condi¢cbes Sociais de Formagéo

47 0 ensino graduado, ou ensino seriado, modelo dos Grupos Escolares no Brasil, passou a organizar
0s/as estudantes em turmas separadas em salas diferentes, chamadas “séries” escolares, como
as conhecemos na atualidade, por "ano” escolar.
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de Leitores; Tendéncias do Pensamento Educacional; Linguagens
e Educacdo: a Linguagem na Educacdo e na Pesquisa (com
foco em Pierre Bourdieu); Histéria Social e Educagao: Culturas e
Préaticas Escolares no Brasil (1820-1920); Linguagens e Educacéo: a
Pesquisa sobre Letramento; Histéria Social e Educagao: Educacgéao
Estética e Civilidade.

Para os estudos da bibliografia francesa criamos o costume
de fazé-los no coletivo, quando pude compartilhar experiéncias e
saberes com Eliana Borges Correia de Albuquerque, Maria Emilia
Lins e Silva (Mila) e Murilo Cruz Leal. A contribuicdo de Jean Hébrard
em semindrios de estudos desenvolvidos na FaE-UFMG, com sua
escuta atenta e disponibilidade para refletir sobre a escolarizagao
da leitura no Brasil, foi fundamental para delinear o foco de anélise.

Construiu-se, assim, a possibilidade de desenvolver uma
parte da pesquisa na Ecole Pratique des Hautes Etudes en Sciences
Sociales, com Jean Hébrard, onde poderia consultar pessoalmente
alguns dos livros utilizados em escolas brasileiras na segunda
metade do século XIX, impressos na Franga. Mas enquanto o pro-
cesso de doutorado-sanduiche® estava em andamento, engravidei
de minha segunda filha e ndo tive coragem de me deslocar. Mesmo
com o apoio da familia, que se propds a ficar no Brasil com minha
filha mais velha, néo tive disposicdo para sair do pais, pois a mais
nova precisaria nascer no exterior. Isso também contribuiu para a
delimitagdo do periodo da pesquisa, posto que teria acesso apenas
aos livros impressos no Brasil.

Sabiamos que foram os livros adotados em Minas Gerais
e em outros estados a partir de 1870 que ajudaram a organizar o
ensino graduado (ou seriado) no Brasil. Contudo, quando a pesquisa

48 0 doutorado-sanduiche tem por objetivo “apoiar a formagao de recursos humanos de alto nivel por
meio da concessdo de bolsas [...] no exterior aos cursos de Doutorado reconhecidos pela CAPES.
0 estagio no exterior deve contemplar, prioritariamente, a realizacdo de pesquisas em areas do
conhecimento menos consolidadas no Brasil" (CAPES, 2015, s.p.).
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propde a andlise de um periodo histérico, mesmo que escolhido
pela légica do préprio objeto investigado, ainda se sente a angustia
de estar fazendo um recorte demasiadamente restrito ou de uma
duracao tao longa que seja invidvel aos quatro anos de duracgao de
um doutorado. Por isso, com a orientacdo de Cynthia Greive Veiga
e a coorientagé@o de Dute, defini por inicio a data de instauragdo do
ensino graduado em Minas Gerais, 1906, que ocorreu em outros
estados em periodos préximos.

O cruzamento de fontes foi outro fator extremamente signi-
ficativo para a delimitagao temporal, pois os relatérios de inspecéo
(1870-1930) e a legislagdo sobre educagdo em Minas apontaram as
necessidades e os anseios de se organizar a instrugéo, bem como
as dificuldades econdmicas e politicas encontradas. Tornou-se ainda
mais relevante o que aprendi com Eliane Marta e Ana Galvao (2001,
p. 46), “que o periodo escolhido seja significativo para a configuragao
e a explicagao daquilo que se estd estudando, o que nem sempre vira
do campo da educacao’ Por esse motivo me vali de outros campos
do saber (socioldgico e linguistico) para a investigagao, e delimita-
mos como marco temporal final 1930, quando o modelo de ensino
graduado se estabeleceu em todas as escolas do estado.

Estudar as fronteiras da andlise do discurso (AD) com
Dominique Maingueneau, que ofereceu um semindrio na Faculdade
de Letras da UFMG, levou-me a analisar os discursos produzidos
por professores/as, politicos e intelectuais do periodo (1906-1930)
como argumentagées, ndo como método de andlise, tal qual a AD é
definida,*® posto que

O interesse que governa a andlise do discurso seria o
de apreender o discurso como intricagdo de um texto

49 A AD se caracteriza como “subdisciplina da linguistica que procura explicar um grande niimero
de fatos (anéfora, tempos verbais, conectores, etc.) recorrendo a uma unidade superior a frase, o
DISCURSO, e a nogdes que permitem defini-lo (coeréncia, memdria discursiva, etc.)" (Moeschler;
Reboul apud Maingueneau, 2007 p. 18).
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e de um lugar social, o que significa dizer que seu objeto
ndo é nem a organizagao textual, nem a situagédo de
comunicagao, mas aquilo que as une por intermédio de
um dispositivo de enunciagao especifico. Esse dispositivo
pertence simultaneamente ao verbal e ao institucional:
pensar os lugares independentemente das palavras que
eles autorizam, ou pensar as palavras independente-
mente dos lugares com os quais elas estdo implicadas
significaria permanecer aquém das exigéncias que fun-
dam a andlise do discurso (Maingueneau, 2007, p. 19).

Assim foi possivel entender as relagdes de poder e de
resisténcia estabelecidas entre atores sociais de quem nos falam
Foucault e Bourdieu, latentes na argumentagdo das fontes consul-
tadas. "Deixar as fontes falarem’, como aprendi com Eliane Marta,
para a escuta (leitura) sobre a histéria da educacgéo, autorizou-me
um entrecruzamento que em muitos momentos s os discursos pos-
sibilitaram interpretar (Chartier; Hébrard, 1995; Améancio, 2000).

Para o confronto entre as condi¢des de escolarizagdo da
leitura que investigava em Minas Gerais, muito contribuiram estu-
dos semelhantes sobre outros estados, como as teses de Circe
Bittencourt (1993) e Diana Gongalves Vidal (2001), estudos sobre a
formagao de professores em Minas Gerais no mesmo periodo, como
a tese de Maurilane Biccas (2001), e pesquisas sobre a politica edi-
torial, como a de Anibal Braganca (2000), somadas a produgdes e
aulas acerca de historia e politica da educagdo em Minas Gerais,
como as de Luciano Mendes Faria Filho.

Outro encontro relevante proporcionado pelos semindrios
organizados pelos CEALE foi com Anne-Marie Chartier, que, além da
delicadeza de ouvir sobre nossas pesquisas, disponibilizou o resul-
tado de um estudo a época inédito no Brasil (Chartier, 2000).

Com o cruzamento das fontes constatei que o ensino gradu-
ado de instrugdo primaria produziu um modelo uniforme de ensino
escolar, que propunha criar o habito e o gosto de ler. Esse modelo
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foi construido socialmente no campo do discurso sobre o valor da
leitura, subsidiado pelas determinagbes regimentais da instrugéo
e pelo estimulo ao interesse dos alunos e alunas pela leitura. As
argumentagdes mesclavam interesses diversos. A instrugdo publica
procurava implementar aquele modelo de ensino através da adocédo
de livros didaticos, comprados em larga escala e distribuidos pelas
escolas publicas de Minas Gerais.

Na tentativa de garantir o cumprimento da legislagé@o educa-
cional que regia os métodos de ensino de leitura e escrita, 0s inspe-
tores fiscalizavam as escolas. O professorado, pouco preparado para
a aplicagdo dos novos métodos, procurava se justificar ou resistir a
mudanca e explicar a importancia de manter os métodos que empre-
gavam. Enquanto isso, a imprensa divulgava artigos de educadores
em favor do novo modelo de ensino, exibia os prédios escolares
construidos, mostrava os prémios oferecidos aos professores que se
destacavam. As familias contestavam a nova ordem estabelecida por
hordrios e costumes escolares.

Foi preciso, como escreve Foucault (1988, p. 19), analisar

as instdncias de producdo discursiva (que, evidente-
mente, também organizam siléncios), de produgéo de
poder (que, algumas vezes tém a funcdo de interditar),
das produgdes de saber (as quais, frequentemente, fazem
circular erros ou desconhecimentos sistematicos).

Muitas vezes, pela fluidez dos argumentos elaborados, foi
preciso contrapor as fontes, reler sistematicamente, lado a lado,
documento a documento, mesclando prélogos de manuais didaticos,
leis, discursos politicos, artigos de revistas, relatérios de inspecéo, na
busca de entender aspectos daquela realidade, em uma "operacdo
historiografica’; conforme definicdo de Michel de Certeau (1982).

Como o passado nunca é apreensivel em sua totalidade, da
realidade possivel de se compreender analisamos também o habitus
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escolar sobre as préticas de leitura e escrita do periodo estudado
(1906-1930). Evoquei, usando as palavras de Bourdieu (1974, p. 4),

sem entrar em uma andlise sistematica, o universo das for-
mas possiveis da relagao entre as disposic¢des e as condi-
¢Oes para pensar no ajustamento antecipado do habitus
as condigdes objetivas como um caso particular do possi-
vel (grifos do autor se referindo a expressao de Bachelard).

Isso significa compreender as indicacdes de leitura, os textos
disponibilizados aos/as alunos/as, as explicagdes do professorado
aos inspetores, os livros retirados nas bibliotecas e lidos nos clubes
de leitura, algumas escritas de estudantes sobre as leituras feitas, as
fotos de leituras em sala de aula e em salas de leitura como “condi-
¢oes de produgdo do habitus” e “condigdes de seu funcionamento”
(Bourdieu, 1974, p. 4).

Nos discursos da segunda metade dos anos 1920 se intensi-
ficaram as referéncias sobre a leitura metddica dos livros recomen-
dados para as bibliotecas infantis, sendo avivada também a énfase
na leitura recreativa, comparando-a aos jogos infantis, de modo que
as criangas encontrassem nela a alegria e as expansées de sua vida.
Ao mesmo tempo, a leitura deveria servir como primeiro alimento
intelectual e, para isso, as proprias criangas deveriam escolher suas
leituras na biblioteca, que precisava ser devidamente organizada
por conhecedores da matéria. Esses livros poderiam ser levados
para casa, a fim de serem lidos para os pais e para a familia. Tais
argumentos indicavam outras finalidades da escolarizagédo da lei-
tura: ensinar os alunos a escolherem sua leitura e praticé-la oral-
mente, socializando-a.

Desse modo, aprender a ler e criar o gosto pela leitura na escola
priméria era uma forma de educar ndo sé as criangas, como também
sua familia, no intuito de civilizar o povo pela construgdo de sua nacio-
nalidade. Tratava-se de conhecer e divulgar o que o pais tinha de bom
e afastar as pessoas das atividades insalubres e imorais. Os discursos
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defendiam que "o menino do povo’, ndo podendo prosseguir em seus
estudos, deveria levar o habito e o gosto pela leitura como remédio
para suas dores, como companheira de seu lazer e como colabora-
dora de seu trabalho. Para cumprir essa fungao social, os educadores
dos anos 1910 e 1920 indicavam como boa leitura aquela que fosse
nacionalista, facil, acessivel a todos, edificante, dotada de um ideal,
capaz de instruir o espirito e de formar o coragdo dos leitores.

No inicio da produgao literdria especifica para criangas, as
caracteristicas moralizantes, instrutivas e recreativas ndo apareciam
isoladas em cada texto; ao contrdrio, frequentemente se interpene-
travam, em uma polissemia discursiva (Bakhtin, 1981). Contudo, sem-
pre foi possivel discernir entre um livro que ensinava a nédo roubar e
um gque ensinava as quatro operagdes, ou outro que, embora falando
de algarismos e virtudes, conduzia o/a leitor/a a outros horizontes,
sem formalismo de aprendizagem, gratuitamente, pelo prazer do
passeio. Foi nessa complicada posi¢do que se encontraram, desde
as primeiras produgdes brasileiras, os livros para criangas, altamente
influenciados pela escolarizagdo da leitura e por sua busca por agra-
dar o publico infantil.5°

A escolarizagado contribuiu sobremaneira para a producado
da literatura infantil brasileira. Idealizava-se que, habituados a boa
leitura e por meio dela, os sujeitos continuassem, com autonomia,
sua educagao, uma vez que ndo havia escola para todos os cidadaos.
Assim, o habito de ler bons livros permitiria alcancar o ideal de civili-
zar a nagao, o que a levaria ao progresso e a modernidade.

A tese, em resumo, conclui que no ensino graduado foram
feitas as adequacdes do espaco e do uso do tempo na escola prima-
ria (e também na Escola Normal) para exercicios de leitura: deter-
minaram-se os livros e outros materiais adequados para a leitura

50 Serviram como referéncias, a época, Arroyo (1968), Azevedo (1968), Lajolo e Zilberman (1986),
Magalhdes (1987), Meireles (1951) e Perrotti (1986, 1990). Sobre “uma nova outra histdria” da litera-
tura infantil, conferir o livro langado por Lajolo e Zilberman (2017).
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das criangas e professoras; instituiu-se o acesso as bibliotecas; foram
fundados clubes de leitura e vérias atividades escolares que acom-
panharam, e ao mesmo tempo produziram, representagdes sobre a
importancia da leitura para instruir e recrear. Desse modo, o discurso
educacional idealizou a leitura autbnoma das criancas escolarizadas,
no sentido de que, no final do curso primario, elas tivessem condigoes
de escolher boas leituras e mantivessem esse habito por toda a vida.

Enquanto produzia minha tese, Ceris Salete Ribas da Silva
(UFMG) também elaborava a sua, intitulada As repercussées na
prética docente dos novos livros didaticos de alfabetizagdo (RIBAS
DA SILVA, 2003), sobre a atualidade. Durante todo o curso de dou-
torado, especialmente na disciplina Desenvolvimento de Projeto
de Pesquisa (DPP), quando todos os alunos e seus orientadores
apresentavam seus projetos para discussdo na turma (semelhante
a ACPP do mestrado), comparavamos as semelhancas e diferen-
cas nas praticas docentes e na legislacdo sobre a selegéo de livros
didaticos. As semelhangas eram muitas. Desses estudos decorreram
algumas publicagbes que ndo constam do corpo da tese (Klinke,
2001b, 20023, 2002b, 2003b).

A producao da tese me possibilitou compreender que o Brasil
tem uma tradigdo de legislacdo educacional mais prescritiva do que
normativa, a partir da qual os educadores e os cursos de formagao
de professores, em todos os niveis, acabam perseguindo exigéncias
legais e deixando em segundo plano toda uma construcéo histérica,
sem avalid-la criteriosamente para depois propor mudangas; € exi-
gido de docentes que partam logo para as modificagbes previstas
em lei. Foi assim no inicio do século XX e assim ainda sdo conduzidas
muitas praticas escolares. Por isso, em cursos de formagéo de pro-
fessores, convido a compreensdo do movimento da histéria. O que
de fato mudou e permaneceu? Por qué? Como? Quando? Para aten-
der a quais interesses? Quem de fato se beneficia com as mudancgas
e as permanéncias? Quem é prejudicado? A quem interessam esses
prejuizos e beneficios?
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Essas reflexdes acompanharam minha préxis docente desde
gue ingressei no magistério no ensino superior, em 2002. Apds a qua-
lificagdo do doutorado, fui professora colaboradora da Universidade
Estadual de Goias (UEG), que estava em implementagdo naquele
ano, onde ministrei a disciplina de Sociologia da Educagao nas
manhas e tardes de sdbado, no prédio de uma escola estadual
emprestado pela Delegacia Estadual de Ensino de Goids, atualmente
Superintendéncia Regional de Educagao.

Tive a oportunidade de residir préximo aos familiares de meu
companheiro e pude contar com o apoio deles/as para concluir a
escrita da tese. Mas também voltei para o clima quente e seco, entdo
foi necessaria outra adaptacao. Minha filha mais velha, acostumada
a vida na cidade grande, reclamava da falta de atividades artisticas e
culturais, pois em Belo Horizonte ha muitos eventos, que frequentéava-
mos todos os finais de semana. A mais nova, assim como eu, desen-
volveu alergias na pele devido ao clima quente e seco de Catalo.
Assim, passei a organizar o tempo entre cuidados, brincadeiras,
escrita e trabalho, mas tinha uma rede de apoio que me confortava.

No ano seguinte fui aprovada em um concurso publico
na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Fundacado de
Ensino Superior de Goiatuba (FAFICH-FESG), em Goids. O curso
de Pedagogia da instituigdo tinha treze anos de funcionamento,
mas estava sofrendo sérias complicagdes com a nota minima no
Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como “Provao’? com

51 “Nos anos de 1996 a 2003 o INEP realizou o Exame Nacional de Cursos (ENC), também conhecido
como Provdo. 0 ENC foi um exame aplicado aos formandos com o objetivo de avaliar os cursos
de graduacdo da Educagdo Superior, no que tange aos resultados do processo de ensino-apren-
dizagem. [...] Em 2004, por meio da Lei n° 10.861, de 14 de abril, foi instituido o Sistema Nacional
de Avaliagédo da Educagéo Superior (SINAES), com o objetivo de assegurar o processo nacional de
avaliagdo das Instituigdes de Ensino Superior (IES), dos cursos de graduagéo e do desempenho
académico dos seus estudantes. Estabelece o art. 5° da Lei do SINAES que a avaliagdo de desem-
penho dos estudantes ‘sera realizada mediante aplicacdo do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes - ENADE" Fonte: IBGE - https://ces.ibge.gov.br/base-de-dados/metadados/inep/
exame-nacional-de-desempenho-dos-estudantes-enade.htmli#:~:text=N0s%20an0s%20de %20
1996%20a,d0%20processo%20de%20ensino%2Daprendizagem.
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uma matriz curricular desatualizada (1988) e com um quadro de
professores que, em sua maioria, alterava-se semestralmente. Era o
primeiro concurso publico da instituigdo; os/as professores/as, até
entdo, eram contratados/as por indicagéao.

Naquele contexto, o novo quadro de pessoas concursadas
- algumas com experiéncia no ensino superior, outras recém-gradu-
adas e véarias com pds-graduacao stricto sensu - a FAFICH comegou
a atualizar a bibliografia das unidades curriculares do curso e a reor-
ganizar os departamentos de ensino, buscando as primeiras refle-
x0es sobre uma nova proposta curricular para o curso de Pedagogia.
Essa experiéncia me permitiu pér em pratica as aprendizagens
de minha formagdo no doutorado em Educagado na UFMG, cujo
objetivo &, além de formar pesquisadores, aperfeigoar professores
para o ensino superior, nos multiplos aspectos da area educacio-
nal, incluindo a gestao.

Naquela nova equipe docente, que contava também com
profissionais que j& atuavam na FAFICH desde sua fundacéo, tive-
mos oportunidade de trabalhar de forma participativa, experimen-
tando suas formas de poder e resisténcia. Como diz Lucia Teixeira
(2000), a gestao cotidiana de uma experiéncia educacional nao é
constituida apenas por seus aspectos formais, mas também pelos
informais, envolvendo um processo de disputa e acomodacgdes de
elementos exdgenos e enddgenos, como diferentes determinagdes
econdmicas, politicas publicas e tendéncias educacionais.

O ensino na graduacdo nas primeiras experiéncias de
docéncia no ensino superior publico delineou campos de saber
em que me manteria atuando no decorrer da carreira: Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Bésica, Avaliagdo da Aprendizagem,
Histéria da Educagao, Metodologia da Pesquisa em Educacao.

Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica (ou
ESTRUFUNC, como apeliddvamos nos tempos de graduacgéo
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no CAC-UFG) era uma unidade curricular comum aos cursos de
Pedagogia dos anos 1980, geralmente ofertada do meio para o fim
do curso. Mas estava esvaziada de sentido na primeira década dos
anos 2000, pois fazia oito anos que o conceito de administragédo esco-
lar tinha sido superado pelo de gestdo democratica na LDB/1996.
O Projeto Politico de curso (PPC) de Pedagogia tinha o mesmo
padrédo de formagao que recebi na graduagao (1992-1995), e aquela
unidade curricular envolvia estudar a legislagdo sobre educacgéo e a
organizacéo das instituicdes de ensino.

Por isso demos inicio a uma avaliagdo institucional interna,
embasada no seguinte conceito:

A avaliagdo institucional fundamenta-se em critérios e
valores pelos quais vao ser observados a instituicdo e o
projeto que se pretende desenvolver. Ndo se trata de uma
modalidade de avaliagdo, mas da construgédo de um pro-
cesso pedagdgico para se observar o desenvolvimento
da institui¢do. Ela identifica os avangos e recuos, faltas e
falhas da instituicdo a partir dos pontos levantados para
uma andlise da organizagdo em termos de sua dindmica
interna e das redes de suas relagdes. A avaliagdo insti-
tucional deve levar a transformagdes significativas no
campo educacional, considerando o que se tem e onde
se quer chegar (Grinspun, 2001, p. 223).

Tinhamos como perspectiva a democratizagdo do ensino
superior publico em uma comunidade académica

[...] criada originalmente como Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas de Goiatuba - FAFICH,*2 e man-
tida pela Fundagdo de Ensino Superior de Goiatuba
(FESG),*® com personalidade juridica de direito publico
e sem fins lucrativos [que] iniciou seu funcionamento
oferecendo dois cursos de graduacéo: o de Pedagogia,

52 Decreto Federal n° 96.776, de 27 de setembro de 1988.
53 Lei Municipal n° 788, de 7 de agosto de 1985.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

com habilitagdo em supervisdo escolar de 1° e 2° graus
e magistério das disciplinas de 2° grau, e o curso de
Administragcdo®* (Unicerrado, s.d., s.p.).

Assim que ingressei, assumi a coordenagdo do curso de
Pedagogia, e Miriam Fabia Alves assumiu a chefia do Departamento
de Educacdo. Com o objetivo de reestruturar o curso, nossa equipe
aplicou questiondrios de autoavaliagédo para toda a comunidade aca-
démica. A partir dele constatamos os aspectos precérios na formagao
de professores/as, em inconformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéao de Professores da Educagao Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena, instituida
por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002.

A equipe passou a organizar seminarios que proporcio-
nassem, a toda a comunidade, estudos internos e com convidados
externos sobre os temas que percebiamos mais urgentes, como:
teoria e pratica; avaliacdo; gestao participativa; Educagao de Jovens
e Adultos (EJA); educacao infantil; inclusao; politicas publicas, dentre
outros que eram pouco explorados no PPC de 1988. Também ela-
boramos o Jornal da FAFICH, com a intengao de dar visibilidade as
acOes e aproximar os/as estudantes das atividades académicas.

Concomitantemente, eu oferecia a disciplina Avaliagdo da
Aprendizagem, a qual me proporcionou retomar o percurso forma-
tivo ao revisitar autores e autoras estudados: Jussara Hoffmann, José
Carlos Libaneo, Cipriano Carlos Luckesi, Jiron Matui e Paulo Freire.
Esses estudos contribuiram para que eu articulasse o tema “avalia-
¢do” durante os semindrios, apds ter sido provocada por um colega
que questionou a existéncia de uma epistemologia da avaliagao,
inclusive a pertinéncia em estudar Paulo Freire para refletir sobre os
processos avaliativos,

54 Inscrita no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica - CNP), sob o niimero 01494.665/0001-61, com
seu Estatuto Social inscrito no Registro de Pessoas Juridicas do Cartdrio do 2° oficio sob o n° 28 de
ordem do registro, domicilio e foro na cidade de Goiatuba, GO.
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Encarei o debate e sugeri o estudo do livro Pedagogia da
Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa (1996) para
aquele seminario. Escolhi esse livro por ser uma produgdo mais
recente em que o proprio autor revisita conceitos desenvolvidos
durante sua préxis. Ao buscar as marcas de leitura que deixei no
impresso que serviu como fonte de estudo, recordo os motivos de
sua escolha. Nas palavras do préprio autor:

Este pequeno livro se encontra cortado ou permeado em
sua totalidade pelo sentido da necesséria eticidade que
conota expressivamente a natureza da préatica educativa,
enquanto prética formadora. Educadores e educando
nao podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética
(Freire, 1996, p. 15).

A relagdo entre docéncia e discéncia desenvolvida naquele
livro traz para as reflexdes sobre avaliacdo da aprendizagem uma
dindmica de cumplicidade entre os agentes da escola, pois, ao valo-
rar o respeito aos saberes de educandos e educandas, a criticidade,
a rejeicao de qualquer forma de discriminagao, a assungao da identi-
dade cultural e a reflexao critica sobre a pratica, docentes e discentes
aprendem com os proprios erros. Esse sentido é véalido ndo apenas
para a avaliacdo da aprendizagem, como também para a avaliagcdo
institucional, a qual estdvamos desenvolvendo naquele ambiente.
Avaliar os préprios erros na formagao de professores/as a partir da
perspectiva de toda a comunidade é uma atitude ética, por meio da
gual "a autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, ind-
meras decisdes, que vao sendo tomadas” (Freire, 1996, p. 107).

Na oportunidade, convidamos o professor José Carlos
Libaneo (UFQG) a participar do seminario, durante o qual ele desen-
volveu o tema em um sentido bem préximo ao seu artigo publicado
com o titulo “Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas” (2001).
Esse texto traz como conclusdo os porqués de a Pedagogia ter um
papel fundamental na discussdo dos rumos da educacao brasileira,
particularmente naguele momento de implantacdo da LDB/1996:
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Considero que um passo positivo para o desenvolvimento
profissional e a conquista da identidade profissional é a
assungao da gestéo do cotidiano da escola por professo-
res e pedagogos, ligando o projeto pedagdgico, o sistema
de gestao, o processo de ensino e aprendizagem e a ava-
liagdo. Com isso, teremos uma organizagdo preocupada
com a formacgéo continuada, com a discussé@o conjunta
dos problemas da escola, discussdo que é de natureza
organizacional, mas principalmente pedagdgica, psicope-
dagdgica e didatica (Libaneo, 2001, p. 25).

O conceito de gestado educacional que me faltara na forma-
cao inicial (magistério e curso de Pedagogia, ambos cursados antes
da LDB/1996) delineava-se concomitantemente para mim e para os
outros - saber que se construia efetivamente na préxis: assumir a
coordenagdo do curso, revisitar autores/as outrora estudados/as,
alinhar coletivamente o PPC as novas Diretrizes, rever um professor-
-pesquisador que trazia, agora, a atualizagdo de conceitos, aprender
com ele, com a equipe pedagdgica e com os/as discentes sobre o
papel social que a docéncia no ensino superior publico teria naquele
contexto de redemocratizagéo. Assim, “o didlogo sela o ato de apren-
der que nunca é individual, embora tenha uma dimensao individual.
O didlogo é, em si, criativo e re-criativo” (Freire; Shor, 1987, p. 13-14).

Nesse clima de didlogo, demos continuidade a organizagao
do novo PPC de Pedagogia. Revimos todos os planos de ensino, atu-
alizamos os referenciais bibliograficos, excluimos algumas unidades
curriculares, atualizamos outras e apresentamos a nova proposta ao
Conselho Estadual de Educagao do Estado de Goias.

Na docéncia em Histéria da Educagdo, em principio, senti
muita resisténcia por parte das alunas (todas mulheres), ressabia-
das no contato com o passado. Para elas, parecia um amontoado
de informagées desnecessarias, como lembro de dizerem. Estavam
acostumadas a ler trechos de compéndios didéticos produzidos
para o curso de magistério, livros que informavam sobre fatos his-
téricos, leis, reformas, regulamentos do ensino ou macrorrelagdes
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entre os contextos socioecondmico e politico de uma determinada
época e as sucessivas mudangas ocorridas nos sistemas de ensino,
na perspectiva da agdo do Estado, de um lado, e do pensamento
pedagdgico, de outro.®®

Como membro do GT de Histéria da Educagao da ANPEd
desde 1996 e do GEPHE-UFMG, ambos espacos de discussoes
continuas sobre os objetos, as fontes e as categorias de andlise em
histéria da educacgao, ndo consegui conter o desejo de experimentar
fazer diferente. Em um planejamento coletivo com Miriam Fabia e
Karine Nunes de Moraes, implementamos um ensino de histéria que
viabilizasse o acesso a fontes primarias (com fotocépias que ja tinha-
mos), imagens e musicas, buscando conhecer o cotidiano escolar,
suas préticas, a formagdo de professores, questionar os curriculos,
problematizar os projetos de ensino, os idedrios pedagdgicos e
entender os/as pensadores/as da educagao.

Foram experiéncias desafiadoras. As alunas, segundo seus
depoimentos, s6 comegavam a entender o objetivo do estudo, expli-
citado desde o primeiro dia de aula, ao término do semestre letivo,
Achavam sempre o contetido puxado, como diziam. Tinham dificuldade
para estabelecer relagdes temporais e espaciais, pouca experiéncia
em leitura de textos e interpretagdo, vocabulario restrito. As reunides
pedagdgicas eram momentos de discussdo sobre tais condigdes.

Coletivamente buscdvamos alternativas para ampliar as
capacidades de leitura e compreensao de alunos e alunas. A escola-
rizagao local ndo oferecia oportunidade, até o final do ensino médio,
para que o alunado se tornasse leitor critico. Os/As estudantes dis-
punham de poucas condi¢des econdmicas para adquirir impressos
(livros, revistas e jornais de repercussao nacional e internacional) e
nao tinham o habito de ler livros. Alids, na cidade ndo havia nenhuma
livraria, nenhuma sala de teatro, somente uma pequena sala

55 Sobre a disciplina Histdria da Educagéo e seu campo de pesquisa, ver Lopes e Galvao (2001).
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de sessenta lugares para uma tela de cinema em que sé passavam
filmes estritamente comerciais. A grande maioria corpo discente
tinha acesso as Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC)
exclusivamente na faculdade.

Essa precariedade na formagédo do alunado também pre-
carizava a docéncia na educacao infantil, uma demanda da regido
que conhecemos mediante a aplicagdo dos questiondrios de auto-
avaliagdo. O interesse do alunado naquele campo de atuagao era
significativo, tanto que, em dois anos de atuagao, tive a oportunidade
de orientar trés TCCs com foco na infancia (Ferreira Rodrigues, 2003;
Lélis Rodrigues, 2003 e Martins, 2003).

Tal demanda incentivou a equipe docente a elaborar um curso
lato sensu®® de especializagdo em Educacéao Infantil, o qual coorde-
nei e ofereci, pela primeira vez em um curso de pés-graduacgéo, a
unidade curricular Metodologia do Ensino Superior. Essa oferta me
possibilitava acessar os conhecimentos de minha escrita da tese de
doutorado, vinculando-os as orientagdes dos TCCs.

Ao relembrar as primeiras experiéncias em orientacéo de tra-
balhos monogréaficos no ensino superior publico, percebo mais um
aspecto da impermanéncia e da interdependéncia da préxis docente.
Com as pessoas que orientamos podemos ampliar aprendizagens
antes inimaginadas, que sdo construidas em parceria a partir dos
desejos e saberes de outras pessoas que nos mobilizam. Enquanto
orientava as primeiras monografias, aprendia com elas a escrever

56 "As pés-graduacdes /ato sensu compreendem programas de especializagao e incluem os cursos
designados como MBA (Master Business Administration). Com duragdo minima de 360 horas,
ao final do curso o aluno obtera certificado e ndo diploma. Ademais sdo abertos a candidatos
diplomados em cursos superiores e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino - Art,
44,11l, Lei n® 9.394/1996. As pds-graduagdes stricto sensu compreendem programas de mestrado e
doutorado abertos a candidatos diplomados em cursos superiores de graduagao e que atendam
as exigéncias das instituicdes de ensino e ao edital de sele¢do dos alunos (Art. 44, Ill, Lei n°
9.394/1996). Ao final do curso o aluno obtera diploma’ Disponivel em: http://portalmec.gov.br/
component/content/article?id=13072:qual-a-diferenca-entre-pos-graduacao-lato-sensu-e-stric-
to-sensu. Acesso em: 2 jan. 2026.
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minha propria tese, a pér énfase nas argumentacoes, a anunciar o
que era preciso para garantir uma leitura adequada do que queria
comunicar, a escolher os conceitos, a descrever as etapas da pes-
quisa, entendia a importancia da epistemologia e percebia como
lidar com “o inferno da escrita” (Riolfi, 2011). Concordo com a tese
de Mical Marcelino ao concluir que, no discurso universitario, é
possivel que a orientadora conceda a palavra a pessoa orientada
e, quando esta Ultima

[...] consegue se implicar nesta devolutiva, ela toma de
volta para si a condi¢do de sujeito suposto saber que foi
atribuida a seu orientador. Ele[a] consegue compreender
gue o saber é incompleto e impossivel de ser recoberto
por qualquer teoria ou elaboragao cientifica. E essa condi-
cdo de falante que pode manter a ciéncia em movimento,
de modo que sempre haja a possibilidade de criagao
(Marcelino, 2015, p. 213).

Sobre as muitas possibilidades de criagdo que movimentam
a ciéncia nos processos de orientacao, havia alunas que descobriam
o campo da pesquisa. Elas investigavam objetos significativos para
sua atuagdo na carreira docente - aquelas que se propuseram a pes-
quisar a educacao infantil, como ja citado - e aprofundamento sobre
sua formacgéo - alfabetizagé@o e letramento (Falone, 2003), salario
escola (Silva, 2003) e a participacdo da familia na aprendizagem das
criangas (Simido, 2003).

Um aspecto que interferia na frequéncia e permanéncia das
alunas-mées na faculdade era o fato de ndo terem quem cuidasse
das criangas a noite, periodo da maioria dos cursos de graduagao.
Por isso, as criangas eram levadas para as aulas. Elas ficavam ente-
diadas, e as maes saiam da sala para tentar distrai-las, perdendo
parte do conteldo. Entdo passavam a ter faltas frequentes ou desis-
tiam do curso. Essa condicao foi amplamente discutida pela equipe
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docente do Departamento de Educagéo, que, inspirada no modelo
das antigas "creches universitarias’% criou o projeto Espaco Infantil.

A faculdade encampou a proposta e, como havia passado
por uma reforma recente, dispunha de um espaco projetado para
ser um ambiente de estudos. Ele era todo de vidro blindado, com
dois banheiros e uma pequena cozinha. Foi adaptado com mesas
redondas e cadeiras na altura das criangas para atividades em grupo,
livros de literatura infantil, tintas e papéis, brinquedos, colchonetes
para o descanso, dgua mineral e copos. Ali foi possivel desenvolver
atividades ltdicas com criancas de 2 a 6 anos de idade.

No intervalo das aulas, as maes iam até o Espaco Infantil,
safam com as criangas e juntas lanchavam. As pessoas responsaveis
pelo Espago eram discentes estagidrios/as - algumas do curso de
Pedagogia que, por estarem no final do curso, tinham aula em pou-
cas noites; outras eram do curso de Educagéo Fisica, que funcionava
no periodo matutino. O projeto atingiu os objetivos propostos até
minha saida da instituicdo, em maio de 2004.

As vivéncias aqui relatadas sobre minha atuagdo na FAFICH,
naquele contexto educacional, assim como os estudos desenvolvidos
até aguele momento, as experiéncias vividas no cotidiano da casa,
das cidades, da familia, das pesquisas de mestrado e doutorado, a
experiéncia profissional na escola basica ofereceram-me condigdes

57 "As unidades universitarias de educagdo infantil, as antigas ‘creches universitarias, tém sua origem
no movimento de mulheres trabalhadoras servidoras universitarias, nos anos de 1970-1980, no
Brasil. Tal movimento estava inscrito no cendrio de iniciativas sociais e politicas lideradas por
mulheres trabalhadoras, feministas, e por sindicatos, que reivindicavam o atendimento a crianga
em creches e pré-escolas no periodo em que as mulheres cumpriam sua jornada de trabalho.
A criagdo de instituigOes se associa a questoes trabalhistas e demandas feministas, mas, ao incor-
porar a ideia de crianga como sujeito de direito, define-se a educagéo infantil como equipamento
educacional e um de seus direitos. No inicio do século XX registra-se um novo embate, desta vez
protagonizado por mulheres estudantes universitérias que tém reivindicado ‘creche’ para seus
filhos como direito de conciliar maternidade e vida académica” (Aquino, 2018, p. 42).
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para a praxis docente que nédo se restringem a competéncias.’® Sao
saberes impermanentes, que se transformam na interdependéncia
da relagdo de todas essas coisas. A palavra “saber” é empregada por
Foucault, “estabelecendo uma distingdo com ‘conhecimento! Eu viso
com ‘saber’ um processo pelo qual o sujeito sofre uma modificagdo
por aquilo mesmo que ele conhece, ou sobretudo durante o traba-
Iho que ele efetua para conhecer” (Foucault, 2013, p. 876), mesmo
porque a "formagdo é uma experiéncia permanente, que ndo para
nunca” (Freire, 1996, p. 12).

Fez parte daqueles saberes compartilhados o nascimento de
meu terceiro filho, as vésperas da defesa da tese. Cynthia Greive, que
também teve um percurso de parir enquanto estudava e trabalhava,
orientou-me a entregar o material escrito antes do nascimento do
bebé e marcar a defesa para depois. Entdo a tese foi depositada na
secretaria do Programa de Pds-Graduagao em final de setembro, ele
nasceu no inicio de outubro e a defesa aconteceu em dezembro.

Da banca avaliadora participaram, além da orientadora e do
coorientador, Francisca Izabel Pereira Maciel (FaE/UFMG), Luciano
Mendes Faria Filho (FaE/UFMG), Ana Maria de Oliveira Galvao (FE/
UFPE), Maria Zélia Versiani Machado (PUC-Minas), mas também foi
concedida a palavra a Eliane Marta, que, por estar aposentada, ndo
poderia fazer parte da Banca como membro interno nem externo
(nunca entendemos essa regra).

Como eu ainda estava amamentando, o leite vazava para
além das roupas e do absorvente de seios, que doiam, ardiam. Diante
disso, a banca teve a generosidade de ndo se delongar. Quanto as
criticas, a que considero ter alterado meu modo de escrever dali em
diante foi “a falta de mineiridade” A banca lembrou, como pardmetro

58 "[...] a discusséo sobre o conceito de competéncia ainda esta longe de chegar a uma concluséo.
Talvez essa conclusdo nem seja possivel, tendo em vista que esse conceito tem em si uma ca-
racteristica dinamica, polissémica e que se adapta ao contexto em que estd inserido” (Bastos;
Boscarioli, 2021, p. 8).
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de comparacao, Feijdo, Angu e Couve: ensaio sobre a comida dos
mineiros, de Eduardo Frieiro (1966):

[...] o autor, holisticamente trouxe a baila diversos com-
portamentos e habitos relacionados com a formagéao
histérica de Minas Gerais e sua culindria tradicional.
O livro "Feijao, angu e couve” percorre toda a extensdo
da histdria de Minas Gerais mostrando os dois lados da
sociedade: Possuidores e ndo possuidores. A enorme
diferenca entre ricos e pobres. Ndo somente a descrigado
das diferengas sociais, mas aposi¢ao critica da realidade
histérica (Moura, 2018, s.p.).

Outra critica foi a de que o texto da tese (Klinke, 2003a), orga-
nizado em duas partes e contendo ao todo cinco capitulos, era, de
fato, cinco teses. Isso posto, a sugestao foi de ser publicado sepa-
radamente, por capitulo, dada a variedade de abordagens. Assim
passei a fazer (Klinke, 2003b), como j& fizera em outras publicagdes
produzidas no decorrer da escrita da tese, quando apresentei estu-
dos que nao fizeram parte da versao final. Mas precisei me afastar do
texto por um tempo para conseguir revisitd-lo e publica-lo com outro
olhar, acrescido de novos saberes, parcerias, outros textos com base
naquele (Klinke, 2009b, 2009c, 2010a; Klinke; Melo, 2010).
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Onde hé a lembrancga, o passado,

a memoria, a imaginagéo, a
interpretagao, ai esta o desafio para
se contar alguma coisa, ai'esta
literatura e ai esta a Histdria. Ndo no
mesmo lugar. Al estdo o saber e o
prazer. No mesmo lugar.

Eliane Marta Teixeira Lopes, Leitura:
prazer e saber (1995).

O tdo sonhado concurso para uma universidade publica
federal surgiu em uma conversa informal entre amigas. Ela, gatcha,
disse que se eu quisesse qualidade de vida para as duas meninas e
0 bebé, deveria tentar um concurso em Santa Maria, localizada na
regido central do Rio Grande do Sul. Segundo ela, essa cidade ofere-
cia boas condi¢des de vida, ensino de qualidade e ndo tinha a escala
dos grandes centros, nos quais eu dizia ndo querer mais residir. Eu
havia acabado de defender a tese de doutorado e me senti motivada
pela descricdo das possibilidades que a cidade ofereceria, mesmo
porgue ja conhecera o estado em viagens feitas na infancia e durante
a graduacao, e seu clima me parecia agradavel.

Uma vez aprovada em primeiro lugar no concurso publico,
a mudancga de Goiatuba/GO para Santa Maria foi um processo que
gerou consequéncias insonhaveis. Nao faltaram pessoas a me suge-
rir desistir de ir morar longe dos familiares, que residiam nos estados
de Sao Paulo e Goids, mas também houve quem saudasse minha
“coragem” em dar continuidade a carreira académica com trés
criangas pequenas e distante da familia. Estabeleceram-se, assim,
relagdes de poder em uma micropolitica de afetos, “como formas ins-
tituintes-instituidas compreendidas como préticas ou mecanismos
operatérios que nao explicam o poder, pois elas mesmas integram
relagdes de forgas entre si e com outras, alterando-se conforme os
diversos extratos” (Wanzeler, 2011, p. 112, grifos meus).


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

Tais relagdes de forga, instauradas “por meio de relagdes
auténticas e na medida do falar franco e agir” em busca de alcancgar
o desejo de ser professora em uma universidade federal, forjaram
“sujeicoes identitarias capazes de ampliar os espagos de liberdade”
(Wanzeler, 2011, p. 114, grifos meus). Confessar meus desejos ao
grupo familiar e pactuar decisdes que afetariam a todos, em um pri-
meiro momento, gerou acordos. Fui sozinha para Santa Maria para
tomar posse do cargo e procurar um lugar para habitarmos. As filhas
ficaram em Campinas, aos cuidados da familia, e o bebé ficou com o
pai e seus familiares em Goias.

Senti a angustia que hoje identifico com o relato sobre o exilio
de Paulo Freire (Faundez; Freire, 2011, p. 38), pois “hd uma forma espe-
cial em cada cultura, que ndo pode ser rompida, hd um certo cddigo”
gue implicava tentar compreender "os mais minimos pormenores da
cotidianeidade. [...] Surpreso[a], eu era, naguele momento, sé indeci-
sd0” sobre a escolha de onde morar e em qual escola matricular a filha
mais velha. Ligava para meu companheiro com inten¢do de comparti-
lhar as decisdes, mas ele estava imbuido de organizar a mudanga, sem
nenhuma nogao das condigdes da nova realidade. Com as informagdes
gue consegui lhe transmitir sobre o campus universitario, situado no
Bairro Camobi, a 10 km do centro de Santa Maria, escolhemos morar
em uma regiao mais central da cidade, para podermos nos aproximar
da comunidade local fora do nicho da universidade. Matriculei a filha
mais velha em uma escola indicada por colegas de trabalho.

A chegada da familia - companheiro, trés criangas e minha
mae, que foi nos ajudar - trouxe outras realidades que se mistura-
ram as obrigacdes da carreira docente. Outras pessoas, com seus
préprios desejos, suas condi¢des etdrias e de saude, mobilizaram
inimeras técnicas de si em relagdo com os outros. Constituia-se um
esforco para cada membro da familia “afirmar sua liberdade e para
dar a prépria vida certa forma, na qual alguém poderia reconhecer-
-se, ser reconhecido pelos outros, e na qual a propria posteridade
poderia encontrar um exemplo” (Foucault, 2010, p. 731).
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A impermanéncia dos acontecimentos cotidianos que envol-
viam a adaptacéo cultural e climética atingiu a todos nds, que inter-
dependiamos das coisas da natureza e das préprias relagdes familia-
res e profissionais: desde ir a padaria e a atendente ndo saber o que
era um "“péo francés” (chamado de “cacetinho” em Santa Maria) até
cumprimentar efusivamente colegas de trabalho e receber olhares
de estranhamento ou ser ignorada, posto que ali os cumprimentos
eram mais comedidos.

O clima de Santa Maria, do tipo subtropical imido, apresen-
tava invernos bastante frios e imidos, com muita neblina de manha.
A distancia da casa para o campus exigia o uso diério de transporte
publico ou particular, em uma rodovia em que, pela manh3, quando
eu saia para o trabalho, mal enxergava os demais veiculos. Apesar de
considerar o clima agradével e apreciar as belas paisagens daquela
regido, para quem residiu a maior parte da vida adulta em lugares de
clima quente e seco o estranhamento era inevitavel.

Os verdoes eram quentes (acima de 40 °C nos meses de
dezembro a fevereiro); no outono, havia grandes variagoes de tempe-
ratura no decorrer do dia. As vezes saiamos de casa de manhéd a7 °C;
ao meio-dia estdvamos a 27 °C, e no final da tarde, a aproximada-
mente 15 °C. Santa Maria recebia o conhecido "vento-norte” durante
a primavera, com rajadas quentes que circulam a "bacia” formada
por montanhas em torno de todo o municipio. Isso ocasionava a dis-
persao de pdlens, alterando a salde e o humor das pessoas. Durante
o horério de verdo, que comegava em outubro e terminava em margo,
o dia clareava apds as 7h00 e escurecia por volta das 20h30. Entdo
as criangas iam para a escola de manha ainda no escuro, e demora-
vam mais a dormir porque, para elas, “ainda ndo era noite"

Ao rememorar aqui aspectos da cotidianeidade deste outro
exilio ao qual me submeti, reconhego as rupturas que o inusitado
propiciou e aprendi que “a grande licdo da vida esta em que a vida é
uma corrente de rupturas, uma ruptura que precisa ser destruida, para


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

ser superada, e essa nova ruptura tem de ser superada por uma outra
ruptura” (Faundez; Freire, 2011, p. 52). Dai a resisténcia a todas as
formas de sujeitamento, seja no espago académico ou no doméstico.

Certamente isso ndo agradou algumas pessoas, colegas de
trabalho e familiares, mas outras me acolheram e colaboraram para
a organizacao de horérios, atividades e cuidados com as criancgas.
A época também acabei por questionar a decisdo daquela mudanca.
Criada que fui para ser "“mulher’, ainda carregava resquicios de uma
heranca cultural em que somos ensinadas a nos encolher, a nos
diminuir, pois nos dizem:

Vocé pode ter ambigé@o, mas ndo muita. Deve almejar o
sucesso, mas nao muito. Se ndo vocé ameaga o homem,
Se vocé é a provedora da familia, finja que nao é, sobre-
tudo em publico. Se ndo vocé estard emasculando o
homem (Chimamanda, 2014, p. 10).

Mas um grupo de apoio familiar e de colegas me confortou
guando, em busca de satisfazer os desejos de ser mae e docente
universitaria, demandei algumas adequagdes de uso do tempo tanto
na vida publica quanto privada. Essas adequagdes geraram algumas
censuras por parte das pessoas que se sentiam prejudicadas com
0 quanto eu podia me dedicar as relagdes intimas e profissionais,
0 que engendrou certas interdicdes, formas mais ardilosas e dis-
cretas do poder nas relagdes de trabalho e parentais, ndo necessa-
riamente verbalizadas.

Arrisco uma analogia com a Idgica da censura analisada por
Foucault (1999) sobre a interdicdo do sexo, aqui tomada como a
interdigdo a satisfacdo dos desejos e caracterizada por: afirmar que
ndo é permitido ser, a0 mesmo tempo, uma profissional idénea e
uma mae cuidadosa; impedir que se diga sobre ser mae; e negar que
exista a necessidade de adequagdes para esta correlagcdo de papéis.

Fazer a critica torna-se agora uma atividade que
comporta diversas tarefas contiguas e complementares,
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pois diz respeito a denulncia e ao combate das praticas
de exclusdo social, mas também requer a denlncia e
recusa das préticas de inclusdo social domesticada e nor-
malizadora das condutas dos individuos, difundidas seja
por politicas estatais, seja por padrdes comportamentais
inspirados em preceitos de veridicgdo promovidos pelo
mercado neoliberal de competi¢do. Ademais, fazer a cri-
tica também implica o exercicio continuo de um repensar
e redefinir nossas formas de convivéncia e de relagao
conosco, com os outros e com o mundo (Duarte; Assis
César, 2014, p. 407).

Sendo mae de trés criangas com idade entre 1 e 10 anos e
docente ingressa no ensino superior federal, de quem é exigido atuar
com ensino, pesquisa e extensdo, em estdgio probatdrio,® pude
contar, em periodos esparsos, mas longos, com a colaboragao de
minha mée. A essa época combinamos, por sugestdo de minha irma,
a venda da casa da familia, e maméae passou a morar, por aproxima-
damente seis meses intercalados, na casa de cada filha. Ela tinha
muito aprego pelas netas e netos e se dizia muito solitdria em sua
casa, entdo a decisdo lhe pareceu confortavel. Assim, ela passava
temporadas comigo, o que possibilitava periodos de produtividade
académica mais intensos.

Tomei posse® em 26 de maio de 2004 na classe de adjunto
nivel 1, em regime de dedicagao exclusiva,®' regimentada pelo Plano

59 "0 Estagio Probatdrio compreende o periodo de 36 (trinta e seis) meses, contados a partir da
entrada em exercicio do servidor nomeado para cargo de provimento efetivo, durante o qual este
serd acompanhado e avaliado quanto ao desempenho no cargo, observando-se os fatores de
desempenho profissional estabelecidos no Art. 20 do Regime Juridico Unico: | - Assiduidade; Il
- Disciplina; lll - Capacidade de iniciativa; IV - Produtividade; e V - Responsabilidade” (PROGEP,
2018, p. 6).

60 A Lei n° 8112, de 11 de dezembro de 1990, dispde sobre o regime juridico dos servidores pdblicos
civis da Unido, das autarquias e das fundagdes publicas federais. “Art. 7° A investidura em cargo
plblico ocorrera com a posse”

61 "[...] com obrigacao de prestar quarenta horas semanais de trabalho em dois turnos didrios com-
pletos e impedimento do exercicio de outra atividade remunerada, ptblica ou privada” (Art. 14, |,
Decreto n° 94.664/1987).
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de Carreira e Cargos do Magistério Superior Federal vigente a época,
regulamentado pela Lei n° 7596, de 10 de abril de 1987, em que:

[...] os servidores das instituicdes federais de ensino
foram inseridos em uma carreira com um plano de car-
gos préprio, que passou a ser chamado de Plano Unico
de Classificagdo e Retribuicdo de Cargos e Empregos
- PUCRCE, sendo desvinculados da totalidade de servi-
dores publicos civis a partir daquele momento (Gomes;
Alves, 2015, p. 252).

O PUCRCE foi regulamentado pelo Decreto n° 94.664, de 23
de julho de 1987, que classificava e redistribuia os cargos do magis-
tério superior em quatro classes: | - professor titular; Il - professor
adjunto; Il - professor assistente; IV - professor auxiliar (Art. 6°).
Cada classe compreendia quatro niveis, designados pelos nimeros
de 1 a 4, exceto a de professor titular, que até o presente possui um
s6 nivel. O ingresso na carreira dava-se no nivel 1 de qualquer classe
(Art. 12), conforme o grau de formacéao:

1° Para inscricdo no concurso a que se refere este artigo,
serd exigido: diploma de graduagédo em curso superior,
para a classe de Professor Auxiliar; grau de Mestre, para
a classe de Professor Assistente; titulo de Doutor ou de
Livre-Docente, para a classe de Professor Adjunto.

2° O ingresso na classe de Professor Titular dar-se-a
unicamente mediante habilitagdo em concurso publico
de provas e titulos, na qual somente poderao inscrever-
-se portadores do titulo de Doutor ou de Livre-Docente,
Professores Adjuntos, bem como pessoas de notério
saber, reconhecido pelo conselho superior competente
da IFE [Instituicdo Federal de Ensino] (Brasil, 1987, Art. 12).

A época de minha admissé&o, pouco sabia sobre o Plano de
Carreiras e a Previdéncia Social dos Servidores Publicos,’? entdo

62 Sobre a Previdéncia Social dos Servidores Piblicos, cf. https://repositorio.enap. govbr/
jspui/bitstream/1/2862/1/A%20Previd%C3%AAncia%20Social%20dos%20Servidores%20
P%C3%BAblicos%20-%20Modulo%201.pdf. Acesso em: 11 jan. 2025.
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regulamentada pela Emenda Constitucional 41/2003. As vagas eram
escassas, com ampla concorréncia. O concurso que prestei na UFSM
oferecia uma vaga para dezesseis candidatos. O que me atraia, além
da estabilidade do servico publico, era o incentivo que a carreira me
proporcionaria para prosseguir com o desenvolvimento de pesqui-
sas. Sendo a docéncia a Unica profissdo a qual me dediquei desde
0 primeiro emprego, sabia que o saldrio das instituicdes federais de
ensino superior (IFES) era o mais alto nesse campo de atuacado.®

As condi¢des de progressdo e promocdo na carreira do
Magistério Superior constituiam outro grande incentivo para o
ingresso. Segundo o Decreto n° 94.664/1987, a progressao nas car-
reiras do Magistério poderia “ocorrer, exclusivamente, por titulagdo:
| - de um nivel para outro, imediatamente superior, dentro da mesma
classe; Il - de uma para outra classe, exceto para a de Professor
Titular" (Art. 16). Entre os niveis de uma mesma classe, progredia-se
"apds o cumprimento, pelo docente, do intersticio de dois anos no
nivel respectivo, mediante avaliagdo de desempenho, ou intersticio
de quatro anos de atividade em érgao publico” (19, Art. 16). Entre
as classes, a progressao se dava por titulagdo (sem intersticio) “ou
mediante avaliagcdo de desempenho académico do docente que ndo
obtiver a titulagdo necessaria, mas que esteja, no minimo, ha dois
anos no nivel 4 da respectiva classe ou com intersticio de quatro
anos de atividade em érgao publico” (20, Art. 16).

O acréscimo salarial entre os niveis de uma mesma classe era
a razdo de 5% (redagdo dada pela Lei n° 7.814, de 8 de setembro de
1989). Entre o nivel final de uma classe e o inicial da outra havia acrés-
cimo de 10%, e para a classe de professor titular, 0 aumento era de
25% (Art. 31, § 10, Decreto n° 94.664/1987). Possuir titulagdo, mesmo
gue fosse exigéncia para o ingresso em determinada classe, também

63 Conferir a Tabela de Remuneragédo dos Servidores Pblicos Federais (2004, p. 38-43), Disponivel em:
https://www.gov.br/servidor/pt-br/observatorio-de-pessoal-govbr/arquivos/tab_15_dez2004.pdf.
Acesso em: 24 maio 2024,
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garantia acréscimo salarial: a) de 25% para pessoas com titulo de
doutor/a ou de livre-docente; b) de 15% para os detentores de grau
de mestre (Art. 31, § 5°). O regime de dedicacéo exclusiva também
fixava um acréscimo de 50% do saldrio basico correspondente ao
regime de 40 horas semanais de trabalho, conforme a Lei 7.814/1989.

Havia outros incentivos, regulamentados pelo Decreto n°
94.664/1987, bastante atraentes a docéncia no ensino superior.
Cito-os aqui a critério de futuras comparagdes que serdo feitas com
as reestruturagdes da carreira ao longo dos anos:

Art. 35. Apds cada cinco anos de efetivo exercicio, o servi-
dor fard jus a gratificagdo adicional por tempo de servigo
correspondente a 5% do vencimento ou saldrio do respec-
tivo emprego ou cargo de carreira, até o maximo de 35%.

Paragrafo dnico. Para efeito do disposto neste artigo,
a apuragdo do tempo de servigo far-se-& a partir
da data do ingresso inicial em qualquer IFE ou no
Servigo Publico Federal.

Art. 36. Ao servidor regido pela legislagdo trabalhista,
a cada dez anos de efetivo exercicio em uma ou mais
de uma IFE, serd concedida licenga especial de seis
meses, assegurada a percepgdo da respectiva remu-
neracdo e vantagens, desde que cumpridas as exigén-
cias legais pertinentes.

1° O periodo aquisitivo do direito de licenga sera contado
a partir da data da admissdo em qualquer IFE ou no
Servigo Publico Federal.

2° A requerimento do servidor e observadas as necessi-
dades do servigo, o gozo de licenga especial podera ser
concedido integralmente ou em duas ou trés parcelas.

3° A licenga especial serd contada em dobro, para efeito
de aposentadoria, caso o servidor ndo a goze [...]

Art. 37. Atendida a conveniéncia da instituicdo, em cada
dez anos de efetivo exercicio, o servidor regido pela
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legislagdo trabalhista podera obter licenga sem remune-
ragdo, para tratar de interesses particulares, pelo prazo
maximo de dois anos.

Art. 38. Ao docente em efetivo exercicio serdo concedidos
quarenta e cinco dias de férias anuais, que poderao ser
gozados em um ou dois periodos.

Art. 39. Fica assegurado ao servidor a opgao de converter
em pecunia um tergo de suas férias.

Art. 40. Quando o salario-minimo profissional fixado por
lei para um cargo ou emprego for maior que o vencimento
ou saldrio percebido pelo servidor ser-lhe-a assegurada
uma complementagdo, a fim de ser atingido o piso legal.

Art. 41. O servidor regido pela legislagao trabalhista, afas-
tado de suas atividades por motivo de doenga ou acidente
de trabalho, por prazo superior a quinze dias, comprovada
em inspec¢do médica, faré jus a complementagéo salarial,
a ser paga pela IFE, correspondente a diferenga entre o
valor percebido na instituigdo previdencidria, ou outra
equivalente, e a respectiva remuneragao integral.

Art. 42, Quando o servidor for mandado servir, ex officio,
em outro ponto do territério nacional, o coénjuge ser-
vidor tera direito a remuneragédo pelo érgao de origem,
de acordo com o disposto no Decreto n° 91.808, de
18 de outubro de 1985.

Art. 43. Os servidores jd aposentados ou inativos, a data
da vigéncia deste Plano, gozarao dos beneficios e van-
tagens nele previstos.

Pardgrafo Unico. Para efeito do disposto neste artigo,
aos aposentados e inativos equiparam-se 0s pensio-
nistas (Brasil, 1987).

A partir de agosto de 1993, “o Governo Federal comecgou a
langar mao de gratificagdes, introduzindo inicialmente a Gratificagdo
de Atividade Executiva - GAE [Lei Delegada n° 13/1992], calculada
no valor de 160% sobre o vencimento bdsico” (Gomes; Alves, 2015,
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p. 253). Essa tendéncia de gratificagdes foi se alterando ao longo do
tempo; as vezes elas “tinham o objetivo de prover um reajuste dife-
renciado” (Gomes; Alves, 2015, p. 253). A Gratificagdo de Estimulo
a Docéncia (GED), estabelecida pela Lei n° 9.678, de 3 de julho de
1998, foi aumentada pela Lei n° 11.087, de 4 de janeiro de 2005, com
o intuito de “permitir a valorizagdo dos servidores em fungdo de sua
qualificacdo e dedicagao de maior tempo as atividades docentes”
(Exposicao de Motivos Interministerial n° 233/2004/MP/MEC).

Durante os anos em que trabalhei na UFSM (2004-2008),
houve mais duas reestruturagdes na carreira de magistério de ensino
superior. A primeira, estabelecida pela Lei n° 11.344, de 8 de setembro
de 2006, teve por objetivo,

[...] conforme a Exposi¢do de Motivos Interministerial n°
75/2006/MP/BCB/MEC/MCT/MAPA/MS, [...] atrair e
reter profissionais de alto nivel de qualificagcdo compativeis
com a natureza e o grau de complexidade das atribui¢des
dos cargos e carreiras, e ainda rever a composi¢do remu-
neratéria da carreira, fornecendo oportunidades e maior
perspectiva de desenvolvimento ao longo da carreira dos
servidores docentes (Gomes; Alves, 2015, p. 253).

A segunda, instaurada pela Lei n° 11784, de 22 de
setembro de 2008,

[...] segundo a Exposicdo de Motivos n°e 58/MP/2008,
teve como principal intuito tornar a remuneragéo dos pro-
fessores do magistério superior mais atrativa, contendo a
perda da forga de trabalho qualificada e visando a melho-
ria na qualidade do ensino e da prestagdo de servigos
publicos, bem como continuando a fornecer mecanismos
de desenvolvimento na carreira pautados na meritocracia
(Gomes; Alves, 2015, p. 253, grifo meu).

Assim, a Lei n° 11.784/2008 dispunha sobre a reestruturacdo
da Carreira de Magistério Superior, de que tratava a Lei n° 7.596/1987.
Em 2008 foi extinta a Gratificagdo de Estimulo a Docéncia (GED)
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e instituida a Gratificagdo Temporéaria para o Magistério Superior
(GTMS) para docentes lotados e em exercicio nas universidades
federais, integrando os proventos da aposentadoria e as pensoes.

O ingresso na docéncia em universidades federais aquela
época era de fato bastante atrativo, e "os mecanismos de desenvol-
vimento na carreira pautados na meritocracia” limitavam esta con-
quista a poucas pessoas, considerado que

A Iégica meritocratica funciona como um eficiente instru-
mento do capitalismo para perpetuar as desigualdades
sociais, uma vez que exalta o individualismo e esconde os
problemas que séo inerentes e essenciais para a manu-
tengdo de dado sistema. Serd com a ruptura das correntes
que aprisionam a educacéo e a impedem de realizar o
importante papel de revelar ao homem a légica do sis-
tema do qual faz parte. A educacéo poderd promover a
emancipacéo do homem para transformar a sociedade na
qual estd inserido (Anacleto et al,, 2006, p. 90, grifos meus).

Um levantamento feito pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2005), que se mate-
rializou em "um resumo técnico sobre o primeiro cadastro nacional
dos docentes da educacéo superior” (Ristoff, 2005, p. 12), constatou
que, naquela data, "muitas instituicdes, especialmente as publicas,
ha muitos anos [tinham] mais de 50% de doutores em seu quadro.
E, nessas instituigdes publicas, alguns departamentos apresenta[-
vam] até 100% de doutores” Esse era o caso do Departamento de
Administracdo Escolar (DADE) do Centro de Educagédo (CE) em
que fui lotada. Isso em uma realidade nacional que tinha “22% dos
docentes nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) [...]
doutores, pds-doutores, livre docentes’ Os mestres constituiam "o
maior grupo de docentes do pals, representando 35% do total” e
11,8% tinham apenas a graduacgéo (Ristoff, 2005, p. 12). A ocupa-
¢do por organizagdo académica demonstra que, em 2005, 55% de
docentes estavam em universidades.
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Tabela 1 - Fungdes docentes por organizagdo académica, Brasil, 2005.1

Organizacao académica Funcdes Docentes %
Total 267986 1000
Universidade 147510 550
Centro Universitdrio 29804 ]
Faculdade integrada 13017 49
Faculdade, escola e instituto 70853 264
Centro tec. e faculdade tecnoldgica 6.802 25

Fonte: Ristoff (2005, p. 31).

Dilvo Ristoff (2005, p. 31) explica que aquela distribui¢ao guar-
dava “certa proporgdo com a distribuicdo das matriculas’, quando,
conforme o Segundo Censo da educacgéo superior de 2004, as uni-
versidades concentravam 56,9% das matriculas, “os centros univer-
sitarios 14,8%, as faculdades integradas 4,8%, as faculdades, escolas
e institutos superiores 21,7% e os centros de educacgéao tecnoldgica
e faculdades de tecnologia 1,8%" Esses dados se inverteriam com o
decorrer da carreira, como analisaremos mais adiante.

Outro limitador do ingresso na docéncia em universidades
federais é ressaltado em pesquisa desenvolvida na Universidade de
Brasilia (UnB), no mesmo periodo, por José Jorge de Carvalho, ao
tratar d'O confinamento racial do mundo académico brasileiro:

Chegamos a uma conclusédo que ainda me estarrece: a UnB,
inaugurada em 1961 com pouco mais de duzentos profes-
sores e que, ao longo de 4 décadas, ampliou esse nlimero
para 1500, conta com apenas 15 professores negros. Ou
seja, apds 45 anos de expansdo constante do seu quadro
docente, a universidade concebida como modelo de ino-
vacdo e de integragdo do pais consigo mesmo e com o
continente latino-americano nao absorveu mais que 1% de
académicos negros. Esse nimero tdo baixo permite-nos
deduzir que mais da metade dos 50 colegiados departa-
mentais da UnB s&o inteiramente brancos, assim como o
sdo alguns institutos que contam cada um com mais de
100 professores. Dito em termos mais dramaticos, existem
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areas da instituicdo que funcionam sem que tenha havido
nenhum questionamento politico ou legal, em regime de
completo apartheid (Carvalho, 2006, p. 91).

Em sua pesquisa por amostragem, Carvalho (20086, p. 91) se
depara com situagdo semelhante em outras universidades consi-
deradas referéncias nacionais, a exemplo “[...] da USP, UNICAMP,
UFRJ e UFRGS, instituigbes em que a proporgao de professores
negros ndo passa de 0,2%; a da UFSCAR, de 0,5%; e a da UFMG,
de 0,7%" No Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo (PPGE)
da UFSM néo havia professores/as negros/as. Naquele tempo de
implementacéo de cotas raciais no Brasil, esses dados alarmantes
materializam a desigualdade racial estrutural no pais. O pesquisador
ainda adverte que, "paradoxalmente, foi justamente desse ambiente
segregado que sairam todas as teorias que negam a existéncia de
segregacao racial no Brasil” (Carvalho, 2006, p. 91) - um alerta a
naturalizagdo da branquitude nas universidades. Aquela época
a questdo racial ndo entrava nos temas de trabalho, pois os raros
docentes negros e negras viviam uma “inibicdo constante da con-
vivéncia com os colegas, que se [mostravam] incomodados quando
a questdo racial [aparecia] em alguma discussao sobre os temas de
pesquisa” (Carvalho, 2006, p. 92).

Evidencia-se nesse contexto que, apesar do crescente
ndmero de docentes qualificados nas universidades, as oportunida-
des ndo eram e ainda ndo sdo iguais no que diz respeito a descen-
déncia étnica. E colabora para manter esse quadro “a critica mais
severa feita por alguns dirigentes responsaveis pelas universidades
publicas, com o apoio de muitos de nossos colegas professores
e pesquisadores, [...] de que as cotas vao atingir os principios do
mérito e da exceléncia” (Munanga, 2007, p. 14-15). Tais principios séo
protegidos pelos sistemas de avaliagdo para o ingresso no ensino
superior e na pdés-graduacao (seja como discente ou docente), bem
como para a conquista de Bolsas de Demanda Social, considera-
das neutras e democraticas, como abordarei mais detalhadamente
adiante. Kabengele Munanga (2007, p. 17) questiona: “Quanto tempo
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a populagdo negra deverd, ainda, esperar por essa igualdade de
oportunidade de acesso e permanéncia num curso superior ou
universitario gratuito e de boa qualidade?” - pergunta que néo cala
até o tempo presente.

No Brasil da primeira década do século XXl, segundo
Galdéncio Frigotto, existe um “ideédrio fundamentalmente neocon-
servador ou ultradireitista’; em que

O ponto mais crucial é a politica econdmica e todos
nés que estamos no campo da esquerda vemos que &
invidvel alterar substantivamente a crescente degradagéo
social ou mudangas efetivas, calamidade que estad posta
na universidade publica, tanto do ponto de vista de sua
infraestrutura, quanto do ponto de vista de concurso e do
ponto de vista de dignifica-la, com a reposigdo das perdas
salariais, sem quebrar ovos, sem confrontar minimamente
esta légica do superavit primario, a l6gica de certos tabus
de que a inflagdo é o ponto que explica tudo (Frigotto,
2004, p. 99, grifos do autor).

Mais adiante, Frigotto (2004, p. 100) langa duas perguntas na
perspectiva autocritica: “de que conformismo nds [professores/as
universitarios/as] somos conformistas? Entédo, de que conformismo
é conformista a universidade publica?”

Fui aprendendo o inconformismo docente como filiada a
Secdo Sindical dos Docentes da Universidade Federal de Santa
Maria (SEDUFSM), vinculada ao Sindicato Nacional dos Docentes
das Instituigdes de Ensino Superior (ANDES-SN).%* Logo no segundo
ano da carreira, vivenciei minha primeira greve como docente, que
teve as seguintes demandas e desfecho:

64 "Aestrutura do ANDES-SN é formada pela diretoria nacional, diretorias regionais e se¢des sindicais,
que possuem autonomia financeira, politica, patrimonial e administrativa, com regimento geral e
diretoria propria. [...] Atualmente, o ANDES-SN conta com 11 grupos de trabalho que subsidiam
a diretoria na discusséo [de] temas” (ANDES-SN, Disponivel em: https://www.andes.org.br/sites/
historia#:~:text=0%20ANDES%2DSN%20rompeu%20com,em%20rela%C3%A7%C3%A30%20
a%20partidos%20pol%C3%ADticos. Acesso em: 28 maio 2024,
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GREVE 2005
Duragéo: 106 dias 05/09 a 19/12
IFES em greve: 40

Reivindicagdes: Entre os pontos nodais da reivindicagdo
estdo a valorizagdo do trabalho docente e em defesa da
Universidade Publica, Gratuita, Autbnoma, Democrética,
Laica e de Qualidade Socialmente Referenciada, contra a
mercantilizagdo da educagéo e pelo aumento da dotagéo
orcamentdria para as IFES; reajuste de 18% como parte
de recomposicdo salarial; incorporagdo da GED, com
equiparacgao pelos seus valores mais altos e da GAE, com
paridade e isonomia; retomada dos anuénios; abertura
imediata da discussao em torno da carreira tnica para os
docentes das IFE, envolvendo o MEC, o ANDES-SN e o
SINASEFE, com defini¢cdo de calendério de trabalho com
prazo para conclusdo que anteceda o 25° Congresso do
ANDES-SN; realizagédo de concursos publicos para repo-
si¢do de todas as vagas nas IFES.

Resultados: O governo federal, mesmo néo atendendo o
conjunto das reivindicagdes dos professores em greve,
por forca de pressdo, acabou aumentando os recursos
para melhorar os saldrios da categoria de R$ 300 milhdes
para R$ 600 milhdes (TI ANDES UFRGS, 2012, s.p.).

Participar da greve e cuidar de criangas pequenas era um
tanto quanto limitador, em ambas as fungdes, sobretudo porque
minha mae-ajudante foi para Campinas, uma vez que eu nao preci-
saria cumprir os hordrios de trabalho. Entretanto, havia a demanda
por participagdo no movimento grevista. Para conciliar as mdltiplas
tarefas, assumi, além das Assembleias Gerais da categoria, a parti-
cipagédo do Grupo de Trabalho (GT) Género,®® a convite de colegas
sindicalizadas que conheciam minha pesquisa de mestrado, em que
abordei relagdes de género, e minha condigdo de mae-trabalhadora.
Nessa oportunidade estuddvamos as demandas que envolviam

65 Atual GTPCEGDS - Politica de Classe para as Questdes Etnico-raciais, de Género e Diversidade Sexual.
Disponivel em: https://www.andes.org.br/setores/detalhe_grupo/23. Acesso em: 28 maio 2024,
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a realidade das trabalhadoras no dmbito da universidade quando,
institucionalmente, ndo havia politicas especificas para o pleito.
Assim, consegui participar do movimento grevista com apoio de
colegas da Sessao Sindical, que adequava os hordrios de encontros
do GT as demandas das professoras-maes.

Continuei no GT Género durante todo o periodo em que
estive lotada na UFSM, o que possibilitou muitas lutas e ativida-
des formativas. A época, o ANDES-SN se debrugava sobre o tema
assédio moral, que gerou uma Cartilha (2008) com 0 mesmo nome,
resultado de um concentrado de estudos desenvolvidos pelos GTs
nas Sessoes Sindicais e na Sede, em Brasilia.

A atuagao académica, as vivéncias com a maternidade e a
atuacgao sindical se entrelagaram em novas relagdes de interdepen-
déncia, em um fluxo ciclico de recursos, cooperagao e parceria, em
diferentes aspectos do mesmo padrao de organizacéo, se pensados
os principios da ecologia:

Nas comunidades humanas, parceria significa democra-
cia e poder pessoal, pois cada membro da comunidade
desempenha um papel importante. Combinando o princi-
pio da parceria com a dindmica da mudanga e do desen-
volvimento, também podemos utilizar o termo “coevolu-
¢do" de maneira metaférica nas comunidades humanas.
A medida que uma parceria se processa, cada parceiro
passa a entender melhor as necessidades dos outros.
Numa parceria verdadeira, confiante, ambos os parceiros
aprendem e mudam - eles coevoluem (Capra, 1995, p. 221).

Considerar o padrdo da ecologia nas préprias experiéncias
vividas gera perguntas ainda mais detalhadas, por exemplo:

Qual é a elasticidade dessas comunidades ecoldgicas?
Como reagem a perturbagdes externas? Essas questdes
nos levam a mais dois principios da ecologia - flexibili-
dade e diversidade - que permitem que os ecossistemas
sobrevivam a perturbagdes e se adaptem a condigoes
mutéaveis (Capra, 1995, p. 221).
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Conduzirei essas perguntas até as conclusdes deste traba-
lho. Por hora, exercito algumas reflexdes envolvendo os aspectos
narrados até aqui com os principios da flexibilidade e diversidade, os
quais cotejo com os de Paulo Freire (1996, p. 135), quando escreve
sobre sua préxis dialégica: “E na minha disponibilidade & realidade
que construo a minha seguranca, indispensavel a prépria disponi-
bilidade. E impossivel viver a disponibilidade & realidade sem segu-
ranca, mas é impossivel também criar a seguranca fora do risco
da disponibilidade".

Figura 7 - Estevao, Luiza, vovd Marina e Sofia - Campinas, SP, 2004

Fonte: arquivo da autora.
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Perceber a disponibilidade em si e nos outros em um
ambiente académico é reconhecer como a diversidade de condigdes
e de agbes pode atuar de modo flexivel nos territérios ocupados,
em situagdes variadas. O eu se reconstrdi constantemente com os
outros, criando possibilidades. Nao ha uma linearidade ou progres-
sdo continua, mas sim a impermanéncia propria a ecologia. Também
nao ha passividade, ha condi¢des que sado criadas entre as escolhas
possiveis, tangiveis a si e aos outros. Os outros sdo sujeitos com
aspectos culturais diferentes daqueles que carregamos, diferengas
de habitus, dada a distingdo construida nos campos de acado entre
seus agentes: ideias, tendéncias, parcerias ou antipatias partidérias,
saberes, gostos, aspectos geogréficos etc. Mas se nao tentarmos,
como diz Paulo Freire sobre as diferengas culturais vividas durante
o exilio, "uma compreensao critica do diferente, corremos o risco de,
na necessaria comparacgédo que fazemos, [...] aplicar rigidos juizos
de valor, sempre negativos a cultura que nos é estranha” (Faundez;
Freire, 2011, p. 38-39). E assim fazemos, muitas vezes as custas de
sofrermos ainda mais com a adaptacgao. Alids, avalio que ndo nos
adaptamos de fato, apenas enfrentamos, mais ou menos resilientes.
Apesar dos estranhamentos, gostava daquele territdrio.

“Nao quero, contudo, afirmar que ndo haja negatividade
nas culturas, negatividades que precisam ser superadas” (Faundez;
Freire, 2011, p. 39). O que causava mais conflito eram alguns habitus,
principalmente no que diz respeito a educacéo das criangas, pois
quando visitdvamos os parentes, as diferengas culturais ficavam evi-
dentes. Os usos da lingua materna para expressar emocgdes, dese-
jos, frustragdes, nomear objetos ou solicitar ajuda eram incomuns
as demais criangas da familia, o que prejudicava a comunicagao e,
obviamente, as interpretacdes que elas faziam de si e dos outros.
As formas de se comportarem em brincadeiras e de agirem em situ-
acdes corriqueiras também se distinguiam, o que contribuia mais
para a segregagao do que permitia o fluir das relagdes familiares.
Cresciam sem referéncia familiar.
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A INTERDEPENDENCIA ENTRE
ENSINO, PESQUISA, EXTENSAQ,
ORIENTACOES E GESTAO

Ao ingressar na UFSM ocupei a vaga de uma professora
aposentada. No meio do semestre letivo do calendario da graduagao,
assumi, pela segunda vez na carreira, a unidade curricular Estrutura
e Funcionamento do Ensino de 1° Grau. Ela fazia parte do PPC de
Pedagogia da universidade, documento que datava de 1984 e, assim
como aconteceu quando atuei em Goiatuba, se encontrava em
processo de revisao:

Para a reformulacdo da matriz curricular de 1984 para
2004, a Comissdo de Reformulagdo da Matriz Curricular
do Curso de Pedagogia organizou-se e discutiu, jun-
tamente com a comunidade académica, a respeito das
alteragdes a serem realizadas no curso e, a partir de tais
discussoes, buscou-se a reformulagdo com perspectivas
de contemplar as reivindicagdes e néo repetir os proble-
mas do curriculo anterior [...] (Arent, 2010, p. 37-38).

Naquele contexto tive a oportunidade de conhecer os mean-
dros da gestao publica federal para a educagao na préxis da docéncia
no ensino superior, que transcorreu da LDB/1996 a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (2006), atuando
em unidades curriculares da antiga matriz (1984) e da nova (2004).

Como era préprio ao DADE, em que fui lotada, durante os
cinco anos em que atuei na UFSM ofereci unidades curriculares
com foco nos sistemas de gestdo educacional e escolar no curso
de Pedagogia: Gestdo da Educacao Infantil (2004), Politicas Publicas
da Educagao Bésica (2006), Educagéo de Jovens e Adultos (2005-
2008), Politicas e Gestdo das Modalidades Educacionais (2007-
2008). No curso de Histéria ofereci a unidade curricular Estrutura
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e Funcionamento do Ensino de 2° Grau (2005), e no curso de Musica,
Bases da Pesquisa em Educacéo | (2008).

Em 2006 pude participar da Comissao de Estudos das Novas
Diretrizes para o Curso de Pedagogia, experiéncia que me proporcio-
nou, N0 mesmo ano, o convite para ocupar a fungdo de coordenadora
substituta do curso, quando compus também a equipe do Colegiado.

O contexto da gestdo publica federal para a formacgéo
de professores para a educagdo basica, durante a elabora-
cdo das Diretrizes, era

[...] de orientagdes normativas destinadas a apresentar
principios e procedimentos a serem observados na orga-
nizacdo institucional e curricular. Visam a estabelecer
bases comuns para que os sistemas e as instituicdes de
ensino possam planejar e avaliar a formagdo académica
e profissional oferecida, assim como acompanhar a traje-
téria de seus egressos, em padrédo de qualidade reconhe-
cido no Pafs (Brasil, 2005, p. 6).

Ao relembrar aquela experiéncia de transicdo reconheco a
falta de flexibilidade, manifestada como tensdo, como afirma Fritjof
Capra (1995, p. 222): "Em particular, haverd tensdo quando uma ou
mais varidveis do sistema forem empurradas até seus valores extre-
mos, 0 que induzird uma rigidez intensificada em todo o sistema’

Essa tensdo se expressa na luta de docentes-pesquisado-
res e pesquisadoras, trabalhadores e trabalhadoras da educagéo
em busca de uma formacédo de professores mais condizente com
as necessidades da educagdo bésica, em contraponto com a
regulamentacéo da legislagcdo sobre educagao.s®

66 Os trabalhos publicados pouco antes e apds a LDB/1996 abarcam esta problematica: Anfope (1994);
ANPED (1994); Brzezinski (1996, 2007); Belloni (1998); André et al. (1999); Cury (1999); Scheibe (1999,
2003, 2008); Kishimoto (1999, 2005); Freitas (2002); Brasil (2003); Aguiar et al. (2006); Libaneo
(2006, 2007); Rodrigues e Kuenzer (2007); Franco, Libaneo e Pimenta (2007), dentre muitos outros.
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Em 2005 foram aprovadas, por meio do Parecer CNE/CP ne
5/2005, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagéo
em Pedagogia, Licenciatura, encaminhadas para homologagao em
20 de dezembro daquele ano. Apds andlise no &mbito do Ministério
da Educagao, o entdo ministro Tarso Genro (2004-2005) restituiu
o processo ao CNE para reexame. Esse reexame gerou o Parecer
CNE/CP n° 3/2006, contendo o relato das conselheiras com as quais
havia conversado anteriormente, Clélia Branddo Alvarenga Craveiro
(primeira reitora da PUC Goids, entre 1994 e 2001) e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (professora da Universidade Federal de
Sao Carlos que, por indicagao do Movimento Negro, foi conselheira
da Cémara de Educacéo Superior do CNE entre 2002 e 2006).5” No
texto daquele Parecer foi

[...] reiterada a concepgéo de que a formacgéo dos pro-
fissionais da educacdo, para fungdes préprias do magis-
tério e outras, deve ser baseada no principio da gestao
democratica (obrigatdria no ensino publico, conforme a
CF, art. 206-VI; LDB, art. 3°-VIII) e superar aquelas vincu-
ladas ao trabalho em estruturas hierarquicas e burocra-
ticas (Brasil, 2006).

Entretanto, em critica as Diretrizes (homologadas pela
Resolugcdo CNE/CP ne 1, de 15 de maio de 2006), José Carlos Libaneo
(2006) apontou a concepgdo estreita da formagédo profissional de
educadores apresentada no texto final, mesmo que seu processo
de elaboracéo tenha reacendido “o debate em torno da natureza do
conhecimento pedagdgico, do curso de pedagogia, dos cursos de
licenciatura para a formacgéao de professores e do exercicio profissio-
nal de professores e especialistas em educacao” (p. 843). Seu artigo,
como o préprio autor o resume,

67 Como conselheira da Camara de Educagdo Superior do CNE, “foi relatora do Parecer CNE/CP
3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nesta entrevista, conta o
processo de construgdo do Parecer CNE/CP 3/2004 e sua relagdo com a homologagao da Lei
10.639/2003, avaliando seus impactos para a sociedade brasileira em geral e para a educagdo, em
especifico” (Meinerz, 2023, p. 221).
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[...]traz uma exposigéo critica ao contetido do documento,
indicando que mantém antigas imprecisdes conceituais
com relagdo ao campo pedagdgico que nédo contribuem
para a superagao de problemas acumulados na legislagao
sobre 0 assunto e, por isso, pouco avanga na promog&o
da melhoria qualitativa das escolas de educagéo basica
do pais (Libaneo, 2006, p. 843).

Consideradas as versdes das Diretrizes, os Pareceres ela-
borados, as diferentes orientagdes normativas criadas, identifico o
desenrolar de lutas travadas nacionalmente e dentro da UFSM como
"modo de atuar do intelectual especifico’, inscrito em “uma nova
relagdo da filosofia com o poder’, ideia defendida por Foucault e
sistematizada por Vieira (2013, p. 16). Nessa atuagdo pesa analisar
"as estratégias dos adversarios no interior das relagdes de poder, as
taticas utilizadas, os focos de resisténcias” (Foucault, 2009, p. 71).

Foucault (2011, p. 156) explica que ndo devemos entender
0 exercicio de poder como pura violéncia ou coergéo estrita, mas
a partir das relagbes complexas que ele engendra. Estas envolvem
um conjunto de técnicas racionais que, no caso em analise, entendo
como a busca incansdvel de intelectuais especificos que, em sua
préxis, integram “técnicas de coercéo e técnicas de si’, com vistas a
uma gestdo participativa. E o que demonstra a professora Petronilha
em entrevista posterior: "Qual é o projeto que nés vamos construir
juntos? E nao ficar renovando o projeto do colonizador. Essa é a
grande questdo. Como se faz isso? Falando, conversando, trocando
ideias, acertando, ou nem sempre acertando” (Meinerz, 2023, p. 224).

Como ja mencionei, conheci a professora Petronilha durante
o mestrado, quando minha orientadora considerou que, se eu qui-
sesse estudar mulheres, deveria ouvir as brancas e as negras, dadas
as diferentes possibilidades de viver e atuar que a sociedade lhes
oferece. Lendo Petronilha hoje percebo a aprendizagem daquele
encontro anterior e que ndo foram somente os estudos que condu-
ziram minha indignagéo perante as formas de poder que sujeitam
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0s corpos, 0s gestos, as ideias e as relagdes sociais; tive inimeras
oportunidades de estar em contato com pessoas que ressigni-
ficaram minha préxis.

Por esse e outros encontros que ja narrei e ainda contarei
aqui, aprendi na FAFICH-FESG e na UFSM que é possivel desempe-
nhar uma gestéo participativa em todas as instancias da docéncia no
ensino superior publico, em que se aprende, com os outros, aspec-
tos do governo de si. Tal aprendizado ocorre ndo somente atuando
em comissdes e ocupando cargos administrativos, mas também no
ensino, na pesquisa, na extensao e nas orientagdes, como aquelas
gue acompanhei na escrita de TCC em Pedagogia.

Em minha experiéncia de docéncia na UFSM considero, em
didlogo com o TCC que Carline Arend (2010, p. 51) elaborou sobre
o curso de Pedagogia, analisando os PPCs de 1984, 2004 e 2007,
gue “a tentativa de superacdo da dicotomia existente entre teoria e
prética dentro do Curso de Pedagogia [...] se manifesta [...] através
dos componentes curriculares voltados para a pratica da pesquisa’

Tive oportunidade de oferecer componentes curriculares
voltados para a pratica da pesquisa tanto na graduagédo quanto na
pds-graduacdo /ato sensu, a saber: Enfoques de Pesquisa (2005),
Pesquisa em Educacgdo (2006-2007) e Bases da Pesquisa em
Educagao (2008). O segundo componente era ofertado ao longo da
matriz curricular do curso de Pedagogia, no entendimento de

[...] que o trabalho investigativo a ser desenvolvido pelos
docentes e discentes durante a formacéo inicial dos futu-
ros professores da Educagao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, inclusive na modalidade de EJA,
é de fundamental importéncia na construgdo de um pro-
fissional que problematize a educagdo e suas préprias
préticas de docéncia. Assume-se a coordenacéo de pro-
fessor pesquisador que tanto realiza a pesquisa acerca de
um tema fora de sua préatica, como também faz pesquisa
acerca do proéprio trabalho docente (PPC, 2007 apud
Arend, 2010, p. 27).
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Ao reler os trechos do PPC de Pedagogia (2007) na mono-
grafia de Arend (2010) percebo que, com a experiéncia naquela
universidade, incorporei a concepgao de ser “de méxima relevancia,
[...] serem articulados trabalhos de pesquisa desenvolvidos na gra-
duacdo e na pds-graduagao” (PPC, 2007 apud Arend, 2010, p. 27).
Também absorvi a ideia de formar professores/as questionadores/
as por meio da oferta de componentes curriculares tedrico-praticos,
salientando “a importéancia da dinamizacgao de atividades de ensino,
pesquisa e extensao que sejam, ao mesmo tempo, independentes e
integradas” (PPC, 2007 apud Arend, 2010, p. 39).

Para além do regulamentado, fazia parte da cultura do CE
relacionar ensino e pesquisa como condigdo sine qua non a nossa
tarefa docente. Observei isso na préxis de outros/as colegas, com
quem aprendi a incluir estudantes de graduagdo e pds-graduagao
em grupos de estudos e em investigagdes sobre a realidade da
educacdo basica local e regional, bem como a dar uma devolutiva
a comunidade, fosse discutindo com ela os resultados de pesquisa,
ministrando palestras, oferecendo cursos de curta duragdo ou
desenvolvendo projetos de extensao.

Na interdependéncia entre as diversas atuagdes narradas
até aqui, somam-se outras, préprias das fungdes académicas que
se interrelacionam aquelas. Desde que ingressei, as oportunidades
foram surgindo por meio de convites para atividades que, a prin-
cipio, ndo idealizava, enquanto outras me pareciam interessantes a
partir de novos estudos demandados pelas disciplinas que minis-
trava no curso de Pedagogia, a exemplo da Educacao de Jovens e
Adultos (2005-2008).

Disponibilizei-me a oferecer essa unidade curricular com
base na minha experiéncia, durante a graduagdo, em um projeto
de extenséo para a educacgdo de pessoas jovens, adultas e idosas
voltado para a atuagdo em movimentos populares, e nas discus-
soes que pude acompanhar na UFMG, com quase quarenta anos
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de oferta de EJA, fortalecida com extensdo e pesquisa. Passei, entao,
a estudar minuciosamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo de Jovens e Adultos, pois ainda ndo conhecia deta-
Ihadamente a EJA, que,

de acordo com a Lei 9.394/96, [passou] a ser uma
modalidade da Educagdo Bésica nas etapas do ensino
fundamental e médio, [usufruindo] de uma especificidade
prépria que, como tal deveria receber um tratamento
consequente (Brasil, 2000, p. 2).

Por ter conhecido a poténcia da praxis do professor Carlos
Roberto Jamil Cury, que fora meu professor na UFMG e relator
do Parecer as Diretrizes, senti-me ainda mais motivada a investir
naquela proposta. Como desdobramento dos estudos empreendi-
dos fui convidada por colegas a oferecer, em formagao continuada
de professores/as do sistema publico de educagao de Santa Maria
e regido, o curso de curta durag@o Desafios da EJA na Sociedade
Atual (2004). Em 2005 ofereci outro voltado as Finalidades de Educar
na EJA, para docentes da Secretaria Municipal de Educacdo (SME)
de Santa Maria, que gerou uma andlise das experiéncias vivencia-
das, cujos resultados foram apresentados em eventos e publicados
(Klinke; Maraschin, 2005).

O aprofundamento dos estudos sobre a EJA, somado as
experiéncias com formagdo de professores, impulsionou discus-
sOes critico-reflexivas que possibilitaram, junto com discentes da
graduacao e da pds-graduagao, uma andlise sobre as condigdes de
oferta da EJA em Santa Maria, sistematizada no projeto de pesquisa
Politicas de EJA nos pequenos municipios do centro do RS (2005).

A regido central do Rio Grande do Sul abarca os municipios
de Barao, Candelaria, Itaara, lvora, Passo Fundo, Restinga Séca, Santa
Maria, Sdo Jodo do Polésine, Selbach e Silveira Martins. Como os/as
discentes que cursavam a disciplina Educag¢éo de Jovens e Adultos
eram daquela regido, foram a campo fazer o levantamento de dados.
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No decorrer das aulas, estuddvamos as politicas da EJA no Brasil e
no Rio Grande do Sul. Mas a interpretacdo de dados extrapolou a
sala de aula, por isso criamos o Grupo de Pesquisa em Politicas de
Educacgao de Jovens e Adultos (GPPEJA), em 2005, como descreve-
rei no Ultimo capitulo.

O projeto foi desenvolvido em trés etapas: 1) coleta de dados,
documentos e entrevistas com as SMEs; 2) interpretacdo dos dados
coletados, fundamentada tedrica e metodologicamente na sociologia
bourdiesiana; e 3) divulgacao dos resultados nas SMEs envolvidas.

Participaram do projeto: Alexandra Pozzatti Marchesan, Ana
Caroline Soares, Angélica Ramoni Muler, Carine Rippe, Carmine
Maria Arenhardt, Cezar Augusto Mautone Pedroso, Cicero Santiago
de Oliveira, Débora Felden, Eliana Berleze, Getulio Silva Lemos,
Josiane Gomes, Josiane Vendruscolo, Luciane Cardias, Maria Elaine
Lima da Luz, Mariglei Severo Maraschin, Patricia Pivetta, Patricia
Santos de Lima, Renata Fornel e Vanuza Martins Paz.

O relatério da pesquisa, escrito coletivamente pelo grupo de
participantes, apresentava resultados de cada municipio parceiro.
Esses resultados foram entregues as SMEs envolvidas no projeto,
apresentados em Semindrio Regional de Educacéao e publicados nos
anais desses eventos (Klinke; Maraschin; Pedroso, 2006).

O envolvimento com a EJA me conduziu a diversas outras
atuagdes, como a oferta de um curso de extensdo para docentes
da educacao baésica, intitulado Capacitagdo de Professores para a
EJA: alfabetizagdo e pds-alfabetizagdo (2006), em parceria com a
professora Helenise Sangoi Antunes. Essa parceria, por sua vez, pro-
porcionou uma investigagéo sobre a oferta da EJA em Santa Maria
e a publicacdo dos resultados em artigo cientifico (Klinke; Antunes,
2008), o que motivou a organizagdo de um dossié para a Revista
Educacéo (Klinke, 2008). Concomitante ao curso de extensao, ofereci
a gestores escolares da SME de Santa Maria mais um curso de curta
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duracao, Politicas Publicas para Educacgdo de Jovens e Adultos -
EJA, e o curso de Aperfeicoamento de Professores do Ensino Médio
para Trabalhar com Turmas do PROEJA-CEFET Sao Vicente do
Sul-RS, ambos em 2006.

Envolvi-me, assim, com a demanda advinda da instituicdo,
com as oportunidades de parceria e com o atendimento aos inte-
resses de pesquisa de discentes. Tais experiéncias se relacionavam
com vivéncias anteriores em minha formacdo na graduagdo em
Pedagogia, que estavam adormecidas no fundo da memdria. Ao
rememorar meu percurso, considero que A teia da vida, a que se
refere Capra (1995), enredou-me como se um fio levasse a outro,
e este a outros. Continuei interligada as pessoas com quem me
relacionei na comunidade académica, “numa vasta e intrincada
rede de relagdes” (Capra, 1995, loc. 2019). Adiante contarei como
estas experiéncias com a EJA seguiram em meu percurso acadé-
mico, em outras ocasides.

Considero que na UFSM elas foram muito importantes para a
constituicdo de uma comunidade de estudiosos/as, pesquisadores/
as e extensionistas que compunham o GPPEJA. A participagéo de
discentes da graduagéo e da pds-graduagao no grupo de estudos
proporcionou a orientagdo de trabalhos monogréaficos e mobilizou
os/as estudantes a participarem de projetos de pesquisa e extensao.

Na graduagdo em Pedagogia tive a oportunidade de
orientar quatro TCCs de estudantes que vieram a participar
do grupo de estudos:

1. Amanda de Souza Vargas. Educagédo Terapéutica e Saude
Mental - o caso do Clube da Amizade no HUSM. Rio Grande
do Sul, 2008. Financiado pela UFSM (bolsa PROLICEN);

2. Carine de Fatima lenssen Rippe. Um olhar a Educagéo
de Jovens e Adultos no Municipio de Santa Maria. Rio
Grande do Sul, 2008;
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3. Eliziane Taind Lunardi Ribeiro. Reflexées sobre os usos da
linguagem na alfabetizagdo em EJA. Rio Grande do Sul, 2008;

4, Marcelo Luis Ronsoni. Ampliagdo do ensino fundamental
para nove anos e sua implementacdo no Sistema Municipal
de Ensino de Santa Maria. Rio Grande do Sul, 2008.

Ao rememorar essas orientagdes reconhego as oportunida-
des que se abriram ao ter aceitado o desafio investigativo de pessoas
bastante jovens e dispostas a desenvolver diferentes teméaticas que
compoem a formacdo de professores e professoras. Embora nem
todos/as tivessem como foco a EJA, os/as discentes se aproximaram
do GPPEJA por afinidade epistemoldgica. O desenvolvimento do pri-
meiro projeto movimentou o CE com estudos semanais do referen-
cial bibliogréafico, partindo de autores/as como: Miguel Arroyo, Celso
de Rui Beisiegel, Maria Clara Di Pierro, Paulo Freire, Angela Kleiman,
Sérgio Haddad, Jaqueline Moll, Vera Masagao Ribeiro, Lebncio
Soares, Pierre Bourdieu e Alfredo José da Veiga-Neto. Circuldvamos
no campus diuturnamente e nos aproximamos de algumas comu-
nidades em condi¢do de exclusdo social - como muitos daqueles
alunos e alunas viviam, em dimensdes diversas - e pudemos con-
viver com movimentos sociais e populares contra-hegemonicos:
o Movimento Sem-Terra (MST) e o dos povos originarios Kaingang.®®

Assim, pude acompanhar as pesquisas dos/as orientandos/
as e incentiva-los/as a levar a publico os resultados, em retorno a
comunidade, apds todo o esforco desprendido em muitas horas
de dedicagdo em campo, estudos e escrita. Comungo com as
conclusbes de Mical Marcelino (2015) sobre Ensinar a escrever na
universidade, das quais me aproprio para dizer sobre minha experi-
éncia como orientadora.

A tese de Mical Marcelino (2015, p. 208) "teve como mote
o desejo de compreender o que é, afinal, orientar um trabalho

68 Sobre 0 povo Kaingang em Santa Maria/RS, conferir Konig e Becker (2017).
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académico’ Ela associa suas conclusoes, primeiro, “ao projeto peda-
gdgico da instituicdo onde a relagdo entre o orientando e o orienta-
dor se fundou” e, portanto, ao “tipo de escrita que pode indiciar o
espirito cientifico” (grifo da autora). Como ja narrei aqui sobre o PPC
de Pedagogia, o habitus académico do CE em que colegas e discen-
tes interrelacionavam ensino, pesquisa e extensdo, somado as vivén-
cias em grupos de estudo e pesquisa proporcionaram as orientagdes
um “espirito cientifico” questionador e rigoroso quanto aos objetos
estudados, aos métodos empregados e a uma escrita criteriosa.
O referencial bibliografico que circulava naquele territério trazia para
mim outras possibilidades de andlise. Concomitantemente, o refe-
rencial do qual eu me apropriara durante minha formagao condu-
zia as analises a uma produgao cientifica com novas perspectivas.
A maioria das orienta¢oes abordava a “cultura escolar’

As pessoas que orientei relataram a época que os estudos
e as formas de escrever que construiamos juntas eram “provoca-
tivas" O arcabougo tedrico que fundamentava minhas pesquisas
anteriores e pouco circulava no CE até entdo - André Chervel,
Anne-Marie Chartier, Dominique Julia, Jean Hébrard, Magda Soares,
Pierre Bourdieu, Roger Chartier, entre outros - entrecruzou-se com
autores/as mais frequentes no CE - Ana Teberosky, Angel Ignacio
Pérez Gomez, Antonio Névoa, Bernard Charlot, Francisco Imberndn,
Gimeno Sacristén, Lucio Kreutz, Mariano Fernédndes Enguita, entre
muitos outros. Estes Ultimos, embora eu tenha estudado a maioria
antes de ingressar como docente na UFSM, ndo eram referéncia
para minhas pesquisas. Entdo, juntas, eu e as pessoas que
orientava aprendiamos.

Reflito que naquelas vivéncias em orientagcdo, como escreve
Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1987), éramos desafia-
das pela dramaticidade da hora atual e nos ptinhamos como pro-
blema. Descobrimos gque pouco sabiamos sobre nds mesmas, de
nosso “posto no cosmos’, e nos inquietdvamos por saber mais. O
reconhecimento de nosso “pouco saber de si” era uma das razdes
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da procura. Assim nos indagavamos na elaboracéo de projetos, res-
pondiamos com os resultados alcangados, e nossas respostas nos
levavam a novas perguntas.

Naquele processo de “aprendiz de feiticeiro’,®® estudantes de
graduacao e pds-graduacao relatavam que se sentiam desespera-
dos/as com as angUstias de se deparar com suas préprias caréncias,
desejos e medos. Era a partir dessa dolorosa constatacao, parafrase-
ando mais uma vez Paulo Freire (1987, p. 16), gue nos perguntdvamos
sobre a outra viabilidade: a de nossa humanizacao, em “"um perma-
nente movimento de busca. Humanizagéo e desumanizagéao, dentro
da histéria, num contexto real, concreto, objetivo, [...] como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusao”

Quando os/as orientandos/as me procuravam e desabafa-
vam as angustias do encontro consigo mesmos/as, eu percebia a
importancia de acolhé-los/as, contar-lhes as experiéncias seme-
lhantes que vivia em meus processos de investigagdo e escrita.
Incitava-lhes outras perguntas sobre si e os outros e procurava lhes
confortar ao explicar que os resultados de pesquisa geram, mais do
gue respostas, novas perguntas.

Esse é "o lugar que o[a] orientador[a] ocupa durante a
realizagdo da pesquisa e na redagao do relatério que a registra”
- segundo elemento que Marcelino (2015, p. 208) associa para
compreender “o que é orientar um trabalho académico’ A préxis
daqueles alunos e alunas,

Ao questionarem a “civilizagdo do consumo”; ao denun-
ciarem as “burocracias” de todos os matizes; ao exigirem

69 No livro Aprendiz de feiticeiro, André Percia (2014) “apresenta a histéria pessoal de Marcelo, um
homem que estd no caminho da derrota e precisa urgentemente ser salvo das escolhas erradas
que tem feito inconscientemente. Neste livro, 0 autor nos convida a mergulhar no eu-profundo,
trazendo de 14 a realidade ideal, na qual sera possivel atingir todos os nossos sonhos mais au-
daciosos” (sintese da editora Jaguatirica). Disponivel em: https://www.editorajaguatirica.com.br/
produtos/aprendiz-de-feiticeiro/. Acesso em: 11 jun. 2024,
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a transformacdao das Universidades, de que resulte, de um
lado, o desaparecimento da rigidez nas relagdes profes-
sor-aluno; de outro, a inser¢do delas na realidade; ao pro-
porem a transformacgéo da realidade mesma para que as
Universidades possam renovar-se; ao rechagarem velhas
ordens e instituicoes estabelecidas, buscando a afirma-
¢do dos homens como sujeitos de decisdo, todos estes
movimentos refletem o sentido mais antropolégico do
gue antropocéntrico de nossa época (Freire, 1987, p. 16).

Essa constatagdo de Freire diz também sobre o terceiro ele-
mento para o entendimento do que significa “orientar um trabalho
académico” Assim como Mical Marcelino, penso

[...] que o grande desafio do trabalho de orientar é colocar
o estudante em uma relagdo de implicagdo responséavel
com o desejo, de modo que seus produtos ndo apenas
sirvam a ratificar um modo de relatar a pesquisa compar-
tilhado por uma comunidade (préprio do enlagamento do
Discurso Universitario), mas que procedam de um lugar
proprio de dizer (Marcelino, 2015, p. 209).

As experiéncias de orientar trabalhos monograficos de gradu-
acgao se entrelagavam com as orientagdes nas pds-graduagdes /ato e
stricto sensu, posto que estuddvamos todos/as juntos/as no GPPEJA.

0 CURSO DE ESPECIALIZAGAQ
EM GESTAO EDUCACIONAL

Ao ingressar na UFSM, em maio de 2004, tive a oportunidade
de participar do | Semindrio Interno de Avaliagao do Projeto Politico
Pedagdgico do curso de especializagdo em Gestdo Educacional.
O evento tinha por objetivo analisar coletivamente a proposta do
Projeto Politico Pedagdgico do curso, cuja proposta era "superar a
divisao social do trabalho pedagdgico instaurada em nossas escolas
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a partir da Lei 5.540/68"7° (PPP, 2006, p. 4). Ele ndo visionava preparar
gestores e gestoras para ocupar um cargo ou uma fungéo na estru-
tura organizacional das instituigdes educativas, mas buscava desen-
volver uma perspectiva de gestao escolar democratica, que se refere

[...] a processos, politicas e agdes administrativas em cuja
articulacdo definird as metas, as definicdes politicas e as
préaticas escolares, pensando gestdo como um espago de
encontro entre o estado e a sociedade civil na escola. Isto
indica que o papel do gestor ndo se esgota no ambito da
escola, estd também estritamente vinculado a gestdo do
sistema educativo (PPP, 2006, p. 6).

Enquanto docente pude participar de proficuas discussoes e
estudos sobre a gestdo educacional ao compor o Colegiado do curso
de especializagdo em Gestao Educacional (2004-2008); ao integrar a
Comissao Examinadora das Provas de Selegao ao Curso (2004-2006);
ao organizar dois eventos em parceria com colegas, alunos e alunas
do curso; ao participar de dezessete bancas de avaliagédo de TCCs; e
ao orientar cinco monografias da referida especializagao (2005-2008).

Em 2006 organizamos a | Semana Académica do curso de
especializagdo em Gestao Educacional, com o objetivo de integrar
estudantes que, concluidos os créditos obrigatérios, tinham poucas
oportunidades de encontro com colegas de turma. Essa pratica
também visava incentivar as pessoas recém-ingressas a interagir
com as demais e a conhecer as pesquisas em desenvolvimento e
concluidas. Participei da Comissdo de Organizacdo com Marcia
Lenir Gerhardt, Patricia Santos de Lima, Rosangela Bitencourt
Mariotto e Tatiane Negrini.

Também em 2006 organizei, junto com Clévis Renan Jacques
Guterres, Celso llgo Henz, Leocadio José Ribas Lameira e Maria

70 Lei n° 5540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizago e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias. Disponivel em: https://
www2.camaralegbr/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacacoriginal-1-
plhtml. Acesso em: 6 jun. 2024,
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Elizabete Londero Mousquer, o [I Seminério Interno de Avaliagédo do
Projeto Politico Pedagdgico do curso de especializagdo em Gestéo
Educacional (2006), com o objetivo de fazer um balango das condi-
¢oes de oferta do curso para atualizagdo de seu PPP. No mesmo ano,
em 18 de agosto, foi aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo, em sua 6852 Sessdo, a Pds-Graduagdo em Gestao
Educacional, presencial, com projeto atualizado.

A organizagéo de eventos nas IFES demanda um trabalho
herculeo, mesmo que eles sejam desenvolvidos em ambito local,
pois, por serem de menor porte, ndo contam com financiamento
externo. E por serem oferecidos com o objetivo de agregar estu-
dantes, docentes e a comunidade local, sdo gratuitos. Entdo nos
valiamos do esforco da equipe organizadora e de colaboradores/
as voluntérios/as. Os materiais utilizados e distribuidos vinham do
que estava disponivel no almoxarifado. Assim, docentes, técnicos em
assuntos educacionais, alunos e alunas se esforcavam para que os
eventos transcorressem no melhor formato possivel.

Osencontros, todos presenciais, apesar dos desafios apresen-
tados, assim como as aulas, sempre foram “revigorantes” na opinido
dos/as participantes. O transitar de discentes e docentes nos corre-
dores, a fala direta, as muitas oportunidades de informacéo in loco,
as rodas de conversa, a oportunidade de conversar com outras pes-
soas com diferentes vivéncias e perspectivas de pesquisa faziam
valer a pena o descolamento dos/as estudantes ao campus Camobi.
Aquela equipe docente nédo aderiu as Tecnologias da Informagao e
Comunicagao (TIC) em substituicdo as experiéncias presenciais; as
TIC eram exploradas em complementacgado aos encontros.

A participagdo em bancas de TCCs, também presenciais,
oportunizou, além da convivéncia no ambiente académico, inteirar-
-me do processo de formacéo de pesquisadores/as, posto que fui
professora da maioria deles/as. Por ministrar nesse curso a disci-
plina Enfoques de Pesquisa, estava em contato direto com métodos
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e epistemologias. Foi possivel, assim, perceber que todas as pesqui-
sas eram de abordagem qualitativa, que, a época, sob a perspectiva
de Antonio Chizzotti (2002), trazia a propensao para o reconheci-
mento da pluralidade cultural, da polivocalidade dos/as participantes,
em uma poliformidade descritiva da vida e da cultura; assumia-se o
percurso reflexivo do/a autor/a para obter os resultados, as variadas
formas textuais passiveis de traduzir a experiéncia humana e o reco-
nhecimento dos limites discursivos sobre a realidade descrita.

Uma das técnicas metodoldgicas mais recorrentes era a
pesquisa-agao, como possibilidade de formagdo docente e como
oportunidade de dar voz aos/as professores/as da educagao basica,
o que foi abordado por Selma Garrido Pimenta na colegéo de trés
volumes Pesquisa em Educagéo (Edicdes Loyola, 2008). Também era
possivel observar outras influéncias na pesquisa em educagado, como
a de Alda Alves-Mazzotti, Gaston Bachelard, Pierre Bourdieu, Ivani
Fazenda, Paulo Freire, Hilton Japiassu, Michael Lowy, Edgar Morin,
Juan Carlos Tedesco, Marli André, Theodor Adorno, Menga Ludke,
Mirian Warde, Silvio Sdnchez Gamboa, Angel Pérez Gémez, dentre
outros. Muitas dessas leituras vieram da formacado de docentes que
orientavam os trabalhos, constituindo uma cultura de pesquisa pro-
pria ao CE naquele momento.

Todas com foco na gestdo educacional, as pesquisas
abordavam diferentes objetos, como observei na participagao
das seguintes bancas:

1. Como os professores gestores podem participar na formagéo
do cidadéo, de Cristina Idevani Stangherlin Arnout, 2004.

2, A organizagdo dos gestores educacionais frente ao processo
de incluséo escolar, de Simone Maria de Azevedo, 2005.

3. A participagcdo da comunidade escolar na gestdo escolar
da escola municipal de ensino fundamental Major Tancredo
Penna de Moraes, de Leonardo Germano Krlger, 2005.
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10.

11.

12.

13.

14.

As implicagées das politicas educacionais na formagéo
do professor de artes visuais do ensino médio, de Marisete
Machado Colbeich, 2005.

Evaséao escolar no ensino médio-noturno - uma questao a ser
repensada, de Loiraci de Jesus Campos Nery, 2005,

Evasdo Escolar: uma questdo que preocupa, de Denise
Rosa Medeiros, 2005.

Fatores que influenciam na reprovagdo escolar no ensino fun-
damental, de Rita Marlice Madrid Medeiros, 2005.

Limites e possibilidades da implantagédo de uma gestéo demo-
cratica na escola publica, de Marcos Vinicius Conceig¢éo, 2005.

O processo de inclusdo de um aluno com deficiéncia mental
no ensino médio na educacgao de jovens e adultos, de Michele
Dias Velasquez, 2005,

Politicas Publicas e Gestdo Escolar: desafios e pers-
pectivas em educagdo de jovens e adultos, de Patricia
Brondani Pivetta, 2005.

Reprovagédo Escolar - uma realidade a ser transformada, de
Deliane Santos Linhares, 2005.

Desenvolvimento profissional: possibilidades na participagdo
do professor de educacgéo fisica na construgéo do projeto-po-
litico-pedagdgico, de Ana Paula Bernardi, 2006.

Gestao e racismo: como enfrentar a dialética do preconceito,
de Fernanda Gabriela Soares dos Santos, 2006.

Ndcleo de educagéo infantil Ipé Amarelo: um estudo de caso,
de Simone Bialozor, 2006.
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15, Os conselhos escolares no contexto da educagdo municipal
de Santa Maria, de Silvia Pagel Floriano Luiz, 2006.

76. A identidade do professor e suas implicagées no processo de
viabilizagdo do projeto politico pedagdgico em uma gestéo
democratica, de Carla Simonia Cazarolli, 2007.

7 O gestor como articulador da pratica pedagdgica na escola,
de Denise da Silva Bigolin, 2007.

Participar dessas bancas me permitiu olhar para outros for-
matos de orientagdo. Avaliar o resultado de pesquisas orientadas por
colegas de profissdo me possibilitou analisar a condugao de minhas
préprias orienta¢des. Entrar em contato com outras capacidades de
interpretagcao do referencial bibliogréafico, outras formas de conduzir
a escrita académica e variados procedimentos metodoldgicos me
levou a repensar minha condugdo como orientadora, nos mdltiplos
caminhos possiveis a drea da educagao.

Assim conduzi as orientagdes e com elas aprendi a lidar
com as diferentes demandas de objeto de pesquisa e possibilidades
epistemoldgicas. Nos estudos do GPPEJA, dos quais participaram
todas as pessoas que orientei, alinhdvamos o andamento das inves-
tigacoes, trocdvamos experiéncias e nos apoidvamos ndo somente
no gue tangia as pesquisas, mas no modo como elas mobilizavam a
vida daqueles/as jovens.

Com a orientagdo da gedgrafa Rosane Michelotti, em 2005,
aprendi sobre o Comprometimento politico do professor de geografia
como membro da gestdo escolar, ao participar da andlise sobre o
posicionamento politico de duas professoras de geografia da Unica
escola estadual de ensino médio do municipio de Restinga Seca/
RS. Para isso, estudamos com o GPPEJA o conceito de espago de
possiveis, de Pierre Bourdieu, que compreendeu interpretar, a partir
das vozes dos préprios agentes do campo investigado, o “universo
de problemas, das referéncias, das balizas intelectuais [...], todo
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um sistema de coordenadas que é necessario ter em mente - o que
nao quer dizer conscientemente - para estar no jogo” (Bourdieu, 1996,
p. 61, traducéo livre). Como explica Maria Thereza Rosa Ribeiro (2014,
p. 102), Bourdieu propde observar no espago dos possiveis as cren-
cas elaboradas no campo de atuagao dos sujeitos. E como estratégia
de pesquisa, para conhecer o “real” (que existe relacionalmente), “o
pesquisador mobiliza, de maneira criativa e com reflexividade, pro-
cedimentos nascidos da observagdo e da andlise das informagdes
recolhidas no percurso da investigac@o” Nessa perspectiva, Rosane
analisou como se organiza a dindmica do campo educacional: histé-
rias de vida docente, a influéncia das politicas publicas para o ensino
médio e a organizagao escolar em prol de uma gestao participativa.
A pesquisa explicita que o comprometimento politico das profes-
soras de geografia se dd no dmbito da ndo neutralidade, pois elas
demonstravam ter consciéncia do que faziam e do que deixavam
de fazer, por isso estavam em constante busca de aperfeigoamento,
como também se preocupavam com o futuro dos alunos, por consi-
dera-los o principal objetivo da educagéo.

Com a orientacdo da pedagoga Cleiva Magdalena Peripolli
da Rosa (2006), aprendi sobre A qualificagcéo profissional dos pro-
fessores gestores das EMEls de Santa Maria e os desafios postos
pela legislacdo em educagéo. Ela questionava se os/as professores/
as-gestores/as que atuavam nas Escolas Municipais de Educacéo
Infantil (EMEI) de Santa Maria eram qualificados/as para a funcgéo,
e em que proporgdes a SME favorecia a formagao continuada.
As respostas advindas da préopria SME foram afirmativas, mas a ana-
lise de documentos das escolas deixou outros questionamentos ndo
respondidos: sobre a existéncia de grande ndmero de estagidrias
que atuavam sem a qualificacdo adequada, justificada com a falta de
recursos financeiros para manter pessoas graduadas em Pedagogia;
a ndo viabilizagdo de melhores condi¢des de aproveitamento da
capacitagdo em servico, que ja era oferecida por meio de projetos de
extensao da universidade.
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Com a orientagdo de Cezar Augusto Mautone Pedroso
(2007), licenciado em Letras, aprendi sobre os exames fracionados
na EJA promovidos pelos Nucleos Estaduais de Educagao de Jovens
e Adultos (NEEJAs) do Rio Grande do Sul. Além de o estado oferecer
a modalidade EJA como parte integrante dos sistemas de ensino e
nao mais como um subsistema educacional, mantinha os exames
fracionados para certificar a conclusdo de componentes curricula-
res, areas do conhecimento ou a conclusdo do ensino fundamental
e médio. Ao invés de manter aulas continuas, os CEEJAS e NEEJAS
ofereciam apoio presencial preparatério para os exames. Assim, ndo
cumpria a contento o objetivo da modalidade EJA de minimizar os
efeitos decorrentes do processo de exclusdo que os grupos popu-
lares sofreram durante toda a histdria da escolarizagdo do Brasil,
pois essas pessoas, ao concluirem a escolarizagdo béasica apenas
por meio de exames fracionados, ndo estudavam todo o conteldo
necessario para participarem de forma equanime do ENEM ou dos
exames vestibulares para os cursos de maior prestigio social e que
geram melhores saldrios.

Com a orientacédo de Elisane Scapin Cargnin (2008), licen-
ciada em Letras, aprendi sobre “as possibilidades, as contradigdes
e os beneficios da participagado dos jovens na gestao escolar, sob
a perspectiva da diversidade da linguagem dos alunos e da neces-
sidade de té-la como base para a escolarizagdo de jovens em uma
proposta de gestdo democratica” (Cargnin, 2008, p. 7). Conheci
jovens estudantes e professoras da segunda etapa do ensino funda-
mental e do ensino médio do Colégio Professora Edna May Cardoso,
de Santa Maria. Juntas sofremos diante do preconceito da comuni-
dade escolar em relagdo a linguagem de jovens que nao se sentiam
a vontade diante de seus/suas colegas e dos/as professores/as para
participar das atividades escolares. Entendi também que a equipe de
professores/as da gestédo escolar na escola basica ndo esta prepa-
rada para tratar com equidade a diversidade linguistica.
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Cicero Santiago de Oliveira, conheci nas aulas de graduacgéo
em Histéria. Com sua postura instigante, sempre trazia questiona-
mentos e contribuigdes as aulas. Certo dia me perguntou sobre as
possibilidades de ele desenvolver uma pesquisa sobre o PRAXIS -
Coletivo de Educagao Popular, criado como projeto de extensédo na
UFSM. Respondi que deveria se inscrever na selegéo do curso de
especializagdo em Gestdo Educacional. Assim ele fez e foi aprovado.
Assumi a orientagdo de sua pesquisa sobre a autogestao do Coletivo,
que problematizava as dindmicas de gestdo da instituigdo de ensino
formal, em um processo marcado por conflitos. Conheci por dentro
"uma cultura de gestdo marcada pela radicalizagao de democracia e
da articulacéo entre reflexdo e pratica, em uma dindmica que apro-
xima o grupo das lutas anticapitalistas contemporaneas” (Oliveira,
2008, p. 8). Ele levou para a equipe do GPPEJA os referenciais da
epistemologia critica e nos ensinou a analisar o objeto de pesquisa
como uma construcdo social, delimitada no espacgo e no tempo e,
desta forma, como parte constituinte de uma totalidade histérica.

Quanto a orientagdo da escrita de trabalhos monogréficos,
segundo Valdir Barzoto e Claudia Riolfi (apud Marcelino, 2015, p. 213),
a orientadora cabe colocar seus/suas estudantes em “constante
empenho para acrescentar algo novo, que ainda nao foi escrito ou dito,
agenciando multiplas vozes, sem perder de vista que a contribuicdo
daquele que escreve precisa estar manifesta, adicionada, no texto’
Avalio que tanto os trabalhos monogréaficos das pessoas que orientei
quanto outros trabalhos publicados por elas posteriormente, como
sua préxis docente, acrescentaram e ainda acrescentam algo novo.

Pude acompanhar a atuacao delas por algum tempo, e cada
conquista reforca minha constatagdo sobre seus percursos com
“anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recu-
peragdo de sua humanidade roubada [...] luta pela humanizacéo,
pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmagado dos homens
[sic] como pessoas, como seres para si' (Freire, 1987, p. 16).
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Algumas dessas pessoas tracaram destinos na carreira docente,
como descrevo abaixo.

Amanda de Souza Vargas - em 2012, como docente de uma
escola municipal de Porto Alegre que atuava no Programa Correcdo
de Fluxo Escolar na Alfabetizagéo,” recebeu o prémio Alfabetizagao
100%, por ter alfabetizado todos os seus alunos (Guerra, 2012).

Eliziane Taind Lunardi Ribeiro - atualmente académica do
PPGE da UFSM, nivel doutorado. Além de licenciada em Pedagogia
(2009-UFSM), graduou-se também em Educacédo Especial (2011,
UFSM); é especialista em Gestdo Educacional (2011, UFSM) e
mestre em Educacgdo (2014) pelo PPGE-UFSM. Atua como profes-
sora da educacdo basica da Rede Municipal de Ensino de Santa
Maria/RS. E integrante do Grupo de Pesquisa RIZOMA - Politicas,
Curriculo e Educacédo e do Grupo de Pesquisa em Educacéo e
Inclusdo (GEPE). Suas publicagdes podem ser acessadas por meio
do Google Académico.

Marcelo Luis Ronsoni - atualmente é pedagogo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim.
Concluiu o mestrado em Educacéao pelo PPGE/UFSM, como bolsista
da Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e possui vérios trabalhos apresentados e publicados em
anais de eventos cientificos.

Cleiva Magdalena Peripolli da Rosa - quando minha orien-
tanda em especializagdo em Gestdo Educacional, ja era professora
no sistema municipal de ensino de Santa Maria. Atualmente é dire-
tora de uma escola de educacéao infantil.

71 Uma iniciativa coordenada pelo MEC e financiada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE), em parceria com o Grupo de Estudos sobre Educagdo, Metodologia de Pesquisa
e Acdo Educativa (GEEMPA).
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Cezar Augusto Mautone Pedroso - atualmente é técnico
administrativo em assuntos educacionais do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, campus de Sdo Vicente
do Sul. Licenciado em Letras, atuou como professor dos sistemas
publicos de ensino no Rio Grande do Sul e no municipio de Santa
Maria. Concluiu o mestrado em Educagé@o no PPGE-UFSM (2010).

Cicero Santiago de Oliveira - atualmente é professor efe-
tivo do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina, onde foi coordenador do curso PROEJA Técnico em
Agroecologia. Concluiu o mestrado em Educag¢do no PPGE-UFSM
(2009). Tem vasta produgéo cientifica, atuagdo académica e militancia
em favor das relagdes étnico-raciais. Tornou-se um parceiro de traba-
Iho em minha trajetéria académica, como serd narrado mais adiante.

Elisane Scapin Cargnin - graduada em Letras-Portugués,
apds sua especializagdo em Gestdo Educacional (2008), con-
cluiu o mestrado (2014) e o doutorado (2019) em Letras/Estudos
Linguisticos. E professora de lingua portuguesa do ensino funda-
mental e médio de uma escola estadual e coordenadora pedagdgica
dos anos iniciais de uma escola municipal de Santa Maria, além
de possuir vasta producao bibliogréfica e participagdo em projetos
desenvolvidos com comunidades.

A convivéncia com estudantes sob minha orientagdo em
especializagdo e com os/as demais discentes da graduagdo em
Pedagogia, especialmente nos encontros de estudo do GPPEJA,
dava-me a&nimo e disposicéo para enfrentar quaisquer percalgos da
vida académica e doméstica. Encontrdvamo-nos para orientagdes
ndo somente no campus Camobi, mas em pragas, escolas e cafés
da cidade, a que todos tinhamos mais facil acesso. Na intimidade
gerada junto com as condigdes de exclusdo da populagdo margina-
lizada, entre choros e sorrisos, enfrentdvamos juntas os preconceitos
sociais e faziamos resisténcia a opressao.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

0 PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ
EM EDUCACAO E A LINHA

DE PESQUISA PRATICAS ESCOLARES
E POLITICAS PUBLICAS

O projeto apresentado como exigéncia ao credenciamento
no Programa era voltado a Histdria da Educacéo e tinha como objeto
de pesquisa a cultura escrita. Denominado Entrando na cultura
escrita: percursos de teutos e italos-riograndenses e as politicas de
alfabetizacao (1930-1950), fazia parte da pesquisa integrada Entrando
na cultura escrita: percursos individuais, familiares e sociais nos sécu-
los XIX e XX (segunda etapa), financiado pelo CNPq e desenvolvido
por equipes da UFMG, UFPE, UFSM e da Ecole de Hautes Etudes
em Sciences Sociales (Franga), em vigor no periodo de 2005 a 2008.
Ele, assim como os demais projetos de pesquisa e extensdo desen-
volvidos no &mbito do GEPLEL, sera narrado em outra sessao.

Com meu ingresso no PPGE (2006), o GPPEJA foi reestru-
turado e passou a ser denominado Grupo de Estudos e Pesquisas
da Leitura, Escrita e Literatura: histéria, politicas e ensino (GEPLEL).
A nova denominagéo do grupo teve

por finalidade dar melhor visibilidade a producédo do
mesmo e se deve a incorporagdo de novos membros
com pesquisas que envolvem também a infancia,
investigando a leitura, a escrita e os usos da literatura
nos diferentes niveis de escolarizagdo (Diretdrio de
Pesquisa, 2009, p. 109).

Cicero Santiago veio a ser meu primeiro e Unico aluno
orientado em curso de mestrado académico no Programa de Pds-
Graduagdo em Educagao, na linha de pesquisa Préticas Escolares e
Politicas Publicas. Nesse programa tive a oportunidade de oferecer
a disciplina Politicas Publicas e Organizagdo Escolar (2007-2008)
e, como orientadora, as trés disciplinas de Leitura Dirigida (2008),
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que tinham como finalidade conduzir os estudos com mestrandos/as,
0s quais desenvolviamos com os membros do GEPLEL exatamente
quando estuddvamos as contribuigdes de Pierre Bourdieu para a ana-
lise da praxis académica e educacional. Os questionamentos e emba-
tes epistemoldgicos entre os conhecimentos de Cicero sobre Max e
Gramsci, bem como a critica que fazia ao pensamento de Bourdieu,
implicaram em estudos aprofundados sobre os conceitos de habitus
e capitais social e cultural. Frutos daqueles estudos estdo sistematiza-
dos em sua dissertagao de mestrado (Oliveira, 2009).

Com ele também aprendi, na praxis, sobre racismo estrutural.
Como Unico aluno negro daquela turma, perguntei onde estavam as
outras pessoas negras naquela cidade, e ele me levou para mos-
trar a condigdo de segregagado em que viviam, em bairros afastados
do centro. Além disso, vivenciei ao seu lado situagdes de racismo
velado, como a de ser identificado com um trabalhador de servigos
gerais nos corredores do CE. A indignacédo diante da segregagao
racial naquele ambiente me mobilizou no transcorrer da carreira,
como narrarei mais adiante.

Se cabe ao orientador e a orientadora desescrever as “ver-
dades da érea’, colocando alunos e alunas “em constante estado
de leitura das mesmas’, como escreve Mical Marcelino (2015,
p. 213), orientei Cicero a ampliar sua investigacdo sobre o PRAXIS,
adensar a pesquisa a partir das perguntas que sua monografia de
especializagao provocou.

Ao lado do percurso de profissionais da educagdo que
orientei na carreira académica, somado as minhas préprias experi-
éncias, considero mais uma das aprendizagens, ainda ndo analisada
aqui, a participacao em Comissoes Internas na Universidade. Além
das Comissdes ja citadas, atuei também na Comissdo de Ensino,
Pesquisa e Extensao (2006-2008) e na Comissao Editorial da Revista
Educagédo (2005-2008), que contribuiram para o entendimento das
instancias consultivas na gestao participativa.
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H4 quem considere as Comissdes Internas como parte de
um trabalho burocratico mais desgastante do que colaborativo para
a atuagéo educacional. Muito embora demandem bastante tempo e
dedicacgao, possibilitaram-me a compreensao de como as instancias
se articulam e como nelas podemos, constantemente, questionar: a
guais interesses estamos atendendo? Quem pode ser beneficiado?
Quais os prejuizos das tomadas de decisdo? Por isso considero que
envolvem processos de grande responsabilidade, pois podem mudar
a carreira das pessoas envolvidas.

Analiso aqui especificamente as comissdes que envolvem
selecdo de pessoas para ingresso e permanéncia na universidade,
em minha atuagdo como Membro da Comissdo de Selegdo dos can-
didatos ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo (2007-2008).

A época, a primeira etapa de selegdo constava de prova
escrita em que, a partir de uma questao elaborada pela Comissao,
todas as pessoas deveriam dissertar sobre o tema, apresentando
conhecimentos epistemoldgicos, andlise argumentativa e capaci-
dade de sintese, com a avaliagao feita por toda a Comisséao as cegas,
ou seja, tinhamos acesso a apenas um cddigo alfanumérico. Muitos
debates eram feitos a cada prova escrita, entdo chegdvamos a traba-
Ihar seis a oito horas por dia nessa empreitada. Uma vez aprovada,
a pessoa passava para a segunda etapa, que consistia em avaliagdo
de seu projeto de pesquisa, entregue na inscri¢cdo, apreciado por
linha de pesquisa, também as cegas. Ali, a coeréncia com a linha de
pesquisa e a relagdo entre a possibilidade de alcangar os objetivos
propostos a partir da metodologia e do cronograma definido eram
imprescindiveis. A aprovacdo garantia a participagdo na terceira
etapa: entrevista com a banca avaliadora, composta por trés docen-
tes da linha, quando as duvidas sobre a referida coeréncia deveriam
ser dirimidas, bem como era questionada a viabilidade de desenvol-
vimento do projeto em seus aspectos metodoldgico e epistemold-
gico. Na quarta e Ultima etapa, avaliagdo do curriculo, pontuavamos
a producado académica e profissional dos/as candidatos/as.
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Esse processo demandava, como todo trabalho de Comisséo,
além de responsabilidade, o dispéndio de muitas horas de plena con-
centracéo. Qualquer julgamento inadequado poderia prejudicar todo
0 processo, que envolvia muitas pessoas. Entdo costumavamos esti-
pular pardmetros de avaliagdo para minimizar provaveis incoeréncias.

Como os editais apresentam prazos a serem cumpridos para
liberagcdo das notas e interposi¢ao de recursos, ainda ha prazo para
resposta aos recursos e depois se passa & préxima etapa. As vezes
ficdvamos meses em um processo. Como todas as etapas sao feitas
de forma coletiva, era preciso articular hordrios possiveis a todos
0s membros da banca.

Entretanto, ndo hd vaga para todas as pessoas aprovadas.
Por isso, a diferenca de pontuagdo, por minima que seja, pesa no
ingresso ou na recusa a candidatura, o que demanda, da parte de
docentes, muita energia emocional. Eu, particularmente, fico triste
ao ler tanto material de qualidade e ndo ter vagas disponiveis para
oferecer a todas as pessoas.

No que tange as Bolsas de Demanda Social, a busca é por
viabilidade de permanéncia na pds-graduagao, pois muitas das
pessoas aprovadas ndo tém recursos suficientes para permanecer
nos programas. A regulamentacédo era posta pela Portaria n° 52,
de 26 de setembro de 2002, estabelecendo que “§ 1° Em cada IES
sera constituida Comissao de Bolsa-CAPES, com trés membros, no
minimo, composta pelo Coordenador do Programa por um repre-
sentante(s) [sic] dos corpos docente e discente, sendo os dois Ulti-
mos escolhidos por seus pares” (Portaria n° 52/2002, Art. 4° § 1°),
Conforme inciso IIl do documento, a sele¢cdo acontecia "mediante
critérios que priorizem o mérito académico, comunicando a Pré-
Reitoria ou a Unidade equivalente, os critérios adotados e os dados
individuais dos alunos selecionados'

Assim posto, as regras que normatizavam os critérios diziam
respeito a priorizar o mérito académico, o que gerava impasses


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

ao programa, pois poderiam variar entre a nota de ingresso e os
demais requisitos para concessédo de bolsa.”? Estes envolviam, pri-

meiramente, “I - dedicagdo integral as atividades do programa de
pds-graduacao’, critérios sobre vinculo empregaticio e, o mais dificil
de mensurar, "lll - comprovar desempenho académico satisfaté-

rio, consoante as normas definidas pela instituicdo promotora do
curso” (Portaria n° 52/2002, Art. 8°). O impasse estava em mensurar
o desempenho académico, pois, conforme o terceiro item, ingres-
santes teriam menos chances do que estudantes que ja cursavam a
pds-graduacao por, a0 menos, um semestre letivo.

Esse impasse causava polémicas indirimiveis, pois sabia-
mos que algumas pessoas ingressantes sé poderiam conquistar
"desempenho académico satisfatério” se recebessem bolsa para se
manterem em “dedicagdo integral as atividades do programa” Assim,
alunos e alunas com grande potencial para a pesquisa ficavam preju-
dicados, desde o ingresso, por precisarem trabalhar para se manter,
enquanto outras pessoas com poder aquisitivo superior mantinham
dedicagao exclusiva, apresentavam melhor rendimento académico
e, quando concorriam a bolsa, tinham vantagem sobre aquelas
pessoas que mais precisavam do recurso. Por isso, somente no ano
seguinte ao seu ingresso no programa, Cicero foi contemplado com
bolsa. Até 13, sobreviveu com muita dificuldade para participar das
atividades académicas.

Era frustrante para uma docente que s6 conseguiu se manter
como aluna em programas de pds-graduagao e conquistar a carreira
académica por ter sido bolsista das agéncias financiadoras (CNPq e
FAPEMIG). Depoimentos de alunos e alunas da pds-graduacao séo
demonstrativos da precariedade que jovens brasileiros/as vivem e
de como se esforgam para conquistar sua independéncia financeira:

72 Portarias de 2002 a 2024 disponiveis em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/aco-
es-e-programas/bolsas/bolsas-no-pais/programa-de-demanda-social-ds. Acesso em: 9 jun. 2024,
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[...] eu me esforcei bastante para conseguir a bolsa inte-
gral e ai eu fiquei em segundo lugar na sele¢édo para bolsa,
dai no préximo semestre eu j& consegui, entdo, com a
bolsa integral j& da aquela ajuda, porque no inicio quando
eu vim pra Porto Alegre o meu namorado me ajudava, me
ajudou a pagar meu aluguel, a pagar todas as despesas,
porgue 0s meus pais, eles ndo tinham condigdes. Agora
com a bolsa, posso investir em mim, posso pagar curso
de inglés, posso cuidar da minha saude, porque tenho
gue fazer quiropraxia porque tenho problema na coluna,
tudo é com o dinheiro da bolsa, entdo, o que me motiva
também é o financeiro, porque a bolsa é um diferencial
pra eu ndo desistir (D5) (Cofferri, 2021, p. 99-100).

Essa memodria me conduz novamente ao questionamento da
meritocracia, desta vez sobre os sistemas avaliativos aplicados nas
universidades brasileiras:

Constantemente, a ideia de meritocracia é associada ao
desempenho individual, e sado utilizados exemplos de
pessoas que tiveram sucesso profissional ou ascenderam
financeiramente por mérito préprio. Essa ideia tem se
difundido em diversas narrativas na sociedade, contexto
em que € valorizado cada vez mais o critério da meritocra-
cia como meio de “justica”. Na educacao, a ideia de merito-
cracia passa a ser igualmente um critério de desempenho
escolar, de modo que o sucesso educacional e profissio-
nal de alunos que tiveram acesso privilegiado a educagao
de qualidade torna-se regra, e desconsideram-se certas
contingéncias que reforgam a desigualdade (Favero et al,,
2022, p. 3, grifos meus).

Em encontro com Frangais Dubet na UFMG, a época, dialo-
gamos sobre os processos de democratizagé@o no Brasil e na Franca,
e comparamos os investimentos publicos feitos em educagdo nos
dois paises, na perspectiva da justica social. Em texto que ele cedeu
a Revista Educagéo, concordamos em dois aspectos sobre ambos
0s paises: a igualdade de oportunidades esté longe de ser imparcial,
pois as desigualdades sociais somam-se as desigualdades sobre
o principio de gratuidade dos estudos. Ao invés de os governos
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investirem mais no ensino publico gratuito, criam transferéncias que
beneficiam institui¢des privadas. Em sua opinido, é necessério “tracar
novamente o mapa escolar, reforgar o sistema de bolsas, desenvolver
todas as politicas visando construir uma escola mais justa porque
mais igualitaria, uma escola capaz de constituir uma verdadeira igual-
dade de oportunidades” (Dubet, 2008, p. 385, grifos meus).

Também naquela época, a pesquisa Praticas pedagdgicas e a
I6gica meritdria na universidade (Rodrigues et al., 2006, p. 29), ao tra-
tar das trajetdrias de estudantes da rede publica para a Universidade
Federal do Ceard, punha em questdo o que me afligia em relacéo
a realidade de meu orientando: como equacionar as exigéncias de
uma formacéo profissional consistente e a realidade socioeconémica
de muitos/as estudantes brasileiros/as? Segundo os autores (20086,
p. 30), “a meritocracia existente hoje é a responsdvel pelo fracasso
e evasdo dos estudantes que nao conseguem manter-se dentro da

n

universidade e sdo submetidos a exploragao do mercado de trabalho"

O que poderia dirimir esse problema seriam as bolsas de cotas
raciais na pds-graduacdo. A UFSM instituiu o Programa de Acdes
Afirmativas para a graduagdo por meio da Resolugdo n° 011/2007,
mas foi somente em 2021 que a Politica de Agbes Afirmativas e
Inclusdo se concretizou, por meio do sistema de reserva de vagas nos
Programas de P6s-Graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado),
lato sensu (especializagédo) e residéncia da UFSM (2021) - o que o
governo federal sé veio garantir por meio da Lei n° 14.723/2023.

Essas politicas tardaram para meu orientando e tantas
outras pessoas, condicdo agravada em 2019, quando 6 mil bol-
sas de mestrado e doutorado tiveram o financiamento encerrado
(Agéncia Senado, 2019).

Foi em meio a teia da vida em Santa Maria que, em 2006,
comecei um processo de busca por um estagio pés-doutoral, pratica
que conheci com colegas do programa.
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PRIMEIRO ESTAGIO POS-DOUTORAL:
A HERMENEUTICA DO SUJEITO

A disposigdo para desenvolver um estdgio pds-doutoral
teve como ponto de partida a sensacdo de isolamento familiar que
sentia em Santa Maria. Estava a 1.331 km de Campinas, a 1.771 km
de Cataldo, e exausta com a carga de trabalho em que me envolvi,
somada a condigao de ter trés criangas pequenas. Meu companheiro
passou a atuar como professor substituto na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Minha mée ndo podia mais permanecer comigo,
pois as subitas alteragdes de temperatura comprometiam sua salde,
e 0 médico indicou que ela permanecesse no estado de Sao Paulo.

Essas circunstancias me incentivaram a procurar entender a
préxis docente universitaria de uma mulher. Outras inspiragdes advie-
ram dos estudos desenvolvidos no GT Género da SEDUFSM-SS, que
ia ao encontro de minha prépria experiéncia, além de didlogos trava-
dos com a professora Valeska Maria Fortes de Oliveira (CE-UFSM).

Como ja contei aqui, durante a graduagao no CAC-UFG havia
estudado Michel Foucault, cujo livro Microfisica do Poder serviu de
fundamentagéo a escrita de minha prova na selecdo para o mes-
trado em Educagdo na UFMG. L4 fui orientada pela professora Eliane
Marta Teixeira Lopes, que me apresentou a produgao da professora
Margareth Rago (UNICAMP), a qual descreve seu “encontro com
Foucault ndo [...] sé intelectual, mas existencial” (Henning, 2022,
s.p.). Também durante o Doutorado em Educagéo na UFMG tive pro-
ficuas discussdes sobre a obra de Michel Foucault e Norbert Elias
em encontros de orientagdo com a professora Cynthia Greive Veiga.

Essa trama de condig¢des sé consigo tecer agora, ao me per-
guntar o porqué de ter buscado o estdgio pds-doutoral na UNICAMP,
sob a supervisdo da professora Margareth Rago. A pedagoga em
busca de si ndo tinha nenhum contato pessoal com ela, entdo lhe
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enviei um e-mail através da Plataforma Lattes demonstrando meu
interesse. Ela respondeu pedindo que eu lhe enviasse por escrito
minhas inten¢des de pesquisa. Enviei um esbogo sobre meu inte-
resse em investigar as condi¢coes de mulheres trabalhadoras alunas
da EJA, o que fazia parte das experiéncias vivenciadas na docéncia
na UFSM. Ela entdo sugeriu agendarmos uma entrevista em S&o
Paulo, onde residia. Marcamos para minhas férias de final do ano
(2006), que estavam préximas. Levei as criancas para ficar com a
familia em Campinas e fui ao encontro dela.

Sua gentileza em me receber, mesmo recém-operada da
coluna, em me mostrar sua colegdo de livros de Foucault, em ofere-
cer um café com canela, em me contar-me sobre seus dez anos de
imersdo em uma comunidade anarquista no Chile, para onde ia nas
férias junto com a filha crianga, e em descrever o processo de coleta
de documentos e depoimentos da prépria Luce Fabbri, misturada ao
vigor epistemoldgico da conversa, recheada de perguntas precisas
sobre as possibilidades de construgdo de um objeto de pesquisa a
partir de minhas préprias experiéncias, foi coroada pelo gesto de me
presentear com seu livro Entre a histéria e a liberdade: Luce Fabbri e
0 anarquismo contemporaneo (2001).

Sai daquele encontro cheia de ideias, assim como sempre
sai das orientagbes com Eliane Marta durante o mestrado - duas
mulheres, docentes, pesquisadoras, maes, radicais, como define
Paulo Freire (1987 p. 14), que parafraseio aqui: radicais por busca-
rem a liberdade, comprometidas com a libertagdo das mulheres, ndo
se deixam prender em circulos de seguranga, nos quais aprisionem
também a realidade. Tao mais radicais quanto mais se inscrevem na
realidade para, conhecendo-a melhor, melhor poder transforma-la.

Devorei as mais de 350 paginas do livro de Rago (2001)
em poucos dias. Sua narrativa sobre as experiéncias de outra
mulher, Luce Fabbri, também professora do ensino secundéario e da
Universidade da Republica do Uruguai, escritora e poeta, compde
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a histéria do anarquismo entre Italia, Franca, Suica e América Latina.
Imergi naquela histéria, escrita com a poténcia do ponto de vista
feminino de Rago, que me encheu de coragem.

Inspirada, escrevi o projeto com a proposta de investigar as
experiéncias das professoras Eliane Marta, Margareth Rago e Guacira
Lopes Louro (UFRGS), que representam uma geragdo de mulheres
que conquistaram o espaco académico, no final da década de 1980
no Brasil, com estudos feministas que reorientaram a narrativa his-
toriogréfica na perspectiva do género. Essa narrativa se desenvolveu
sob o ponto de vista exclusivamente masculino até as produgdes
femininas tomarem a cena académica e historiografica, como explica
Eliane Marta: “A histdria feita por agentes até entdo desconsiderados
coloca em cena ndo sé novos sujeitos da realidade histérica como
traz um novo pesquisador a cada trabalho” (Lopes, 2005, p. 115).

Margareth apresentou o projeto ao Departamento de Histéria
do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da UNICAMP
em junho de 2007, aprovado para comegar no segundo semestre
letivo. Essa aprovacdo imediata dificultou meu afastamento do ser-
Vvigo, pois estariamos em plena reposi¢cdo de aulas devido a greve
de 2005, entdo eu precisaria dar aulas até fevereiro de 2008 para
concluir o segundo semestre letivo de 2007. O que consegui, com o
apoio de colegas do DADE, foi me afastar apenas no primeiro semes-
tre de 2008. Isso causou certo incémodo, posto que o calendério da
UNICAMP se diferenciava daguele que vivencidvamos.

Assim, assumi o estagio pds-doutoral como pesquisadora
colaboradora do Departamento de Histdéria da UNICAMP em outubro
de 2007, sem afastamento. Para me ajudar com as criangas, minha
irma e meu cunhado se ofereceram para ficar com elas em Campinas
durante o segundo semestre de 2007, e eu ficaria na estrada. Desse
modo, durante os primeiros seis meses de estdgio, além de iniciar os
estudos em Michel Foucault, eu participava dos estudos em grupo,
composto por Margareth Rago e o professor Pedro Paulo Abreu
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Funari, ambos da &area Cultura, Memoria e Visualidades, subarea
Género, Subjetividade e Cultura Material.

Essa experiéncia permitiu novos olhares e estudos antes ini-
maginados. Nos encontros mensais, todas as pessoas orientadas por
Margareth Rago e Pedro Funari (em iniciagdo cientifica, mestrado,
doutorado ou estagio pds-doutoral) reuniam-se para estudar textos
gue ela e ele consideravam pertinentes as pesquisas em desenvol-
vimento, e éramos convidados/as a apresentar a interlocugdo dos
estudos com nossas pesquisas, fossem individuais ou coletivas.
A generosidade de ambos, tanto em compartilhar seus saberes
quanto em acolher nossas pesquisas, abriu para mim novas pers-
pectivas epistemoldgicas e fortaleceu minha compreenséo de praxis
docente como professora-pesquisadora, que construira ao longo da
carreira com outros grupos de estudos, na posi¢ao de estudante e de
docente, como ja narrei aqui.

Ao mesmo tempo, causavam-me estranhamento as diferen-
cas culturais que percebia entre o habitus da UNICAMP e os das
universidades por onde havia transitado até entdo (UFG, UFMG e
UFSM). O préprio territério me era estranho, pois apesar de ter nas-
cido em Campinas, cresci em um bairro periférico e sai jovem da
cidade, o que ndo me possibilitou experiéncias em Bardo Geraldo,
onde se situa a UNICAMP. Também nao experimentei a vida adulta
na cidade para além de visitas a familia e de uma breve experiéncia
como pesquisadora em coleta de fontes documentais no Arquivo
Edgar Leuenroth da UNICAMP, durante minha graduagéo no CAC-
UFG. Todas as pessoas que estavam em estagio pés-doutoral tinham
cursado a graduagao, o mestrado e o doutorado naquela instituicdo e
algumas vezes se referiam as minhas intervengdes iniciando a frase
com "vocés da federal..."

Mais uma vez estava exposta ao exilio, em "uma rea-
lidade emprestada’; como explica Paulo Freire ao relatar sua
experiéncia sobre:
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[...] atensdo permanente, radicalmente existencial, histé-
rica, entre o contexto de origem, deixado |4, e o contexto
novo, de empréstimo, que o exilado ou exilada comega
a ter, na saudade do seu contexto, ndo um afogamento
anestesiador de seu presente, mas uma chama que ilu-
mina o necessario implante na nova realidade (Faundez;
Freire, 2011, p. 29).

A chama que me iluminava eram as condig¢des de vida parti-
cular, por estar préxima a familia, e as condigdes de pesquisa em uma
universidade do porte daquela. Estava vinculada a um departamento
em que atuavam pesquisadores e pesquisadoras cujos trabalhos
tinham sido referéncias para mim. Quando consegui o afastamento
para capacitagdo, passei a estar ali diariamente, dialogando com
eles e elas no grupo de estudos, nos corredores, nas bibliotecas, nos
refeitdrios e nos “cafezinhos"

Margareth me apresentou sua equipe de trabalho e ofe-
receu uma mesa em sua sala para eu usar enquanto estivesse la.
Recusou-se a participar como sujeito da pesquisa, posto que estava
como supervisora, entdo resolvi focar exclusivamente na carreira
de Eliane Marta, pois acreditava que minha distancia de Guacira
(UFRGS) dificultaria a pesquisa. Disso me arrependi depois, quando
voltei ao Rio Grande do Sul apds seis meses de afastamento, o que
possibilitaria té-la mais perto.

Com o intuito de melhor aproveitar aquela oportunidade,
posto que o estagio poderia durar até dois anos, cogitei pedir afas-
tamento da UFSM por interesse particular, visto que havia conquis-
tado uma bolsa de pesquisa da Fundacédo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sédo Paulo (FAPESP), com o critério de nao poder manter
vinculo empregaticio. Eu queria “mudar de ares” por mais tempo, pois
ter uma rede de apoio me permitia focar mais na pesquisa, que tinha
imenso prazer em realizar e, conforme as coisas caminhassem, talvez
nao voltasse para Santa Maria. Mas se eu me afastasse por interesse
particular, deixaria temporariamente de contribuir com a Previdéncia
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Social, 0 que acarretaria um lapso de contagem de tempo na car-
reira, além de um vencimento menor do que recebia. As condigdes
materiais imperaram e nao tive coragem de realizar a aventura.

Enquanto tudo isso acontecia, eu orientava o mestrado de
Cicero Santiago a distancia. Ele me enviava o texto da dissertagao,
que estava na fase de escrita, eu fazia a leitura, anotava as consi-
deracdes, devolvia e marcdvamos uma conversa on-line, a época
pelo Messenger (MSN). Hoje me pergunto como minha escolha
em estagiar longe de Santa Maria atravessou o percurso acadé-
mico daquele orientado.

Essa e outras muitas interrogagdes povoaram minha estada
na UNICAMP. Tive que lidar com limitagbes territoriais e tempo-
rais, com novas proposi¢des epistemoldgicas, além das dispu-
tas no campo, nas quais

0 que é percebido como importante e interessante é o
que tem chances de ser reconhecido como importante
e interessante pelos outros; portanto, aquilo que tem a
possibilidade de fazer aparecer aquele que o produz
como importante e interessante aos olhos dos outros
(Bourdieu, 1976, p. 4).

O que era importante e interessante naguele momento
circunscrevia-se ao livro A hermenéutica do sujeito, de Michel
Foucault (1981-1982), entdo seu mais recente no Brasil, em 2004,
pela editora Martins Fontes_rica” (Rago, 2001, p. 64) em uma
“nova linguagem’, gerando

[...] uma profunda mutagdo no campo do conheci-
mento [que] ndo provinha apenas das problematizacdes
levantadas pelofeminismo. De vérios lados, do “pensamento
da diferenca’) da psicandlise, do novo historicismo, entre
outras correntes criticas do pensamento, emergia a critica
a razdo, ao sujeito universal e a ldgica da identidade
(Rago, 1998, p. 92).
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Recorri, assim, a uma microanalise, no sentido atribuido por
Darnton (1990), com a proposta de pensar as praticas de leitura
como parte de experiéncias coletivas de uma geracdo de mulheres
brancas, que seguiram carreira publica em um momento especifico
do movimento feminista no Brasil e questionavam

[...] os conceitos basicos que sustentam os principios
liberais, como o universalismo, a ideia de liberdade e
igualdade, originados a partir do contrato social, denun-
ciando que este sempre foi formado a partir da excluséo
de muitos e que, portanto, a constituicdo de uma esfera
publica autbnoma sé seria possivel pela perspectiva da
diferenca e ndo da igualdade (Rago, 2007, p. 64).

Evidentemente, algumas das leituras feitas nao foram de
escolha da prépria leitora Eliane, visto que nas décadas de 1960 a
1980 ela estava estudando em cursos de graduagdo e de pds-gra-
duacéo, e neles recebia indicagoes de leitura, o que me possibilitava
conhecer quais obras circulavam em universidades diferentes, no
Brasil e na Franga. Assim, foi possivel abarcar duas fontes de leitura:
as escolhidas por ela e as indicadas pela academia, que (re)cons-
truiram suas maneiras de ser, os cuidados de si e "de resisténcia ao
poder politico na relagao de si para consigo” (Foucault, 1998, p. 306).

Ao analisar as memérias de leitura e os escritos de Eliane
Marta (Klinke, 20093, 2010b, 20133, 2013b), tive a oportunidade de
entender como a mulher se articulou nas praticas de leitura e escrita
e, com isso, pdde escapar das redes de poder, subvertendo a ordem
moral no mais intimo de seu ser, isto é, na maneira pela qual se
construiu a si mesma, olhando-se de maneira independente do olhar
masculino projetado sobre ela e, por conseguinte, estabelecendo
novas relagdes com os outros e subvertendo a ordem da produgdo
escrita feita por homens. Foi possivel compreender o modo como
as mulheres da academia, naquele periodo, contribuiram para a
construcdo de novos valores e cédigos éticos, ajudando a atualizar
0 imaginario politico e cultural de seu tempo e, simultaneamente,
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denunciando as estratégias de controle do individuo operantes no
mundo, em “estéticas da existéncia” (Rago, 2001).

Em seu artigo O vivido do sujeito, cujo primeiro subtitulo,
“Viver essa vida é mais um lembrar-se indireto dela do
que um viver direto’ Eliane faz referéncia a Agua viva,
de Clarice Lispector.™ A epigrafe do texto ja anuncia sua
intencionalidade: “Ndo me pergunte quem sou e nao
me diga para permanecer o mesmo: € uma moral do
campo civil; ela rege nossos papéis. Que ela nos deixe
livres quando se trata de escrever” (Foucault, 1986, p. 20).
Nesse artigo Eliane Lopes analisa seu processo de pro-
ducdo historiografica em interagdo com autores e autoras
dos campos da histéria, psicandlise, filosofia, sociologia e
literatura. Enquanto fala de si, de sua trajetéria como pes-
quisadora, apresenta literatos, fala de teoria da histdria, de
metodologia da pesquisa historiogréfica, de mulher-pro-
fessora, do processo de orientagdo de tese, de leitura e
de escrita. Este é o seu estilo. Estilo que se apresenta ndo
somente no artigo supracitado, mas que se constréi e se
reconstréi no transcorrer de sua obra, por meio da qual
a autora pratica exercicios de cuidado de si como “um
ser cheio de palavras interiores” (Bakhtin, 1999, p. 147)
(Klinke, 201343, p. 70).

Embebida de outras “estéticas da existéncia’, passei a buscar
concursos em outras universidades, pois a vida cotidiana em Santa
Maria acabou ficando insustentdvel devido as condi¢oes familiares
aqui narradas. Nessa busca, me deparei com o nimero de seis vagas
na UFU, para implementacdo do curso de Pedagogia no campus
Pontal, localizado na cidade de ltuiutaba/MG. Como havia cursado a
graduacao na cidade de Cataldo/GO, distante 109 km de Uberlandia/
MG, conhecia bem a regido. Nao conhecia ltuiutaba, 136 km distante
de Uberlandia, mas a mudanca significava uma aproximagao familiar,
se comparada a que vivia entre Santa Maria, Cataldo e Campinas.

73 Clarice Lispector, nesse trabalho poético, articula a categoria “instante-ja" para dar conta da vola-
tilidade do presente.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

Uma vez aprovada no concurso publico da UFU, voltei a
Santa Maria para cumprir em servigo o periodo em que estive afas-
tada para o estdgio’ Durante os seis meses em que |& permaneci,
sem saber a data exata de quando seria convocada para tomar
posse em ltuiutaba, organizei o evento | PRO-EJA: Préaticas Escolares
e Formacgao de Professores, em atendimento a demanda represada
sobre a temética da EJA enquanto estive afastada. Era uma proposta
de seminario itinerante que objetivava promover reflexdes e elaborar
propostas de agdo em favor da educagado de pessoas jovens e adul-
tas na regido de Santa Maria.

Também elaborei, em parceria com Cicero Santiago, o projeto
de pesquisa Mulheres assentadas e suas leituras como experiéncia
politica, contemplado com financiamento do CNPg,”® cujos detalhes
abordarei no quarto capitulo, ao narrar sobre o GEPLEL.

O projeto seria desenvolvido entre dezembro de 2008 e
dezembro de 2010, contudo, quando estava em férias de final de
ano na casa de familiares em Cataldo, recebi a convocacgado para
tomar posse na UFU em janeiro de 2009. Isso gerou rebolico na
vida da familia, outro deslocamento. Embora a essa época o com-
panheiro e pai das criancas estivesse trabalhando em Uberlandia,
na adolescéncia as filhas relataram os conflitos que experimenta-
ram com o deslocamento.

Acabei causando desordem, sem entender naquele momento,
tanto na vida conjugal quanto na das criangas, bem como na vida
de colegas de trabalho e do orientando de mestrado. Mas a imper-
manéncia faz parte da vida e, como jé citei aqui, se "a grande licdo
da vida estd em que a vida é uma corrente de rupturas” (Faundez;

74 "Os servidores beneficiados com afastamento para pés-graduagéo stricto sensu terdo que perma-
necer no exercicio de suas fungdes apds o seu retorno por um periodo igual ao do afastamento
concedido” (§4° do Art. 96-A da Lei 8.112/1990).

75 Termo de Concessao e Aceitagdo de Apoio Financeiro a Projeto de Pesquisa, firmado em 19 de
dezembro de 2008, Processo n° 402791/08-8.
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Freire, 201, p. 52), por que nao as encarar? Entretanto, a ruptura foi
questionada pelos homens brancos cisgénero do ambiente de traba-
lho. Algumas colegas mulheres cis também o fizeram, mas a maioria
delas, assim como meu orientando, compreendeu minha escolha e
me parabenizou. Mesmo assim fui impedida de continuar a orientar
no Programa de Po6s-Graduagdo da UFSM. Entre as colegas que
me compreenderam estava Sueli Menezes Pereira, que assumiu a
defesa da dissertacéo de Cicero Santiago.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/




Vocé tem que olhar para si mesma
e perceber se é competitiva ou néo.
Se é amiga ou néo, se é generosa
ou nao. Néo existe natureza humana
- 0 que existe € o trabalho sobre

si, como diziam os gregos. Vocé
precisa se elaborar.

Margareth Rago (2022).7

O concurso que prestei em 2008 para o curso de Pedagogia
da entdo Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP)”
abrangia as areas de Fundamentos da Educacgéo e Pratica Educativa.
Soube depois que o motivo do concurso era a necessidade de
docentes de diferentes areas da educagéo para compor o quadro
do curso que estava em processo de implementagao, formado até
aquele momento por apenas seis docentes. Estdvamos em 32 pes-
soas concorrendo a seis vagas.

Quando prestei o concurso publico, a UFU-Pontal nao
tinha prédio prdprio; instalava-se em quatro espacos diferentes do
bairro Universitario, hd aproximadamente 2 km do centro da cidade,
onde ficou estabelecida até 2012: o bloco da Faculdade Tridngulo
Mineiro (FTM),”® o bloco da Fundacdo Educacional de ltuiutaba

76 Entrevista de Clarissa Henning a Margareth Rago: “Se vocé renuncia a si mesma, vocé morre -
entdo € preciso criar saidas” (2022).

77 A Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), como campus Pontal, foi criada em 7 de
abril de 2006, por meio da Resolugéo n° 2, do Conselho Universitério. Disponivel em: http://www.
reitoria.ufu.br/Resolucoes/resolucaoCONSUN-2006-2.pdf. Acesso em: 13 jun. 2024,

78 Situada a Avenida Geraldo Alves Tavares, 1980 (https://maps.app. goo.gl/ksyclLytiFizSeuz6).
Atualmente, Faculdade Mais de Ituiutaba (FacMais).
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(FEIT) - UEMG™ - em que também ocupava algumas outras salas
de aula e laboratérios; um prédio que abrigava as coordenagdes de
curso e contava com uma sala coletiva para docentes;® um pré-
dio administrativo, que abrigava também a biblioteca e a quadra
de esportes coberta.®

Tomei posse em 22 de janeiro de 2009, em uma cerimonia
que aconteceu no campus Santa Monica, em Uberlandia, onde se
localiza a Reitoria da UFU, com a presencga de aproximadamente
100 servidores ingressantes. A estrutura da UFU-Pontal era orga-
nizada em onze cursos, ndo havia departamentos. Entdo, tanto a
gestao pedagdgica quanto a gestdo de pessoas ficavam a cargo da
coordenacgéao do curso.

Instalei-me no bairro Universitario, pois tinha trés criangas
(agora com 11, 9 e 6 anos de idade). O pai atuava como professor
concursado na Universidade Federal do Tocantins (UFT), e eu que-
ria evitar longos deslocamentos para estar préxima a elas, mesmo
em horério de trabalho. Consegui alugar uma casa a uma quadra
da entrada da UEMG; do portdo de casa era possivel avistar o da
instituicdo.82 As criancas estavam em um territorio totalmente des-
conhecido, e eu acreditava que fazé-las se sentirem préximas a mim

79 'A Fundagao Educacional de Ituiutaba foi instituida em 1963, com a finalidade de criar, instalar e
manter, sem fins lucrativos, escolas de ensino fundamental, médio e superior (artigo 2.° do Estatuto
da Fundacdo). Em 1970, foi implantado o Ensino Superior em ltuiutaba, com a criacdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ituiutaba, por meio de suas duas unidades académicas: Instituto
Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba (ISEPI) e Instituto Superior de Educagdo de ltuiutaba
(ISEDI), este, criado em 2002 para abrigar as licenciaturas. No dia 3 de abril de 2014 o governador
do Estado de Minas Gerais assina o Decreto N° 46478 que estadualiza a Fundagao Educacional
de ltuiutaba’ Informagdes disponiveis em: https://www.uemg.br/ituiutaba-institucional/historia.
Instalagdes: https://maps.app. goo.gl/LGZgsQp7yHQFPUgdA. Acesso em: 31 dez. 2025.

80 Localizado a Avenida José Jodo Dib, 2545, no bairro Progresso. O prédio é ocupado atualmente
pela Farmacia Bésica Central da Secretaria Municipal de Satde. Imagem de satélite: https://maps.
app. goo.gl/yZUkXfuWCHgX3dGL7.

81 Localizado a Avenida Francisco Salviano Pinto, 795, no bairro Universitario. Imagem de satélite:
https://maps.app. goo.gl/3ZFjeX2umK9Ut24A9,

82 Visdo da casa para a entrada da UEMG: https://maps.app. goo.gl/EMwCxM4VbyRHogm87,
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poderia Ihes trazer alguma seguranga. Quando o mais novo chorava
por eu ir trabalhar, eu o levava até o portdo e mostrava: estou ali, se
precisar é so pedir para me chamarem. Nunca foi preciso. Ele sorria,
me dava um beijo e entrava para brincar.

A condicdo de méae trabalhadora® implicava alguns desafios
tanto na carreira quanto na maternidade, pois era necesséria uma
rigida organizagdo do tempo, inclusive para o descanso. Assim, meu
bem-estar estava diretamente vinculado ao bem-estar dos outros, as
criangas. Em uma sociedade em que permanece a cultura patriar-
cal - homens devem trabalhar fora de casa e sustentar a familia,
enguanto as mulheres devem cuidar do bem-estar da familia na casa
-, as exigéncias do mundo do trabalho ndo consideram as condi-
¢Oes da parentalidade.

Sabe-se que houve significativas mudancgas nas organiza-
¢Oes parentais ao longo do tempo, as quais implicaram em alteracoes
legislativas® que ampliaram os direitos civis e “foram essenciais ndo
apenas para a emancipag¢do feminina em todos os seus aspectos,
como também para o alargamento do conceito de familia, sobretudo
na forma de sua constituicdo, para além do relacionamento con-
jugal” (Borges, 2020, p. 300). Apesar disso, as mulheres-maes nao
deixaram de vivenciar sujei¢coes identitdrias que limitam sua atuagao,
"aquelas formas de chamamento das pessoas a reconhecerem suas
obrigacdes em termos de respeito a cddigos e atos extremamente
comedidos” (Wanzeler, 2011, p. 107).

83 Ha diversas possibilidades de parentalidade - seja a pessoa heterossexual, homossexual, Iésbica,
gay ou trans, em relagdes com filhas e filhos bioldgicos ou socioafetivos -, em que se desenvolvem
diferentes papéis na criagao. No entanto, apesar dessa diversidade, ainda se semeia a ideia de que
0 papel maternal constitui atributo unicamente de mulheres (Garcia, 2020).

84 A exemplo do Estatuto da Mulher Casada (Lei n° 4121/1962), da Emenda Constitucional do Divdrcio
(EC 9/1977), da Lei do Divorcio (Lei 6.515/1977), da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) e do Cddigo Civil de 2002 (p. 299-300).
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Entao, a articulagdo entre o tempo do trabalho, o tempo para
cuidar de si e o tempo dedicado aos outros (criangas e amigos) exigia
algumas escolhas e rendncias.

O horério de trabalho como docente efetiva em uma IFES,
com dedicagao exclusiva, implica, como ja disse anteriormente, atuar
na triade ensino, pesquisa e extensdo, além de fungdes adminis-
trativas. Denise Lemos

Descreve as dimensdes fundamentais desse processo: a
multiplicidade de tarefas, a captagao de recursos internos
e externos para a pesquisa, as contradi¢des entre a for-
magao e as demandas do sistema universitério, a sobre-
carga de trabalho e suas consequéncias, como auséncia
do lazer, perda de controle sobre o projeto académico e
adoecimento (Lemos, 2011, p. 105).

A autora mostra como, desde os anos 1990, 0s novos concei-
tos de globalizagao, integracao, flexibilidade, competitividade, qua-
lidade total, pedagogia da qualidade e a defesa da educagéo geral
(Frigotto, 1994) agregam um conjunto de fungdes que ultrapassam
o0 exercicio da docéncia, tradicionalmente reconhecido com o “oficio
de ensinar Docentes entrevistados em sua pesquisa de doutorado
sobre a realidade da Universidade Federal da Bahia, “relataram ser
praticamente impossivel atender a todas as demandas do papel
de docente, sendo necessdrio usar o tempo de lazer, o que resulta
em desgaste fisico e psiquico e adoecimento” (Lemos, 2011, p. 109).
Vivenciei na UFU-Pontal essas mesmas condi¢des, que ndo se res-
tringiam a docéncia no ensino superior, posto que

A profissdo docente é reconhecida, pela Organizagéo
Internacional do Trabalho (OIT), como uma das mais des-
gastantes ao ser humano, considerada de alto risco fisico
e mental (OIT, 1982, p 19). Essa afirmativa foi lancada
no Bureau International du Travail, ocorrido em 1981, em
Genebra, com o titulo de “"Emploi et conditions de travail
des enseignants” (Forattini, 2017, p. 18).
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Um dos aspectos que distinguem a docéncia em IFEs e uni-
versidades estaduais, em que a maior parte do corpo docente atua
em regime de dedicagéao exclusiva, é a flexibilidade de horarios. Essa
caracteristica possibilita desenvolver atividades diversas dentro e
fora do campus universitario, condicionada as muitas atribui¢des
que, direta ou indiretamente, se deve assumir. Embora eu sinta
grande prazer em desenvolver todas as atribuicbes que desempe-
nhei até o momento, o0 entusiasmo me levou a realizar vdrias delas
simultaneamente, o que dificultou abalizar quais atividades priorizar.
Esse atributo de trabalhar “com prazer’, mesmo que pareca salutar e
satisfatdrio, alimenta novas formas de exploracédo, em uma dinédmica
que tem representado,

[...] na rotina do trabalho docente, ndo apenas uma assi-
milagcdo desse padrdo de produgdo (que em realidade
é de produtividade), mas uma necessidade de criar as
condigdes para a realizagdo dessa produgéo ja que, insti-
tucionalmente, os meios de producédo académicos (livros,
laboratérios, computadores, equipamentos, bolsas etc.)
foram (e continuam sendo) concentrados e disponibi-
lizados para as dreas que conseguem inverter ciéncia e
tecnologia para o capital. O resultado dessa politica tem
se materializado num crescimento cavalar da producao
e da produtividade académica, cujo objetivo se encerra
no préprio ato produtivo, isto &, ser e sentir-se produtivo
(Bosi, 2007, p. 1513).

Antbnio Bosi (2007) se refere, na citagdo anterior, aos seus
Gltimos 25 anos de trabalho em instituicdes de ensino superior do
Brasil, que hoje somam mais de quarenta anos. A longevidade de tal
condigao trabalhista se aproxima de um plano de Estado, que avanca
a cada governanga, considerado que

O modelo de gestdo das Institutos Federais de Ensino
Superior (Ifes), no contexto mundializado, seguindo a
I6gica toyotista, segue a premissa dos processos buro-
cratizados, controlados e autocontrolados, aligeirados
na equacdo de tempo e resultado efetivo. Os parametros
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gue o capitalismo estabelece para as IFEs sdo similares
aos processos produtivos, ou seja, metas quantitativas,
produtivismo atrelado a ascensd@o na carreira, avaliagao
de resultados como método de reconhecimento e
remuneragdo além de estrutura precéria e massificada de
politicas e praticas de ensino (Forattini, 2017, p. 19).

Como essa teia complexa de exigéncias ndo é visivel para
o conjunto da sociedade, circula no imaginario social que docen-
tes de IFEs "ganham bem” e trabalham menos do que as pessoas
gue atuam no sistema privado do ensino superior. Em termos de
horas-aulas, podemos oferecer no minimo oito horas semanais,
a depender das demais fungdes que ocupamos. Acontece que, se
olharmos a universidade por dentro, tais funcdes sdo tantas que
as quarenta horas semanais ndo as comportam - basta conferir
a longa lista de pontuacgédo para progressao ou promogao na car-
reira, que pouco ou quase nada varia de uma universidade fede-
ral para outra,® pois segue as regras da Instru¢do Normativa da
Secretaria de Gestao e Desempenho de Pessoal (SGP), vinculada ao
Ministério da Economia (ME).88

A sobrecarga nao estd apenas em cumprir tarefas, mas
na responsabilidade que elas demandam, como exemplifiquei
anteriormente sobre minha atuacdo na UFSM. Isso tem gerado
adoecimento tanto docente quanto discente, pois temos como
expectativa que estudantes da graduacdo e da pds-graduacgéo se
dediguem com o mesmo empenho. Cristina Forattini (2017), em sua
tese intitulada Estranhamento como nexo causal do adoecimento
docente na Universidade Federal de Uberlandia, assim resume as
condigdes de trabalho:

85 Cada universidade cria um Roteiro para Pontuagdo das Atividades. No caso da UFU, o roteiro mais
recente estd Disponivel em: roteiro_pontuacao_atividades_-_anexo_1_-_resolucao_03-2017
docx. Acesso em: 28 jul. 2024.

86 A mais recente é a Instrugdo Normativa SGP/SEDGG/ME n° 66, de 16 de setembro de 2022.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/instrucao-normativa-sgp/sedgg/me-n-66-
de-16-de-setembro-de-2022-430411828. Acesso em: 28 jul. 2024,
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Constatou-se que o estranhamento estd identificado
como fator de submissao as condigdes precarizadas do
magistério superior. A desefetivagdo humana esta inten-
sificada pelas politicas publicas, pela burocracia, pelo
produtivismo. Em contrapartida a falta de estrutura de tra-
balho, a aridez do ambiente individualista e a desumani-
zagdo das relagdes com seus pares e com os alunos ado-
ece, sistemicamente, o docente. A carga fisica e psiquica
de trabalho supera o suportével, levando-o ao estresse,
a depressao e ao esgotamento emocional. Encontram-se
subtraidos da vida genérica, das horas de descanso,
de lazer e de convivio familiar, trabalhando em casa, de
madrugada e nos finais de semana (Forattini, 2017, p. 7).

Entre as inUmeras probabilidades do cargo, trago aqui um
panorama das fungdes que desempenhei na UFU, para nortear a
compreensao de manejo do tempo necessario ao desenvolvimento
de todas elas simultaneamente, como geralmente fiz.

As aulas tém hordrios fixos, tanto em cursos de graduacéo
quanto nos de pds-graduagao /ato sensu e stricto sensu. Quando se
estd vinculada a este Ultimo, é obrigatério ofertar uma disciplina a
cada dois anos, em sistema de rodizio de docentes. Essa carga hora-
ria pode parecer baixa se comparada a docentes que atuam em insti-
tuicOes privadas, entretanto, a ela estao condicionadas outras atribui-
cBes essenciais. E importante lembrar que, na UFU, a carga horéria
em pds-graduagao ndo era contabilizada na carga-horéaria docente,
mas servia a contagem de pontos para progressao ou promogao.

Atribuicdes comuns a docentes que atuam na graduacado
e na pés-graduacao sdo orientagdes de TCC,®” de monitorias,® de
dissertagdes de mestrado e teses de doutorado.®® Adicionam-se

87 As regras mais recentes estdo disponiveis em: https://ich.ufu.br/graduacao/pedagogia/saiba-
-mais/tcc. Acesso em: 28 jul. 2024,

88 As regras mais recentes estdo disponiveis em: https://ich.ufu.br/graduacao/pedagogia/saiba-
-mais/monitorias. Acesso em: 28 jul. 2024,

89 Anormatizagdo de pardmetros para definicdo da relacdo orientador/orientando mais recente esta Disponivel
em: sei_ufu_-_3688728_-_resolucao_atualizada_em_12-07_2023pdf. Acesso em: 28 jul. 2024,
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as funcdes nos programas de pds-graduagdo o credenciamento e
o recredenciamento,®® pois, para ingressar como docente, é preciso
responder a um edital elaborado conforme a legislagado interna, que
se embasa nos critérios de produtividade indicados pela CAPES.
Para se manter no programa, periodicamente (naquele tempo a cada
trés anos) se registra a producdo docente e discente da equipe, que
precisa estar condizente com o indice de produtividade, também
definido pela CAPES. O/A docente que ndo alcangar a produgdo
exigida para o periodo é descredenciado/a. Isso demanda tempo
nao somente de produgao de artigos cientificos, como também para
desenvolver atividades de pesquisa, vinculada ou ndo a extensao,
que gerem produtos que alimentam a escrita.

As producdes sdo pontuadas de acordo com o suporte da
publicagdo, o que também € avaliado pela CAPES, atualmente a
cada quatro anos.®" Os livros e capitulos, para contarem na pontua-
cao, precisam ter Conselho Editorial. Docentes devem tanto produzir
trabalhos cientificos quanto orientar discentes a fazé-lo, e todos pre-
cisam participar de eventos locais, nacionais e internacionais, seja
com trabalhos autorais ou em coautoria.

Docentes da pds-graduacdo stricto senso nao recebem
remuneragdo extra para oferecer disciplinas ou orientar discentes,
pois essas tarefas compdem o tripé ensino-pesquisa-extensdo das
IFEs. Assim, desprendemos grande tempo e energia ao atuar nos
programas, pois, como expliquei sobre minha atua¢do na UFSM, que
se repetiu na UFU, participamos de processos seletivos de discentes,

90 As regras de credenciamento, recredenciamento, descredenciamento e enquadramento de do-
centes nos programas de pds-graduacdo mais recentes estao disponiveis em: https://propp. ufu.
br/procedimento/credenciamento-recredenciamento-descredenciamento-e-enquadramento-
-de-docentes-nos. Acesso em: 28 jul. 2024,

91 A qualificacdo de periddicos pode ser consultada no site da CAPES, Disponivel em: https://sucupi-
ra.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPe-
riodicosjsf. Acesso em: 31 jul. 2024,
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docentes e bolsistas, assumimos a coordenacao de linhas e grupos
de pesquisa, de drea e do préprio programa, bem como participamos
de reunides de colegiado nas trés instancias.

As fungdes administrativas, ao contrario das aulas, tém hora-
rios variados, a depender dos acordos para as reunides de curso,
departamentos, comissoes, colegiados, Ndcleo Docente Estruturante
(NDE)®2 e representacoes, conforme aquelas em que o/a docente
se envolve deliberadamente ou por obrigacdo da fungdo, como
coordenadoria de curso, chefia de departamento (no caso da UFU
é substituido por chefia de ntcleo), direcdo de unidade etc. Algumas
fungdes recebem gratificagdo de desempenho, como é comum a
servidores publicos federais.®® Acontece que, mesmo sendo grati-
ficadas, as fungdes administrativas demandam a organizagédo de
calendarios, atengdo a demandas da vida académica de docentes
e discentes, participacdo em reunides em Conselhos Superiores e
representacdo em outras instancias do Poder Executivo. Portanto,
exercer fun¢des administrativas compromete a produgéo académica
esperada nas demais atribuicoes.

As atividades de pesquisa envolvem elaboragdo - escrita
do projeto com planejamento orgamentario® -, estudos, desenvol-
vimento do projeto (alguns em campo), orientag@o de bolsistas e
discentes voluntérios/as, e redacdo de relatdrios parcial e final. As
pesquisas podem contar ou ndo com financiamento. Para solicita-lo,

92 A Resolugdo CONAES n° 1, de 17 de junho de 2010, normatizou o NDE dos cursos de graduacéo, a
ser constituido por um "grupo de docentes, com atribuicdes académicas de acompanhamento,
atuante no processo de concepgéo, consolidagdo e continua atualizagdo do projeto pedagdgico
do Curso’ No dmbito da UFU, o NDE foi instituido por meio da Resolugdo CONGRAD n° 49/2010, de
22 de dezembro de 2010.

93 A mais recente Lei n°13.328, de 29 de julho de 2016. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13328.htm. Acesso em: 2 jan. 2026.

94 Condigao prévia para o "empenho ¢ licitacdo de servigos, fornecimento de bens ou execugao de obras)
nos termos do Artigo 16, § 4° da Lei Complementar 101/2000, a Lei de Responsabilidade Fiscal (LRF).
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é preciso responder a editais internos da prdpria universidade ou exter-
nos, como os do CNPq ou de agéncia estadual, como a FAPEMIG %

As atividades de extensdo seguem o mesmo caminho da
pesquisa, contudo, as diretrizes para a formulagdo e implementacédo
das agdes de extensao universitaria eram as seguintes:

| - a interagdo dialdgica da comunidade académica com
a sociedade por meio da troca de conhecimentos, da
participagdo e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social;

Il - a formacéo cidada dos estudantes, marcada e cons-
tituida pela vivéncia dos seus conhecimentos, que, de
modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e
integrada a matriz curricular;

Il - a produgdo de mudangas na prdépria instituicdo
superior e nos demais setores da sociedade, a partir da
construgao e aplicagdo de conhecimentos, bem como por
outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, anco-
rada em processo pedagdgico Unico, interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico
(PROEXC-UFU, s.d., s.p.).

O financiamento tanto de pesquisa como de extensdo nao
€ para uso individual do/a docente, pois se destina a compra de
material de consumo ou permanente, ao pagamento de bolsas,
e alguns incluem transporte, conforme cada edital de selegdo do
CNPq ou de agéncia estadual.®®

O CNPq concede bolsas para a formagdo de recur-
sos humanos no campo da pesquisa cientifica

95 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Disponivel em: https://propp. ufu.
br/procedimento/programas-de-iniciacao-cientifica-graduacao. Acesso em: 2 jan. 2026.

96 As modalidades de fomento da FAPEMIG estao descritas em: https://fapemig.br/media/filer_pu-
blic/81/04/81048f7e-97d1-4aad-ac07-667d81a92bec/caderno_de_modalidades_de_fomento.pdf.
Acesso em: 2 jan. 2026.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/
https://propp.ufu.br/procedimento/programas-de-iniciacao-cientifica-graduacao
https://propp.ufu.br/procedimento/programas-de-iniciacao-cientifica-graduacao
https://fapemig.br/media/filer_public/81/04/81048f7e-97d1-4aad-ac07-667d81a92bec/caderno_de_modalidades_de_fomento.pdf
https://fapemig.br/media/filer_public/81/04/81048f7e-97d1-4aad-ac07-667d81a92bec/caderno_de_modalidades_de_fomento.pdf

e tecnoldgica, em universidades, institutos de pesquisa,
centros tecnoldgicos e de formagéo profissional, tanto
no Brasil como no exterior.

Além de promover a formacgdo de recursos humanos
em dreas estratégicas para o desenvolvimento nacional,
o CNPq aporta recursos financeiros para a implemen-
tacdo de projetos, programas e redes de Pesquisa e
Desenvolvimento (P&D), diretamente ou em parceria
com os Estados da Federagao.

O CNPq investe, ainda, em ag¢des de divulgagao cientifica
e tecnoldgica com apoio financeiro a editoragdo e publi-
cagao de periddicos, a promogéo de eventos cientificos e
a participacéo de estudantes e pesquisadores nos princi-
pais congressos e eventos nacionais e internacionais na
area de ciéncia e tecnologia.

Pdblico-alvo: Jovens de ensino médio e superior, em
nivel de pds-graduagdo, interessados em atuar na
pesquisa cientifica, e especialistas para atuarem em
Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) nas empresas e
centros tecnoldgicos.

Modalidades de bolsas: O CNPq oferece vérias modalida-
des de bolsas de formagéo e fomento a pesquisa, a alunos
de ensino médio, graduacéo, pds-graduagao, recém-dou-
tores e pesquisadores ja experientes do Pais e do exterior.
As bolsas sdo concedidas diretamente pelo CNPq ou por
instituicdes de ensino e pesquisa para as quais o CNPq
destina quotas de bolsas (CNPg, Normas, s.d,, s.p.).

S6 recebem bolsa para uso pessoal os/as docentes apro-
vados/as em Chamadas de Bolsas de Produtividade do CNPq
- Produtividade em Pesquisa (PQ), Desenvolvimento Tecnolégico
e Extensdo Inovadora (DT) e Produtividade em Pesquisa Sénior
(PQ-Sr) -, que seguem normas especificas e sdo alteradas periodi-
camente.”” Em sintese,

97 Legislagdo de normas para concorrer a bolsas de PQ. Disponivel em: http://memoria2.cnpg.br/
web/guest/normas. Acesso em: 28 jul. 2024,
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Os critérios de julgamento das Bolsas de Produtividade
em Pesquisa poderdo levar em consideragdo, além das
especificidades da éarea:

- Mérito cientifico do projeto; relevéancia, originalidade e
repercussdo da produgéo cientifica do proponente; for-
magao de recursos humanos em pesquisa; contribui¢ao
cientifica, tecnoldgica e de inovagao, incluindo patentes;
coordenacéo ou participagdo em projetos e/ou redes de
pesquisa; insergao internacional do proponente; participa-
¢ao como editor cientifico; gestao cientifica e académica.

Também deverao ser considerados, na analise das pro-
postas, quando pertinente:

- Foco nos grandes problemas nacionais; Abordagens
multi e transdisciplinares; Impacto social; Comunicagao
com a sociedade; Interagdo com o parque produtivo;
Conservagao Ambiental e Sustentabilidade.

Cabe, ainda, as fung¢des docentes dos IFES, atuar como
parecerista em comissdes que avaliam trabalhos cientifi-
cos de eventos, periddicos e livros. Também é desejével
que atuem na coordenacéo e edicdo de eventos, periddi-
cos e livros, neste caso, sem remuneragao extra (CNPq,
Critérios, s.d, s.p.).

Dados coletados sobre pesquisadoras e pesquisadores que
solicitaram bolsa de PQ do CNPq enquanto atuei na UFU podem
ser consultados em tabelas interativas que possibilitam o cruza-
mento de informagdes por varios critérios,®® além de ser possivel
baixar a tabela completa.

Consultado o periodo entre 2013 e 2023, os dados demons-
tram as seguintes quantidades de propostas submetidas: dentre os
114559 projetos apresentados no pais, aproximadamente 70% sao
de pessoas brancas, e 61,41% sdo de homens. A regido Sudeste,

98 As tabelas estdo disponiveis em: https://app. powerbi.com/view?r=eylrljoiNGJiZTUIZmEt-
MmMOYSOONTI5LWIzNjgtODIzMTE4AMGViN2VKIiwidCl6ljkyYzBjZmESLTAIOTEtNGVhZCThYZISLWNKN-
DRhMjM40WIWMSJ9. Acesso em: 28 jul. 2024,
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onde se localiza a UFU, enviou 53,36% das propostas, sendo apro-
ximadamente 72% solicitagdes de pessoas brancas e 11,26% a mais
por homens. A drea da educagado ocupa terceiro lugar entre todas as
solicitagdes (5.315 de pedidos = 36,5%).

Os projetos aprovados, com ou sem concessao de bolsa para
o periodo, somam 48.941 (42,6% do solicitado), sendo 64,5% para
homens (44,9% dos solicitados por eles). E dos 574% aprovados
para mulheres, foram atendidos 39,3% dos solicitados por elas. No
que tange a etnia, as aprovagoes foram assim distribuidas:

Tabela 2 - Chamada de Bolsa de Produtividade em Pesquisa (CNPg, 2013-2023, por etnia)

% %concedido % concedido
AUTODECLARACAO  SOLICITADAS  solicitada  CONCEDIDAS por dototal
por etnia etnia solicitado

Branca 79.551 69,5% 447 435% 70,5%
Parda 13142 11,5% 4679 356% 95%
Preta 2339 2% 700 30% 14%
Amarela 1991 17% 867 43,5% 17%
Indigenas 310 0,3% 13 364% 02%

Ndo declarada 17226 15% 8150 473% 16,7%
TOTAL 114.559 100% 48813 - 42,6%

Fonte: elaborada pela autora a partir de dados do CNPq.

Desconsiderarei nesta andlise as pessoas “ndo declaradas”
por impossibilidade de reconhecimento. Outro fator relevante é que
a chamada para bolsas de PQ e PQ-Sr ndo apresentam em edital®®
nenhum critério que exija heteroidentificacdo e nenhum item de
classificagdo que considere aspectos étnico-raciais. Entdo as pes-
soas se autodeclararam deliberadamente no formulario de inscrigao.

99 Ultimo edital publicado foi a Chamada CNPq ne 09/2023. Disponivel em: http://memoria2.cnpg.
br/web/guest/chamadas-publicas?p_p_id=resultadosportlet_WAR_resultadoscnpgportlet_
INSTANCE_0ZaM&filtro=encerradas&buscaModo=textual&tmp=1722205961105. Acesso em: 28
jul. 2024,
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Entre as bolsas solicitadas no periodo, é notdria a discrepancia
entre as pessoas que se autodeclaram “brancas” (69,5%), “pardas
e pretas” (13,7%), amarelas (1,7%) e indigenas (0,3%). Os dados
demonstram que o percentual de concessdo de bolsas por etnia é
muito préximo entre as pessoas autodeclaradas brancas e amarelas
seguidas das pardas e indigenas e, em terceiro lugar, das pretas.

Consultada a tabela completa, na drea da educacéo (inde-
pendente da regido), aproximadamente 72% dos projetos aprovados
sdo de pessoas brancas, com 1,22% a mais por mulheres - é histérica
na drea a presenga maior desse género.

Entre os projetos que conquistaram bolsa de Produtividade
na drea de educagdo em Minas Gerais, somam-se 111 docentes: 51
homens (39 brancos) e 58 mulheres (43 brancas). Para docentes
da UFU nessa éarea foram concedidas quinze bolsas no periodo:
sete para mulheres brancas; seis para homens brancos e duas para
homens pardos. O campus Pontal teve apenas um projeto aprovado
na area, sem concesséao de bolsa.

Os dados entrecruzados sinalizam, entao, que no periodo em
que atuei na pds-graduagado houve uma maioria de pessoas bran-
cas contempladas e, considerados os critérios de selecéo da dltima
Resolucdo CNPq 12/2024 (Brasil, 2024), elas tém maior chance de o
serem novamente, o que diminui as oportunidades de quem nunca
foi contemplado/a, observadas as regras: “4.2. O pesquisador serd
enquadrado em trés diferentes niveis |, Il e Ill, com base comparativa
entre os seus pares e nos dados de até os Ultimos 10 (dez) anos, entre
eles o que demonstre capacidade de formagédo continua de recursos
humanos” (Brasil, 2024, grifos meus). A capacidade de formagado
continua é maior para quem ja foi contemplado com bolsa uma ou
mais vezes, posto que as possibilidades de insercédo e circulacdo
académica de um/a bolsista sdo ampliadas. As normativas adiante
afunilam ainda mais as chances de novos pesquisadores e pesqui-
sadoras ascenderem a bolsa:
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4.21. [...] Espera-se ainda que esses pesquisadores
tenham gradual insergdo nacional e internacional, por
meio de palestras e assessorias ad hoc a revistas nacionais
e internacionais e de érgados de financiamento a pesquisa,
bem como envolvimento em atividades de gestéo cienti-
fica, incluindo a organizagdo de eventos, participagdo em
comités assessores estaduais ou nacionais, sociedades
cientificas, revistas cientificas, assessoria de érgdos de
governo estaduais ou nacionais, e conferéncias proferidas
a convite e/ou em plendrias de congressos (Brasil, 2024).

Sem desmerecer o empenho de pesquisadores/as PQ, DT
ou PQ-Sr e a qualidade dos extensos e profundos trabalhos desen-
volvido por eles/as, o que trago a reflexdo € o circuito de produti-
vidade em que algumas poucas pessoas adentram e, por isso, tém
ainda mais oportunidade de ampliar sua producéo, circular nacional
e internacionalmente, participar de sociedades cientificas etc. Tém,
consequentemente, maior pontuagao para concorrer a novas bolsas
do que aquelas pessoas que ndo adentraram no circuito, restringindo
a quantidade de bolsas disponiveis.

Entre as diferentes exigéncias por nivel, o mais alto deles
(nivel 1) indica um lugar de exceléncia possivel de ser alcangado
por pessoas que tém mais tempo de servico e que j& contam com
salarios mais altos:

4.25. O nivel | é reservado a candidatos que tenham
mostrado exceléncia continuada na produgéo cientifica e
na formagéo de recursos humanos, e que liderem grupos
de pesquisa consolidados. O perfil deste nivel de pes-
quisador deve, na maior parte dos casos, extrapolar os
aspectos unicamente de produtividade para incluir aspec-
tos adicionais que mostrem uma significativa lideranga
dentro da sua drea de pesquisa no Brasil e capacidade de
explorar novas fronteiras cientificas em projetos de risco
(Brasil, 2024, grifos meus).

Para ascender a qualquer um dos niveis, a pessoa precisa,
no minimo (nivel Ill), ter cinco anos de orientagdo em programas
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de pds-graduagao'® e publicagcdes em revistas qualificadas, ou seja,
um circuito muito bem estabelecido e que nado é acessivel a todas
as pessoas, Ndo necessariamente por inatividade, como vulgarmente
sdo julgadas, mas por impossibilidades de toda ordem.

Somadas todas as diferengas de condigbes para o acesso
e a permanéncia de docentes nos programas, a alta carga de tra-
balho em variadas fungdes e alguns embates teméticos que ocor-
rem dentro do meio cientifico (como abordarei mais adiante), o/a
docente tem que fazer algumas escolhas. Estas geram consequén-
cias e outros embates na comunidade académica, pois quem ocupa
fungdes administrativas, por exemplo, acaba demasiadamente
sobrecarregada/o se assumir, simultaneamente, ensino, pesquisa
e extensdo. Portanto, entre as escolhas, quem investe em pesquisa
acaba deixando de desenvolver a extenséo, ou se sobrecarrega com
a triade. Quem frequenta muitos congressos e assume cargos de
diretoria de sociedades cientificas, participa de diversas atividades
fora do municipio em que atua, gerando a necessidade de adaptagdo
de horério nas demais fungoes.

Cria-se, assim, a competitividade entre os/as préprios/as
docentes, o que acarreta demérito, por exemplo, aqueles/as que
usam boa parte do tempo para atuagédo direta com as comuni-
dades em projetos e programas extensionistas. As mulheres que
educam filhos e filhas ttm menor condicdo de participar de even-
tos e reunides cientificas fora da cidade onde residem, ficando
circunscritas ao julgo de sua escolha pela maternidade ou pela
participagdo. Porque os pais, residam ou ndo na mesma casa
gue os/as filhos/as, ndo sdo socialmente responsabilizados para

100 "Ainstituicdo de execugdo do projeto deverd estar cadastrada no Diretdrio de Instituicoes do CNPg,
devendo ser drgdo ou entidade da administracdo piblica direta ou indireta ou pessoa juridica
de direito privado legalmente constituida sob as leis brasileiras, com sede e foro no Pais, que
inclua em sua misséo institucional ou em seu objetivo social ou estatutario a pesquisa bésica ou
aplicada de carater cientifico ou tecnoldgico ou o desenvolvimento de novos produtos, servigos
ou processos” (Edital 9/2024, p. 3).
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além de “ajudar” em casa, sendo poucos os que compartilham
igualitariamente as atribui¢cdes do lar. As mées-solo precisam de
uma rede de apoio para atuarem em vdrias fungdes, e como muitas
docentes concursadas em IFEs trabalham longe de seus familiares,
tal apoio deve ser remunerado, se existirem pessoas que queiram
receber por isso. Estas geralmente também sao mulheres, que dei-
xam seu lar para cuidar do lar de outras.

Uma vez conquistada a bolsa, desde 2006 pode-se prorro-
gar a pesquisa em caso de parto ou adogdo. A Ultima Resolugdo
(12/2024) estende periodos de solicitacdo e prazos.™ Essa possibi-
lidade € uma conquista das trabalhadoras da educagao superior em
insistir sobre um direito que ja era assegurado na legislagao brasilei-
ra,'®2 mas que nao era concedido antes. Outra conquista foi o direito
a licenca maternidade para as pds-graduandas por até 120 dias,'*®
sendo vedada a suspenséo do pagamento da bolsa durante o afasta-
mento tempordrio, a qual ndo tive acesso.

Entretanto, ainda ha casos de negligéncia no cumprimento
de leis que visam proteger o direito das discentes e trabalhadoras,
como ha embates sobre as cotas raciais para ingresso na graduagao

101 Resolugdo CNPg n° 9, de 28 de junho de 2024. Altera a identificagdo dos niveis das bolsas das
modalidades de Produtividade do CNPq (PQ, DT e PQ-Sr) em suas normas especificas: “4.3. No
caso de parto ou adogdo ocorrido nos periodos de avaliacdo definidos nos subitens 4.2.2 [nivel I1l]
e 4.2.3 [niveis | e Il], devidamente informados ao CNPg, estes deverdo ser estendidos por mais 2

0

(dois) anos por cada parto ou adogao” (Brasil, 2024).

102 A Consolidagdo das Leis do Trabalho (Lei n° 5452/1943) dispde sobre a protecdo a maternidade,
estabelecendo no Artigo 392 que todas as trabalhadoras tém direito a uma licenca maternidade de
120 dias. A Constituicdo Federal (1988) atribui a protecdo a maternidade o status de direito social,
previsto no Artigo 6°. Esse mesmo direito figura na Convengao sobre a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra a Mulher (Decreto n® 4377/2002).

103 Lei n° 13536, de 15 de dezembro de 2017 Dispde sobre a prorrogagdo dos prazos de vigéncia das bolsas
de estudo concedidas por agéncias de fomento a pesquisa nos casos de maternidade e de adogdo.
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e na pds-graduacgado,’® e para concursos publicos federais.’®® No
contexto do Sudeste brasileiro, onde se localiza a UFU, em pesquisa
recente de Dyego Arruda e Caroline Santos (2024),

Os dados apontam que é baixa a presenga negra no
magistério federal: em média, na regido estudada, pes-
soas negras constituem 22,2% dos docentes, enquanto
brancos representam 76% do total. Ao interseccionarmos
género e raga, tem-se que mulheres negras sdo 8,9% dos
docentes, enquanto homens brancos sdo 43,6% do total
(Arruda; Santos, 2024, p. 50).

No caso especifico da UFU, em 2024, entre seus 1752
docentes, 80,8% se autodeclararam brancos, dos quais 45,3% séo
homens e 35,5% mulheres.

Seguem-se, portanto, praticas colonialistas, em “uma nega-
cao sistematizada do outro, uma decisdo obstinada de recusar ao
outro todo atributo de humanidade” (Fanon, 1968, p. 288), em que
pessoas brancas negam a realidade escravocrata que deixou como
heranga uma vasta diferenca de oportunidades para seus descen-
dentes "ndo brancos” A dominagao epistemoldgica nega a existéncia
de uma segregacéo racial, enquanto inibe e desqualifica a produgao
de pesquisadoras e pesquisadores negros, principalmente quando
essas dizem respeito a didspora.

Considerado o deslocamento de Michel Foucault (1980-1984)
sobre a énfase do eixo do poder para o da subjetivacdo e da ética,

104 Lei n° 14.723, de 13 de novembro de 2023. Altera a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre o programa especial para o acesso as instituicées federais de educagéo superior e
de ensino técnico de nivel médio de estudantes pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pes-
soas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino médio ou
fundamental em escola publica. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-
2026/2023/1ei/114723.htm. Acesso em: 12 jul. 2024,

105 Lei n°12.990, de 9 de junho de 2014, Reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos
plblicos para provimento de cargos efetivos e empregos piblicos no ambito da administragdo
plblica federal, das autarquias, das fundagdes publicas, das empresas publicas e das sociedades
de economia mista controladas pela Unido. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil03/
ato2011-2014/2014/1ei/112990.htm. Acesso em: 12 jul. 2024,


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14723.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14723.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil03/ato2011-2014/2014/lei/l12990.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil03/ato2011-2014/2014/lei/l12990.htm

pondero que as condigdes de género e etnia na sociedade (brasi-
leira) sdo reguladas pela subjetivacdo ético-politica e pela sujeicdo
identitaria, que se intensificam para com as pessoas que cuidam,
educam e compdem o nucleo familiar de criangas (parentalidade).

A nogao de conduta [em Foucault] permite a descri¢cdo
de uma modalidade de poder que se exerce pelo acom-
panhamento, diregdo e orientagdo controlada da liber-
dade. [...] permite também delimitar o espago ambiguo
no qual a injungéo, a prescrigdo externa, como forma de
condugdo, vai se imiscuir, no dominio da liberdade, da ati-
vidade prépria de cada individuo, enfim, na maneira como
cada um se conduz (Martins; Peixoto Junior, 2013, p. 251).

E a condicéo de possibilidade do poder, "o ponto de vista que
permite tornar seu exercicio inteligivel até em seus efeitos mais ‘peri-
féricos’ e, também, enseja empregar seus mecanismos como chave
de inteligibilidade do campo social” Nessa perspectiva, narro aqui
sobre “o suporte mével das correlagdes de forgas que, devido a sua
desigualdade, induzem continuamente estados de poder, mas sem-
pre localizados e instaveis” (Foucault, 1988, p. 89, grifos meus) em
minha experiéncia docente.

Em 9 de margo de 2012 foi inaugurado o prédio préprio do
campus Pontal, em ltuiutaba, constituido por cinco blocos, 39 salas
de aula e 31 laboratdrios de ensino e pesquisa, construidos em
uma éarea de 13 mil m? ¢

Em 28 de fevereiro de 2018, mediante a Resolugdo SEI n°
01/2018, do Conselho Universitario, a FACIP foi desmembrada em
trés institutos: a Faculdade de Administracdo, Ciéncias Contabeis,
Engenharia de Producédo e Servigo Social (FACES), o Instituto de
Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal (ICENP) e o Instituto de Ciéncias
Humanas do Pontal (ICHPO). Neste ultimo foi alocado o curso de
Pedagogia, juntamente com os cursos de Histéria e Geografia.

106 Inauguragao do prédio proprio do Campus Pontal da UFU: https://comunica.ufu.br/node/27436.
Acesso em: 4 jan. 2026.
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ATUACAO NO CURSO
DE PEDAGOGIA DA UFU-PONTAL

O curso de Pedagogia da UFU-Pontal, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (2006),
tinha o curriculo organizado em trés ciclos em que se articulavam as
disciplinas dos trés Nucleos de Formacgao (Especifica, Pedagdgica e
Académico-cientifico-cultural). Este Ultimo ndcleo era composto por
trés Circulos de Cultura, que compreendiam, ao final de cada ciclo,

a ampliagdo do espacgo da sala de aula, no sentido de
diversificar e enriquecer as atividades e as relagdes peda-
gdgicas na Universidade, significando-as e trabalhando-
-as com base na participagdo dos alunos nos diferentes
tempos e espacos didatico-pedagdgicos (PPC, 2007, p. 51).

Assim,

Os componentes curriculares que circulam neste pro-
jeto conduzem a uma possibilidade de integrar saberes
e praticas em uma unidade dialética de organizagdo da
formagao inicial do pedagogo na FACIP/UFU que inte-
gram as disciplinas obrigatdrias, o eixo da praxis educa-
tiva e os ciclos com os Circulos de Cultura como articu-
ladores dos saberes trabalhados em cada momento do
curso (PPC, 2007, p. 39).

Fui designada a oferecer disciplinas, quase exclusivamente,
ao curso de Pedagogia. Em outras licenciaturas, ofereci uma Unica
vez a disciplina Politicas e Gestdo da Educacao (2011), mesmo que
essa fosse a drea em que mais atuei na UFSM (2004-2008).

O curso de Pedagogia possibilitava algumas disciplinas
a seres ofertadas por uma docente concursada em darea de atua-
cdo abrangente - como a minha, Fundamentos da Educacéo e
Pratica Educativa -, em atendimento as demandas do curso (UFU,
2007), que oferecia no ano de meu ingresso, pela primeira vez, o 5°
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periodo.’” Embora minha formacéo inicial e pds-graduagao me des-
sem embasamento para lecionar mais de uma das disciplinas oferta-
das, inicialmente me foram atribuidas duas: Pesquisa em Educagao
e Projeto Integrado de Pratica Educativa (PIPE) V - Seminario
da Prética Educativa.

Pesquisa em Educacado era uma disciplina que eu ofertara
na UFSM em todo o periodo em que 14 estive, tanto na graduacéo
quanto na pds-graduagéo /ato sensu; talvez por isso houve uma
identificacdo imediata da coordenadoria em indica-la a mim. J& no
PIPE V - Semindrio da Pratica Educativa, lembro-me de um impasse.
Essa disciplina tinha como objetivo “socializar os problemas e a¢des
propostas para a realidade da escola” (UFU, 2007, p. 46) e, como
proposta de trabalho, "a organizagcdo de um Semindrio temético para
apresentacao dos projetos de trabalho elaborados no PIPE IV" (UFU,
2007, p. 46), desenvolvido no semestre anterior. Eu considerava ndo
ter conhecimento da realidade vivenciada nos PIPE anteriores para
organizar um Semindrio Temaético, por isso questionei a indicagao
de meu nome e sugeri trocar a disciplina com alguém que conhe-
cesse a comunidade local. Entretanto, um colega afirmou categori-
camente que meu curriculo demonstrava “experiéncia com praticas
educativas’, por isso eu deveria assumi-la. Aquilo me soou estranho e
incoerente, pois muitos/as docentes tinham experiéncia em praticas
educativas em educacgao basica.

Essa ocorréncia ilustra as relagdes de poder que podem
acontecer, mesmo em uma gestdo participativa, como é histdrico
nos processos de decisao coletiva nas IFEs. Em A vontade de saber,
Michel Foucault (1999, p. 90), ao discorrer sobre seu método para
analisar a correlagdo de forgas existentes nos mecanismos de poder
em relagdes contratuais, explica que “as relagdes de poder [...] sdo
os efeitos imediatos das partilhas, desigualdade e desequilibrios

107 PPC-Pedagogia (2007), Disponivel em: http://wwwich.ufu.br/graduacao/pedagogia/projeto-pe-
dagogico. Acesso em: 4 jan. 2026.
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que se produzem nas mesmas e, reciprocamente, sdo as condigdes
internas destas diferenciagoes; [...] possuem, |4 onde atuam, um papel
diretamente produtor” Interpreto aqui que as decisdes sdo efeitos de
partilhas em que as desigualdades e os desequilibrios sdo produzi-
dos por meio de argumentagdes e posturas arbitrarias. Questiona-
las faz parte das lutas de poder internas, ou seja, entre membros de
uma mesma categoria (docente), e é uma forma de resisténcia.

Houve vérias outras relagdes no decorrer da carreira, como a
exemplificada, em que precisei escolher entre ser colaborativa para
com as necessidades da equipe (ou atender ao desejo de alguns/
algumas colegas) ou resistir em favor de uma situagao que eu con-
siderava inadequada, pois aparentava ter maior chance de acarretar
erros na condugao das atividades académicas. Naquele caso, escolhi
acolher a demanda e arquei com os erros cometidos para com a
comunidade, o que gerou, logo de inicio, frustragcdes e muitas outras
situagdes de lutas de poder decorrentes daquela.

Essa memdria me aproxima, mais uma vez, da experiéncia de
Paulo Freire no exilio, sobre a qual ele descreve o problema de saber-
mos ou ignorarmos até onde podemos ir e como isso pode limitar a
expressividade de nossos sentimentos:

N&o podemos estar nem demasiado aguém nem dema-
siado além dos limites. Se cedemos em excesso, compro-
metemos a radicalidade da forma de estarmos sendo. Se
vamos muito mais além do razodvel, provocamos a reagéo
natural do contexto que passa a ser em certa forma "“inva-
dido” por nés. E a cotidianeidade “invadida” nos pune. E
um aprendizado constante (Faundez; Freire, 2011, p. 42).

Esse aprendizado foi constante na carreira docente. Segundo
os principios da ecologia (Capra, 1995, p. 221), os ecossistemas se
organizam entre os diferentes aspectos do mesmo padrao de
organizacao na relagé@o entre as coisas: a interdependéncia, o fluxo
ciclico de recursos, a cooperagao, a parceria. Mas para entender
como 0s ecossistemas sobrevivem a perturbagdes e se adaptam
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a condigdes mutaveis, é preciso reconhecer qual é a elasticidade
dessas comunidades ecoldgicas e como reagem a perturbagdes
externas, o que leva a mais dois principios da ecologia: a flexibili-
dade e a diversidade.

A elasticidade, consigo e em relagdo com os outros, as vezes
é mais flexivel, outras mais tensa, a depender das circunstancias,
gue podem ser de ordem fisioldgica, climatica, de autossustento, de
outras relagdes que se interpenetram, até o infinito. As perturbacdes
externas também sdo indmeras, saem de um controle idealizado.
Entram em cena as condicdes de flexibilidade ou de enrijecimento.
A flexibilidade advém com o reconhecimento da impermanéncia de
determinadas circunstancias, que podem ser alteradas a depender
das condig¢des que cocriamos.

Naquele primeiro semestre letivo na UFU, acatei a delibera-
¢do e arquei com os erros de uma indicagdo que ainda considero
inadequada. Entretanto, aprendi a lidar com as pressdes externas,
muito embora seja ininteligivel o quanto e como isso atingiu a equipe
daquele curso. Houve a possibilidade de lidar com o inédito vigvel,
concepgéao de Paulo Freire (1987 p. 51), que consiste em se empe-
nhar na superacdo das situagées-limites. Com essa perspectiva,
acolhi algumas oportunidades e construi condigdes de oferecer dis-
ciplinas no curso de Pedagogia condizentes com minha formagao,
em diferentes ciclos de formacéo.

Ciclo | - Os sujeitos como fazedores de Histoéria:
corresponde aos trés primeiros semestres letivos e tem
como objetivo analisar a educagao e a instituicdo escolar,
o pensamento pedagdgico, os sistemas educacionais e a
profissdo docente e do gestor educacional em seus pro-
cessos de construcéo histdrico-social. Além disso, discu-
tir e refletir junto aos PIPEs sobre a experiéncia educativa
dos alunos do curso, porque a concepgao de formagao
presente nesse projeto parte dos saberes ja construidos
pela experiéncia vivida, na perspectiva de compreensao
dos sujeitos como fazedores de histéria (PPC, 2007, p. 36).
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Muito embora a drea do concurso que prestei incluisse
Fundamentos da Educacéo, eu tivesse mestrado e doutorado na
linha de pesquisa Histéria da Educagéo e estivesse concluindo um
pds-doutorado em Histdéria Moderna e Contemporanea (2009), em
nenhum momento de atuagdo na UFU tive oportunidade de oferecer
a disciplina Histéria da Educagao. Apesar de esta situagéo ter me
causado frustracoes, trabalhei com a flexibilidade.

Assim, para experienciar como acontecia a formagao nos
trés semestres iniciais do curso, no decorrer de minha atuacao na
UFU-Pontal me dispus a substituir colegas em afastamento. Ofereci
as disciplinas de Sociologia da Educagéo (2012), Principios Eticos
Freireanos (2017) e PIPE 1l (2009, 2021). Em 2019, apds a atualizagéo
curricular, o ciclo passou a ser denominado Pessoas fazedoras de
Histdria, no qual ofereci a disciplina Literatura Infantil.

O segundo ciclo de formacao tinha a seguinte perspectiva:

Ciclo Il - Multiculturalismo e respeito pelo diverso:
compreende o 4°, 5° e 6° semestres letivos do curso e
tem como objetivo analisar a cultura a partir de seus
aspectos simbdlicos e de seu papel na construgcdo de
identidades sociais e individuais, investigar cendrios da
educagao, enquanto artefato cultural, considerando o
contexto nacional e regional, na perspectiva do processo
pedagdgico que se deseja construir, re-conhecendo a
diversidade brasileira como um fator a ser considerado
no processo de ensinagem (PPC, 2007, p. 37).

No segundo ciclo, ofereci as disciplinas Escolas Abertas a
Diversidade (2009-2010), PIPE V (2009), Pesquisa em Educacéo
(2009-2020), Politicas Educacionais Contemporaneas (2010), e
Antropologia Cultural (2012-2014). Apds a atualizagdo curricular
(2019), ociclo passou a serdenominado Didlogos interculturais, no qual
ofereci as disciplinas PIPE IV (2019), Gestdo Democratica da Escola
(2020-2021) e Estagio Supervisionado | - Gestédo Escolar (2021).

O terceiro ciclo de formagéo tinha a seguinte perspectiva:
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Ciclo Il - Tempos e Espacos Dialégicos em
Construgdo: corresponde aos trés (ou quatro, no caso
do curso noturno) ultimos semestres letivos do curso e
tem como objetivo proporcionar aos alunos a vivéncia
da docéncia em suas multiplas dimensdes, compre-
endendo a formagédo do pedagogo com uma visdo de
totalidade da complexidade do processo educativo. Este
Ciclo resguarda a ideia de processo, de questionamento,
de provisoriedade do conhecimento, de compreenséo e
explicagcdo do cotidiano escolar, como tempos espagos
dialégicos em permanente construgdo (PPC, 2007, p. 38).

No terceiro ciclo, ofereci as disciplinas Educacéo de Jovens
e Adultos (2010), Trabalho de Conclusdo de Curso | (2010-2016,
2020), Movimentos Sociais e Gestdo (2013-2019) e Trabalho de
Conclusédo de Curso Il (2016). Apds a atualizagao curricular (2019),
o ciclo passou a ser denominado Praxis transformadora, no qual
ofereci as disciplinas Estdgio Supervisionado Ill - Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (2019), Estagio Supervisionado IV - Espagos
ndo Escolares (2020-2021).

Atuei, como bem entenderam meus colegas desde minha
posse, predominantemente no eixo da praxis educativa, ja citado, a
saber: PIPE 11 (2009, 2021), PIPE IV (2019), PIPE V (2009), Pesquisa em
Educagao (2009-2020), Trabalho de Concluséo de Curso | (2010-2016,
2020), Trabalho de Conclusdo de Curso Il (2016).

Assim, o eixo da praxis educativa inicia-se com o Projeto
Integrado de Pratica Educativa (PIPE), e acompanha todo
o curso por meio dos Estdgios Supervisionados e fina-
liza com a reflexdo no Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Estes componentes do eixo da praxis educativa
fazem parte de um todo na formagao inicial do curso de
Pedagogia da FACIP/UFU que articulardo ensino, pes-
quisa e extensdo (UFU, 2007, p. 44).

Criei, com isso, condi¢des para atuar na triade ensino, pes-
quisa e extensdo, vinculada as tematicas das linhas de pesquisa do
GEPLEL, que desenvolverei detalhadamente no quarto capitulo. Com
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essa mesma perspectiva, tive oportunidade de oferecer trés discipli-
nas optativas: Metodologia do Trabalho Cientifico (2015), Educacéo
e Transformacgdo Social (2017), Histéria, Género e Educagao (2019).

A oferta dessas trés Ultimas disciplinas em momentos dife-
rentes possibilitou muitas interagdes proficuas e desafiadoras, que
mobilizaram o desejo de aprender mais com as comunidades em
projetos extensionistas, bem como me levaram a desenvolver outras
pesquisas e a atuar nos Circulos de Cultura.

Considero o Circulo de Cultura um diferencial do PPC do
curso de Pedagogia da UFU-Pontal, desde sua criagao, embasado
nas Diretrizes (2006) e atualizado em 2018 conforme a Resolucdo
MEC/CNE n° 2, de 1° de julho de 2015, como eixo da praxis educativa:

A relagdo entre o Ciclo de Formagdo e o Circulo de
Cultura indica que o objetivo central do Circulo, como
parte do Projeto Politico Pedagdgico do Curso, é propiciar
a sintese de cada ciclo coletivamente entre estudantes e
professoras/es sob a forma de uma atividade do Ndcleo
de Formacéo Académico-cientifico-cultural. Essa sintese
tem como base trés temas geradores constituido em
problematizagdes diretamente relacionadas aos objetivos
de cada Ciclo, assim caracterizadas, respectivamente: 1°
O que é fazer histéria? 2° O que é dialogar intercultural-
mente? 3° Como provocar a transformacgdo da realidade
mediada pela educagao? (PPC, 2018, p. 60)

Tive oportunidade de participar praticamente de todos
eles, desde meu ingresso em 2009 (exceto quando estive afas-
tada para o segundo estdgio pds-doutoral), e assumi sua coorde-
nagdo nas edigbes de 2019, 2020 e 20218 Sintetizo aqui aquela

108 Durante a pandemia de Covid-19, os Circulos de Cultura foram oferecidos on-line, e, para sua efeti-
vagao, elaborei com discentes uma pégina para integrar a participagdo dos envolvidos, Disponivel
em: https://circulodecultufupowixsite.com/meusite. Acesso em: 25 jun, 2024,
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experiéncia coletiva, publicada originalmente em capitulo de livro
(Klinke; Marcelino, 2022a).'0°

O Circulo de Cultura é, conforme a proposta freireana, cons-
truido pelos sujeitos que compdem o curso (discentes, docentes e
técnicas-administrativas em educagdo), em didlogos promovidos
por meio de atividades pré-circulo - intervengdes artisticas, debates,
reunides com as turmas -, fundamentado na perspectiva de que o
ser humano, “como um ser histérico, inserido num permanente movi-
mento de procura, faz e refaz constantemente o seu saber” (Freire,
1983, p. 47 apud PPC, 2007, p. 36). Por isso, o formato do Circulo sofre
alteragdes a cada ano letivo, quando é escolhido um tema gerador e
sdo planejadas atividades que atendam tanto a demanda do publico
gue participarad quanto a sintese feita ao final do Circulo anterior.

Considerando-se “toda a diversidade presente em uma socie-
dade pluricultural como a nossa” (UFU, 2007, p. 20), a comunidade do
curso &, entdo, convocada a se expressar com diversas linguagens
em todas as agOes do Circulo. Anualmente, ele era desenvolvido
durante uma semana ou em trés dias letivos, prioritariamente a noite,
de modo a acolher docentes e discentes do curso integral e noturno,
e garantir a participacdo de quem trabalha durante o dia. Nesses
dias ndo aconteciam aulas por disciplinas, mas era indicado aos/
as docentes que vinculassem o conteldo programatico ao evento.
Ele costumava acontecer tanto em espagos do campus quanto em
outros espagos educativos cedidos por escolas publicas ou por
associagdes comunitérias, parceiras da UFU.

Mesmo com adequacdes, os Circulos de Cultura eram cos-
tumeiramente organizados em, ao menos, trés momentos coletivos.
A Abertura acontecia na primeira noite, a fim de desenvolver o tema

109 Para mais publicagdes sobre o Circulo de Cultura da UFU-Pontal, conferir Coimbra, Richter e
Valente (2008); Valente et al. (2008); Spigolon (2008). Nas redes sociais: Facebook - https://www.
facebook.com/circulodeculturapedagogiaufupontal; Instagram  -https://www.instagram.com/
circulodecultufupontal/. Acesso em: 11 jan. 2026.
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gerador, com atividades artistico-culturais, palestra ou roda de con-
versa com pessoas da comunidade académica do curso e externas
a UFU-Pontal. Em seguida ocorriam os Encontros por Ciclos de
Formagcdo com docentes que ministravam disciplina(s) e discen-
tes matriculados/as em cada ciclo. Nesses encontros, discentes e
docentes do curso promoviam coletivamente didlogos sobre o tema
gerador, que envolviam os interesses especificos do ciclo. Dindmicas
de grupo e atividades que envolviam a criatividade do coletivo eram
proporcionadas para provocar os debates. Cada ciclo tinha a tarefa
de elaborar uma sintese a ser apresentada aos demais no ultimo dia
do evento. Essa apresentacdo podia ser compartilhada no formato
gue o grupo desejasse (expressdes artisticas, narrativas, recursos
audiovisuais etc.). O terceiro momento coletivo era a Sintese, em que
representantes discentes de cada ciclo de formagao apresentavam a
sintese de seu ciclo, e todas as pessoas participantes compunham a
sintese final do evento, retomando o tema gerador. Nesse momento
o préprio Circulo era avaliado, e muitas das alteragdes de atividades
e mudancas da praxis educativa partiram daquele processo.

Em algumas edi¢des as pessoas egressas do curso retor-
naram ao Circulo de Cultura para, em continuidade ao processo
dialégico no qual se inseriram, compartilharem sobre como essa
formacao foi significativa para o exercicio da docéncia, de fungdes
de coordenacao, supervisdo e gestdo escolar, para sua atuagdo em
SMEs, em Superintendéncias Regionais de Ensino, em associagdes,
ONGs e para sua pés-graduacgao.

Houve percalgos durante os dezesseis anos de caminhada,
mas aprendemos com os Circulos de Cultura que, trabalhando
juntas, as pessoas assumem a responsabilidade de Ihe dar dire-
¢ao, como escreve Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1987).
Negamo-nos a opressao, desde a escrita do primeiro PPC (2007) e
assumimos conscientemente a fun¢édo de sujeitos de nossa histdria,
em colaboragdo com as demais pessoas, ao concretizar sua praxis
no curso de Pedagogia da UFU-Pontal.
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Mesmo naquela préxis de trabalho coletivo, a rigorosidade
ética preconizada por Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia
(1996), ja& citada aqui, com o sentido de valorizar e respeitar os diver-
sos saberes, a criticidade, a rejeicdo a qualquer forma de discrimi-
nacao, a assuncao da identidade cultural e a reflexao critica sobre a
pratica, nem sempre eram presentes nas relagdes entre colegas, o
que me causava indignacgdo. Suponho, com Michel Foucault (1999,
p. 90), "que as correlagdes de forga mdltiplas que se formam e atuam
[...] nos grupos restritos e instituicdes’, em embates sobre as posi-
¢oes que sdo ocupadas no campo académico ou sobre quem pode
ou ndo as ocupar, "servem de suporte a amplos efeitos de clivagem
gue atravessam o conjunto do corpo social’ Esses efeitos formam
“uma linha de forga geral que atravessa os afrontamentos locais e
os liga entre si”; assim legitimam algumas atuagdes, excluem outras
e, "evidentemente, em troca, procedem a redistribui¢des, alinha-
mentos, homogeneizagdes, arranjos de série, convergéncias desses
afrontamentos locais”

Compreender os afrontamentos locais foi um incentivo para
gue, como docente, eu procurasse instigar alunos e alunas a inter-
dependéncia das aprendizagens desenvolvidas em diferentes disci-
plinas, projetos de pesquisa, extensdo e no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia (PIBID), o qual especificarei mais
adiante ao narrar sobre o GEPLEL.

Sao aprendizagens impermanentes, passiveis de alteragéo
no decorrer do curso, considerado o desenvolvimento da aprendiza-
gem como interpreto sua dimensdo em Jean Piaget e Lev Vygotsky.
Para Piaget, as possibilidades de aprendizagem sao abertas ou limi-
tadas conforme o desenvolvimento cognoscente da pessoa (Becker,
2013), 0 que para mim é importante conhecer sobre o publico adulto,
uma vez que somos diferentes em nossos processos cognitivos. Para
Vygotsky, os processos de aprendizagem direcionam o desenvolvi-
mento das func¢des psicoldgicas superiores, entdo conhecer quais
processos sdo0 mais ou menos significativos para a aprendizagem
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de cada pessoa indica os processos mais adequados e, consequen-
temente, aqueles nos quais devemos investir.

Durante os treze anos de experiéncia docente na UFU-Pontal
aprendi a refletir sobre o desenvolvimento da aprendizagem desde
a elaboragao dos Planos de Ensino, quando procurava, e ainda pro-
curo na UFSJ, conhecer quais disciplinas os/as discentes cursaram,
conforme o fluxo curricular do curso.™ Na primeira aula proponho
uma sondagem sobre os principais saberes que serdo mobilizados
durante a disciplina que estou oferecendo. Conforme converso com
os/as alunos/as sobre os assuntos que vamos tratar, procuro conhe-
cer o que permaneceu das vivéncias anteriores: conceitos, leituras e
experiéncias de vida que movimentaram saberes necessarios a com-
preensao do que esta proposto na Ficha de Disciplina. Internamente,
guestiono se houve uma aprendizagem significativa. Se eles/as ndo
conseguem expressar 0 que experienciaram, verbalmente ou por
escrito, questiono-me: quais sdo as condigdes necessarias para a
aprendizagem ser significativa? Tais condi¢des vao embasar as aulas.

Durante esse didlogo inicial, apresento o Plano de Ensino e
consulto os/as discentes sobre as alteracdes, sejam acréscimos ao
referencial bibliogréfico ou mudangas na metodologia de trabalho,
gue possam contribuir para que as aulas sejam mais significativas
para a aprendizagem de saberes ainda ndo mobilizados que eles/as
carecem desenvolver.

No decorrer das aulas, as perguntas dos/as alunos/as e seus
relatos de experiéncias educacionais mobilizam a questdo de Jean
Piaget (1972, p. 7), que me oferece parametros de aprendizagens:
"Quanto de generalizacédo é possivel?" Pois, “quando se desenvolve
alguma aprendizagem sempre se pode indagar se isto € uma peca
isolada na névoa da vida mental [...], ou se realmente é uma estru-
tura dindmica que pode levar a generalizagao”

10 No caso do curso de Pedagogia da UFU, campus Pontal, os fluxos curriculares dos dois PPCs (2007
e 2019) com os quais atuei estdo disponiveis em: http://wwwich.ufubr/graduacao/pedagogia/
grade-curricular, Acesso em 25 jun. 2024
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Com inspiragdo na Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire
(1987), com a qual sigo aprendendo desde minhas experiéncias
iniciais na juventude, como tenho narrado aqui, procuro ouvir os/as
discentes sobre suas vivéncias escolares durante a educagao
basica e, com a experiéncia de cada um/a em estdgios supervi-
sionados, projetos de ensino, pesquisa e extensdo, no PIBID ou
residéncia pedagdgica,™ partimos de situagdes existenciais (pro-
blematizagdo), que sé@o objetivas e histéricas, para que possamos
analisa-las por partes (descodificar e desnaturalizar). A partir das
escutas e andlises, busco desenvolver com eles/as um processo de
investigacdo da realidade conhecida e relaciona-la com os estudos
especificos da disciplina ofertada. Assim, a praxis é analisada com
vistas a nos empenharmos na superacao das situagées-limites, a
caminho do inédito viavel.

Podemos, entéo, retomar conceitos, propor atualizagdo do
Plano de Ensino inicial, combinar coletivamente os formatos de
estudos, semindrios, atividades individuais e em grupos. Desde a
elaboracdo das atividades a serem desenvolvidas, sejam elas rodas
de conversa, seminarios, producéo de textos dissertativos, artigos
cientificos, perguntas e respostas, portifélios ou outras técnicas
que aprendo no decorrer da carreira, questiono-me: “em caso de
cada experiéncia de aprendizagem, qual foi o nivel operacional do
sujeito antes da experiéncia e que estruturas mais complexas pode
esta aprendizagem alcancar?” (Piaget, 1972, p. 7). Em caso de os/as
discentes ndo demonstrarem estruturas mais complexas de
aprendizagem, redireciono a conduta das aulas para que, com outras
experiéncias, ampliem-se as possibilidades de aprender. Por isso,
eles/as tém oportunidade de demonstrar, em atividades subsequen-
tes, como os saberes foram reelaborados.

m 0 Programa de Residéncia Pedagdgica foi uma iniciativa da CAPES que tinha por finalidade fo-
mentar projetos institucionais implementados por instituicdes de ensino superior, contribuindo
para o aperfeicoamento da formacao inicial de professores da educagdo basica nos cursos de
licenciatura. Foi instituido por meio da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 (cf.: https://cad.
capes.gov.br/ato-administrativo-detalhar ?idAtoAdmElastic=130. Acesso em: 4 jan. 2026), e desen-
volvido até 2024. Em 2025 o programa se fundiu com o PIBID.
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Construi o habito de proceder a uma avaliagdo da disciplina
ao final de cada uma delas. A partir dos relatos sobre o que foi mais
OuU menos proveitoso para os/as discentes, reelaboro os planeja-
mentos a cada vez que oferego uma mesma disciplina. Percebo, com
isso, algumas alteragdes no decorrer da carreira sobre 0s processos
de aprendizagem na universidade e alguns desafios que mantenho
como meta para a formagao de professores (cf. Klinke, 2014a).

Ao rememorar a oferta das disciplinas do curso de graduagao
em Pedagogia da UFU-Pontal, semelhante as experiéncias na UFSM,
lembro-me do rosto, dos gestos, das palavras, das vivéncias de muitas
alunas e alunos que me ensinaram a ser docente naquele territdrio. Ao
serem provocadas a refletir sobre sua condi¢ao de alunas na educagao
bésica e no ensino superior, as pessoas mergulhavam em si em rela-
¢des com os outros e, a partir de narrativas sobre suas vivéncias, per-
guntavam-se sobre as possibilidades de ser docente em escolas publi-
cas, em gestar projetos pedagdgicos, em atuar com as comunidades e
narraram se sentir motivadas a serem investigadoras da realidade para,
com ela, aprender. Lembro-me também das parcerias com as colegas
com quem compartilhei disciplinas, o que desestabilizou as certezas
que eu insistia em fixar em mim. Narrarei essas parcerias mais adiante.

Um dos desafios da docéncia na graduacao foi, e continua
sendo, investir na relagdo teoria e préatica, que considero imprescin-
divel a concepgéo de praxis em que me envolvi desde a graduagao
em Pedagogia. “A relagdo teoria e préxis é para Marx tedrica e pra-
tica; pratica na medida em que a teoria, como guia da agédo, molda
a atividade do homem; particularmente a atividade revolucionaria;
tedrica, na medida em que esta relagdo é consciente” (Vazquez,
1968, p. 111). Essa concepcéao € desvirtuada por estudantes que acre-
ditam ser o que estudam diferente do que observam, principalmente
quando desenvolvem Estagio Supervisionado. E frequente ouvir que
"os livros dizem uma coisa, na prética acontece outra’ Em muitos
didlogos que fazemos nas aulas, busco diferentes possibilidades de
questionar este pré-conceito.
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No livro Acéo cultural para a liberdade, Paulo Freire (1981)
conduz um didlogo assertivo sobre a praxis que muito auxilia aqui a
organizar minha prépria compreensao da praxis docente. Concordo
com ele quando afirma que ndo hé contexto tedrico “verdadeiro, a
ndo ser em unidade dialética com o contexto concreto” (Freire, 1981,
p. 135). Costumo explicar assim para os/as estudantes: ndo hd uma
"verdade tedrica” a ser aprendida nos livros que possa ser aplicada
na prética; o que hg, principalmente nos livros que tratam da educa-
¢ao, sao teses (unidades dialéticas) defendidas por autores/as que
conheceram em profundidade dada situagéo ou circunstancia, com
ela dialogam e sobre ela escrevem, o que pode ou nao servir a espe-
cificidade de outras praticas.

Freire (1981, p. 135) explica que, no contexto em que a pra-
tica acontece, somos “envolvidos pelo real, molhados dele’, mas nao
necessariamente percebemos de forma critica arazdo de ser dos fatos.
No “contexto tedrico’, “tomando distancia” do concreto, os/as auto-
res/as dos livros e textos que lemos buscam a razdo de ser dos
fatos. Em outras palavras, agora dirigidas a possibilidade de relagéo
entre teoria e pratica; podemos superar a mera opinido que temos
sobre a pratica por meio da tomada de consciéncia que ela nos pro-
porciona, e elaborar um conhecimento cabal, cada vez mais cien-

tifico em torno dela.

Freire conclui com a seguinte explicagdo: no “contexto
concreto’; somos sujeitos (atuamos nele) e objetos (parte consti-
tuinte do contexto) em relagéo dialética (em didlogo) com o objeto
(prética), pois conversamos mentalmente com a pratica que viven-
ciamos. No “contexto tedrico’, ao escrevermos nossos trabalhos,
relatérios, monografias e artigos, assumimos o papel de sujeitos
cognoscentes da relagédo sujeito-objeto (conhecemos através do
pensamento o que acontece entre as pessoas que atuam e suas
praticas) que acontece no “contexto concreto” para, voltando a
este contexto, atuar melhor como sujeitos em relagédo ao objeto (as
praticas em educacgéao).
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O diferencial das instituicdes publicas de ensino superior
no Brasil e de algumas poucas instituicdes privadas que séo de fato
universidades - comprometidas com a triade ensino-pesquisa-ex-
tensao - é provocar os/as estudantes a dialética exposta por Paulo
Freire nos paragrafos anteriores: vivenciar a pratica, questionar suas
ambivaléncias, estudar outros “contextos tedricos” que possam con-
tribuir para estabelecer reflexdes sobre a pratica e, nessas reflexdes,
elaborar seus préprios conceitos, compartilhar sua elaboracdo ao
expressar seu ponto de vista oralmente e por escrito. Com esse com-
partilhamento, pode-se conhecer outras praxis e novamente ques-
tionar as suas. Entdo o ciclo pratica-teoria-pratica-teoria ndo tem fim,
ndo hd uma verdade a ser descoberta para que, aplicada, tenha o
mesmo resultado que em outras experiéncias escritas nos textos.

Retorno a Filosofia da praxis de Adolfo Vazquez (1968, p. 221),
para concordar que, no amplo sentido da préxis, “a atividade opde-se
a passividade’, o/a estudante produz conhecimento enquanto parti-
cipa das aulas, debates, seminérios, escreve, “e sua esfera é da efeti-
vidade’) é atuagéo, nao fazer o "apenas possivel’ A pessoa agente da
préxis é a "que age, a que atua, ndo a que tem apenas a possibilidade
ou disponibilidade de atuar ou agir" Esse é o comprometimento com
a aprendizagem no ambiente universitdrio em que aprendi a ser
docente, desde minha graduagao.

Convivi e ainda convivo com muitas pessoas “efetivamente”
aprendizes, que desenvolvem atividades em que se opdem a pas-
sividade, comprometidas consigo e com o universo da educacgéo.
Aprendo muito com elas! Outras se supdem "neutras’; ndo querem
se comprometer, fazem o “apenas possivel' Respeito suas esco-
lhas. Ha outras ainda que se acham espertas por se acomodarem
“pegando carona” no esforgco das demais; fingem que estudam,
copiam, deixam os outros fazerem por elas. Essas eu lamento; devem
desconhecer o prazer da descoberta. Todas aprendem, no agora ou
depois, mas as custas de qué?
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Com o compromisso de cultivar com os outros o gosto pela
aprendizagem, muitos/as de nés, docentes, procuramos cami-
nhos atraentes para percorrer junto com os/as alunos/as. Alguns
eu ja narrei aqui ao contar o que aprendi sendo aluna e profes-
sora, desde a juventude.

Retomo agora outro desafio que enfrentei na UFU-Pontal
para a docéncia na graduagédo, debatido por muitos/as profissio-
nais: conquistar os/as alunos/as para a leitura. Desde a minha
graduacdo em Pedagogia, como j& contei, invisto em compreen-
der sua prética, conhecer sua histéria e analisar as politicas de
incentivo a leitura no Brasil. Com essa curiosidade, participei de
congressos, publiquei artigos cientificos e de opinido, capitulos de
livros, desenvolvi agdes extensionistas, produzi uma dissertacdo e
uma tese, dialoguei com pesquisadores/as brasileiros/as e estran-
geiros/as, desenvolvi duas pesquisas em estagio pds-doutoral, e o
desafio permanece na pratica docente. Aprendi, com isso, que ler é
uma "atitude” que pode ser herdada pelo habitus cultural,™ apren-
dida em espacos escolares ou ndo escolares, provocada por uma
necessidade qualquer (formativa, profissional ou recreativa), mas
tdo diversa que é dificil de captar tanto seus sentidos quanto seus
motivos. Por isso as politicas de incentivo a leitura se estendem
por tantos anos neste pais; por isso também ha tantas pesquisas
que a investigam e ainda tantas perguntas que ndo conseguimos
responder sobre o gosto de ler.

Esse gosto varia com os territérios e com o tempo, sendo
afetado também por aspectos como valores sociais, crengas, ide-
arios politicos cultivados e suportes de leitura (livros, e-books,
jornais, revistas etc.). Como pode ser lido em se¢des anteriores deste

12 Pierre Bourdieu, em A economia das trocas simbdlicas (2007a) afirma que o habitus é um sistema
de esquemas profundamente internalizados que constitui sua cultura, por isso é uma heranga
cultural. Norbert Elias, por sua vez, em Os Alemaes (1997) traz o conceito de habitus como uma
segunda natureza do sujeito, um saber social incorporado.
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Memorial, j& se acreditou no Brasil, mas nao sé aqui, que a leitura
era prejudicial sob diferentes aspectos. Por essa razao, muitas obras
foram censuradas, queimadas, excluidas das prateleiras de bibliote-
cas. Nas referéncias deste trabalho ha mais de quarenta mengdes
a leitura, por isso ndo as cito aqui, mesmo porque ja foram e ainda
serdo exploradas no decorrer deste texto.

H& quem, no Brasil e em todo o Ocidente, responsabilize
as redes sociais pela diminuigéo do “tempo de ler" Pesquisas atri-
buem tal reducédo a pressa da vida (pés)moderna, fluida (Berman,
1982), em que a concentracdo se esvai rapidamente. Sdo muitas
as hipdteses, todas com justificativas plausiveis. Mas como elas
podem contribuir para que pessoas jovens e adultas universitarias
leiam o suficiente para aprender tudo o que é possivel no tempo de
um curso de graduagao?

Culpam-se as escolas do tempo presente, que nado obri-
gam estudantes a ler como faziam antes. No entanto, a histéria da
leitura indica que algumas pessoas tomaram gosto pela leitura na
escola, enquanto outras criaram ojeriza a esse hdbito. Culpam-se
as familias por ndo lerem para as criangas e ndao comprarem livros.
Todavia, a exploragdo do/a trabalhador/a imposta pelo capita-
lismo e pelo neoliberalismo, agravada com a recente Reforma da
Previdéncia no Brasil, acelerou o trabalho e diminuiu os direitos tra-
balhistas. Consequentemente, os baixos saldrios e subempregos,
somados ao alto custo da produgédo de impressos, dificultam em
muito o consumo de livros. Justifica-se que ha muitos e-books dis-
poniveis gratuitamente, mas quem nao encontra motivos para ler
além do essencial e das fofocas que circulam nas redes sociais ndo
procura outras leituras, que lhe parecem "“dificeis’, longas demais
e ddo sono. Sempre digo para os/as alunos/as: se estdo cansa-
dos/as ou com insénia, leiam literatura, “dé sono”. Se tomar gosto
pela leitura, passe a ler durante o dia, no 6nibus, nas filas, para ndo
passarem a noite lendo.
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As grandes empresas também nao colaboram, exploram os/
as leitores/as em potencial com altos precos de aparelhos que facili-
tam o transporte de materiais de leitura. Ndo vou citar nomes para nao
fazer propaganda, mas a exploragdo do/a consumidor/a de leitura
remonta ao inicio do impresso no Ocidente (Cavallo; Chartier, 1998).

Isso posto, entendo que ndo devemos gastar mais energia a
procura de culpados, mas persistir em atrair leitores/as em nossas
aulas na graduagéo. Aprendi com minha prépria experiéncia como
estudante, e depois como professora, que precisamos seduzir lei-
tores/as lendo para eles/as, com eles/as, conversando sobre o que
foi lido, provocando condigdes de leituras de todos os géneros e,
acima de tudo, lendo. Como mediadora de leitura tenho que sentir
eu mesma o gozo com ela. Parece balela, muitos ja disseram isso,
mas como fazer? Experimentando ler, desinibindo-se do medo de
ser considerado/a mau/ma leitor/a.

As pessoas que provoquei a leitura, nas escolas ou fora delas,
passaram a ler. Para algumas perguntei o porqué, e elas responderam
porque deu vontade, ou que acharam tempo. Algumas se esforcaram
muito no comego, mas depois seguiram lendo sem sofrer. E indico:
leiam de tudo, mas leiam também os classicos.

ltalo Calvino, em seu livro Por que ler os cldssicos (2007),
aponta quatorze propostas de definicdo para eles, as quais tenho
tomado como guia para defender a leitura. Sugiro que, entre elas,
encontre a(s) sua(s) preferida(s).

A primeira definicdo é suscinta, mas para mim é a mais com-
pleta. Calvino defende que uma obra cldssica vai muito além de ter
sido indicada nas classes escolares (o que deu origem ao termo):
"Os classicos sdo aqueles livros dos quais, em geral, se ouve
dizer: Estou relendo... e nunca Estou lendo” (Calvino, 2007, p. 62).
Essa proposta é completada pela quarta: “Toda releitura de um
classico é uma leitura de descoberta como a primeira” (Calvino,
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2007, p. 88). Em resumo: “vale a pena ler de novo” porque tor-
na-se “novo” e percebemos que “novo/a” sou eu, leitor/a, pois o
texto continua o mesmo.

Alguns autores e autoras que reli varias vezes sozinha e com
alunos/as da UFU, que também contaram ter relido porque gostaram
(nem tanto na primeira leitura, mas voltaram a eles/as) foram: bell
hooks, Carolina Maria de Jesus, Clifford Geertz, Conceigédo Evaristo,
Eliane Marta Teixeira Lopes, Emile Durkheim, Hilton Japiassu, John
Dewey, Karl Marx, Margareth Rago, Max Weber, Michel Foucault,
Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Regina Zilberman, Roland Barthes,
Stuart Hall, dentre tantos/as outros/as que soube terem inspirado
a praxis daquelas/es alunas e alunos que seguiram na carreira
docente e na pds-graduacao.

Na segunda definicdo, Calvino (2007, p. 74) afirma serem os
cldssicos aqueles livros que constituem uma riqueza para quem 0s
tenha lido e amado, mas uma riqueza ndo menor paraquem se reservaa
sorte de I&-los pela primeira vez nas melhores condi¢des para aprecia-
-los. Essas "melhores condigdes” podem variar entre a leitura intimista,
em solitude, e a publica, quando se escuta alguém ler ou comentar a
obra em voz alta, gerando ansiedade para obter aquele livro.

Consequéncia dessa é a terceira definigdo: "Os classicos
sdo livros que exercem uma influéncia particular guando se impoem
como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da
memdria, mimetizando-se como inconsciente coletivo e individual”
(Calvino, 2007, p. 74). Vocé que me |é, lembra-se de alguma lei-
tura “inesquecivel”? Conhece alguém que leu a mesma obra, com
guem vocé pdode trocar impressoes? Se sim, entdo vocé ja é um/a
leitor/a de classicos.

A quinta definicdo é uma “charada” “Toda primeira leitura
de um cldssico é na realidade uma releitura” (Calvino, 2007, p. 88).
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Entendo: uma releitura da vida, das coisas do mundo, das emogades. ..
Até porque a sétima definicdo complementa:

Os classicos sdo aqueles livros que chegam até nds tra-
zendo consigo as marcas das leituras que precederam a
nossa e atrds de si os tragos que deixaram na cultura ou
nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na
linguagem ou nos costumes) (Calvino, 2007, p. 88).

Fora da ordem numérica, mas outros dois conceitos que para
mim se complementam sdo o sexto: “Um cldssico é um livro que
nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (Calvino, 2007,
p. 88); e o oitavo: “Um classico é uma obra que provoca incessante-
mente uma nuvem de discursos criticos sobre si, mas continuamente
a repele para longe” (Calvino, 2007, p. 103).

O nono conceito serve a quem gosta de se surpreender: “Os
classicos sdo livros que, guanto mais pensamos conhecer por ouvir
dizer, quando sdo lidos de fato mais se revelam novos, inesperados,
inéditos” (Calvino, 2007, p. 103). Quanto a essa definicdo tive uma
experiéncia recente. Contei na primeira se¢do deste Memorial sobre
o livro Cem anos de solidao, de Gabriel Garcia Marquez, ficgdo colom-
biana oficialmente reconhecida como um classico e sobre a qual ouvi
muito e li varios trabalhos académicos. Apesar disso, comecei a Ié-lo
no ano passado, e qual foi minha surpresa? Era como define Calvino:
novo, inesperado e inédito.

O décimo conceito: “Chama-se de classico um livro que se
configura como equivalente do universo, a semelhanca dos antigos
talismas” (Calvino, 2007, p. 118) - universo que se abre ao virar as
paginas de um livro (ou do e-book) que, lido no siléncio interior ou
interpretado coletivamente, possibilita a escolha do “seu cldssico,
aquele que nao pode ser-lhe indiferente e que serve para definir a
vocé préprio em relagéo e talvez em contraste com ele" (Calvino,
2007, p. 118), este é 11° conceito.
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Quando experimentamos a leitura em conjunto, como
muitas vezes acontece nas escolas, é possivel compartilhar vérias
outras leituras, que sao relembradas em aulas posteriores, em rodas
de conversa ou em encontros de orientagcdo, como é comum nas
universidade. Isso explica o 12° conceito: “Um cldssico é um livro
gue vem antes de outros classicos; mas quem leu antes os outros
e depois & aquele reconhece logo o seu lugar na genealogia”
(Calvino, 2007, p. 133).

Trata-se da intertextualidade (Bakhtin, 1981), que pode ser
entendida como a interdependéncia de pensamentos e saberes que
sdo reconstruidos em escritas (e suas leituras) produzidas em tem-
pos as vezes distintos, em territérios distantes, mas que demonstram
aspectos comuns ou opostos em disputa. A genealogia, em Foucault
(1997, p. 71), explica-nos a “multiplicidade, nas suas diferengas, na
sua especificidade, na sua reversibilidade: estuda-las, portanto,
como relagdes de forga que se entrecruzam, que remetem umas
as outras, convergem ou, ao contrario se opdem" Para reconhecer
a genealogia se faz necessario mergulhar na producgdo da escrita,
compreendé-la em seu tempo e espaco, expandi-la para além de sua
autoria, observar como podem ser as releituras de outras escritas,
atualizé-la, com a consciéncia de que: “E classico aquilo que tende a
relegar as atualidades a posicéo de barulho de fundo, mas ao mesmo
tempo nao pode prescindir desse barulho de fundo” (Calvino, 2007,
p. 148) - a 132 definigé&o.

Durante a leitura podemos viajar no tempo e no espago, e
nos parece, em um primeiro momento, que a atualidade quase néo
faz sentido, embora somente ela, vivenciada em préticas de leitura
individual ou coletiva, possibilite aquela interpretagao do que é lido.
Nesse exercicio, "E classico aquilo que persiste como rumor mesmo
onde predomina a atualidade mais incompativel” (Calvino, 2007,
p. 148) - a 142 definigao.
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O rumor (Barthes, 2004) do cléssico se evidencia em nos-
sas escritas, que atualizam as leituras quando as registramos
como citagdes em trabalhos académicos, em relatérios de Estégio
Supervisionado, em artigos individuais ou em coautoria,™ em tantas
outras possibilidades criadas na relagédo da professora com alunos/as.

No livro O trabalho da citagdo, Antoine Compagnon (2007)
considera como exercicio de intertextualidade o que fazemos ao
citar os outros. Em didlogo com o conceito de escriptivel de Roland
Barthes, distinguimos os textos legiveis como

[...] sendo aqueles que, de certa forma, existem antes da
leitura, ao passo que os textos escriptiveis sdo abertos a
um plural ilimitado, s6 se tornam possiveis pelo engaja-
mento radical da produtividade do leitor, no sentido de
gue este os escreve e deseja reescrever (Barthes apud
Berté, 2010, p. 42 - grifos do autor).

Considero que criar condig¢des de leituras e releituras coleti-
vas na universidade, com os sentidos atribuidos por Calvino (2007),
e desenvolver sua interpretacdo coletiva é proporcionar um plural
ilimitado que nos conduz a produtividade da escrita, posto que “ndo
ha inteligéncia da realidade sem a possibilidade de ser comunicada”
(Calvino, 2007, p. 150).

Por todos os aspectos abordados é que insisto na promogao
da leitura, que também possibilita a (re)escrita, como a considera
Compagnon (2007): escrever é sempre reescrever, ndo difere de citar.

H& que se viabilizar leituras capazes de explodir o texto,
desmontd-lo, disperséa-lo, como indica Compagnon (2007), ao invés
de leituras mondtonas e unificadoras. Digo isso sobre as possi-
bilidades construidas em praticas de leituras compartilhadas, em

13 Trabalhos publicados em coautoria com discentes da graduagdo, resultado de estudos desenvol-
vidos nas aulas e no GEPLEL: Santos e Klinke (2009); Aratjo Gomes e Klinke (2010, 2011); Klinke e
Alves (2012); Mathias e Klinke (2013); Lima e Klinke (2014).
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que se possam entrecruzar ideias, saberes, territdrios, conceitos,
sem acatar cada um (ou todos) como verdades inquestiondveis. E
preciso promover releituras e reescritas que interroguem mais do
que busquem responder de modo incontestavel, reconhecendo a
multiplicidade, as diferencas, as especificidades e a reversibilidade
das formas de escrever sobre as coisas.

Para qué? Para libertar a si e os outros da

arrogancia farisaica, malvada, com que julga os outros e a
indulgéncia macia com que se julga ou com que julga os
seus. A arrogancia que nega a generosidade nega tam-
bém a humildade, que ndo é virtude dos que ofendem
nem tampouco dos que se regozijam com sua humilha-
cao (Freire, 1996, p. 92).

Para assumir uma docéncia que aprende enquanto ensina o
exercicio dessa profissdo, “o clima de respeito que nasce de relagdes
justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e
as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o cara-
ter formador do espago pedagdgico” (Freire, 1996, p. 92).

Ha muitas criticas produzidas sobre a formagao de professo-
res e professoras em cursos de Pedagogia, que engendram debates
ambiguos, alguns ja citados aqui. Em resumo: critica-se a superficia-
lidade dos estudos, que poderiam fundamentar a atuagéo docente e
possibilitar uma praxis critica e reflexiva; critica-se a falta de cone-
xdo entre teoria e préatica, afirmando-se que o que é estudado esta
distante do cotidiano observado nas escolas brasileiras; critica-se o
caréter propedéutico de alguns cursos, com foco maior na pesquisa
do que na atuagdo profissional; criticam-se projetos pedagdgicos
voltados quase exclusivamente para o ensino de conteldos esco-
lares, o que reforga a primeira critica apresentada, considerando-se
o oferecimento de conteldos semelhantes a um receituario. Além
destas, ha as criticas aos Estagios Supervisionados, um viés nevral-
gico da préxis educativa sobre o qual me debrucei apds o segundo
Estagio Pds-doutoral, narrado mais adiante.
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A leitura de livros nem sempre é bem-vinda na graduacéo,
tanto por docentes quanto por discentes, pois ha polémicas em torno
das dificuldades de Ié-los e discuti-los na "formacéo inicial” ou por
alguns deles carregarem uma imposi¢do de um grupo dominante em
uma perspectiva hegemdnica, como explica Carolina Gdis Ferreira
(2019) ao tratar do conceito de classico na Pedagogia histérico-critica.

Considero a leitura de fato, como a maneira de ler expli-
cada por Roxane Rojo (2004, p. 7), “internamente persuasiva, isto &,
podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras do autor,
mesclar-nos a elas, fazendo de suas palavras nossas palavras, para
adotd-las, contraria-las, criticd-las, em permanente revisado e réplica’
Entretanto, tal possibilidade de leitura, como ela explica, ndo é dis-
ponibilizada a todas as pessoas na escolarizagdo brasileira; continua
sendo coisa das elites. “A escolarizagdo, no caso da sociedade brasi-
leira, ndo leva a formacao de leitores e produtores de textos proficien-
tes e eficazes e, as vezes, chega mesmo a impedi-la” (Rojo, 2004, p. 1).

Nesse sentido, as orientagdes de TCCs de graduacdo e de
especializagdo™ na UFU, assim como na UFSM, permitiram desen-
volver leituras e colaborar para a produgdo de escritas de maneira
muito préxima a pessoas que estavam elaborando, pela primeira vez,
um texto cientifico autoral. Elas chegavam com duvidas provoca-
das por algumas leituras feitas, traziam perguntas ou interesses em
temas que apontavam uma grande possibilidade de leituras ainda
nao desenvolvidas por elas. Com todas essas pessoas tive oportuni-
dade de aprender mais sobre o que eu supunha saber.

Durante o periodo em que atuei na UFU-Pontal, orien-
tei dezessete TCCs de graduacdo em Pedagogia, com tematicas
diversas, mas que se entrecruzavam em estudos coletivos desenvol-
vidos no GEPLEL. Algumas alunas me convidaram a orienta-las por

14 Fui convidada a participar como orientadora de monografias de conclusédo do curso de aperfei-
goamento/especializagao em Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica, uma parceria
entre a Prefeitura Municipal de ltuiutaba e o Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM). Na
ocasido, orientei quatro monografias: Ribeiro (2010), Medeiros (2010), Costa (2010) e Reis (2010).
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participarem dos estudos do grupo; outras o fizeram por afinidades
construidas durante disciplinas ministradas, palestras, minicursos e
eventos em cuja organizagdo colaborei, mas todas, em momentos
diferentes de sua formacéo, fizeram parte dos estudos em grupo.
Assim, tive a oportunidade de orientar os seguintes TCCs:

1.

10.

Mulher, esposa, méae e aluna do curso de Pedagogia: uma
memodria autobiografica, de Helena Maria da Silva Aguiar, 2011,

Um levantamento do conceito de cultura escolar nos con-
gressos brasileiros de Histdria da Educagédo (2000-2011), de
Aline de Almeida, 2011,

A Educagéo Rural no Pontal do Triangulo Mineiro, de Edneia
Rissa de Oliveira, 2011,

Uma experiéncia de estagio frente a Educagédo de Jovens e
Adultos - EJA, de Juliana Vieira de Souza, 2011.

Evasédo escolar na Educagéo de Jovens e Adultos (ltuiutaba,
MG, 2010), Neide Francisca dos Santos, 2011,

A inserg¢do do negro na universidade brasileira e seu processo
identitario, de Lais Alice Oliveira Santos, 2011,

Desafios do século XXI nas escolas no campo em ltuiutaba/
MG, de Lidia Lucena Fernandes, 2012,

A perspectiva de formagédo de leitores no Plano Nacional do
Livro e da Leitura (2006-2010), Claudiane Rosa Mathias, 2012.

Perspectivas de alunos do campo em escolas urbanas
contempordneas no municipio de ltuiutaba/MG, de Silvia
Aparecida Rodrigues, 2012,

Influéncias das politicas de leitura no Brasil na produgao cul-
tural literaria para criangas, de Fernanda Alves da Silva, 2013.
Agéncia financiadora: FAPEMIG.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Musica na escola: 0s sons dos seus feitos e efeitos, de Beatriz
Menezes Barbosa, 2013. Financiamento: Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC).

A formacéo para mediagédo de leitura no curso de Pedagogia
na Facip/UFU, de Taiane Dantas Silva, 2013.

O Capital Social como categoria de analise na formagédo de
uma pedagoga, de Kamila Hentges Cardoso 2014.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) nas
politicas de leitura no Brasil (1992-2012), de Joyce Caroline
Feitosa Queiroz Moura, 2016.

As possibilidades de identificacdo com personagens femininas
negras na literatura do acervo de uma biblioteca comunitéria,
de Beatriz Fernanda Carreira, 2021.

O papel do pedagogo em espagos ndo escolares: o caso
de uma instituicdo de ressocializagdo de adolescentes
em medida socioeducativa de ltuiutaba-MG, de Mayara
Santos Misael, 2021.

ATUACAO NO NUCLEO

DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE)
DO CURSO DE PEDAGOGIA

E NO FORUM DE LICENCIATURAS

Entre as muitas criticas sobre a formagado de professores e

professoras em cursos de Pedagogia no Brasil, engendram-se dispu-
tas de poder que atravessam o campo politico e sdo atravessadas por
ele, materializadas tanto no texto da legislagcdo que rege a formagao
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de professores/as como nas interpretagdes que as leis possibilitam.
Desde a Constituicdo da Republica (1988), que consolida o processo
de redemocratizagdo no Brasil, a legislagdo sobre educacgéo e a cri-
tica produzida sobre ela confirmam as lutas de poder envolvidas na
concretizagdo de uma educacdo democratica. A LDB/1996, elabo-
rada durante o processo de redemocratizagdo do pais, pds regime
ditatorial, regulamentou que:

Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo para
administragédo, planejamento, inspecdo, supervisao e
orientacdo educacional para a educagdo bdsica, serd
feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pds-graduagdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formagéo, a base comum nacio-
nal (LDB, 1996:2023).

Em vigor até o tempo presente, apesar de alterada por algu-
mas emendas, a LDB/1996 prevé também, em seu Artigo 62, § 1°, que
"A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboragao, deverao promover a formacéo inicial, a continuada e
a capacitagao dos profissionais de magistério”

Dez anos depois, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduacdo em Pedagogia (Brasil, 2006) estabeleceram
como licenciatura um novo modelo de curso, que extinguiu as habi-
litagbes em vigor desde a Lei de Reforma Universitaria de 1968."
As Diretrizes redefiniram o campo de atuacado das pessoas licencia-
das em Pedagogia em ambientes escolares e ndo escolares, tendo
como base a docéncia da educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, além de regimentar, em seu Art. 40, Paragrafo Unico, que

[...] as atividades docentes também compreendem partici-
pagao na organizagao e gestao de sistemas e instituicoes

15 A Lei n° 5540, de 28 de novembro de 1968, organizava o curso de Pedagogia em habilitagdes ou
especializagdes: orientagao, supervisao, inspe¢ao e administragdo escolar, mantendo a formagao
de professores no “ensino normal” ou “curso de magistério’; como foi definido pela Lei 5.692/1971,
Até 2006, os saberes necessarios para lecionar na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental continuaram distanciados do curso de Pedagogia.
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de ensino, englobando: [...] Xl - participar da gestdo das
instituicdes contribuindo para elaboragéao, implementacéo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico; Xl - participar da gestdo das instituicoes
planejando, executando, acompanhando e avaliando pro-
jetos e programas educacionais, em ambientes escolares e
nao-escolares (Brasil, 2006).

O curso de Pedagogia da UFU-Pontal, como j& dito aqui, foi
criado em cumprimento as Diretrizes de 2006. Mas em 1° de julho
de 2015, a Resolugdo n° 2 definiu novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licen-
ciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Com isso, o
curso, por meio do seu NDE, passou a se debrucar sobre a atualiza-
¢do de seu PPC, em cumprimento a regulamentacéo sobre formagéao
inicial e continuada:

Art. 3° A formacéo inicial e a formacdo continuada des-
tinam-se, respectivamente, a preparagéo e ao desenvol-
vimento de profissionais para fun¢des de magistério na
educagéo bdsica em suas etapas - educacgéo infantil,
ensino fundamental, ensino médio - e modalidades - edu-
cagdo de jovens e adultos, educagao especial, educagao
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar
indigena, educagdo do campo, educagao escolar quilom-
bola e educagéo a distancia - a partir de compreensao
ampla e contextualizada de educagéo e educagao esco-
lar, visando assegurar a produgao e difusdo de conheci-
mentos de determinada 4rea e a participagéo na elabora-
cdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os
direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvi-
mento, a gestdo democrdatica e a avaliagdo institucional.

[...] § 2° Para fins desta Resolugdo, a educagéo contextu-
alizada se efetiva, de modo sistemético e sustentavel, nas
instituicbes educativas, por meio de processos pedagd-
gicos entre os profissionais e estudantes articulados nas
&reas de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar
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e pedagdgico, nas politicas, na gestédo, nos fundamentos e
nas teorias sociais e pedagdgicas para a formagdo ampla
e cidada e para o aprendizado nos diferentes niveis, eta-
pas e modalidades de educacéo bésica (Brasil, 2015).

Tive a oportunidade de fazer parte do NDE do curso de
Pedagogia da UFU-Pontal desde sua criagédo até 2013, quando tirei
uma licenca para capacitagao na Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). Retomei a participagao entre 2014 e 2017, quando sai para o
segundo estdgio pds-doutoral, também na UFOP. Apds o regresso,
presidi o NDE entre 2019 e 2022. De 2014 a 2017 desenvolvemos um
processo de coleta de experiéncias de discentes, docentes, egressos
e egressas do curso que nos conduziu a sua avaliagdo: aplicamos
questiondrios, tabulamos os dados coletados, analisamos os resulta-
dos, desenvolvemos debates, Circulos de Cultura e, com o material
coletado, alargamos por dois anos seguidos a atualizagdo do PPC.
Nessa Ultima etapa, desenvolvemos uma anélise sistematica de todo
o PPC por meio de grupos de trabalho. Organizamo-nos conforme as
afinidades com as disciplinas que costumavamos ministrar, depois
discutimos cada ciclo de formacao e, finalmente, os processos de
avaliagdo e os caminhos para melhor aproveitamento dos saberes
necessarios a formagdo de professores/as naquele territério. Nao
participei da escrita final do PPC por estar em estagio pés-dou-
toral a época (2018).

Acontece que, enquanto as licenciaturas ainda adequavam
seu PPC ao perfil profissional indicado na Resolugdo MEC/CNE
2/2015, o governo federal (2019-2022) deliberou, sem consulta
publica, outra normativa que contradizia os principios democréaticos
de direito, com base no “movimento global denominado GERM -
Global Education Reform Moviment (Movimento Global de Reforma
da Educacgao), que visa fortalecer as reformas educacionais por meio
do que chama de eficicia dos sistemas educacionais” (Hypolito,
2019, p. 189). Com tal perspectiva, foi constituida uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC):
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[...] com o apoio de grupos e instituigdes ligadas ao Todos
pela Educagao e por lobbies de fundagdes, institutos e
entidades, com ou sem fins lucrativos, com interesses
muito definidos em torno de um mercado educacional
biliondrio que envolve venda de materiais pedagdgicos,
consultorias privadas e prestagcdo de servigos, a fim de
substituir o que hoje é realizado pelas escolas e pelo sis-
tema publico de educagdo (Hypolito, 2019, p. 189).

Com base nos mesmos principios de competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, a Resolugdo 2/2015 foi revogada, e a
Resolugdo CNE/CES n° 2, de 20 de dezembro de 2019, instituiu
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacédo Bésica, bem como a Base Nacional
Comum para a Formagédo Inicial de Professores da Educagao
Béasica (BNC-Formagao).

Desde a apresentagdo a imprensa, pelo MEC, da Proposta
para a Base Nacional Comum da Formagdo dos Professores da
Educagdo Bésica, a Associagdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE) e o Férum Nacional de
Diretores de Faculdades, Centros de Educacao e equivalentes das
Universidades Publicas (FORUMDIR) questionaram:

O fato desta proposta nao ter sido apresentada e discutida
com os professores, entidades, universidades, escolas e
sindicatos quando do seu processo de elaboragéo, [0 que]
expressa seu carater impositivo e arbitrario que contrasta
com a concepcao de formagdo docente que estes grupos
vém defendendo historicamente e que estd normatizada
na Resolugéo 02/2015 do CNE (ANFOPE, 2018, s.p.).

Nesse contexto, a ANFOPE, assim como muitas outras enti-
dades do campo educacional, criticou a reformulagdo proposta na
Resolugcdo CNE/CP 2/2019 e solicitou “a imediata implementacéo da
Resolucdo MEC/CNE 2/2015, sem alteragdes e acompanhamento
de sua materializagdo junto as IES" (ANFOPE, 2019, s.p.). Isso por-
que, de acordo com a Resolugéo 2/2015, as IES tinham até 2019 para
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adequar os PPCs de graduagéo quando, em dezembro desse mesmo
ano, foi apresentada uma reformulagdo das Diretrizes propostas em
2015, ou seja, as licenciaturas ainda adequavam seus PPCs quando
as novas Diretrizes foram outorgadas.

Por isso, a ANFOPE fez a denuncia: "em tempo recorde, o
CNE, desprezando o posicionamento das entidades e seus argu-
mentos, aprova em sessdo publica, totalmente esvaziada, pois ndo
divulgada, a 'nova’ Resolugdo sem discussdo com o campo educa-
cional” (ANFOPE, 2019, s.p.). A entidade avaliou que a reformulagao
contida na Resolugéo 2/2019 “compromete a elevagdo da qualidade
dos cursos de formagéo e da educagéo brasileira, e anula os avangos
propostos pela Resolugdo 02/2015"

Em nota dirigida ao CNE, 23 entidades se manifestaram
contra a descaracterizagao da formacado de professores/as propor-
cionada pela Resolugdo 2/2019 e defenderam a completa implemen-
tacdo da Resolugdo 2/2015, por considerar que ela:

[...] fortalece uma concepcdo de formacgéo indissocidvel
de uma politica de valorizagéo profissional dos profes-
sores para formacéo, carreira e condi¢des de trabalho e
representa um consenso educacional sobre uma concep-
¢ao formativa da docéncia que articula indissociavelmente
a teoria e a prética, dentro de uma visao sécio-histdrica,
emancipadora e inclusiva, defendida pelas entidades aca-
démicas do campo da educagao (Nota, 2019, p. 2).

Os Féruns de Licenciatura das IFEs, como foi o caso da UFU™
e das universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, expressa-
ram, em nota ao CNE, sua reinvindicagdo sobre a Resolugédo 2/2019:

A proposta aprovada descaracteriza a formacdo de
professores em seus principios fundamentais - sdlida

16 A sintese dos trabalhos foi escrita em um documento final denominado Carta da Primavera:
Posi¢do do Fdrum de Licenciaturas da Universidade Federal de Uberlandia sobre a Resolugdo
2/2019, Disponivel em: https://prograd.ufu.br/acontece/2020/10/posicao-sobre-resolucao-cnecp-
-n022019. Acesso em: 25 jun. 2024,
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formagao tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-prética,
gestao democrética e a formagdo inicial e continuada
articulada ao compromisso social da Universidade a par-
tir do tripé indissocidvel ensino-pesquisa-extensdo - e
a construgdo de projeto institucional de formagéo como
propde a Resolugao 02/2015 (Nota, 2019, s.p.).

Quando atuei no Férum de Licenciaturas da UFU (2021-
2022)," ele era um érgao consultivo da Pré-Reitoria de Graduagao
(PROGRAD). De acordo com a Resolugdo CG_n° 9/2017" a ele era
atribuida a funcdo de "assessorar a Prograd constituindo-se como
um espaco institucionalizado, de carater consultivo, sistematico e
coletivo de reflexdo, debate e andlise sobre as politicas de formagao
dos profissionais da educagao’ Ele era composto por docentes repre-
sentantes de cada curso de licenciatura, discentes, PIBID, Residéncia
Pedagdgica, representantes da Faculdade de Educagdo (FACED),
do Instituto de Psicologia (IPUFU), da Escola de Educacédo Basica
(ESEBA) da Escola Técnica de Saude (ESTES) e de outras entida-
des: da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia (SRE),
de SMEs (Uberlandia e ltuiutaba), do Sindicato dos Trabalhadores
Técnico-Administrativos em Instituicdes Federais (Sintet-UFU).

Nessa oportunidade, participei também da Comissao de
Acompanhamento e Proposi¢des de Resisténcia levando em con-
sideracdo os estudos da Comissdo de Trabalho sobre a Resolugao
2/2019, criada pelo Férum em 2021. A apelidada Comissdo de
Resisténcia era composta por mim, Camila Lima Coimbra (docente e
presidenta), Hugo Vieira da Silveira (discente), Jodo Lucas de Paula
Batista (técnico-administrativo), Luciano Senna Peres Barbosa
(docente), Marina Ferreira de Souza Antunes (docente), Sérgio Indcio
Nunes (docente) e Vania Aparecida Martins Bernardes (docente).

n7 Camila Coimbra (2023) escreveu um histdrico do Forum de Licenciaturas de periodo anterior.
Sobre as disputas em torno da BNC-Formagéo no ambito da UFU, ver Nazari (2023).

18 Resolucdo do Conselho de Graduagdo que aprova o Regulamento do Férum de Licenciaturas
da UFU. Disponivel em: https://prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/
resolucaocongrad-2017-9-regulamento-forum.pdf. Acesso em: 6 jan. 2026.


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/
https://prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/resolucaocongrad-2017-9-regulamento-forum.pdf
https://prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/resolucaocongrad-2017-9-regulamento-forum.pdf

Em sintese, as agdes desenvolvidas constaram de: debates
no interior do Férum; retomada do histérico, das anélises e discus-
soes realizadas ao longo da histéria no Férum de Licenciaturas; reu-
nido ampliada do Férum (extraordinaria) com as coordenagdes de
cursos e NDEs; convite a outras instituicoes para partilha de agdes
de resisténcia; encaminhamento de decisdes e discussdes do Férum
ao Conselho de Graduagao (CONGRAD), como forma de institucio-
nalizar nosso posicionamento; solicitagdo de adiamento do crono-
grama da Divisdo de Projetos Pedagdgicos da Diretoria de Ensino
(DIPED/DIREN) para a reformulagdo dos cursos de licenciatura;
encaminhamento as coordenagdes de curso do posicionamento do
Férum de Licenciaturas em relagdo a Resolugéo 2/2019.

Produzimos, com inspiragdo na mobilizagdo do Fdérum
Mineiro em Defesa da Formacdo de Professoras e Professores,
uma Carta Aberta a Comunidade dos cursos de Licenciatura da UFU
(2021); um Ciclo de Debates composto por trés lives (pois estdvamos
em plena pandemia da Covid-19), em que foi promovido o didlogo
de membros da Comissdo com outras instituicoes e associagdes;
e um video informativo, elaborado pela Comissdo e produzido pela
PROGRAD-UFU."™ Seguem as consideragdes finais do relatdrio feito
pela Comissao de Resisténcia, em formato de dossié:

Esta Comissdo de Resisténcia acredita que contribuiu
ndo sé para a divulgacédo e producdo de conhecimento
no campo da formacdo de professores/as, interna e
externamente, mas acima de tudo teve papel importante
na escuta, proposicdo e materializagdo de agdes que
realmente fossem capazes de produzir RESISTENCIA ao
instituido. As agdes realizadas, mesmo com as dificulda-
des institucionais de comunicagéo, foram desenvolvidas
no sentido de resistir a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019,
objetivo da Comissdo. Outro ponto de destaque e que
entendemos que a Comissdo de Resisténcia contribuiu

19 Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=WGhbTf2I5pjg&list=PLXzu7-reEpbLUQQOOU-
WwRVf6rEJLEebk&index=19&t=2s. Acesso em: 6 jan. 2026.
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foi com agdes internas e externas e a articulagdo com
COGRAD e ANDIFES, pois esteve presente nesse didlogo
gue culminou com o pedido assinado pela Andifes, para
prorrogacgado do prazo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019
até 2024. Ainda, insistimos na importancia desse espago
do Férum de Licenciaturas constituido no ambito da
UFU que mobiliza as agdes no campo da formagdo de
professores/as, como esse espago democrético, de jun-
cdo e de didlogo sobre e com as instituicdes que formam
professores/as. Ao buscarmos o verbete resisténcia do
Dicionério Paulo Freire identificamos “[...] a resisténcia
deixa de ser um movimento sé de reagao de autodefesa e
passa a ser uma agao ou politica ofensiva. As resisténcias
sdo préaticas que contrariam algum aspecto da visdo de
mundo dominante” (Streck; Redin; Zitkoski, 2008, p. 367).
Nao saberiamos afirmar se contrariamos, mas provoca-
mos a instituigao, os/as colegas e estudantes dos Cursos
de Licenciatura para uma mobilizagdo necessaria, para
a luta pelo respeito a histéria, pelo reconhecimento das
entidades representativas na area da formagao de profes-
sores/as, pela compreensado das pesquisas que fazemos
nas Universidades. Ao final desse caminho percorrido,
registrado e descrito nesse dossié, compreendemos que
se encerra ou destitui-se a Comissao de Resisténcia, mas
ela se desdobra em outra necesséria comissdo no inte-
rior do Férum de Licenciaturas, a Comissdo Permanente
para Acompanhamento e Avaliagdo (COPAA) de nosso
Projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento
dos Profissionais da Educagéo. Essa Comissdo, j& exis-
tente em 2005, assume o papel de acompanhar, avaliar e
analisar o Projeto aprovado em 2017, com a ideia de uma
avaliagdo permanente e sistematica de nosso projeto
(Coimbra, 2023, p. 135-136).

Em 2022 a presidente do CNE publicou uma Nota técnica de
esclarecimento sobre a Resoluggdo CNE/CP ne 2, de 20 de dezembro
de 2019 (BRASIL, 2022), na qual afirmou o “estabelecimento de
uma matriz de competéncias profissionais que apresentam o que o
professor recém-formado precisa saber e ser capaz de fazer" (p. 1).
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Em resposta, a Frente Nacional pela Revogagdo das Resolugdes
02/2019 e 01/2020° criticou a

[...] imposicdo da ultrapassada Pedagogia das
Competéncias e Habilidades que preconiza uma con-
cepgdo pragmética e reducionista de formacgéo e de
docéncia, centrada em processos de (de)formagdo com
énfase na padronizacéo, centralizagéo e controle, ferindo
os principios da pluralidade de concepgdes e a autono-
mia didatico-cientifica das Universidades, presentes em
nossa Constituicdo Federal de 1988 e na Lei 9.394/96
(Frente Nacional, 2023, p. 2).

Varias entidades ligadas ao ensino superior e a educagao

publica se manifestaram contra as Resolugdes 2/2019 e 1/2020."
Muitos artigos foram publicados por pesquisadores e pesquisado-
ras de diferentes areas do ensino,'?? voltados a analise e a critica
da Resolugdo 2/2019, além de encontros das entidades repre-
sentativas do ensino.'
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Criada em 30 de margo de 2023, congregando entidades nacionais, féruns e movimentos sociais
ligados a formagdo de professores/as e ao campo educacional, se organiza em torno da defesa da
formacdo de professores/as e reivindica a imediata retomada da Resolugdo 2/2015 (FRENTE, 2023, p. 1).

a) "Posicdo da ANFOPE e FORUMDIR sobre a Nota Técnica de Esclarecimento sobre a Resolugéo
CNE/CP n°2, de 20 de dezembro de 2019, publicada pelo CNE em 6 de julho de 2022 (https://www.
ufrgs.br/faced/wp-content/uploads/2022/07/Posicao-entidades-sobre-a-Nota-Tecnica-do-CNE-
atual-12jul-1.pdf); b) apontamentos FEUSP acerca da Nota de Esclarecimento sobre a Resolugdo
CNE/CP ne 2 de 2019; c) Nota da ANPED em defesa da Resolugdo CNE/CP n® 2 de 2015 (https://
legado.anped.org.br/news/manifesto-contra-desqualificacao-da-formacao-dos-professores-da-
-educacao-basica); d) "Manifestagdo do Movimento Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia
(2021)" (https://formacaoprofessordotcom fileswordpress.com/2021/07/manifesto-forum-na-
cional-de-mobilizacao-e-defesa-do-curso-de-pedagogia-1pdf); e) video de lancamento do
Movimento Estadual Paulista em Defesa da Formagao Plena de Professores e Professoras (https://
wwwyoutube.com/watch?v=BqVfxQumduUY); f) ANDES-SN (https://www.andes.org.br/conteu-
dos/noticia/aNDES-sN-retoma-campanha-pela-revogacao-da-bNC-formacao-com-atividades-a-
-partir-de-16-101). Acesso em: 6 jan. 2026.

Gadélha, Nogueira e Moraes (2022); Martinez, Vidal e Silva (2021); Moreira et a/. (2022); Ripoll et /.
(2021); Dos Santos (2021); Sauthier (2021/2022); Sobreira e Janes (2021); Zucchini, Alves e Nucci,
(2023), dentre muitos outros.

XX Encontro Nacional da ANFOPE, 2021 - "Politica de formagéo e valorizagdo dos profissionais da
educacao: Resisténcias propositivas a BNC da Formacao inicial e continuada’
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As criticas indicavam que a BNC-Formacgao foi “claramente
projetada num viés neoliberal e tecnicista” (Dos Santos, 2021, p. 4-5),
que reduz docentes a “simples funcdo de tarefeiros e instrutores,
induzindo a alienagéo da categoria e ao expurgo da fungédo social da
escola e da formacado” (Frente Nacional, 2023, p. 2). Desse modo, “a
formagao critica emancipatdria, presente nas diretrizes de 2015, estd
sendo substituida pelo conservadorismo presente nos documentos
legais de 2019" (Sobreira; Janes, 2021, p. 9). Por isso convocaram a
unido das instituicdes de ensino de todo o pais para a "ampliagao
da capacidade de unidade politica com os demais setores popula-
res na luta por uma educacéo publica, gratuita, laica e de qualidade,
lutando contra a precarizacéo e a privatizacdo do Ensino Superior”
(Zucchini; Alves; Nucci, 2023, p. 21). Buscavam, com isso, “legitimar a
gestdo democrética, que também é alvo das propostas da resolugédo”
(Dos Santos, 2021, p. 4-5) e garantir a “autonomia das IES e de seus
Colegiados de Curso na definicdo da concepgao, sequéncia e orde-
nacédo dos conteddos curriculares necessarios a formagao” (Frente
Nacional, 2023, p. 2). Evidenciaram, assim, o anseio por “um pro-
fissional inteiro, com uma formacéo complexa, articulada” (Gadélha;
Nogueira; Moraes, 2022, p. 36).

Em meio a esses contrafogos,'** os PPCs das licenciaturas,
recém-atualizados para atender a Resolugédo 2/2015, seriam obriga-
dos a se adequar a BNC-Formacao.

O estudo por amostragem de Ana Cristina Oliveira, Cynthia
Carvalho e Murillo Brito (2020), construido a partir de informagdes
provenientes do Censo do ensino superior de 2015 e de matrizes

124 Em coletdnea que leva o titulo de Contrafogos, Pierre Bourdieu explica que os(as) trabalhadores(as)
sociais s30 "a mao esquerda do Estado’ enquanto “os burocratas do ministério das finangas, dos ban-
cos e gabinetes sociais sdo 0s representantes da mao direita do Estado’. Por isso expressa o “Desejo
[de] que os escritores, os artistas, os fildsofos e os cientistas possam se fazer ouvir diretamente em
todos os dominios da vida pdblica em que sdo competentes” (Bourdieu, 1998, p. 11).
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curriculares de cursos de formacéo inicial de professores,'?®
alertava que, no dmbito da formagéo inicial de futuros diretores
escolares no setor publico:

Trata-se de garantir-lhes insumos para uma compreensao
mais ampla e critica das politicas educacionais, particu-
larmente na perspectiva de que, por sua fungéo, serao
mediadores na\ecessérios de processos de implementa-
¢ao com possibilidades de favorecer a qualidade e a equi-
dade da educagao publica. Também nessa perspectiva, se
poderia discutir o contelddo das disciplinas relacionadas
ao planejamento educacional, considerando tanto seus
aspectos macro vinculados a legislagdo e a governanca
do sistema educacional, como enquanto insumo neces-
sério a gestdo da oferta da educacdo escolar (Oliveira;
Carvalho; Brito, 2020, p. 491).

Os PPCs baseados na Resolugao 2/2015 propunham uma
formacéao integrada para a docéncia e a gestdo, uma vez que a fungéo
gestora é participativa, ou seja, envolve todos os sujeitos da escola,
entdo ndo se pode formar profissionais para a gestdo como habili-
tacdo desvinculada da docéncia e vice-versa. A BNC-Formacao, a
BNCC (2018) e a reforma do ensino médio (2018) impossibilitavam
"a construcdo de projetos formativos proprios e criativos, [...] esva-
ziando de significado a formacgao de criangas, adolescentes, jovens,
e pessoas adultas e idosas na escola e de professores/as nos cursos
de licenciatura” (Frente Nacional, 2023, p. 2). Por isso, muitos cursos
de Pedagogia se mantiveram resistentes a atualizagao de seu PPC
em conformidade com a Resolugdo 2/2019.

125 "A amostra de cursos de licenciatura usada no presente estudo foi construida a partir de informa-
coes provenientes do Censo do Ensino Superior de 2015. Buscou-se contemplar tanto a diversi-
dade regional de instituicdes - tratando-se, portanto, de uma amostra estratificada por grandes
regides - quanto a concentragéo de instituicdes formadoras de docentes para a educagéo bésica
que exerciam a fungdo de diretores das escolas publicas estaduais e municipais que participaram
da edicdo de 2015 da Prova Brasil” (Oliveira; Carvalho; Brito, 2020, p. 480).
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Em 2024, um despacho do Ministério da Educagao™®
homologou o Parecer que define as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissional
do Magistério da Educagéo Escolar Basica (cursos de licenciatura,
de formagao pedagdgica para graduados ndo licenciados e de
segunda licenciatura).

0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIAGAO A DOCENCIA (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica Nacional
de Formagdo de Professores do Ministério da Educagéo
e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, con-
tribuindo para o aperfeicoamento da formacgéao de docen-
tes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacao bésica publica brasileira (PROGRAD, s.d, s.p.).

O PIBID foi criado em 2007 e é coordenado pela CAPES.
Ele oferecia, no periodo em que atuei na UFU, quatro modalidades
de bolsa aos seus participantes, sendo organizado em subprojetos
que formavam os nucleos de atuagéao (por drea de conhecimento ou
tematica): iniciagao a docéncia, para discentes; professor supervisor,
para docente da escola de educagao bésica responsavel por acom-
panhar e orientar os/as estudantes nas atividades desenvolvidas na
escola-campo; e professor coordenador de drea, para docente da
IES responsdvel por planejar e orientar as atividades dos/as estu-
dantes de seu nicleo (PROGRAD, s.d.).

126 Despacho publicado no Didrio Oficial da Unido de 27 de maio de 2024, Segdo 1, p. 49, Disponivel em: ht-
tps://www.semesp. org.br/legislacao/despacho-de-23-de-maio-de-2024/. Acesso em: 25 jun. 2024,
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Tive oportunidade de coordenar um subprojeto tematico,
com foco na educacédo popular (2012-2013), elaborado coletiva-
mente com a equipe do Grupo de Pesquisa em Educacéo e Culturas
Populares (GPECPOP), ligado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educagao (PPGED-UFU), do qual participava. A proposta era inte-
grar parte das atividades do PIBID as do GPECPOP na capacitagao
de licenciandos/as em educagao popular, especificamente EJA, nos
sistemas publicos de ensino da cidade de ltuiutaba. Retomei, assim,
meu percurso com a EJA.

O livro Que fazer: teoria e préatica da educagdo popular,
Paulo Freire e Adriano Nogueira (1993) definem a educagédo popular
como aquela que atua com a mobilizagéo e organizagdo dos grupos
populares, os quais compreendo serem organizados conforme as
distingbes de capitais os marginalizam. Para os referidos autores, o
objetivo da educagao popular é promover a capacitagédo técnica e
cientifica daqueles grupos, em uma relacao estabelecida entre eles e
os/as educadores/as populares. Assim, estd embasada na realidade
dos grupos, em seu modo de vida, nas lutas dos movimentos popu-
lares contra a excluséo social e na educagao informal que vivenciam,
com vistas a transformacgéo das condi¢des de vida em uma socie-
dade opressora. Essa praxis foi desenvolvida durante a execugao do
projeto Mulheres Assentadas, narrado no quarto capitulo.

A proposta do PIBID Educagao Popular foi desenvolvida com
a colaboragdo da também professora do curso de Pedagogia da
UFU-Pontal, Mical de Melo Marcelino, em duas escolas de ltuiutaba.
Uma era municipal, onde trabalhamos com a Proposta Curricular
para o 1° Segmento em suas respectivas dreas de conhecimento:
lingua portuguesa e seus eixos; matematica; estudos da sociedade e
da natureza - o corpo humano e suas necessidades; cultura e diver-
sidade cultural; os seres humanos e o meio ambiente; atividades
produtivas e relagdes sociais; cidadania e participagédo. A segunda
escola era estadual, em que desenvolvemos a Proposta Curricular
para o segundo e o terceiro segmento a partir de temas transversais:
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saude, trabalho e consumo; sexualidade; meio ambiente; pluralidade
cultural; ética e cidadania.

Abrimos o edital de sele¢do para estudantes bolsistas em
todas as licenciaturas da UFU-Pontal. Conseguimos trabalhar com
duas equipes, uma com discentes do curso de Pedagogia para atuar
com o primeiro segmento da EJA (anos iniciais do ensino fundamen-
tal), e outra com discentes das licenciaturas de Geografia e Ciéncias
Bioldgicas para atuar com o segundo segmento da EJA (anos finais
do ensino fundamental) e o terceiro (ensino médio).

Em ambas construimos elementos para reflexdes sobre
a EJA e suas préticas relacionadas a superacédo das condig¢des de
fracasso escolar e exclusdo social de parcela significativa da popu-
lagdo no municipio. ltuiutaba tinha um universo simbdlico cultural
popular bastante significativo, com forte presenca de manifestagoes
das comunidades, como congada, folias de reis, catira, musica ser-
taneja de raiz, entre outras. Por isso, procuramos fortalecer o carater
interdisciplinar da producédo de conhecimento préprio da modali-
dade de ensino, associado aqueles grupos, em uma perspectiva que
partisse da realidade social e simbdlica dos/as educandos/as. Para
isso, discentes bolsistas participaram das festas da cidade junto com
estudantes da EJA, e essas experiéncias foram incorporadas as ativi-
dades desenvolvidas dentro das escolas.

Primeiro, fizemos um exame diagndstico da realidade de
ambas as escolas através de uma pesquisa com professores/as
atuantes na EJA, contemplando os seguintes itens: perfil profissio-
nal (formagéo inicial e continuada; tempo de servico; experiéncia
na docéncia; envolvimento em projetos de ensino; participagdo
em eventos académicos; atuagdo em outras escolas);, condigdes
socioecondmicas; atividades fora da escola; formas de lazer; prefe-
réncias culturais; uso de midias; frequéncia em atividades culturais;
percepgdes acerca da escola (docentes, discentes, servigos gerais,
infraestrutura, regras de convivéncia, violéncia, disciplina); propostas
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de mudanca para a escola; perspectivas de formacado continuada,
ingresso na pds-graduagao /ato e stricto sensu; percepgao sobre a
atuagdo da UFU-Pontal na comunidade.

Também fizemos um exame diagndstico com estudantes da
EJA, contemplando: perfil; condigdes socioecondmicas; relagdes
familiares; atividades fora da escola (trabalho remunerado, trabalho
doméstico); formas de lazer (preferéncias culturais, uso de midias);
percepgao acerca da escola (professores/as, equipe pedagdgica,
servigos gerais, biblioteca, merenda escolar, (des)gosto pela escola,
professores/as); regras de convivéncia (violéncia, disciplina, religido,
classe social, origem migratdria, orientagdo sexual); propostas de
mudanca para a escola; perspectivas de futuro escolar e profissional,
ingresso no ensino superior; percepgao sobre a atuagdo da UFU-
Pontal na comunidade.

A partir dos diagndsticos, propusemos estudos e reflexdes
qgue embasaram as agdes formativas com os/as licenciandos/as da
UFU-Pontal e as professoras supervisoras, envolvendo também as
equipes pedagdgicas. Desenvolvemos estudos coletivos para fun-
damentar as concepgdes de educagado popular e EJA. A equipe con-
siderou, com isso, a importancia de utilizar métodos diferenciados
para ensinar alunos que nao possuem muito tempo para estudar e
de reconhecer as especificidades da relagdo professor/aluno(a) na
EJA, no sentido de que o/a docente precisa ser compreensivo/a para
com as condi¢des de vida de estudantes jovens e adultos/as, pois, se
nao houver reciprocidade, dificilmente haverd aprendizagem.

Também lemos livros literdrios com tematicas condizentes
com a realidade dos/as alunos/as da EJA e analisamos filmes que
tratavam da educagdo de grupos sociais marginalizados. Assim
pudemos comparar o contexto local com outros e, a partir disso,
estabelecer um didlogo mais préximo com estudantes da EJA, cuja
realidade poucos/as licenciandos/as conheciam.
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Nesses encontros semanais, feitos com as equipes de
cada escola, planejdvamos as agdes, confecciondvamos materiais
e avalidvamos o subprojeto. A cada semana podiamos constatar
as diferentes realidades da EJA nas escolas, as dificuldades de
educandos/as conforme seu perfil profissional. Buscdvamos suprir
a falta de materiais com recursos disponibilizados para o subpro-
jeto, e passdvamos a conhecer o tipo de aula que eles/as preferiam.
Isso proporcionava um ambiente de reflexdo, troca de experiéncias
entre professores/as, licenciandos/as e estudantes da EJA, com
exposic¢ao das dificuldades encontradas nas atividades didrias nas
escolas, as possiveis contribuicdes e as novas possibilidades para
alcangar os objetivos propostos pelo subprojeto. Assim, decidiamos
coletivamente como e quando as intervencoes deveriam ser feitas,
compartilhdvamos experiéncias, estudos e atividades desenvolvi-
das no ambiente escolar, 0 que permitia a anélise dos resultados
positivos e negativos.

Faziamos também reunides semanais entre todos os/as
licenciandos/as e as supervisoras de ambas as escolas, o que contri-
buia para a socializagdo das diferentes realidades, bem como para a
discussao de todos os conhecimentos produzidos. Os assuntos em
pauta se baseavam nas atividades desenvolvidas em cada escola
para que, em grupo, pudéssemos refletir sobre o que significaram
essas vivéncias, conhecer o que foi cumprido e o que néo foi possivel
cumprir, definir os encaminhamentos, o que seria feito ou ndo nas
préximas semanas. Essas reunioes foram fundamentais para a efeti-
vagao do trabalho coletivo, além de servirem para a interagdo com os
grupos de ambas as escolas, possibilitando o conhecimento sobre
os diferentes campos de saber e a percepgao de como os docentes
poderiam trabalhar seus conteldos através de outros meios que ndo
apenas o livro didatico. Assim, o conceito de educagéo popular e suas
préaticas tiveram como espago de valorizagdo os saberes populares,
o didlogo intercultural, a fala e a escuta entre sujeitos que se respei-
tavam porque reconheciam e valorizavam suas culturas e saberes.
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Com o resultado daquelas reunides, elencamos como
temas-geradores comuns a ambas as escolas os saberes populares
daquelas comunidades, a precarizagao profissional local, tanto para
trabalhadores/as da cidade como do campo, e as possibilidades de
continuidade dos estudos para as pessoas egressas da EJA.

Passamos a desenvolver, entdo, com os/as estudantes da
escola municipal, um relato oral de suas experiéncias profissionais.
Constatamos que essas pessoas ndo tinham acesso a informagdes
para a melhoria das condigdes de trabalho. Desenvolvemos, por isso,
a Mostra de Profissdes: Sujeitos Fazedores de Histéria, em um sédbado
letivo na quadra coberta da escola. Nesse dia os/as estudantes fize-
ram uma exposi¢cao de produtos de suas profissoes - alguns produ-
tos puderam ser trocados ao modo de escambo - e participaram de
uma roda de conversa com um advogado da cidade, que expbs as
possibilidades legais de melhoria das condigdes de trabalho.’””

Com os/as estudantes da escola estadual, os/as bolsistas
dos cursos de Geografia e Ciéncias Bioldgicas desenvolveram expe-
rimentos sobre o bioma do Cerrado, relacionando saberes populares
dos/as educandos com saberes cientificos. A partir dessa atividade,
promoveram uma Feira de Ciéncias, em que puderam compartilhar
todos aqueles saberes. Na ocasido, participaram também de uma
atividade artistica de Teatro do Oprimido, desenvolvida com a equipe
do projeto de extensao que eu coordenava, denominado Vamos fazer
arte?, em que relataram suas experiéncias escolares e profissionais.
Depois, visitaram o campus da UFU-Pontal, com énfase em labo-
ratérios, para conhecerem as possibilidades de adentrarem no uni-
verso da graduacao. Resultado disso foi uma professora supervisora,
que nao tinha licenciatura plena, ingressar na universidade no ano
seguinte e, depois, no mestrado em Geografia.

127 PIBID Educagao Popular nas redes sociais: https://www.facebook.com/people/Pibid-Educa%C3%
A7%C3%A30-Popular-UFUFacip/100066891183206/.
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Com o objetivo de os/as bolsistas conhecerem as multiplas
culturas locais, para que pudessem intervir de modo verdadeira-
mente significativo naquelas realidades, participaram de trés eventos
em Uberlandia: a 122 Parada de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transsexuais, Transgéneros e Intersexuais (LGBTTI) - um movimento
cultural coletivo organizado com a finalidade de protestar e discu-
tir temas relacionados a homossexualidade, como o preconceito,
a violéncia e a importancia da unido entre iguais -; a Marcha das
Vadias, para conhecer o manifesto, caracterizado por uma passeata
com o objetivo de demonstrar a insatisfagdo das mulheres diante dos
preceitos de uma sociedade patriarcal; e o || Encontro Nacional de
Educacéo e Culturas Populares (ENPECPOP) - evento de educagéo
popular promovido pelo GPECPOP, em que, além de apresentarem
os trabalhos desenvolvidos durante o PIBID Educagéo Popular, viven-
ciaram a congada e a capoeira, com o objetivo de compreenderem
como os/as educandos/as mantinham vinculos ancestrais e procu-
ravam transmitir esses conhecimentos as geragoes seguintes, para
gue os habitos e costumes ancestrais ndo se perdessem no tempo.

Exploramos, assim, as realidades e praticas préoprias do uni-
verso escolar da EJA, ndo sé no campo da aprendizagem formal,
mas também em relagdo ao contexto cultural e social dos/as estu-
dantes e com as culturas populares. As agdes abrangeram, portanto,
os projetos pedagdgicos, as praticas e vivéncias relevantes para
estudantes e comunidade, mediante a imersdo nas culturas escola-
res e populares locais.

Foi possivel, com isso, romper com a visdo construida nas
préticas escolares acerca de pessoas jovens e adultas, costumeira-
mente vistas de forma negativa, como “deficitarias” em relagéo ao
processo de aprendizagem formal. Buscamos desconstruir praticas
calcadas em concepgdes que culpabilizam as comunidades por
"seu” fracasso escolar, pois consideramos, em concordancia com
Maria Teresa Esteban (2007), a pertinéncia de transformar as escolas


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

publicas em escolas de educagéo popular, quando o propdsito é a
superagdo do denominado “fracasso escolar”

Por constatarmos que a grande maioria das pessoas que estu-
davam na EJA era negra e observarmos a falta de reconhecimento e
valorizagdo das culturas afro-brasileiras nas escolas, elaboramos, em
parceria com colegas de outras licenciaturas, o primeiro subprojeto
PIBID Interdisciplinar da UFU, que teve como foco a Educagéo e as
Culturas Populares, desenvolvido entre 2014 e 2016.

Embasado nos pressupostos da interdisciplinaridade, o
subprojeto propds o rompimento das barreiras que fragmentam as
diversas areas do conhecimento em disciplinas curriculares isoladas
(Fazenda, 1994), buscando abranger aspectos histdricos, antropold-
gicos e sociais que garantissem o alargamento dos saberes popu-
lares e a interdisciplinaridade (Severino, 1998). Por reconhecermos
culturas e saberes diversos, durante muito tempo invisibilizados
no dmbito escolar, e por considerarmos a educagdo como cultura
democratizadora do conhecimento, propusemos agdes de reconhe-
cimento das diferencgas (Brandao, 1985), que fossem combativas ao
ensino unilateral eurocéntrico e valorizassem as tradigdes popula-
res produzidas local e regionalmente. Por isso, o projeto integrava
as atividades aquelas desenvolvidas pelo GPECPOP e pelo Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Educacgdo para as Relagdes Etnico-
Raciais e Agoes Afirmativas (NEPERE), este ultimo vinculado ao
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) da UFU. Participaram
do projeto licenciandos/as de quatro dreas do conhecimento:
Pedagogia, Histéria, Geografia e Ciéncias Bioldgicas da UFU-Pontal.
Pretendiamos, assim, contribuir para a formagao de professores/as
para que reconhecessem o0s aspectos relacionados ao fracasso
escolar e a exclusdo social de adolescentes e jovens pretas e pre-
tos, em duas escolas que tinham como publico jovens e adultos da
modalidade EJA, adolescentes moradores do campo que estudavam
na cidade, imigrantes do estado de Alagoas, todas familias em
condigao de pobreza.
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Para isso, elaboramos coletivamente a participagdo em
atividades que atendessem as perspectivas da educagdo popu-
lar, ressaltando o protagonismo do educando e seus saberes, tais
como: congada, hip hop, capoeira, folia de reis, leitura e produgao
de histérias em quadrinhos e de literatura popular, produgao de
videos, grafite, rddio comunitdria, musicas, organizagdo de bandas
musicais, teatro, jornal escolar, literatura de cordel, grémio estu-
dantil, entre outras.

Fui colaboradora das agbes do PIBID Interdisciplinar, ndo
assumi a coordenagao, por isso ndo tenho os relatérios que pode-
riam embasar uma narrativa mais detalhada sobre ele. Mas tenho
a lembranga do grande envolvimento daquelas comunidades com
bolsistas e supervisoras, que criaram o slogan “orgulho de ser Inter”
Desenvolveram juntos rodas de conversa do NEPERE, do Programa
de Educagdo Tutorial (PET) (Re)Conectando Saberes, Fazeres e
Préticas; do GPECPOP, e apresentaram trabalhos no Il Coldquio de
Educacéo e Culturas Populares (COPECPOP), no X Semindrio de
Racismo e Educacdo e no IX Seminéario de Género, Raga e Etnia,
promovidos pelo NEAB/PROEXC/UFU.

Na mesma época, eu orientava a dissertagdo de mes-
trado de Néiade Misael, que teve como objeto de pesquisa a
segregacgao racial em festas populares de ltuiutaba, sobre a qual
tratarei mais adiante.

As pessoas envolvidas com o PIBID, em pesquisa e em exten-
sdo mantinham relagdes interdependentes e, quando iam a campo,
iam todas juntas. Assim compartilhdvamos experiéncias e estudos
coletivos e, com isso, a equipe do GEPLEL, que eu coordenava com
Mical Marcelino, passou a ser parceira do NEPERE, coordenado por
Luciane Dias Gongalves.
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0 QUE APRENDI COM AS PARCEIRAS
DE TRABALHO NA UFU-PONTAL

As primeiras parcerias conquistadas em ltuiutaba envolve-
ram trabalhos colaborativos ndo somente académicos, mas também
por afinidades. Luciane Ribeiro Dias Gongalves'?® me apresentou o
campo para desenvolvimento da pesquisa Mulheres Assentadas, que
transferi de Santa Maria para ltuiutaba assim que cheguei. Poucos
anos depois, tornamo-nos colegas de curso na UFU-Pontal. Mical
de Melo Marcelino chegou como concursada um més apds meu
ingresso, mas, embora eu tivesse reconhecido afinidade desde que
ela atravessou a porta em sua primeira reunido no curso, s6 tivemos
oportunidade de nos aproximar um ano depois.

Essas parcerias renderam a partilha de disciplinas, grupos
de estudos e pesquisas, projetos de ensino, pesquisa e extensao,
eventos cientificos e populares, participagdo em bancas avaliado-
ras, publicagdes,™®® muitas conversas, choros e risos. Com o passar
dos anos, outras mulheres ingressaram na instituic@o e se juntaram
ao trio: Cida Satto (Maria Aparecida Augusto Satto Vilela) e Simone
Aparecida dos Passos. Amizade entre mulheres brancas e pretas
gue, em apoio mutuo, enfrentaram as aventuras e desventuras que
os preconceitos de género e raga implicam para a carreira docente,
como sintetizam Marian Madalena Assuncao e Eliane Marta Teixeira
Lopes, em artigo intitulado “Professora...”

128 Luciane Ribeiro Dias Gongalves, a época, era chefe de secao de apoio técnico-pedagdgico, fungdo
em que coordenou varios projetos ligados a gestdo democratica, participagao juvenil, formagéo
de professores, e atividades na comunidade como geragdo de renda e economia solidéria. Era
professora do sistema municipal de ensino desde 1984 e ja havia assumido o cargo de diregdo
escolar, Graduada em Matematica e em Pedagogia, ambas pela UEMG, é especialista em Educagéo
Infantil e mestre em Educacdo pela UFU. Atualmente é professora efetiva do curso de Pedagogia
do ICHPO/UFU.

129 Klinke (2014b); Klinke e Marcelino (2020, 2022a, 2022b); Dias Gongalves e Klinke (2024).
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Assim,

Ser professora apresenta, ambiguamente, uma carga de
depreciagédo e desvalorizagdo e uma carga de superva-
lorizagdo social. Ao mesmo tempo, dela é esperado que
cumpra a honrosa missao de preparar e educar criangas
e jovens para uma vida produtiva e de sucesso, isso com
carinho, abnegagdo e amor. Ser professora € viver, para-
doxal e ambiguamente, entre a queixa do trabalho exte-
nuante da escola e a possibilidade de se ver livre, pelo
menos parcialmente, do jugo paterno ou marital; € amar o
aluno como se fosse um filho e odié-lo, porque ele, tantas
vezes, representa o trabalho e o fracasso; é viver o coti-
diano sombrio e insosso e a alegria das festas escolares; é
decepcionar-se no encontro com o aluno real, tdo diferente
daquele idealizado, e chorar o dia em que esse aluno, misto
de idealizagéo e realidade, se vai; é queixar-se do saldrio,
mas logo apds ir para a sala “dar” aulas, ndo “vendé-las”; é
viver sempre cansada de corrigir trabalhos, cadernos, pro-
vas, exercicios e permanecer nesse lugar; é pensar-se e ser
pensada como missiondria e abnegada e talvez por isso
mesmo ser enxotada com o estigma de “malamada” [sic];
é ser maioria, ou totalidade, na escola e ver sempre escrito
na porta: “sala dos professores’.. significando que, quando
essa maioria € mulher, o género (gramatical) continua no
masculino (Assungao; Lopes, 1997, p. 87).

compartilhamos diferentemente a “sala de

professores’, pois

130

[...] criar confianga geralmente significa descobrir o que
temos em comum, bem como o que nos separa e nos
diferencia. Muitas pessoas temem encontrar diferengas
porque acham que as nomear com sinceridade levara ao
conflito (hooks, 2021, p. 176).

Sem medo, afirmo o que nos diferencia: as identidades
de género, de raga™ e as escolhas por ser ou nao ser mae. Com

"A compreensdo do racismo no contexto de concepgdo e pratica ideoldgica o coloca como algo
cujos mecanismos atingem a todos 0s grupos e pessoas, ja que, como ideologia, apregoa a crenga
na superioridade de um sobre o outro e esta crenga é reproduzida para todos os brancos(as) e
negros(as)” (Lima, 2008, p. 35).
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essas mulheres, aprendi em processos de identificagado, discrimina-
cao, exclusdo e resisténcia. Com as palavras de Koa Beck, defino
0 que temos em comum:

A revolucéo ndo serd vocé sozinha, apesar do que o femi-
nismo branco te disse. Existem apenas os movimentos
de resisténcia que vocé construird com outras pessoas.
Com as mulheres com quem vocé trabalha, as pessoas
de seu bairro e as comunidades que vocé constrdi digital
e nacionalmente (Beck, 2021, p. 243-244).

Enquanto orientava alguns trabalhos de pesquisa com foco
em género e racismo, participava de grupos de estudos e eventos
étnico-raciais e lia sobre a branquitude, perguntava-me: quantas e
guais sdo as formas de sexismo e racismo no Brasil? Com as expe-
riéncias vividas como mulher branca, que mantém relagdes muito
préximas com pessoas negras no trabalho, nos circulos de amizade
e familiar, considero hoje que o racismo é reconstruido pelas pessoas
brancas, conforme seus interesses. Por isso pergunto sobre as rela-
¢Oes interraciais: quais intengdes mobilizam as pessoas? Pois

[...] o preconceito é a forma mais comum e frequente,
porque envolve um sentimento ou uma ideia, onde se faz
presente uma visdo congelada, estereotipada de carac-
teristicas individuais ou grupais que correspondem a
valores negativos. A discriminagdo ndo necessariamente
envolve marginalizagao (Lima, 2008, p. 35).

Ser uma mulher branca que se relaciona com pessoas negras
nao significa necessariamente que ndo tenha sentimentos e atitudes
racistas, mesmo que inconscientemente. Quando rememoro o eu
em relagdes com os outros, questiono, apesar dos afetos que nos
unem emocional e profissionalmente, como fui racista. Fui, e prova-
velmente ainda sou, por ter sido educada para ser branca, na esco-
larizac&@o e na familia, como ja contei anteriormente, pelas midias e
em todos os meios de interagao social. E, apesar de ter desenvolvido
consciéncia sobre o privilégio branco, presente nas muitas formas
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de organizagéo social, ainda ha vestigios de racismo em mim, e isso
impacta diretamente a vida das pessoas com quem convivo.

Como ensina Koa Beck (2021), muitas empresas, organiza-
¢Oes, universidades e érgaos publicos confiam nas mulheres pretas
para manter sua relevancia, seu brilho e sua valiosa reputagdo. Sem
elas votando, patrocinando, comprando, trabalhando e sustentando
sua forga vital, tais instituicoes deixam de existir. Assim, lidam com
a vulnerabilidade das pretas estrategicamente, tentando manté-las
distantes umas das outras com ameacgas, elogios pessoais e histdrias
sobre porque estdo 4. As instituicdes dizem que as mulheres pre-
tas sdo especiais, ndo sdo como aquelas outras pessoas com quem
se parecem, pois trabalham muito, que odiariam vé-las perder uma
oportunidade, que deveriam estar nesse posto de elite - narrativas
da compreensao individualista, fortalecida pelo neoliberalismo, que
desqualificam e exploram ao invés de agregar.

Identifico hoje, ao recordar as muitas relagdes vivenciadas
naquele territdrio, manifestacdes da fragilidade branca definida por
Robin Di Angelo, assim explicada por Cida Bento (2022, p. 82): "um
estado inerente a branquitude, no qual o estresse racial se torna into-
leravel para as pessoas brancas. Quando incitadas ao debate racial,
nessa perspectiva, as pessoas tendem a reagir defensivamente e a
responder com raiva, medo e culpa’

Romper com o sexismo e o racismo estrutural é, pois, um
exercicio constante, porque é necessario se autoidentificar na socie-
dade e, a partir disso, escolher como agir, reconhecendo as contradi-
¢Oes nas quais pessoas brancas caem corriqueiramente, pois o que
¢ estrutural estd impregnado no ser, nas culturas, no habitus.

O conceito de habitus ajuda a entender o lugar de mulher
branca que ocupo, em um primeiro momento inconscientemente,
como afirma Bourdieu. Com o passar do tempo o racismo foi se cons-
truindo durante a infancia e a juventude, mas, a partir do momento
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em que tomei consciéncia dele, o modo como lido com ele passa a
ser uma escolha possivel, tanto em relacionamentos com as pessoas
em processos de aprendizagem (formais ou ndo), quanto em proces-
sos de pesquisa e agoes extensionistas.

Sem duvida, sdo muito bonitas todas estas ideias de valo-
res pessoais, coletivos, morais, que devem reger nossa
relagdo com os objetos e as pessoas; mas, na medida em
gue ndo refletimos e tentamos fazer com que elas coinci-
dam, continua existindo um abismo entre o que pensamos
e valorizamos e essas ag¢des que realizamos com respeito
aos objetos e as pessoas. E isto pode ser aplicado [...] ao
plano politico, no qual hd uma separagéo entre o que se
afirma e a luta cotidiana (Faundez; Freire, 2011, p. 52).

Abrir-se ao “processo de descolonizagdo das mentes e das
praticas como acgdo de combate ao racismo [e ao sexismo] nas
sociedades” (Lino Gomes, 2021, p. 436) é uma atitude politica, uma
luta cotidiana. H& urgéncia de agdes antirracistas e antissexistas,
como adverte Nilma Lino Gomes:

Situagdes como o genocidio da juventude negra; o femi-
nicidio que assola a vida das mulheres negras; as balas
perdidas que sé encontram os corpos negros das vilas e
favelas; a violéncia policial, que historicamente marca a
vida da populagédo negra sdo noticiadas cotidianamente
pela midia, denunciadas pelos movimentos sociais, dis-
cutidas pelas influenciadoras e pelos influenciadores
digitais negros e nao negros comprometidos com a luta
antirracista. Muitas pessoas interagem nas redes sociais
escrevendo comentéarios de espanto, de solidariedade,
de indignagdo, mas nada muda na realidade dura de
violéncia vivida pelas negras e negros no Brasil (Lino
Gomes, 2021, p. 439).

Entdo, ndo bastam a indignagao e os discursos, orais ou escri-
tos, nem as leis; as pessoas brancas precisam combater o sexismo e
0 racismo em si e na relagdo com todos os outros. O antissexismo e
0 antirracismo sao projetos educacionais, sdo atos politicos, por isso
assumi-los faz parte do governo de si e dos outros. Para alcanga-los,
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aprendi que as mulheres brancas precisam ouvir as pretas, ter empa-
tia com o que sentem diante das distingdes socialmente construidas
e aprender sobre os abusos dos quais elas sdo vitimas, para deixa-
rem de pratica-los e exigirem que outras brancas ndo os pratiquem.

Aprendi, assim, com minhas alunas e com minhas colegas
pretas, que o antirracismo vai muito além de ser a favor das cotas
étnico-raciais, muitas vezes defendidas por pessoas brancas como
se fosse uma “boa agao” para com a diferenca histérica criada no
escravismo e recriada em diversas formas de exclusdo que desle-
gitimam a participagdo social das mulheres pretas. As cotas sdo
conquistas do povo preto.

Aprendi também a trazer a praxis antirracista atitudes emba-
sadas na escuta e na leitura sobre o racismo, elaboradas por pessoas
nao brancas, assim como ensino a trazer a praxis antissexista as expe-
riéncias de pessoas nao cisgéneras, homossexuais ou transgéneras.
Da mesma foram que percebo os limites interpretativos de cidadaos e
pesquisadores homens cis ao dizerem e escreverem sobre mulheres
(cis, lésbicas ou trans), raramente reconhecendo o privilégio mascu-
lino, também considero que pessoas brancas tém uma interpretagdo
limitada sobre as implicagbes de ser preto e preta no Brasil. Para que
promovam mudancgas estruturais, precisam reconhecer os privilégios
masculino e branco, como Koa Beck expressa em seu depoimento:

Eu tirei muito mais proveito dos reconhecimentos publi-
cos de privilégio quando eles foram seguidos por criticas
e investigagdes a respeito dessas barreiras. Quando o
reconhecimento teve como consequéncia a implemen-
tacdo de mudangas estruturais. Eu sou branco e acho
terrivel que todas as outras pessoas nesta mesa também
sejam; como podemos acessar mais redes de mulheres
alvo da racializacdo? Eu sou heterossexual e acho que isso
€ um problema em termos de lideranca, visto que estamos
decidindo pautas para a vida de muitas mulheres,; alguém
conhece alguma mulher queer letrada que poderia assu-
mir este projeto por uma remuneragdo adicional? (Beck,
2021, p. 341, grifos da autora).
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Com tais perspectivas passei a propor estudos produzidos
tanto sob o ponto de vista eurocéntrico de privilegiados (homens,
brancos, cisgéneros) quanto sob o ponto de vista de autoras de dife-
rentes nacionalidades, brancas e pretas, cisgéneras ou nao. Essas
leituras, conduzidas de forma contextualizada e critica, ao funda-
mentarem atividades de ensino, pesquisa e extensio provocaram
em mim e na relagdo com os outros uma praxis reflexiva, que incide
no entendimento de que

A légica dialética, ao promover uma constante rela-
¢ao entre teoria e pratica, torna-se imprescindivel para
ampliar as formas de consciéncia/intervengdo sobre
a realidade, cuja apreensao dos limites pode servir de
base para vislumbrar as possibilidades de novas atua-
¢Oes sociais. Na perspectiva dialética, o conhecimento
contém, em si, multiplas determinagdes, expressando,
em cada sintese, a unidade dos contrérios, tanto na luta
ideoldgico-conceitual como nos aspectos determinados
pelo econdmico, politico e social. Desta forma, teoria e
pratica complementam-se e se unificam no processo de
produgdo da vida humana em todas as suas dimensdes
(Favoreto; Figueiredo; Zanardini, 2017, p. 993).

Outras mulheres, pretas e brancas, uniram-se aos gru-
pos, as agdes extensionistas, aos eventos que organizdvamos e as
pesquisas. Algumas tornaram-se minhas orientandas na gradua-
¢do e na pds-graduagao.

ORIENTAQ(N)ENS NA POS-GRADUACAQ
EM EDUCACAO NA FACULDADE
DE EDUCACAO

Enquanto atuei no curso de Pedagogia da UFU-Pontal, ndo
tinhamos um curso de pds-graduagdo em Educagado, muito embora,
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como membro do Colegiado do curso de Pedagogia (2009-2010),
da Comissdo de Estudos para a Projegédo do curso de Pedagogia
(2009), do NDE (2010-2103; 2014-2017; 2019-2022) e da Comissao
para Estudo e Estruturagdo de projeto de programa de pds-gradu-
agao stricto sensu - nivel mestrado académico em Educacgao (2016-
2017), participei de vérias etapas de seu processo de construgao
- conquista que se concretizou em 2023, apds minha saida da UFU.

Alguns/Algumas colegas da UFU-Pontal, desde meuingresso,
participavam do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
FACED, no campus Santa Monica de Uberlandia, e me incentivavam
a participar também. Em 2013 ingressei na linha de pesquisa Estado,
Politicas e Gestdo em Educagao, que visa

[...] a producdo de conhecimentos, envolvendo estudos
sobre transformacgdes sociais, culturais, econdémicas,
politicas e seus impactos no campo educacional e nas
mudancas ocorridas no Estado; formulagéo, implementa-
¢do e avaliagdo de politicas educacionais governamentais
e ndo-governamentais; questoes relativas a gestéo, orga-
nizagdo de sistemas e unidades educativas em todos os
niveis e modalidades; politica curricular e cultura escolar;
movimentos sociais e educagdo; escola e construgao
da cidadania; politicas de formagédo e trabalho do pro-
fissional da educacgéo; organizagdo do trabalho escolar
(PPGED, s.d, s.p.).

A época de meu ingresso éramos seis docentes na linha:
Gabriel Mufoz Palafox, Lazara Cristina da Silva, Marcelo Soares
Pereira da Silva, Maria Vieira Silva e Sarita Medina da Silva. Juntos
atudvamos com orientagdes e processos seletivos de discentes e
docentes, na organizagao do Simpésio Internacional: O Estado e as
Politicas Educacionais no Tempo Presente e na editoracdo da revista
Educagédo e Politicas em Debate. Assumi a coordenacdo da linha
entre o segundo semestre de 2015 e o0 segundo semestre de 2017. As
idas e vindas entre ltuiutaba e Uberlandia aumentaram e, com elas,
a rede de apoio para que eu pudesse desempenhar mais essa tarefa.
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Assim, enquanto estava em Uberlandia, a “tia” Mical dava suporte as
criangas, agora mais crescidas (entre 10 e 15 anos).

A primeira orientacdo no PPGED-UFU foi a de Wane Elayne
Soares Eulélio (2013-2014), mulher branca, pedagoga, entao gestora
escolar em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CEMEI) de
Montes Claros/MG. Seu estudo teve como objeto as politicas da
reforma educacional para a educagéo do campo, com énfase no pro-
cesso de nucleagdo das escolas do campo no municipio de Montes
Claros entre 1997, quando ali se inicia, até 2013, quando é implantada
a Ultima etapa dele. A pesquisa foi de carater documental e desenvol-
veu uma revisao bibliogréfica sobre as politicas publicas para a edu-
cagao do campo, cotejada com a legislagdo sobre educagdo e com
o corpus documental (oficios, relatérios, artigos de jornais, projetos
pedagdgicos, relatos de duas gestoras e outros documentos oficiais
da SME de Montes Claros). Conheci com ela a forma verticalizada
e antidemocrdatica de a gestao publica municipal encaminhar o pro-
cesso de nucleagao das escolas do campo, pois néo foi respeitada a
vontade da maioria das comunidades. Constatou-se a dependéncia
do municipio no que tange as determinacgdes e ao apoio financeiro
dos poderes publicos, que idealizaram a politica de nucleagdo. Com
intencé@o de prestar concurso publico para a Universidade Estadual
de Montes Claros, adiantamos sua defesa de mestrado, que foi rea-
lizada um ano e meio apds seu ingresso. Ela segue carreira como
docente daquela universidade.

A segunda orientagdo foi a de Isabel Cristina da Costa Silva,
entre 2014 e 2016, mulher preta, egressa do curso de Pedagogia da
UFU-Pontal,® membro do Terno de Mogambique Camisa Rosa de
[tuiutaba (Costa Silva; Katrib, 2013), que conquistou a bolsa de Pesquisa

131 Artigo resultante de seu TCC de graduacdo em Pedagogia, "Docentes negras na Universidade
Federal de Uberlandia/Pontal: Trajetdrias e memdrias’ estd Disponivel em: https://forumeja.org.br/
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em Educacéo Basica do Acordo CAPES-FAPEMIG. Ao analisar as
politicas nacionais para o ingresso de pessoas negras no ensino supe-
rior na UFU, dltima universidade federal a aderir as cotas raciais, Isabel
interpretou os conflitos existentes entre a autonomia universitaria e o
Estado. Em uma pesquisa documental, buscou entender os atos de
discursos oficiais presentes nos documentos analisados (dados his-
téricos, publicagdes cientificas, legislagao e dados estatisticos sobre
0 ingresso no ensino superior no Brasil, portarias, atas de colegiados,
regimento geral, relatérios de comissdes e editais de sele¢do da uni-
versidade). Com Isabel aprendi sobre a cotidianidade de uma mulher
negra em uma cidade do interior de Minas Gerais, a época, uma das
poucas alunas negras que circulavam no PPGED-UFU, bem como
constata Cida Bento:

Em um ambiente em que todas as pessoas sdo bran-
cas, elas se identificam umas com as outras e se veem
como iguais, membros de um mesmo grupo. Essa pre-
sencga exclusiva de brancos, alids, faz parte da realidade
da maioria das organizagdes publicas, privadas e da
sociedade civil. Quando isso é rompido pela presenga
de uma pessoa negra, o grupo se sente ameacgado pelo
"diferente’, que por ser na instituicdo ou no departa-
mento a Unica pessoa negra, num pais majoritariamente
negro, expde os pés de barro do “sistema meritocratico”
(Bento, 2022, p. 55).

Na realidade dos corredores da universidade, dois homens
brancos conversavam quando Isabel chegou. Eles a olharam com
ares de superioridade e, assim que ela saiu, um disse ao outro algo
como: “essa nado termina a dissertacao” Nao havia nenhum motivo,
fora o racismo, para aquele comentério, afinal, ela fora levar os
documentos necessarios para marcar a data da defesa. Eles ndo me
viram, entdo quando passei, comentei: “ela j& concluiu’, também com
meu olhar de superioridade de mulher branca que eles, muito prova-
velmente, ndo reconheceram.
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Em sua dissertacgao, Isabel Cristina da Costa Silva (2016, p. 5)
chegou ao entendimento de que "o Estado regulador legitimou a forga
do Movimento Negro, no qual estd em disputa o reverberado reconhe-
cimento do papel histdrico dos capitais cultural e social dos herdeiros
dos povos africanos, discriminados desde longa data” e, a0 mesmo
tempo, “destituiu a luta travada por meio dos discursos instituidos con-
tra as Cotas e rompeu com a morosidade de iniciativas que concor-
riam para concretizar essa legitimidade’, como aconteceu com a UFU.

Em paralelo com a orientagéo de Isabel, orientei Lais e Kate,
todas entre 2014 e 2016. Juntas, nds quatro estuddvamos Pierre
Bourdieu, pois elas usariam os conceitos de campo, habitus e capital
para interpretar seus objetos de pesquisa.

Lais Alice Oliveira Santos, mulher branca, também egressa
do curso de Pedagogia da UFU-Pontal, fora minha orientanda de
TCC (Santos, 2011), quando j& vinhamos estudando Pierre Bourdieu
com a equipe do GEPLEL. Participou de varios projetos de formagao
e se especializou em Educacao Especial e Atendimento Educacional
(2013-2015). A época de seu ingresso no PPGED, acabara uma
substituigdo como professora na ESEBA, entdo trouxe sua bagagem
como alfabetizadora e como participante do PIBID Alfabetizacao
(UFU-Pontal) para questionar: por que alterar uma politica de forma-
cdo de professores alfabetizadores, de Pré-Letramento para Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)? Assim, ela se
propds a conhecer as relagdes académicas existentes na formacao
de professores/as alfabetizadores/as. Para isso, cotejou uma revisao
bibliografica sobre analfabetismo no Brasil, politicas publicas edu-
cacionais e de alfabetizagdo com documentos sobre o PNAIC. Ela
constatou, a partir de entrevista concedida por Eliana Borges Correia
de Albuquerque (2016), que a experiéncia do Pré-Letramento foi fun-
damental para se pensar na organizagdo do PNAIC e conheceu as
diferentes situagdes enfrentadas ao longo dos quatro anos de imple-
mentacéo do Pacto (2013-2016). Seu estudo concluiu que
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[...] a substituicdo de uma politica de formacéo de pro-
fessores voltada para a alfabetizagdo por outra politica
€ o aperfeicoamento das politicas anteriores a partir do
acumulo de experiéncias nelas vivenciadas, com relagao
a organizagdo da proposta, o alcance do publico-alvo,
mudancgas curriculares, renovagdo das metas a serem
alcangadas, envolvimento e responsabilizagéo de diferen-
tes instancias, assim como maior participagdo de univer-
sidades de nosso pais (Santos, 2017, p. 143).

Enquanto fazia o mestrado, Lais era professora de educacgao
infantil em uma escola privada e trazia aos debates as diferentes rea-
lidades que a intrigavam. Depois do mestrado, foi professora substi-
tuta na FACED, concluiu o doutorado na UFU em 2023 e atualmente
é docente do Instituto Federal Goiano, campus Morrinhos.

Orientar Lais, que se debrugou sobre uma politica publica,
foi uma inspiragéo para aprofundar os estudos sobre politicas de
leitura que eu ja vinha analisando com minhas orientandas de TCC
(Mathias, 2012; Alves da Silva, 2013; Moura, 2016) no ambito do
GEPLEL, o que me levou ao segundo estdgio pds-doutoral, narrado
no fim deste capitulo.

Kate Monica Costa, por sua vez, mulher branca, licenciada
em Educacéao Fisica, tinha como objeto de pesquisa as politicas de
fomento cultural do programa federal Mais Cultura nas Escolas, insti-
tuido em 2014. Seu estudo problematizava a dindmica da politica cul-
tural que chegava as escolas no intuito de potencializar a Educagdo
de Tempo Integral. Assim, ela descreveu e analisou a implantagéo do
programa nas dez escolas municipais de Uberlandia contempladas
no periodo de 2014 a 2015, e as estratégias empreendidas pelos sujei-
tos culturais elencados para o desenvolvimento das agdes, assim
como o cendrio neoliberal de produgao capitalista e as motivagdes
gue integravam seus mdltiplos atores. Enquanto empreendia a pes-
quisa, engravidou, pariu sua segunda filha e concluiu a dissertagao
em meio a complicagdes no parto.
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Como resultado, ela constatou as iniciativas culturais que o
programa Mais Cultura nas Escolas trouxe para a educagao bdsica,
mas também identificou que a comunidade em torno das escolas
contempladas pelo programa continuava afastada das decisdes e
nao conseguia “trazer para dentro desses espacos o que a sua cul-
tura popular possui de mais vélido, o reconhecimento de seu habi-
tus no campo para possiveis transformagdes do status quo” (Costa,
2016, p. 6). Orientar sua pesquisa me deu subsidios para outra
orientagdo, a de Ndiade, que ingressou no PPGED no mesmo ano
em que Kate defendia.

Ndiade Cristina de Oliveira Mizael, mulher preta, egressa
do curso de Pedagogia da UFU-Pontal, durante o qual se apro-
ximou de pesquisas e

[...] agdes voltadas a educagéo para a igualdade racial e
manifestagdes culturais de matriz africana, teve a opor-
tunidade de reconhecer sua condi¢cdo de mulher negra.
Essa identificagdo se fortaleceu ao participar como
bolsista do Programa de Educacéo Tutorial (PET) (Re)
Conectando Saberes (Mizael; Dias Gongalves, 2015, p. 11).

Nossa aproximagao aconteceu nas experiéncias narradas
por ela, por isso considero, ao recordar, que essa orientagdo foi
possibilitada pelo que aprendi com o PIBID Educacgdo Popular, o
PIBID Interdisciplinar, a participagdo nos Semindrios de Educacgéo
para as Relacdes Etnico-Raciais e A¢des Afirmativas (desde 2009),
as orientagdes de Isabel e Kate, somados a produgéo cultural que
desenvolvemos em ltuiutaba por meio de projetos de extensdo
(Educacéo Popular: vamos fazer arte?, de 2013 a 2015, que abordarei
no quarto capitulo).

Observei naquelas experiéncias varios aspectos da segrega-
cao de pessoas em ltuiutaba, que se inscreviam nos questionamen-
tos que Naiade trouxe para a orientagdo: por meio de quais significa-
cOes e representagdes culturais as identidades negras se constituem
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em ltuiutaba? Quais praticas culturais corroboram para a construgao
destas identidades? Tendo como objeto de andlise a participagéo da
comunidade negra na educagdo nao formal das politicas de cultura
em ltuiutaba, ela delineou a seguinte pergunta da pesquisa: como a
comunidade negra participa das politicas de cultura na sociedade de
ltuiutaba, de modo a contribuir para a elaboragao delas no sentido
da educacédo ndo-formal? Sua pesquisa foi desenvolvida de 2016
a 2018 e se configurou como etnogréfica. Pude participar com ela
de atividades culturais gratuitas planejadas para a populagdo da
cidade, algumas ja tradicionais, como o Desfile da Independéncia
e os Festejos do Congado - que compdem leildes; um show prévio
ao grande Encontro de Congo Mogambique, Catupé e Marujos e o
29° Encontro de Congo Mogambique, Catupé e Marujos -, e outras
ocasionais, como um bloco carnavalesco e a inauguragédo do Centro
Turistico da cidade.

Meu olhar de mulher branca sobre o racismo estrutural foi,
entdo, agugado pela participagdo naquelas atividades, pelos estu-
dos que desenvolvemos juntas - a partir de Maria Bento, Conceigao
Evaristo, Lélia Gonzéles, Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes,
Milton Santos, entre outros/as -, pelo didlogo que mantinhamos
com o professor Cairo Katrib (FACED-UFU) e pelo olhar de Néiade,
transformado em palavras. Reconheci na praxis como os privilégios
da branquitude racializaram as pessoas pretas. Entendi, no micro-
cosmo do municipio de ltuiutaba, os desafios para o cumprimento
das metas do Plano Nacional de Cultura (2010) em vigor: garantir
a valorizacdo, o reconhecimento, a promogao e a preservagao da
diversidade cultural existente (Mizael; Klinke, 2016, 2019). Foi com
Naiade que entendi como “a participagao e representagao negra nos
espacos culturais acontecem, prioritariamente, em lugares especi-
ficos, reconhecidos popularmente como ‘lugar dos negros, o que
demonstra a existéncia de uma segregacao racial, que interfere na
construcédo da identidade negra” (Mizael, 2017, p. 7).
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Pouco antes da defesa, Ndiade teve sua primeira filha, entdo
alguns encontros que fizemos para corrigir sua dissertagdo acon-
teceram na casa dela, regados a ché e bolo. Desde 2019, é docente
da SME de Uberlandia.

Concomitantemente a orientagdo de Ndiade, orientei Janaina
e Lara, todas entre 2016 e 2018. Elas tinham objetos de pesquisa que
se diferenciavam em parte, pois enguanto Ndiade reconhecia tanto a
segregacao quanto os saberes da comunidade negra, Lara analisava
a resisténcia e o empoderamento de uma comunidade quilombola, e
Janaina investigava o incentivo ao ingresso no ensino superior para
egressos de escolas publicas.

Janaina Junqueira Valaci Cruvinel, mulher branca, peda-
goga com especializagdo em Psicopedagogia (2002), Supervisao
Pedagdgica e Orientacdo Educacional (2008) e em Coordenacgéo
Pedagdgica (2016), j4 era docente da Faculdade Cidade de
Coromandel desde 2003 e da rede estadual de educagao de Minas
Gerais, em que assumia o cargo de vice-diretora quando ingressou
no PPGED. Sua pesquisa tinha como foco o debate em torno do
ensino médio nas politicas educacionais de 2007 a 2015, quando
se concretizava o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio. Fez uma pesquisa documental que cotejou a legislacéo
pertinente as politicas educacionais para o ensino médio e a
produgdo cientifica sobre o tema (livros, teses, dissertagdes e arti-
gos cientificos). Orientar uma pessoa com tamanha experiéncia na
gestao educacional me reportou as angustias de Rosane Michelotti
(2005), que orientei na especializagdo em Gestao Educacional na
UFSM. Parecia-me que Janaina respondia as aflicdes de Rosane, a
época recém-graduada em Geografia e implicada com o seu papel
social como docente do ensino médio. Isso porque os resultados da
pesquisa de Janaina apontaram que

[...] existe no Brasil uma politica de governo contundente
no que diz respeito a descontinuidade das politicas
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educacionais. Em relagdo ao Ensino Médio, desde sua
implantagado no Brasil ficou evidente a obscuridade de
sua identidade, o que se evidencia nos indices que mar-
cam sua precarizagao. Concluimos que a falta de enten-
dimento sobre as diversas juventudes que compdem os
distintos formatos de ensino médio no Brasil contribui
sobremaneira para a dificuldade de implementar poli-
ticas que atendam as necessidades do publico jovem
(Cruvinel, 2018, p. 10).

Identifiquei-me em vérios momentos com a vida de Janaina.
Mae de quatro criangas, ela trabalhava em dois periodos e viajava
162 km para participar das atividades do PPGED. Assim como eu,
também precisava de uma rede de apoio para desempenhar mdl-
tiplas tarefas na vida publica e privada. Mesmo com aquela condi-
¢ao, cheguei a ouvir comentdrios nos corredores de que ela “nao
se envolvia com a pdés-graduacdo” e que isso prejudicaria a sua
formacédo. Entretanto, participava de todas as atividades a que era
convidada, inclusive da organizagdo do Simpdsio Internacional:
O Estado e as Politicas Educacionais no Tempo Presente,®? que era
muito trabalhoso, pois a equipe da linha de pesquisa e alguns/algu-
mas discentes do curso de Pedagogia eram responséaveis por todos
os detalhes necessérios para um evento de grande porte (planeja-
mento das palestras, organizagéo dos grupos de trabalho, inscri¢des,
lanches, buscar palestrantes no aeroporto, monitorar os trabalhos).
Como narrei anteriormente sobre a organizacédo de eventos cientifi-
cos na UFSM, que a época foram de pequeno porte, os de grande
porte, como o Simpdsio Internacional, sdo extenuantes e exigem
muita responsabilidade. Embora toda a equipe envolvida sempre
tivesse manifestado o prazer de compartilhar experiéncias com pes-
quisadores/as nacionais e internacionais, e apesar de a coordenagao
da professora Maria Vieira Silva (FACED-UFU) ser impecavel, debru-
cavamos por meses sobre aquela tarefa. Era de extrema importancia

132 A pégina eletronica do evento estd disponivel em: https://eventos.ufu.br/faced/siepe/2016/06.
Acesso em: 8 jan. 2026.
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o financiamento externo (CAPES, FAPEMIG, CNPq), pois sem ele
seria impossivel organizar eventos daquele porte, mas isso também
demandava a elaboragao de projetos para enviar as agéncias finan-
ciadoras e, depois, relatérios minuciosos.

Mas Janaina, realizada que estava em todas as tarefas com
que se envolvia, assim como eu e muitas docentes pesquisadoras
gue conhego, desdobrava-se e néo tinha sua dedicagéo reconhecida
por algumas pessoas da academia. Mesmo que haja estudos sobre o
adoecimento docente e as condi¢des de mdltipla jornada de mulhe-
res-maes, cComo as que ja mencionei aqui, ainda nos deparamos com
o discurso académico que culpabiliza os sujeitos por suas escolhas.
Algumas pessoas consideram que as mulheres-maes nao tém con-
dicoes ideais para cumprir todas as expectativas de produtividade e,
por isso, ndo deveriam cursar uma pds-graduagao nem se manter
credenciadas a esses programas. Mulheres que tém netos e netas
e precisam de ajuda para cuidar deles/as ou querem dedicar parte
de seu tempo a familia sdo discriminadas por comentdrios que as
desqualificam. Assim é legitimado o discurso de homens brancos
- e de algumas mulheres também - que tém melhores condigcdes
de investir em pesquisa. As mulheres pesquisadoras, mesmo que
se desdobrem para superar o estigma de serem responsaveis por
tudo o que acontece na casa e com a familia, ainda arrastam ou séo
sujeitadas a cultura do patriarcalismo.

Em tese de doutorado defendida na Faculdade de Direito de
Vitéria/ES, Thais de Andrade (2019) explica como a violéncia simbé-
lica é aplicada as mulheres em programas de pds-graduacgéo stricto
sensu, seja sobre as docentes, as dissertagdes defendidas, a forma-
cao de bancas de defesa ou sobre as bibliografias indicadas. Desde
a década de 1990, quando “passou-se a defender o empoderamento
das mulheres como um caminho para a sua emancipagao” (Andrade,
2019, p. 25), ao capitalismo calhou vender
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[...] aimagem de uma mulher que pode tudo e que supe-
rou o machismo (porque também superou o racismo e
todos agora séo iguais) e, em razao disso, o poder femi-
nino estaria relacionado ao seu poder de compra ou liber-
dade de consumo [....] o primeiro passo seria 0 empodera-
mento individual, para s6 entdo - e ndo necessariamente
- buscar mudancgas sociais (Andrade, 2019, p. 25).

A pesquisadora conclui que,

[...] das concessdes patriarcais que aproveitaram-se de
uma maneira ou de outra das emancipagdes femininas, a
concessao social enquanto Ultimo estagio da dominagao
masculina vigente, serd mascarada por uma falsa ideia
de liberdade feminina, ou seja, por uma violéncia sim-
bélica produzida pelas instituigdes; restando ainda um
longo caminho para uma emancipagéo capaz de eclodir
a estrutura invisivel, mas eficiente, das violéncias produ-
zidas pelo Estado na eternizagédo do poder simbdlico da
classe dominante (Andrade, 2019, p. 158).

Ao orientar Lara Luisa Silva Gomes, mulher preta, pedagoga
com especializagdo em Neurociéncia e Psicopedagogia (2012-2014),
a época orientadora educacional efetiva da Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura (SEMEC) de Sdo Gongalo do Abaeté/MG, nova-
mente tive contato com a violéncia simbdlica sobre uma mulher preta,
afinal, “outras caracteristicas da discriminagao institucional sdo o seu
caréter rotineiro e continuo e o fato de variar entre aberta ou enco-
berta; visivel ou escamoteada da visdo publica” (Bento, 2022, p. 52).

Lara se apresentava como uma mulher ativa no movimento
negro, consciente das condicdes raciais que enfrentava, sempre se
posicionando sobre o racismo. Mas, assim como aconteceu com
todas as outras pessoas pretas de minha convivéncia académica, tive
o desprazer de ouvir na universidade rumores racistas a seu respeito,
comentérios como “esse assunto de preto j& estd resolvido na lei,
ndo tem mais o que dizer sobre isso’; ou "ela é tdo bonita, porque se
envolver com isso?’, cendrio também descrito por Cida Bento (2022).
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O conceito de ignorédncia branca, desenvolvido por Charles
Mills (2018) e lembrado por Cida Bento (2022, p. 30), salienta "que
o Obvio precisa ser relembrado, j& que interesses podem moldar a
cognigao - e as sociedades escolhem o que querem lembrar e o que
guerem esquecer’ Parece-me que as pessoas brancas que ocupam
a maior parte dos espacgos académicos, em sua maioria homens
com alto capital cultural e social, decidiram esquecer ou ndo olhar
as amarguras que as pessoas nao brancas passam no cotidiano. Por
isso, passados quase 140 anos do final oficial da exploragdo escra-
vista do povo negro no Brasil, o racismo se mantém tanto nos peque-
nos gestos quanto na violéncia fisica e simbdlica. “A ignoréncia moral
que implica julgamentos incorretos sobre o que é certo e o que é
errado esté incluida nessa abordagem [de moldar a cognicao], assim
como a crenga falsa” (Bento, 2022, p. 30) de que as pessoas brancas
nao sao estruturalmente racistas.’?

Sim, pessoas brancas sao estruturalmente racistas porque
tém uma heranca cultural firmada na branquitude, como rememorei
aqui sobre a minha formagdo como mulher branca no transcorrer
da vida. O racismo foi construido por nossos antepassados bran-
cos, herdamos essa pratica mesmo que inconscientemente, por isso
continuamos racistas. Para sair da sujei¢cdo posta pelas relagbes de
poder branco, é preciso deslocar o olhar, sair da zona de conforto do
lugar de privilégio e enxergar uma realidade que procuramos esque-
cer, a de que a maioria da populagéo brasileira ndo é branca e sofre
nas maos de pessoas brancas.

Sugiro um exercicio: a pessoa que desfruta do privilé-
gio branco, imaginar-se com outra cor de pele a transitar pelos
ambientes que circula. Como olharia para sua imagem nao branca:
corpo, cabelo, estilo de vestimenta, preferéncias de ritmos musicais,

133 Diferentes aspectos do racismo estrutural podem ser encontrados no Portal Geledés, Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/tag/racismo-estrutural/?amp=1&gclid=CjwKCAjwk8e1BhALEIWACBMHi-
KHe6GiQledG3vmHjfzpHERVRFSSFHCGIbjI2xxwOPx4PTn2XFIDhoCe)cQAVD_BWE. Acesso em: 8 jan. 2026.
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religiosidade de matriz africana? Pensar quais oportunidades néo
teria se ndo fosse branca no ato de fazer uma entrevista de emprego,
de entrar em uma casa noturna de diverséo, de parir criangas pretas,
de expor em voz alta suas ideias, de entrar em uma loja de luxo, de
fumar um cigarro ao ar livre, de beber com amigos e amigas, de ocu-
par a Universidade... Pode ser tao dificil de enfrentar esta realidade
imaginada que se prefere esquecer. No caso dos corpos femininos
(cisgénero ou transgénero), o simples transitar pelo espago em que
vive se torna uma escolha perigosa, posto que estdo sempre sujeitas
a algum tipo de violéncia simbdlica ou materializada em gestos e
palavras que as inferiorizam, quando ndo as espancam ou assassi-
nam em nome de uma falsa moral. Aos corpos femininos pretos se
impde o duplo preconceito, e sobre os corpos pretos transgénero o
preconceito é triplo.

Resta-me a pergunta: “como combater o racismo se quem o
promove sequer estd preocupado/a em parar de pratica-lo?” (Corato
Costa, 2024, p. 12). Uma resposta provavel estd na dissertagdo de
Lara Silva Gomes (2018), ao tratar sobre a educacdo quilombola
como forma de resisténcia e empoderamento, como explica Cida
Bento sobre o papel dos quilombos:

Respondendo & dimensao estrutural do racismo em
nossa sociedade, a populagdo negra também se organiza
em coletivos de natureza diferente, e, assim, a semente
dos quilombos nado para de crescer. Nesse sentido, esses
diversos tipos de grupos de jovens, professores, intelectu-
ais e artistas trabalham com o conceito de quilombo como
territério de memodria, de resisténcia, de fortalecimento
cultural e precisam ser apoiados por politicas publicas
e programas de diversidade e equidade realizados por
organizagoes (Bento, 2022, p. 30).

A partir da experiéncia de Lara entre 2016 e 2017 no projeto
de extensdo Estdgio Interdisciplinar de Vivéncia em Comunidades
Quilombolas, desenvolvido pela UFU, ela o tomou como objeto
de pesquisa e questionou a efetivacdo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educagdo Quilombola (Resolugdo CNE/CEB
n°4/2010) nacomunidade remanescente de quilombo Sdo Domingos,
situada no municipio de Paracatu/MG. Seu estudo trouxe como
pergunta norteadora: “quais os/as responsaveis pela efetivagdo de
politicas publicas para a educagéo quilombola na Comunidade Sao
Domingos?" (Silva Gomes, 2018, p. 16). Por meio de uma pesqui-
sa-agao que envolveu todos os sujeitos da comunidade, dentre os
quais, duas entrevistadas,

Os resultados evidenciam lacunas entre o consenso juri-
dico em torno das questdes raciais e a materializagédo das
conquistas na pratica; mostram algumas contradigdes
envolvidas no processo de construgdo da identidade
quilombola, na educagdo e no autoconhecimento da
comunidade; apontam a resisténcia quilombola na luta
por seus direitos a escolarizagéo, terras, sobrevivéncia
e por um futuro melhor; evidenciam o papel da histéria
oral, da cultura e da ancestralidade no ambito da orga-
nizagdo comunitdria, como também salientam alguns
vacuos deixados pela auséncia da educagédo escolar no
referido espago e os silenciamentos da cultura quilom-
bola nos curriculos das escolas que atendem estudantes
da comunidade, mesmo com o avango das propostas nos
dispositivos legais (Silva Gomes, 2018, p. 7).

Ela conclui que “a universidade tem papel importante no
cumprimento de uma das metas da politica de extens&o: contribuir
para a justica social no pais, diante da necessidade de ampliar os
direitos das comunidades quilombolas, como é o caso da educagéo
escolar” (Silva Gomes, 2018, p. 7).

Nos dados coletados sobre pesquisadoras e pesquisadores
gue solicitaram bolsa PQ do CNPg entre 2013 e 2023, ja referenciados
aqui, foi possivel encontrar vinte processos com o termo “quilombo”
submetidos naquele periodo. Destes, onze foram solicitados por
pessoas que se autodeclararam mulheres brancas; trés por mulhe-
res pardas; dois por mulheres pretas; um por homem branco; e
trés por mulheres que nao identificaram sua origem étnico-racial.
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Em pesquisa feita na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), no dia 6 de agosto de 2024, encontrei
459 trabalhos monograficos que tém “quilombo” no titulo, defendi-
dos entre 1988 e 2024,

Com esses dados é possivel inferir que pesquisadores
e pesquisadoras tém investigado os quilombos ha longa data.
Mesmo assim, o direito das comunidades quilombolas a educa-
¢ao, segundo Lara Silva Gomes (2018), ainda nédo se efetivou a
contento na comunidade investigada. Esse assunto cabe a outra
pesquisa que fagca um estado da arte sobre a educagdo nestas
comunidades, em todo o Brasil. Talvez a prépria Lara o faga, uma
vez que atualmente, além de ser professora efetiva do Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC), estd com o doutorado em Educagdo em andamento na
Universidade de S&do Paulo (USP).

ALTERACOES NA CARREIRA
DOCENTE E A ATUACAO
NA DIRETORIA DA ADUFU-SS

Enquanto atuei na UFU (2009-2022) passei por diferentes
etapas de reestruturagao da carreira, que variaram conforme os inte-
resses que permeavam as diferentes governancas, as condigdes de
trabalho que se alteraram e as relagdes de negociagao sindical com
o governo federal. Ingressei em 2009, com

[...] a reestruturagdo instituida pela Lei n° 11.784/08, que
segundo a Exposicdo de Motivos n° 58/MP/2008, teve
como principal intuito tornar a remuneracéo dos professo-
res do magistério superior mais atrativa, contendo a perda
da forca de trabalho qualificada e visando a melhoria
na qualidade do ensino e da prestacdo de servicos
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publicos, bem como continuando a fornecer mecanismos
de desenvolvimento na carreira pautados na meritocracia.
(Gomes; Alves, 2015, p. 253).

ALeinc11.784,de 22 de setembro de 2008, que "Dispoe sobre a
reestruturacdo do Plano Geral de Cargos do Poder Executivo - PGPE/,
sofreu reformas em 2009 e 2012, Em 2009, foi assim reformulada:

Art. 70-A. Fica instituida, a partir de 1° de janeiro de 2009,
a Gratificagdo de Desempenho do Plano Geral de Cargos
do Poder Executivo - GDPGPE, devida aos titulares dos
cargos de provimento efetivo de niveis superior, inter-
mediario e auxiliar do Plano Geral de Cargos do Poder
Executivo, quando lotados e em exercicio das atividades
inerentes as atribui¢cdes do respectivo cargo nos érgéaos
ou entidades da administragdo publica federal ou nas
situagdes referidas no § 9° do art. 7° desta Lei, em funcéo
do desempenho individual do servidor e do alcance de
metas de desempenho institucional (Brasil, 2008Db).

A corrida para alcangar metas de desempenho individual e ins-
titucional desencadeou diretamente uma aceleragé@o do produtivismo
académico, bem como a intensificagdo e a precarizagdo do trabalho
docente. André Guimaraes, Emerson Monte e Laurimar Farias (2013)
consideram esses aspectos em fungdo da reestruturagdo capitalista
acelerada com a internet e outras tecnologias. Com seu uso, docentes
passaram a assumir “atividades (como o preenchimento de relatérios,
a busca por financiamento de seus projetos e o langamento de frequ-
éncia e conceitos on-line) ndo computadas em seu regime e carga
hordria de trabalho” (Guimaraes; Monte; Faria, 2013, p. 40).

“Como resultado de um movimento histérico de paralisacdo
das IFE que ocorreu no ano de 2012" (Gomes; Alves, 2015, p. 253), ao
qual a UFU aderiu em 17 de maio e saiu em 17 de setembro (120 dias),
um acordo foi fechado em final de agosto com reajuste salarial de 15,8
%, parcelado em trés anos. Além dele, foi sancionada a Lei n°© 12,772,
de 28 de dezembro de 2012, que, dentre outros assuntos, estruturou
o Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal, composto pelas


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

carreiras de magistério superior e de magistério do ensino basico,
técnico e tecnoldgico, e ainda por cargos isolados. O plano de car-
reira para o magistério superior passou a vigorar por meio da Lei n°
12.863, de 24 de setembro de 2013, com as seguintes alteracoes:

Tabela 3 - Plano de carreira do magistério superior, conforme a Lei n° 12.863/2013

SITUAGAD ATUAL SITUAGAD NOVA
CARREIRA CLASSE NIVEL NIVEL CLASSE DENOMINAGAO  CARREIRA
Carreira de Titular 1 1 E Titular Carreira de
Magistério Associado 4 4 Associado  Magistério
Superior do 3 3 0 Superior do
PUCRCE, de que Plano de
frata a Lei n° 2 2 Carreiras e
7596, de 10 de 1 1 Cargos de
abril da 1987 Adjunto 4 4 Adjunto Magistério
3 3 C Federal
2 2
1 1
Assistente 4 2 Assistente
3 B
2 1
1
Auxiliar 4 2 Adjunto-A
3 A se doutor
9 1 Assistente-A
] se mestre
Auxiliar
se graduado

0u especialista

Fonte: Lei n°12.863/2013.

Outros ajustes foram feitos pela Lei n° 13.325, de 29 de julho
de 2016, que implicaram diretamente na progressdo e promocao
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docente, modificando assim o Artigo 1° da Lei n° 12.772/2012: "Art,
13-A. O efeito financeiro da progresséo e da promocéao a que se refere
o caput do art. 12 ocorrerd a partir da data em que o docente cumprir
o intersticio e os requisitos estabelecidos em lei para o desenvolvi-
mento na carreira” (Brasil, 2016).

Acontece que houve diferentes interpretagdes sobre os
critérios de progressdo e promogdo docente, o que gerou estudos,
debates e embates entre servidores e servidoras, as sessoes sindi-
cais e o préprio ANDES-SN. A Portaria Constitutiva, que reconhece
a progressao e a promogao docente, ndo retroagia a implementagao
do intersticio e seus requisitos nos Ultimos 24 meses. Assim, o/a
docente que cumpria os requisitos para avancgar na carreira ndo tinha
aumento da remuneragéao aplicado a data do final do intersticio, mas
somente a partir da data de publicagé@o da Portaria que reconhece o
avanco, o que acontecia somente apds o processo de solicitagao ter
passado por comité(s) de avaliacao e ter sido aprovado em reunidao
do Conselho Superior da instituigo.

Em 2022, quando eu compunha a diretoria da Sec¢do Sindical
dos Docentes da UFU (ADUFU-SS), levamos aos conselhos superio-
res da UFU a possibilidade de uma interpretacdo contréria, ou seja,
que o aumento da remuneragao fosse aplicado a data do final do
intersticio, com possibilidade retroativa para o pagamento relativo a
nova posi¢cdo na carreira. Mas o Conselho Superior decidiu manter
o entendimento da Portaria Constitutiva, além de incluir um ponto
a mais, a alteragdo do intersticio. Desse modo, a/o docente tinha
sua Portaria publicada em data posterior ao cumprimento do inters-
ticio, entdo o préximo intersticio passava para 24 meses a contar
da data da Portaria.

Em 4 de setembro, um oficio assinado pelo @andessindicato
e pelo @sinasefe encaminhado a ministra da Gestao e Inovagdo em
Servicos Publicos, Esther Dweck, reforcou a pauta da categoria e
cobrou a revogacéo da IN 66/2022, observando que a apresentagao
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de instrugdo normativa substitutiva assegurasse direitos adquiridos
conforme o Artigo 13-A (ADUFU-SS, 2023).

Foi somente em novembro de 2023 que o advogado-geral da
Unido assinou um Parecer ratificando a interpretagédo do sindicato,
de modo que, a partir disso, docentes passaram a receber aumento
da remuneragéo a contar da data do final do intersticio, com possibili-
dade retroativa para o pagamento relativo a nova posicéo na carreira.

0 SEGUNDO ESTAGIO POS-DOUTORAL:
A FORMAGAO DE PROFESSORAS/ES

O projeto de pesquisa desenvolvido no segundo estagio pds-
-doutoral foi construido durante a capacitagdo®* que realizei em 2013
no Programa de P6s-Graduagédo em Educagao da UFOP, quando tive
a oportunidade de me reencontrar com a professora Eliane Marta
Teixeira Lopes, que |4 estava como Professora Visitante Nacional
Sénior (PVNS). Ela me sugeriu tomar por objeto a formagao de profes-
sores/as, 0 que é minha carreira, abarcando nela os dois aspectos mais
significativos enquanto professora-pesquisadora: a leitura e a EJA.

Para realizar o estdgio pds-doutoral propriamente dito, foi
preciso aguardar a data combinada entre docentes do curso de
Pedagogia, pois faziamos rodizio para afastamento. Por isso ele
teve inicio em 2018, vinculado a linha de pesquisa Formacao de
Professores, Instituicdes e Histéria da Educacéo. Nele desenvolvi o
estudo Apropriagéo das politicas de leitura no curso de Pedagogia do
ICHS-UFOP e na formagéo continuada de professores/as no Programa

134 De acordo com o Artigo 87 da Lei n° 8112/1990, apds cada quinquénio de efetivo exercicio, o/a
servidor/a poderd, no interesse da Administragdo, afastar-se do exercicio do cargo efetivo, com a
respectiva remuneragao, por até trés meses, para participar de curso de capacitagao profissional.
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UFOP com a Escola, com o objetivo de saber o que pode ser feito em
formacéo inicial e continuada de mediadores/as de leitura, professo-
res/as da EJA em um programa de extensdo universitaria.

A pergunta norteadora foi: quais condig¢des a formagao inicial
em Pedagogia e Letras e a formacéo continuada de professores/as
da EJA em um programa de extensdo universitaria oferecem para
que docentes do magistério da educagao bésica sejam mediadores/
as de leitura? Com abordagem qualitativa, conduzi os procedimentos
da pesquisa-agao junto ao programa UFOP com a Escola e apliguei
a técnica de grupos focais, que teve como sujeitos: a) a equipe do
programa UFOP com a Escola, formada por professores/as, bolsistas
da graduacao e pesquisadores/as da pds-graduagao que desenvol-
viam projetos de extensao voltados para as escolas publicas de seis
municipios da regido dos Inconfidentes; b) pessoas que representa-
vam os seis municipios parceiros; c) alunas da graduagao do curso
de Pedagogia da UFOP; d) professores/as da EJA em formacgéao con-
tinuada de mediadores/as de leitura.

Minha intengéo inicial era, a partir daquela pesquisa, produ-
zir uma tese para apresentar como material exigido a promogéao a
titular. Entretanto, quando retornei a UFU e conversei com alguns
colegas sobre tal intengdo, perguntaram-me: vocé passou o projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)?'* O Ultimo projeto em que
atuei envolvendo pessoas (ou seja, em campo) foi concluido em
2010, e dois anos depois a CONEP aprovou as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, por

135 "Um CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de caréter con-
sultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de pa-
drées éticos’. Ele est4 presente nas IFES e s3o coordenados pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), que é uma das comissdes do Conselho Nacional de Satde (CNS) do Ministério
da Salde. Disponivel em: https://www.gov.br/defesa/pt-br/assuntos/hfa/ensino-e-pesquisa/
comite-de-etica-em-pesquisa-cep-hfa-1. Acesso em: 10 jan. 2026.
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meio da Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012.® Segundo
tais normas, o projeto e toda a documentacgéo exigida deveriam ser
protocolados na Plataforma BRASIL, antes do inicio da pesquisa.

Assim, embora eu tivesse a documentagdo necessdria, aque-
les colegas me indicaram que eu ndo deveria pdr a publico uma
pesquisa que envolvia a participagao de seres humanos - mesmo
gue em atividades profissionais, como era o caso - sem ter passado
antes pelo CEP/CONEP.

Fiquei muito frustrada, pois todas as pessoas envolvidas em
grupos focais que analisei estavam em atividades de pratica profis-
sional, com consentimento livre e esclarecido de que eu participava
da equipe do UFOP com a Escola como pesquisadora e, assim,
sua préxis naguela equipe faria parte de minha pesquisa. Algumas
dessas pessoas eram profissionais da rede municipal de educagao,
parceiras do programa e ja se reuniam assim hd dez anos; outras
eram bolsistas ou estudantes da universidade. Entdo ndo seriam
entrevistadas individualmente, pois ali eram representantes de SMEs
ou de cursos de licenciatura. O objeto da pesquisa era a oferta de
formacao inicial na UFOP ou continuada de professores/as da EJA
por meio daquele programa de extensdo; ndo abrangia a historia
de vida das pessoas de forma individual.

Com aquele conflito em mente, ndo acessei a época e,
mesmo tendo consultado colegas da UFU, nao fui orientada a aces-
sar a Resolugéo n° 510, de 7 de abril de 2016,137 que especifica em
seu Artigo 10, Paragrafo Unico:

Néao serao registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/
CONEP:[...] VIl - pesquisa que objetiva o aprofundamento

136 Disponivel em: https://www.gov.br/defesa/pt-br/assuntos/hfa/ensino-e-pesquisa/comite-de-eti-
ca-em-pesquisa-cep-hfa-1/arquivos/resolucao_cns_n__466.pdf. Acesso em: 10 jan. 2026.

137 Disponivel em: https://comitedeetica.ufop.br/sites/default/files/comitedeetica/files/cns_510.pd-
f7m=1567018312. Acesso em: 10 jan. 2026.
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tedrico de situagdes que emergem esponténea e contin-
gencialmente na pratica profissional, desde que nao reve-
lem dados que possam identificar o sujeito.

Isso sé fui entender sozinha agora, terminando de escrever
este Memorial, em 28 de margo de 2025. Entao, entre escrever a tese
a partir do Relatério de Estagio Pds-Doutoral (2019) e hoje, passa-
ram-se seis anos de amargor por ter deixado de fazé-la.

Reflito com isso, mais uma vez, que é nos nexos afetivos
que busco as lembrangas, as marcas na memaria em meio ao fluxo
de impermanéncia e interdependéncia das coisas. A ocorréncia
confessada hd pouco me possibilita analisar no presente as opor-
tunidades que perdi por ficar presa - embora inconscientemente,
mesmo assim, voluntariamente - ao sujeitamento que me permiti em
algumas relagdes profissionais. Essa condigao é tdo peculiarmente
voltada a nexos afetivos que, ao tomar posse na UFSJ, em 2022, uma
colega me questionou o porqué de eu ter cumprido o prazo para
solicitar promocéo a titular e ndo a ter requerido. Contei a situagao
narrada e ela afirmou: vocé pode usar o material da pesquisa desen-
volvida na UFOP sim, tem todos os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido. Mesmo assim mantive a inseguranga e nao procurei
na legislagdo, como sempre fiz em minha carreira, documento que
me certificasse sua afirmativa, e procrastinei a promogéao. Como
ja expus na introducédo deste Memorial, muitas outras pessoas me
incentivaram a escrita, mas eu ndo tinha animo, tamanha a decepcéo
com a tese impedida. Os resultados daquela pesquisa, limitei-me a
publicar em anais de evento, em parceria com minha supervisora
de estégio, apenas a parte que diz respeito a pesquisa documental
(Klinke; Araljo, 2020a).

Ao me questionar sobre quem me impediu de fato, entendo
que fui eu mesma. Fiquei demasiado abalada emocionalmente
com a frustragéo da resposta inicial de meus colegas; depois veio a
pandemia de Covid-19 e com ela outras dores, em acompanhamento
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ao fluxo do planeta, o que novamente me circunscreveu. Cheguei a
abandonar a ideia de promogéo a titular e s6 passei a investir nela a
partir do questionamento insistente e incentivador do/as novos/as
colegas de trabalho da UFSI.

Apesar desse meu pesar, acompanhar a professora Fernanda
Aparecida Oliveira Rodrigues Silva (UFOP) em visita as escolas da
regido dos Inconfidentes, seguir o desenvolvimento de seus projetos
de extensdo e compartilhar saberes com o professor Marcelo Loures
dos Santos (UFOP) ampliaram meu olhar a formagéo de professores/
as e revigoraram minha atuacdo profissional, pois somente a partir
dessa experiéncia passei a atuar com estagio supervisionado. Antes,
nao queria assumir essa atividade devido minha frustragdo com a
propria experiéncia durante a graduacgado. Achava-o superficial, quase
desnecessario. Mas entender as possibilidades de didlogo, quando
participei do programa UFOP com a Escola, e minuciosamente com
a professora Fernanda nas escolas, fez-me "esperancar’, acreditar
no papel da formagao que a universidade publica pode oferecer, se
atuar com dialogismo.
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[...] @ emogdo experimentada no contato com o outro
sujeito é o elo entre os dois e aquilo que permite conhecer
0 que se passa no interior de si mesmo e daquele com
quem estamos em contato. Ruggero Levy (2017, p. 111).

A convivéncia com discentes e colegas em disciplinas da
graduacado e da pds-graduacao /ato sensu, em acgoes extensionis-
tas e pesquisas desenvolvidas na UFSM sobre EJA, leitura e escrita,
agregou-nos na equipe que denominamos, inicialmente, de Grupo
de Pesquisa em Politicas de Educagao de Jovens e Adultos GPPEJA
(2005), como ja mencionei.

Contudo, ao elaborar meu plano de trabalho para o creden-
ciamento no Programa de Pés-Graduagao em Educacdo da UFSM
(stricto sensu), percebi que o foco exclusivo na modalidade EJA
abreviava as possibilidades que eu tinha construido no decorrer da
formacdo na pds-graduagao, em que prevaleceu a histéria da lei-
tura, da escrita e da literatura, como narrado na primeira segao deste
Memorial. Tal recorte também néo atendia a demanda de discentes
que me procuravam para orientagcdo, alguns/as deles/as gradu-
ados/as em Letras. Entdo, ampliamos a abrangéncia do GPPEJA
para Grupo de Estudos e Pesquisas em Leitura, Escrita e Literatura:
histdria, politicas e ensino (GEPLEL), constituido por trés linhas de
pesquisa: 1) Histdria e politicas de leitura e escrita; 2) Leitura e escrita
na educagao popular; 3) Usos da literatura na escolarizagao.

Por meio deste grupo, que se reconstituiu constantemente
com docentes, discentes e comunidades, em diferentes territérios, foi
possivel rememorar "aspetos da intimidade”

Ruggero Levy (2017, p. 113), membro efetivo e analista didata
da Sociedade Psicanalitica de Porto Alegre (SPPA), ensina que,
para Meltzer e colaboradores (1986), “a vida humana transcorre em
basicamente trés tipos de relagdes: as ocasionais, as contratuais e
as intimas” Com essa perspectiva, considero que houve encontros
ocasionais quando, de passagem por alguma atividade de estudo,
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pesquisa, extensdo ou gestdo, cruzamo-nos na caminhada e, mesmo
gue por um breve periodo que pode se reduzir a poucas horas, des-
pertaram-me a escuta ativa, o olhar atento a realidade compartilhada.

Relagdes ocasionais aconteceram inlimeras vezes durante as
acoes extensionistas, fosse em contato com os movimentos sociais,
com os festejos “populares” ou com os cursos de curta duragdo em
formacéo continuada de professores/as. Um gesto, uma pergunta,
histérias de vida e experiéncias de trabalho, o levantar de um bas-
tdo de Congado fizeram-me repensar as mdltiplas possibilidades de
existir e de resistir em um territério, de ser docente, as implicagdes
das politicas de cultura e educagéo para os povos, os medos que afli-
gem a humanidade, aspectos do empoderamento, as possibilidades
de transformacao da realidade... Ele se aplica as aulas na graduagao
ou na pés-graduagdo, quando um/a aluno/a faz uma pergunta ou
escreve em um texto e traz, juntamente com suas duvidas e aprendi-
zagens, feitios de suas crencas, valores e devogoes.

As relagbes contratuais sdo mais incisivas, por serem
institucionalmente definidas, como analiso no decorrer deste
Memorial em experiéncias no Ensino Superior: professora-aluno/a;
orientadora-orientando/a; docente-gestor/a publico/a; pesquisa-
dora-comunidade participante; colegas de curso, departamento,
nucleo ou linha de pesquisa, de sindicato; docente-técnico/a admi-
nistrativo/a em assuntos educacionais.

As vivéncias nos grupos de estudo considero como relagdes
intimas, no sentido analisado por Ruggero Levy:

intimo provém do latim intimus, que é o superlativo de
dentro, ou seja, 0 mais dentro possivel. Intimidade, entéo,
é ter contato com o interior de si ou do outro. Bion fala
em "tornar-se o outro’; no sentido de ser o mais préximo
possivel da sua experiéncia emocional, e ndo “ser o outro’,
perder sua identidade (Grotstein, Transidentificagédo pro-

jetiva, 2005) (Levy, 2017, p. 115).
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Por isso as relagdes construidas em grupos de estudo sao
tratadas aqui em separado, pois desenvolviamos pesquisa e exten-
sdo em uma relagdo intima que nos conduzia a aprendizagens com
um significado mais profundo, uma experiéncia emocional, cons-
truida "através de um longo processo de simbolizacdo que implica
continéncia e transformagao simbdlica desde os elementos simbdli-
COSs mais primitivos até os mais abstratos, passando pela linguagem”
(Levy, 2017, p. 115).138

No periodo de minha atuacdo no grupo (2006-2022), ele
contou com os/as pesquisadores/as: Mical de Melo Marcelino
(UFU-Pontal), Cicero Santiago de Oliveira (IFSC-Canoinhas), Eliane
Marta Santos Teixeira Lopes (Emérita UFMG), Helenise Sangoi
Antunes (UFSM), lvanete Bernardino Soares (UFOP), Lais Alice
Oliveira Santos (IF-Morrinhos), Luciane Ribeiro Dias Gongalves
(UFU-Pontal), Méarcio Araljo de Melo (UFT), Maria Generosa Ferreira
Souto (UNIMONTES), Raoni Schimitt Huapaya (IF-Espirito Santo),
Selma Martines Peres (UFCAT), Simone Aparecida dos Passos
(UFU-Pontal), Suilei Monteiro Giavara (IFG-Andpolis), Tamara Regina
Reis Sales (professora visitante de pds-graduagédo da Faculdade
S&o Luis de Franca).

Entre os/as estudantes, participaram: Andréa Alves, Antonio
Adailton Silva, Arlinda Ferreira Gongalves, Beatriz Fernanda Carreira,
Beatriz Menezes Barbosa, Bonfim Queiroz Lima, Camila Rodrigues,
Carlos Aparecido Soares Filho, Charlene Cristiane Medeiros de
Moura, Claudiane Mathias, Cleide Aparecida Nunes da Silva Franco,
Edneia Rissa de Oliveira, Eduarda Paula Santos, Fernanda Alves da
Silva, Hugo Vieira da Silveira, Iru lakowsky Barbosa, Isabel Cristina
da Costa Silva, Janaina Junqueira Valaci Cruvinel, Joyce Caroline
Feitosa Queiroz Moura, Kamila Hentges Cardoso, Karin Ferreira

138 Paginas eletronicas do GEPLEL: https://geplell-ufu.blogspot.com/; https://geplellufuwixsite.com/
geplell-2021 e no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa no Brasil - Lattes: http://dgp. cnpa.br/dgp/
espelhogrupo/23902#recursosHumanos. Acesso em: 11 jan. 2026.
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Borges, Kate Monica Costa, Kelly Keiko Koti Dias, Lais Alice Oliveira
Santos, Lara Luisa Silva Gomes, Lorraine Cristina da Silveira Pereira,
Luciana Moura Silva, Mayara Santos Misael, Murilo Pedreira Souza,
Naiade Cristina de Oliveira Mizael, Nibia Régia de Almeida, Rodrigo
Greppe Severino de Souza, Thais Freitas Pereira Araljo Gomes e
Thais Martins Padovane.

PROJETO DE PESQUISA
ENTRANDO NA CULTURA ESCRITA:
PERCURSOS DE TEUTOS £ ITALOS-RIOGRANDENSES

EAS POLITICAS DE ALFABETIZAGAO (1930-1950) - 2006

O primeiro projeto de ingresso na linha de pesquisa da pds-
-graduacao desenvolvido no ambito do GEPLEL-UFSM foi deno-
minado Entrando na cultura escrita: percursos de teutos e italos-rio-
grandenses e as politicas de alfabetizagdo (1930-1950), financiado
pelo CNPg e contemplado com a bolsa do Fundo de Incentivo a
Pesquisa (FIPE) da UFSM.

Desenvolveram a pesquisa comigo: Mariana Luzia Correa,
Daiane Lais Friedrich, Lunara Renata Schlosser e Cicero Santiago
de Oliveira.

Esse projeto fez parte da pesquisa integrada Entrando na cul-
tura escrita: percursos individuais, familiares e sociais nos séculos XIX
e XX (segunda etapa), financiada pelo CNPq e desenvolvida por equi-
pes da UFMG, UFPE, UFSM e Ecole de Hautes Etudes em Sciences
Sociales (Franga), em vigor entre marco de 2005 e margo de 2008.

Teve por objetivo compreender a dindmica da escolarizagéo
em lingua portuguesa por teuto-descendentes, ou seja, moradores
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da ex-col6nia de Santo Angelo/RS (atual municipio de Agudo/RS),
gue tiveram como lingua materna o alemao, no contexto das poli-
ticas de ensino da lingua oficial do Brasil no entreguerras e apds
a Segunda Guerra (1930-1950), periodo de proibigdo do ensino de
outras linguas no pais.

O projeto levou a equipe do GEPLEL ao municipio de Agudo/
RS, localizado em regido habitada inicialmente por posseiros de
origem luso-brasileira, onde se instalaram em 1857 os primeiros
imigrantes alemaes, luteranos provenientes da Pomerania e, em
1876, 0s provenientes da Boémia, formando a colénia Santo Angelo.
Fundamentada na histdria cultural, a investigagdo teve como meto-
dologia de analise a micro-histéria, e como sujeito, Alfonso Julio
Doss, nascido na regido de Agudo/RS em 1925, o qual iniciou sua
escolarizagdo em 1932 e atuou na docéncia entre 1941 e 1971.

A pesquisa buscou compreender como se ensinava a lingua
oficial do Brasil em uma coldnia na qual todas as pessoas usavam
uma variante ndo padrdo do alem&o na vida cotidiana, muito pecu-
liar devido a diversidade de imigracdo na regido. Assim, as crian-
cas aprenderam a falar, ler e escrever em portugués somente ao
entrarem na escola. A pesquisa questionava, entdo: quais as finali-
dades de aprender a lingua portuguesa para aquela comunidade?
Em quais aspectos a aprendizagem da lingua portuguesa interferiu
na vida dos sujeitos?

Adentrar em uma ex-colénia de descentes de alemaes
demandou a mediagdo de duas alunas da equipe, Daiane e Lunara,
gue intermediavam nossas visitas ao municipio e serviam de intér-
pretes nas conversas com pessoas mais velhas da comunidade, que
s6 falavam uma variante ndo padrao do aleméao. O choque cultural
daqueles contatos extrapolava a lingua e se alastrava a todo o habi-
tus que, de alguma forma, lembrava-me a familia de meu pai. Isso me
colocou diante de aspectos esquecidos da infancia: encontros fami-
liares regados a chope, algumas palavras que eram pronunciadas
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somente em familia, imagens de quadros que enfeitavam a casa de
meus tios. Fui entendendo, assim, elementos de minha heranga cul-
tural que ndo cabiam nas demais experiéncias vividas na vida adulta.

Percebi certa reserva em narrativas sobre as histérias de vida
daquelas pessoas. Algumas eram contadas com orgulho, como a
labuta com a terra, o esforco em aprender a lingua portuguesa, a
criagdo de escolas isoladas®™® na colonia. Em contrapartida, aspec-
tos da vida familiar eram contidos e, conforme as perguntas feitas,
o siléncio indicava que ser colono/a ndo gerava somente orgulho.
A maioria das pessoas de Agudo falava apenas a forma nao padrao
do aleméao e demonstrava se sentir inferior aos que falavam o idioma
padrdo. Para essas pessoas, a variante que utilizavam era “lingua de
colono’; aleméo "erado” Demonstravam inseguranga na presencga de
falantes do aleméo padrao e evitavam o uso da sua lingua cotidiana.
Entdo o orgulho de ser teuto-descendente nos pareceu um escape
para a dor de ndo ter oportunidade de seguir os estudos académicos,
de nado se sentir culturalmente pertencente ao Brasil nem ao pais de
origem de seus ancestrais (Klinke, 2009d).

Foi por meio de Lunara - entdo secretaria da Comunidade
Evangélica de Confissdo Luterana em Agudo - que consegui-
mos contato com o sujeito da pesquisa e acesso ao acervo da
Comunidade, cheio de reliquias: fotografias, documentos de imigra-
¢ao, jornais, banners de eventos, a maioria deles em lingua alema.

139 Trata-se do modelo das escolas unitdrias, também chamadas de escolas singulares. Contavam
com um espago fisico restrito a poucas salas de aula, ou uma, com estudantes que se encon-
travam em diferentes niveis de aprendizagem e costumavam contar com um/a ajudante para
“tomar as ligdes” enquanto o/a professor/a atuava com um grupo especifico de alunos (chamados
de classes). Somente apds a implementagdo do modelo de grupos escolares (Klinke, 2003a), as
classes com estudantes em um mesmo nivel de instrugdo eram separadas por salas. Uma releitura
do modelo de escola isolada sdo as atuais escolas multisseriadas, uma alternativa para garantir o
acesso a educagdo em areas distantes dos centros urbanos. Paira uma polémica sobre 0 modelo
de multigrade grouping (Lazaretti; Franga, 2021; Parente 2014). Atualmente o "MEC cria programa
de formagdo para ensino multisseriado” Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/
noticias/2024/julho/mec-cria-programa-de-formacao-para-ensino-multisseriado#: ~ text=0%20
Minist%C3%A9rio%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20(MEC,administrativa%20de%20pro-
fessores%?20alfabetizadores%20das. Acesso em: 12 jul. 2024.
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Eram também em aleméo as placas da cidade, os nomes das ruas,
das pragas, das lojas.

A partir da entrevista concedida pelo sujeito tivemos acesso
aos materiais usados para o ensino de lingua portuguesa e da lei-
tura na localidade durante as décadas de 1930 a 1950. Soubemos,
entdo, que a comunidade s6 falava portugués durante as aulas. No
recreio, em casa e nos demais espacgos da cidade, usavam o ale-
mao. Os livros existentes na biblioteca e os jornais que circulavam
a época eram todos em lingua alema. Em razéo disso, pode-se falar
de uma cultura teuto-riograndense, com tragos europeus e tipica-
mente rio-grandenses.

Aprender a ler e escrever em lingua portuguesa era uma
necessidade de sobrevivéncia, indispensével para o trabalho e para
manter relagdes sociais. A escola, nessa perspectiva, era o lugar da
busca por superagao das dificuldades com a lingua portuguesa, do
encontro e, ao mesmo tempo, do choque das diferengas linguisticas.

Com esta pesquisa estudamos, juntos, autores antes desco-
nhecidos por mim, como Coracini (2003), Dreher (1999), Gorender
(1988), Kreutz (2000, 2001a, 2001b, 2003, 2005), Prade (2003),
Tornquist (2003) e Werlang (1995). Travamos didlogos proficuos
com pesquisadores/as da UFSM, historiadores/as, em um mergulho
na branquitude local. Entendo agora, lembradas as conversas com
Cicero Santiago, como aquela comunidade estava ensimesmada em
sua condigdo de heranga branca. As pessoas “moreninhas” as quais
se referiam circulavam em menor quantidade na cidade, muito pro-
vavelmente em conflitos identitarios.

Ao tratar da escraviddo, da colonizagao e da ideologia do
branqueamento no Rio Grande do Sul, Rosane Rubert e Paulo
Sérgio da Silva (2009, p. 255) explicam como as politicas imigracio-
nistas eram tributarias “das propostas de branqueamento da nagéo
mediante a miscigenacéo seletiva entre as ragas” As teorias racis-
tas "imputavam aos lavradores nacionais os atributos de preguica,
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indoléncia e ignorancia, incapazes, segundo essa 6tica, de inser¢ao
em um mercado em formagao”

Foi possivel constatar a disseminagao dessas teorias no ima-
ginério coletivo ndo somente no transcorrer da pesquisa do GEPLEL,
comotambém durante as entrevistas realizadas por Rosane Michelotti
(2005) em pesquisa de especializagdo em Gestdo Educacional.
A professora entrevistada, ao rememorar a trajetéria de sua familia,
de descendéncia alema, em Restinga Seca/RS, afirmou serem mais
"ambiciosos” que as demais pessoas da cidade. Ao ser questionada
sobre o porqué desta afirmativa, disse que os “nativos” eram pregui-
¢osos, ndo se esforgavam o suficiente, por isso nao tinham terras.

A construcdo dessa identidade étnica contrastiva, fun-
dada em referentes racializados, tornou possivel, por
oposigao, a construgdo de uma imagem dos imigrantes
como pioneiros civilizadores de um territério inculto, uni-
cos capazes de instaurar o progresso por meio de uma
suposta aptiddo para o trabalho apresentada como inata
e exclusiva (Rubert; Da Silva, 2009, p. 255).

Com as experiéncias de pesquisa, compartilhadas sema-
nalmente em rodas de conversa, as pessoas que compunham a
equipe do GEPLEL ressignificavam sua prépria identificagao cultu-
ral. Assim, pessoas formadas pela branquitude, como eu e a grande
maioria da equipe, refletiam com Cicero, Unico negro do grupo,
sobre essa e outras experiéncias vivenciadas nos estudos em anda-
mento, como o de Cezar Augusto Pedroso (2007) e Eliziane Lunardi
Ribeiro (2008), que investigavam a oferta da EJA em Santa Maria.
Ao mesmo tempo, eu confrontava o racismo demonstrado em cursos
de formacéo de professores/as, citados anteriormente sobre minha
experiéncia na UFSM.

Em meio as reflexdes, conhecemos atuagdes de pessoas
negras no “movimento da vida, das sociedades, das culturas, das
instituicoes, das organizagdes, das entidades e grupos” impulsiona-
dos pela "busca da plenitude de ser e estar conscientes e detentores
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de dignidade, de justica, de solidariedade, de equidade e satisfagéo’
(Adao, 2002, p. 142).

Busca essa que é constantemente encarnada, revivida,
revigorada, restituida e ampliada na vivéncia da negritude,
na construgdo da identidade e nas acdes religiosas, cultu-
rais, educacionais e politicas. Através dessa préaxis luta-se
pelo direito de ser sujeito e de ter uma identidade coletiva:
pela recuperacdo e preservagao dos valores de origem
negro-africana como tradi¢des e costumes; pela vivéncia
e valorizagdo das diferentes expressées negro-religiosas;
e, pela criagdo, estratégia, embates e implementacgdo de
politicas publicas antirracistas, politicas publicas em edu-
cagdo de negros gauchos brasileiros (Adao, 2002, p. 142).

Foi vivida a atuagdo de Cicero Santiago como homem negro,
que escancarava tal busca tanto no ativismo politico quanto em suas
pesquisas sobre o PRAXIS (Oliveira, 2008, 2009; Oliveira; Klinke,
2011). Dessa parceria surgiu o projeto de pesquisa Mulheres assenta-
das, narrado mais adiante,

Concomitante ao projeto com teuto-riograndenses, desen-
volviamos outro com foco em leitura e escrita na EJA.

PROJETO DE PESQUISA PRATICAS
DE LEITURA E ESCRITA
DE JOVENS E ADULTOS:
RESIGNIFICANDO A VIDA (2007)

Desenvolveram essa pesquisa comigo Amanda de Souza
Vargas e Ariane Wollenhoupt da Luz Rodrigues.

Amanda era técnica em enfermagem e cursava Pedagogia
na UFSJ. Procurou o GEPLEL interessada em estudos sobre jovens
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e adultos e, durante as rodas de conversa, expressou a intengao de
desenvolver uma pesquisa com pessoas jovens e adultas que faziam
acompanhamento psiquiatrico no Clube da Amizade, formado
por uma equipe de médicos/as e enfermeiros/as do Ambulatdrio
Psiquiatrico do Hospital Universitario de Santa Maria (HUSM/UFSM).

Com ela estudei a condi¢do de pessoas em tratamento psi-
quidtrico no Brasil (Russo; Silva Filho, 1993), a Histdria da Loucura
na Idade Classica (Foucault, 1978) e sociolinguistica com a obra de
Ana Teberosky e Magda Soares. Fruto desses estudos foi a aprova-
¢do do projeto com bolsa por meio do Programa de Licenciaturas
(PROLICEN) da UFSM.

Tinhamos como objetivo geral compreender como a leitura,
a escrita e a literatura poderiam ampliar a qualidade de vida de
26 pacientes que estavam na faixa etaria de 19 a 56 anos, sendo
doze mulheres e quatorze homens. Com andlise fundamentada na
sociolinguistica, o estudo adotou como técnica a pesquisa-agéo.
O Clube da Amizade oferecia oficinas terapéuticas com dindmicas
de leitura e prética de escrita, além de realizar visitas a museus, tea-
tros, planetérios, cinemas, reservas ecolégicas, com objetivo de pro-
porcionar a participacédo social dos/as pacientes, desvincula-los do
ambiente hospitalar e estimular a producéo escrita. Tais atividades
geraram material para investigagdo do processo de letramento dos
sujeitos envolvidos.

Em resumo, com este projeto foi possivel promover

140 "0 Programa de Licenciaturas (Prolicen) tem como objetivos contribuir na melhoria dos Cursos
de Licenciatura, através da antecipagdo do contato dos académicos da UFSM com as escolas;
aproximando as disciplinas da area bésica e as da 4rea pedagdgica; introduzindo contetidos e/
ou atividades necessérias a formagao profissional ndo contemplada no curriculo. Os académicos
de cursos de licenciatura so inseridos na rede escolar, de modo a obter subsidios para os cursos,
integrando-os a pratica pedagégica dos profissionais em servigo e agdes de professores de dife-
rentes Centros da UFSM que beneficiem cursos de licenciatura’ Disponivel em: https://www.ufsm.
br/pro-reitorias/prograd/prolicen. Acesso em: 12 out. 2024,
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[...] ndo sé a construgdo do conhecimento, mas também
a possibilidade a todos os envolvidos de se verem a si
préprios e aos outros como “solucionadores de questoes
coletivas” (pacientes, pedagogos, médicos, enfermeiros),
constituindo-se uma reflexdao tedrico-critica. Buscamos
transcender a dualidade dos papéis dos pesquisadores
e dos que atuam no ambiente hospitalar, num compro-
misso com uma ciéncia educativa critica, sem dissociar-
-nos da realidade social de exclusdo de sujeitos consi-
derados ndo normais. A realidade [nos mostrou] que,
guando o sofredor psiquico ndo tem oportunidade de
frequentar a escola, enquanto crianga, torna-se um adulto
analfabeto ou analfabeto funcional, o que vem a ser um
agravante do preconceito e da exclusdo social (Klinke;
Vargas, 2007, p. 7).

REDE DE EDUCACAO
POPULAR (2009-2016)

Eram responsdveis pela Rede: Alessandro Medeiros, Arlindo
José de Souza Junior, Benerval Pinheiro Santos, Gabriel Mufioz
Palafox, Gercina Santana Novais, Graga Aparecida Cicillini, Myrtes
Dias da Cunha, Olenir Maria Mendes, Sandra Cristina Fagundes de
Lima e Sonia Maria dos Santos.

Cheguei a UFU-Pontal carregando na mala o projeto de pes-
quisa Mulheres assentadas e suas leituras como experiéncia politica,
que recebeu termo aditivo do CNPg™ para que, mesmo aprovado
enquanto eu estava na UFSM, pudesse ser desenvolvido na UFU.

Como nao conhecia a regido, pedi aos colegas indicacéo de

pessoas da comunidade que conhecessem os movimentos sociais

141 Primeiro Termo Aditivo ao Termo de Concesséo e Aceitagdo de Apoio Financeiro a Projeto de
Pesquisa n° 53, quinta-feira, 19 de margo de 2009.
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sem-terra dali. Foi assim que conheci, logo de chegada, Luciane
Ribeiro Dias Gongalves, natural de ltuiutaba, entdo professora efe-
tiva do sistema municipal de ensino. Dada sua extensa experiéncia
docente, conhecia profundamente a comunidade local. Marcamos
uma reunido, e ela prontamente se dispds a apresentar o projeto
as pessoas do assentamento Pantano Mariano/MG, dissidente do
Movimento de Luta pela Terra (MLT).

O primeiro encontro com as pessoas assentadas foi marcado
no espago da universidade, em um dia em que elas estariam na
cidade. A presencga de moradoras/es do campo em frente ao prédio
administrativo que ocupdvamos no bairro Universitario causou certo
estranhamento em algumas pessoas. Uma delas disse para eu tomar
cuidado, que eu nao deveria me envolver com “aquela gente’.

Apesar da falta de acolhimento inicial da proposta por parte
de colegas da UFU-Pontal, o gosto e o habito de desenvolver tra-
balhos coletivos, construidos desde quando era aluna do curso
de Magistério e intensificados em todas as demais instituicdes de
ensino pelas quais passei, me motivavam a buscar outras parcerias
dentro da universidade.

As primeiras parcerias foram conquistadas com discentes
do curso de Pedagogia de ltuiutaba e colegas docentes de outros
cursos. Ao apresentar o projeto para as alunas da primeira turma do
curso (ingressantes em 2007), algumas que compartilhavam o inte-
resse em conhecer as comunidades, no intuito de com elas construir
melhorias para o desenvolvimento social, aderiram. Assim passamos
a compor a equipe do GEPLEL na UFU, em que se concentravam
as agoes de pesquisa. Inicialmente eu era a Unica docente daquela
instituicao, junto com o técnico administrativo em educacgéo, Ricardo
Francisco Nogueira Vilarinho.

Foi quando conheci a equipe do projeto Rede de Educacgao
Popular (2009-2010), coordenado pela professora Gercina Santana


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

Novais (FACED-UFU) e financiado pelo MEC. Assim como o projeto
com as mulheres assentadas, a Rede também era orientada pelos
principios da pesquisa-agao. Ela era constituida de subprojetos arti-
culados acerca de aspectos que se entrecruzavam na producao e
compreensao da educacdo e das culturas populares. Tinha alguns
objetivos em comum com o projeto das assentadas, como o intuito
de refletir sobre relagdes de género, raca/etnia e classes sociais,
considerando as diferentes dimensdes que se cruzam na produgao
de sentidos e na constituigado da teia entre educagéo, culturas popu-
lares e processos de inclusdo social e escolar das classes populares.

Com a equipe da Rede, formada em sua maioria por colegas
e discentes que atuavam nos campi de Uberlandia, desenvolviamos
uma dindmica de trabalho sustentada na construcdo de relagdes
de cooperagdo entre pesquisadores/as, discentes bolsistas e as
comunidades, o que favorecia a criagdo de um ambiente de cons-
trugdo coletiva de conhecimento acerca da educacéo e das culturas
populares. A partir desse projeto constituiu-se o ja citado GPECPOP,
ligado ao PPGED-UFU.

O GEPLEL passou entdo a integrar pesquisadores/as e alu-
nos/as da graduacao e da pds-graduagao de diferentes instituicoes
de ensino superior e profissionais da educagdo bésica. Os estudos
assumiram carater multidisciplinar, voltados a educagédo popular,
enfocando a histdria, as politicas educacionais e o ensino da leitura,
da escrita e da literatura em contextos escolares e ndo escolares.
As pesquisas utilizavam como principais categorias de andlise:
género, geracao, etnia e classe social.

|dentifico, ao rememorar esses primeiros momentos de che-
gada em ltuiutaba, mais uma semelhanca as experiéncias de Paulo
Freire no exilio, quando ele reconhece a contribuicdo minima que
pode dar no exilio e que lhe conferiu, no fundo, significagao. Para ele,
assim como percebo em mim,
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[...] um dos pontos-chave na experiéncia do exilio é saber
até onde [...] é possivel ou ndo transformar em positivi-
dade a negatividade que a ruptura implica, na cotidianei-
dade do novo contexto. Até que ponto lutamos por criar
ou encontrar caminhos em que, contribuindo de certa
forma com algo, escapamos a monotonia de dias sem
amanha. Esta é uma das ligdes que o exilio pode ensinar,
desde, porém, que o exilado se torne sujeito do aprendi-
zado (Faundez; Freire, 2011, p. 49).

Experimentamos em Rede, na praxis, o compartilhamento
de saberes. Jovens discentes, de diferentes cursos de graduagao,
compartilhavam em rodas de conversa com pesquisadores/as de
diversas areas (Pedagogia, Matematica, Educacéo Fisica, Psicologia,
Ciéncias Bioldgicas, Letras, Histéria) e com as comunidades nado
somente conhecimentos, mas principalmente perguntas, discussoes
e intervengdes, uma vez que

O paradigma da educagao popular se constitui numa rica
e variada tradigdo reconhecida pelo seu cardter eman-
cipatério, alternativo, alterativo e participativo na luta
contra hegemonica. A educacdo popular se constitui na
contribuicdo tedrica mais importante da América Latina
ao pensamento pedagdgico universal (Gadotti apud
Faundez; Freire, 2011, p. II).

Essas experiéncias, juntamente com os estudos que desen-
volviamos em equipes - Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Michel
Foucault, entre outros que acrescentamos conforme a demanda dos
projetos subsequentes -, instigaram o interesse de mais discentes
e docentes que se juntaram ao GEPLEL. O grupo passou entéo a
concentrar estudos, projetos de pesquisa e extensdo universitéria,
em didlogo com as comunidades populares e os movimentos sociais
da regido do Tridngulo Mineiro.

Julian Borba (2011), ao analisar as oportunidades politicas e o
perfil da participagdo em instituicdes participativas, como considero
as IFES, pondera que
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[...] as instituicdes constrangem/delimitam comporta-
mentos e que tal constrangimento opera, seja pela inter-
nalizagé@o das regras por parte dos agentes (perspectiva
socioldgica), pela dimensdao de uma “dependéncia de
trajetéria’; seja, por fim, na forma como elas delimitam as
escolhas, ao definirem um horizonte de possibilidades a
tais atores (Borba, 2011, p. 68).

Sob a perspectiva proposta por Borba (2011), avalio que, em
experiéncias que vivenciei em IFES, pode-se delimitar trés possibi-
lidades de comportamentos, atuantes em diferentes acontecimen-
tos ou em ambiguidade. Ao internalizarmos regras, atuamos com o
"dever’, mas, a depender da trajetéria da pessoa, algumas delimita-
¢oes sao mais ou menos possiveis as diferentes formas de atuagao.
Assim, o horizonte de possibilidades constréi-se na forma como elas
delimitam as escolhas. Analiso essa forma na perspectiva de como
se estabelecem as relagdes de poder e o lugar que o si ocupa nessas
relagdes. Entendo, ainda, que o referido lugar pode ser ou nao legiti-
mado nas proprias relagdes de poder.

Assim considerado, avalio que enquanto docente internali-
zei regras (desenvolver ensino, pesquisa, extensao, orientar e parti-
cipar da gestdo) e tinha uma trajetéria especifica de mulher branca,
de origem periférica, mae, doutora em Educacao pela UFMG, com
cinco anos de experiéncia na UFSM, em conclusao de estdgio pds-
-doutoral em Histéria Moderna e Contemporénea na UNICAMP,
que investiga A hermenéutica do Sujeito e traz em sua bagagem
um projeto sobre mulheres assentadas. Tais fatores delimitam
escolhas possiveis, inclusive por meio das relagdes estabelecidas
comigo e com 0s outros.

Entdo percebo, mais uma vez na composicgao desta narrativa,
o papel da impermanéncia e da interdependéncia sobre as coisas e
sobre mim, Com isso, questiono: quais escolhas foram admissiveis
nessas condi¢cdes? Quais escolhas geraram conflitos e como eles
viabilizaram outras possibilidades de atuagédo?
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PROJETO DE PESQUISA MULHERES
ASSENTADAS E SUAS LEITURAS
COMO EXPERIENCIA

POLITICA (2009-2010)

Desenvolveram a pesquisa comigo: Andréa Alves, Beatriz
Menezes Barbosa, Camila Rodrigues, Claudiane Rosa Mathias,
Cristiane Coppe de Oliveira, Edneia Rissa de Oliveira, Fernanda
Alves da Silva, Karin Ferreira Borges, Lais Alice Oliveira Santos,
Luciana Moura Silva, Luciane Ribeiro Dias Gongalves, Mical de
Melo Marcelino, Ricardo Francisco Nogueira Vilarinho, Thais Freitas
Pereira Aradjo Gomes e Vlademir Marim.

O projeto Mulheres assentadas e suas leituras como expe-
riéncia politica foi contemplado com financiamento do CNPg, em
resposta ao Edital MCT/CNPq/SPM-PR/MDA ne 57/2008,'“2 como
parte do Il Plano Nacional de Politicas para Mulheres (Brasil, 2008b).

A proposta tinha por objetivo, herdado de sua elaboracéo
na realidade de Santa Maria, compreender como as experiéncias
educacionais vivenciadas por quinze mulheres do assentamento
Pantano Mariano/MG ampliavam o acesso ao mundo letrado e
suas vivéncias politicas em ac¢oes afirmativas referentes aos direitos
propostos no Il Plano Nacional de Politicas para Mulheres (Brasil,
2008b). A pesquisa, de carater qualitativo, buscou nas proposi¢des
de Bourdieu sobre os capitais cultural, econdmico e simbdlico, bem
como sobre a economia das trocas linguisticas, a fundamentagao
tedrico-metodoldgica para compreender as relagdes da comunidade
com o poder publico, que ndo proporcionou as condigdes necessa-
rias para ampliar a educagéo formal das assentadas, e 0os processos

142 Termo de Concessao e Aceitagdo de Apoio Financeiro a Projeto de Pesquisa, firmado em 19 de
dezembro de 2008, Processo n° 402791/08-8.
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educacionais elaborados por ela. Os procedimentos metodoldgicos
utilizados foram as rodas de conversa, leitura e debate, com ativida-
des filmadas, fotografadas, gravadas, transcritas e analisadas.

O assentamento escolhido para o projeto era dissidente do
MLT, o qual foi criado em 1994, no sul da Bahia, com o desemprego
provocado pela crise das fazendas de cacau da regido, e estava
organizado em quatro estados (Minas Gerais, Bahia, Sergipe e Pard).
As assentadas, sujeitos da pesquisa, tinham experiéncias diferen-
ciadas no MST. Algumas viveram em acampamentos na regido do
Tridngulo Mineiro durante dez anos, antes da posse da terra; outras
se vincularam ao movimento h&d menos tempo: algumas mulheres
se casaram com os assentados, e alguns dos homens viviam em
relacionamento estdvel com elas. No inicio da pesquisa (2009), o
assentamento contava com pouco mais de dois anos de instalagao,
apresentava caréncias de infraestrutura - terra pouco produtiva
devido a sua caracteristica arenosa, dividida por um pantano - e
fazia parte da antiga reserva florestal da fazenda desapropriada.
Nem todas as familias tinham a documentacao de posse da terra, e
enfrentavam dificuldades para receber o apoio do Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA). Residéncias distantes
umas das outras dificultavam reunides entre as familias, o que era
agravado pelo fato de o pantano dividir espago com um alagadico
que impossibilitava a passagem dos/as moradores/as nos periodos
de chuva (de outubro a abril).

O assentamento estava constituido, em 2010, por dezoito
familias, algumas procedentes de um grande acampamento
gue se instalou na regido no final da década de 1990. Em 1999,
quando os conflitos eram constantes entre os sem-terra e a policia,
encontravam-se acampadas duzentas familias na fazenda ocupada,
de 3.350 hectares (Conflitos, 1999). Até 2001 o processo de desa-
propriagao ficou paralisado, enquanto perdurou a ocupacéo (Brasil,
2001). Segundo informagdes do técnico do INCRA no municipio de
[tuiutaba/MG, o assentamento contava em 2010 com 209 familias.
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Os sujeitos da pesquisa, por sua vez, explicaram que, passados
diversos conflitos e encaminhada a desapropriacdo da terra, seu
grupo recebeu os lotes em 2007.

No periodo da pesquisa (2009-2010), o assentamento estava
composto por casais entre 35 e 75 anos, e seis criangas. Estas fre-
quentavam a escola rural durante os anos iniciais do ensino funda-
mental e cursavam os anos finais na cidade. Dentre os 24 adultos
que tivemos oportunidade de entrevistar (embora nem todos vies-
sem a fazer parte da pesquisa), as informagdes apontam a seguinte
condicdo de escolarizagéo:

Tabela 4 - Nivel de escolarizagdo das pessoas assentadas entrevistadas (2009-2010)

NiVEL DE ESCOLARIZAGAD QUANTIDADE PERCENTUAL
Ensino fundamental I incompleto 12 50%
Ensino fundamental | completo 5 209%
Ensino fundamental Il incompleto 2 84%
Ensino fundamental Il completo 1 41%

Ensino médio 2 84%

1 41%
Pds-graduacdo 1 41%
TOTAL % 100%

Ensino superior

Fonte: coleta de dados em campo pela equipe do GEPLEL.

Das pessoas assentadas cujas informagdes de escolarizagao
pudemos acessar, observamos que 70,9% abandonaram a escola
na infancia e, segundo estas, o principal motivo foi ndo se sentirem
capazes de aprender os conteldos escolares, somado a necessidade
de sobrevivéncia, o que as impulsionou a deixar a escola para ajudar
a familia na lida com a terra. Outras 12,5% abandonaram a escola
na adolescéncia, pelos mesmos motivos. Um total de 83,4% apre-
sentou dificuldades de leitura e escrita, inclusive nédo foi encontrado
nenhum material de leitura disponivel em suas casas, exceto por
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uma assentada (com ensino fundamental | incompleto), que disse
ler livros espiritas.

Aquelas trés que concluiram o ensino médio, o ensino supe-
rior ou pds-graduagao tinham menos experiéncia como sem-terra,
visto que se juntaram ao grupo no acampamento somente no Ultimo
ano que antecedeu a posse da terra ou conviviam maritalmente com
um/a assentado/a, sem, no entanto, vivenciarem outras experiéncias
como ocupantes. Nessa perspectiva, a caracteristica comum entre
aquelas pessoas que participaram do MST era de baixa escolariza-
¢do. Todavia, todas consideravam a escola importante e se diziam
constrangidas com a suposta incapacidade de continuar os estu-
dos ou reclamavam a falta de uma escola rural com a modalidade
EJA acessivel ao grupo.

As préticas de leitura e escrita daquelas pessoas eram, por-
tanto, precérias, o que dificultava o alcance do que elas desejavam
conquistar, como o acesso a vérios bens culturais, oportunidades
de trabalho mais bem remunerado e desenvolvimento pessoal que
caracteriza as sociedades letradas.

Nas primeiras rodas de conversa propostas, as pessoas con-
taram pouco sobre suas experiéncias de escolarizagdo e se mostra-
ram mais afeitas a discussdo de acontecimentos politicos e de sua
atuagdo na sociedade a partir do que ouviam nas radios e assis-
tiam na televisdo (a energia elétrica chegou ao assentamento em
dezembro de 2009). O que elas traziam de significativo para as rodas
dizia respeito a suas vivéncias no MST, sua atuagdo politica nessas
experiéncias, seu papel no assentamento, bem como as atividades
que desenvolviam na lida e aquelas que desejavam conquistar para
serem mais atuantes nas tomadas de decisdo do grupo e na organi-
zacao politica local.

A maioria das lembrancgas sobre as escolas que frequenta-
ram envolvia as dificuldades de aprender, a falta de entendimento
sobre as explicagdes dos/as professores/as, os contetdidos dos livros
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estudados, os preconceitos sofridos e as sensagdes de incapacidade
de aprender. Segundo elas, a escolarizagao pouco interferiu em suas
agoes sociais e politicas no MST. Ao contrdrio disso, as experiéncias
dolorosas vivenciadas lhes causaram mais uma sensagéo de impo-
téncia do que lhes proporcionaram conhecimentos que viessem a
contribuir para com suas tomadas de decisdo e a¢des afirmativas.

A assentada L. (que se dizia leitora de livros espiritas) assim
relatou as impressdes de sua escolarizagdo:

Era assim: a professora fazia e corrigia, eu ficava no
meu cantinho, eu era muito timida, nao falava. Entdo eu
sé acertava aquele [exercicio] que a professora corrigia.
Entdo, num aprendia, entdo eu tinha nove anos e eu
ndo sabia |&. Porque eu s copiava. As professoras ndo
pegavam vocé para ensinar: “fulano isso é assim, assim’,
né? Nao olhava o caderno antes de corrigir. Entao eu fui
aprendendo s6 de corrigir, entdo, ai eu fui morar com uma
madrinha minha. A filha dela estava formando para a pro-
fessora, af que eu fui aprender a dificuldade que eu estava
gue ela foi me ensinar a ler. Af com uns dez anos que eu
fui aprender o que que era ler (L., roda de conversa em 21
de outubro de 2009).

A assentada justifica a ndo aprendizagem da leitura e da
escrita na escola (ndo concluiu do ensino fundamental I) com sua
“timidez’, somada a uma metodologia de ensino que a deixava aco-
modada a cdpia, sem de fato conhecer as técnicas da alfabetiza-
cao. Portanto, essa aprendizagem aconteceu fora da escola, com a
ajuda de uma jovem em formacgéao para a docéncia. Observa-se em
seu depoimento o que Pierre Bourdieu e Patrick Champagne (1999,
p. 220) chamam de “discurso dominante sobre a escola’, fundado
em duas ldgicas que ndo sao distintas, mas complementares para
o entendimento do abandono da escolarizagéo: a) a "légica da res-
ponsabilidade coletiva’; que atribui o abandono da escola a fatores
sociais mal definidos, como a insuficiéncia dos meios utilizados pela
escola ou a incapacidade e a incompeténcia dos/as professores/as,
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ou ainda, a légica de um sistema globalmente deficiente que é pre-
ciso reformar; b) a "légica da responsabilidade individual’; que atribui
o fracasso a causas de aparéncia natural, como a falta de dom ou de
gosto para a aprendizagem.

Bourdieu e Champagne (1999, p. 221) entendem que ambas
as légicas se aplicam no “estado completamente diferente do sistema
escolar que foi instaurado com a chegada de novas clientelas’, o que
aconteceu a partir dos anos 1950 no Brasil. Quando os grupos sociais
que estavam praticamente excluidos da escola - pequenos comer-
ciantes, artesdos, agricultores e operdrios da indistria - passaram
a frequenta-la, intensificou-se a "concorréncia e o crescimento dos
investimentos educativos por parte das categorias que ja utilizavam,
em grande escala, o sistema escolar” (Bourdieu; Champagne, 1999,
p. 220). Nessas circunstancias, foi mantida a estrutura de distribui-
cao diferencial dos beneficios escolares e sociais, 0 que os autores
chamam de “translagao global das distancias’, e constituiu-se o "jogo
escolar de categorias sociais’, no qual estudantes provenientes das
familias mais desprovidas culturalmente:

[...] séo votados a uma exclusdo, sem divida, mais estig-
matizante e mais total do que era no passado: mais estig-
matizante, na medida em que, aparentemente, tiveram
“sua chance” e na medida em que a definicdo da iden-
tidade social tende a ser feita, de forma cada vez mais
completa, pela instituicdo escolar; e mais total, na medida
em que uma parte cada vez maior de postos no mercado
do trabalho estd reservada, por direito, e ocupada, de
fato, pelos detentores, cada vez mais numerosos, de um
diploma (Bourdieu; Champagne, 1999, p. 221).

O relato de M. sobre sua escolarizagdo é outra mostra da
forca da exclusdo escolar que vivenciaram. A assentada chega a
acreditar que tinha problemas mentais devido & sua experiéncia
escolar e, por isso, considerava-se incapaz de aprender como as
outras mulheres do assentamento:
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Eu estudei muito tempo, ai a professora falava assim
pra mamae: “olha, vocé tira a M. da escola e ensina ela
a faze croché, porque ela vai aprender a fazer isso, que
estudar ela ndo aprende” Mas sé que eu continuei indo
pra escola, porgue naguela época nao tinha as pessoas
pra ajudar a gente. Al eu pensei que se fosse hoje em dia
tinha APAE... E a APAE que fala, ndo é?... pra me ajudar.
Mas eu estudei muito. A ideia de que ndo me ajudou. Eu
sei um pouquinho, mas pelo tanto que eu estudeij, eu era
pra ter até... Era a ideia mesmo que ndo me ajudou (M.,
roda de conversa em 17 de novembro de 2010).

Experiéncia oposta a essa M. vivenciou ao participar do pro-
grama Brasil Alfabetizado (2009) desenvolvido no assentamento,
guando foi considerada pela professora uma das melhores alunas
do grupo. Contudo, mesmo assim demonstrava em suas falas e ati-
tudes que ainda acreditava ndo saber fazer "nada direito’, como dizia.
Percebemos nas atividades no decorrer do projeto as marcas da
opressao em sua vivéncia: em situagdes de aprendizagem de arte-
sanato que desenvolvemos, ela buscava participar, mas sempre jus-
tificava seus erros com uma incapacidade de aprender; sabia fazer
farinha de milho e polvilho como nenhuma outra mulher do assenta-
mento, mas duvidava de sua capacidade de ensinar as demais e de
vender o produto de seu trabalho.

Observamos, através das crengas dessa mulher sobre si
mesma, o0 quanto ser e estar no mundo social podia significar um
aprisionamento aos valores do opressor, 0 que interferia em sua
identificacdo cultural. Vivenciar situagdes de opressao no sistema em
gue estamos inseridos, no qual a diversidade é considerada nega-
tiva e certos habitus sédo vistos como ilegitimos, inviabiliza diversas
oportunidades de aprendizagem, de compartilhamento de saberes e,
consequentemente, gera o receio em se expor.

Vivemos em uma sociedade que credibiliza mais o ter do que
o ser e julga pessoas desfavorecidas como diferentes, marcadas pela
exclusao, descredibilizando as agdes dos individuos por seu género,
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sua etnia ou sua cultura. Criam-se, assim, padroes idealizados de ser
e estar na sociedade, e aqueles/as que destoam desses padrdes ndo
sdo reconhecidos/as em sua cidadania, mas silenciados/as.

Entretanto, essa heranga cultural de opressdo sofrida pelos
grupos desfavorecidos na histéria do Brasil apresenta rupturas
nas agOes de resisténcia. As mulheres do MST demonstravam sua
resisténcia a essa situagdo em dois aspectos: na conquista da pro-
priedade da terra, sobre a qual as assentadas se autoafirmavam
como autbnomas; e na importancia do papel social das mulheres
na economia solidaria (Presvelou et al, 1996). Isto lhes possibilitava
melhores condi¢des de subsisténcia e aumentava sua autoestima,
conduzindo-as a atuagao politica.

A compreensao dos conflitos vividos pelas mulheres assen-
tadas apresenta, utilizando-nos das premissas de Bourdieu, mais a
criacdo de divisdes do que uma situagao de classe. Afirmamos isso
porque Bourdieu (1996, p. 29) defende o pressuposto de que as
classes sao criagdes tedricas pertinentes aos estudos de Marx, mas,
em sua interpretagado, o que existe no espaco social (enquanto prati-
cas) sao “principios de distingdo” e ndo condigdes reais dos grupos
sociais que vivenciam relagdes de dominagéo. Existem “espacos de
posicOes ocupadas” que correspondem a "espacgos de disposi¢des”
(habitus) e, intermediando-o0s, os “espagos de tomadas de posi¢ao”
(Bourdieu, 1996, p. 30).

Essa construgdo social de principios de distingdo apareceu
nas relagbes sociais no assentamento nas circunstancias em que as
posi¢des ocupadas pelas assentadas evidenciavam um agrupamento
tdo homogéneo quanto possivel. Assim, elas apresentavam pontos
de vista sobre suas condi¢des de existéncia que as aproximavam e
as identificavam em seu grupo social, mesmo que de forma incons-
ciente. Tal situagdo tem correspondéncia com o habitus cultivado
entre as assentadas, como acontecem com as praticas culturais e
de consumo, com as opinides politicas, geralmente assemelhadas,
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de modo que préticas que destoam da identificacdo com o grupo sao
recebidas com estranhamento. O espago de tomadas de decisdo é
marcado, nessa perspectiva, pela angustia de "ser assentada” (sem-
-terra) e de lutar, nessa condi¢do, em uma sociedade que mantém
relacdes de opressao, ora explicitas ora veladas.

No relato de B. observamos o quanto ela foi discriminada por
sua condicdo e como era maltratada e oprimida no espago esco-
lar. Em tais circunstancias ela apresentava reagdes que mostravam
resisténcia a discriminacao social, talvez o suficiente para suportar o
vexame em um primeiro momento, mas que se revigoravam em atu-
agoes politicas que expressavam sua revolta e geravam movimentos
em busca de outras identificagdes. Muitas pessoas ficaram no cami-
nho massacrante da opressdo, mas a assentada indica o gérmen
para trilhar novas conquistas, driblar o inconformismo e alcangar
outras tomadas de decisao:

Ent&o, eu, eu passei, assim, momento dificil da minha vida
na escola, porque a gente era muito pobre, sabe? E a gente
ndo tinha roupa pra ir pra escola nem calgado, entdo a
discriminagdo era muito grande, assim... principalmente
assim... principalmente assim... dos professores. Eu sentia
assim que a professora ela ndo ia na minha carteira, né?
Ensinar igual ela ia na dos outros, mas também eu nunca
baixei minha cabeca ndo, sabe? Se eu... 0 que eu tinha de
falar eu falava, e toda a vida eu fui em cima, igual apanhar
de crianga, também por causa da gente ser diferente, ir
diferente, né? Nao ter uniforme na época pra ir pra escola.
Entdo, aquele que ia mais arrumado do que a gente tirava
casquinha, queria bater, né? Sé que eu nunca deixei me
levar por isso nao, ninguém me punha a mao a nao ser
minha mae (B, roda de conversa em 21de outubro de 2010).

Compreender essa atitude inconformista da assentada na
perspectiva de Bourdieu é perceber como:

[...] os "sujeitos” sdo, de fato, agentes que atuam e que
sabem, dotados de um senso pratico [...], de um sis-
tema adquirido de preferéncias, de principios de visdo
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e de divisdo [...], de estruturas cognitivas duradouras
[...] e de esquemas de agdo que orientam a percepgao
da situagdo e a resposta adequada (Bourdieu, 1996,
p. 42, grifos do autor).

O habitus da assentada demonstrava esse tipo de senso
pratico que orientava o que devia ou ndo ser feito diante de provo-
cacgoes, as quais eram de ordem hegem®énica que evocavam habitus
e configuravam espacos de tomadas de decisdo contra a opressao.
Transitar nesses espagos requer, segundo Paulo Freire (1987, p. 35),
uma “descoberta critica - a dos oprimidos por si mesmos e a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestagées da desumaniza-
¢ao,' o instrumento da Pedagogia do oprimido.

Na pedagogia freireana o opressor ndo participa da desco-
berta critica, visto que nao faz parte da l6gica do dominador compre-
ender outro papel social para o oprimido além do lugar de opressao.
Entendo a pessoa ou o grupo social opressor como aquela/e que quer
dominar outras pessoas, as inferiores, menos capazes, com baixo
capital cultural, econédmico, social e linguistico, porque esse é o sen-
tido da opresséo (ou dominagao): minimizar o potencial do oprimido.

Aplica-se a pessoa opressora/dominadora a mesma légica
de "principios de distingcdo” j& utilizada aqui para compreender
como funcionam as condic¢oes reais dos grupos sociais que viven-
ciam relagdes de opressao/dominagéo. Os “espacos de posigdes
ocupadas” pelos grupos dominantes sdo de manipulagéo do capi-
tal econdmico em favor préprio e em defesa de seus bens. Se o pais
é composto por latifindios improdutivos, isto ndo lhes parece um
problema, uma vez que consideram apenas a capacidade de lucro
dos detentores da propriedade privada. De forma correspondente,
os "espacgos de disposi¢des” (habitus) serdo condizentes com as
posicdes ocupadas, de modo que o proprietdrio de grande exten-
sdo de terras manterd o status quo em préticas culturais e posigoes
politicas condizentes com sua posicao, distinta da dos oprimidos. O
sentido do lucro predomina nos “espagos de tomadas de posicao’,


https://adufu.org.br/vitoria-do-movimento-docente-no-debate-sobre-progressao-e-promocao-na-carreira/

de modo que a divisdo de territério com os sem-terra sé serd bem-
-vinda se gerar lucro, a menos que isso mude a posi¢do ocupada
pelos grupos dominadores. Esse é um dos constructos das iniciati-
vas de reforma agréria no Brasil.

As diferencas de capital social, cultural, econdmico e linguis-
tico entre as pessoas assentadas, marcadas pela baixa escolariza-
¢do, e a equipe da pesquisa, composta por portadores de diploma
ou graduandas, foram evidenciadas nas cinco primeiras rodas de
conversa. As assentadas se portavam como se somente as pesqui-
sadoras tivessem conhecimentos legitimos sobre todos os assuntos
pautados nos encontros, demonstrando dificuldade em expressar
suas opinides e seus saberes. Foi necessario um trabalho de des-
construcdo da crenca de que somente pessoas diplomadas ou estu-
dantes da graduagé@o tém conhecimentos a serem compartilhados.
Para isso, estimulamos as assentadas a ensinarem o que sabiam
sobre jardinagem, horta, culindria; a nos contarem sobre sua traje-
téria nos acampamentos, na lida com os poderes publicos locais; a
narrarem habitos e costumes da vida no campo.

Elas contaram sobre a luta pela terra, como eram desafiadas
pela policia enquanto acampadas, como se sentiam e atuavam (o
gue elas solicitaram que nao fosse publicado). Pudemos observar,
com isso, a participagdo politica dessas mulheres na busca por
melhores condi¢des de vida, em especial diante do fato de ndo terem
uma ponte para atravessar o alagadigo que dividia as terras e ndo
conseguirem dos érgdos competentes a solugdo daquele problema.
A secretdria do assentamento apresentou a planta do local e exp6s as
dificuldades de locomogéo de quem vivia naquela regido. Soubemos,
com isso, que a luta por melhorias ja durava quase trés anos (desde
que foram assentadas) e, apesar dos contatos constantes com repre-
sentantes do INCRA no municipio e liderangas politicas, ndo houve
avancos até a conclusdo da pesquisa.
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O efeito dessa troca de conhecimentos foi a chave de entrada
para desenvolvermos uma proposta de democratizagdo das relagdes
de poder. A partir do sexto encontro elas passaram a participar das
tomadas de decisdo sobre os temas a serem abordados nas rodas
de conversa, as atividades artesanais que deveriamos desenvolver,
as datas e os locais dos encontros, ou seja, os procedimentos mais
adequados as necessidades do grupo.

Durante as cinco Ultimas rodas de conversa a questdo da
melhoria da qualidade de vida foi retomada em vdrias oportunidades,
no sentido de “promover a mudanca cultural na sociedade, com vis-
tas a formagdo de novos valores e atitudes em relagao a autonomia
e empoderamento das mulheres” (Brasil, 2008b, p. 20). Com essa
perspectiva, buscamos discutir temas que partiam de suas préprias
angustias cotidianas, como: aumento de renda, pouca atuagao poli-
tica do presidente do assentamento, dificuldade de transporte e
comunicagao com os agentes do INCRA, dificuldade de acesso as
escolas da cidade para a continuidade dos estudos na EJA, e falta
de acesso a documentacao referente ao assentamento. Observamos
que a baixa capacidade de leitura e interpretagao, somada a sensa-
cdo de incapacidade de comunicagcdo com os agentes do INCRA,
contribuiam significativamente para que os/as assentados/as se
sentissem intimidados/as nas relagdes de poder. Por isso investimos,
durante os encontros, na sensibilizagdo a novos valores e atitudes
em relacdo a autonomia das mulheres.

Compreendemos com a pesquisa que a entrada no MST
nem sempre se da de forma consciente, como nos mostraram os
relatos de algumas assentadas. Embora houvesse reivindicagoes
de direitos, mesmo que implicitas, encontravam-se no movimento
social agdes em favor da melhoria das condig¢des de vida na cidade,
contra a exploragao no trabalho, movendo essas pessoas no desejo
de vivenciar outro tipo de sistema, menos explorador.
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Constituem-se, assim, dois campos de luta: de um lado, o
da reivindicagdo e da luta nos movimentos sociais; e de outro, as
politicas de um Estado que prega a liberdade e o direito a cidada-
nia, mas que permanece conservador, embora exista um movimento
de democratizagdo. Assim sendo, o Estado mantém as diferencas
socioeconémicas e o poder nas maos de poucos. Diante dessa
perspectiva, as assentadas apontaram a continua luta pelos direi-
tos dos/as trabalhadores/as do campo em meio a vivéncias basea-
das na exclusao social.

Evidenciou-se, entdo, que estar na condigdo de assentado/a
no Brasil é permanecer em luta, uma vez que as politicas de governo
e de Estado colaboram direta ou indiretamente para o silenciamento
das massas. Isto porque as instancias de poder na sociedade capita-
lista, ao priorizarem o lucro, promovem a exclusdo e ndo a ascensao
social. No mesmo sentido, a sociedade colabora para a banalizagao
do trabalho no campo, marginalizando pequenos produtores rurais.

Uma forma de marginalizagdo aconteceu nas experiéncias
de escolarizagdo de assentados/as que abandonaram a escola na
infancia, com repercussdes negativas para o modo de se verem na
sociedade, visto que foram experiéncias opressoras. Causaram-lhes
a sensagao de incapacidade de aprender, medo de se relacionar
com pessoas que assumem posi¢oes de poder (aquelas que eles/
as consideram “saber mais”), a dlvida quanto a sua capacidade de
participacéo nos cargos de lideranca politica e de decisdo no dmbito
das entidades representativas de movimentos sociais.

Em contrapartida, as experiéncias educacionais ndo esco-
lares vivenciadas no cotidiano dos movimentos sem-terra foram
educativas, promoveram o compartilhamento de saberes sobre a
vida prética, a atuagdo politica e a vida em comunidade, além de
ampliarem conhecimentos sobre a lida no campo.

Foi, portanto, na educagao popular - ndo formal, presente
nos olhos, na fala e no movimento dessas pessoas que vém do povo
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para o povo - gue as assentadas se educaram para a atuagao social.
Isso porque a educagéao formal toma um aspecto ingénuo, que visa
a reprodugdo de um estado de alienagdo dos individuos. Todavia, o
préprio reconhecimento dessa exclusdo oportunizou a conscientiza-
cdo do papel dessas mulheres na sociedade capitalista e, partir de
tal consciéncia, a forga para lutar contra esse sistema.

Na pesquisa concluimos que a escolarizagdo ainda nao
funciona da mesma forma para todas as pessoas, apesar de a
Constituicao do Brasil prever a educagdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, promovendo-a e incentivando-a com
a colaboragéo da sociedade, em favor do pleno desenvolvimento da
pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania e garantindo
sua qualificacdo para o trabalho. As pessoas das classes populares
sdo as que tém mais experiéncia em escolas que parecem gaiolas,
as quais nao possibilitam a criacdo nem o estimulo de capacidades
para a construcdo de conhecimentos Uteis ao cotidiano.

Ao sentir um hiato entre o saber da escola e o da vida prética,
as militantes do MST buscaram uma educacgdo que atendesse aos
seus interesses, mas os conhecimentos que a educagao formal ofe-
receu ndo ajudaram as moradoras do campo a solucionar ou dimi-
nuir os desafios que encontravam durante a realizagdo dos afazeres
necessarios para se manterem produtivamente.

Sabemos também pela Constituicdo do Brasil que todos
tém direito a educagao, inclusive quem vive no campo. Entretanto,
observamos a necessidade de uma educagéo pensada para e com
os/as moradores/as do campo, a fim de que essa educagao seja ofe-
recida para formar o sujeito integralmente com capacidade de atuar
e transformar a realidade em que estd inserido. Essa é a identidade
do MST, a luta por politicas publicas, com propostas pedagdgicas
adequadas a realidade do campo.

Como foram analisados vérios aspectos que envolviam o coti-
diano do assentamento, dentre os quais as experiéncias dos sujeitos
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na educagdo formal e seu contraponto em processos educativos
vivenciados nos movimentos sociais sem-terra, a educagéo popular
era concebida no movimento da pesquisa, quando da interagao entre
as concepcoes tedricas da equipe pesquisadora e as préaticas sociais
dos sujeitos investigados. Neste movimento - planejamento, pes-
quisa-acao e aprendizagem - percebeu-se a importancia da revisao
permanente da praxis da educacéo formal e da educacédo popular,
para que novas possibilidades viessem a enriquecer as dimensdes
do significado educativo dos movimentos sociais.

Resultados da pesquisa foram escritos pela bolsista do pro-
jeto em parceria comigo, apresentados em dois eventos e publicados
em anais (Aratjo Gomes; Klinke, 2010, 2011). Eles serviram para outras
equipes, dos cursos de Servico Social e de Geografia, elaborarem pro-
jetos de pesquisa e extensao com o assentamento Pantano Mariano.

Em 2023, quando eu j& atuava na UFSJ, ao saberem que uma
colega da UFU me encontraria em Sao Jodo del-Rei, as mulheres
assentadas pediram para ela me contar que finalmente conquista-
ram a construcdo da tdo almejada ponte que divide as terras e os
termos de posse em seus nomes.

EVENTO Il PRO-EJA:
EDUCACAO POPULAR NO PONTAL
DO TRIANGULO MINEIRO (2010)

Colaboraram com este evento: Betdnia Laterza Ribeiro,
Camila Lima Coimbra, Cicero Santiago de Oliveira, Cirlei Evangelista
Silva Souza, Claudio Gongalves Prado, Cristiane Coppe de Oliveira,
Lucia de Fatima Valente, Mical de Melo Marcelino, Nima Imaculada
Spigolon, Ricardo Francisco Nogueira Vilarinho, Sauloéber Tarsio de
Souza, Sonia Maria Soares, Valéria Rezende e Vlademir Marim.
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Devido ao meu percurso com a EJA na UFSM, fui incentivada
pelas equipes do GEPLEL e do GPECPOP a desenvolver o Il PRO-
EJA: Educacédo Popular no Pontal do Tridngulo Mineiro, uma pro-
posta de semindrio itinerante que teve sua primeira edigdo em Santa
Maria, em 2008, como descrevi anteriormente, e objetivava promover
reflexdes e elaborar propostas de agdo em favor da educagdo de
pessoas jovens e adultas naquela regido.

Como o projeto de pesquisa Mulheres assentadas estava
em pleno desenvolvimento e conheciamos a realidade daquelas
mulheres com baixa escolarizagéo, a equipe do GEPLEL convidou
a comunidade a refletir sobre a importancia da EJA naquela regido.
A modalidade era ofertada apenas na cidade de lItuiutaba, a noite,
0 que impossibilitava a frequéncia das mulheres do campo. Em
conversa com a professora Nima Imaculada Spigolon, entdo coor-
denadora da EJA no Centro Municipal de Assisténcia Pedagdgica e
Aperfeicoamento Permanente de Professores (CEMAP) de Ituiutaba,
fizemos uma parceria para o desenvolvimento do Il PRO-EJA.

Esta segunda edi¢é@o agregou docentes e discentes da UFU-
Pontal, convidados/as da FACED-UFU e o membro interinstitucio-
nal do GEPLEL, Cicero Santiago, entdo funciondrio do INCRA-RS.
A presenca desse Ultimo seria de grande relevancia, pois além de Cicero
ter idealizado comigo o projeto Mulheres assentadas, sua experiéncia
no INCRA nos ajudaria a atuar naquela comunidade, como aconteceu.

O evento agregou a comunidade académica e local em qua-
tro dias de atividade. Com a existéncia de dois cursos de Pedagogia
na UFU-Pontal (integral e noturno), desenvolvemos atividades em
dois turnos, matutino e noturno, pois alunas e alunos que estudavam
a noite trabalhavam durante o dia e vice-versa.

A época, a UFU-Pontal alugava parte das instalagdes da
Fundagao Educacional de ltuiutaba (FEIT) e da Universidade Estadual
de Minas Gerais (UEMG), com um auditério muito pequeno, por isso
as atividades de abertura e encerramento do evento aconteceram
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no auditério do Conservatoério Estadual de Musica Dr. José Zdccoli de
Andrade, situado ao lado do prédio que ocupdvamos.

Com as mulheres assentadas, desenvolvemos uma mistica
com Kiusam de Oliveira, entdo assessora na Secretaria de Cultura de
Diadema/SP nos assuntos da cultura voltados para as questdes de
género e raga, tendo como foco a danca. A atividade aconteceu no
periodo vespertino, melhor horério para a participagao delas.

Rever as fotos e rememorar os debates, a participagdo mas-
siva de colegas da UFU, das mulheres assentadas, além de reen-
contrar Cicero Santiago, fortaleceu todas as pessoas da equipe do
GEPLEL para o desenvolvimento de trabalhos coletivos. Pairava
uma inspiragdo contagiante, em que residiam todas as diferencas,
como as apresentadas por Frantz Fanon (1968, p. 29) ao descrever
um mundo dividido em compartimentos, cindido em dois e habitado
por espécies diferentes, composto pela originalidade do contexto
colonial “em que as realidades econdmicas, as desigualdades, a
enorme diferenga dos modos de vida ndo logram nunca mascarar as
realidades humanas”

Realidades de pessoas que continuaram a vivenciar situa-
¢Oes de segregacéo racial e social, mas que, como Scott Peck define,
em uma verdadeira comunidade:

[...] um grupo de individuos que aprenderam a se comu-
nicar honestamente uns com os outros, cujos relacio-
namentos vdo mais a fundo do que suas mdscaras de
compostura, e que desenvolveram algum compromisso
significativo de “se alegrar juntos, sofrer juntos’, “sentir
satisfagdo um com o outro” e fazer da condigdo do outro

a nossa” (Peck apud hooks, 2021, p. 289).

Nao posso afirmar que esta aprendizagem chegou a todos
os presentes no evento, mas a equipe do GEPLEL sim. Criamos inti-
midade, o que incentivou muitos outros trabalhos e agregou outras
pessoas que encontramos pelo caminho.
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Também foi durante o evento que iniciamos os semindarios
de estudos do grupo.

| SEMINARIO DE ESTUDOS:

0 PAPEL DO INCRA PARA 05 ASSENTAMENTOS
BRASILEIROS, CONVIDADO CICERO SANTIAGO
DF OLIVEIRA (INCRA-RS) - 2010

A implementacdo de seminéarios de estudos tinha como
objetivo aproximar a pratica da vida social observada nos projetos
de pesquisa e, futuramente, de extensdo, a experiéncias de outras
realidades territoriais. Ao entrarmos em contato com a atuagéo de
nosso convidado no INCRA-RS, pudemos entender o papel dessa
instituicdo para a reforma agraria, em um processo de mudanga
institucional que se deu no INCRA entre a redemocratizacdo e o
inicio do governo Lula:

Nesse periodo, diferentes atores envolvidos com a
reforma agréria - especialmente gestores publicos, servi-
dores e movimentos sociais - se relacionaram de diversas
formas, criando tipos diferentes de agenciamento que
levaram a mudancas nas rotinas burocréticas e no tra-
balho do Incra. Passou-se de um arranjo no qual o érgao
exercia suas fungdes de forma relativamente insulada dos
beneficidrios, para um no qual o trabalho da autarquia é
caracterizado pela proximidade e cooperagao direta com
0s movimentos sociais (Penna, 2018, p. 143).

A partir desse encontro, estabelecemos parceria com o
INCRA-MG para atendimento das demandas do assentamento
Pantano Mariano. Novas referéncias bibliograficas foram incluidas
nos estudos, ampliou-se o campo de possibilidades de pesquisas
e atuagbes com a comunidade, o que aproximou substancialmente
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a equipe de pesquisa dos/as assentados/as, como ja relatado, e
incentivou o inicio das Leituras em Bourdieu.

PROJETO DE EXTENSAO LEITURAS
EM BOURDIEU (2010-2012)

A equipe do GEPLEL desenvolveu primeiro a leitura do livro
Escritos de Educagdo (Bourdieu, 2007¢), como uma provocagao ini-
cial a temas caros a educagéo. Essa leitura agregou mais discentes,
e, conforme os interesses do grupo, passamos a outras: Razées pra-
ticas (1996), A economia das trocas simbdlicas (2007a) e A economia
das trocas linguisticas (1998).

Essas leituras incentivaram as alunas a fundamentarem seus
TCCs (Edneia Oliveira, 2011; Lais Santos, 2011; Mathias, 2012; Alves
da Silva, 2013; Barbosa, 2013; Cardoso, 2014). Depois, com 0 ingresso
no mestrado em Educacao (UFU), apropriaram-se dos conceitos de
Bourdieu em suas dissertacoes (Costa Silva, 2016; Santos, 2017).

PARTICIPACAO NO PROGRAMA ESPORTE
E LAZER DA CIDADE (PELC) - 2010

Participaram das ag¢des do programa comigo: Andréa Alves,
Beatriz Menezes Barbosa, Camila Rodrigues, Claudiane Mathias,
Edneia Rissa de Oliveira, Fernanda Alves da Silva, Karin Ferreira
Borges, Lais Alice Oliveira Santos, Lorraine Cristina da Silveira
Pereira, Luciana Moura Silva, Thais Freitas Pereira Aradjo Gomes.
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O PELC foi criado pelo governo federal em 2003 e desen-
volvido pelo Ministério do Esporte (ME), através da Secretaria
Nacional de Esportes, Educacao, Lazer e Inclusdo Social (SNELIS),
com o objetivo principal de "democratizar o acesso ao lazer e ao
esporte recreativo para todas as idades, incluindo pessoas com
deficiéncia, a partir da criagdo de nicleos de atividades para pro-
mog¢éao da vida saudavel e da convivéncia social” (Programa Esporte
e Lazer da Cidade, 2023).

A UFU-Pontal foi convidada a participar do programa e,
em 2010, promoveu diferentes atividades culturais que envolviam
projetos de vérias dreas do conhecimento. Incentivados pelo pro-
fessor Vlademir Marim, que compds conosco a equipe do projeto
Mulheres assentadas e colaborou no evento Il PRO-EJA, leva-
mos para a praca Cénego Angelo, situada no centro da cidade,
experiéncias de leitura.

A equipe desenvolveu, com criangas e seus acompanhantes
adultos, leituras literdrias de livros disponiveis na brinquedoteca da
UFU-Pontal. A personagem Emilia também compareceu ao encontro
- minha filha Luiza, fantasiada, ficou timidamente presente em nossa
tenda. Isso bastou para que as criangas fossem até ela para fazer
perguntas sobre a estérias do Sitio do Picapau Amarelo. Com ela e as
monitoras, todas alunas do curso de Pedagogia, membros do grupo
cantaram e dangaram ao som das palmas.

Relembrar a participagdo no PELC mobiliza muitas reflexdes
sobre o envolvimento ativo das pessoas do GEPLEL, entre contidas
e efusivas. Algumas experienciaram pela primeira vez o contato com
um grupo de criangas. A contagdo de estdrias encantou muitas delas,
que partiram para o estudo da leitura e da literatura e acabaram por
desenvolver TCC de graduagdo sobre o tema da leitura (Mathias,
2012; Alves da Silva, 2013; Dantas Silva, 2013; Moura, 2016).
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Il SEMINARIO DE ESTUDOS:
ESTUDOS DE GENERO NO BRASIL - CONVIDADA
ELIANE MARTA DOS SANTOS TEIXEIRA LOPES
(PROFESSORA EMERITA DA UFMG) - 2010

Provocada por discentes interessados/as em estudos de
género e que conheciam minha dissertagdo de mestrado, sob a
orientagdo de Eliane Marta, solicitaram que a convidassemos para
um semindrio de estudos. Discentes e docentes se disseram honra-
dos/as em recebé-la em Ituiutaba, em um campus que iniciava sua
atuagao naquele territério, e ter o privilégio de conversar sobre seus
projetos de pesquisa com uma profissional icdnica.

Ela desenvolveu uma tarde de estudos a partir da proposta
de iniciacdo cientifica e, a noite, ministrou uma palestra aberta ao
publico na Camara Municipal.

Revé-la e compartilhar com ela as demandas das alunas foi
uma experiéncia enriqguecedora como orientadora de pesquisa. Desde
entdo, ela passou a integrar o GEPLEL como pesquisadora sénior.

PROJETO DE EXTENSAQ
LITERATURA NA ESCOLA (2011)

Desenvolveram a extensao comigo: Claudiane Rosa Mathias,
LucianaMouraSilva, Micalde MeloMarcelinoe SuileiMonteiro Giavara.

Suilei, a época, fazia doutorado em Literatura na Universidade
Estadual Paulista (Unesp), campus Assis, e atuava em escolas de
[tuiutaba. Em didlogos com ela nos encontros de estudos do GEPLEL,
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consideramos que o grupo poderia contribuir para a capacitagao
de professores/as das redes publicas de ensino e complementar a
formacao de discentes das licenciaturas da UFU-Pontal para o traba-
Ilho com a literatura nas escolas e bibliotecas.

Em parceria com o CEMAP de Ituiutaba, oferecemos quarenta
vagas, e o curso foi ofertado com encontros quinzenais, durante seis
meses, Nos quais analisamos os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) de lingua portuguesa; estudamos o papel da literatura na
formagado de leitores/as; refletimos sobre os usos da literatura nas
préticas escolares; conhecemos as técnicas de uso da literatura
nas escolas publicas; elaboramos com os/as cursistas propostas de
alteracéo das praticas escolares de leitura; praticamos leitura lite-
réria coletivamente. Por fim, os/as cursistas foram convidados/as a
escrever seu proprio livro literdrio e a confecciona-lo. As atividades
individuas foram supervisionadas pela aluna bolsista.

O desenvolvimento deste projeto foi mais um incentivo para
alunas elaborarem seus TCCs sobre leitura.

PROJETO DE EXTENSAO LEITURAS
SOBRE PODER (2013-2014)

Desenvolveram a extensdo comigo: Julia Francisca Simdes
Moita, Mical de Melo Marcelino e Suilei Monteiro Giavara.

As Leituras em Bourdieu provocaram a equipe do GEPLEL
a buscar interlocugdo com outros autores que abordam relagdes
de poder. Assim, outras docentes além de mim e Mical Marcelino -
Suilei e Julia - passaram a participar das Leituras e, juntas, traziamos
nossas contribuigdes para o entendimento de Michel Foucault, Pierre
Bourdieu, Karl Max, Norbert Elias, Antonio Candido e Jacques Lacan.
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Podiamos interpretar a validade das proposigoes daqueles
autores para a fundamentagéo tedrico-metodoldgica das atividades
de ensino, pesquisa e extensado desenvolvidas por docentes e dis-
centes da graduagao e da pds-graduagao, pois eu havia ingressado
no PPGED-UFU. Os encontros aconteciam uma vez por més na
UFU-Pontal e em Uberléndia, onde se localiza a pés-graduagao.

PROJETO DE EXTENSAO
EDUCACAQO POPULAR:
VAMOS FAZER ARTE? (2013-2015)

Desenvolveram a extensdo comigo: Alessandra Borba dos
Santos, Ana Luiza de Freitas, Anésio Azevedo Costa Neto, Beatriz
Menezes Barbosa, Conrado José Maciel, Daniel de Araujo Silva,
Daniel Féo Castro de Araljo, Edgar Silveira Franco, Giovana de
Castro Cerveira, Gustavo Silva Gondim de Oliveira, Iru lakowsky
Barbosa, Jéssica Sant’Ana Silveira, José Josberto Montenegro, Juliana
Freitas Guimaraes, Karin Ferreira Borges, Mateus Barbosa Verdy,
Mical de Melo Marcelino, Mirian de Souza Franco, Murilo Inojosa
Wolf e Rodrigo Greppe Severino de Souza.

O projeto foi contemplado duas vezes com financiamento
do Programa de Extensdo Universitaria (ProExt), no ano de 2013,
O ProExt, que vigorou de 2003 a 2016, abrangia a extensao univer-
sitédria com énfase na inclusdo social e tinha o “objetivo de apoiar
as instituicdes publicas de ensino superior no desenvolvimento de
programas ou projetos de extensdo que contribuam para a imple-
mentacdo de politicas publicas'™® Nosso projeto, contemplado
na linha Cultura e Arte, tinha como foco o “apoio a organizacdo

143 Sobre o ProExt, consultar: https://portal.mec.gov.br/proext. Acesso em: 11 jan. 2026.
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e desenvolvimento comunitario'#* Em 2015, ele teve continuidade
mediante o financiamento do Programa de Extenséo e Integracdo
com a Comunidade (PEIC).

De cardter interdisciplinar, o projeto era vinculado a dois
grupos de pesquisa, 0 GEPLEL e o GPECPOP, em parceria com a
Associacdo dos Amigos do Conservatdrio Estadual de Musica de
[tuiutaba (AACEMI), por meio da Escola de Teatro Vianinha e do
Coletivo Sertdo da Farinha Podre. Sua finalidade era capacitar
docentes e discentes de quatro escolas municipais e das licenciaturas
da UFU-Pontal para a educacéo popular, a fim de explorar a musica,
a danca e as artes cénicas (teatralidade e expressao corporal) de
criancgas, jovens e adultos. Com isso, visava a formacao da conscién-
cia do universo artistico e sonoro, possibilitando a abertura de canais
sensoriais e facilitando a expressao oral, gestual, escrita e emocional.

Defendia a importancia da arte na sociedade e visava a
implementacéo da musicalidade, dada a Lei Federal n° 11.769/2008,
gue alterou a LDB/1996 e previu a obrigatoriedade do ensino de
muUsica nas escolas, bem como a fungéo social desta e das artes
cénicas para a promog¢ao do desenvolvimento integral dos educan-
dos através da conscientizacédo da interdependéncia entre corpo e
mente, razao e sensibilidade, ciéncia e estética.

Propds a participagdo das comunidades escolares em
saraus, pegas teatrais, apresentagdes musicais, contagdo de esto-
rias e Teatro do Oprimido, com o objetivo de ampliar a sensibilidade
e criticidade no contato com diversos aspectos de diferentes cul-
turas, com prioridade as locais. Ao mesmo tempo, proporcionou

144 Resultado disponivel em: https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=down-
load&alias=11404-resultadofinal-proext2013&category_slug=agosto-2012-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 11 jan. 2026.

145 Uma organizagao sem fins lucrativos, sediada em ltuiutaba/MG, que visa incentivar a cultura
local. O coletivo se dedica a promover eventos, projetos € iniciativas culturais na regiao.
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a discentes e docentes das licenciaturas da UFU-Pontal experién-
cia em campo e material de pesquisa no que concerne ao papel da
musica e das artes cénicas na educagao popular.

As inlimeras agOes desenvolvidas, que podem ser visua-
lizadas nas redes sociais,'*® aproximaram a equipe do GEPLEL da
comunidade interna da UFU-Pontal e da comunidade local. Ao
nos encontrarmos com as pessoas que participavam das a¢oes do
projeto, elas teciam comentarios sobre como tais atividades aproxi-
mavam a populagdo e animavam a cidade; algumas pessoas esta-
vam conhecendo a universidade pela primeira vez. Alunos e alunas
do ensino médio e da EJA que participavam das agdes passaram a
se identificar com a universidade e, nos anos seguintes, alguns/algu-
mas ingressaram na UFU, em ltuiutaba e Uberlandia. Professoras
da rede publica de ensino que participaram da formagdo em Artes
Cénicas deixaram gravados seus depoimentos e expressaram a
contribuicdo do curso como forma de se aproximar da comunidade
escolar por meio do teatro.

A parceria com o Teatro Vianinha de ltuiutaba nos pro-
porcionou formacgéao, integragao, contato com o autor Luiz Vilela™®
durante as producdes de cenas inspiradas em seus contos, o desen-
volvimento de pesquisa, Estdgio Supervisionado em Espagos néo
Escolares, apresentacao de trabalho em evento internacional (Araujo;
Borges; Klinke, 2014) e dinamizou o teatro, segundo depoimentos
coletados na pesquisa que segue.

146 As agdes do projeto e seus desdobramentos em outros projetos de pesquisa e extensdo estao re-
gistrados nas redes sociais: Blog - https://vamosfazerarte-ufu.blogspot.com/; Facebook -https://
www.facebook.com/ufuvamosfazerarte/. Acesso em: 11 jan. 2026.

147 Sobre o Teatro Vianinha e a parceria com o projeto, ver: https://wwwyoutube.com/watch?v=0LA-
ZQcBFXtY. Acesso em: 11 jan. 2026.

148 Sobre Luiz Vilela, cf.: https://ptwikipedia.org/wiki/Luiz_Vilela. Acesso em: 11 jan. 2026.
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PROJETO DE PESQUISA UMA
HISTORIA DE RESISTENCIA:

0 MOVIVENTO EXPERIVENTAL DE CULTURA

F ARTE EM ITUIUTABA/MIG (1974-2014) - 20142016

Colaboraram com a pesquisa: Isabel Cristina da Costa Silva,
José Josberto Montenegro, Kate Monica da Costa, Lais Alice Oliveira
Santos e Ndiade Cristina de Oliveira Mizael.

O projeto de pesquisa foi elaborado durante o primeiro ano
de experiéncia com o projeto de extensao Vamos fazer arte? e inte-
grou a equipe do GEPLELL - que atualizou seu nome para Grupo
de Estudos e Pesquisas em Leitura, Escrita, Livros e Linguagens - e
do GPECPOP, com discentes do PPGED-UFU, docentes e discente
do Laboratdrio de Pesquisas e Ensino de Histéria (LAPEH) da UFU-
Pontal. Ademais, contou com financiamento do CNPq.

Teve como objetivo compreender como o Movimento
Experimental de Cultura e Arte de Ituiutaba/MG (MECA) se construiu
enquanto formador de saberes de resisténcia ao poder publico local
em seus quarenta anos de existéncia (1974-2014). Para tanto, foi feita
uma “andlise politica do poder’, no sentido atribuido por Foucault
(2006), com a meta de conhecer a "vontade de saber” construida nas
relagcdes estabelecidas entre o MECA e os poderes publicos locais.

Quanto a fundamentacgéo tedrico-metodoldgica, o projeto se
ancorou na histéria cultural e adotou como procedimento o coteja-
mento de diferentes fontes (legislagao, oficios, estatutos, decretos,
editais, programas de governo, imagens fotograficas e filmicas, car-
tazes, folders, propagandas na midia, artigos de jornais e revistas,
além de memodrias narradas por voluntdrios/as). Estas foram coleta-
das de sujeitos envolvidos diretamente com o MECA (fundadores/as,
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atuais membros e ex-alunos/as) e com as liderangas politicas locais
(ex-prefeitos, vereadores/as, ex-presidentes da Fundagao Cultural,
ex-colaboradores/as das instituigdes publicas do municipio).

Através do cotejamento de fontes buscamos responder a per-
gunta: quais mecanismos de poder séo articulados nas correlagdes
de forgas estabelecidas entre o MECA e o poder publico local? A pes-
quisa se fez relevante porque o MECA, apesar de seus quarenta anos
de existéncia e atuagcdo em movimentos sociais, ainda ndo havia sido
historicizado, embora tivesse um consideravel arquivo documental e
seus/suas fundadores/as ainda residissem na cidade. Isso nos levou
a construir uma pesquisa vidvel e inédita que, apds concluida, serviu
de inspiracdo a outras que foram desenvolvidas depois, por outros
grupos. Além de contribuir para a histéria local, sua interpretagao,
elaborada com base em revisdo bibliogréfica sobre temas caros ao
pais - o regime militar, o processo de redemocratizagao pds-Consti-
tuinte de 1988 e o de globalizagéo desde final dos anos 1970 -, trouxe
a tona o debate sobre a arte como resisténcia em ambito nacional e
internacional, sob o foco do local.

PROJETO DE EXTENSAQ
VAMOS FAZER ARTE?
LEITURA DRAMATICA (2016)

Desenvolveram a extensdo comigo: Ana Luiza de Freitas,
Juliana Freitas Guimaraes e Mical de Melo Marcelino.

Em pesquisas nas edigbes anteriores dos projetos com o
mesmo nome (ProExt/2013 e 2014 e PEIC/2015), observamos que
em ltuiutaba havia pouco incentivo a leitura literdria, mesmo com
o incentivo do Plano Nacional da Biblioteca na Escola (PNBE),
nas escolas de todos os niveis (inclusive na prépria UFU-Pontal),
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nas bibliotecas publicas e nas comunidades populares. Na tentativa
de contribuir para a capacitagdo de mediadores/as de leitura, foca-
mos na formacé&o inicial e continuada de profissionais da educagéo
bésica, docentes, discentes e técnicos administrativos da UFU, ofer-
tando oficinas de leitura dramatica e apresentando essa modalidade
nas escolas e em outros espagos publicos de Ituiutaba e microrre-
gido. Durante o projeto os alunos bolsistas tiveram oportunidade de
estudar leitura dramética, contribuir para a capacitagéao de cursistas
e desenvolver pesquisa de campo sobre o impacto dessa formagao
nao somente na atuagdo dos/as mediadores/as, como também na
recepcao da comunidade.

No inicio do projeto foi sancionada a Lei n° 13.278, de 2 de
maio de 2016, que alterou a LDB/1996 ao estabelecer que “as artes
visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que consti-
tuirdo o componente curricular de que trata o § 20 do Art. 26" Ela
estabeleceu o prazo de cinco anos para que os sistemas de ensino
promovessem a formacdo de professores/as para implantar esses
componentes curriculares no ensino infantil, fundamental e médio.

Nés tinhamos a intencdo de iniciar essa formagdo em
[tuiutaba. E assim o fizemos, com apoio do CEMAP, 6rgéo responsa-
vel pela formagdo pedagdgica de professores/as municipais.

PROJETO DE EXTENSAO QUARENTENA
GEPLELL 2020 - PANDEMIA

Mical de Melo Marcelino desenvolveu esta extensao comigo.
Tomo a liberdade de sintetizar aqui o artigo que publicamos no infor-
mativo da UFU, Leia Cientistas (Klinke; Marcelino, 2020), elaborado
no fervilhar da pandemia do Covid-19 g, por isso, historiciza nossas
emocodes e conflitos a época.
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O cancelamento do calendario letivo da UFU em 18 de marco
de 2020, com menos de duas semanas de aula, trouxe-nos emocoes
conflitantes. Ao mesmo tempo que o isolamento gerava conforto,
mediante o risco de contaminacao pelo coronavirus, também sentia-
mos pesar devido ao afastamento social.

A volta as aulas no curso de Pedagogia do campus Pontal
foi um momento de confraternizacdo, pelo companheirismo que
une discentes e docentes; planejamento coletivo de atividades
gue mobilizam o estudo em equipe (nlcleos e grupos de estu-
dos, Circulo de Cultura, TCCs de graduagdo) e proposigao de
disciplinas que discentes ansiavam cursar (seja por desejo de
conhecimento ou mero dever). Muitas pessoas envolvidas com o
Gltimo semestre de sua graduagéo ansiavam melhoria de trabalho,
aumento salarial, o primeiro diploma de ensino superior da familia,
realizagdo de sonhos.

A pandemia, todavia, se alastrava pelo mundo ocidental com
“Mais de 200 mil casos de coronavirus e 8 mil mortes em todo o
mundo, [...] e total de vitimas fatais no Brasil chega a 4, mesmo que
teméssemos reconhecer. Era como se admitir tal realidade nos apro-
ximasse mais dela. A Organizagao Mundial da Satde (OMS) declarou,
em 30 de janeiro de 2020, “que o surto da doencga causada pelo novo
coronavirus (Covid-19) constitui uma Emergéncia de Salde Publica
de Importancia Internacional” (OPAS, Brasil) e, em 11 de marco de
2020, a caracterizou como uma pandemia.

Queriamos poder fugir do caos, negando-o. A Comissédo
Interna de Biosseguranca (CIBIO) da UFU promoveu, em 6 de
fevereiro, a palestra “Coronavirus: uma nova pandemia? Fatores de
risco e medidas de bioprotecado” Além disso, cientistas da UFU -
Robinson Sabino-Silva e Ana Carolina Gomes Jardim, do Instituto de
Ciéncias Biomédicas (ICBIM) - e Walter Siqueira, da Universidade
de Saskatchewan, no Canada, ainda em fevereiro propuseram o
diagndstico do coronavirus pela saliva. Ainda assim, estranhamos
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quando, em 6 de marco, se iniciou a distribuicdo de alcool gel para as
unidades académicas e administrativas. Estdvamos, de fato, tomando
ciéncia do que viria como avalanche.

Em sequéncia, na primeira quinzena de margo, o Hospital das
Clinicas da UFU fez um Plano de Contingéncia de Leitos, na mesma
data em que a universidade estabeleceu o Comité de Monitoramento
a Covid-19/UFU, composto por profissionais da salde e por repre-
sentantes das dreas académica e administrativa. Mesmo assim, anda-
vamos livremente pelos campus, faziamos planos para o semestre
letivo, com desconfianga diante da realidade que nos acercava, mas
ainda quase otimistas.

Foi quando o Férum das Instituicdes Publicas de Ensino
Superior do Estado de Minas Gerais (FORIPES), reunido em 16 de
margo de 2020, na Reitoria da UFMG, para avaliar a pandemia do
Covid-19 e seus impactos sobre a sociedade brasileira, e levando em
conta informes atualizados embasados cientificamente e apresen-
tados pela Secretaria de Estado de Salde, decidiu “recomendar a
suspensao das aulas presenciais nas instituigcdes publicas de ensino
superior localizadas no Estado por tempo indeterminado a partir de
quarta-feira, dia 18 de margo de 2020” (Comunica UFU, 2020). No
mesmo dia os eventos Agita UFU 2020/1 e o Més do Respeito UFU
2020, que nos acolhem e nos aproximam, foram suspensos. Também
no mesmo dia, o Comité de Monitoramento decidiu pela suspensao
de aulas e atividades académicas da UFU a partir de 18 de marco de
2020, e pelo replanejamento de atividades administrativas que, em
sua maioria, mantém-se por trabalho remoto.

Afastamo-nos. Por saude. Por sobrevivéncia.

Como lidar com tantas emogdes dolorosas? Quando famos
nos rever? Ninguém sabia.

Juntamos os objetos de uso pessoal, fomos para casa, mas
sem sossego. Uma coisa é vocé sair em férias, saber que seus alunos
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e alunas estdo com a familia, descansando de um semestre puxado;
outra é vocé ter voltado das férias, cheia de planos, com saudades da
vida académica e ser separada das atividades em que vocé acredita
e investiu boa parte da vida, por um virus.

As ideias se voltam para os/as discentes: estdo se cuidando?
Suas condicdes de vida possibilitam sustento? Como orienté-los/as a
distancia? Tém acesso a internet de qualidade para continuarem seus
estudos? Suas familias podem sustenta-los/as neste periodo? Como
vao lidar com seus planos de vida? E para os/as colegas, aqueles/as
com saude debilitada, familiares idosos/as e filhos/as pequenos/as para
cuidar. Mesmo que tenham melhores saldrios diante da maioria dos/
as docentes da educacéo basica, dinheiro ndo garante vida durante a
pandemia, mas melhora as condi¢cdes de moradia e alimentagao, claro.

Entdo a dor da educadora se estende pelo extenso con-
tingente de jovens e criangas, poucos com condig¢des sociais que
possibilitam acesso ao saber em meio ao confinamento e uma maio-
ria cercada pela miséria, exposta a violéncia e a desnutrigao.

Nesse estado de ansiedade, perguntamo-nos, assim que
depositamos sobre a mesa nossos pertences, aqueles que levamos
para a universidade na volta as aulas: como nos aproximar de dis-
centes e docentes, estando confinadas? Nosso grupo desenvolve
estudos sobre leitura, escrita, livros e linguagens, ndo promove a
profilaxia. Durante as primeiras 24 horas de aflicdo consideramos
que sim, lidamos com arte e comunicagao, nossos objetos de pes-
quisa e extensado atingem as emocgodes, desenvolvem possibilidades
de convivio, partilham ideias, mdltiplos conhecimentos, aproximam
pessoas a qualquer distancia.

No primeiro final de semana com o calendario académico
suspenso, construimos o projeto de extensao Leitura na Quarentena
GEPLEL 2020, com o objetivo de lermos uns para os outros (dis-
centes, docentes, familiares, amigos/as, conhecidos/as). Assim, no
dia 23 de margo a primeira leitura foi a publico, por meio das redes
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sociais nas quais 0 GEPLEL tem perfil: WhatsApp, YouTube, Instagram
e Facebook. Imediatamente comegaram as reagbes de aprovagao:
"que lindo!) “obrigada!; “que bom ver e ouvir fulana’ E as pessoas
passaram a esperar o horario de publicagéo didria (entre 16h e 20h)
para receber a leitura.

" ou
iy

Os trabalhos remotos continuaram: reunides deliberativas,
comissdes, elaboracédo de editais, estudos do NDE, reorganizagdo
do Estdgio Supervisionado. Mas as melhores horas de trabalho dié-
rio advieram dos contatos para a coleta de videos com leituras, sua
editoragdo, postagem, divulgacdo e manutencdo das redes sociais,
arquivo das reagdes do publico.

O projeto teve por objetivo, como trabalho remoto, incenti-
var e promover a leitura literdria, a musica autoral e outras formas
de producao artistica durante a quarentena resultante da pandemia
de Covid-19. Nessa proposta, convidamos as pessoas por meio das
redes sociais a se gravarem, com imagem e som, fazendo leituras
literarias ou executando musicas e enviarem esse conteldo para a
coordenacado do GEPLEL, que legendava os videos, acrescentava
neles o logotipo do grupo e da UFU e os postava nas referidas redes.

Conhecemos muitos talentos assim, pessoas que nunca
tinham gravado um video, que ndo gostavam de ler em publico,
discentes e docentes que escrevem, compdem musicas e letras,
escritores e escritoras pouco divulgados ou também famosos/as,
contadores/as de estédrias, autores/as de literatura consagrada, de
resisténcia, enfim, muitas vozes ressoaram diariamente."*

Sob o ponto de vista de leitores e leitoras, um relato con-
templa todo o contelido dos demais que se manifestaram: “ler na
quarentena é ler com outros sem saber onde eles estdo! E sentir que
existem redes, intelectuais, de afeto e de protecdo neste momento

149 21 dias de quarentena, 21 leituras: https://youtu.be/t3IFDOUpyqQ?si=1KBUyd1Q7zwMRgFI. Acesso
em: 11 jan. 2026.
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tdo fmpar que enfrentamos. E oferecer um pouco do deliciamento
gue sé os textos podem provocar!” (comentario de Janaina Losada,
gue foi professora do curso de Histéria na UFU-Pontal e atualmente
¢ vice-reitora da Universidade Federal do Sul da Bahia).

A repérter Tania Costta, da TV Paranaiba, fez uma reporta-
gem conosco no més maio, evidenciando o alcance do projeto.'®

Em um ano de projeto, somaram-se 83 leituras literarias e
musicas executadas, publicadas em nosso canal no YouTube, que
registrou no periodo (23 de margo de 2020 a 23 de margo de 2021)
8.871 visualizagdes. Foram 139,9 horas de audi¢édo, das quais foram
registradas 31.879 impressdes.™™

Conhecemos, assim, o espago virtual como possibilidade
de aproximacéo sensivel, o que nos levou a idealizar o préximo
projeto, que passo a narrar.

PROJETO DE EXTENSAO LEITURAS
EM GENEROS E SEXUALIDADE (2021)

Desenvolveram a extensao comigo: Beatriz Fernanda Carreira,
Eduarda Paula Santos e Mayara Santos Misael.

Foi um curso de atualizagdo promovido por membros docen-
tes e discentes do recém-criado Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Género, Educacao e Diversidade (NEPGED) do curso de Pedagogia
do Pontal, formado pelo GEPLELL, pelo j& citado NEPERE, pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo do Pontal (GEPIP) e pelo
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABi-Pontal).

150 Disponivel em: https://youtu.be/6-KUOG3QEF8. Acesso em: 11 jan. 2026.

151 Leitura na Quarentena: https://wwwyoutube.com/playlist?list=PLDCBZIiPXBErcXcE4eQBOLULUw-
c2U-tii. Acesso em: 11 jan. 2026.
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O curso foi composto por dez rodas de conversa que desen-
volveram cinco leituras em multiplas linguagens, sobre diversas
manifestagdes artisticas, e cinco estudos com vistas a familiariza-
¢cao com epistemologias que envolvem géneros e sexualidade. Teve
por objetivos: a) conhecer mdltiplas linguagens de expressoes de
géneros e sexualidade; b) conhecer artistas de diversas expressoes e
sua arte; ¢) estudar conceitos de géneros e sexualidade; d) conhecer
possibilidades tedrico-metodoldgicas para pesquisas que envolvem
géneros e sexualidade. Devido & meta de popularizar a ciéncia, as
pessoas convidadas tinham o compromisso de usar linguagem
acessivel a todo o publico adulto.

Essa foi a dltima agdo do GEPLEL com minha presenca,
mesmo que remota, na UFU-Pontal.

Depois disso, iniciou-se meu processo de redistribuicao
para a UFSJ, que aconteceu entre julho de 2021 até minha nomea-
cao em abril de 2022,

No &mbito da UFSJ, onde atualmente exerco a profissao
docente e apresentei o Memorial que deu origem a este texto,
encontrei um ambiente propicio a novas parcerias. Foi possivel
retomar pesquisas e projetos de extensdo em Gestdo Educacional,
com a colaboragdo de discentes comprometidas, como Vitéria
Gabriela Oliveira Melo e Luana Rangel Bouza. Em parceria com
Aline Aparecida Angelo, fundamos o Grupo de Estudos e Pesquisas
(GEPS) - Gestao Educacional com Participagao Social,'s? constru-
imos novas redes afetivas, trajetdrias pautadas pela cooperacéo e
pelo fortalecimento do compromisso ético com a formagéo docente.

O sentimento de exilio se converteu em pertencimento.
O incentivo de colegas titulares me motivou a registrar a trajetéria
profissional como ponto de inflexdo - ndo de encerramento, mas de
inicio de novas possibilidades.

152 Conhega o GEPS: https://www.geps.online/. Acesso em: 11 jan. 2026.
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POSFACIO

Eu verdadeiro, o que é
oposto ao eu verdadeiro?
Qual é o outro eu?

E um falso eu?

O que, entéo, € o falso eu?
Quem é vocé?

Como vocé responde?

Trechos dos Ensinamentos da Grande
Montanha, de Taizan Maezumi

O texto aqui publicado decorre do Memorial apresentado
para uma banca avaliadora composta por quatro mulheres poten-
tes em ordem alfabética: Camila Lima Coimbra (UFU), Jorgeténia
da Silva Ferreira (UFU), Maria do Socorro Alencar Nunes Macédo
(UFSJ) e Valeska Maria Fortes de Oliveira (UFSM). Professoras, pes-
quisadoras, extensionistas, gestoras publicas com as quais trabalhei
em diferentes momentos da carreira docente.

Durante a defesa do Memorial para promogao a docente titu-
lar, em 15 de setembro de 2025, elas me fizeram vérias provocagdes
sobre as narrativas que escrevi. Escolho algumas para dizer minha
“vontade de verdade"

Valeska, a primeira a falar, disse que eu deveria publicar o
Memorial - ideia reforcada pelas demais titulares presentes na
banca - porque, embora nos conhecéssemos ha mais de vinte anos,
ao ler meu texto percebeu o quao pouco sabia sobre mim. Ela, que
pesquisa autobiografia, reconheceu neste texto os diversos aspectos
que envolvem uma mulher branca, mae e docente do ensino publico
em relagdo as realidades locais e nacionais.
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Decidi publicar.

Camila, dentre muitas outras falas significativas, disse ter
lido o Memorial com a necessidade de termina-lo para saber qual
verdade eu iria contar, o desfecho. E assim concluiu sua fala: “vocé
precisa acreditar mais em si"

Provocada por esta afirmativa, compartilho novas pergun-
tas que estas primeiras leitoras do texto me fizeram pensar sobre o
que vivi e o que escolhi relembrar: quem sou eu e qguem é o outro?
O que sabemos de nés mesmos e dos outros? Quais foram, sdo e
serao nossas escolhas? Temos escolhas, ou seguimos as condigdes
possiveis? Talvez a tdo desejada sabedoria seja reconhecermos que
pouco sabemos de nds e dos outros.

Como afirmou Jorgetania, fazemos tanto e ndo reconhece-
mos como algo significativo. Ela questionou por que, na condi¢do
de mulher, citei tantos pesquisadores homens para validar saberes.
Afinal, segundo Jorgeténia, podemos falar de nds por nés mesmas.
Ela concluiu apontando que, na impermanéncia, tenho muita per-
manéncia, posto que na praxis docente e na narrativa escrita ndo
renunciei a nada nem a ninguém.

Discordo: renunciei a vérios autores e autoras que poderia
ter mobilizado no texto, como Karl Marx, cuja falta de referéncia ela
mesma me cobrou. Além disso, omiti muitas lembrangas que decidi
nao contar. Mas concordo com a ideia de permanéncia em imperma-
néncia. Talvez no préximo texto eu escreva com outras referéncias,
ou nenhuma. Talvez encare uma escrita livre dos padrdes académi-
cos, em prosa literaria ou versos.

Como Maria do Socorro disse, a relagcdo entre permanéncia e
impermanéncia é dialética. Entendo, assim, que um conceito ndo exis-
tiria sem o outro. Entdo para qué trazer um ou outro como verdade?
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Provocada pelas colegas da banca, agora vou revelar quais
as verdades que consigo formular a partir das vivéncias e da experi-
éncia de escrever esta narrativa de s/ e dos outros.

A formacdo académica na UFG e na UFMG foi "feijao,
angu e couve''?

A docéncia na UFSM foi pao italiano com nata,
chimia e chimarrao.

O pds-doutorado na Unicamp foi transito.

Ser professora, pesquisadora e gestora na UFU foi cachoeira.
O segundo pés-doutorado, na UFOP, fez soar sinos.

Estar docente na UFSJ € trem maria-fumaca.

Quem esteve comigo em cada uma dessas instituigoes, ao
ler estas memorias, recria suas proprias lembrancas entrelagadas as
minhas, ou dispares, como as colegas da banca reconheceram.

Aquelas pessoas que ndo conhecem Cataldo, Belo Horizonte,
Santa Maria, Campinas, ltuiutaba, Uberlandia, Ouro Preto e Séo
Jodo del-Rei, recomendo. Vao, vivam experiéncias com intimidade,
consigo e com os outros, criem memorias! Entdo, libertem-se das
lembrancgas e continuem!

Afinal, de que lugar somos? Para onde vamos?

S30 Joao del-Rei, 21 de fevereiro de 2026.

153 Referéncia ao livro Fejjdo, angu e couve: ensaio sobre a comida dos mineiros, escrito pelo professor
e escritor brasileiro Eduardo Frieiro e publicado pela primeira vez em 1966, em Belo Horizonte (MG).
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