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Estudar, pesquisar e escrever sdo um trabalho de cui-
dado: um trabalho de si sobre si e um trabalho de si com
os outros. Estudar, pesquisar e escrever sdo processos
que nos permitem escapar do debate polarizado que
pode paralisar a vida da gente, assim como nos possibi-
litam questionar as fronteiras criadas para regular nossos
modos de vida. [...]

[Isso] também implica realizar um duplo movimento, com
lucidez, equilibrio e coragem: 1- olhar para fora de nds,
buscando tecer formas de criagcdo, de cooperagéo e de
resisténcia diante dos fascismos da vida; 2- olhar para
dentro de nds, perseguindo com coragem os fascismos
gue nos habitam, que estdo dentro de cada ser humano,
que fazem com que nos deixemos anestesiar pelas forgas
e seus poderes (Dal'lgna, Maria Claudia, 2023, p. 135-136,
grifos da autora).
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PREFACIO

FORMAR-SE DOCENTE
NA EDUCAGAQ A DISTANCIA (EAD):

"UM NO QUE ATAMOS E DESATAMOS JUNTAS
Maria Claudia Dal'lgna®

Vivian e eu caminhamos juntas ha quase 20 anos. Iniciamos
nossa parceria como orientadora e orientanda em 2007, no curso de
especializagdo em Educacao Especial da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (Unisinos), e seguimos juntas nos cursos de mestrado
e doutorado em Educagéo, realizados por ela entre 2014 e 2016 e
entre 2020 e 2024, na mesma instituicdo. Hoje, Vivian segue com o
grupo de pesquisa Lola® atuando como pesquisadora colaboradora.

1 Costuro os termos “nd" e “docéncia” para criar a expressdo "nés da docéncia” (Dal'lgna, 2023).
Ainda, neste prefacio, apresento uma explicacdo mais detalhada dos sentidos que atribuo ao
termo.

2 Pedagoga e doutora em Educagdo. Professora dos cursos de Licenciatura e do Programa de

Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). Fundadora
e diretora pedagdgica do “Nés da Docéncia - Ecossistema de Pesquisa, Formagéo e Carreira’
Coordenadora do Lola - Grupo de Pesquisa em Trabalho Docente, Género e Sexualidade. Contatos:
mcdaligna@hotmail.com; instagram.com/mcdaligna/.

3 Coordenado pela Profa. Dra. Maria Cldudia Dal'lgna, o Lola redne pesquisadores/as que desen-
volvem agGes de pesquisa, ensino e extensdo na Educagao Basica e no Ensino Superior, mobili-
zando os conceitos de docéncia, género, sexualidade, parentalidade e interseccionalidade como
ferramentas éticas, politicas e pedagdgicas. Sob a perspectiva da pesquisa-formagéo, propdem-se
investigagOes que permitam desenvolver processos de cooperagdo regionais, nacionais e inter-
nacionais entre o grupo de pesquisa, universidades e escolas, para produzir conhecimentos sobre
pedagogia, ensino e profissionalidade docente, bem como analisar modos pelos quais género e
sexualidade, em intersecgdo com outros marcadores sociais, conformam os caminhos da forma-
¢do e da profissionalizagdo. Ao mesmo tempo, o trabalho docente € analisado em articulagdo com
a escola, a universidade e a familia, para problematizar a produgéo de diferencas, desigualdades,
discriminagdes e violéncias de género e de sexualidade no curriculo e no planejamento peda-
gégico (Ementa cadastrada no diretdrio de grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico). Para mais informagdes, acesse: grupolola.org.

12
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Ao longo desse periodo, enfrentamos muitos desafios pesso-
ais, profissionais e académicos. Gosto de dizer que ela me viu parir
muitos projetos de vida bonitos e potentes, entre eles o da materni-
dade de duas gurias gémeas. Por isso, posso dizer: Vivian é aluna,
orientanda, colega professora. E amiga!

Nestes anos, pude testemunhar as aprendizagens e desa-
prendizagens construidas por Vivian como docente, na escola e na
universidade. Ela investigou e viveu o tema da sua tese: “formou-se
docente” com todas as implicagdes que isso tem. Em minhas pesqui-
sas, tenho desenvolvido um argumento para explicar esse processo
de "tornar-se professora”

Proponho estabelecer a prépria “docéncia” como objeto
de pesquisa e refletir sobre ela. Assim, defendo que a
docéncia é sustentada por muitos nés. Nés como pro-
nome e como substantivo. Noés como poténcia, nds
como ponto de conexdo e nds como tensdo. Nés como
um exercicio imenso de suspeita sobre quem somos ou
vamos nos tornando como professoras. Este conceito é
uma ferramenta ética, politica, pedagdgica e estética que
permite as professoras e professores olharem para si
mesmos, para 0s seus processos de constituicdo, para os
modos como organizam o trabalho pedagdgico na escola
e na universidade, como se relacionam com suas colegas,
como se posicionam como profissionais nos contextos em
que atuam. Para viver a docéncia com humanidade, pre-
senca e autoria, precisamos costurar formagao, pesquisa
e carreira para atar e desatar os nds da profissdo docente,
recusando o debate polarizado que celebra ou demoniza
nossa profissdo, para compreender a docéncia sob uma
nova perspectiva (Dal'lgna, Maria Claudia, 2023, p. 44).

A partir do conceito de docéncia que defendo, destaco que
o conteldo deste livro é resultado de um movimento de ser/torna-
-se professora que se desafia a questionar o que pensa e o que faz
enquanto professora. Ao mesmo tempo, Vivian se desafia a articular
pesquisa e vida como proponho, como um nd que ela ata e desata
para qualificar seu trabalho em sala de aula todos os dias.

13



Nessa perspectiva, esse livro é um convite para refletirmos
juntas sobre os modos como nos tornamos docentes e sobre como
nos relacionamos com as experiéncias de formagdo que vivemos.
De modo especifico, Vivian acompanha, a partir de suas narrativas,
as trajetdrias formativas de egressas/os do curso de Pedagogia
EAD que as/os escolheram como segunda graduagdo, em uni-
versidades galchas, para compreender como se constituem suas
identidades docentes.

O trabalho de pesquisa realizado por Vivian nos permite
refletir sobre os desafios de formar-se docente na EAD, como a
“aceleragao do tempo” e a “precarizagédo do processo de formacéo”;
desafios analisados em articulagdo com os contextos macropoliticos
da formacdo docente no Brasil atualmente e com as trajetdrias for-
mativas das/os préprias/os egressas/os dos cursos de Pedagogia
EAD. Sobre os processos macropoliticos, € importante ressaltar que
alguns dos pontos analisados por Vivian em sua pesquisa de douto-
rado dialogam com a chamada “Nova Politica de EAD', regulamen-
tada pelo Decreto n°12.456, de 19 de maio de 2025, que altera a oferta
de Educacéao a Distancia por instituicdes de Educagao Superior em
cursos de graduagao e de pds-graduagao no pais.

Embora estejamos vivendo tempos desafiadores, de ata-
ques ao trabalho docente, a formagéao de professoras e professores,
aos direitos a educacado e ao processo democratico, convido, com
alegria e esperanga, a leitura deste livro. Fago isso porque entendo
gue ele nos permite olhar, ver e reparar, tal como nos provoca José
Saramago (2017) no livro Ensaio sobre a cegueira, citado também por
Vivian. Na epigrafe do livro, o escritor afirma: “Se podes olhar, vé. Se
podes ver, repara’l

Trata-se de um convite para que fagamos o movimento de
sair da superficie para imergir na formacéo de docente na EAD, bus-
cando questionar os préprios percursos de formacdo e os modos

14



como sdo organizados os processos de ensino e aprendizagem,
sincronos e assincronos, que permitem que a formagao seja desen-
volvida em lugares e tempos diversos.

Vamos juntas caminhar por este livro, para olhar, ver e repa-
rar. Reparar para resistir e reexistir neste mundo como docentes.

Sapiranga/RS, 23 de junho de 2026.
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RESUMO

Esta pesquisa investiga as trajetdrias formativas de egressas/os do curso de
Pedagogia EAD que o escolheram como segunda graduacdo, para, a partir
de suas narrativas, compreender como se constituem suas identidades
docentes. Para isso, foram realizados um questiondrio de caracterizaco
e uma entrevista narrativa individual no WhatsApp com 15 pessoas —
atuantes ou ndo na drea da Educacio — que estudaram em universidades
galichas, com polos em diversas cidades do Rio Grande do Sul. Sob uma
perspectiva pds-estruturalista, a partir dos Estudos em Docéncia e dos
Estudos sobre Pedagogia, utilizaram-se os conceitos-ferramenta de
identidade e docéncia para responder ao problema de pesquisa, explicitado
por meio da seguinte pergunta: de que formas as identidades docentes
das/os egressas/o0s do curso de Pedagogia EAD como segunda graduacéo
S&0 constituidas a partir das narrativas de suas trajetdrias formativas? Apos
a analise das narrativas das/os participantes da pesquisa, identificando-se
alguns pontos em comum, como a aceleracao do tempo e a precarizagdo do
processo de formacdo, defende-se a tese de que 0s modos de ser docente
e de exercer a profissdo sdo atravessados e constituidos por processos
de aceleracao e precarizacgdo, forjados pelos contextos macropoliticos da
formagdo docente no Brasil atualmente e pelas trajetérias formativas das/
0s préprias/os egressas/os dos cursos de Pedagogia EAD.

Palavras-chave: Pedagogia; EAD; segunda graduacao; identidade; docéncia.
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APRESENTACAO

[..] se antes de cada ato nosso nos puséssemos a pre-
ver todas as consequéncias dele, a pensar nelas a sério,
primeiro as imediatas, depois as provaveis, depois as pos-
siveis, depois as imaginéveis, ndo chegariamos sequer a
mover-nos de onde o primeiro pensamento nos tivesse
feito parar (Saramago, José', 2017, p. 84).

Iniciar uma nova escrita nem sempre é facil. Muitas ideias,
varias intengdes e nenhuma certeza. Escrever sem saber aonde che-
garemos, mesmo que saibamos a quem pretendemos que o texto
alcance, é um desafio. Por isso, procurei agir inspirada em Dal'lgna
(2012, p. 196, grifos da autora).

para comegar, é preciso dar o primeiro passo, um passo de
cada vez, gradualmente, apertando e afrouxando o passo,
imprimindo um ritmo ao movimento, até que o processo
de fazer pesquisa seja incorporado e possamos reprodu-
zi-lo, passo a passo.

Esse processo é incerto. Por vezes, somos imprudentes
e acabamos por dar um mau passo. Em outras ocasioes,
por alguma razdo, ndo progredimos, ficamos paralisados
ou fazemos tentativas que nao geram os resultados espe-
rados e marcamos passo. Para pesquisar, € necessario
aprender a andar, dar os primeiros passos. Um bom jeito
de comecar é seguir os passos de outros, mais expe-
rientes, e imita-los para aprender com o — e a partir do
— que foi realizado.

1 Empregarei 0 nome e o sobrenome do/a autor/a na primeira mencao, garantindo visibilidade a
autoria, em consonancia com Louro (2007, p. 237), para quem “trata-se [..] de fazer escolhas e de
tentar ser coerente com elas — na forma de pesquisar e de escrever"
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Ao pensar nos/as? colegas que, antes de mim, abriram cami-
nho para que hoje a construgédo desta pesquisa fosse possivel, inspiro-
-me em suas produgdes para, como sugere a autora, pensar a minha.

Assim, investigo as trajetdrias formativas de egressas/os®
do curso de Pedagogia EAD* que o escolheram como segunda
graduacao, para compreender, a partir de suas narrativas, como se
constituem suas identidades docentes. Para isso, realizei um ques-
tionario de caracterizagdo e, em seguida, uma entrevista narrativa
individual pelo WhatsApp com 15 pessoas — atuantes ou ndo na
drea da Educagédo — que estudaram em universidades gaulchas, com
polos em diversas cidades do Rio Grande do Sul/RS.

No primeiro capitulo, “Primeiros passos: da pesquisadora a
pesquisa’; apresento minha trajetéria pessoal, profissional e acadé-
mica até esta pesquisa. Além disso, explicito a revisdo da literatura
realizada, visando relacionar os estudos j& concluidos que contri-
buem para a fundamentacéo desta investigacéo.

No segundo capitulo, “Os caminhos da docéncia: uma histé-
ria que se desenha’, aponto os trabalhos dos/as colegas do grupo de
pesquisa do qual participei®, o Grupo Interinstitucional de Pesquisa
em Docéncias, Pedagogias e Diferengas (GIPEDI), e do qual fago

2 Assumo uma escrita orientada por compromissos éticos, politicos e tedricos, decorrentes de
minha aproximacdo com o campo dos Estudos de Género, na perspectiva pds-estruturalista, bem
como com o Lola. Nesse sentido, quando os termos comportarem flexdo de género, empregarei
artigos no masculino e no feminino, que antecederdo os substantivos a que se referem.

3 Ao fazer referéncia as/aos participantes da pesquisa, utilizarei o artigo feminino diante do mascu-
lino, para dar visibilidade ao nimero significativo de mulheres entrevistadas.

4 Educacdo a distancia. Usarei a sigla EAD durante todo o trabalho, uma vez que, nos sites pesquisa-
dos e nas revisdes de literatura e bibliografica, o termo teve um nimero maior de incidéncias.

5 Desliguei-me do GIPEDI em julho de 2022.

18



parte, o Lola® A produgdo de conhecimento construida por minha
orientadora e pelo Lola abre caminhos e cria condi¢des de possibili-
dade para a sustentagao desta pesquisa. Espero que o estudo tam-
bém possa se somar aos conhecimentos deste grupo, contribuindo
para a qualificacdo da formacéo de pedagogos/as.

No terceiro capitulo, “O curso de Pedagogia no Brasil: pre-
sencial e EAD’, mostro as diretrizes e leis que amparam o curso em
&dmbito nacional, bem como os desdobramentos do curso até a atua-
lidade. Defino também a transi¢cdo da modalidade presencial a EAD.

No quarto capitulo, “A Pedagogia EAD: aspectos tedricos e
metodoldgicos’, abordo a possibilidade de a EAD ser a segunda gra-
duacdo. Apresento as/os egressas/os que tiveram essa experiéncia
e alguns dos desafios que enfrentaram durante o periodo de estu-
dos. Além disso, sob uma perspectiva pds-estruturalista, a partir dos
Estudos em Docéncia e dos Estudos em Pedagogia, apresento os
conceitos-ferramenta de identidade e de docéncia para responder
ao meu problema de pesquisa.

No quinto capitulo, "A constituicdo da identidade docente na
Pedagogia EAD’, a partir das respostas das/os entrevistadas/os sobre
cursar Pedagogia EAD como segunda graduagao, discorro sobre “a
aceleracdo do tempo” e “"a precarizagdo do processo de formacao”

6 Coordenado pela Profa. Dra. Maria Claudia Dal'lgna, o Lola redne pesquisadores/as que desen-
volvem agGes de pesquisa, ensino e extensdo na Educagao Basica e no Ensino Superior, mobili-
zando os conceitos de docéncia, género, sexualidade, parentalidade e interseccionalidade como
ferramentas éticas, politicas e pedagdgicas. Sob a perspectiva da pesquisa-formagéo, propdem-se
investigagbes que permitam desenvolver processos de cooperagdo regionais, nacionais e in-
ternacionais entre o grupo de pesquisa, universidades e escolas, para produzir conhecimentos
sobre pedagogia, ensino e profissionalidade docente, bem como para analisar modos pelos quais
género e sexualidade, em intersecgdo com outros marcadores sociais, conformam os caminhos da
formago e da profissionalizacao. Ao mesmo tempo, o trabalho docente é analisado em articulagdo
com a escola, a universidade e a familia, para problematizar a producao de diferencas, desigual-
dades, discriminagGes e violéncias de género e de sexualidade no curriculo e no planejamento pe-
dagdgico (Ementa cadastrada no diretdrio de grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico).
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Respondo ao problema de pesquisa, compreendendo que os modos
de ser docente e de exercer a profissdo sao atravessados e consti-
tuidos por processos de aceleragédo e precarizagao, forjados pelos
contextos macropoliticos da formagdo docente no Brasil atualmente
e pelas trajetdrias formativas das/os proprias/os egressas/os dos cur-
sos de Pedagogia EAD.

No sexto e ultimo capitulo, “"Consideragdes finais', eviden-
cio que o curso de Pedagogia EAD apresenta fragilidades formati-
vas — conteldos superficiais, estdgios precarios e pouca interagao
entre as/os estudantes. Apesar disso, exige disciplina e autonomia
e, mesmo com limites, contribui para a pratica docente ao integrar
diferentes saberes. Assim, a Pedagogia permanece essencial para a
construcdo de uma identidade profissional critica e comprometida
com a transformagao social.
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Alguns condutores ja saltaram para a rua, dispostos a empur-
rar o automodvel empanado para onde ndo fique a estorvar o tran-
sito, batem furiosamente nos vidros fechados, o homem que estd
|4 dentro vira a cabeca para eles, a um lado, a outro, vé-se que grita
gualquer coisa, pelos movimentos da boca percebe-se que repete
uma palavra, uma ndo, duas, assim é realmente, consoante se vai
ficar a saber quando alguém, enfim, conseguir abrir uma porta, Estou
cego (Saramago, 2017, p. 12).

Ao pensar em Saramago (1922-2010), retorno imediatamente
a sua obra mais aclamada: Ensaio sobre a cegueira (1995), em que
a cegueira é ilustrada por meio de inUmeras metéforas. Em um
ambiente dramatico, o mundo inteiro é acometido por uma cegueira
branca, enquanto apenas uma personagem consegue enxergar.

Este é um livro francamente terrivel com o qual eu quero
gue o leitor sofra tanto como eu sofri ao escrevé-lo. Nele
se descreve uma longa tortura. E um livro brutal e violento
e é simultaneamente uma das experiéncias mais doloro-
sas da minha vida. S0 300 paginas de constante afli¢do.
Através da escrita, tentei dizer que ndo somos bons e que
é preciso que tenhamos coragem para reconhecer isso
(Saramago, 1995, p. 16).

Movimentando-se em um ambiente de metaforas e simbolis-
mos, Saramago (2017) procura retratar as mazelas da sociedade. O
autor relata tudo o que ocorreu apds o surgimento de uma infecgao
de rapida transmissdo que causa cegueira nas pessoas, uma a uma.

Um dia normal na cidade. Os carros parados numa
esquina esperam o sinal mudar. A luz verde acende-se,
mas um dos carros ndo se move. Em meio as buzinas
enfurecidas e a gente que bate nos vidros, percebe-
-se 0 movimento da boca do motorista, formando duas
palavras: Estou cego.

Assim comeca este romance de José Saramago. A “treva
branca” que acomete esse primeiro cego vai se espalhar
incontrolavelmente pela cidade, e, em breve, uma multidao
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de cegos precisard aprender a viver de novo, em qua-
rentena. "S6 num mundo de cegos as coisas serdo o
que verdadeiramente sdo" E, de fato, o que se verd é
uma redugdo da humanidade as necessidades e afetos
mais basicos, um progressivo obscurecimento e corres-
pondente iluminagdo das qualidades e dos terrores do
homem. (E das mulheres também, de maneira especial)
(Nestrovski, Arthur, 2017, aba esquerda).

Ao refletir sobre a obra, tentei relaciona-la a esta pesquisa,
estabelecendo uma relagédo entre a metéfora da cegueira e a cons-
trugéo deste livro. Para isso, utilizei alguns questionamentos: de que
tipo de cegueira estou acometida? O que estéa diante dos meus olhos
que nao consigo ver? O que impede que minha visdo enxergue o que
nao estou vendo? O que fazer para enxergar com mais nitidez? O
gue estou vendo, mas nao estou enxergando?

Por vezes, ao sentar-me para escrever, a folha tdo branca em
frente aos meus olhos também me deixara cega. Em outros momen-
tos, a ansia de construir algo novo, ou mesmo inovador, fazia com que
me deparasse com uma cegueira branca, como a descrita pelo autor.

Para Alfredo Veiga-Neto (2012), a metafora ndo é sim-
plesmente uma figura retérica, mas uma poderosa lente com que
podemos ampliar e enriguecer nossa compreensao do mundo. Ao
utilizd-la, acredito que, assim como o autor destaca, transcendo as
fronteiras estreitas do pensamento convencional e passo a explo-
rar novas perspectivas e significados que vao além das limitagoes
da linguagem literal.

Ao defender a metafora como forma de conhecimento, Veiga-
Neto (2012) enfatiza sua fungdo vital na construgdo de significados e
na articulagdo de ideias complexas. O autor ressalta que a metéfora
pode ser empregada para explorar conceitos abstratos, permitindo
a expressao de experiéncias humanas profundas e sutis que ndo
podem ser adequadamente capturadas pela linguagem literal.
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No entanto, sua abordagem critica também levanta ques-
tdes sobre os limites e as armadilhas da metéfora, apontando para
a necessidade de uma andlise cuidadosa e reflexiva sobre como
as metéforas sdo empregadas e interpretadas. Veiga-Neto (2012)
assinala os riscos de interpretacdes simplistas e distor¢des decor-
rentes do uso inadequado ou excessivo da metéafora, enfatizando
a importancia de um equilibrio entre a criatividade metaférica e a
precisdo conceitual.

Ao refletir sobre o uso da metéfora, o autor convida-nos a
reconhecer e apreciar o poder transformador da linguagem meta-
férica, incentivando-nos a explorar sua riqueza e complexidade
como uma ferramenta vital para a expressao de ideias e experiéncias
humanas, bem como para a ampliagdo de nossos horizontes inte-
lectuais e culturais.

Ao refletir sobre a escrita e a metéfora da cegueira, resolvi
retomar o longo caminho que me conduziu a este momento: o da
construgdo desta pesquisa. Contudo, minha proposta néo é contar
uma histéria linear, nem mesmo escrever um romance, mas sim
apresentar a trajetéria académica, pessoal e profissional que me
levou a esta pesquisa.

Trés anos apds concluir a licenciatura em Letras, retornei
a Unisinos para iniciar a especializagdo em Educacdo Especial.
Naquele periodo, conheci a professora Maria Claudia, com seus
olhos azuis esverdeados, cabelos vermelhos, sorriso largo e fala
rdpida. Lembro-me exatamente de sua entrada na sala de aula para
explicar como seria o curso, que ja estava em sua segunda edigao.

Foram quase dois anos de muito aprendizado, muita amizade
e muita parceria. Na concluséo do curso, fizemos um trabalho lindo
gue, 18 anos depois, ainda reverbera ao ser apresentado em simpdsios
e congressos, pela importancia do tema e por permanecer tao atual.
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No periodo da especializagao, comecei a estudar Foucault e
seu conceito de “critica radical” passou a fazer sentido ao olhar para
os campos da Educacgéo e da Pedagogia. Em suas palavras,

uma critica ndo consiste em dizer que as coisas ndo
estdo bem como estdo. Ela consiste em ver sobre que
tipos de evidéncias, de familiaridades, de modos de pen-
samento adquiridos e nao refletidos repousam as pra-
ticas que se aceitam.

A critica consiste em cacgar esse pensamento e ensaiar a
mudancga: mostrar que as coisas nao sao tao evidentes
guanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita como
vigente em si ndo o seja mais em si (Foucault, 1994, p. 180).

Estudar, desde a especializagdo, com a professora Maria
Claudia, que tem como objetos de investigagdo a docéncia e a
pedagogia, a partir de uma perspectiva pds-estruturalista, também
me possibilitou compreender que as coisas ndo sdo como sao sim-
plesmente — passei a olhar para a docéncia de outros modos, e a
pedagogia ganhou outro sentido. O que estava devidamente orga-
nizado em minha mente modificou-se. Foi necessério “desarrumar o
gue imagindvamos estar arrumado” (Lopes, Maura, 2005, p. 2), 0 que
reverberou de tantas formas, outras, o que repensei parte da minha
vida académica e profissional.

Segundo Foucault (1990, p. 36), “para fazer a histéria dessa
atitude critica, ha varios caminhos. Eu gostaria simplesmente de
sugerir a vocés aquele que é um caminho possivel, ainda uma vez,
dentre outros” Este caminho, em que me torno pesquisadora, que
sigo trilhando ao escolher o curso de Pedagogia EAD como segunda
graduacao, faz com que volte a refletir sobre a docéncia.

Quem sao os sujeitos que decidiram ser professores/as? Por
guais motivos? Quais sé@o os limites e as possibilidades impostos a
eles/as? E os desafios? Por que a escolha e/ou decisdo pelo curso de
Pedagogia EAD? Por que motivo o cursaram como segunda gradu-
acao? Por que a escolha e/ou decisdo pela modalidade a distancia?
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A docéncia é algo que me atravessa e me constitui como
sujeito. Ao olhar para mim, ndo consigo enxergar-me fora da
docéncia ou longe dela.

Conforme Terezinha Rios (2010, p. 53, grifos da autora),

o docente é professor em exercicio, isto é, que efetiva-
mente desenvolve uma atividade. Ser professor é uma
profissdo. Mas é no efetivo exercicio de sua profissao
que o professor recebe a denominagéo de docente, par-
ticipio presente — aquele que estd desenvolvendo um
processo de ensinar.

Pelas minhas lembrangas, ganhei meu primeiro quadro para
escrever com giz aos seis anos. Era azul, com o alfabeto escrito em
sua parte superior; talvez fosse um pouco maior do que uma folha
A3. Foi um dos dias mais felizes da minha infancia. O quadro acom-
panhou-me por muitos anos; era meu companheiro em todas as
horas. Eu ndo gostava de bonecas e "brincar de escolinha” era, sem
duvida, a minha brincadeira preferida, pois podia brincar sozinha —
nao precisava de companhia nem dependia de ninguém.

Anos mais tarde, ganhei um quadro verde. Que alegria! Ele
era imenso, do ponto de vista de alguém com 10 anos. Foi um pre-
sente de Natal inesquecivel! Permaneceu por anos na minha familia.
Inclusive, usei-o em 1997, aos 17 anos, quando fui aprovada no vesti-
bular de Letras na Unisinos. Como fazer uma faixa de "bixo"” era muito
caro para o bolso dos meus pais, utilizei o0 meu velho companheiro
para expressar a minha alegria e imitar a frase tradicional dos/as
aprovados/as no vestibular daquela época: "Parabéns! Bixo 1997-2.
Letras Port.-Ingl!

Ao conversar com as/os participantes desta pesquisa, per-
cebi que, assim como eu, alguns também brincavam de escolinha
na infancia e que seu sonho era ser professoras/es, “ter alunos/as’, o
gue se consolidou na fase adulta. No entanto, a escolha do curso de
Pedagogia, para outras/os, ocorreu por motivos distintos.
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Para Mariana dos Santos, Diego Tavares e Denise Freitas
(20131 p' 2)1

a escolha da profisséo geralmente ocorre em um
momento em que as pessoas ndo tém maturidade e,
tampouco, uma visao esclarecida acerca do que querem,
ou mesmo para entenderem que um curso de graduagao
nao é um movimento definitivo em suas vidas.

Das/os egressas/os entrevistadas/os, trés optaram pela
Pedagogia EAD como segunda graduagdo, apds cursarem bacha-
relado em outras areas néo relacionadas a Educagéo. Todas/os atu-
aram por alguns anos na profissdo que exerciam antes de cursarem
Pedagogia até decidirem mudar de ramo.

Segundo lone Valle (2006, p. 181):

a escolha do magistério pode, por outro lado, ser pro-
vocada pela impossibilidade de concretizar um outro
projeto profissional, seja devido a circunstancias diversas
de ordem pessoal — geralmente decorrentes de uma
condicdo familiar homogénea e univoca de existéncia
—, seja pela oferta limitada de habilitagdes profissionais,
em que predominam igualmente as estruturas obje-
tivas dessa condicéo.

Assim como eu, muitas meninas e alguns meninos — pois,
conforme Fulvia Rosemberg e Eliana Sparolli (1996, p. 4), 0 nimero
relativamente maior de mulheres do que de homens no magistério
ocorre “porque exerce uma fungdo de género feminino vinculada a
esfera da vida reprodutiva: cuidar e educar criangas pequenas” —
optaram por ser professores/as.

Aos 14 anos, ingressei como bolsista no curso de Magistério
em uma escola de freiras onde minha mae trabalhava. A paixdo por
lecionar sé aumentava: quanto mais aprendia a atuar em sala de aula,
mais queria viver aquela experiéncia. No mesmo ano, jd com 15 anos,
tive minha primeira experiéncia profissional: trabalhei como auxiliar
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de professora na Educacgéo Infantil de uma grande escola privada,
renomada na regido onde morava. Aos 18 anos, consegui meu pri-
meiro emprego como professora com carteira assinada.

Dal'lgna, Renata Scherer e Miria da Silva (2020, p.18) afirmam que

[..] a professora ensina porque ama sua docéncia, sua
matéria e seus estudantes, sem pedantismo e, acima
de tudo, abstendo-se das formas de amor que sufocam,
privam ou subestimam a capacidade de alunas e alunos.
Assim, o trabalho docente, tdo disputado pelos diferentes
projetos de poder, luta e vive por meio do que é pedagé-
gico, com rigor, responsabilidade e amor.

Permaneci na Educacédo Infantil por quase oito anos, como
auxiliar e professora. Durante esse periodo, passei por todos os niveis
desde o bergdrio. Foram momentos de muito aprendizado, o que foi
fundamental para a minha construcéo profissional, moldada até os
dias atuais. Nao acredito que esteja pronta. Penso que a docéncia é
uma construgao didria, que o aprendizado é continuo e que as tenta-
tivas de acerto e de erro nos envolvem permanentemente.

Minha identidade docente foi moldada ao longo dos anos.
Como observa Silvia Isaia (2006, p. 72):

pode-se, também, compreender que a identidade profis-
sional dos professores é formada por um continuo que
vai desde a fase de opgdo pela profissdo, passando pela
formacao inicial, até os diferentes espagos institucionais e
geracionais em que a profissdo se desenrola, compreen-
dendo o espago/tempo em que cada um continua produ-
zindo sua maneira de ser professor.

Ser professor/a implica os saberes construidos ao longo da
caminhada escolar, os espagos percorridos, as pessoas com quem
se convive e as experiéncias vivenciadas. Por isso, ao olhar para
trés, compreendo que a vocagao esta intrinsecamente relacionada a
romantizagdo do magistério.
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Para Maria Vieira (2016, p. 128),

a "vocagdo” comega a fazer parte do contexto de atua-
cao docente considerando que houve, pela sociedade,
uma espécie de conexdo da atividade de magistério a
um “dom” feminino embasado no fato de que a mulher
gera filhos e cuida de criancgas, tornando a tarefa de edu-
car/escolarizar uma fungao feminina. Nesse contexto, a
mulher deveria seguir sua "vocagao"

Em outras palavras, exercer o magistério estd diretamente
relacionado a uma escolha, ndo a vocagao. Tanto que, em 46 anos
de vida, fiz duas graduacgdes, quatro especializagdes, o mestrado e o
doutorado. Nada disso foi vocagdo, mas estudo e trabalho arduo, em
busca de objetivos pessoais, profissionais e académicos.

As decisOes envolvem propdsitos: ao cursar magistério, por
exemplo, desejava concorrer a um concurso publico e atuar como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Naquela
época, pensava em sair de casa, sustentar-me sozinha, casar e ter
minha prépria familia.

Ao cursar Letras, os objetivos eram bem parecidos, com a
diferenca de que lecionaria a lingua materna a alunos/as dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Contudo, com o
passar do tempo, fui mudando e meus ideais, sonhos e objetivos
foram se transformando. Com isso, resolvi buscar especializagdes na
area da Educacdo que me auxiliassem a ser uma profissional melhor
e a aumentar meu saldrio, mas que também pudessem possibilitar
trabalhos além da sala de aula, para atuar em outros espagos esco-
lares e nao escolares.

Bernardete Gatti e Elba Barreto (2009, p. 240) apontam que

o saldrio inicial de professores no geral tem sido baixo
guando comparado a outras profissdes que exigem forma-
¢éo superior [..], e isso tem peso sobre as caracteristicas
de procura por esse trabalho. Entre outros fatores, carreira
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e salarios que estdo associados a desprestigio profissio-
nal com certeza pesam tanto na procura por esses cur-
S0S, COMO sobre o ingresso e permanéncia na profissao.

Minha caminhada como professora estadual completou duas
décadas em 2022, momento em que senti a necessidade de olhar
para tras e (re)pensar tudo o que envolve a profissao de professor/a.
Entendo ser muito dificil olhar para a docéncia sem relaciona-la a
formagao e ao conhecimento. Ser professor/a é fruto de muito estudo
e dedicagao. Maria Lima (2012, p. 39) compreende que

nao nos tornamos professores da noite para o dia. Ao
contrario, fomos constituindo essa identificagdo com
a profissdo docente no decorrer da vida, tanto pelos
exemplos positivos, como pela negagdo de modelos. E
nessa longa estrada que vamos constituindo maneiras de
ser e estar no magistério.

Adentrar o campo da Pedagogia inspirou-me a prosseguir
no doutorado e a aprofundar-me cada vez mais. Contudo, a bolsa
de estudos sé ocorreu cinco anos depois, praticamente o tempo que
separa o término do mestrado do inicio do doutorado. Naquele peri-
odo, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) abriu inscrigdes
para o vestibular do curso de Pedagogia EAD, com aulas presen-
ciais em polos de diferentes municipios galchos, dentre eles, Novo
Hamburgo/RS, onde resido. Por imaginar que aquela oportunidade
pudesse ser Unica, estudei muito, fui aprovada e, durante quatro
anos, cursei Pedagogia EAD como segunda licenciatura.

Antes de mim, uma colega e um colega do mestrado tam-
bém optaram pelo curso de Pedagogia EAD como segunda gra-
duacdo. Ambos realizaram o curso na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Junto comigo, mais cinco colegas cursaram
Pedagogia EAD como segunda graduagdo. Uma colega também
é oriunda da licenciatura em Letras; outras duas também fizeram
licenciatura: uma em Histéria e outra em Filosofia; e as outras duas
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fizeram bacharelado: uma em Administragdo de Empresas e outra
em Relacgdes Publicas.

Duas primas também cursaram Pedagogia EAD como
segunda graduagao. Uma delas foi minha colega na UFSM, oriunda
do bacharelado em Gerenciamento Ambiental; a outra prima fez
a licenciatura em Letras. Antes de encerrar o curso de Pedagogia,
uma colega de trabalho comentou que também havia cursado
Pedagogia EAD como segunda graduagdo, apds a licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Quando ingressei no doutorado, uma ex-colega do mestrado,
atualmente professora da Unisinos, afirmou ter cursado o curso de
Pedagogia EAD como segunda graduacdo, apds concluir a licen-
ciatura em Histdria. Além dela, uma colega do grupo de pesquisa,
proveniente da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, optou pelo curso
de Pedagogia EAD como segunda graduagéo.

Observando que tantas pessoas a minha volta também
optaram pela Pedagogia EAD como segunda graduacdo, decidi
procurar o que ja havia sido publicado sobre o tema no ambito
académico. Para isso, realizei uma busca nos seguintes repositérios
académicos: Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Scientific
Electronic Library Online (SciELO).

Utilizei os descritores "EAD” e "educacao a distancia’ ja que
ora um vocabulo é utilizado nas pesquisas, ora o outro. Usei também
“formacgdo docente” e “Pedagogia’; porque tenho interesse apenas
no curso de Pedagogia, que, por vezes, aparece como “formagao de
professores’ Optei também pelas expressdes “segunda licenciatura”
e "segunda graduagao’, pois queria analisar pesquisas que abordam
a escolha de outra licenciatura como segunda graduagao.
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A primeira pesquisa realizada nos repositérios, utilizando os
descritores mencionados, apresentou os resultados na Tabela 1.

Tabela 1 - Primeiro levantamento de dados

DESCRITOR CAPES BDTD SciELo TOTAL
"EAD" 3086 5882 156 9124
"educacdo a distancia’ 4936 2.760 2 7698
"formacdo docente” 10.291 3913 1 14,205
"Pedagogia’ 13,987 37385 3504 54876

"segunda licenciatura” 16 23 0 39

"segunda graduagao” i 8 0 14
TOTAL 2322 49971 3663 85.956

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Nesta primeira busca, o nimero de produgdes encontradas foi
muito elevado, especialmente ao utilizar os descritores “EAD" e “edu-
cacgao a disténcia’, “formacgao docente” e “Pedagogia’ Por isso, orga-
nizei uma nova busca nos mesmos repositérios para refinar a andlise.

Como a proposta € pensar a partir das universidades
galchas, elenquei apenas as dissertagdes e teses realizadas nas
instituicbes de Educagdo Superior do estado do RS. Além disso,
na CAPES e na BDTD, na “grande area conhecimento’, selecionei
“ciéncias humanas" em todos os campos; para “drea conhecimento’,
“drea avaliagdo’, "area concentragao” e “nome programa’; em todos
0s campos, selecionei “educacgao”; 20 universidades gaulchas foram
consideradas. No SciELO, selecionei apenas artigos em portugués,
publicados entre 1996' e 2021, da area das Ciéncias Humanas. A

Tabela 2 apresenta os resultados da segunda busca.

1 Em 20 de dezembro de 1996, foi instituida a Lei n® 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), que regulamentou, por meio do artigo 80, a EAD no Brasil: o Poder Pdblico
incentivaré o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educagao continuada” (Brasil, 1996, p. 43).
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Tabela 2 - Segundo levantamento de dados

DESCRITOR CAPES BOTD SciEL0 TOTAL
"EAD" 45 69 12 126
"educacdo a distancia" 87 94 0 181
“formacao docente” 27 120 0 337
“Pedagogia” 426 950 204 1580
"sequnda licenciatura’ 0 0 0 0
"segunda graduacao” 0 0 0 0
TOTAL 175 1233 216 2204

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Como o numero ainda era considerado alto para a lei-
tura integral dos materiais, iniciei a selecdo com base nos titulos.
Posteriormente, li os resumos. Em alguns casos, foi necessario ler
a introdugéo e as consideracdes finais para avaliar se o trabalho era
relevante para esta pesquisa.

A partir da triagem, separei os trabalhos repetidos e des-
cartei as pesquisas que, embora realizadas em universidades
galchas, tinham outras instituicbes de Educagdo Superior bra-
sileiras como pauta.

Com base nesse levantamento, selecionei trés teses, 14 dis-
sertagdes e trés artigos, conforme apresento no Quadro 1.
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Quadro 1- Pesquisas selecionadas

TESES
TiTULO AUTORIA ANO | UNIVERSIDADE
Formacdo e prnﬂs;mnahdade em agdo: estudo/dle £aso enj um Ligia Carlos 2000 UNISINGS
curso de Pedagogia para professoras no exercicio da docéncia
. . . . Viviane
Da Pedagogia as pedagogias - formas, &nfases e transformagdes
Camozzato 2012 UFRGS
0 processo de institucionalizacdo da educagdo a distanciano Brasil | Jociane Costa
DISSERTAGOES
TiTULO AUTORIA ANO | UNIVERSIDADE
A Pedagogia nas malhas de discursos legais Jociane Costa | 2002 UFRGS
Trajetdrias de formagao no Educacdo Superior; um estudo com os | Rejane 2006 S
professores que atuam nos cursos de Pedagogia da UFSM Cavalheiro
De aluna a professora; trajetos percorridos e a percorrer - um
estudo de caso no curso de Pedagogia EAD da Universidade de LisandradaSilva | 2009 UFRGS
Caxias do Sul
A constituicdo da identidade profissional docente: Miriam 00
formacao e saberes Spengler
UNISINOS
” . Deise
Formas de ser professor na EAD: praticas que contam de si .
Szulczewski
Formacdo inicial de pedagogos na modalidade EAD; ambiéncia, | Andréia de o0
competéncias e praticas Castro
UFSM
Processos construtivos da identidade profissional do pedagogo: -
o - o Valmir da Silva
formacao inicial, pratica profissional e politicas piblicas
As dores e amores de tornar-se professora; minhas memdrias ,
Mariana Lopes | 2014 UFRGS
de professora iniciante
Aescola de Educacdo Bésica e a formacdo inicial em Pedagogia - | Tatiana dos o0 PLICRS
um estudo de caso Santos
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_ba377d196776e3c5f7cef24ee753bf76
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_ba377d196776e3c5f7cef24ee753bf76
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Camozzato%2C+Viviane+Castro
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Costa%2C+Jociane+Rosa+de+Macedo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_fea3bf374be78e9ddcf5cfe88bc07e9f
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Costa%2C+Jociane+Rosa+de+Macedo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_7a0c696be29cd04ddb56cba2af5be0fc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_7a0c696be29cd04ddb56cba2af5be0fc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_15b6841d3fb77a1d584056e78d697ba8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_15b6841d3fb77a1d584056e78d697ba8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Valmir+da
https://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Santos%2C+Tatiana+Fruscalso+dos

Alndar/|llhand0 pelas trajetdrias de form'cllgao:l n,a.rranvas (auto) Cristiane Reis S
biograficas de pedagogas docentes universitdrias
Formaga[NJ do pedagogo: concepgdes histdricas, identidade Luciane Miller I
e formacéo humana
Formacao docente e 0s cursos de graduagdo em Pedagogia na Valdete 2007 s
modalidade EAD: processos formativos e a autonomia do sujeito | Cortelini
“No que voce estd pensando?"; o discurso do mal-estar docente oy

. - Leticia
produzido no Facebook e a fabricagdo dos modos de ser professor FURG

. Caetano
na contemporaneidade
0s ;er]t|dps da docéncia virtual na modalidade de educacao PaaSiveia | 2008 NS
adistancia
ARTIGOS
TiTULO AUTORIA ANO

Formacéo de profissionais da educagdo no Brasil: 0 curso

. ) Leda Scheibe e Mdrcia Aquiar 1999
de Pedagogia em questdo

Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas José Libaneo 2001

0 curso de Pedagogia e a universitarizacdo do magistério no Brasil:

das disputas pela formagdo docente a sua desprofissionalizagdo Flava Sar 20

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Apds analisar detalhadamente as pesquisas selecionadas,
dividi-as em quatro grandes grupos. O primeiro discute as leis his-
toricamente estabelecidas na educagéo brasileira. E composto pelas
pesquisas de Scheibe e Aguiar (1999), Libaneo (2001), Costa (2002;
2012) e Cortelini (2017). O segundo aborda o ser docente/exercer a
docéncia e é composto pelas pesquisas de Carlos (2010), Spengler
(2010), Szulczewski (2013), Lopes (2014), Santos (2015), Caetano (2017),
Reis (2017) e Silveira (2018). O terceiro concentra-se na formagao e na
profissionalizacdo docentes, abrangendo as pesquisas de Cavalheiro
(2006), Silva (2009), Camozzato (2012), Muller (2017) e Sarti (2019).
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https://repositorio.unisc.br/jspui/browse?type=author&value=Silveira%2C+Paula+Lemos
http://www.google.com/search?q=%22Scheibe,%20Leda%22
http://www.google.com/search?q=%22Aguiar,%20M%C3%A1rcia%20%C3%82ngela%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602001000100012&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Sarti,%20Flavia%20Medeiros%22

O quarto aponta a identidade da Pedagogia e inclui as pesquisas de
Castro (2013) e de Silva (2013).

Para facilitar a visualizagéo da totalidade das pesquisas sele-
cionadas na revisdo de literatura, organizei-as no Quadro 2, sepa-
rando-as por assunto.

Quadro 2 - Pesquisas organizadas por tema

GRUPO1 GRUPO2 GRUPO 3 GRUPO 4
LEIS DA SER DOCENTE/ FORMACAO DENTIDADE
EDUCACAD EXERCER DOCENTE DA PEDAGOGIA,
BRASILEIRA ADOCENCIA DA/0 PEDAGOGA/O

= Scheibe; Aguiar (1999)
= Libneo (2001)

= (osta (2002; 2012)

= Cortelini (2017)

= Carlos (2010)

= Szulczewski (2013)
Santos (2015)
Caetano (2017)

= Reis (2017)

= Silveira (2018)

= Cavalheiro (2006)
= Silva (2009)
= Sarti (2019)

= Spengler (2010)

= Camozzato (2012)
Castro (2013)

= Silva(2013)

= Lopes (2014)

= Miller (2017)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para apresentar os quatro grupos de pesquisa de forma mais
detalhada, a seguir descrevo cada um deles.

O primeiro grupo reune trabalhos que abordam as “leis da
educacao brasileira” Scheibe e Aguiar (1999) apontam as dificuldades
enfrentadas pelo curso de Pedagogia no Brasil na implantagdo das
novas Diretrizes Curriculares. Libadneo (2001) trata da implementa-
¢ao da nova LDBEN, enfatizando a importancia da Pedagogia para o
futuro da educagéo brasileira. J& as leis, como produtoras de sentido,
sdo discutidas por Costa (2002), para quem os discursos legais produ-
zem a Pedagogia como prética de governo. 10 anos depois, ainda com
foco na Constituicdo, Costa (2012) analisa a EAD no Brasil. Cortelini
(2017) segue sua pesquisa com base na EAD; como material tedrico,
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analisou o projeto politico-pedagdgico do curso de Pedagogia de uma
universidade gatcha.

No segundo grupo, “ser docente/exercer a docéncia’; Carlos
(2010) procura analisar a formacéo de docentes e a formagao conti-
nuada no curso de Pedagogia. Além disso, analisa a experiéncia dos/
as professores/as e as relagdes entre teoria e pratica em um espacgo
formativo. Szulczewski (2013) problematiza a constituigdo da figura
do/a docente da Educagéao Superior na EAD. Santos (2015) também
examina a formagédo de professores/as, mas, diferentemente dos/as
demais pesquisadores/as, investiga as praticas docentes nos esta-
gios curriculares supervisionados. Caetano (2017) estuda o mal-estar
docente produzido na rede social Facebook e como isso se reflete
nos modos de ser docente e de exercer a docéncia. Reis (2017)
analisa a formagéo docente a partir de narrativas autobiogréficas de
pedagogos/as do curso de Pedagogia. Por fim, Silveira (2018) reflete
sobre a docéncia virtual, considerando as narrativas de docentes que
atuam na modalidade a distancia.

No terceiro grupo, “formagdo docente’, Cavalheiro (2006)
examina a formagao de docentes que atuam no curso de Pedagogia.
Silva (2009) apresenta os trajetos percorridos e a percorrer na forma-
cao docente de académicas do curso de Pedagogia EAD, por meio de
suas narrativas e de sua prdpria trajetéria. J& uma discusséo sobre a
formacao e a profissionalizagcdo docente é o que propde Sarti (2019).

No quarto grupo, “identidade da Pedagogia, do/a peda-
gogo/a’; Spengler (2010) analisa a constituicdo do sujeito como
docente, voltando-se para a identidade e a identidade profissional
docente. E Camozzato (2012) trabalha a tensdo entre a pedagogia
e as pedagogias, buscando mostrar, a partir dos Estudos Culturais
pds-estruturalistas, as multiplas pedagogias em funcionamento na
sociedade contemporénea.
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Castro (2013) reflete sobre a identidade profissional dos/
as pedagogos/as. Silva (2013) avalia os processos construtivos da
identidade profissional do/a pedagogo/a. Com base em sua expe-
riéncia académica e profissional, Lopes (2014) analisa a formacao
de professores/as, com o objetivo de compreender a constituicdo
da identidade docente. Finalmente, a formagdo do/a pedagogo/a, as
concepcgdes histdricas, a identidade e a formagdo humana sdo os
objetos de estudo desenvolvidos por Miller (2017).

Este material foi de suma importancia para (re)pensar minha
investigacao e sustentar meu problema de pesquisa, explicitado pela
seguinte pergunta: de que formas as identidades docentes das/os
egressas/os do curso de Pedagogia EAD, como segunda graduagao,
sdo constituidas a partir das narrativas de suas trajetorias formativas?
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[..] Perdoa-me, meu querido, se tu soubesses, Sei, sei,
levei a minha vida a olhar para dentro dos olhos das pes-
soas, é o Unico lugar do corpo onde talvez ainda exista
uma alma [...] (Saramago, 2017, p. 135).

O Lola, coordenado pela professora Maria Claudia, € um local
onde sinto a alma no olhar de cada um/a, expressa por meio da tri-
ade: saber, saber fazer com e saber cuidar'. Desde 2017, dissertagdes
e teses foram construidas a partir de seu projeto de pesquisa mais
abrangente: "A produgao de sentidos sobre afeto, amor e cuidado na
formacao inicial docente sob a perspectiva de género', para

[..] identificar, descrever e analisar os significados atri-
buidos as expressoes afeto, amor e cuidado na literatura
pedagdgica académica recomendada para a formagao
inicial de docentes. Articulando os estudos de género
pds-estruturalistas e os estudos foucaultianos, pretende-
-se investigar os processos de naturalizagéo e de absolu-
tizagdo do afeto, do amor e do cuidado na constituicdo da
identidade profissional docente em cursos de formagao
inicial; os modos como género atravessa e dimensiona
os sentidos atribuidos ao afeto, ao amor e ao cuidado; e a
profissionalizagdo da docéncia (Dal'lgna, 2017, p. 6).

Dentre as pesquisas realizadas no Lola desde 2013, apresento
as que tém como foco a docéncia, conforme o Quadro 3. Em seguida,
explicito os pontos que considero importantes em cada uma delas.

1 0s elementos que delineiam o Lola estéo refletidos nesses trés pilares sustentados pela professo-
ra Maria Claudia.
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Quadro 3 - Produgéo do Lola

TEMA TiTULO AUTORIA TIPO AND
Autoridade Autoridade docente na Educacdo
docente na Infantil: relacoes de poder e processos Estela Reichert | dissertacdo | 2015
Educacdo Infantil | de (des)naturalizacdo
.| Adesfeminizagdo do magistério: uma
Desfeminizagdo N . L Iy
L andlise da literatura pedagdgica brasileira da | Renata Scherer
do magistério )
segunda metade do século XX tose 2019
Pedagogia Entre os muros da escola: género e docéneia | .
o ! Ederson da Cruz
do afeto na constituicdo de uma pedagogia do afeto
Sentidos Sentidos da docéncia; uma andlise dos
. relatdrios de estdgio do curso de Pedagogia | Laudete deBrito | dissertacdo | 2020
da docéncia .
da Unisinos
anenma Docenmaswdadpsf'a:pmdugfmldesenndos Cléudio Mandaring om0
cuidadosa em obras pedagdgicas académicas ;
ese
. A constituicdo da docéncia amorosa
Docéncia P - T
e do amor pedagdgico: discursos, posicies Mirid da Silva
amorosa L
e subjetividade
; — — 2021
Queer(agio) Hegglagao e queerfuagao)ﬁ dg docenma.. .
. andlise da produgéo académica educacional | Jonathan da Silva
da docéncia Iy
brasileira entre 2009 e 2019 dissertagdo
Docens[a na . Adocenug na Educagdo qugnﬂl consﬂtrul|da Pamela Cy o
Educacdo Infantil | na e pela literatura pedagdgica académica
Sentidos de docéncia produzidos no contexto
Sentidos das produg@es académicas no estado Gilvania de Aauiar
da docéncia do Maranhdo e na regido sul do Brasil J
entre 0s anos de 2016 e 2020
tese 2023
Generoe docéneia | Relacdes entre género e docéncia na
na educacdo Educacdo Profissional e Tecnoldgica; .
. o . . Ana da Conceigdo
profissional e andlise da producao académica entre 2010
tecnoldgica £2020

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2023).
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Reichert (2015) investigou os processos de constituicao de
sentidos em relagdo a autoridade docente no d&mbito da Educagéo
Infantil na contemporaneidade. Para isso, utilizou os conceitos de
autoridade e poder, analisando o afeto e o cuidado, que “operam na
constituicdo de determinados sentidos para autoridade docente”
(Reichert, 2015, p. 8). A autora mostrou que

[..] a autoridade docente no &mbito da Educagao Infantil
é constituida por préaticas de afeto e de cuidado defini-
das na relagdo adulto-crianga, principalmente na relagao
entre a professora e o grupo de alunos e alunas. Pode-se
mostrar que o cuidado e o afeto aparecem como atributos
essenciais para o exercicio docente, principalmente para
a constituicdo e naturalizagdo de uma forma de autori-
dade docente feminina na Educagéo Infantil — a da pro-
fessora cuidadosa e afetuosa. Ainda, pode-se considerar
gue o afeto e o cuidado (compreendidos de modo natu-
ralizado) sdo uma condigéo para o exercicio da docéncia
com criangas, deixando em segundo plano a formagéao
académica especifica para a atuagdo na drea. Por fim,
pode-se mostrar que essas tecnologias de poder ope-
ram na condugdo da conduta das criangas nas relagdes
educativas e nas formas de exercer a autoridade docente
(Reichert, 2015, p. 8).

Scherer (2019) procurou compreender por que os retratos
da docéncia brasileira continuam a ser constituidos ora em torno
da vocacao e da maternidade, ora em torno dos saberes técnicos e
profissionais. A autora mapeou

[..] trés formas de problematizagdo acerca da docéncia
brasileira, que correspondem a periodos histéricos espe-
cificos: (1) na década de 1960 um movimento de tensdo
do processo de feminizagéo do magistério brasileiro e o
declinio da concepgéo artesanal-missionaria da docéncia
brasileira; (2) nos anos de 1980 um debate entre o com-
promisso politico e a competéncia técnica que criticava
uma docéncia pautada centralmente nos atributos de
amor e cuidado; (3) na década de 1990, as discussdes con-
temporaneas sobre o papel do professor e da professora,
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um debate que coloca em oposigdo as nogdes de trans-
missé@o e construgdo do conhecimento e um questiona-
mento radical sobre o movimento de profissionalizagao
do magistério. A conjungao destas trés formas de proble-
matizagdo, em articulagdo com a ferramenta conceitual
género, permite sustentar a tese de que, na segunda
metade do século XX, o magistério brasileiro passou
por um processo de desfeminizagdo, em que saberes
técnicos e profissionais foram afirmados a partir de uma
negacgdo da absolutizacdo do afeto e de uma afirmagao
do compromisso politico. Portanto, a tese da desfemini-
zagdo nao se sustenta por uma diminuigdo das mulheres
no exercicio da docéncia, especialmente priméria, mas
busca mostrar como a literatura pedagdgica brasileira, ao
defender de um lado a competéncia técnica e, de outro, o
compromisso politico, buscou apontar para a importancia
de uma docéncia que nao tivesse em sua natureza (ndo
carregue em si) um a priori feminino (Scherer, 2019, p.
8, grifo da autora).

Cruz (2019) investigou de que modo o género, articulado a
sexualidade, atravessa e constitui a docéncia no filme francés Entre
0s muros da escola. Segundo o autor, ao articular

[..] as ferramentas tedrico-metodoldgicas ja explicitadas,
e por meio das anélises, percebeu-se que: 1) género é
uma forma de dar visibilidade a “Pedagogia do Afeto”; e
2) a docéncia do homem cisgénero professor Frangois
Marin se institui a partir de uma heteronormatividade
cisgénero. Desta forma, pode-se sustentar a tese de que
género, articulado a sexualidade, no filme “Entre os muros
da escola’, constitui um modo de ser docente — docéncia
masculina cisgénero heterossexual — que, ao ser posta
em exercicio, opera constituindo o que se pode chamar
de uma “pedagogia do afeto” (Cruz, 2019, p. 14).

Brito (2019) analisou os sentidos da docéncia no curso de
Pedagogia da Unisinos, entre 1966 e 1998, com base em 33 relatdrios
de estagio. A autora concluiu que

[..] hd permanéncia de uma pedagogia generalista,
resultando numa docéncia multifacetada, a qual poderé
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atribuir sentidos diversos a esta docéncia, tais como,
dispersdo e secundarizagdo da docéncia propriamente
dita e/ou uma docéncia potente ao ser ressignificada
com énfase no cuidado, no amor e no afeto, atribuindo
outros sentidos a pratica docente, que contribuirdo para
a profissionalizagdo docente. Também identificou-se uma
mudanca de énfase no processo de ensino e aprendiza-
gem, a partir da década de 1980, com forte influéncia da
Teoria Critica, enfatizando as pedagogias psicoldgicas e
pedagogias ativas, apontando para o esmaecimento do
ensino e a énfase na aprendizagem, ancorada em mudan-
cas de teorias educacionais e pedagdgicas. E ainda, a
continuidade de uma educacéo salvacionista que levou a
uma ampliagdo das func¢des da escola, contribuindo, tam-
bém, para a constituicdo de uma docéncia com foco na
aprendizagem, secundarizando o ensino (Brito, 2019, p. 4).

Mandarino (2020) abordou os sentidos de docéncia e de cui-
dado em trés obras de literatura académica e pedagdgica e exami-
nou de que maneiras esses sentidos concorrem para a constituicdo
de um modo de ser e agir docente. O autor defendeu que nas obras
pedagdgicas académicas

[..] produz-se uma docéncia cuidadosa, docéncia essa
em gue o professor é convocado a olhar para o outro de
determinada forma. Mais ainda, uma forma de docén-
cia em que o professor é convocado a olhar para si de
determinada forma. Para sustentar a tese da docéncia
cuidadosa, busca-se examinar de que modos os sentidos
de docéncia e de cuidado identificados nas trés obras
concorrem para a constituicdo desta docéncia cuidadosa.
A tese é um convite para olharmos a docéncia vinculada
aos modos de ser e de viver; uma proposi¢ao para pen-
sarmos a docéncia como modo de vida, que estabelece
uma relagdo com o ethos docente e que, como isto vai
provocar, o pensar a docéncia como um modo de vida ou,
como Foucault propde, como uma estética da existéncia
(Mandarino, 2020, p. 9, grifo do autor).
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Silva (2021) investigou, na producdo de conhecimento con-
temporaneo, a partir da segunda metade do século XX e do inicio do
século XXI, o par docéncia e amor. A autora defendeu a ideia de que

[..] o amor pedagdgico é constituido por trés discursos,
entre outros, identificados e analisados nas obras edu-
cacionais analisadas; e de que esta produgéao discursiva,
gue ocorre por meio do amor pedagdgico, fabrica uma
subjetividade docente amorosa (Silva, 2021, p. 7).

Silva (2021) problematizou quais jogos de saber e de poder
concorrem para a constituicdo de uma docéncia exercida por pes-
soas trans no contexto da producdo académica educacional brasi-
leira entre 2009 e 2019. Conforme o autor,

[..] a partir da andlise da produgdo académica educacio-
nal brasileira do decénio 2009-2019, pode-se perceber
gue pessoas trans, ao se constituirem como docentes, sdo
interpeladas por discursos e jogos de poder/saber que
dizem do corpo, do género e da sexualidade, sendo regu-
lados pela matriz heterocisnormativa. Ao mesmo tempo,
docentes trans criam possibilidades outras para resistir
e (re)existi, na medida que forgam um processo que
nomino de queer(izagdo) da docéncia, entendido aqui
como uma atitude-ético-estético-politico-queer, por meio
de uma vida vivivel que visa separar a docéncia da mora-
lidade e da decéncia, que a tem atravessado e constituido
por muito tempo, a fim de possibilitar modos outros de
ser, de estar e existir docente no contemporaneo (Silva,
2021, p. 10, grifos do autor).

Cuty (2022) explorou as énfases tematicas que compdem a
literatura pedagdgica académica voltada a professoras que exercem
a docéncia na Educacao Infantil. Para a autora,

as énfases tematicas sdo problematizadas para argumentar
que: por um lado, evidencia-se uma desarticulagdo entre
as énfases tematicas e uma apreciagéo critica mais ampla
sobre a profissdo docente; por outro, tais énfases abordam
modos de planejar o trabalho pedagdgico e de conduzir-se
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como professora na primeira etapa da Educagéo Basica.
Desta perspectiva, foi possivel refletir sobre a constitui-
cdo do trabalho das professoras na Educagédo Infantil e
como os livros podem funcionar como prescrigdes que
conduzem suas condutas de determinados modos.
Problematiza-se, ainda, como as énfases teméaticas rever-
beram no campo da docéncia como um todo, podendo
causar enfraquecimento em aspectos da profissiona-
lidade docente e em sua poténcia de autoria e criagao,
especialmente ao produzir dependéncia das tendéncias
e modelos pedagdgicos para o exercicio do trabalho
docente (Cuty, 2022, p. 8).

Aguiar (2023) analisou os sentidos da docéncia no contexto
das produgdes académicas sobre politicas educacionais no estado do
Maranhéao e na regido Sul do Brasil, entre 2016 e 2020. Para a autora,

[...] os sentidos da docéncia sdo construidos nas produ-
¢Oes académicas analisadas pelos processos de silen-
ciamento e de naturalizagdo sobre o que se entende por
docéncia. Ao abordar a docéncia marcada por tendéncias
advindas de politicas educacionais, tais como a BNCC, as
producdes académicas acabam por reforgar um esmae-
cimento da docéncia (Aguiar, 2023, p. 8).

Conceicao (2023) examinou os sentidos atribuidos a docéncia
na produgdo académica educacional brasileira entre 2010 e 2020, nos
institutos federais, e investigou como o género organiza a docéncia
na Educacgao Profissional e Tecnolégica e no Ensino Basico, Técnico
e Tecnolégico nessa produgdo. A autora defendeu a tese de que

[...] a disputa entre os saberes pedagdgicos e os sabe-
res técnicos organizam a docéncia EPT [Educagao
Profissional e Tecnoldgica]/EBTT [Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico] nos Institutos Federais, traduzida
em muitas pesquisas como feminilizagdo da docéncia
(Conceigao, 2023, p. 10).

As pesquisas mencionadas oferecem um panorama complexo
e abrangente das dindmicas que permeiam a docéncia em diferentes
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contextos educacionais, com foco em questoes fundamentais, como
relagcoes de poder, género, afeto, cuidado e formagao docente. Embora
cada estudo tenha seu préprio foco especifico, eles contribuem cole-
tivamente para uma compreensao mais aprofundada das dimensdes
gue moldam e influenciam a pratica educacional contemporanea.

No estudo de Reichert (2015) sobre a autoridade docente na
Educagao Infantil, evidencia-se a inter-relagdo entre afeto, cuidado
e poder na constru¢do da autoridade da professora, destacando-se
que esses elementos moldam as interagdes na sala de aula e influen-
ciam a forma como a autoridade é exercida.

Scherer (2019) analisa a representagdo do magistério ao
longo do tempo. A autora mostra como a profissdo tem sido des-
feminizada por meio da valorizagdo de competéncias técnicas, em
detrimento de atributos tradicionalmente considerados femininos.

Por sua vez, Cruz (2019) investiga a relagcdo entre género,
sexualidade e docéncia e identifica como as normas heteronorma-
tivas influenciam a configuracdo da docéncia masculina, especial-
mente no contexto do filme Entre os Muros da Escola.

As pesquisas de Brito (2019) e Mandarino (2020) explo-
ram a natureza multifacetada da docéncia, analisando como os
aspectos de cuidado, amor e ethos profissional se entrelagam
na préatica pedagdgica.

Silva (2021) e Silva (2021) destacam o amor e a questao de
género na constituicdo da subjetividade docente. Abordam como as
identidades trans e a expressdo de género influenciam a docéncia,
evidenciando as lutas e resisténcias que ocorrem nesse contexto.

A pesquisa de Cuty (2022) investiga as énfases temati-
cas na literatura pedagdgica académica voltada a professores/as
de Educacdo Infantil. A influéncia dessas abordagens na pratica
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docente e a necessidade de promover uma reflexao critica sobre a
profissdo sdo destacados.

Finalmente, Aguiar (2023) e Conceigdo (2023) analisam os
sentidos de docéncia nas produgdes académicas sobre politicas
educacionais em diferentes regides do Brasil. Aguiar (2023) argu-
menta que as produgdes académicas sobre o ensino, marcadas por
politicas educacionais, como a BNCC, acabam por enfraquecé-lo.
Conceigdo (2023) examina os sentidos atribuidos a docéncia nas
producdes académicas de institutos federais e observa que a dis-
puta entre saberes pedagdgicos e técnicos organiza o ensino nesses
institutos, o que, muitas vezes, se traduz na feminizagédo da docéncia.

Em conjunto, essas pesquisas reiteram a importancia de con-
siderar a interseccionalidade de determinados fatores, como género,
poder, afeto e cuidado, na formacéo e na pratica docente. Ressaltam
também a necessidade de uma abordagem reflexiva e critica que
promova uma docéncia sensivel, inclusiva e capacitada a lidar com a
complexidade do ambiente educacional contemporaneo.

O GIPEDI é composto por docentes, pesquisadores/as, dou-
torandos/as e mestrandos/as da érea da Educacéo. Em seu site, é
caracterizado por meio de quatro pontos fundamentais:

= Pesquisas: propdem conhecer e problematizar os discursos e
as representagdes construidas sobre a docéncia na cultura, em
articulagdo com as diferengas de género, de sexualidade, de
raga/etnia, entre outras.

= Cultura: produtora de verdades que necessitam ser exami-
nadas criticamente, seja em seu processo de fabricagéo,
seja em seus efeitos.

= Pedagogias: problematiza-se um conjunto de pedagogias
escolares e ndo escolares que produzem modos de ser e
de agir de docentes.

= Docéncia: considera-se que o estudo e a pesquisa em docéncia,
em articulagdo com os temas das pedagogias e das diferencas,
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torna possivel analisar o exercicio da docéncia em toda
a sua complexidade?

Criado em 2015, era coordenado pelas professoras doutoras
Elf Fabris e Maria Claudia Dal'lgna3. Atualmente, o GIPEDI tem como
vice-coordenador o professor doutor Mauricio Ferreira.

Desde sua constituicdo, o GIPEDI realizou diversas pesqui-
sas. Dentre elas, em 2018, algumas foram reunidas no livro Modos de
ser docente no Brasil contemporéaneo:. articulagbes entre pesquisa e
formacgéao, organizado por Fabris, Dal'lgna e Roberto da Silva.

Segundo as autoras e o autor,

as pesquisas realizadas propdem conhecer e proble-
matizar os discursos e as verdades construidas sobre a
docéncia na cultura, em articulacdo com as diferengas
culturais de género, de sexualidade, de raga/etnia, entre
outras. Compreendendo que a cultura é produtora de
“verdades” que necessitam ser examinadas criticamente,
seja em seu processo de fabricagao, seja em seus efeitos,
problematiza-se um conjunto de pedagogias (cinema,
televisao, revistas, jornais, publicidade, midias digitais,
entre outras) que produzem modos de ser e de agir de
docentes, bem como cada vez mais fazem parte das pra-
ticas pedagdgicas contemporaneas. Considera-se que o
estudo e a pesquisa em docéncia, em articulagdo com
os temas das pedagogias e da diferenca cultural, tornam
possivel analisar o exercicio da docéncia em toda a sua
complexidade e niveis (Fabris; Dal'lgna; Silva, 2018, p. 9).

Nesse material, a docéncia é apresentada de diversas formas, por
meio de artigos produzidos por integrantes do GIPEDI, como se observa
no Quadro 4. Em seguida, faco uma breve apresentacdo de
cada um dos artigos.

2 Disponivel em: unisinos.br/gipedi/. Acesso em: 11 dez. 2020.

3 Desligou-se em agosto de 2022, quando passou a coordenar o Lola.
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Quadro 4 - Artigos produzidos no GIPEDI

TEMA TiTuLO AUTORIA

Docéncia design A docéncia design na Educacdo Infantil Cléudia Horn e Elf Fabris

- Docéncia S/A: género e flexibilizacao em tempos | Maria Cléudia Dallgna, Renata
Docéncia /A - . )

de educacdo customizada Scherer e Jonathan da Silva

Docéncia redentorae | Oimperativo da inovagdo e a produgdo Cristiane Brodbeck
docéncia virtuosa da docéncia; modos de ser professor(a) e Sandra de Oliveira
Docéncia teraputica SocilizaGa  desejos: 3 docénca terapeutic Miria da Silva e Soraia Tomasel

em dois atos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Em seu artigo, Horn e Fabris (2018) problematizaram os
modos de ser docente no Brasil contemporaneo. As autoras anali-
saram um tipo de docéncia denominado docéncia design, buscando
compreender os modos de ser docente na atualidade e percebe-
ram uma forte tendéncia a constituicdo de uma docéncia design
na Educacao Infantil.

Horn e Fabris (2018, p. 40, grifos das autoras) afirmam que

[..] o design é compreendido como uma atividade em que
o designer traga um plano ou solugao, utilizando algumas
midias. O design, assim, pode afetar e melhorar a docu-
mentagdo, que, ao ser revisitada, pode afetar e melhorar
o discurso. O discurso documentado, por sua vez, pode
afetar e melhorar a préxima sessdo de design, sendo que
ele muda e é mudado pelo design e pela documentagéo,
ou seja, hd um fluxo continuo entre esses trés compo-
nentes da aprendizagem negociada, que ndo é simples
nem unilateral. “O design ajuda os professores a planeja-
rem atividades que virdo a sequir” (Forman; Fyfe, 2016, p.
252). Criangas e adultos podem ser designers, desde que
produzam designs representativos, que os outros possam
compreender. Um desenho, escultura de argila, criagéo tri-
dimensional ou pintura podem ser exemplos de design, em
que cada um poderd mostrar suas intengdes. Poderiamos
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dizer, grosso modo, que um design auxilia o adulto a com-
preender aquilo que as criangas estdo pensando, porém,
tal compreensdo somente é possivel por meio da docu-
mentagao, um processo de registro de desempenho ou de
performance da crianga. Como todos sédo ativos no pro-
cesso de aprender, todos sao potencialmente designers.

Dal'lgna, Scherer e Silva (2018) examinaram os modos
pelos quais a docéncia contemporanea é produzida em tempos de
educacgdo customizada. As autoras e o autor procuraram enfatizar
o fortalecimento de uma educacéo customizada e de uma cultura
do empreendedorismo, que tem produzido a “docéncia S/A, em
gue os/as docentes sdo convocados/as a conduzir a prdpria pratica
pedagdgica a partir de uma légica de mercado. Nas palavras de
Dal'lgna, Scherer e Silva (2018, p. 57),

ao usarmos o termo “"Docéncia S/A" para caracterizar o
trabalho docente contemporaneo, desejamos ressaltar
que o professor e a professora sdo construidos neste
tempo e assumem uma atitude permanente de inves-
timento em si mesmo, como microempresas, COmMo
“sujeitos-microempresas’ E serd justamente por essa
transmutagdo que ndo poderemos mais resumir a légica
econdmica a partir da produgéo, e os processos econd-
micos contempordneos passariam a concentrar-se “nos
modos mediante os quais os individuos buscam produzir
e acumular capital humano” (Gadelha, 2009, p. 150).

Em seu artigo, Brodbeck e Oliveira (2018) analisaram os
processos envolvidos na constituicdo da docéncia/nos modos de
ser docente, no Ensino Fundamental da Educagédo Bésica brasileira,
em um projeto desenvolvido na regido Sul do Brasil, vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
As autoras questionam:

por que nao classificar esta pedagogia entre uma das tantas
pedagogias (pedagogias psicoldgicas, pedagogia do apren-
der a aprender, pedagogia das competéncias..) ja descritas
pela literatura pedagdgica? Porque ela provém da articula-
¢éo de diversos saberes e espagos (das escolas, do curso
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de Biologia, da universidade, do projeto PIBID Unisinos, do
Subprojeto Biologia, do préprio PIBID/CAPES) e de dife-
rentes teorias e tendéncias pedagdgicas, a qual resultou
em uma pedagogia que se apropriou de conhecimentos
de outras teorias e tendéncias, mas se constituiu em algo
singular, mas, ao mesmo tempo, com caracteristicas globais,
pois é fabricada na racionalidade neoliberal contempora-
nea, e que se intitulou Pedagogia da Redencéo (Brodbeck;
Oliveira, 2018, p. 99).

Silva e Tomasel (2018) abordaram um modo especifico de
docéncia, ou seja, “um modo de ser, de estar e de agir no mundo”
dos/as docentes, por meio da aprendizagem. As autoras aponta-
ram questdes relacionadas ao esmaecimento do ensino, no qual a
docéncia terapéutica é produzida a partir de uma pratica chamada
de psicologizagao. Para Silva e Tomasel (2018, p. 110),

[..] a constituicdo e a produgédo de uma docéncia tera-
péutica decorrem, em grande parte, das mudangas ocor-
ridas no préprio campo da Pedagogia, campo este cada
vez mais psicologizado.

Ao mostrar o processo de psicologizagdo do campo da
Pedagogia, argumentamos que a Pedagogia, como campo
de conhecimento, buscou e tem buscado um caréater
cientifico, a fim de obter legitimidade e reconhecimento
como Ciéncia, e que a maneira como essa legitimagao
ocorre, historicamente, constitui o campo Pedagogia de
determinadas formas e cria condi¢cbes de possibilidade
para que determinadas préticas se desenvolvam e ope-
rem com maior forga na docéncia enquanto profisséo e
no exercicio desta profissao.

Esses estudos recentes oferecem uma visdo abrangente das
transformacdes contemporaneas na esfera da docéncia, revelando as
complexidades e as interacdes entre diferentes modelos de pratica
pedagdgica e as influéncias externas que moldam a atuagdo dos/
as professores/as. Cada pesquisa aborda uma dimensao distinta
do trabalho docente, proporcionando percepgdes valiosas sobre as
diversas facetas da docéncia no contexto educacional atual.
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Em sua anélise da docéncia design, Horn e Fabris (2018) des-
tacam a importancia do design como uma abordagem que promove
uma compreensdo mais profunda das inten¢des das criangas. Além
disso, as autoras ressaltam a relevancia da documentagdo como
meio para aprimorar o discurso educacional e facilitar a comunica-
¢ao entre docentes e alunos/as.

Por outro lado, Dal'lgna, Scherer e Silva (2018) discutem a
emergéncia da “docéncia S/A" e a influéncia da légica de mercado
na pratica pedagdgica contemporénea. A necessidade de os/as pro-
fessores/as se posicionarem como microempresarios/as e de inves-
tirem em sua prépria formagédo e no capital humano é enfatizada
pelas autoras e pelo autor.

Brodbeck e Oliveira (2018) observam a singularidade da
“pedagogia da redencéo’, que se desenvolve a partir da interagao
entre diferentes saberes e tendéncias pedagdgicas. As autoras evi-
denciam que ela se adapta a racionalidade neoliberal ao manter
caracteristicas globais, ao mesmo tempo em que se distingue de

outras abordagens pedagdgicas preexistentes.

A pesquisa de Silva e Tomasel (2018) examina a docéncia
terapéutica como resposta ao processo de psicologizagdo crescente
no campo da Pedagogia. Segundo as autoras, essa tendéncia reflete
a busca por legitimidade e reconhecimento cientifico, influenciando
as préticas educacionais e a prépria profissdo docente.

Essas investigagdes, em conjunto, apontam para a diversi-
dade de perspectivas e abordagens que caracterizam a docéncia con-
temporénea e destacam a importancia de considerar as influéncias
sociais, econdmicas e culturais que moldam as praticas educacionais
atuais. Ao mesmo tempo, evidenciam a necessidade de uma reflexdo
critica sobre o/a docente no contexto da Educagéo, ao enfatizar a
importancia de promover praticas pedagdgicas inclusivas e sensi-
veis as necessidades dos/as alunos/as.
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Os bons e os maus resultados dos nossos ditos e obras
vdo-se distribuindo, supde-se que de uma forma bastante uniforme
e equilibrada, por todos os dias do futuro, incluindo aqueles, infin-
daveis, em que ja cd ndo estaremos para poder comprova-lo, para
congratular-nos ou pedir perdao, alids, hd quem diga que isso é que
¢ a imortalidade de que tanto se fala (Saramago, 2017, p. 84).

A partir da epigrafe, € importante refletir sobre como as
demandas do curso de Pedagogia EAD, como segunda graduagao,
atravessam e dimensionam a formacéo inicial de professores/as.
Considerando os objetivos propostos para esta pesquisa, consi-
dero importante observar as relagdes entre os campos tedricos da
Pedagogia e da Docéncia. Para isso, é preciso contextualizar histo-
ricamente os Estudos em Pedagogia e analisar os deslocamentos
legais ocorridos ao longo dos anos.

Desde a sua implantacdo no Brasil, em 1939, o curso de
Pedagogia passou por diversas reformulagdes e crises. Isso ocorreu
tanto na docéncia quanto na formagao de especialistas em planeja-
mento, supervisdo, administracdo e orientagdo educacional.

Em 1920, por meio do Decreto n° 14.343, foi criada a primeira
universidade brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro. Voltada ao
ensino elitista, buscava “conceder o titulo de doutor honoris causa ao
rei da Bélgica em visita ao pais” (Souza, José de, 2012, p. 57, grifos do
autor). Para Suzane Vieira (2007, p. 15),

a organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil fez parte de um contexto social,
econdmico e politico que envolveu, desde meados da
década de 1930, a formagao dos professores em nivel uni-
versitario ou superior. Os anos de 1930 foram marcados
por um intenso debate politico relacionado as questoes
educacionais, destacando-se as discussoes sobre a for-
magao docente. Entre as questdes que se discutiam com
relacéo a reforma educacional, havia um consenso de que
a educacdo possuia um papel fundamental na construgao
de um Estado Nacional moderno.
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A instituicdo do curso de Pedagogia, ao final da década de
1930, ocorreu devido a dificuldade dos legisladores em definir as
bases da profissao docente, principalmente para a atuagao no ensino
secundario, que corresponde ao atual segundo segmento do Ensino
Fundamental, conforme a LDBEN.

Em 11de abril de 1931, 0 Ministro da Educagéo e Salde Publica,
Francisco Campos, instituiu a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e
Letras (artigo 5°, inciso |, do Decreto n° 19.851). Esta faculdade pre-
tendia diplomar professores/as dos cursos de ensino secundario,
para atuarem em diferentes disciplinas.

Segundo Arabela Oliven (2002, p. 27),

[..] a universidade poderia ser oficial, ou seja, publica
(federal, estadual ou municipal) ou livre, isto é, particu-
lar; deveria, também, incluir trés dos seguintes cursos:
Direito, Medicina, Engenharia, Educagdo, Ciéncias e
Letras. Essas faculdades seriam ligadas, por meio de
uma reitoria, por vinculos administrativos, mantendo, no
entanto, a sua autonomia juridica.

Naquele periodo, sentiu-se a necessidade de criar uma
faculdade de Educacédo nas universidades, com vistas a formar
professores/as especialistas no ensino secundério. A prioridade
dada pelo governo a Educacdo Basica causou desconforto entre
os/as professores/as da Associagdo Brasileira de Educagédo, que
almejavam a implantacéo, nas universidades, de atividades de pes-
quisa (Oliven, 2002).

A primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras surgiu
no contexto de organizagcdo da Universidade de Séo Paulo, con-
forme o Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Oliven (2002,
p. 30) esclarece que,

para concretizar esse plano politico, foram reunidas facul-
dades tradicionais e independentes, dando origem a nova
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que contou com
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professores pesquisadores estrangeiros, principalmente
da Europa. A USP tornou-se o maior centro de pesquisa
do Brasil, concretizando o ideal de seus fundadores.

Em 1935, foi criada a Universidade do Distrito Federal por
Anisio Teixeira, posteriormente extinta em 1939, por meio do Decreto
n°1.063, de 20 de janeiro (Favero, Maria, 2006). Para Souza (2012, p. 52),

nessa época, as ideias educacionais que chegavam ao
Brasil, rotuladas de "Escola Nova’; formaram uma gera-
¢cdo de educadores ou “profissionais da educagéo’, res-
ponsdveis por reformas do ensino em vdérios estados na
década de 30. Lourengo Filho, no Ceard; Anisio Teixeira,
na Bahia; Francisco Campos e Mario Casa Santa, em
Minas Gerais; Fernando de Azevedo, no Distrito Federal.
Esses educadores lutaram para que a Republica desse
maior prioridade as questdes da Educacéo, criticaram as
universidades criadas, como a do Rio de Janeiro, e fizeram
propostas de organizagdo do Ensino Superior no Brasil
para a criagdo de "verdadeiras universidades”

A trajetdéria do curso de Pedagogia é aqui apresentada,
tendo como principal referéncia os quatro marcos legais instituidos
ao longo de seu percurso. Esses marcos legais estédo relacionados
aos periodos histéricos em que o curso passou por reformulagdes,
decorrentes de determinagoes legais, ou foi pauta de discussdes para
futuras reformulagdes. Tais marcos legais e histdricos evidenciam as
alteragdes que o curso sofreu e contribuem para a compreensao de
sua constitui¢éo atual.

A Universidade do Rio de Janeiro foi transformada em
Universidade do Brasil por meio da Lei n° 452, de 5 de julho de 1937.
No contexto de organizagdo da Universidade do Brasil, foram cria-
das uma Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e uma
Faculdade Nacional de Educacéo, revogando-se o Decreto n° 19.852,
de 11 de abril de 1931.
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Em 1938, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo, apds o desligamento de sua estru-
tura do Instituto de Educagdo Caetano de Campos, criou uma
secdo de Educacdo para favorecer a formacdo pedagdgica do/a
futuro/a licenciado/a.

Segundo Giseli da Cruz (2011), o primeiro marco legal que
instituiu o curso de Pedagogia no Brasil foi o Decreto-Lei n° 1190,
de 4 de abril de 1939. A Pedagogia, antes de se constituir como
curso universitario, pertenceu aos Institutos de Educacao, princi-
palmente em fungao das experiéncias escolanovistas do Instituto de
Educagéo do Distrito Federal, idealizado por Anisio Teixeira e, em
1932, orientado por Lourengo Filho; e do Instituto de Educacgéo de
S3o Paulo, criado um ano depois por Fernando de Azevedo. Esses
institutos visavam proporcionar ao/a futuro/a professor/a a forma-
¢ao necessaria para a docéncia e a pesquisa, partindo da concepgao
de Pedagogia como ciéncia.

O propésito do curso de Pedagogia era formar bacharéis/as
e licenciados/as: trés anos de bacharelado e um ano de licenciatura,
cursado no curso de Didética. Entretanto, o campo de atuagao do/a
egresso/a nao foi especificado. O artigo 51, alinea “c’, do Decreto-Lei
gue o instituiu sinaliza que, a partir de 1° de janeiro de 1943, seria
exigido o grau de bacharel/a em Pedagogia para os cargos técnicos
de Educagéao. Quanto aos/as licenciados/as, poderiam atuar como
professores/as da Escola Normal — responsdveis pela formacao
dos/as professores/as primarios/as.

A partir de 1940, as mulheres passaram a frequentar as facul-
dades de Filosofia, pois desejavam lecionar na Educagdo Basica.
Tudo ocorreu devido a expansdo do ensino e a entrada de mulheres
no mercado de trabalho. Essas faculdades comegaram a espalhar-se
por todo o pais, porém, eram limitadas ao ensino. Dessa forma, a
infraestrutura ficou ultrapassada e cada curso passou a formar um
determinado tipo de professor/a.
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Oliven (2002, p. 31) afirma que,

durante a Nova Repdblica, foram criadas 22 universida-
des federais, constituindo-se o sistema de universidades
publicas federais. Cada unidade da federagdo passou a
contar, em suas respectivas capitais, com uma univer-
sidade publica federal. Durante esse mesmo periodo,
foram, também, criadas nove universidades religiosas,
oito catdlicas e uma presbiteriana. Concomitantemente
a esse processo de integragdo, ocorreu uma expressiva
expansao das matriculas, acentuando-se, com isso, a
mobilizagdo dos universitarios, que tiveram, na criagdo
da UNE (Unido Nacional dos Estudantes), em 1938, um
elemento importante para a sua organizagéao.

De 1940 a 1950, com o desenvolvimento industrial e eco-
némico do Brasil, houve conscientizagdo de muitas camadas da
sociedade sobre a situagdo desastrosa das universidades brasilei-
ras. Em meados da década de 1950, iniciaram-se discussdes sobre
as propostas do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, o que pds a escola privada em conflito com a publica.
Conforme Favero (2006, p. 29), “limitados inicialmente ao meio aca-
démico, os debates e reivindicagdes deixam de ser obra exclusiva de
professores e estudantes para incorporarem vozes novas em uma
andlise critica e sistematica da universidade no pais"

Em 1961, foi proclamada a primeira LDBEN, n° 4.024. O
objetivo era reafirmar, na prética, o modelo tradicional das ins-
tituicbes de Educagédo Superior no Brasil, com foco no ensino
em relagdo a pesquisa.

Por meio da Lei n° 3.998, de 15 de dezembro de 1961, foi
criada a Universidade de Brasilia. Sua proposta se contrapunha as
demais instituicdes de Educacéo Superior por seu carater inovador e
voltado a pesquisa. Foi a primeira universidade do pais cuja criagédo
nao ocorreu com a juncao de faculdades preexistentes, mas por ins-
piragao norte-americana (Oliven, 2002).
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Entre 1939 e 1962, quando foi homologado o segundo ato
normativo referente ao curso de Pedagogia, nada mudou do ponto
de vista organizacional. Durante 23 anos, o curso se configurou
como uma secdo da Faculdade Nacional de Filosofia. Os cursos
de Pedagogia, que formavam técnicos/as de Educagdo e profes-
sores/as para o ensino secunddrio e para as Escolas Normais,
foram, concomitantemente, objeto de disputa para a formagéo de
docentes primarios/as.

O segundo marco legal do curso de Pedagogia é o Parecer
do Conselho Federal de Educacgéo (CFE) ne 251, de 1962, que estabe-
leceu o curriculo minimo e a duragdo do curso, referentes ao bacha-
relado. Foi acompanhado de uma resolucdo do CFE e aprovado na
vigéncia da LDBEN ne° 4,024, de 21 de dezembro de 1961, para vigo-
rar a partir de 1963.

Em 1964, com o golpe militar, as universidades passaram a
sofrer interferéncia do governo, com o propdsito de controlar alunos/
as e professores/as. Por isso, alguns/as docentes foram demitidos/
as da Universidade de Brasilia.

Dois anos depois, em 1966, foi proclamado o Decreto-Lei n°
53, que estabeleceu as normas para a estruturagao das universida-
des federais. Conforme Luis Cunha (2000, p. 179),

vetava a duplicagdo de meios para fins idénticos ou equi-
valentes; determinava a unidade entre ensino e pesquisa;
obrigava a concentracéo do ensino e da pesquisa bésicos,
de modo a formar um sistema comum para toda a uni-
versidade. Obrigava também a criagdo de uma unidade
voltada para a formacédo de professores para o ensino
secunddrio e de especialistas em questdes pedagdgicas
— a Faculdade (ou centro, ou departamento) de Educacao.

Em um contexto de efervescéncia politica, econdmica e
social, que gerava grandes demandas em torno da educagao escolar
e universitaria para atender ao modelo de Estado desenvolvimentista,
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foi promulgada a Lei n° 5,540, de 28 de novembro de 1968. Assim,
foram fixadas novas normas de organizagao e de funcionamento da
Educacéo Superior e de sua articulagdo com a escola média, defi-
nindo as bases da reforma universitaria.

Com essa reforma, as Faculdades de Filosofia tiveram suas
secOes desagregadas para se tornarem departamentos, institutos
ou faculdades correspondentes as suas areas de conhecimento. A
Faculdade de Pedagogia deixou de existir para dar lugar a Faculdade
de Educagéo, responsével, a partir de entdo, pelo oferecimento
do curso de Pedagogia.

Para Carmem da Silva (2006), desde a sua implementacao,
nao se sabia ao certo se o curso de Pedagogia realmente tinha um
contelddo préprio que justificasse a sua criagao e permanéncia. Além
disso, havia duvidas e divergéncias quanto a sua identidade, pois ndo
se percebia a expansao do campo de atuagdo desse/a profissional,
0 que evidenciava apenas que o/a licenciado/a atuaria em sala de
aula, cabendo ao/a bacharel/a as fungdes técnicas.

Essa lei também estabeleceu a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, o regime integral de ensino, a dedi-
cagdo exclusiva dos/as professores/as e a valorizagdo do/a profis-
sional da Educagao por titulo e por produgao cientifica. A Reforma
Universitaria, embora tenha sido elaborada para os institutos federais
de Educacéo Superior, acabou por atingir as universidades particula-
res, que sofreram reformulagdes para atender ao que foi estipulado,
pois dependiam do governo.

O terceiro marco legal do curso de Pedagogia é o Parecer
do Conselho Federal de Educacéo (CFE) ne 252, de 11 de abril de
1969, acompanhado da Resolugdo CFE n° 2, que se incumbiu de
fixar o curriculo minimo e a duragao do curso. Essa regulamentagdo
manteve a formacao de professores/as para o Ensino Normal e intro-
duziu oficialmente as habilitacdes para formar os/as especialistas
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responsaveis pelo planejamento, supervisdo, administragéo e orien-
tacdo, que, a partir de entdo, se constituiram em um forte meio de
identificar o/a pedagogo/a.

Segundo o Parecer do CFE n° 252, de 11 de abril de 1969, o
curso de Pedagogia passou a conferir somente o grau de licenciado/a,
abolindo o de bacharel/a, pautando-se pelo nicleo central do curso,
que focava o aspecto pedagdgico a servigco da docéncia. Nestes ter-
mos, para alcancar a habilitacdo, o/a candidato/a deveria comprovar
a experiéncia de magistério, o que foi regulamentado posteriormente
(Parecer do CFE ne 867 de 1972). A Didatica, antes uma secéo e,
portanto, um curso a parte, tornou-se disciplina obrigatéria do curso.

Esse parecer vigorou por 27 anos, até a aprovagao da LDBEN
n° 9.394, de 1996. No decorrer de sua vigéncia, o curso de Pedagogia
continuou enfrentando uma série de problemas relacionados a sua
natureza e fungao, em especial devido a forma como as habilitagdes
foram concebidas e encaminhadas, “"reforgando o especialismo, que,
no contexto de uma légica essencialmente mercadoldgica, contri-
buiu para a fragmentacéao do trabalho pedagdgico” (Cruz, 2011, p. 48).

Na década de 1970, com a aprovacdo da LDBEN ne 5.692,
de 11 de agosto de 1971, diversos dispositivos legais foram estabe-
lecidos para regulamentar a reforma do sistema de ensino. O final
dessa década e o inicio da década de 1980 foram particularmente
representativos pelas inlmeras criticas ao curso, principalmente
quanto a formacdo fragmentada, de forte cardter tecnicista, e a
énfase na divisdo técnica do trabalho na escola. As criticas foram
construidas principalmente por movimentos pela reformulagdo do
curso desencadeados por docentes, instituicdes universitarias e
organismos governamentais.

Com o aval do CFE, que passou a aceitar propostas curricula-
res alternativas ao disposto no terceiro marco legal do curso, muitas
instituicdes foram incorporando progressivamente novas habilitagdes
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ao curso de Pedagogia, voltadas especialmente a docéncia. Dentre
elas, destacava-se a docéncia na Educacéo Infantil, nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, na Educacéo de Jovens e Adultos e
na Educacao Especial.

A partir de 1968, houve a expansao da Educagao Superior
privada, especialmente em regides afastadas, como no interior dos
estados mais desenvolvidos e na periferia das grandes cidades. Com
a expansao, em 1980, as instituigdes privadas assumiram a lideranca,
com um numero consideravel de alunos/as na Educagdo Superior e
um perfil predominantemente de ensino, ndo de pesquisa.

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, que,
segundo Dermeval Saviani, Jane de Almeida, Rosa de Souza e Vera
Valdemarin (2004, p. 51),

consagrou a autonomia universitéria, estabeleceu a indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, garantiu
a gratuidade nos estabelecimentos oficiais, assegurou o
ingresso por concurso publico e o regime juridico Unico.
Nesse contexto, a demanda dos dirigentes de instituigcdes
de Educacgéo Superior publicas e de seu corpo docente
encaminhou-se na dire¢éo de uma dotagdo orgamentaria
que viabilizasse o exercicio pleno da autonomia e, da
parte dos alunos e da sociedade, de modo geral, o que
se passou a reivindicar foi a expansdo das vagas das
universidades publicas. Desses setores nado emergiu,
portanto, nenhuma demanda por reforma da universidade.

Em 1995, houve um grande aumento no ndmero de univer-
sidades brasileiras. A Constituicdo Federal estabeleceu a soberania
universitdria e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sdo, por meio do artigo 207. Além disso, segundo Arthur de Macedo,
Ligia Trevisan, Péricles Trevisan e Caio de Macedo (2005), garanti-
ram os preceitos basicos da participagdo do setor privado na oferta
de ensino, por meio do artigo 209 e da LDBEN.
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O processo de elaboragdo das atuais Diretrizes Curriculares
do curso de Pedagogia foi bastante longo e dificil. A promulgagao
da LDBEN requereu uma série de medidas para reorganizar o novo
sistema de ensino em todos os niveis.

A Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educagado
publicou o edital n° 4, de 4 de dezembro de 1997, anunciando a ela-
boracdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacéo e
solicitando que as instituicdes de Educagdo Superior encaminhas-
sem propostas a esse respeito. Também instituiu as Comissoes de
Especialistas de Ensino, que receberam, entre outras incumbéncias, a
de elaborar as Diretrizes Curriculares dos cursos que representavam
para analise e aprovagao pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE).

A LDBEN apresenta diversos pontos conflitantes quanto a
formagdo dos/as profissionais da Educagéo. Varios atos normativos
gue a sucederam contribuiram para acirrar esses conflitos. Dentre
esses atos, o Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, estabele-
ceu a exclusividade dos cursos normais superiores para a formagao
de professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
Cruz (2011, p. 52, grifos da autora),

tal medida representou mais um golpe para o curso de
Pedagogia, visto que boa parte deles se incumbia desta
formagdo. Em funcdo do movimento das universida-
des e das entidades (ANFOFE [Associagdo Nacional
pela Formagédo de Profissionais da Educagdo], ANPAE
[Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da
Educagdo], ANPEd [Associagdo Nacional de Pds-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo], CEDES [Centro
de Estudos, Educagdo e Sociedade] e FORUMDIR
[Férum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros de
Educagdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras]), esse decreto foi alterado, e o termo exclusi-
vamente foi substituido por preferencialmente.
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A partir dos anos 2000, houve expansado das universidades
privadas, e a maioria das matriculas na Educagao Superior também
ocorreu em institui¢gdes privadas.

Cruz (2011) aponta que, em 2001 e 2002, foram registradas a
aprovagao e a homologacao de Pareceres Indicativos de Resolugdes
gue instituem as Diretrizes Curriculares de uma gama de cursos de
graduacdo. Conforme a autora, “enquanto boa parte desses cursos
via as suas Diretrizes serem oficialmente aprovadas, o curso de
Pedagogia se via imerso em um contexto oficioso/silencioso de
reprovacao” (Cruz, 2011, p. 57).

Em 13 de dezembro de 2005, o Conselho Pleno (CP) e o CNE
aprovaram, por unanimidade, o Parecer n° 5, de 2005, e a Resolucdo
n° 1, de 2006 — que o acompanha —, sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, considerando algumas das
solicitagdes do movimento dos/as professores/as. Dentre as altera-
¢oes, destaca-se a ampliagdo da formacédo do/a pedagogo/a, que
passa a focalizar a docéncia em contextos escolares e ndo escolares.

Cruz (2011, p. 58-59) afirma que

o debate tenso, imenso e sem consenso contribuiu para
firmar progressivamente a concepcdo de identificar a
pedagogia com a func¢do docente, na perspectiva de que
o ensino deve ser a base da formacéo de todo educador, o
que foi assegurado. [..] H4 mais de 25 anos que os temas
referentes a identidade da pedagogia, ao conhecimento
que lhe constitui, a dicotomia entre formar o professor
e formar o especialista, dentre outros, tomam conta do
cendrio ou da arena de discussdo educacional, sem
alcangar o consenso almejado.

Contudo, as Diretrizes citadas anteriormente ainda apre-
sentam muitas ambiguidades, j& que seus objetivos ressaltam a
formagdo do/a pedagogo/a em licenciatura para atuar na Educagdo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade normal e em cursos de Educagdo
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Profissional, na drea de servigos e apoio escolar, bem como as que
preveem conhecimentos pedagdgicos.

Para Fabris, Dal'lgna e Viviane Klaus (2013, p. 49),

a elaboragéao e publicagao das Diretrizes Nacionais para o
curso de Pedagogia foi um processo demorado e prece-
dido de muitas reunides, encontros e criacdo de diferen-
tes comissdes com entidades e universidades, pesquisa-
dores e professores envolvidos na andlise e elaboragao
de uma proposta que contemplasse as discussdes da
rea [..]. Nao foi e ainda ndo é um campo de discussoes
tranquilas e consensuais. [..] Mas, por enquanto, essa
€ a legislagdo em vigor para o Curso de Pedagogia e é
sobre ela que precisamos nos deter em nossos estudos e
problematizacoes [..].

O quarto marco legal do curso de Pedagogia é a Resolugéo
do Conselho Nacional de Educacédo n° 1, de 15 de maio de 20086,
cujo objeto de tratamento é a fixagao das Diretrizes Curriculares para
o curso de Pedagogia. As Diretrizes, identificadas nos Pareceres
CNE/CP n° 5, de 2005, e n° 3, de 2006, e na Resolugdo mencionada,
representam uma nova fase para a Pedagogia, em especial, para a
formagado dos/as profissionais da Educagao.

Atualmente, hd 2.608 instituicdes de Educagdo Superior
no Brasil. Destas, 2.306 sdo privadas e 302, publicas. Do total de
8.604.526 matriculas na Educagdo Superior, a maioria, 6.524.108, esta
na rede privada. As informagdes fazem parte do Censo da Educacéo
Superior de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O Censo também
revelou que a EAD vem crescendo bastante na Educagdo Superior
brasileira e que, em 2019, das 16.425.302 vagas oferecidas no nivel
superior, 10.395.600 foram oferecidas na modalidade a distancia.

Segundo José Moran (1994, p. 1),

hoje temos a educacao presencial, semipresencial (parte pre-
sencial/parte virtual ou a distdncia) e educagéo a distancia

66



(ou virtual). A presencial é a dos cursos regulares, em qual-
quer nivel, onde professores e alunos se encontram sempre
num local fisico, chamado sala de aula. E o ensino conven-
cional. A semipresencial acontece em parte na sala de aula e
outra parte a distancia, através de tecnologias. A educagao a
disténcia pode ter ou ndo momentos presenciais, mas acon-
tece fundamentalmente com professores e alunos separados
fisicamente no espacgo e/ou no tempo, mas podendo estar
juntos através de tecnologias de comunicagao.

Apds a implementacado do ensino presencial, a EAD passou
a ser uma segunda opg¢ao de ensino. "Educacédo a distancia é o
processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, onde
professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente”
(Moran, 1994, p. 1).

Porém, no Brasil, sob influéncia de outros paises, a EAD teve
inicio nos anos 1900. "Ja existiam anulincios em jornais de circulagdo
no Rio de Janeiro oferecendo cursos profissionalizantes por corres-
pondéncia’; como os de datilografia (Alves, Joao, 2009, p. 9). Todo o
ensino era oferecido por meio de materiais impressos.

Em 1904, a criagdo das Escolas Internacionais tornou a EAD
oficial: “[..] os cursos oferecidos eram todos voltados para as pes-
soas que estavam em busca de empregos, especialmente nos seto-
res de comércio e servigos” (Alves, 2009, p. 9). Conforme o autor, em
1923, foi fundada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, tendo por
finalidade, mediante a EAD, “[...] possibilitar a educagao popular, por
meio de um entdo moderno sistema de difusdo em curso no Brasil e
no mundo [..]" (Alves, 2009, p. 9), e profissionalizar as pessoas.

Nas décadas de 1910 a 1940, o radio foi a ferramenta mais
utilizada para a reproducdo da EAD, seguido posteriormente pela
televisdo. Com a criagdo desse meio de comunicagao, a década
de 1950 ficou marcada pela exibicdo de telecursos, sobretudo pela
Fundacado Roberto Marinho.
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Alves (2009, p. 9) esclarece:

destacaram-se [..] a Escola Ré&dio-Postal, A Voz da
Profecia, criada pela Igreja Adventista em 1943, com o
objetivo de oferecer aos ouvintes cursos biblicos. O Senac
iniciou suas atividades em 1946 e, logo a seguir, desen-
volveu no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo a Universidade
do Ar, que, em 1950, ja atingia 318 localidades. A Igreja
Catdlica, por meio da Diocese de Natal, no Rio Grande
do Norte, criou em 1959 algumas escolas radiofénicas,
dando origem ao Movimento de Educagéo de Base. No
sul do pais, destaque para a Fundagdo Padre Landell de
Moura, no Rio Grande do Sul, com cursos via radio.

Na década de 1970, houve a ascensao da televisdo por
satélite e a cabo, que também funcionava como fonte de transmis-
sdo de contelidos, como

os cursos de alfabetizagdo de adultos do Mobral e os
“telecursos” produzidos pela Rede Globo em parceria
com 6rgaos publicos e paraoficiais: Telecurso de 2° grau,
1979, Fundagéao Padre Anchieta/TV Cultura de Sdo Paulo;
Telecurso de 1° grau, 1984, Funteve/TV Educativa do
Rio; Telecurso 2000, 1995, Sesi/SP. Em geral, trata-se de
iniciativas oficiais em parceria com instituicdes privadas
(Belloni, Maria, 2002, p. 129).

Assim, tornou-se evidente que a iniciativa privada era a mais
interessada no crescimento da EAD no pais.

Na década de 1990, iniciaram-se os cursos em CD-ROM.
Segundo Lucineia Alves (2011, p. 89), em

1991- 0 programa "Jornal da Educagéo - Edi¢éao do Professor’,
concebido e produzido pela Fundagdo Roquete-Pinto, tem
inicio e em 1995 com o nome “Um salto para o Futuro’, foi
incorporado a TV Escola (canal educativo da Secretaria de
Educacéo a Distancia do Ministério da Educagéo) tornan-
do-se um marco na Educacéo a Distancia nacional. E um
programa para a formagéao continuada e aperfeicoamento
de professores, principalmente do Ensino Fundamental e
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alunos dos cursos de magistério. Atinge por ano mais de
250 mil docentes em todo o pais.

Em 1995, o Centro Nacional de Educagdo a Disténcia e
o Programa TV Escola, da Secretaria de Educagdo a Distancia
do Ministério da Educacdo, foram implantados. Conforme
Alves (2011, p. 89), em

1996 - é criada a Secretaria de Educagéo a Distancia (SEED),
pelo Ministério da Educagao, dentro de uma politica que
privilegia a democratizagdo e a qualidade da educacéo
brasileira. E neste ano também que a Educag&o a Distancia
surge oficialmente no Brasil, sendo as bases legais para
essa modalidade de educagdo, estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, embora somente regulamentada em 20
de dezembro de 2005 pelo Decreto n° 5,622 (BRASIL, 2005)
que revogou os Decretos n° 2,494 de 10/02/98, e n° 2.561 de
27/04/98, com normatizagdo definida na Portaria Ministerial
n° 4,361 de 2004 (Portal Ministério da Educacéo, 2010).

Nesse periodo, segundo Marcia Alves (2005, p. 34), as poli-
ticas publicas brasileiras em relagédo a educagéo passaram a vigorar
apos a LDBEN, “refor¢ada, dois anos mais tarde, pela regulamenta-
cao através do Decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998" Antes
disso, “os esforgos partiam, basicamente, de projetos experimentais,
sendo alguns, inclusive, emergenciais e paliativos”

Nos anos 2000, com a explosdo da internet, muitas pessoas
migraram definitivamente para os cursos EAD. Foi entdo criada a
Rede de Educagao Superior a Disténcia, que, 10 anos depois, reline
"70 instituicdes publicas do Brasil comprometidas na democratiza-
¢do do acesso a educagdo de qualidade, por meio da Educagéo a
Distancia, oferecendo cursos de graduacgéo, pds-graduagao e exten-
sao” (Alves, 2011, p. 89). A autora complementa que, em

2004 - varios programas para a formagdo inicial e conti-
nuada de professores da rede publica, por meio da EAD,
foram implantados pelo MEC [Ministério da Educagéol].
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Entre eles o Proletramento e o Midias na Educagao.
Estas agdes conflagraram na criagdo do Sistema
Universidade Aberta do Brasil.

2005 - é criada a Universidade Aberta do Brasil, uma
parceria entre o MEC, estados e municipios; integrando
cursos, pesquisas e programas de Educagao Superior a
distancia (Alves, 2011, p. 89).

Em 9 de maio de 2006, foi instituido o Decreto n° 5,773, que
dispde “sobre o exercicio das fungdes de regulacéo, supervisdo e
avaliagdo de instituicdes de Educagao Superior e cursos superiores
de graduagdo e sequenciais no sistema federal de ensino” (Brasil,
200643, p. 1). Em seguida, no dia 24 de maio do mesmo ano, langa-
-se o Decreto n° 5,786, que "dispbe sobre os centros universitarios
e dé outras providéncias” (Brasil, 2006b, p. 1). J&4 o Decreto n° 6.303,
instituido em 12 de dezembro de 2007, alterou os “dispositivos dos
Decretos n°s 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional [..]} e o entdo recente
Decreto n° 5,773, de 2006 (Brasil, 2007, p. 1).

Posteriormente, o Decreto n° 5,773 é alterado novamente, por
meio do Decreto n° 8142, de 21 de novembro de 2013 (Brasil, 2013),
e ainda mais uma vez, em 10 de maio de 2016, mediante o Decreto
n° 8.754, o qual "dispoe sobre o exercicio das fungdes de regulacao,
supervisdo e avaliagcdo de instituicdes de Educacdo Superior e cur-
sos superiores de graduagao e sequenciais no sistema federal de
ensino” (Brasil, 2016, p. 1).

Entretanto, todos esses decretos foram revogados pelo
Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, que “dispde sobre o
exercicio das fungdes de regulacgao, supervisao e avaliagdo das insti-
tuicdes de Educacéo Superior e dos cursos superiores de graduagao
e de pds-graduacao no sistema federal de ensino” (Brasil, 20173, p. 1).

O Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, proclamado para
legalizar pontos especificos em relagédo a EAD, “regulamenta o art. 80
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da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as dire-
trizes e bases da educacgéo nacional” (Brasil, 2017b, p. 1). O Decreto
dispOe sobre a oferta de cursos a distancia e estabelece que as ins-
tituicoes de Educagdo Superior devem obter credenciamento para
a oferta de cursos de graduacao, pds-graduagdo e de extensdo na
modalidade a distancia. Além disso, define o credenciamento das
instituicdes de ensino brasileiras; determina a regulamentacéo dos
requisitos para o registro de diplomas, como responsabilidade da
Unido; organiza a producéo, o controle e a avaliagdo de programas
a distancia; e faz referéncia a uma politica que facilite as condigdes
operacionais e apoie sua implementacgao (Brasil, 2017b).

Visando organizar a EAD no Brasil, construi uma linha do
tempo, conforme consta no Quadro 5.

Quadro 5 - Linha de tempo sobre a EAD no Brasil

1904

0 registro mais remoto da EAD no Brasil remonta ao inicio do século XX, com o ensino a disténcia jé sendo
utilizado em cursos de qualificagdo profissional, 0 andncio nos classificados do fornal b Brasil divulgava, em
1904, um curso de datilografia por correspondéncia.

1959

Mais de 50 anos depois, ocorreu um marco importante da EAD no Brasil. Criaram-se as escolas radioftnicas,
que deram origem ao Movimento de Educacéo de Base, focado na alfabetizagdo de jovens e adultos —
principalmente nas regioes Norte e Nordeste do pais. 0 projeto foi derrubado por acdo do governo apds 1964,

1966

Pouco tempo depois, a EAD deu um grande salto no pais com a instalagdo de oito emissoras de televisdo
educativa; TV Universitaria de Pernambuco, TV Educativa do Rio de Janeiro, TV Cultura de Sao Paulo, TV
Educativa do Amazonas, TV Educativa do Maranhdo, TV Universitdria do Rio Grande do Norte, TV Educativa do
Espirito Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul. Na segunda metade do século XX, a modalidade jd exercia
um importante peso educacional,
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1971

No inicio da década de 1970, nasceu a Associagao Brasileira de Teleducacdo (ABT), pioneira em cursos a
distancia e na capacitado de professores/as por correspondéncia. Em 1969, a ABT j& organizava os Semindrios
Brasileiros de Teleducacdo, hoje conhecidos como Semindrios Brasileiros de Tecnologia Educacional.

1973

0s cursos supletivos foram ao encontro da EAD. 0 Projeto Minerva passou a produzir o Curso Supletivo de 1°
Grau, Il fase — pela primeira vez envolvendo o MEC e as respectivas Secretarias de Educagdo.

1978

Surgiu o Telecurso, que deu uma nova escola a milhdes de brasileiros/as. 0 Telecurso de 2° Grau foi lancado pela
Fundagdo Padre Anchieta (TV Cultura/SP) e pela Fundagao Roberto Marinho, com programas elaborados para
preparar o/a telealuno/a para os exames supletivos. As aulas televisivas eram apoiadas por fasciculos impressos.

1994

A partir da década de 1990, a EAD iniciou sua expansao nacional, A internet popularizou-se no ambiente
universitario em 1994 e, dois anos depois, surgiu a primeira legislagao especifica para a EAD na Educagéo
Superior, formalizada pela LDBEN de 1996,

1995

No ano seguinte, surgiu a Secretaria de Educado a Distancia do Ministério da Educagdo (SEED/MEC),
responsavel pelo desenvolvimento do Programa TV Escola. A Associagdo Brasileira de Educagao a Distancia
também foi criada em 1995 por um grupo de professores/as interessados/as em tecnologias de aprendizagem.
£ considerada uma sociedade cientifica sem fing lucrativos, cuja missdo € “contribuir para o desenvolvimento
de conceitos, métodos e técnicas que promovam a educacao aberta, flexivel e a distancia’

2000

Em 2000, as primeiras universidades brasileiras foram credenciadas pelo MEC para oferecer cursos a distancia
regularmente. A modalidade passou a incluir graduages, pds-graduagdes e cursos técnicos.

2003

Surgiram as primeiras redes de EAD no territdrio nacional. Contemplavam a Educacao Superior, utilizando
telessalas para receber o sinal das aulas ao vivo, via satélite.
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2010

Pode ser considerado 0 ano de significativa ascensao dos cursos ar-fine no Brasil. Com conexdes em banda larga
estdveis e amplamente difundidas, as transmissdes via satélite passaram a ser substituidas por videoaulas e
demais recursos didaticos digitais. Universidades e grandes redes de escolas técnicas adotaram a FAD.,

2021

A combinagdo entre o enfrentamento da pandemia de covid-19' e a intensa inovagéo tecnoldgica permitiu que a
modalidade EAD ultrapassasse, pela primeira vez na histdria do Brasil, 0 ndmero de matriculas das graduages
presenciais. A EAD segue em alta até hoje, viabilizando o acesso ao diploma de Educacdo Superior a uma nova
classe de estudantes.

Fonte: Adaptado do site Intersaberes. Disponivel em: intersaberes.com/blog/a-historia-do-ead-
conheca-a-trajetoria-da-modalidade-no-brasil/. Acesso em: 16 out. 2023.

Ao longo de mais de um século, a EAD no Brasil tem pas-
sado por um notavel processo de mudancas dindmicas? Desde o
comego, com anuncios de cursos de datilografia por correspon-
déncia no inicio do século XX, até seu recente destaque durante
a pandemia de covid-19 no século XXI, a EAD tem aberto novas
oportunidades de aprendizagem para um ndmero cada vez maior de
estudantes em todo o pais.

Da criagdo das escolas radiofénicas e das emissoras de
televisdo educativa nas décadas de 1950 e 1960 ao surgimento
da internet e de plataformas de aprendizagem online na virada do
milénio, a EAD tem se tornado cada vez mais importante na demo-
cratizagdo da educagao. Iniciativas como o Telecurso e o Programa
TV Escola demonstraram o compromisso continuo de oferecer

1 Em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Salde classificou a covid-19 como uma pan-
demia. Devido a exigéncia de isolamento social, durante o ano letivo de 2020 e parte de 2021, as
aulas ocorreram em modos remoto e hibrido.

2 Considero importante registrar que nao tenho a pretensao de avaliar se as transformagdes pelas
quais a EAD passou sdo boas ou ruins, nem de fazer qualquer juizo de valor sobre alguém ou algo.
A proposta é utilizar a critica foucaultiana para problematizar as trajetdrias formativas de pessoas
que cursaram Pedagogia EAD como segunda graduagdo.
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educagdo, mesmo aqueles/as que estao fisicamente distantes dos
centros educacionais.

Com a crescente popularidade da EAD no inicio do século XX
e o recente aumento das matriculas, superando as das instituicdes
de ensino presencial, fica evidente que a EAD se tornou uma parte
vital e essencial do cenério educacional brasileiro. Essa modalidade
de ensino tem se destacado como uma ferramenta fundamental para
garantir o acesso equitativo a educagdo em todas as regides do pais.

Conforme o Censo da Educagdo Superior de 2021,

nos Ultimos dez anos, a educagdo a distancia vem
aumentando sua participagdo na Educagao Superior. Em
2011, a modalidade EAD representava 14,7% das matricu-
las de graduagao. Em 2018, ultrapassou a marca de dois
milhGes de alunos e, em 2021, alcangou 3,7 milhdes, o que
representa mais de 41% dos alunos de graduagao no pais
(Brasil, 2022, p. 37).

Em 2021, a matricula na modalidade EAD estava presente
em 2,968 municipios brasileiros, por meio de campi das
IES [Instituicbes de Ensino Superior] ou de polos EAD.
Um aumento de quase 120% quando comparado com [0]
ano de 2014 (Brasil, 2022, p. 44, grifo do autor).

A medida que continuamos a avancar no futuro, é crucial
reconhecer o impacto transformador da EAD na vida de milhdes de
brasileiros/as, bem como na promogao de oportunidades educacio-
nais. No entanto, embora oferega muitas vantagens, como flexibi-
lidade de horérios e acesso a uma gama mais ampla de recursos
educacionais, a EAD também enfrenta desafios que podem compro-
meter a experiéncia de aprendizagem dos/as estudantes.

Como afirma o Censo da Educacgédo Superior de 2021,

desde 2018, nos cursos de licenciatura, o ndmero de
alunos na modalidade “a distancia” supera o nilmero
de alunos na modalidade “presencial” Essa é uma ten-
déncia na configuragdo dos cursos de formagéo dos
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professores brasileiros que atuardo na Educacgdo Basica
e teve inicio em 2014, mantendo-se de forma consis-
tente desde entdo. [...]

Desde 2014, hd uma tendéncia de queda no ndmero de
ingressantes em cursos de graduagao presencial. Nesse
periodo até 2020, os cursos EAD registram crescimento
no numero de ingressantes. Cabe observar, entre-
tanto, que em 2021, o ndmero de ingressos caiu tanto
Nnos cursos presenciais quanto nos cursos a distancia
(Brasil, 2022, p. 82-83).

O numero de matriculas nos cursos de Pedagogia EAD,
tanto na rede publica quanto na privada, aumentou significativa-
mente ao longo de 10 anos, de 2011 a 2021, ficando em primeiro
lugar (Brasil, 2022).

Ainda segundo o Censo da Educacéo Superior de 2021, “den-
tre os cursos de licenciatura, prevalece o curso de Pedagogia com
quase a metade dos alunos matriculados (47,8%) ou quase 800 mil
alunos” (Brasil, 2022, p. 85).

Registros do INEP indicam um notavel crescimento no
nimero de cursos de Pedagogia EAD entre 2011 e 2021 Esse
aumento esta ligado a atual legislagdo que regula o campo da EAD
no Brasil, por meio do Decreto n® 9.057, que possibilita as instituicoes
de Educagao Superior a oferta de cursos de graduagao, pés-gradua-
¢ao e atividades de extensdo na modalidade a disténcia.

A ampliagdo dos cursos EAD nas instituigbes privadas
emergiu como o principal impulsionador do desenvolvimento da
Educagao Superior no pais. Entretanto, o aumento exacerbado des-
ses cursos também suscita preocupagdes quanto ao ensino ofere-
cido e as condicoes de trabalho enfrentadas pelos/as docentes. A
precarizagao do trabalho docente e o aligeiramento dos cursos sdo
questdes complexas que requerem atengéo e representam desafios,
necessitando de solugdes eficazes.
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O medo cega, disse a rapariga dos éculos escuros, Sao
palavras certas, j& éramos cegos no momento em que
cegamos, o medo nos cegou, o medo nos fard conti-
nuar cegos, Quem esta a falar, perguntou o médico, Um
cego, respondeu a voz, sé um cego, é o que temos aqui
(Saramago, 2017, p. 131).

Ao olhar para o curso de Pedagogia EAD como segunda
graduacdo, relembro as/os colegas que o iniciaram comigo, em
setembro de 2017. A maioria estava com medo. Medo de ndo dar
certo, medo de ndo "dar conta” de tudo, medo de ndo conseguir con-
ciliar trabalho e estudos. Muitas/os de nds estdvamos cegas/os pelo
medo. Contudo, algumas/ns seguiram com medo mesmo; ja outras/
0s abandonaram o curso, deixando-se paralisar pelo medo.

O grupo selecionado para participar desta pesquisa, assim
como eu, optou pelo curso de Pedagogia EAD como segunda gradu-
agao por um ou mais motivos. Percebo que, como afirma Zygmunt
Bauman (2005), as pessoas procuram grupos aos quais possam
pertencer para facilitar a construgcdo da propria identidade. Para
o autor, “[...] quando a identidade perde as ancoras sociais que a
faziam parecer ‘natural, predeterminada e inegociavel, a ‘identifi-
cagao’ se torna cada vez mais importante para os individuos que
buscam desesperadamente um ‘'nds’ a que possam pedir acesso”
(Bauman, 2005, p. 30).

A identidade € uma construgdo continua e de
transformacao permanente:

[..] a “identidade” sé nos é revelada como algo a ser
inventado, e ndo descoberto; como alvo de um esforgo,
“um objetivo”; como uma coisa que ainda se precisa
construir a partir do zero ou escolher entre alternativas
e entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda mais —
mesmo que, para que essa luta seja vitoriosa, a verdade
sobre a condi¢do precdria e eternamente inconclusa da
identidade deva ser, e tenda a ser, suprimida e laboriosa-
mente oculta (Bauman, 2005, p. 21-22).
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Na era da "modernidade liquida’} expressdo utilizada por
Bauman (2015), a identidade é um dos eixos centrais do sujeito. "E
preciso comparar, fazer escolhas, fazé-las repetidamente, reconside-
rar escolhas ja feitas em outras ocasides, tentar conciliar demandas
contraditérias e frequentemente incompativeis” (Bauman, 2005, p.
17). A dimensao profissional é importante porque a profissdo tam-
bém permite a construcédo da identidade pessoal e social. Conforme
Selma Pimenta (2012, p.19), “é na leitura critica da profissdo diante das

realidades sociais que se buscam os referenciais para modifica-la’

Para Anténio Névoa (1995), no que se refere aos/as pro-
fessores/as, as interagdes pessoais e profissionais precisam ser
reencontradas, de modo que eles/as possam apropriar-se de seus
processos de formagdo e dar sentido as suas histérias docentes.
Nas palavras do autor:

ninguém nasce professor, ja feito. Mas, ao mesmo tempo,
acentuamos que é preciso um trabalho pessoal para cons-
truir a identidade docente. Tornamo-nos professores através
de uma reflexdo que é também de cariz biografico. No ensino
ou na medicina ndo é possivel separar a pessoalidade e a
profissionalidade, o que somos como pessoas e a forma
como agimos profissionalmente (Névoa, 1995, p. 15-16).

Como Bauman (2005, p. 83) observa, “a identidade é um
conceito altamente contestado. Sempre que se ouvir essa palavra,
pode-se estar certo de que estd havendo uma batalha’

Escutar as histérias das/os participantes da pesquisa, con-
versar sobre o curso de Pedagogia, dividir sonhos, esperancas, pla-
nos e dores — por meio de tudo isso, é possivel determinar que,
de certa forma, estamos constituindo nossa identidade profissional,
pessoal e académica. Para Bauman (2015, p. 26),

histérias sdo como holofotes e refletores — iluminam partes
do palco enquanto deixam o resto na escuridao. Se iluminas-
sem igualmente o palco todo, de fato ndo teriam utilidade.
[..] E missdo das histdrias selecionar, e é de sua natureza
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incluir excluindo e iluminar langando sombras. E um grave
equivoco, além de uma injusticga, culpar as histérias por favo-
recerem uma parte do palco e negligenciarem outra.

A colega do Lola e integrante da banca, Renata Nascimento
(2021), também construiu sua tese de doutorado abordando a consti-
tuicao da identidade docente. A autora realizou uma entrevista narra-
tiva com 10 professoras alfabetizadoras do municipio de Céceres, no
estado de Mato Grosso, com vistas a responder a seguinte pergunta
de pesquisa: "de gue modos as identidades profissionais de alfabeti-
zadoras sdo constituidas, a partir de suas experiéncias pessoais e pro-
fissionais?" (Nascimento, 2021, p. 25, grifos da autora). Nascimento
(2021, p. 9) concluiu que

[...] aprofundar os estudos sobre as responsabilidades
assumidas pelas professoras torna-se importante para
compreender a identidade docente hoje, uma vez que
0s conceitos que as professoras formulam com relagéo a
sua identidade profissional estdo implicados com o modo
como ensinam e a maneira como se posicionam diante
dos desafios educacionais. Assim, podem desviar-se mui-
tas vezes das atividades do ensino e da aprendizagem
para se dedicar as missdes sociais; podem, ainda, se cul-
pabilizar, adoecer ou desistir diante de maus resultados.

Daniela Santos (2023), outra colega do Lola, académica do
curso de Pedagogia da Unisinos e também orientanda da professora
Maria Claudia, produziu seu trabalho de conclusado de curso sob o
titulo Cursos de Pedagogia na modalidade EAD: anélise do processo
de constituigdo da identidade docente de estudantes. A autora inves-
tigou “[..] o processo de constituicdo da identidade docente em
cursos de Pedagogia na modalidade EAD, por meio da andlise de
narrativas de estudantes em formagao” (Santos, 2023, p. 6).

Santos (2023, p. 6) criou duas categorias de andlise — "'Foi a pra-
ticidade mesmo': escolhas e percurso” e “A gente ndo tem uma relagéo
afetuosa” relagdes formativas” —, nas quais "foi possivel problematizar
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os modos de se relacionar com os cursos, com as professoras e profes-
sores, tutoras e tutores, e com o percurso formativo proposto na EAD”

O/A professor/a ndo é simplesmente professor/a; ele/a se
torna professor/a, se constrdi, se modela, se prepara para isso, e isso
tem inicio em seu processo como estudante, ao cursar uma licen-
ciatura. Tornar-se professor/a envolve uma jornada de autoconheci-
mento, compromisso com a Educacdo e compreensao da transfor-
magado que a pratica docente pode desempenhar na sociedade.

ParaDal'lgna(2023,p.46-47),aidentidade profissionaldocente

[..] ndo é universal ou essencial, ela € um processo de ser
e tornar-se, ela é disputada, e essa disputa envolve uma
dupla injungéo — de fora para dentro e de dentro para fora
—, resultando em um né: humanidade, presenca, autoria.

Sob uma perspectiva extrinseca, abrange a experiéncia
da professora como aluna da Educacdo Basica, como
estudante-docente (formagéo inicial), docente iniciante e
titular (formacéo continuada). Envolve, ainda, a presenca
da professora e a fungdo de ensinar ativamente no exato
momento do encontro com o conhecimento e com o
outro: criangas, jovens e adultos.

Sob uma perspectiva intrinseca, abarca os processos
subjetivos, considerando-se que, quando ensinamos,
nao fazemos somente algo a alguém, mas fazemos algo
conosco. Abrange, também, o reconhecimento da com-
plexidade, da poténcia e da fragilidade humanas, uma
humanidade docente composta por consensos e contras-
sensos sobre a docéncia e sobre a vida.

Bauman (2005) compreende a identidade como um jogo de
quebra-cabega. Para o autor, a construcao da identidade ocorre pela
racionalidade do objetivo, isto é, tém-se as pegas do jogo, mas, antes
de montéa-lo, ndo se sabe qual sera o resultado. Na “montagem” da
identidade, ndo hd um modelo a ser seguido, nem regras, nem um
ajuste de pecas, pois elas nem sempre se encaixam. Para o autor,

[...]a"modernidade liquida” ndo é um quebra-cabega que
se possa resolver com base num modelo preestabelecido.
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Pelo contrario, deve ser vista como um processo, tal como
sua compreensdo e andlise — da mesma forma que a
identidade que se afirma na crise do multiculturalismo,
ou no fundamentalismo islamico, ou quando a internet
facilita a expressdo de identidades prontas para serem
usadas (Bauman, 2005, p. 11).

Ao relacionar a construgdo da identidade a docéncia,
retomo Névoa (1995), que entende a formacdo docente como um
processo de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. O autor busca
desconstruir a formacdo docente como um acimulo de cursos, pre-
ocupando-se com a reconstrugdo da identidade pessoal e profissio-
nal do/a professor/a.

Gatti, Barreto, Marli de André e Patricia de Almeida (2019, p.
183, grifo das autoras) compreendem “[..] a formacéao de professores
como um continuum, uma vez que a constituicdo do conhecimento e
da identidade profissional ocorre de forma idiossincratica e proces-
sual” A aprendizagem é um processo continuo, cumulativo e abran-
gente, que incorpora uma diversidade de formatos educacionais.

TRAJETORIAS NARRATIVAS
DE EGRESSAS/OS DA PEDAGOGIA EAD

Art. 20. O curso de Segunda Licenciatura poderd ser
realizado por instituicdo de Educacdo Superior desde
gue oferte curso de licenciatura reconhecido e com ava-
liagdo satisfatéria pelo MEC na habilitagdo pretendida,
sendo dispensada a emissdo de novos atos autorizativos
(Brasil, 2019, p. 9).

Conforme a Resolugdo CNE/CP ne 2, de 20 de dezembro de
2019, o curso de graduagao, como segunda licenciatura, foi aprovado.
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Talvez por esse motivo, percebe-se o crescimento das ofertas, princi-
palmente no ambito da EAD.

Na escolha das/os egressas/os da Pedagogia EAD como
segunda graduagao, levei em conta os meios pessoal, profissional e
académico dos quais fago parte. Outro ponto que considerei impor-
tante foi assegurar que as pessoas escolhidas tivessem alguma rele-
vancia para a minha trajetdria, pois muitas questoes foram colocadas
em xeque no percurso de estudos, até entdo construidas como ver-
dadeiras e absolutas. O Ultimo aspecto que pensei ser fundamental
foi terem estudado em universidades galchas, justamente por
minha busca estar diretamente relacionada a isso. A partir dai,
selecionei 15 pessoas, sendo 12 mulheres e trés homens, conforme
apresento no Quadro 6.
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Quadro 6 - Grupos de pessoas selecionadas para a pesquisa

PESSOAS SELECIONADAS PARA A PESQUISA

MEID RELACAO GENERD

PESSOAL duas primas
PROFISSIONAL uma colega

seis colegas da UFSM feminino

uma colega do Lola

ACADEMICO duas colegas do GIPEDI

um colega do GIPEDI

) - masculino
dois colegas da Unisinos

Fonte: Elaborado pela autora (2021-2022).

Utilizo a expresséao “trajetérias formativas” para referir-me ao
percurso de formacdo das/os egressas/os do curso de Pedagogia
EAD como segunda graduacéo, pois o compreendo, inspirada em
Dal'lgna (2023, p. 47), como

[...] um movimento incessante para ser e tornar-se profes-
sora que cria, que faz alguma coisa com o que é feito dela,
gue nao repete a docéncia dos outros, que vive e exerce
a docéncia que s6 cada uma pode viver. Uma docéncia
autoral. Uma docéncia que nos torna autoras da prépria
palavra, da prépria escrita, da prdpria existéncia.

As/os entrevistadas/os fazem com o curso o que o curso
faz com elas/es, intrinseca e extrinsecamente. Isso porque a pro-
fissionalidade docente “[..] é constituida pelo nosso repertério
pessoal, académico e profissional, entrelacada de dentro para
fora e de fora para dentro. Em outras palavras, a profissionalidade
docente é composta pelo né humanidade, presenca, autoria [..]"
(Dal'lgna, 2023, p. 47).
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Para a validagao desta pesquisa, compreendi a necessidade
de registrar mais detalhes sobre as pessoas, na maioria mulheres, que
escolhi como participantes na construgdo deste estudo. Penso que
ouvi-las é fundamental, pois suas vivéncias no curso de Pedagogia
EAD, realizado por cada uma delas em diferentes universidades, em
tempos distintos e com caracteristicas individuais, mostrardo um
panorama de como realizaram a segunda graduacdo — apds certa
idade, conciliando vida pessoal e profissional e, muitas vezes, mater-
nidade/paternidade, em um recorte de tempo e espaco.

Para iniciar o trabalho, construi um questiondrio-diagndstico
on-line, no Google Forms, para que as/os participantes da pesquisa
respondessem. Apds, organizei as informacgdes a partir de suas res-
postas, conforme o Quadro 7.
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Quadro 7 - 0 curso de Pedagogia EAD como segunda graduagéo

PARTICIPANTES DA PESQUISA
INSTITUIGAO DE . PRIMEIRA INSTITUIGAD DE ENSINO .
MEID ENSINO SUPERIOR' PERIODO GRADUAGAD CURSOD SUPERIOR PERIODO
unhersiae ol | yypgggy | 0000 | GEIENCMND i Fevale 20102072
pessoal | Piblica superior Ambiental
2018-209 Letras Universidade do Vale do Rio | 2000-2009
profissional 20192020 dos Sinos 2008-201
Cincias
200205 Bioldgicas Universidade da Regido de 972000
centro universitdrio Campanha
privado arel i
20162017 Histiia Uniesidade otle 0| 1900 gy
dos Sinos
2016-2018 Letras Universidade Luterana do Brasil | 2000-2006
2018-2019 | Histdria Universidade de Santa Cruzdo Sul | 2005-2009
icenciatura
20152019 Educacao Fisica 2006-2010
20162020 gg'svseiﬁé‘iade Tovaledofio 1 o105 2007
académico Letras 19871991
Universidade de Passo Fundo | 1999-2008
piblica dos Sinos
2017-2021 I Pontificia Universidade Catdlica
Filosofia do R Grande do Sul 2011-2015
Relacdes Piblicas | Universidade Feevale 2007-20T1
bacharelado inistraca
ggm;g:::o Universidade do Vale do Taguari | 2011-2016
Fonte: Elaborado pela autora (2021-2022).
1 0s nomes das instituigdes de Ensino Superior foram omitidos, pois ndo pretendo olhar apenas

para as trajetdrias das/os egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda graduagéo, sem
aplicar qualquer juizo de valor.
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Em minha familia, duas primas também optaram por cursar
Pedagogia EAD como segunda graduagdo. Uma delas ja atuava na
&rea, mas precisava do curso para se efetivar como professora, entao
estudou junto comigo na UFSM. Assim como eu, ndo pediu aprovei-
tamento de disciplinas, pois acreditava que, quanto mais aprendesse,
mais seus/as alunos/as ganhariam com isso. Ela é casada e tem uma
filha de dez anos e um filho de 20 anos, meu afilhado.

A outra prima ja era professora e cursou as disciplinas para
fins de complementagéo pedagdgica, formando-se em um ano. Seu
desejo era atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental; para isso,
precisava do curso concluido para concorrer a um concurso publico.
Ela é solteira, tem uma filha de 14 anos e mora com os pais.

Nenhuma delas atuava na drea de formacéo inicial, e ambas
sempre trabalharam na Educacao Infantil como auxiliares de ensino.
Em nossas conversas, relataram a dificuldade de equilibrar a mater-
nidade e os estudos, o que tornava tudo ainda mais desafiador.

No meio em que atuo — escolas estaduais no municipio de
Novo Hamburgo — uma colega buscou o curso de Pedagogia EAD
como segunda graduacgéao. Doutora na area em que leciona, Ciéncias
Bioldgicas, sempre trocdvamos ideias; inclusive, foi ela quem me
inspirou a fazer a selegdo do doutorado, pois, em 2019, fora apro-
vada em duas universidades galchas. Realizou o curso como com-
plementacdo pedagdgica de sua primeira licenciatura, com duracdo
de apenas um ano. Seu principal objetivo era buscar oportunidades
em concursos publicos federais. Atualmente, leciona a disciplina
de Ciéncias em uma escola municipal de Campo Bom/RS e atua
como vice-diretora em uma escola estadual no municipio de Novo
Hamburgo/RS. E solteira, mora com os pais e néo tem filhos/as.

Apds ainser¢do no curso de doutorado, retomei os estudos no
GIPEDI, onde reencontrei uma colega do mestrado, atualmente pro-
fessora da Unisinos, que cursou Pedagogia EAD para complementar
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as disciplinas de seu curso inicial — Histéria —, concluindo-o também
em um ano. Assim como minha colega de trabalho, seu objetivo era
ampliar o leque de oportunidades com a inclusdo de uma segunda
graduacado em seu curriculo, ja que havia concluido o doutorado em
Educacéo. E casada e tem uma filha de cinco anos.

As trés Ultimas participantes da pesquisa descritas enqua-
dram-se no artigo 19 da Resolugdo CNE/CP n° 2:

para estudantes ja licenciados, que realizem estudos para
uma Segunda Licenciatura, a formagao deve ser organi-
zada de modo que corresponda a seguinte carga hordria:

| - Grupo I: 560 (quinhentas e sessenta) horas para o
conhecimento pedagdgico dos conteldos especificos
da drea do conhecimento ou componente curricular,
se a segunda licenciatura corresponder a &rea diversa
da formagéo original.

Il - Grupo Il: 360 (trezentas e sessenta) horas, se a
segunda licenciatura corresponder a mesma drea
da formagao original.

[l - Grupo lll: 200 (duzentas) horas para a préatica peda-
gdgica na &rea ou no componente curricular, que devem
ser adicionais aquelas dos Grupos | e Il (Brasil, 2019, p. 9).

Ainda pertencentes ao GIPEDI, um colega e uma colega do
mestrado também cursaram Pedagogia EAD como segunda licen-
ciatura enquanto realizavam o doutorado em Educagéo. No periodo
em que estudavamos juntos, ambos foram muito importantes para
a minha formacdo académica. O objetivo dessa colega e desse
colega é o mesmo descrito anteriormente, tanto que ela j& atua
como professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em um Instituto Federal, no municipio de Sapucaia do Sul/RS, onde
0 pré-requisito para o cargo é a formacao inicial em Pedagogia. Ele é
professor de Lingua Portuguesa e Literatura em uma escola estadual
no municipio de Sdo Leopoldo/RS e coordenador pedagdgico em
uma escola municipal em Sapucaia do Sul/RS. Os dois séo solteiros
e nédo tém filhos/as.
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Uma colega do doutorado é professora de Pedagogia no
Instituto Federal de Bento Gongalves/RS e também optou por cur-
sar Pedagogia EAD como segunda graduacéo. Oriunda do campo
das Ciéncias Bioldgicas, é casada e tem um filho de 22 anos e
uma filha de 38 anos.

Reencontrei dois colegas que também cursaram o mestrado
e o doutorado em Educagdo na Unisinos. Ambos sdo professores
universitarios, casados, com filhos. Um deles cursou Letras como
primeira graduagéo e o outro, Histdria.

No curso na UFSM, seis colegas também optaram pela
Pedagogia EAD como segunda graduagao. Quatro ja cursaram outra
licenciatura como primeira graduagao — Letras, Histdria e Filosofia.

A primeira colega é professora de Lingua Portuguesa apo-
sentada. E casada, méae e avd de uma menina de oito anos.

Asegunda colegatambém é professora de Lingua Portuguesa
e atua como orientadora educacional em duas escolas municipais de
Sapucaia do Sul/RS. Realizou o0 mestrado em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica durante o curso. E casada e tem uma filha de 18 anos.

A terceira colega ja era mestra em Histéria antes de iniciar o
curso. Depois, iniciou o doutorado em Educacgéo. Trabalha no AEE,
em uma escola municipal, também em Sapucaia do Sul/RS. E casada
e nédo tem filhos/as.

Para Jane de Almeida (1996, p. 74),

ser professora representava um prolongamento das fun-
¢cOes domésticas e instruir e educar criangas, sob o mas-
caramento da missé@o e da vocacéo inerentes as mulhe-
res, significava uma maneira aceitdvel de sobrevivéncia,
na qual a conotagéo negativa com o trabalho remunerado
feminino esvaia-se perante a nobreza do magistério.
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A quarta colega professora ndo atua em sua area de forma-
cdo. Trabalha em uma escola privada em Porto Alegre/RS, na éarea
de Comunicagéo Social. E casada e ndo tem filhos/as.

Duas colegas da UFSM cursaram bacharelado como pri-
meira graduagao — Relagdes Publicas e Administragdo de Empresas
— e nao trabalham na area de formacao inicial. Uma delas dedica-se
a maternidade em tempo integral. E casada e tem trés filhos, com
cinco, sete e 10 anos.

A outra colega migrou para a area da beleza. Fez o curso
de graduacgé@o superior em Tecnologia em Estética e Cosmética no
periodo em que cursou Pedagogia EAD. Tem um saldo de beleza
onde atende suas clientes. E solteira e ndo tem filhos/as.

Considero valido registrar que, em nenhum momento de
nossas conversas, as colegas da UFSM explicitaram o(s) motivo(s)
pelo(s) qual(is) escolheram cursar Pedagogia EAD como segunda
graduacdo. O que surpreende é que nenhuma das cinco atua na
drea, nem comentou sobre essa possibilidade.

Apds realizar as entrevistas narrativas, surgiram novos
dados. Entdo, ao buscar compreender como se constituem as
identidades docentes das pessoas participantes da pesquisa ao
cursarem Pedagogia EAD como segunda graduagao, foi possivel
realizar uma leitura dos limites e das possibilidades enfrentados
por cada uma delas.

Rosa Silveira (2002, p. 126) aponta que os

entrevistados ndo respondem a perguntas sem possuirem
alguma concepgéo sobre a situagdo que estdo se envol-
vendo, sobre quais 0s objetivos da entrevista, uma vez que
colaborar em uma situagdo de interagédo verbal implica,
em principio, algum entendimento da situacdo que ali se
configura (ainda que esse entendimento possa nao coin-
cidir com o do entrevistador). A ideia inicial da situagéo
até pode ser deslocada, modificada, negada.. na medida
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em gue o intercambio se desenvolve, em que o questio-
namento envereda por caminhos insuspeitados, em que
o entrevistador se torna um cumplice ou, decididamente,
uma espécie de inquisidor, mas o enquadramento inicial do
que “vai acontecer” é imprescindivel.

Escolho as entrevistas narrativas por serem repletas de senti-
dos para quem é entrevistada/o. Para Sandra Andrade (2008, p. 175),
“por meio da narrativa, é possivel reconstruir as significagdes que os
sujeitos atribuem ao seu processo, pois falam de si, reinventando o
passado, ressignificando o presente e o vivido” para se narrarem.

Para a realizacdo das entrevistas narrativas, o WhatsApp
foi o recurso on-line escolhido por mim e pelas/os participantes da
pesquisa. Trata-se de um meio de resposta rdpido, ao qual elas/es
tinham facil acesso, podendo utilizad-lo com tranquilidade nas ver-
sOes de texto, dudio e imagem.

Como dispositivo pedagdgico, José Moreira e Sara Trindade
(2017, p. 55, grifo do autor e da autora) apontam que o WhatsApp

[..] vem ganhando cada vez maior importancia nas cor-
rentes de pensamento contemporaneo sobre educagao,
uma vez que é um aplicativo que esta hoje disponivel para
a maioria dos smartphones existentes no mercado e que
permite ndo sé a troca de mensagens escritas, mas, tam-
bém, a troca de imagens, videos, dudios e documentos.

Com a expansao das tecnologias digitais, a sociedade modi-
ficou seu modo de relacionar-se nos Ultimos anos, utilizando aplicati-
vos que favorecem a comunicacdo em todas as areas, desde compras
on-line até lives no campo da Educagdo. Assim, o WhatsApp passa
a ocupar outro lugar na vida das pessoas, pois, além de ferramenta
pessoal, também se torna um instrumento de trabalho.

Segundo Cristiane Porto, Kaio Oliveira e Alexandre Chagas
(2017, p. 11-12, grifo nosso),
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ao passo que estamos cada vez mais conectados, mais
associados aos ambientes on-line e com préticas cul-
turais cada vez mais dependentes dos aplicativos e das
tecnologias digitais e da internet, desenvolvemos modos
de existéncia hibridos. O aplicativo WhatsApp Messenger
tem ganhado cada vez mais destaque nesse cendario, pois
a possibilidade de trocar mensagens, imagens, videos,
documentos e 4udios, instantaneamente de modo gra-
tuito tem garantido novas experiéncias que ndo se resu-
mem as performances comunicacionais.

Nascimento (2021, p. 18) também utilizou o WhatsApp em
sua tese de doutorado para “[...] identificar, descrever e analisar a
identidade profissional docente das professoras alfabetizadoras do
municipio de Caceres/MT, na perspectiva pds-estruturalista [...]" A
autora utilizou o aplicativo devido a pandemia e a facilidade de uti-
liz&-lo em ligagao por videochamada, o que também foi importante
para as/os participantes da pesquisa, que tiveram certa dificuldade
diante das opgdes anteriormente oferecidas por Nascimento (2021).

Além disso, considero relevante destacar a ética na pesquisa,
tendo em vista minha responsabilidade como pesquisadora. Agir
como uma pessoa ética esteve presente em todo o processo desta
pesquisa, do planejamento a andlise e explanagao dos dados.

Para isso, esta pesquisa foi submetida a avaliagdo do Comité
de Etica em Pesquisa da Unisinos. Concomitantemente, enviei tam-
bém o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) as/aos
participantes da pesquisa.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e carac-
teriza-se como analitica, descritiva e exploratéria. Conforme Maria
Minayo (2002), a metodologia qualitativa propde enfocar o social
como um mundo de significados passivel de investigagéo e a lin-
guagem comum, ou a fala, como a matéria-prima dessa abordagem,
a ser constatada na pratica dos sujeitos sociais. A autora afirma,
ainda, que a pesquisa qualitativa trabalha com valores, crencas,
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representacoes, habitos, atitudes e opinides; ndo ha qualquer uti-
lidade na mensuragdo de fenébmenos em grandes grupos, sendo
essencialmente Util para quem busca entender o contexto em que
ocorre algum fendmeno.

Menga Ludke e André (1986) afirmam que a pesquisa quali-
tativa possibilita o contato direto do/a pesquisador/a com o objeto
de investigagdo e a descrigdo minuciosa dos acontecimentos, das
situagdes e dos resultados obtidos no contexto da pesquisa. Sobre
a pesquisa exploratdria, Antonio Gil (2010, p. 43) evidencia que “este
tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o
pesquisador acerca do assunto, a fim de que esse possa formular
problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser pesqui-
sadas por estudos posteriores”.

Segundo Roberto Bogdan e Sari Biklen (1994, p. 134), a "[...]
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem
do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuiti-
vamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspectos do mundo” Por meio das entrevistas, é possivel conhecer
aspectos da experiéncia das pessoas participantes da pesquisa. Para
Claudia Dias (2000, p. 3),

por experiéncia pratica com dindmicas de grupo, pode-se
considerar que seis pessoas sdo suficientes para promo-
ver uma discussao. Com menos de seis pessoas, as ideias
e interagdes tendem a ser mais esparsas e ha maior pro-
babilidade de algumas pessoas se sentirem intimidadas
pelos mais extrovertidos.

Escolhi esse instrumento metodoldgico por acreditar que
é o que melhor responde a pesquisa e facilita as respostas dos
sujeitos as perguntas. Ao cursarem Pedagogia EAD apds a idade
adulta, com a vida profissional constituida e, em alguns casos,
juntamente com casamento e maternidade/paternidade, acredito
que muitas/os egressas/os tém o que contar sobre o que viven-
ciaram naquele periodo.

92



Por isso, considero fundamental o uso das entrevistas nar-
rativas, ndo buscando erros e acertos das/os entrevistadas/os, mas
Ihes dando liberdade para pensarem de outros modos. Conforme
Veiga-Neto (2005, p. 30-31),

a critica foucaultiana ndo tem aquele carater salvacionista
e messianico que é tdo comum nos discursos pedagé-
gicos: "isso estéd certo e eu tenho a solugdo: quem me
seguir, fard a coisa certa” A critica implica uma analitica
gue ndo acusa nem lastima, uma vez que isso significaria
pressupor, de antemao, uma verdade, um mundo melhor,
em relagdo a qual e ao qual a andlise se daria.

Esta pesquisa segue todas as orientagdes expressas na
Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Salde, que trata de pesquisas envolvendo seres humanos (Brasil,
2012). A coleta de dados ocorreu por meio de uma entrevista narra-
tiva, disponibilizada no WhatsApp, para um grupo de egressas/os do
curso de Pedagogia EAD, como segunda graduagao.

A partir disso, organizei o roteiro da entrevista narrativa
— apresentada no Quadro 8 — realizada com as/os participantes
da pesquisa, de forma sincrona, assumindo o que Dal'lgna (2011,
p. 56-57) denomina “principios tedrico-metodoldgicos da inves-
tigacdo” “(1) exercite a suspeita”; "(2) assuma suas intencoes”;
“(3) abandone a pretensdo de totalidade”; “(4) adote uma postura
ética’ Para isso, expressei o compromisso ético de respeitar as/os
participantes, deixando-as/os a vontade para compartilharem suas
histdrias, ao mesmo tempo em que me comprometi com o sigilo

de suas identidades.
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Quadro 8 - Roteiro da entrevista narrativa

Por que decidiu ser professor/a?

Por que a escolha pelo curso de Pedagogia?

E por que EAD?

Como ocorreu a escolha pela universidade gaticha ou pelo centro universitdrio gadicho?
Qual a diferenga entre cursar a primeira e a segunda graduagdo?

Quais os desafios e as facilidades encontrados ao cursar a Segunda graduacdo?

Como estava a sua vida pessoal e profissional ao escolher o curso?

E a0 cursa-lo, quais diferencas sentiu?

O o ~N o o & W N

Quais marcas vocé reconhece no curso?

10.  Eque autores/as marcaram essa trajetdria?

1. Como vocé avalia sua formagao como pedagogo/a?

12, Que possibilidades e/ou lacunas vocé pode apontar?

13, Quais as especificidades das disciplinas que considera mais relevantes para sua formacao?
14, Que conhecimentos, competéncias e habilidades vocé desenvolveu a partir do curso?

15, Paravoce, 0 que é ser pedagogo/a?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A proposta inicial era que as entrevistas ocorressem nos
meses de janeiro e fevereiro, pois, durante as férias escolares, as/os
professoras/es tém maior disponibilidade e menos trabalho, além de
ser um momento de descanso e tranquilidade. Quando responde-
ram ao questionario, todas/os as/os entrevistadas/os votaram nesse
periodo, justamente pelos motivos mencionados.

Apds a banca de qualificagdo, entrei em contato com cada
uma/um das/os participantes para convida-las/os, mais uma vez, a
dar sequéncia a pesquisa. Expliquei que faria uma entrevista narra-
tiva, que ocorreria por meio do WhatsApp de forma sincrona.

Para que as entrevistas narrativas acontecessem por meio
do WhatsApp, conforme o previsto, foi combinado com cada par-
ticipante o melhor horéario disponivel para que as efetudssemos.
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Contudo, apesar de o prazo ter sido prorrogado, estendendo-se por
todo o primeiro semestre de 2023, das 15 pessoas participantes da
pesquisa, trés ndo responderam a entrevista narrativa.

Antes de iniciar cada entrevista, realizei a leitura do TCLE. Em
seguida, a/o entrevistada/o concordava verbalmente em participar.
Com isso, combinamos que, posteriormente, recolheria sua assina-
tura e lhe entregaria uma via do TCLE.

Eu fazia a pergunta e a/o entrevistada/o respondia. Em alguns
momentos, a resposta foi complementada por mim, com base em um
ponto apresentado pela/o entrevistada/o, o que levou a outros ques-
tionamentos e a outras formas de dar sequéncia aquela(s) resposta(s)
e/ou de complementa-la(s). A maioria preocupou-se em explicar, da
forma mais completa possivel, todas as respostas aos questiona-
mentos formulados, apresentando exemplos de sua realidade e/ou
de experiéncias vividas como estagidrias/os. Também levantaram
pontos e preocupagdes com o futuro da Educagéo e a importancia
da/o pedagoga/o e da Pedagogia no e para o ensino brasileiro.

Durante a realizagdo da entrevista narrativa com cada parti-
cipante da pesquisa, ao ouvir seus relatos e observar suas emogdes,
expressoes faciais e corporais, percebi que tais movimentos pode-
riam produzir significados importantes para esta pesquisa. Por isso,
gravei o dudio e o video em equipamentos distintos, para ndo perder
nada do exposto nas entrevistas.
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Nunca se pode saber de antemao de que sdo capazes as
pessoas, é preciso esperar, dar tempo ao tempo, o tempo é que
manda, o tempo é o parceiro que estd a jogar do outro lado da mesa,
e tem na mao todas as cartas do baralho, a nés compete-nos inven-
tar os encartes com a vida, a nossa [..] (Saramago, 2017, p. 302-303).

Assim como Saramago (2017), para sistematizar o material
empirico, foi necessario trabalhar com o tempo. Para isso, procurei
realizar uma exploragdo minuciosa das respostas dos sujeitos entre-
vistados, buscando o que néao foi dito a partir do que ja estava dito,
olhando nas entrelinhas, observando os silenciamentos e atentando
aos detalhes. A maioria das pessoas entrevistadas tinha muito a con-
tar sobre o periodo em que cursaram Pedagogia EAD como segunda
graduacao. Elas pareciam ter sede de compartilhar suas vivéncias,
experiéncias e opinides sobre o periodo em que cursaram a segunda
graduacao. Durante as entrevistas, dividiram seu tempo, suas dores,
suas limitagdes, suas conquistas, seus interesses e, com isso, também
compartilharam comigo seus projetos futuros, intengdes e desejos.

Conforme Jorge Larrosa (2018, p. 43),

nao se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela.
O mundo nédo é somente algo sobre o que falamos, mas
algo a partir do que falamos. E a partir daf, a partir do
nosso ser-no-mundo, que temos algo para aprender, algo
para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além
disso, as palavras ndo apenas representam o mundo, mas
também o abrem, ndo sdo apenas uma ferramenta, mas
também um caminho ou uma forga.

Compreendo que, ao resgatar as memdrias, as/os entrevis-
tadas/os contaram sobre expectativas e frustragdes em relagcdo ao
gue esperavam do curso e ao que realmente ocorreu. Marcos Pereira
(2016, p. 49) aponta que

trabalhar com a meméria tem sentido na medida em que
registro as marcas mobilizadas, ao mesmo tempo que as
recupero transmutadas em outra coisa que ndo € mais
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0 acontecimento que as gerou, mas um novo movimento
e uma nova configuragéo para a qual elas contribuem, em
suas novas performances.

Para o autor, sdo nos padrdes obsoletos e na instalagdo de
novos padrdes que se mostram os espagos, as lacunas necessarias
para a producao de subjetividades. Ele complementa:

[..] os habitos ndo sdo modificados por mera prescri¢do
advinda do exterior. Trata-se de uma alteragdo que se
produz no diagrama referencial do sujeito, isto €, um novo
arranjo de forcas traduz-se em uma nova convicgdo, um
novo critério de regulagdo da existéncia que vai pressio-
nar pelo abandono de um habito j& sem fundamento e
desenvolvimento de um novo hbito. No entanto, hd a
possibilidade de considerarmos uma mudanca de habito
como resultado de prescrigdo [..]. O que ndo se espera
€ que haja um repetido silenciamento ou compensagao
dos pulsares subjetivos no sentido de, sucessivamente,
abrir méo do enfrentamento dos riscos da mudanga e
acabar recaindo em certo automatismo existencial, com
sensivel perda de nogéo do processo de produgéo de si
(Pereira, 2016, p. 78).

Meu objetivo era que as pessoas entrevistadas mostras-
sem, de fato, tudo o que vivenciaram no periodo em que cursaram
Pedagogia EAD como segunda graduagéo, pois, ao relatarem suas
trajetérias e escolhas académicas e profissionais, essas passa-
riam a fazer sentido.

Segundo Pereira (2016, p. 77), "[..] somos constantemente
assaltados por acontecimentos interferentes que nos projetam em
reconfiguracdes. A cada vez, trata-se ndo de jogar tudo fora e reco-
mecar do ponto zero, mas de entrar em um novo movimento" Ao
procurarem acontecimentos em sua memdoria, 0s sujeitos entrevista-
dos buscardo os mais marcantes para a formagao e atuacao profis-
sionais, dando sentido a novos percursos a serem trilhados.
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As narrativas sdo fundamentais ndo apenas como fontes de
informagao ou instrumentos para a formagéo continua dos/as profes-
sores/as, mas também como experiéncias formativas que estimulam
0 estudo, a reflexao e a transformacgao das condi¢des de existéncia
e de resisténcia no dmbito educacional. Mais do que oportunidades
para a retomada de préticas pedagdgicas aprimoradas, devem ser
encaradas como meios que transcendem esse propdsito, surgindo
a partir de subjetividades que, além de produzirem consensos, as
legitimam. Essas narrativas contribuem significativamente para uma
compreensao mais profunda e impactante do campo da Educagéo,
tanto no ambiente escolar quanto além dele.

Para analisar as narrativas das/os participantes da pes-
quisa, organizei a leitura de forma critica, sob uma perspectiva
pds-estruturalista, a partir dos Estudos em Docéncia e dos Estudos
em Pedagogia, utilizando os conceitos-ferramenta de identidade
e docéncia para responder ao meu problema de pesquisa: de que
formas as identidades docentes das/os egressas/os do curso de
Pedagogia EAD como segunda graduagdo séo constituidas a partir
das narrativas de suas trajetdrias formativas?

As/os participantes relataram que cursaram Pedagogia EAD
como segunda graduacado devido ao aligeiramento do processo, ja
que o tempo da segunda graduagao costuma ser consideravelmente
mais curto em relagdo ao da primeira; a relacdo custo-beneficio —
parte das/os entrevistadas/os fez o curso em universidades federais,
e as/os demais estudaram em centros universitarios que oferecem
cursos a um valor extremamente baixo, visando a ampliagdo do
ndmero de académicos/as; a modalidade a distancia, que evita des-
locamento e custos; e a possibilidade de concorrer em concursos
publicos, conforme relatou um terco das/os entrevistadas/os.

Para compreender de que formas sdo constituidas suas iden-
tidades, questionei as/os egressas/os da pesquisa sobre a opgao pela
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docéncia. Nesse ponto, algumas/ns enfatizaram que era um desejo
de infancia, inclusive, no momento de cursarem a primeira graduacgao.

Ser professora é histdria de crianga. Eu era muito pequena quando comecei a brincar de escolinha. Foi minha
brincadeira preferida por muito tempo. Lembro-me das minhas primeiras experiéncias como professora e do
prazer de tomar a brincadeira de crianca algo real.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Desde crianga, jd tinha desejo de ser professora. Minhas brincadeiras preferidas eram de escolinha, dar aula..

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).

Desde pequena, assim, desde crianca, eu tenho esse desejo. Sempre observei muito minhas professoras. Antes
mesmo de ir para a escola, eu j& brincava de ser professora, reunia as amigas.. E, depois que eu fui para a escola,
sempre me espelhei muito nas minhas professoras e gostava muito. As minhas opcoes eram ser professora ou ser
veterindria, e af eu decidi sequir. Fiz o magistério. [..] Ser professora sempre fez parte de mim, na verdade.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Desde a &poca da escola, eu gostava de explicar as coisas para 0s meus colegas e ficava muito feliz quando
eles entendiam. Eu era uma encantada com a escola, daquelas que faziam e participavam de tudo o que
podiam, Mas também, desde pequena, eu gostava de ir para a escola em que minha mée dava aula.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

Outras pessoas compreenderam que o trabalho docente nao
€ necessariamente uma escolha, mas sim uma decisdo.

Na verdade, ndo foi bem uma decisdo. As coisas foram se encaixando, digamos assim. Eu fiz um concurso piiblico;
trabalhava numa escola, na parte burocratica, na secretaria. Entdo, eu acho que foi meio automatico, assim. J4 que
estava ali, eu ia cursar na drea e, na época, entdo, foi possivel Letras. Era uma coisa de que eu j& gostava.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Eu ndo decidi ser professora. Nao foi uma decisdo.. Eu acho que foi uma questao mais de oportunidade,
possibilidade... A biologia j4 era algo com que me identificava, Ela chega como uma possibilidade de docéncia.
Entdo, eu ndo digo que eu decidi; eu digo que eu cheguei, gostei e fiquei.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).
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Eu decidi ser professora muito cedo. Fu era crianga ainda. Eu admirava muito as professoras. Fu gostava muito
do ambiente da escola, sempre foi muito mégico. Para mim, € o contato com as minhas professoras. Entéo,
desde sempre, eu queria estudar no colégio para ser professora que tinha em Venancio Aires e nunca pensei

em outra profissao sempre foi uma coisa que eu percorri assim, com muito desejo, com muita vontade. Depois,
com 10 anos, eu jd ajudei minha mée na catequese da primeira eucaristia. Entdo, todas as oportunidades em que
eu podia ensinar, estar junto com as pessoas era algo que me deixava muito feliz. Eu escolhi o magistério, que,
na €poca, era 0 Ensino Médio. Foi a minha primeira habilitagdo como professora de anos iniciais, e depois eu fui
fazer Histdria porque eu queria ampliar meu escopo de atuagao.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Sempre fui muito a das minhas professoras. Na época em que passei no vestibular, a faculdade oferecia vérios
cursos voltados para as licenciaturas. Assim que iniciei minha trajetdria, jd me apaixonei e descobri que era
exatamente esse 0 meu propdsito de vida,

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

Na época, quando eu estava terminando a oitava Série, meus pais incentivavam para que nds fizéssemos o
Ensino Médio com a Educacdo Profissional. Entdo, na época, tinha informatica, tinha quimica, tinha alguns
cursos disponiveis aqui, na minha regido, e com nenhum deles eu me identificava, Tinha o magistério, entéo,
por eliminacao, eu acabei escolhendo o magistério porque eu entendi que poderia Ser a profissao que mais se
adequaria, na época, ao meu perfil, ao que eu gostava de fazer, A ideia era fazer o magistério e depois mudar

de profissdo. Assim, eu poderia, com o saldrio, depois do Ensino Médio, trabalhar e pagar a minha faculdade.
Esse era o plano. Entdo, eu fiz o magistério e logo eu ingressei na carreira docente como auxiliar numa escola
particular. Depois, eu fiz o concurso, entrei como professora municipal no municipio de Portdo, & 0 que era para
ser algo passageiro e para auxiliar a pagar a faculdade foi efetivamente, Foi através da carreira docente que eu
consegui pagar minha faculdade, a minha primeira faculdade de Educagéo Fisica. Depois, isso foi se tornando,
entdo, uma paixdo, algo que eu realmente entendi que eu gostava de fazer, e eu assumi, entdo, a docéncia como
aminha profissao principal.

Fonte: Entrevistada R. (jul. 2023).

Eu decidi ser professor porque, como aluno, eu tive muitas experiéncias bacanas na escola, Assim, muitas
experiéncias que mexeram comigo como pessoa, como sujeito. E quando eu decidi escolher uma profissao, eu
queria uma profissdo que me realizasse pessoalmente. Como eu sempre gostei muito de trabalhar proximo de
pessoas, eu acabei optando, entdo, pela docéncia e por causa dessas experiéncias que eu tive como estudante
de Ensino Fundamental e Médio.

Fonte: Entrevistado G. (jul, 2023).
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Diferentemente das respostas anteriores, na questao sobre os
motivos da escolha do curso de Pedagogia como segunda graduacéo,
as respostas mudaram consideravelmente. Em algumas, a Pedagogia
seria a resposta a algumas perguntas das/os entrevistadas/os.

Eu optei pelo curso de Pedagogia depois porque eu senti que faltava alguma coisa na minha formagéo. fu

jé estava no mestrado, jd estava indo para o doutorado em Educacéo, e eu senti que faltava aquela, como a
gente pode dizer? Talvez aquela bagagem de conhecimento que a Pedagogia fornece. Eu sabia que o mestrado
e 0 doutorado em Educacdo davam um subsidio muito importante, mas eu senti falta daquele contato com a
docéncia na Educacdo Basica, na Educaco Infantil, de ter esse conhecimento, de pensar um pouco sobre essas
préticas na minha formagao também, e, para que eu pudesse concluir um percurso formativo que eu entendo,
no caso, da drea da Educacdo, que perpassa a Pedagogia, 0 mestrado, o doutorado em Educagao.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

Eu senti necessidade de conhecer mais a fundo esta drea, pois, lecionando Educacdo Fisica, eu ndo conseguia
entender algumas coisas. Também fiz porque queria dar aula para 0s anos iniciais, alfabetizar, trabalhar com
uma turma apenas.

Fonte: Entrevistada E. (mar, 2023).

Tenho uma histdria interessante sobre isso. Muito cedo, descobri que meus colegas de drea tinham uma visdo
muito diferente da minha, Eu tinha a impressdo de que eles ndo demonstravam afetividade, nem compreensao
pelas criancas, como se elas fossem miniadultos. Eu me sentia triste com isso. Outra coisa que me impactava
era que eles ensinavam e esperavam que todas as criancas devessem aprender da forma que eles esperavam.
Entdo, eu sempre repetia uma ideia de que todo professor deveria cursar Pedagogia antes de lecionar nas
dreas. Devido a isso, todos os meus colegas pensavam que eu tinha Pedagogia. Entéo, para honrar essa minha
posicao, quando apareceu a oportunidade, ndo deixei passar, além do que sempre quis cursar Pedagogia, pois
senti essa lacuna quando fiz a especializacao em Psicopedagogia. Na época, tive que me dedicar muito mais em
relacdo as minhas colegas, que tinham essa graduacdo especifica,

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

A terca parte das/os entrevistadas/os basearam a busca pela
Pedagogia como segunda graduacgdo no fato de que, como pos-
suem mestrado e doutorado na Educacdo, ndo é possivel concor-
rerem em concursos publicos com graduagéo em outra licenciatura
gue nao seja Pedagogia.
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Quando eu comecei o curso, eu estava trabalhando, eu estava.. Tinha terminado o doutorado com a bolsa integral

e estava aguardando para me colocar numa universidade, no mercado de trabalho. Por isso que eu me decidi pela
Pedagogia, segunda licenciatura, porque eu comecei a olhar 0s concursos, enfim, e vi Gue 0 concursos em que eu
gostaria de atuar, muitos deles, exigiam a Pedagogia e doutorado em Educagéo. Entdo, eu fiz essa reflexdo. Eu lembro
que eu me senti meio mal no inicio, assim, de fazer um curso de segunda licenciatura EAD como se fosse uma coisa,
assim, s6 pelo diploma. Eu lembro que fiz essa reflexdo, mas, depois, entendi que era importante para mim, porque eu
sempre tinha primado pela formacao mais longa, de maior qualidade, ou por investir muito. Por todo o meu percurso,
entéo, ali seria um momento de complementar a formacdo e ter o diploma mesmo.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Nunca havia pensado em cursar Pedagogia, pois, durante muito tempo, ouvia: "Ah, quem faz magistério ndo
precisa fazer Pedagogia’ Mas, com a aproximagdo do campo da Educagdo e a vontade de lecionar na Educacéo
Superior, compreendi que, para ser professora na drea da Educacao, & necessdrio cursar Pedagogia,

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Eu fiz primeiro 0 mestrado. Af, senti a necessidade de ter um curso de Pedagogia. Inclusive, para poder
concorrer a determinadas vagas para as quais ndo bastava ter mestrado em Educagéo, precisava Ser pedagogo.
Entdo, foi isso. Foi, na verdade, uma espécie, assim.. A necessidace me fez ir caminhando, escolhendo os
caminhos de acordo com a necessidade.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

A partir dessas respostas, é perceptivel que um dos principais
motivos da procura pelo curso de Pedagogia EAD como segunda
graduagao é o diploma. Por meio dos relatos das trajetdrias formati-
vas das/os entrevistadas/os, percebe-se uma certa implicagdo com
a precarizagao da profissdo docente.

Conforme George Amaral, Henrique Novaes e José Santos
(2021), a degradacéo das condigdes laborais dos/as professores/as
no Brasil evidencia-se em um exemplo especifico: a comercializagdo
da Educacgéo por meio da oferta de cursos de formagao, especial-
mente na EAD. Os autores argumentam que, no contexto das politi-
cas neoliberais, a disseminagao desses cursos constitui uma estraté-
gia do capital para ampliar seus investimentos. Tais formacgdes, sim-
plificadas e fragmentadas, contribuem para a precarizagado docente.
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Observando o desenvolvimento da EAD, concebida com
vistas a democratizagédo do ensino, é crucial enfatizar que a retdrica
da democratizagdo estd presente nas respostas das/os entrevis-
tadas/os e reconhecer uma questao subjacente: a precarizagdo. A
dicotomia entre democratizagéo e precarizagédo permeia toda a dis-
cussao em torno da EAD.

Na maioria das entrevistas, as/os participantes destacaram
que escolheram o curso de Pedagogia EAD como segunda gradua-
¢ao devido ao tempo disponivel.

Escolhi a que tinha a EAD mais curta. Era um ano s6, entdo, para mim, valia muito a pena. Eu j& podia aproveitar
varias atividades. [..] Eu ia ao polo s para fazer as provas. Entdo, eu fui fazendo as disciplinas EAD, olhando os
materiais, olhando os contedidos, e, para mim, foi estratégico.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Eu complementei disciplinas. Estudei por um ano, fiz 16 disciplinas.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Ento, foi uma formagdo bem complementar mesmo, ndo foi mais que isso.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

A proposta da segunda licenciatura era EAD, baseando-se na primeira graduacdo presencial. Porém, era
necessdrio fazer somente as cadeiras especificas e a conclusdo em até um ano.

Fonte: Entrevistada D. (abr, 2023).

A diferenca entre cursar a primeira graduacdo foi que, como eu j4 era graduado, 0 tempo diminuiu
consideravelmente. Na verdade, diminuiu pela metade. Entdo, esse também era um fator relevante para mim.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

O aligeiramento do curso foi um fator primordial para a
maioria das/os participantes. Em suas respostas, ficou evidente sua
apreensao e a pressa para terminar o curso no menor tempo pos-
sivel. Contudo, foi possivel perceber também que, no momento de
escolher uma instituicdo de Educagdo Superior, ndo houve neces-
sariamente preocupagao com o curriculo do curso ofertado na EAD.
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Tais aspectos forjam a identidade das/os entrevistadas/os,
principalmente ao observar a aceleragdo do tempo e a precariza-
¢ado da formacgdo docente como pontos importantes de problema-
tizagdo. O que isso produz as/aos pedagogas/os? Como conside-
rar o tempo disponibilizado na EAD? Essas trajetérias aceleradas
formam que tipo de profissional? E possivel exercer a docéncia
sem a presenga docente?

A ACELERACAO DO TEMPO

Em uma sociedade acelerada, que torna possiveis prati-
cas de individualismo, consumismo, concorréncia e “posi-
tividade téxica’, viver experiéncias com atencgéo plena é
muito importante para a promogéo da nossa salde fisica,
emocional e espiritual (Dal'lgna, 2023, p. 83).

Diferentes perspectivas sobre o exercicio da docéncia trans-
cendem os limites da sala de aula. Os conceitos de docéncia e iden-
tidade, juntamente com as reflexdes sobre o curso de Pedagogia
EAD como segunda graduagado, ampliam a compreensdo da iden-
tidade profissional docente, destacando que ela ndo é universal ou
essencial, mas um processo continuo de construgdo. A identidade
docente é moldada por disputas e implica influéncias tanto exter-
nas quanto internas.

Para Névoa (1992, p. 16), a identidade do/a professor/a “é um
lugar de lutas e de conflitos, é um lugar de construcdo de maneiras
de ser e de estar na profissao A formacéo da identidade profissional
constitui um processo extenso e intrincado, o que exige tempo para se
desenvolver plenamente. Requer a habilidade de reexaminar a prética
pedagdgica por meio da autoconsciéncia sobre o que, como e por
qual razdo o/a docente a realiza no contexto da sala de aula, consi-
derando tanto seus conhecimentos quanto os de seus/as alunos/as.
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A EAD tem se tornado uma opgéo popular para quem busca
aprimorar suas habilidades e adquirir conhecimentos, sem os cons-
trangimentos fisicos e temporais dos cursos presenciais. No entanto,
nos cursos de Pedagogia EAD, a aceleragdo do tempo tem se tor-
nado um desafio critico.

Essa aceleracdo do tempo pode ser observada em vérios
aspectos, desde a quantidade de conteldo a ser coberta em um
curto periodo até a frequéncia de tarefas e avaliagdes, que exigem a
assimilagao rapida de informagdes. Em suas narrativas, as/os parti-
cipantes relataram alguns incOmodos durante a segunda graduacéo.

Senti muita dificuldade em realizar quatro provas no mesmo dia, tendo que estudar para muitas matérias ao
mesmo tempo.

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

Nao teve nada novo. As provas eram muito conteudistas. Entdo, assim, teve pouquissima reflexdo.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

£ um curso preparatdrio para ser professora, mas que falha, por vezes, nesta proposta, quando deixa a desejar
em relacao aos excessos de decoreba e a falta de diddtica de alguns docentes.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

A aceleragdo do tempo nos cursos de Pedagogia EAD repre-
senta uma realidade complexa que demanda uma reflexdo profunda
sobre os desafios e os impactos na formagéao de futuros/as profes-
sores/as. Enquanto a flexibilidade oferecida pelos cursos on-line pro-
porciona oportunidades de aprendizagem acessiveis e adaptéveis,
a intensidade temporal, muitas vezes, obscurece a importancia de
uma formagao pautada na presenca docente.

Para Dal'lgna (2023, p. 80),

a presenga docente exige encarnagdo. Envolver-se com
alguém como professora significa estabelecer uma relagéo
consciente de si mesma e da presenca do outro. A presenca
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docente compreende inteireza, um modo de teorizar e de
praticar o trabalho docente, uma maneira de corporificar a
docéncia com cada parte de nés mesmas.

Para a autora, a presenga docente € importantissima, pois
demanda encarnagdo. Assumir essa posicdo implica estabelecer
uma conexao consciente consigo e com a presenca do/a estudante.
A presenga docente abrange a integralidade, sendo uma abordagem
para teorizar e praticar o trabalho educacional. Isso significa que a
docéncia vai além da simples transmissao de conhecimento; envolve
a entrega completa de quem somos, integrando nossas experién-
cias, valores e compreensodes ao longo de todo o processo educa-
cional. E um compromisso profundo e consciente de estar presente,
tanto fisica quanto emocionalmente, durante a interagdo com os/as
alunos/as, promovendo um ambiente de aprendizagem enriquece-
dor e significativo. Essa integridade na docéncia, além de fortale-
cer a relagdo entre professor/a e aluno/a, enriquece o processo de
ensino e aprendizagem.

As/Os entrevistadas/os apontaram a auséncia de docentes
como uma das fragilidades da EAD, diferentemente da primeira
graduacao, cursada presencialmente, na propria universidade. Além
disso, as poucas aulas e/ou avaliagdes ocorriam em polos, em suas
cidades, mas eram gerenciadas por tutores/as. O pouco contato
com os/as professores/as ocorria ocasionalmente, apenas durante
alguma aula on-line.

Tive dificuldades pela falta de aulas virtuais para tirar ddvidas, sendo o férum a (inica ferramenta, e, as vezes,
ndo conseguiamos compreender os professores e tutores.

Fonte: Entrevistada F. (fev. 2023).

Sentia falta de dialogar com os professores... Assim, essa coisa sG de apostilamento sempre me incomodou. Eu
gosto de discutir, de questionar, de problematizar.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).
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Eu gosto muito de dialogar com os professores. Sempre gostei dessa coisa do intervalo, tomar um café juntos,
problematizar coisas, pensar em autores. A7, o professor vai me sugerir uma obra. £ que 14 no video, talvez o
video seja antigo. Tem uma obra que recém foi langada. 0 vieo ndo chegou a gravar isso, ento, no tte-a-téte,
assim, no didlogo, € fisico. Assim, como professor, eu gosto muito mais. Eu acho que a interagdo € muito melhor,
Essa, para mim, foi a grande diferenca que eu senti. De questionar e ndo ter resposta, questionar coisas do
proprio curso, & ninguém me dar um retorno, Entdo, isso € horrivel na EAD.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Faltou a dindmica do presencial, de trocas e rodas de conversa, discusses sobre 0s assuntos.

Fonte: Entrevistada F. (fev. 2023).

E imprescindivel a presenca de docentes pesquisadores/as,
guestionadores/as e atuantes que, por meio de sua prética, desper-
tam nos/as académicos/as o desejo e a necessidade de mudangas.

Afastando-me aqui das nog¢des de senso comum sobre a
profissdo docente, ndo estou defendendo uma docéncia
missionéria e redentora. Estou defendendo uma docéncia
que temos chamado, em nosso grupo de pesquisa, de
amorosa e cuidadosa. Tal docéncia assume responsabi-
lidade ética, politica e pedagdgica pela formacgéo e pelo
ensino; tal docéncia expde sua humanidade, pois a pro-
fessora e o professor sdo seres humanos que carregam as
marcas de sua prépria atividade docente — sua existéncia
€ marcada pela docéncia (Dal'lgna, 2023, p. 82).

A pressao temporal também pode resultar na mera acumula-
cao de conhecimento tedrico, em detrimento de uma compreensao
préatica e critica da Pedagogia. A limitagcdo de tempo pode restringir
momentos significativos de reflexdo e aplicagcdo das teorias peda-
gdgicas em ambientes reais de ensino, prejudicando a capacidade
dos/as futuros/as professores/as de adaptar e contextualizar os
conceitos aprendidos para atender as necessidades individuais e as
complexidades dos/as alunos/as.
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Eu fiz Pedagogia, agora, em 2021, muitos anos depois, na ideia de abrir mais possibilidades na Fducagdo Superior.
Por j4 ter o doutorado na drea de ensino, educagao. Cursar a distancia foi realmente por ser uma segunda
graduagdo. £, por eu precisar mais do diploma em si, e se eu j& me considerava uma pedagoga, jd tinha vivéncia,
jétinha atuado com séries iniciais, entdo, na verdade, foi $6 uma burocracia, assim, para mim, que eu cumpri
para ter o diploma, para usar no trabalho mesmo.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Eu avalio que a formagdo dada pela universidade foi muito fraca. Assistir a videoaulas, algumas antigas, era
muito magante,

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Acredito que ndo forme com qualidade uma pedagoga. Sei que isso & dar um tiro no meu praprio pé, mas é
verdade. Apesar disso, tive diversas colegas que ja tinham feito magistério e, assim como eu, jd trabalhavam em
escolas, entao, para nds, tudo fazia sentido, mas, para quem sai do Ensino Médio, sem experiéncia, acredito que
deixa a desejar.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

A falta de interacdo presencial pode prejudicar a formacao
dos/as estudantes de Pedagogia EAD. A auséncia de trocas inter-
pessoais e de experiéncias praticas compartilhadas pode priva-los/
as de uma compreensao mais profunda das dindmicas sociais e emo-
cionais que ocorrem na sala de aula presencial, imprescindiveis para
o desenvolvimento de habilidades de gestao e de ensino eficazes.

Além disso, é imperativo incentivar a prética reflexiva como
parte integrante do processo de aprendizagem, encorajando os/as
estudantes a analisarem e questionarem continuamente suas pro-
prias praticas e crengas pedagdgicas. A promocgao de discussoes
virtuais e de comunidades de aprendizagem on-line ativas também
pode ajudar a compensar a falta de interagéo presencial, ao propor-
cionar um espago para trocas significativas e colaborativas.

A reflexdo sobre a aceleragdo do tempo nos cursos de
Pedagogia EAD deveinspirarareavaliagdoconstante das praticasedu-
cacionais e a busca continua por abordagens que equilibrem o tempo
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com a profundidade da compreensado pedagdgica. A capacidade
de adaptar e integrar as teorias a pratica de maneira significativa e
contextualizada é central para a formagao de professores/as capa-
zes de enfrentar os desafios e as demandas do ambiente educa-
cional contemporaneo.

A aceleracédo do tempo nos cursos de Pedagogia EAD pode
ser relacionada ao conceito de “sociedade do cansago’, de Byung-
Chul Han (2017). Esta expressao descreve uma sociedade caracteri-
zada pelo excesso de estimulos, hiperconexdo e cultura de produti-
vidade incessante, o que resulta em um estado de exaustéo fisica e
mental generalizada. Para o autor,

0 excesso de positividade se manifesta também como
excesso de estimulos, informagdes e impulsos. Modifica
radicalmente a estrutura e economia da atengdo. Comisso
se fragmenta e destréi a atengdo. Também a crescente
sobrecarga de trabalho torna necessaria uma técnica
especifica relacionada ao tempo e a atengao, que tem efei-
tos novamente na estrutura da atenc¢do (Han, 2017, p. 31).

Essa pressdo temporal contribui para a intensificacdo do
ritmo de vida dos/as estudantes, que muitas vezes enfrentam a
necessidade de conciliar estudos, trabalho e outras responsabilida-
des, o que eleva os niveis de estresse e ansiedade.

A falta de interacdo presencial, caracteristica dos cursos
EAD, também pode acentuar o sentimento de isolamento e solidao,
intensificando os efeitos negativos da exaustdo mental decorrente
da aceleragédo do tempo. A auséncia de uma comunidade de apren-
dizagem fisica e o contato humano direto podem resultar em uma
sensacao de desconexao e alienagdo, o que contribui para a exaus-
tdo emocional e psicoldgica. Segundo Han (2017, p. 30),

0 excesso de trabalho e desempenho agudiza-se numa
autoexploracdo. Essa é mais eficiente que uma exploragao
do outro, pois caminha de maos dadas com o sentimento
deliberdade. O explorador é,ao mesmotempo, o explorado.
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Agressor e vitima ndo podem mais ser distinguidos. Essa
autorreferencialidade gera uma liberdade paradoxal que,
em virtude das estruturas coercitivas que lhe sédo ineren-
tes, se transforma em violéncia. Os adoecimentos psiqui-
cos da sociedade de desempenho sdo precisamente as
manifestagdes patoldgicas dessa liberdade paradoxal.

Neste contexto, é preciso que as instituicdes educacionais
adotem uma abordagem mais humanizada e equilibrada, priorizando
a aprendizagem em detrimento do tempo gasto. Estratégias que
promovam momentos de reflexdo, pausas adequadas e interacoes
significativas entre os/as alunos/as podem ajudar a mitigar os efei-
tos da aceleragédo do tempo e a aliviar a pressédo da “sociedade do
cansago” sobre os/as estudantes de Pedagogia EAD.

Para Han (2017, p. 29-30),

o sujeito de desempenho estd livre da instancia externa
de dominio que o obriga a trabalhar ou que poderia explo-
ré-lo. E senhor e soberano de si mesmo. Assim, ndo esté
submisso a ninguém ou esta submisso apenas a si mesmo.
E nisso que ele se distingue do sujeito de obediéncia. A
gueda da instdncia dominadora néo leva a liberdade. Ao
contrério, faz com que liberdade e coagédo coincidam.
Assim, o sujeito de desempenho se entrega a liberdade
coercitiva ou a livre coergéo de maximizar o desempenho.

A criacdo de ambientes de aprendizagem mais equilibrados
e saudaveis é muito importante para garantir que os/as futuros/
as professores/as estejam bem preparados/as, tanto em termos
de conhecimento tedrico quanto em relagdo a sua saide men-
tal e bem-estar geral.

A aceleracédo do tempo nos cursos de Pedagogia EAD pode
ser relacionada ao conceito de “tempos hipermodernos’, proposto
por Gilles Lipovetsky (2004). Conforme o autor, sdo caracterizados
pela busca incessante por velocidade e instantaneidade, e moldados
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pelo constante desenvolvimento tecnoldgico e pela légica da globa-
lizagéo. Para Lipovetsky (2004, p. 28),

o que mudou principalmente foi o ambiente social e a
relagdo com o presente. A desagregagdo do mundo da
tradi¢do é vivida ndo mais sob o regime da emancipagao,
e sim sob o da tensdo nervosa. E o medo o que importa e
o que domina em face de um futuro incerto; de uma légica
da globalizagdo que se exerce independentemente dos
individuos; de uma competicao liberal exacerbada; de um
desenvolvimento acelerado das tecnologias da informa-
¢do; de uma precarizagdo do emprego; e de uma estag-
nagao inquietante do desemprego num nivel elevado.

Nos cursos de EAD, essa dindmica se reflete na necessidade
de os/as académicos/as se adaptarem a um ritmo acelerado de
aprendizado, em que a quantidade de informacdes a serem absorvi-
das e a velocidade com que devem ser processadas sdo elevadas. A
natureza instantdnea da comunicacéo e do acesso ao conhecimento
por meio das plataformas on-line exige dos/as estudantes uma
capacidade de assimilagéo rapida, refletindo os valores hipermoder-
nos de produtividade.

Segundo o autor,

nasce toda uma cultura hedonista e psicologista que
incita a satisfacéo imediata das necessidades, estimula a
urgéncia dos prazeres, enaltece o florescimento pessoal,
coloca no pedestal o paraiso do bem-estar, do conforto
e do lazer. Consumir sem esperar; viajar; divertir-se; nao
renunciar a nada: as politicas do futuro radiante foram
sucedidas pelo consumo como promessa de um futuro
eufdrico (Lipovetsky, 2004, p. 61).

A légica do consumismo, presente nos tempos hipermoder-
nos, também se manifesta nos cursos de Pedagogia EAD, em que
os/as alunos/as, muitas vezes, sdo levados/as a encarar a educagao
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como um produto a ser consumido e adquirido de forma rapida e
prética. Para Christian Laval (2004, p. 181), os

[..] servigos de marketing de empresas e agéncias de
publicidade sabem tornar as aulas mais leves, as ativi-
dades escolares mais divertidas, as horas letivas menos
longas. Muitos professores, sensiveis a essa dimenséo
lidica e preocupados em nao entediar os alunos, se
deixam convencer pelo “interesse pedagdgico” de kits,
filmes, excursdes e outras manifestagdes publicitdrias. As
acgOes pedagdgicas da Disneylandia Paris, para ficar ape-
nas em um exemplo, atendem aos critérios estabelecidos
pelo Ministério da Educagéo Nacional.

A énfase na obtengéo de diplomas e certificados em curto
prazo pode subverter a propria esséncia da Pedagogia, que requer
uma compreensao profunda e reflexiva dos processos de aprendiza-
gem e de desenvolvimento humano.

Essa formagao veio para me ajudar na questao burocratica de poder assumir concursos especificos que
pedissem a graduagao em Pedagogia.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Na minha segunda graduacao, eu precisava muito mais do diploma, entende?

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Também tem uma questao profissional [..] Eu vi que alguns editais estavam pedindo doutores e mestres na
drea da Educacdo, mas tinham que ter a formagao inicial em Pedagogia.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

A Pedagogia poderia ser a possibilidade de concorrer a um concurso pliblico federal superior.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Aescolha da Pedagogia ndo foi uma coisa recente. Eu comecei a olhar as oportunidades de emprego e de concursos,
ai'entendi que o alinhamento mais adequado seria eu ter também a Pedagogia, ja que eu tinha mestrado, doutorado
em Educagéo e, além disso, poderia atuar também como pedagoga, sendo que eu jd tinha todo esse conhecimento,
S0 ndo precisava desse diploma porque o magistério ja tinha me dado. Depois de todos os estudos que eu fiz, de todo
0 trabalho pedagdgico que eu fiz como coordenadora, eu ainda ndo tinha o titulo de pedagoga.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).
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Primeiro, eu acho que a questdo de que eu sempre gostei muito, sabe? Mas, na verdade, eu ndo via o que

esse curso poderia me oferecer como possibilidade, entdo eu dizia que eu ndo faria Pedagogia porque eu ndo
sabia pintar, Isso era um caso de ignorancia, mas uma forma de conhecer o curso [..]. Eu fui fazer o curso de
Pedagogia depois que eu fiz o mestrado porque a minha orientadora era professora do mestrado com doutorado
e ela fazia Pedagogia. [..] Eu fiz essa opcao porque eu comecei a perceber, assim, que eu ia fazer 0s concursos
dos institutos federais.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).

Quando eu estava concluindo minha pds-graduago, a coordenadora divulgou uma parceria da instituigdo
para cursar uma segunda licenciatura e, como eu havia feito concurso piblico, para assumir, eu precisava
do curso de Pedagogia.

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).

A escola esta inserida em uma economia de mercado em
gue grandes empresas veem 0s jovens como um publico-alvo
estratégico, direcionando agdes e midias especificas a eles. Desde
muito cedo, essas estratégias buscam moldar criangas — ainda com
pouca experiéncia critica — para que se tornem consumidoras de um
numero crescente e diversificado de produtos (Laval, 2004).

Essa mentalidade hipermoderna pode levar os/as estudan-
tes a priorizarem resultados imediatos, em detrimento de uma com-
preensdo aprofundada e critica da educacéo e do/a docente. A falta
de espaco para reflexdo e debate mais profundos sobre questdes
pedagdgicas fundamentais pode comprometer a formagdo de pro-
fissionais da educagéo capazes de lidar com os desafios complexos
e multifacetados das préticas educacionais contemporaneas.

Portanto, é primordial que os cursos de Pedagogia EAD bus-
guem equilibrar o comprometimento e a velocidade exigidos pelos
tempos hipermodernos com a promogao de uma abordagem mais
reflexiva e critica da educacéao. Estratégias que incentivem a analise
aprofundada, o debate intelectual e a interacao significativa entre os/
as estudantes podem ajudar a contrabalangar os efeitos negativos
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da aceleragdo do tempo e a promover uma compreensdo mais rica
dos principios pedagdgicos bésicos.

Para Laval (2004, p. 159), “[...] a introducdo das novas tecno-
logias no ensino deveria resultar numa gigantesca rede de ensino
a distancia’ e numa profissionalizagdo muito mais incisiva de per-
cursos académicos com flexibilidade para se adaptar as neces-
sidades das empresas’

O autor aponta a escola ndo como uma empresa, mas como
uma instituicdo, e questiona a presenga de concepgdes neoliberais
nas instituicdes de ensino publicas e privadas. Essas concepgdes
fundamentam-se na ideia de que a educagao é um bem de capital
privado, o que introduz uma dindmica de provedor e consumidor no
contexto educacional. Essa abordagem negligencia a ordem politica
de igualdade e solidariedade, substituindo-a pela promogéao da desi-
gualdade. A implementagdo de programas de privatizagcdo agrava a
desigualdade j4 existente na sociedade.

A aceleragdo do tempo na formagdo docente reflete uma
dinédmica educacional que, embora ofereca acesso flexivel ao conhe-
cimento, pode impor desafios significativos aos/as académicos/as
gue buscam tornar-se docentes qualificados/as e reflexivos/as. Essa
aceleragdo do tempo se manifesta de varias maneiras, com impactos
multifacetados no processo de formagéao de professores/as.

Ndo me lembro da gente ter estudado Paulo Freire ou qualquer outro autor mais especificamente, assim,

sabe? Eu acho que a gente passou ali pelas disciplinas, mas de uma forma muito sem paixdo, sem olhar, sem
um podcast, sem um material. E 0 que me preocupa muito como professora & 0 quanto isso € presente para
milhares e milhares de estudantes que sé passam por esse aqui, unicamente podem estudar nessa faculdade,
por exemplo, que ndo t&m o contato que a gente tem e nem tm condicdes de fazer essa critica que a gente faz.
Entéo, isso & bem complexo.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Por j4 ter uma formagdo presencial, a Pedagogia EAD foi tranquila. Porém, acredito que somente fazer uma
formagéo EAD € complicado e complexo, pois tu ficas muito distante da realidade.

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).
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Em termos de graduacdo, foi muito superficial, mas aprendi bastante nos estdgios. Para mim, foi o mais
importante, mas, teoricamente, foi muito superficial.. Superficialidade dos conteddos.. Faltaram trabalhos de
pesquisa e extensao.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

Minha maior dificuldade era assimilar os contetidos do livro oferecido, porque era basicamente um recorta e
cola de vdrios autores. Nenhum conhecimento foi aprofundado; tudo era muito superficial.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

A natureza condensada dos cursos de Pedagogia EAD pode
levar a uma sobrecarga de conteudo, dificultando a assimilacdo
abrangente e significativa de conceitos pedagdgicos indispensaveis.
A pressdo para concluir o curso em um periodo mais curto pode
levar os/as estudantes a priorizarem a conclusao das tarefas em vez
de aprofundarem sua compreensao dos conceitos pedagdgicos e de
sua aplicagdo prética, aspectos importantes para a formagdo de uma
compreensao abrangente e contextualizada da pratica docente.

Eu lembro como foi complexo fazer os estagios [..] precisei fazer um estdgio na Educacdo Infantil e outro nos anos
iniciais, mas me surpreendeu que & um estdgio muito ali, geraco, muito simplificado, S0 para a gente ter ideia..

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Eu considero a EAD fraca para quem nunca fez um curso presencial, porque, na minha experiéncia, essa
faculdade tinha um polo presencial aqui em Canoas, onde eu fazia, e eu achava a biblioteca, por exemplo,
muito ruim, muito fraca. SO tinha livros da prdpria editora,

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Nao € que era 0 meu caso; eu tinha aulas EAD. Eram aulas gravadas e apostilas em PDF para ler que eu baixava
ali e tal, mas as provas eu tinha que ir 14 ao polo fazer. Recebi alguns livros deles I3 Mas os tedricos, assim, eu
0s recebi via correio e tal. Acho que eram uns livros fracos, que davam uma ideia geral. Entdo, eu acho que o
polo, e essa € uma lacuna, acho que o polo presencial precisava ter uma biblioteca melhor. Nao s6 com os livros
deles. Por exemplo, ndo havia nenhum livro do Saviani, nenhum livro do Paulo Freire, Nao entendi. Havia livros
da editora dessa faculdade, cujos professores, Id no meio do texto, citavam que existia um tal Paulo Freire, um
Anisio Teixeira. Enfim, mas a obra deles, pela universidace, eu nunca acessaria, porque o polo ndo tem essas
obras. Entdo, eu acho essa uma lacuna lamentavel, inclusive.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).
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Para enfrentar esses desafios, é aconselhavel que as institui-
¢Oes de ensino e os/as responsaveis pelos cursos EAD adotem abor-
dagens que equilibrem efetivamente a flexibilidade da modalidade a
distdncia com a necessidade de uma formagéo docente robusta e
reflexiva. Ao adotarem abordagens educacionais que considerem a
necessidade de um processo de aprendizagem equilibrado e abran-
gente, os cursos de Pedagogia EAD podem ajudar a preparar os/
as futuros/as docentes de maneira mais eficaz, capacitando-os nao
apenas com conhecimento tedrico, mas também com habilidades
préaticas e reflexivas essenciais a pratica profissional.

Alguns docentes nos deram muitos exemplos negativos. 0s contelidos e as leituras eram na direcdo da
inovacéo: abandonar o velho habito. Porém, a pratica de muitos deles ndo condizia com o que pregavam,

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Tivemos alguns desafios, como: reter o contetido estudado e lidar com a tecnologia. Tivemos muitas dificuldades
de comunicagdo com determinados professores e, as vezes, com a propria instituicdo. Além disso, alguns
docentes eram muito tradicionais.

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

0 nosso maior desafio, sem divida, foi a pandemia e, de certa forma, 0 abandono por parte do corpo docente e
dos coordenadores do curso.

Fonte: Entrevistada F. (fev. 2023).

Kohan (2017) destaca uma perspectiva interessante sobre a
concepgao do tempo na Educacéo, argumentando que a adogao do
conceito de Cronos pelas escolas representa, de certa forma, uma
anti-scholé. O autor faz referéncia a etimologia da palavra "escola” e a
sua origem na Grécia antiga, onde esse termo designava um espacgo
com tempo livre. Nesse contexto, a escola era um local destinado a
“perder tempo’, um ambiente onde os sujeitos podiam se dedicar ao
estudo, ao pensamento e a formacao pessoal.

As escolas contemporaneas e as politicas educacionais ado-
taram uma abordagem linear do Cronos para organizar o trabalho
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pedagdgico. Isso é evidenciado pela fragmentagéo do curriculo ao
longo de anos sucessivos, criando uma sequéncia predeterminada
na qual os/as estudantes avangam de um ano para o outro e abor-
dam contelidos especificos em uma ordem preestabelecida (Kohan,
2017). O mesmo ocorre nas universidades galchas, conforme
apresentado pelas/os egressas/os do curso de Pedagogia EAD
como segunda graduagao.

Essa abordagem, segundo Kohan (2017), contraria a ideia ori-
ginal de scholé, que enfatizava a liberdade de tempo para a dedica-
¢do ao estudo e a reflexdo. A imposicdo de uma sequéncia linear no
curriculo pode restringir a capacidade de explorar o conhecimento
de forma mais livre e personalizada.

"Essa forma de afirmar o tempo tem influéncia decisiva sobre
a experiéncia temporal que podemos ter numa escola” (Kohan, 2017,
p. 12), em que a ideia de presente, muitas vezes, € minimizada, per-
cebida como um limite, um mero instante ou até mesmo desconsi-
derada. Isso ocorre em detrimento de uma énfase maior no passado,
com a valorizagdo da histéria, e de uma preparacao para o futuro,
especialmente no contexto do mundo do trabalho e da universidade.

Para Dal'lgna (2023, p. 132),

[..] é preciso desapegar-se deste tempo para assumir
radicalmente a ideia de que o tempo pedagdgico ndo é o
tempo Cronos. Se a escola e a universidade sao lugares
de construgdo da cultura comum, da atengéo as singula-
ridades humanas, podemos pensar que, nesses lugares
sociais, presencialmente ou utilizando a educagdo remota,
ou o ensino hibrido, estaremos envolvidos com a organi-
zagdo de uma forma de experiéncia de vida e de mundo.

Proporcionar momentos destinados a “perder tempo’, permi-
tindo que os/as alunos/as realizem atividades por conta prépria, € ndo
apenas visando a resultados tangiveis. Estar mais presente no presente,
contemplando estratégias para romper com a rigidez do macrotempo
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e abrir espacgo para a producéo do aparentemente indtil. Isso implica
guestionar o uso sistematico de agendas em reunibes, recusar a
dependéncia excessiva delas em todas as circunstancias e estar
aberto a encontros que, a primeira vista, podem parecer dispen-
sdveis, como oficinas consideradas inuteis, oferecendo um tempo
sujeito a contingéncias especificas e a experimentacdes ndo estru-
turadas. Essas praticas ndo sdo oficializadas e evitam, assim, a
monotonia de experiéncias moldadas por normas preestabelecidas
e propensas ao tédio.

Kohan (2017) sugere uma reavaliagdo da concepcdo de
tempo na Educagao, questionando se o rigor do Cronos é realmente
a melhor abordagem para promover o desenvolvimento pleno dos/
as estudantes e incentiva-los/as a buscar a sua formacéao.

A formacado docente em ambiente EAD exige uma aborda-
gem consciente para superar os desafios da presenca. Conforme
Dal'lgna (2023, p. 134),

docéncia é autoria. Docéncia é uma forma de manifesta-
¢do do pensamento. Uma chance de duvidar de si e ultra-
passar o préprio pensamento. A professora transforma,
em primeiro lugar, a si mesma. Entendo que, quando
ensinamos, ndo fazemos somente algo a alguém, mas
fazemos algo com nds mesmas. Defendo uma docéncia
e uma vida que nos tornem autoras da prépria existéncia.
Coloco-me no presente e escolho a docéncia aqui e agora!

Ao integrar estratégias na formagdo docente em cursos
de Pedagogia EAD, os/as professores/as podem preparar-se para
superar as limitagdes da presenca fisica e cultivar uma presenca
auténtica e conectada, essencial para promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e enriquecedor.
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Aposto na docéncia, apesar de tudo e das formas de
precarizagao e deslegitimagdo. Quando defendo a res-
ponsabilidade, suspeito, por um lado, dos chamados pro-
cessos de intensificagdo e autointensificagéao do trabalho
docente neste tempo presente; e suspeito, por outro
lado, dos discursos especializados e do senso comum
que desqualificam, desautorizam, descaracterizam,
ameagam, culpabilizam, enfraquecem a nossa profisséo
(Dal'lgna, 2023, p. 124-125).

Ao longo do tempo, a pratica do/a professor/a e sua funcdo
assumiram configuragdes distintas. Ao revisitar o século XIX, per-
cebemos, com base na pedagogia tradicional, o/a docente como
detentor/a do conhecimento. Para exercer a fungéo, era necessario
que o/a professor/a dominasse o conteldo, tornando-se uma auto-
ridade a ser respeitada e um modelo a ser seguido.

Contudo, com a introdugéo das tecnologias de comunicagédo
e informacgdo, novos atributos foram atribuidos ao trabalho docente.
Diante da disponibilidade do conhecimento em outros espagos, mui-
tas vezes sem necessidade de sua presencga fisica, surgiu a questao
da posigao desse/a profissional nesse contexto.

Assim, o/a professor/a, impulsionado/a pela curiosidade,
pela necessidade de aprendizado ou pelas demandas contempora-
neas, encontra-se inserido/a na EAD. Aquele/a que sempre esteve
vinculado/a ao ensino presencial, inicialmente como estudante e,
mais tarde, como docente, enfrenta o desafio do novo. Em meio a
essas demandas, surgem diversos desafios ao/a professor/a, que, de
certo modo, formam a identidade desse/a profissional.

Segundo Pimenta (2012, p. 18-19),

a identidade nado é um dado imutdvel. Nem externo, que
possa ser adquirido. Mas € um processo de construgdo do
sujeito historicamente situado. A profissdo de professor,
como as demais, emerge em dado contexto e momento
histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas
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pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.
Assim, algumas profissdes deixaram de existir e outras
surgiram nos tempos atuais. Outras adquirem tal poder
legal que se cristalizam a ponto de permanecerem com
préaticas altamente formalizadas e significado burocrético.
Outras ndo chegam a desaparecer, mas se transformam
adquirindo novas caracteristicas para responderem a
novas demandas da sociedade. Este é o caso da profissdo
de professor. Essas consideragdes apontam para o cara-
ter dinamico da profissdo docente como prética social. E
na leitura critica da profissdo diante das realidades sociais
gue se buscam os referenciais para modifica-la.

Um dos desafios reside na caréncia de formagao e de experi-
éncias na docéncia e na aprendizagem on-line. Estamos imersos/as
na cibercultura e os/as professores/as tém a ferramenta, mas, muitas
vezes, sdo excluidos/as por ndo saberem utiliza-la de forma efetiva.
E necessario investir na formagéo docente, pois eles/as precisam
aprender a utilizar recursos tecnoldgicos, a comunicar-se por meio
deles, a interagir e a criar ambientes propicios a aprendizagem.

A autoria e a autonomia do/a docente sédo pontos centrais na
EAD, ja que a docéncia se divide entre o/a professor/a — responsavel
pela elaboragdo de materiais e conteldos — e o/a tutor/a — encar-
regado/a de mediar a aprendizagem com base nos materiais pré-e-
laborados. Essa divisdo, muitas vezes, resulta em uma participacao
limitada do/a tutor/a, que, mesmo possuindo formagao equivalente,
pode ndo ser devidamente valorizado/a, sendo responsével apenas
pela execugéo das atividades.

Apesar da resisténcia de alguns/as docentes diante das
mudancas no método de ensino decorrentes da inclusdo de tecnolo-
gias, este momento exige adaptacgao e superagdo. Muitos questiona-
mentos sdo levantados em relagéo ao direcionamento da Educacgéo
neste periodo, mas os reflexos desta época histdrica contribuirao sig-
nificativamente para redefinir a relagédo entre professor/a e tecnolo-
gia. E imperativo conhecer e aprender a utilizar os meios oferecidos
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pelas tecnologias da informagao e comunicagao, visando criar opor-
tunidades para compartilhar e produzir conhecimento, em busca da
emancipagao e da transformagao dos sujeitos e de seu ambiente.

Szulczewski (2013, p. 13) compreende que “[..] no profes-
sor que atua na EAD se conjugam atravessamentos que exigem
dele uma outra forma de se relacionar consigo mesmo, com os
alunos e com a prépria tecnologia no contexto da EAD" A autora
aponta que, na EAD, "o foco estd centrado na aprendizagem’, por
isso, docentes e académicos/as “passam a ser eternos aprendizes”
(Szulczewski, 2013, p. 23).

Ao discutir as formas de ser professor/a na EAD, Szulczewski
(2013) responde a algumas perguntas das/os participantes desta
pesquisa ao criticar as mudangas de perspectiva necessarias aos/as
docentes que atuam na EAD. A abordagem centrada na aprendiza-
gem e a disposi¢ao para a aprendizagem continua sdo importantes
nesse ambiente educacional, uma vez que a interagdo com a tecno-
logia e a compreensao das dindmicas on-line desempenham papel
relevante no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Eliane Schlemmer, Daniel Lopes e Luciana Backes (2021,
n.p, grifos das autoras e do autor) fazem uma critica ao uso das
tecnologias pelas tecnologias, ao proporem o hibridismo e a multi-
modalidade na Educagao como ferramentas capazes de “possibilitar
aos professores migrar de uma concepcdo de uso da Informatica
na Educagdo, para a apropriagdo da informatica pela educagdo” As
autoras e o autor propuseram desafios que reverberaram, desaco-
modando e provocando os/as professores/as a repensarem “a sua
prética em sala de aula, a partir da reflexdo sobre o seu préprio pro-
cesso de aprendizagem, na relagdo com o que os seus estudantes
também vivenciavam enquanto estavam aprendendo (significacéo
e ressignificagao)"

123



As autoras e o autor sugeriram desafios para sacudir e moti-
var os/as professores/as a reconsiderarem o modo de ensinar e a
refletirem sobre como eles/as préprios/as aprendem e como isso se
relaciona com a experiéncia de aprendizagem de seus/as alunos/
as. O foco estava na importancia de conferir significado ao conheci-
mento e de adapté-lo as necessidades individuais dos/as estudan-
tes, incentivando tanto os/as professores/as quanto os/as alunos/as
a reavaliarem o processo de aprendizagem.

A proposta desses desafios foi proporcionar aos/as docen-
tes oportunidades para reavaliarem suas praticas, levando em conta,
além de seu proprio processo de aprendizagem, a experiéncia de
aprendizagem de seus/as alunos/as, com o objetivo de fomentar
uma abordagem educacional mais reflexiva e contextualizada. Dessa
forma, Schlemmer, Lopes e Backes (2021, n.p) defendem que,

para que as competéncias técnico-didatico-pedagd-
gics — saber fazer docente na atualidade — possam ser
desenvolvidas, os processos formativos precisam ser pen-
sados de uma perspectiva sistémica, ou seja, nado se trata
de formar o professor de maneira fragmentada, isolada
(conhecimentos especificos da drea de conhecimento,
conhecimentos especificos da drea da didatica e conhe-
cimentos especificos da area tecnoldgico-digital), precisa
ser trabalhado o que surge da interagdo desses trés ele-
mentos, pois 0s processos de ensino e de aprendizagem
séo sistémicos. Assim, ndo é possivel desejar inovagdo na
educacao, se o tipo de formacéo propiciada ao professor
privilegia o “uso de" determinada TD [tecnologia digital].
A perspectiva precisa mudar do “uso de TDs [tecnologias
digitais]" para "apropriacédo das TDs’, a fim de possibilitar
a construgdo de préticas didatico-pedagdgicas para esse
tempo histérico e social, o que implica, necessariamente,
a congruéncia com as diferentes TDs.

A nocéo de que os processos de ensino e aprendizagem séo
sistémicos destaca a interdependéncia entre os elementos envol-
vidos na préatica docente. Isso implica reconhecer que a inovagao
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no campo da Educacdo ndo pode ocorrer apenas pela introducdo
de tecnologias isoladas, mas também pela construgédo de praticas
didético-pedagdgicas que integrem harmoniosamente conhecimen-
tos especificos, técnicas de ensino e tecnologias digitais. Assim, a
formacéao de professores/as deve evoluir de modo a prepara-los/as
tanto para o uso de tecnologias, quanto para a apropriagao e integra-
¢ao dessas ferramentas em sua pratica diéria.

A precarizagao da formagdo docente é um fenébmeno com-
plexo que afeta os/as professores/as e o sistema educacional.
Engloba uma série de questdes, desde a desvalorizagédo social e
financeira até a falta de investimento em capacitagéo e atualizagdo
profissional. Essa situagdo compromete a educacao oferecida, bem
como o desenvolvimento e o futuro das novas geragdes.

O trabalho docente é considerado essencial nas interagdes
humanas e apresenta caracteristicas intrinsecas que moldam sua
natureza. Segundo Maurice Tardif e Claude Lessard (2014, p. 35),
"a docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria
inerte ou de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capa-
zes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de
participar da acédo de professores”

Para os autores, a compreensdo do/a professor/a emerge
como uma das chaves para decifrar as metamorfoses contempora-
neas na sociedade, no dmbito profissional e no contexto da globali-
zagdo. Nessa conjuntura, percebemos que o ato de ensinar é funda-
mental para a compreensao das transformagdes em curso, uma vez
gue impacta o tecido social e influencia os setores econémico e tec-
noldgico, afetando diretamente a configuragdo do trabalho docente.

Dentre os principais aspectos que contribuem para a precari-
zagao da formagéo docente, destacam-se a falta de politicas publicas
consistentes e de investimento adequado na Educagao, o que resulta
em infraestrutura insuficiente, salarios incompativeis e condigdes de
trabalho desfavoraveis. Além disso, a auséncia de programas eficazes
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de desenvolvimento profissional continuo e a falta de reconhecimento
social da importancia do trabalho dos/as docentes também se mos-
tram significativas nesse contexto.

Conforme Pimenta e Léa Anastasiou (2002, p. 16),

[..] o trabalho docente estd impregnado de intencionali-
dade, pois visa a formagdo humana por meio de conteu-
dos e habilidades, de pensamento e agdo, o que implica
escolhas, valores, compromissos éticos, etc. Significa
entdo introduzir objetivos de natureza conceitual, procedi-
mental e valorativa, em relagéo aos contelidos da matéria
gue ensina; transformar o saber cientifico ou tecnoldgico
em conteldos formativos; selecionar e organizar conte-
Udos de acordo com critérios légicos e psicoldgicos, em
funcéo das caracteristicas dos alunos e das finalidades do
ensino; utilizar métodos e procedimentos de ensino espe-
cificos, inserindo-os em uma estrutura organizacional em
que participe de decisdes e a¢des coletivas. Por isso, para
ensinar, o professor necessita de conhecimento e praticas
que ultrapassem o campo de sua especificidade.

A crescente carga de trabalho, a falta de suporte administrativo e
a pressao por resultados quantitativos muitas vezes sobrecarregam os/
as professores/as e dificultam a implementagdo de métodos pedagdgi-
cos inovadores e a promogdo de um ambiente de aprendizagem esti-
mulante. Isso pode levar a altos niveis de desgaste emocional e mental,
afetando negativamente a salde e o bem-estar dos/as docentes.

Eu achei, 14 em 2012, que 6 questdo de se pensar que sdo trés estagios. Assim, acho que & muito estagio.

Ele € curto; € pouco tempo. A gente ndo tira muito, ndo tem muito, ndo & muito proveitoso, assim. 0 estdgio

em gestao, 0 estdgio dos anos iniciais, 0 estagio da Educagéo Infantil, no meu curriculo, tinha todos esses.
Assim, foi extremamente doloroso, mesmo que eu estivesse na sala de aula todo esse tempo, eu nunca

tinha trabalhado, por exemplo, com a Educagéo Infantil, £ ai, uma das maiores dificuldades que eu tive 14, na
Educagdo Infantil, foi a questao da forma de seguir aquilo que a professora colocava como rotina, Quando eu
cheguei, aquilo para mim foi algo extremamente delicado, porque eu ndo sabia como fazer aquela rotina, e as
criangas, elas sabem muito, elas sabem os horérios, entdo, para mim, aquilo foi algo que eu ndo conhecia. Eu
vinha dos periodos, da troca de sala, da troca de turma e da troca de ano. Eu fiquei muito impactada com aquilo,
assim. Entéo, eu acho que a gente poderia ter um estdgio maior.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).
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Os cursos de Pedagogia EAD no Brasil tornaram-se uma
opgao cada vez mais popular devido a flexibilidade e a acessibilidade
gue oferecem. Eles permitem que os/as estudantes tenham mais
controle sobre seu ritmo e sobre 0 ambiente de aprendizagem, o que
pode ser especialmente vantajoso para os/as que tém responsabili-
dades familiares, profissionais ou outras restricdes que dificultam a
participagéo em cursos de Pedagogia presenciais.

0s maiores desafios que enfrentei ao cursar a segunda graduacdo foram o tempo e a disponibilidade para
realizar as atividades. Entdo, assim, por mais que seja uma facilidade abrir o computador e fazer as atividades,
ainda assim, despendem um pouco de tempo e, 35 vezes, a gente tem que ter sempre um cuidado. £ para

dar para uma segunda graduacdo o mesmo valor que a gente deu para a primeira. Para uma formagéo de
qualidade, no fazer as coisas de qualquer jeito, ndo 67 Esse € o desafio, talvez o desafio da gente jd estar
trabalhando na drea, jd estar na escola, j4 estar envolvida com as demandas da escola; essas também sao
algumas questdes que precisam ser ponderadas.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

Um dos principais beneficios dos cursos de Pedagogia EAD
€ a capacidade dos/as alunos/as de acessarem materiais em for-
mato digital e participarem das aulas sem estarem fisicamente pre-
sentes. Isso permite que estudem de qualquer lugar com acesso a
internet, algo particularmente Gtil para quem vive em areas remotas
ou nao tem facil acesso a instituicdes de ensino tradicionais. Além
disso, os cursos de Pedagogia EAD geralmente oferecem uma varie-
dade de recursos de aprendizagem on-line, como videos, féruns de
discussao, sessdes de chat ao vivo, simuladores e laboratérios vir-
tuais, que podem proporcionar uma experiéncia de aprendizagem
interativa e envolvente.

Contudo, é importante reconhecer que também apresentam
desafios, como a necessidade de disciplina e autodisciplina, pois o
ambiente de aprendizagem remoto exige um elevado grau de automo-
tivacdo e organizagao. A interacdo pessoal entre estudantes e professo-
res/as, por sua vez, pode ser limitada em comparag@o com a dos cursos
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presenciais, o que pode afetar a experiéncia educacional e a capacidade
de os/as académicos/as receberem apoio imediato.

Os cursos de Pedagogia EAD representam uma alternativa
vidvel e acessivel para quem deseja obter um diploma universita-
rio, mas enfrenta restricdes de tempo, localizagdo ou recursos. No
entanto, deve-se considerar cuidadosamente os prés e contras e
escolher instituicbes reconhecidas e bem avaliadas pelo MEC. Este
Gltimo ponto é decisivo, pois o reconhecimento do MEC garante que
a instituicdo atenda a padrdes preestabelecidos e que os cursos
atendam aos requisitos académicos e infraestruturais.

Além disso, diplomas e certificados obtidos em instituicoes
reconhecidas tém validade nacional, o que é imprescindivel para o
reconhecimento e aceitagdo no mercado de trabalho e em proces-
sos de continuidade académica. Escolher instituicdes reconhecidas
pelo MEC é, portanto, uma medida para garantir a legitimidade da
formacao educacional.

Foi muito, muito engessado. Eu lembro que, quando eu ia assistir as videoaulas, era uma coisa muito fria,

sem contato com aquele professor, que a gente nem sabia de onde era. 0 que tinha de contato era com 0

tutor, exclusivamente para questdes administrativas, para ajeitar prazos, essas coisas. 0 tutor ndo fazia a
mediacdo pedagdgica; ele ndo tinha nenhuma questdo de conhecimento. Sem alguém ali para dar apoio para
0s alunos que precisavam ajustar alguma coisa na plataforma ou combinar alguma data, alguma realizagdo de
apresentacdes, alguma coisa que tinha que fazer, Entdo, isso me marcou muito também. Era uma relagdo muito
fria com um conhecimento bem desprovido de qualidade, sabe? [..] Era muito, muito aquém de tudo o que a
gente acredita para ter um percurso formativo de qualidade.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Dado que a Pedagogia EAD é um curso voltado a formacgéao de
profissionais da Educacéo, a precarizagao da formacao docente pode
ter impacto direto no desenvolvimento das habilidades necesséarias
para enfrentar os desafios contemporaneos da préatica pedagdgica.
Além disso, a falta de interagdo entre alunos/as e professores/as pode
limitar as oportunidades de mentoria e orientagdo individualizada,
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necessarias ao desenvolvimento profissional e pessoal dos/as futu-
ros/as professores/as.

E importante pontuar, porém, que, as vezes, os/as docentes
passam por esse tipo de situagdo porque ela é imposta pela EAD da
instituicdo de Educagao Superior da qual eles/as fazem parte. Por
isso, o/a docente tem sido visto/a como

[..] alguém que estd a servigo de algo ou alguém, e mais
especificamente, é alguém guiado pela demanda. Isso
pode variar da centralidade no aluno para a centralidade
no mercado de trabalho para um foco em atingir deter-
minados objetivos (impostos por um governo em nome
das expectativas sociais) (Masschelein, Jan; Simons,
Maarten, 2014, p. 142).

Os autores sugerem que, no contexto em que esse sujeito esta
inserido, suas agoes e objetivos sdo direcionados por necessidades
externas, relacionadas aos/as estudantes, ao mercado de trabalho
ou as metas estabelecidas pela sociedade por meio do governo.

Outro desafio sdo as limitagdes impostas pela natureza vir-
tual do ensino. Isso pode incluir o desenvolvimento de plataformas
interativas de aprendizagem, o estabelecimento de programas de
tutoria robustos, a promogao de experiéncias praticas em ambien-
tes educacionais reais, sempre que possivel, e a criagdo de espagos
virtuais de colaboragéo e discussdo que incentivem a participagao
ativa dos/as alunos/as.

Uma alternativa seria a educagdo onlife, definida por
Schlemmer (2021, p. 21) como

uma educagdo transubstanciada e cibricidada, ligada,
conectada (On) na vida (LIFE), a partir de problematiza-
¢oes que emergem do tempo presente, nessa realidade
hiperconectada. Implica, portanto, uma perspectiva eco-
|6gica complexa e conectiva, na qual a prépria substéncia
das materialidades de espacgos, conteldos, praticas e sujei-
tos é alterada, para dados. Isso ndo significa, no entanto,
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gue esses elementos percam suas substancias originais,
mas sim, que pela digitalizagédo, sofrem um processo de
transubstanciagdo, que nos instiga a inventividade, em
composigoes hibridas para o desenvolvimento sustenta-
vel e transformacgé&o social.

O ensino e a aprendizagem, na contemporaneidade, estao
intrinsecamente vinculados ao conceito de infoviduo e a infoterri-
torialidade, conforme Schlemmer e Moreira (2022). Esta Ultima se
manifesta por meio de diversas superficies que permeiam nossa exis-
téncia, abrangendo informagdes em formatos analdgicos e digitais.
Essas informagdes tém grande importancia para nossas escolhas,
criagdes e produgdes, assim como para nossas experiéncias de viver
e conviver. Nesse cendrio, nosso ambiente € moldado pela intercone-
xdo constante com dados, influenciando significativamente a maneira
como habitamos o0 mundo e nos relacionamos com o conhecimento.

Schlemmer (2021, p. 24-25) aponta que

as instituicdes educacionais sdo fundamentais na socie-
dade, mas elas precisam melhor compreender as trans-
formacgdes digitais que estdo ocorrendo, a fim de que
possam se (re)inventar. [...] A educacéo pela qual eu tra-
balho, ndo para o futuro, porque esse vai se constituindo
a partir do movimento conectivo do presente, é uma edu-
cagdo que problematiza o mundo atual, a sociedade, uma
educagao conectada na vida e que por atos conectivos
transorganicos entre entidades humanas e ndo humanas,
mobiliza ecologias inteligentes diversas, hibridizando
espacos, tempos, tecnologias, linguagens, presencas, cul-
turas, dreas de conhecimento, modalidades, instigando a
inventividade. Uma educagao transubstanciada e cibrici-
dada que possa formar pessoas capazes de operar trans-
formagdes sociais, na busca de um desenvolvimento sus-
tentavel para o planeta, ou seja, uma Educagdo OnLIFE.

Seria recomendéavel também que os cursos de Pedagogia EAD
incorporassem abordagens pedagdgicas inovadoras que priorizas-
sem a aplicagdo pratica do conhecimento adquirido e preparassem
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os/as estudantes para lidar com os desafios do ensino moderno. Isso
pode incluir o uso de tecnologias educacionais avangadas, simula-
¢Oes de sala de aula virtual e oportunidades de prética supervisio-
nada em ambientes educacionais locais, visando garantir que os/
as futuros/as pedagogos/as estejam adequadamente preparados/
as para atender as demandas da profissao.

Uma estratégia fundamental é o estabelecimento de um
ambiente virtual de aprendizagem que estimule a participagao ativa
dos/as alunos/as e incentive a colaboragéo entre pares. Isso pode
ser alcangado por meio da implementacao de féruns de discussao,
grupos de estudo on-line e projetos colaborativos, proporcionando
oportunidades significativas para a troca de ideias e o desenvolvi-
mento de habilidades de resolucdo de problemas.

Ao integrar tecnologias educacionais avangadas e simulagoes
de sala de aula virtual, os cursos de Pedagogia EAD podem oferecer
aos/as estudantes experiéncias praticas enriquecedoras que os/as
preparam para lidar com as demandas do ensino moderno. A expo-
sicdo a ambientes educacionais reais, de forma virtual, pode auxilia-
-los/as a compreender melhor as necessidades de seus/as alunos/
as e a desenvolver estratégias eficazes de ensino e aprendizagem.

Eu acho que a diferenca que eu senti € esse imagindrio que a gente tem do curso de Pedagogia nessa forma,
assim, que a gente percebe hoje. Eu, como pedagoga de formagéo, trabalhando no curso de formagéo de
professores e pedagogas, eu percebo que existe certa marca de desqualificagdo do curso, por compreender
que, como trabalha com criancas — e eu acho que isso & extremamente delicado —, quando se trabalha com
criangas, ndo precisa de certos conhecimentos. Nao precisa conhecer muitas coisas. Ento, acho que € essa
coisa de entrar no curso e de me envolver com cursos e perceber o quanto de conhecimento me proporcionou.
Acho que & uma das coisas que eu destaco, assim, do curso. Eu acho que essa é a grande questao, porque a
gente vé um estigma muito grande marcando as pedagogas e a gente percebe isso nas falas, nos modos como
0S 0Utros cursos percebem isso.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).
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Em relagdo ao curso de Pedagogia, eu acho que ele € muito voltado para a sala de aula e eu acho isso um
problema. Essa & uma critica que eu fago ao curso de Pedagogia, porque a atuagdo do pedagogo nao deveria
se restringir a preparacao para a docéncia na sala de aula. Eu acho que vira uma coisa muito pasteurizada, Eu
quero dizer que, por exemplo, quando a gente esta no mestrado e no doutorado em Educagéo, eu penso que
a pedagogia devia encaminhar também para isso. Ou seja, 0 curso de Pedagogia, a gente sabe que pode ser
um pesquisador, e ndo apenas um professor alfabetizador, ndo apenas um professor das séries iniciais. Ld

do fundamental, alguma coisa de Educagao Infantil, Eu acho que a Pedagogia precisaria ser trabalhada como
ciéncia, como campo de pesquisa, como campo de produgdo do conhecimento,

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Eu fui fazer Pedagogia quando eu jd estava cursando o doutorado em Educacéo. Eu jd tinha feito uma
especializacdo em Educacdo Especial e 0 mestrado em Educacéo. Nesse momento, eu jd trabalhava em duas
prefeituras municipais & eu comecava a avaliar alguns concursos em institutos federais, em universidades
&, a0 observar esses editais, eu percebi que muitos deles exigiam a Pedagogia como graduacdo inicial. Os
que exigiam o curso de Educacdo Fisica eram dreas pelas quais eu j4 ndo me interessava ou com que ndo
me identificava. Entdo, nesse momento, eu percebi que seria importante ter a graduacdo em Pedagogia para
complementar a minha formacdo para abrir outras possibilidades de insercdo profissional,

Fonte: Entrevistada R. (jul. 2023).

0 que mais me decepcionou foram duas coisas. Primeiro, 0 excesso de decoreba, tipo copia e col, sabe?
Precisava decorar as respostas ‘certas” para completar as respostas. A outra coisa era 0 exagero no nimero
de trabalhos. Ah, outro ponto que esqueci era a falta de diddtica de muitos professores. Como um professor
que néo tem diddtica vai ensinar outro a ter? Outra falha, mas ndo por culpa de ninguém, foi a realizacdo dos
estdgios EAD on-/ine, por conta da pandemia.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Eu acredito que essa formagao eu utilizo muito em sala de aula. Sempre que eu vou planejar uma aula,
especialmente para concursos e aulas diferenciadas, eu sempre tento sequir as etapas, tentar entender como
0 aluno aprende. Tem essa visdo de coordenacdo, supervisao também... Isso tudo em conjunto com as outras
formagdes. Eu acho que & muito interessante relatar isso, que nao € a pedagogia sozinha.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

A construgdo da identidade profissional docente esta intrin-
secamente ligada ao triplice conceito de "humanidade, presenca,
autoria” (Dal'lgna, 2023, p. 47). Torna-se importante compreender
que, em um curso de formacéao, é preciso oferecer diversas opgdes
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aos/as alunos. Isso permitird que eles/as iniciem um processo de
construcdo identitaria que se desenvolve tanto de dentro para fora
guanto de fora para dentro (Dal'lgna, 2023).

A superacdo dos desafios impostos pela precarizagdo da
formacado docente nos cursos de Pedagogia EAD exige uma abor-
dagem abrangente e adaptativa que priorize o ensino e a preparagao
dos/as futuros/as docentes.

Dal'lgna, Scherer e Silva (2020, p. 17) compreendem a docén-
cia como “condigdo de exercicio do professor” em que a natureza é
o0 ensino e a fungdo € o ensinar. Para as autoras,

[..] sé é possivel que tal condigdo aconteca na relagéo
com o outro — com as criangas, os jovens, os adultos, o
conhecimento; enfim, aquilo que estéd fora do si-mesmo.
A presenca da professora é uma presenga com o outro,
em uma relagdo educacional [..] (Dal'lgna; Scherer; Silva,
2020, p. 17, grifo das autoras).

Assim, os/as professores/as devem persistir na defesa
incansavel da escola publica e gratuita para todos/as. Além disso,
é imperativo que se posicionem contra qualquer forma de colonia-
lismo, particularmente a que paira sobre nossas mentes, buscando
diminuir o brilho das conquistas arduamente alcangadas ao longo do
dltimo século. Acima de tudo, é necessario despertar a consciéncia
da importancia de as universidades continuarem a se apresentar
como espagos de resisténcia.

As reflexdes e problematizagdes trazidas até o momento,
com base nas entrevistas realizadas, representam apenas uma par-
cela das inquietagdes das/os participantes da pesquisa. E impor-
tante compreendermos que, ao compartilharem suas experiéncias,
elas/es comunicam aspectos significativos que moldam sua iden-
tidade profissional.
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Em suas respostas, as/os entrevistadas/os sinalizam ques-
toes especificas da docéncia, abrindo espago para apontarem suas
motivagdes, desafios e aspiragdes. Contudo, também € necessario
que exercamos a critica ao analisarmos o que as/os egressas/os
do curso de Pedagogia EAD tém feito com o que o curso fez com
elas/es (Dal'lgna, 2023). A reflexdo critica nos permite identificar
tendéncias e desafios e, acima de tudo, compreender a dindmica do
ambiente educacional atual.

Desejo que as discussdes promovidas ao longo desta
pesquisa tenham servido como catalisadoras de novas problema-
tizagbes sobre o tema e que essas reflexdes possam contribuir de
maneira significativa para compreender como se formam as identi-
dades docentes no contexto educacional. Espero que as nuances e
perspectivas apresentadas incentivem uma andlise mais profunda e
abrangente, abrindo caminho para a compreenséo das complexida-
des envolvidas na constituicdo das identidades de egressas/os do
curso de Pedagogia EAD como segunda graduaga@o na contempo-
raneidade. Anseio que este trabalho, além de enriquecer o didlogo
académico, inspire agdes concretas e praticas que promovam um
ambiente educacional mais reflexivo e inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escolha da Pedagogia como segunda graduagao revela-se
uma decisao carregada de mudltiplas dimensdes, envolvendo tanto
trajetdrias académicas quanto aspiragoes profissionais e refletindo
as exigéncias do mercado de trabalho e do campo educativo.

Aescolha da Pedagogia ndo foi uma coisa recente. Fu comecei a olhar as oportunidades de emprego e de
concursos, ai entendi que o alinhamento mais adequado seria eu ter também a Pedagogia, ja que eu tinha
mestrado, doutorado em Educacdo e, além disso, poderia atuar também como pedagoga, sendo que eu jd tinha
todo esse conhecimento. S0 ndo precisava desse diploma porque o magistério jd tinha me dado. Depois de
todos 0s estudos que eu fiz, de todo o trabalho pedagdgico que eu fiz como coordenadora, eu ainda ndo tinha
0 titulo de pedagoga.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Este depoimento revela que, para além da formalidade curri-
cular, a graduacdo em Pedagogia se configura como um instrumento
estratégico de legitimagao profissional, ampliando as possibilidades
de atuacdo em diferentes contextos educativos e reconhecendo o
diploma como marcador social e legal no exercicio da profissao.

[..] Entdo, nesse momento, eu percebi que Seria importante ter a graduagao em Pedagogia para complementar
a minha formacéo para abrir outras possibilidades de insercao profissional.

Fonte: Entrevistada R. (jul. 2023).

Essas narrativas demonstram que, mesmo para profissionais
j& experientes e com formagao avancada, a Pedagogia continua a ser
percebida como um elemento necessario para o reconhecimento e a
validagéo de competéncias no mercado educacional.

No entanto, a experiéncia no curso de Pedagogia EAD traz a
tona uma série de desafios que impactam diretamente a construgéo
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da identidade docente. As entrevistas revelam que a superficialidade
do conteldo e a limitagdo da interagdo com docentes e colegas
constituem obstaculos significativos.

Minha maior dificuldade era assimilar os conteidos do livro oferecido, porque era basicamente um recorta e
cola de varios autores. Nenhum conhecimento foi aprofundado; tudo era muito superficial.

Fonte: Entrevistada E., (mar. 2023).

Este relato evidencia a tensdo entre a autonomia exigida
na modalidade EAD e a necessidade de mediagdo pedagdgica
qualificada, indispensdvel para promover a reflexdo critica e a
apropriagéo conceitual.

Eu lembro como foi complexo fazer os estagios [..] precisei fazer um estagio na Educagdo Infantil e outro nos anos
iniciais, mas me surpreendeu que é um estagio muito ali, gerado, muito simplificado, s para a gente ter ideia..

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Essas experiéncias revelam uma precarizagao da formagao
préatica, evidenciando a necessidade de repensar a articulagao entre
teoria e prética, especialmente em cursos EAD, para que a formacgéao
docente ndo se limite a exercicios superficiais, mas promova compe-
téncia, autonomia e reflexao critica.

A analise das entrevistas também aponta para uma per-
cepgado da educacgdo a distdncia como uma modalidade que exige
disciplina, autogestdo e capacidade de lidar com a fragmenta-
¢ao do conhecimento.

[..] Primeiro, 0 excesso de decoreba, tipo copia e cola, sabe? Precisava decorar as respostas “certas” para
completar as respostas. A outra coisa era 0 exagero no nimero de trabalhos. Ah, outro ponto que esqueci era a
falta de diddtica de muitos professores. Como um professor que ndo tem didatica vai ensinar outro a ter? [..]

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Embora a EAD oferega flexibilidade, ela também impde desa-
fios relacionados ao engajamento, a gestdo do tempo e a apropriagéao
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critica do contelido. A tensdo entre a liberdade de organizacdo e afalta
de mediagéo pode impactar diretamente a construgéo da identidade
profissional, reforgando a importancia de estratégias de acompanha-
mento e orientagdo que integrem o aprendizado tedrico e pratico.

Nesse contexto, a reflexdo sobre tempo, presenca e autoria
docente, conforme argumentam Kohan (2017) e Dal'lgna (2023),
emerge como elemento central para compreender os desafios da
formacao. A imposigao de prazos rigidos e a condensagao de conteu-
dos podem limitar a experiéncia de aprendizagem e reduzir o espago
para a reflexao critica e para a construcdo da identidade docente.
Para Dal'lgna (2023), a formagao docente exige presenca, reflexdo e
capacidade de transformacgéao pessoal. Esses aspectos séo frequen-
temente comprometidos por cursos superficiais ou excessivamente
mecanizados, especialmente em contextos de EAD.

Outro ponto crucial identificado nas entrevistas se refere a
percepcao de desqualificagdo do curso de Pedagogia.

[..] eu percebo que existe certa marca de desqualificagdo do curso por compreender que, como trabalha com
criancas — e eu acho que isso € extremamente delicado —, quando se trabalha com criancas, ndo precisa de
certos conhecimentos. Nao precisa conhecer muitas coisas. Entdo, acho que 6 essa coisa de entrar no curso e
de me envolver com cursos e perceber o quanto de conhecimento me proporcionou, [..]

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).

Em relagdo ao curso de Pedagogia, eu acho que ele € muito voltado para a sala de aula e eu acho isso um
problema. Essa € uma critica que eu faco ao curso de Pedagogia, porque a atuagdo do pedagogo ndo deveria se
restringir a preparacdo para a docéncia na sala de aula. Eu acho que vira uma coisa muito pasteurizada. [..]

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Esses relatos indicam que, para além das dificuldades estru-
turais do EAD, ha também um desafio epistemoldgico: a necessidade
de reposicionar o curso de Pedagogia enquanto campo cientifico e de
producgédo de conhecimento, ampliando sua visdo para além do Ensino
Fundamental e da alfabetizacao e valorizando suas contribui¢des para
aformacédo de profissionais criticos, reflexivos e socialmente engajados.
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A precarizagdo do processo formativo, discutida teorica-
mente por Tardif e Lessard (2014), torna-se ainda mais evidente
diante dessas percepgdes. A compreensao da docéncia como pra-
tica complexa e relacional evidencia que a formagao superficial ou
mecanizada compromete ndo apenas a aquisicdo de conteldos,
mas também o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e
da capacidade critica necessarias a atuacédo docente.

A tecnologia, enquanto ferramenta mediadora, traz a for-
macao docente oportunidades e desafios simultdneos. Conforme
Szulczewski (2013), a atuacdo em EAD exige novas competéncias
relacionais e metodoldgicas, demandando adaptagdo continua e
aprendizado permanente. A perspectiva da educagao onlife, proposta
por Schlemmer (2021), surge como uma possibilidade de integracdo
entre tecnologia, presenga e autoria, promovendo experiéncias hibri-
das que ampliam o engajamento, o didlogo critico e a reflexdo sobre
préticas pedagdgicas, sem reduzir a complexidade da docéncia a
procedimentos mecanicos.

As entrevistas também evidenciam que a formacdo em
Pedagogia, embora com suas limitagdes, proporciona ganhos signi-
ficativos na pratica docente.

Eu acredito que essa formagéo eu utilizo muito em sala de aula. [..] eu sempre tento sequir as etapas, tentar
entender como 0 aluno aprende. Tem essa visdo de coordenacdo, Supervisao também... Isso tudo em conjunto
com as outras formagdes. Eu acho que & muito interessante relatar isso, que ndo € a pedagogia sozinha,

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Esta narrativa sublinha a importancia de uma formacgao inte-
grada, que articule diferentes experiéncias e saberes, favorecendo a
construgdo de uma identidade docente reflexiva e contextualizada,
capaz de dialogar com a complexidade da realidade educacional.

Finalmente, a anélise das entrevistas e da literatura permite
concluir que a formacéo docente, mesmo em contextos de EAD e diante
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de precarizagdes estruturais, permanece um espaco central para a
formacdo de profissionais criticos, competentes e comprometidos
com a educagdo enquanto pratica social transformadora. A triade
"humanidade, presenca, autoria’; proposta por Dal'lgna (2023, p.
47), sintetiza as dimensoes ética, reflexiva e criativa da docéncia,
reforcando a necessidade de articulagdo entre teoria, pratica, tec-
nologia e reflexdo critica. Os desafios identificados, longe de serem
obstaculos insuperdveis, constituem oportunidades para repensar o
papel da formagao docente, valorizando experiéncias significativas,
a integragdo de saberes e a construgdo de autonomia critica, em
busca de uma educagéo mais inclusiva, reflexiva e capaz de transfor-
mar a realidade social.

Em sintese, a conclusdo desta anélise evidencia que a
Pedagogia EAD, especialmente na segunda graduagdo, oferece
oportunidades de desenvolvimento profissional e intelectual, mas
exige atencdo critica as limitagdes estruturais e epistemoldgicas do
curso. Ao integrar as experiéncias relatadas pelas/os entrevistadas/
os, os fundamentos tedricos e as perspectivas contemporaneas
sobre formacdo docente, é possivel afirmar que a construcdo da
identidade profissional docente depende de processos continuos
de reflexdo, experimentagdo e transformacdo pessoal, garantindo
que a educacgdo, em suas multiplas dimensoes, permaneca como
pratica social comprometida com a justica, a equidade e a pro-
mogao do conhecimento.
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