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SUMARIO

APRESENTACAO DA COLECAO

E com grande satisfagdo que inicio esta apresentagdo agra-
decendo a cada colega docente que gentilmente dedicou parte do
seu tempo para registrar experiéncias tao valiosas e contribuir para a
concretizagao deste trabalho.

A proposta desta cole¢do nasceu da minha trajetéria docente
no IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho, onde atuo como pro-
fessora de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola desde 2010. Ao longo
desses anos, tornou-se evidente a relevancia da integracdo das
tecnologias digitais ao ensino de linguas, elemento que considero
essencial para qualificar e renovar nossa pratica pedagdgica.

Organizar livros que relinem contribuicbes de docentes
das duas éreas linguisticas reforca a valorizagcdo equitativa desses
idiomas e evidencia o potencial de colaboragédo interdisciplinar. Os
volumes que compdem esta colegao intitulados Tecnologias Digitais
e Ensino de Lingua Inglesa na Contemporaneidade e Tecnologias
Digitais e Ensino de Lingua Espanhola na Contemporaneidade
representam ndo apenas uma publicagdo, mas um esfor¢o conjunto
de docentes-pesquisadores de diversos Institutos Federais e outras
instituigoes de ensino, unidos pelo propdsito de compartilhar investi-
gacoes e experiéncias que envolvem o uso de tecnologias digitais no
cotidiano do ensino de linguas.

Ao longo dos capitulos, o leitor encontrara tendéncias e pers-
pectivas tedricas sobre o ensino mediado por tecnologias, praticas
pedagdgicas inovadoras e eficazes para o ensino de Lingua Inglesa
e Lingua Espanhola, além de relatos de experiéncias e resultados
de pesquisas que demonstram o impacto dos recursos digitais na
aprendizagem. Serdo apresentados, ainda, diversos instrumentos
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tecnoldgicos, como plataformas online, jogos educacionais e apli-
cagdes moveis, que tém contribuido para transformar o ensino de
linguas e ampliar as possibilidades de interagao e aprendizagem.

Esta coletanea oferece aos autores um espaco para partilhar
conhecimentos, fomentar reflexdes e promover discussdes sobre o0s
desafios e potencialidades do uso das tecnologias digitais no ensino
de linguas. Espera-se que o material aqui reunido sirva de subsidio
a professores e educadores que buscam inovar, aprimorar praticas
pedagdgicas e fortalecer o processo de ensino-aprendizagem.

Construida a partir de multiplas vivéncias docentes, esta
coletanea certamente contribuird para inspirar novas pesquisas, dia-
logos e propostas diferenciadas para o ensino de idiomas.

Desejo a todos uma excelente leitura.

Josiane Pereira Fonseca Chindglia

Organizadora da Coletéanea

13
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APRESENTACAO

A obra intitulada Tecnologias Digitais e Ensino de Lingua
Espanhola na Contemporaneidade, faz parte de uma colegdo com-
posta também pelo livro Tecnologias Digitais e Ensino de Lingua
Inglesa na Contemporaneidade. A obra Tecnologias Digitais e Ensino
de Lingua Espanhola na Contemporaneidade reline 11 capitulos com
17 autores/as de diferentes partes do Brasil, filiados/as a instituicdes
diversas de norte a sul do pals, a saber: o Instituto Federal do Sul
de Minas Gerais (IFSULDEMINAS), o Instituto Federal Catarinense
(IFC), o Instituto Federal Fluminense (IFF), o Instituto Federal de Séao
Paulo (IFSP), Instituto Federal de Goias (IFGO), Instituto Federal do
Parana (IFPR) Universidade Federal do Norte Fluminense (UFNF) do
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR)).

Em seus capitulos, os/as autores/as discutem a relagé@o entre
as tecnologias digitais e o ensino da lingua espanhola a partir de dife-
rentes perspectivas e objetivos, tematizando, entre outros assuntos:
l.) TDICs, Il.) sociedade técnoldgica Ill.) ambientes digitais, IV.) préatica
pedagdgicas, V.) intercdmbio virtual, VI.) ensino critico, VIL) ferra-
menta pedagdgica e comunicacional, VIII.) praticas sociais auténticas,
XIX.) préatica colaborativa de aprendizagem, X.) interagdes mediadas
por tecnologia XI.) abordagem interdisciplinar e o uso de tecnologias.

No primeiro capitulo, Chris Royes Schardosim (IFC) discute
discute as transformagdes no papel do professor diante da incor-
poracdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo
(TDICs). A reflexao envolve a passagem de um modelo transmissivo
para praticas mais colaborativas e dindmicas, destacando como a
tecnologia pode ressignificar o ensino, promover autonomia discente

14



SUMARIO

e incentivar metodologias ativas. Também aborda desafios de forma-
¢do e mudanca de postura docente.

No segundo capitulo, Leandro Bolivar (UFRJ) e Maria
Auxiliadora de Freitas Bastos Matias (CEETEPS) trazem uma anélise
sobre como a pandemia impactou a sociedade tecnolégica e, espe-
cificamente, a formacéo inicial de professores de Espanhol no IFSP.
O capitulo examina adaptagdes, lacunas formativas e novas com-
peténcias digitais exigidas dos futuros docentes. Também discute
como a formagao inicial precisou responder a urgéncia de praticas
remotas e hibridas.

No terceiro capitulo, Josiane Pereira Fonseca Chinaglia
(IFSULDEMINAS) apresenta o uso de ambientes virtuais e ferra-
mentas sincronas (como videoconferéncia e chats) para promover
um ensino contextualizado do Espanhol. O capitulo discute estra-
tégias didaticas, potencial de interagdo em tempo real e possibili-
dades de desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas em
ambientes digitais.

No quarto capitulo, Rosilene dos Anjos SantAna e Daiana
Santos Machado relatam uma experiéncia recente e concreta na imple-
mentagdo de ferramentas digitais no projeto FIC CELIN, destacando
préticas pedagdgicas inovadoras no ensino de espanhol em 2024,

No quinto capitulo, Larissa Cristina Arruda de Oliveira
Benedini (IFSP) analisa iniciativas de intercambio virtual no IFSP
como forma de promover a internacionalizagdo sem exigir mobili-
dade fisica. O autor apresenta as principais contribuigdes sobre os
intercdmbios virtuais em interagbes sincronas e assincronas com
falantes de outros paises.

No sexto capitulo, Josiane Junia Facundo de Almeida (IFPR) e
Lidiane de Carvalho Alves (IFPR) discutem como a tecnologia pode
articular-se ao ensino critico, ampliando a capacidade dos estudan-
tes de analisar discursos, identidades e relagdes sociais. Apresenta
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experiéncias pedagdgicas que mostram que a tecnologia nao é neu-
tra, mas mediada por intencionalidades e valores.

No sétimo capitulo, Julio Marques (IFPR) discute o potencial
do Instagram como ferramenta pedagdgica e comunicacional. O
capitulo apresenta como a rede social pode favorecer a divulgagao
cientifica, o engajamento dos estudantes, a construcédo coletiva de
saberes e a proximidade entre instituicdo e comunidade.

No oitavo capitulo Marilia Curado Valsechi (IFSP) explora o
Facebook como espago para préticas sociais auténticas de escrita.
O capitulo destaca como a dindmica de postagem, comentario e
interacé@o pode servir como ponto de partida para a producao textual
significativa em Espanhol, aproximando o ensino de praticas reais de
comunicagao.

No nono capitulo, ILeana Celeste Fernédndez Franzoso
(IFF), Maria Célia Cardoso de (IFF) Paula Vigneron Azevedo (IFF)
e Kleverson Gongalves Willima (UENF) apresentam a experiéncia do
Teletandem como pratica colaborativa de aprendizagem de linguas,
enfatizando a interagdo com falantes nativos e o desenvolvimento
intercultural. O capitulo discute como essa iniciativa fortalece a inter-
nacionalizagdo em casa e amplia horizontes linguisticos e culturais
dos participantes.

No décimo capitulo, Rita Rodrigues de Souza (IFGO), analisa
um projeto pedagdgico que integra literatura, ensino de Espanhol e
préaticas digitais. O capitulo destaca como as interagdes mediadas
por tecnologia ampliam a leitura, interpretagdo e producgao literéria,
promovendo experiéncias estéticas e comunicativas.

Por fim, no décimo primeiro capitulo, Elaine Cristina de
Araujo (IFSP), descreve um projeto interdisciplinar que articula o
ensino de Espanhol a outras areas do conhecimento no contexto do
Ensino Técnico Integrado. O capitulo evidencia a relevancia da abor-
dagem interdisciplinar e o uso de tecnologias como ferramenta para
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integrar conteldos, desenvolver habilidades e promover aprendiza-
gens significativas.

Tendo em vista a diversidade das tematicas exploradas em
cada capitulo e a potencialidade dessas discussdes possibilitarem
reflexdes e agdes em relagdo as praticas pedagdgicas e a investiga-
¢Oes futuras, nds, os/as organizadores/as, desejamos uma excelente
leitura aos nossos pares, professores de inglés, de diferentes con-
textos, que possuem interesse no debate contempordneo sobre a
relacdo entre tecnologias digitais e ensino da lingua. Tema a certeza
de que sua leitura ndo serd indiferente e, com isso, serdo possiveis
novas interagdes, discussdes e construgdes de conhecimento.

0s/as organizadores/as
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INTRODUCAQ

Sao trazidas aqui reflexdes tedricas sobre o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDICs) e a
reinvengao do papel do professor. O mundo estd em um momento
de mudancgas paradigmaéticas, no qual se faz essencial a discussao
sobre a reinvengao do papel do professor e da pratica pedagdgica
aliada as novas tecnologias digitais. E isso o que est4 proposto neste
texto: uma reflexdo para além da praxis.

A metodologia utilizada para a concretizagdo da pesquisa
realizada para a escrita deste texto foi, do ponto de vista qualitativo,
uma revisado de literatura (Stake, 2011) sobre o tema e um relato de
experiéncia (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

O texto esté organizado em trés segdes: o papel do professor,
tecnologias e a pratica pedagdgica e o relato de experiéncia.

O PAPEL DO PROFESSOR

Cabe destacar que as tecnologias, principalmente as digitais,
cumprem na educacdo um papel de facilitar o trabalho do profes-
sor. Porém, o professor necessita ter clareza e preparo para traba-
lhar com as tecnologias, que podem ser uma ferramenta tanto de
acessibilidade ao conhecimento e as aprendizagens, como pode se
tornar um empecilho para o trabalho pedagégico. E importante para
uma pratica pedagdgica significativa que o professor e os gestores
da educagao compreendam que sé as tecnologias em si ndo serdo
eficientes. E preciso que o professor tenha formagéo para o trabalho
com as tecnologias e, por isso, neste momento, precisa se reinventar,
refletindo sobre seu papel e suas praticas. Sabemos que o professor
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é um profissional que tem uma capacidade adaptativa, criativa e ino-
vadora o que pode facilitar a aplicagéo e a implementagéo das TDICs
como ferramentas pedagdgicas de aprendizagem.

Analisando algumas das diretrizes vigentes das politicas
publicas em educacgdo no Brasil relacionadas a emergéncia das
tecnologias, observamos a preocupacdo de que as TDICs sejam
assimiladas pedagogicamente pelos educadores transcendendo o
uso meramente operacional de um computador, por exemplo, mas
com uma concepgao filosdfica de seu uso baseada na criticidade.
Novos desafios se colocam para a administragdo e gestdo do ensino
publico, em todos os niveis gerenciais e de planejamento, seja o pro-
fessor em sua disciplina, seja a equipe pedagdgica e gestora das
escolas. A sociedade vem mudando e evoluindo e propondo novos
desafios a pratica pedagdgica.

A utilizagdo de recursos tecnoldgicos digitais no espago
escolar, por ser relativamente recente, gera desafios para a pra-
tica docente. Precisamos considerar que muitos dos professores,
os quais atualmente necessitam trabalhar com as tecnologias por
causa da pandemia, ndo séo nativos digitais (Prenski, 2001), ou seja,
nao nasceram na era digital. Porém, os estudantes sim, estes sdo
nativos digitais e trazem muito conhecimento intuitivo sobre as tec-
nologias. Por isso, esse se impde como um dos maiores desafios
para os professores.

Para que o uso das tecnologias possa enriquecer 0 processo
de ensino é necessario utilizar as tecnologias de forma adequada, de
modo contextualizado, para que tenha incidéncia sobre a aprendi-
zagem dos estudantes. Portanto, o simples acesso dos professores
a esses novos instrumentos midiaticos (Martino, 2015), tais como os
computadores, a internet, a WEB, os softwares e aplicativos edu-
cacionais ndo garante uma transformacéo qualitativa das praticas
pedagdgicas em sala de aula e uma incluséo social. Correndo-se o
risco, ainda, de um uso inadequado destes meios e, com isso, um
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aprofundamento dos problemas sociais e educacionais, ja existentes
na educagéo.

Para isso, faz-se necessario que a formagao do professor
para o uso pedagdgico das tecnologias ocorra na agdo docente, a
partir de um referencial tedrico que suporte a reflexdo critica sobre a
prética. Sendo assim, o/a docente, ao se apropriar pedagogicamente
e conscientemente das tecnologias, estard em condicdes de propor
mudangas nos processos educacionais. Todas as agdes advindas
das realidades concretas de educandos e educadores buscam for-
talecer a integragdo de midias ditas novas e as ditas antigas como
suporte a pratica docente (Freire, 2002).

Utilizar novas tecnologias com responsabilidade é um
dos caminhos para se alcangar uma educacéo de qualidade, com
uma incidéncia direta sobre a motivagdo para a aprendizagem.
Caminhando do uso instrumental de tecnologias para a utilizagdo
consciente e reflexiva focada no desenvolvimento, aprendizagem e
na inclusdo de todos os estudantes, sendo que uma das premissas
das politicas publicas de educagdo é a garantia de igualdade de
acesso e permanéncia dos alunos a educacéo (Brasil, 1996).

A escola no contexto de pés-modernidade necessita ser uma
instituicdo que conta, além da preparagao do seu pessoal, com toda
uma equiparacao tecnoldgica que sédo o radio, a televisdo, o DVD,
o CD-ROM, o computador, a internet, o livro, o giz, a lousa, entre
outros equipamentos que sdo a soma das velhas e das novas midias.
Sobre as novas midias podemos acrescentar que “A integragao entre
computador e os meios de comunicagdo proporcionaram transfor-
macdes e impactos na nossa cultura e a ‘nova midia tornou-se parte
da vida” (Martino, 2015, p. 215). E preciso mergulhar e ir mais a fundo
nas razoes, nos impactos e nas perspectivas dessa revolugéo para a
educacao e, especialmente, para a escola, de modo que se possam
avaliar as politicas publicas educacionais que incluem a equipagao
eletrdnica ou a propagacéo dos multimeios didaticos (Libaneo, 2005).
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A aprendizagem, por sua vez, tem saido do espacgo formal
gue é a escola e ela ndo se constitui mais no Unico local onde a
aprendizagem acontece. Neste mundo tecnoldgico as pessoas
aprendem na fabrica, na televisao, na rua, nos centros de informacao,
nos videos, no computador, nos celulares e cada vez mais ampliam-
-se os espacgos de aprendizagem, portanto a questdo da apropriagao
das TDICs para uso pedagdgico necessita ser uma constante nos
projetos politicos pedagdgicos das escolas (Libaneo, 2005).

A escola como promotora de aprendizagem necessita fazer
uso criativo e dindmico das TDICs no seu cotidiano escolar e nas
praticas pedagdgicas. E preciso que a prética pedagdgica rompa
com as barreiras conceituais para que as tecnologias fagam sentido.
Nao sdo apenas a necessidade de hardwares nas salas de aulas, mas
mudancas de concepgdes sobre o aprender, sobre as tecnologias e
suas possibilidades. Para tanto, neste artigo trazemos algumas con-
ceituagdes iniciais e bem pontuais sobre TICs e TDICs que podem
direcionar futuras praticas pedagdgicas que proporcionem uma
aprendizagem mais inclusiva.

E importante refletir sobre o papel do professor e a sua
reinvencdo neste contexto, especialmente com a urgéncia do uso
das TDICs. No prefacio do livro Aprender em comunidade, de José
Pacheco (2014), Anténio Névoa reforga a intengao do autor do livro:
"[..] recordar aos educadores do presente que ndo podem ignorar o
patrimonio de ideias e experiéncias do passado” (Névoa, 2014, p. 7,
grifos no original). As TDICs vém sendo utilizadas e aperfeigoadas
ao longo das ultimas décadas, experiéncias que sao fundamentais
para o momento atual, no qual tivemos que fazer uso intensivo das
ferramentas disponiveis de forma a nos reinventar diante da ines-
perada pandemia.

Por isso o papel do professor é fundamental, ciente das
aprendizagens dos que vieram antes de nés - fugindo dos modis-
mos passageiros (Noévoa, 2014) - e aprendendo constantemente.
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As TDICs em si ndo sdo uma novidade, mas ainda na segunda década
do século XXI havia uma grande resisténcia em sair do presencial e
ir para o online através do uso das tecnologias digitais. Porém, por
causa das salutares regras de distanciamento social, foi necessario
transpor esse obstdculo e aprender a viver no online, ndo apenas
para lazer (como vém acontecendo nos Ultimos anos), mas para tele-
trabalho. Tarefa especialmente desafiadora a nés, professores.

Junto a isso é necessaério refletir - além do papel do pro-
fessor - sobre o modelo escolar, bastante debatido pelo professor
José Pacheco desde a criagdo da Escola da Ponte em Portugal, em
1976, que ganhou notoriedade no Brasil a partir dos anos 2000 com
a publicagdo da obra de Rubem Alves (2001): "A Escola com que
sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir.. O relato de Alves
(2001) sobre a estrutura e o funcionamento da Escola da Ponte é
emocionante, quase utdpico. E Névoa (2014, p. 7) reforga:

[..] a escola ndo tem de ser sindbnimo do modelo escolar
inventado na segunda metade do século XIX e que per-
dura até os dias de hoje.

Sim, aquilo que designamos escola - com prédios esco-
lares, salas de aula, quadro-negro (ou verde ou branco),
mobilidrio escolar, horérios, alunos agrupados por nivel
etdrio, progressao por séries de acordo com avaliagdes
e exames, etc. - é relativamente recente na histéria da
humanidade, comegou a difundir-se hd pouco mais de
150 anos. [..] o0 modelo escolar se transforma na Unica
maneira de conceber e de praticar a educagéo das crian-
cas. Como se ndo fosse possivel educar de outro modo...

E é esse outro modo de educar que se pode vislumbrar com
as TDICs: uma escola, como defende José Pacheco, sem prédios,
sem divisérias. Afinal, estamos todos neste momento separados e
distantes no espaco e no tempo. Portanto, cada um pode aprender
a sua maneira, a seu tempo. Mas para o modelo escolar vigente, isso
é um grande desafio. E o papel do professor é fundamental para
que a escola se abra para novas possibilidades. Também é um novo
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modelo de escola que precisa de um outro perfil de estudante, mas
isso é tema para outro texto.

Aqui queremos refletir sobre esse novo papel do professor
que se delineia enquanto vivenciamos tantas mudangas nos para-
digmas. Como disse Schwarcz (2020, p. 20), “[...] os séculos nao ter-
minam com o virar da folhinha do calenddrio, mas quando grandes
crises colocam em questado verdades que ja pareciam consolidadas.”’
E a autora traz a tecnologia como ponto de virada no século passado
e a pandemia para este:

A grande marca do século XX foi a tecnologia e a ideia de
gue ela nos emanciparia e libertaria. Discordo da afirma-
cdo de que ndo estdvamos globalizados no século XIX,
mas foi apenas no século XX que a tecnologia ganhou
escala mundial e acelerou o nosso tempo. Gragas a ela,
acreditdvamos estar nos livrando das amarras geogra-
ficas, corpdreas, temporais. Nao estdvamos! Ao deixar
mais evidente o nosso lado humano e vulnerével, a pan-
demia da covid-19 marca o final do século XX (Schwarcz,
2020, p. 21-22).

Sobre a impossibilidade de deslocar-se fisicamente para a
escola, a autora ressalta que as criangas "Perderam a sociabilidade,
a oportunidade de aprender em conjunto, de encontrar colegas e
professores.” (Schwarcz, 2020, p. 16). Claro que a presenga fisica,
o afeto, o calor humano nos fazem falta. Mas néo seria possivel
transpor o encontro, a troca, o trabalho em equipe para o online?
Pensamos que sim. Como afirma Névoa (2014, p. 7) “A melhor edu-
cacéo [..] estd sempre num ‘terceiro lugar, habitado por educado-
res e professores que fazem, e que refletem sobre o que fazem, que
pensam, e que procuram ser coerentes, na agdo, com aquilo que
pensam.. Agir é essencial agora. E a acdo nos foi demandada em
curto espago de tempo, j& que educar é preciso. Por isso a forma-
cao de professores também precisa ser repensada. Aqui enfatiza-
mos 0s ensinamentos que Névoa (2017 p. 1109) nos traz ha mais de
30 anos: "[...] é necessario pensar a formacgao de professores como
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uma formacgéo profissional universitaria, isto €, como a formacao
para o exercicio de uma profissao, a exemplo da medicina, da enge-
nharia ou da arquitectura.’

Pacheco (2014, p. 11) adapta a férmula mundialmente conhe-
cida de Einstein Ezmc? para tentar explicar a pedagogia: “[..] a
energia (E) de alguns é resultante de uma mudanca (m) operada
por contégio (c) combinado com um determinado contexto (c)." Bem,
a palavra contdgio ressignificada ao contexto de 2020 nos parece
bastante apropriada; afinal, foi esse contdgio que impulsionou e ace-
lerou tantas mudangas e adaptagdes através do uso das TDICs. O
professor, historiador e filésofo brasileiro Leandro Karnal afirmou, em
entrevista a CNN (2020, n.p.) que "O primeiro fator de uma epidemia,
guerra ou revolugdo é acelerar processos que ja estavam em curso..
E, de fato, estamos vivenciando a aceleragao de muitos processos,
na area da salde, da tecnologia e da educagdo. Karnal também
aponta que “A tendéncia a escola perder o fetiche da presenca ja
estava marcada. Mas ela continua precisando de bons professores,
que preparem bons materiais e desenvolvam uma habilidade a que
nao foram treinados, como virarem youtubers.” (CNN, 2020, n.p.).
Acreditamos que o papel do professor, enquanto profissdo, nao é
compardvel a youtubers ou blogueiros, mas salientamos que sim,
é imprescindivel ao docente saber fazer uso das TDICs e mediar o
processo de ensino-aprendizagem.

E Pacheco (2014, p. 11) destaca que “A mudanga acontece
pelo exemplo dos educadores - a sua praxis coerente com 0s
valores dos seus PPP. Acontece quando esse contdgio se associa
ao contexto, no qual a educagdo pode e deve acontecer, isto &, a
comunidade.” Por isso Pacheco (2014, p. 11) nos provoca a reflexdo
e mudanca: “O que se aprende dentro de um edificio escolar que
ndo possa ser aprendido fora dos seus muros?’ E justamente neste
momento nos vemos todos separados, dentro dos préprios muros,
tendo que ir além dos muros da escola para fazer a escolarizagcdo de
forma inusitada, que o autor apresenta a sua resposta:
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O espago de aprender é todo o espago, tanto o universo
fisico como o virtual, é a vizinhanga fraterna. E quando se
aprende? Nas quatro horas didrias de uma escola-hotel?
Duzentos dias por ano? Que sentido faz uma “idade de
corte’) se ndo existe uma idade para comegar a aprender?
A todo momento aprendemos, desde que a aprendizagem
seja significativa, integradora, diversificada, ativa, socializa-
dora. o tempo de aprender é o tempo de viver, as 24 horas
de cada dia, nos 365 dias (ou 366) de cada ano.

Urge rever os conceitos de espago e tempo de aprendiza-
gem [..] (Pacheco, 2014, p. 1).

Por isso precisamos repensar o papel do professor e suas
préticas, pois uma grande parte dos “[...] profissionais da educacao
reproduzem praticas fossilizadas." (Pacheco, 2014, p. 11). Diante dos
desafios que se apresentam, “num tempo em que se proclama o
reconhecimento das diferencas, o ato pedagdgico mantém-se cativo
de um fordismo tardio, ainda que se enfeite a sala de aula com novas
tecnologias.” (Pacheco, 2014, p. 11).

TECNOLOGIAS E A PRATICA PEDAGOGICA

A partir desse novo papel do professor, é preciso pensar o
uso das tecnologias e a pratica pedagdgica. Considerando que um
dos objetivos iniciais da pratica pedagdgica nos anos iniciais seja a
literacia (Royes Schardosim; Alves, 2019), a alfabetizacéo e o letra-
mento, é necessario que haja um bom planejamento principalmente
por parte dos professores e da escola, a qual deverd assegurar as
condigdes minimas necessarias tanto para os professores ensina-
rem, quanto para os estudantes aprenderem., E importante que esses
conjuntos de acdes e de contelidos a serem ensinados e aprendidos
estejam organizados em um documento que, entre outras coisas,
expresse a organizagao fisica, administrativa e a pedagogia escolar,
ou seja, 0 seu PPP.
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Outro, ou pode-se dizer um dos maiores desafios impos-
tos a educacgdo no cendrio da sala de aula, é a inclusdo social de
todos e todas. O debate do papel das midias digitais na formagado
da cidadania em funcdo do seu poder de penetragéo cultural pro-
move formas de democratizagdo de acesso a elas constituindo-se
fungdo das politicas de Estado. Dai a importéncia estratégica que
hoje assume a escola capaz de fazer uso criativo e critico dos meios
de comunicagdo de massa e das tecnologias digitais da informagéo
e comunicagao.

Observa-se a necessidade de superar o carater meramente
instrumental do uso das novas tecnologias em sala de aula com a
compreensao que seus impactos na educagao se situam muito mais
na relagé@o entre os conteldos veiculados e o cotidiano dos estudan-
tes. Sendo necessario que a pratica pedagdgica promova uma leitura
autdbnoma e contextualizada da comunicacéao, reorganizando as for-
mas espontaneas de aprendizagem que na atualidade tém origem
nas experiéncias midiatizadas.

As evoluges tecnoldgicas tém alterado o modo de vida, a
circulagdo de informagdes, o armazenamento do conhecimento. Com
as midias digitais este crescimento foi exponencial. Com isso tivemos
alteragdes cognitivas, no pensamento. Assim destacamos as relagdes
do pensamento, da escrita e com o advento das midias digitais e o que
se tinha j& com a invencdo da prensa mecanica de Gutemberg.

A sociedade atual se organiza por meio de processos comu-
nicativos midiatizados, tecnologicamente digitais, inserida em uma
cultura digital. Isto nos auxilia a compreender o universo em que 0s
alunos estado inseridos, no qual novas sensibilidades estéo ligadas a
globalizagdo tecnoldgica que vem transformando também os pro-
cessos cognitivos em decorréncia da imagem digital.

O desenvolvimento de saberes docentes com base em uma
reflexdo critica sobre a utilizagdo das tecnologias digitais que levam o
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professor a promover uma leitura critica das informagdes estdo cada
vez mais disponiveis no ambiente de sala de aula. E é com esses
saberes que o professor contard para desenvolver as competéncias
previstas nas politicas publicas e diretrizes curriculares de educacao,
fatores importantes para a inclusdo de todos neste processo.

Uma proposta de articulagédo entre educagéo e tecnologias
digitais voltada para o uso de tecnologia digital para uma prética
pedagdgica considerando os saberes escolares e as necessidades
dos estudantes e das escolas, assim como o acesso universalizado
a tecnologia digital como estratégia de aprimoramento da prética
é fundamental.

Quando superada a ‘“pedagogia do equipamento”
(SOUTO; LAPA, 2014), parece existir consenso de que é
vantajoso e necessario utilizar as midias digitais no pro-
cesso de alfabetizagdo e letramento. Sabemos também
que as tecnologias de informagé@o e comunicagdo estao
cada vez mais presentes, acessiveis e extensivas em
nossa sociedade. Com isso, € notéria a proliferagdo de
softwares, aplicativos, jogos, e tantas outras ferramentas
digitais que podem contribuir para o processo de alfabeti-
zar e letrar (Royes Schardosim; Alves, 2019, p. 86).

Provocar a reflexdo critica e estética da linguagem midiéatica,
dada a importancia de a escola assimilar na sua cultura, de forma cri-
tica, a linguagem da televisao e da internet como aliada do processo
ensino aprendizagem é um fator primordial para ser integrado na
pratica pedagdgica. E acreditar ser possivel levar os/as estudantes a
um processo de construgdo da aprendizagem utilizando os recursos
tecnoldgicos oferecidos. Assim, saindo do abstrato, contextualizando
e dando significado para a aprendizagem.

Nesta perspectiva, a aprendizagem mediada pelo uso das
midias digitais busca, sobretudo, uma construgéo social

e politica dos sujeitos envolvidos neste processo uma
vez que tais recursos podem romper barreiras fisicas, ja
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qgue emergem de uma relagdo entre sociedade e cultura
digital, potencializando as trocas entre os individuos e os
integrando (Kretzer; Vieira, 2019, p. 47).

Nessa integragao entre as tecnologias digitais e a aprendiza-
gem, na relagdo com a pratica pedagdgica podemos considerar que
estdo ocorrendo mudangas. Kenski (2012, p. 34) pontua que

Essas alteragdes refletem-se sobre as tradicionais formas
de pensar e fazer educagdo. Abrir-se para novas educa-
¢Oes, resultantes de mudancas estruturais nas formas de
ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecno-
|6gica é o desafio a ser assumido por toda a sociedade.

Ainda sobre a insercdo das tecnologias na pratica pedagé-
gica e as mudancas, precisamos rever constantemente nossa pratica
para pensar numa escola dindmica e flexivel as mudancgas. Enfim, é
inegavel a confluéncia das tecnologias digitais na pratica pedagé-
gica escolar e que as praticas pedagdgicas inseridas na linguagem e
na cultura digital sofreram e sofrem alteragdes constantes. Por isso
cabe ao professor e a escola como um todo absorver essas mudan-
cas e proporcionar um ambiente de aprendizagem que possa se aliar
as tecnologias digitais, reinventando-se.

RELATO DE EXPERIENCIA

Aqui serd brevemente relatada a experiéncia de ensino de
espanhol através das TDICs, desenvolvida no Instituto Federal
Catarinense (IFC) Campus lbirama durante a execugéo dos projetos
do Ndcleo Universal de Brasilefios Espafolizados (NUBE). Toda a
base tedrica e as praticas no NUBE estdo em Schardosim (2016).

Esses projetos partiram dos pressupostos tedricos de Freire
(1996, p. 14) sobre a impossibilidade de separar pesquisa e ensino, ja
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que "ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.. Por isso 0s
projetos eram integrados, articulando as aulas de espanhol com os
projetos de pesquisa e extensao que foram desenvolvidos.

J& ha dez anos Kenski (2015) alertava para a necessidade de
uma nova cultura docente de formagao para o uso das TDICs. E as
acoes desenvolvidas no NUBE (Schardosim, 2016) podem servir de
inspiragao para outros professores de atividades possiveis de serem
realizadas em sala de aula ou ainda dentro de investigagdes e/ou
acbes na comunidade.

Entre as atividades do NUBE estava um curso de extensao
aberto a comunidade de ensino de espanhol que foi desenvolvido
na plataforma gratuita Moodle. O curso foi planejado dentro de um
projeto de pesquisa, que contou com dois bolsistas, um professor
colaborador e um técnico em TI.

A plataforma Moodle foi a escolhida por causa da pedagogia
na qual se centra: o construtivismo social (MOODLE, s/d, n. p.):

1. Todos somos tanto profesores como alumnos potencia-
les - en un entorno verdaderamente colaborativo somos
las dos cosas.

2. Aprendemos particularmente bien creando o expre-
sando algo para que otros lo vean.

3. Aprendemos mucho simplemente observando la activi-
dad de nuestros pares.

4, Entendiendo el contexto de otros podemos ensefar de
un modo mas transformacional (constructivismo).

5. Un entorno de aprendizaje necesita ser flexible y adap-
table para poder responder con rapidez a las necesidades
de los participantes en su interior.

E era também a partir desses principios que a equipe de
pesquisa e extensdo do NUBE trabalhava, o que vai ao encontro

SUMARIO 30



SUMARIO

da teoria da educomunicagéo (Soares, 2011). Assim, coordenadora,
professores colaboradores e bolsistas atuam de forma colaborativa,
todos criam e aprendem uns com o0s outros, pensam no contexto
sécio-histérico e buscam criar um ambiente de aprendizagem que
permita a troca de informacgdes de forma rapida.

Assim, o uso de TDICs auxilia de maneira positiva, em relagcdo
as ferramentas de ensino tradicionais, pois os estudantes se interes-
sam mais pelos conteldos e, consequentemente, aprendem muito
mais. Assim, as ferramentas tecnoldgicas sdo base para que o curso
ocorra e ndo apenas um modismo pedagdgico. Se estd de acordo
com o que afirma Kenski (2012, p. 30):

A convergéncia das tecnologias de informagéao e de comu-
nicagdo para a configuragdo de uma nova tecnologia, a
digital, provocou mudangas radicais. Por meio das tecno-
logias digitais é possivel representar e processar qualquer
tipo de informagdo. Nos ambientes digitais relinem-se a
computagéo (a informagdo e suas aplicagdes), as comu-
nicagdes (transmissdo e recepgdo de dados, imagens,
sons etc.) e os mais diversos tipos, formas e suportes em
gue estdo disponiveis os contelidos (livros, filmes, fotos,
musicas e textos). E possivel articular telefones celulares,
computadores, televisores, satélites etc. E, por eles, fazer
circular as mais diferenciadas formas de informacéo.

Como comprovado por outros estudos (Schardosim et al,
2011; Sedycias, 2005), existem outros casos de sucesso alcangados
em relagdo ao ensino de linguas com a participagdo do design ins-
trucional e das ferramentas tecnolégicas disponiveis pela plataforma
gratuita Moodle. Isso, porque

Torna-se, na verdade, cada vez mais evidente que os jovens
estdo em busca de novas propostas para a sua formacao e
que, para apostarem no estudo, desejam uma escola que
responda a esses anseios e oferega novos elementos ante
suas realidades e vivéncias (Soares, 2011, p. 25).
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No texto de Martos (2001) sdo discutidos os avangos tecno-
|6gicos que permitem a educagédo a distancia, o ensino através de
hipertextos e a formacéo de professores e tutores. Na época em que
Martos (2001) foi publicado, o Moodle ainda ndo havia sido aberto a
comunidade; mas ha 25 anos ja se pensava em educacéao utilizando
as tecnologias disponiveis na época, como sites na internet e tex-
tos com hipertextos. Martos (2001) ja destacava a necessidade da
formacdo dos professores para as novas tecnologias, bem como a
necessidade de novos saberes e préticas. E até hoje o tema segue
atual, como aponta Kenski (2015).

Entao, evidentemente, as redes - possibilitadas pela internet -
estdo mudando cada vez mais e mais as vidas das pessoas. Por isso,

Essas alteragdes refletem-se sobre as tradicionais formas
de pensar e fazer educacgédo. Abrir-se para novas educa-
¢oes, resultantes de mudancas estruturais nas formas de
ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecno-
I6gica é o desafio a ser assumido por toda a sociedade
(Kenski, 2012, p. 34).

Portanto, o NUBE englobava a formacdo em pesquisa dos
estudantes do Ensino Médio, a interconexdo entre diferentes areas
e disciplinas, o ensino de lingua espanhola, o contato com a comu-
nidade e a utilizagdo das tecnologias de educacdo a distancia.
Entendemos que o uso dessas novas tecnologias, do Moodle, € uma
aplicagao positiva, resultante do uso das TDICs.

CONSIDERAGOES FINAIS

A insercé@o das TDICs nas escolas, mais especificamente no
ensino de linguas, € um processo que traz inUmeras possibilidades,
como também situagdes de preocupacao e fragilidades que decorrem
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nao s do acesso aos instrumentos tecnoldgicos como: computador,
tablet, televisdo, radio, entre outros. Haja vista que é preciso uma
gestdo dos espagos, da demanda e oferta deste material, do acesso
e velocidade de conexdo com a internet, no caso de uso para pes-
quisa e a prdpria comunicagao em si, dominio e instrumentalizagdo
do corpo docente para que as tecnologias possam ser aplicadas no
favorecimento do trabalho pedagdgico de inclusdo social e conse-
quentemente na melhora da qualidade da aprendizagem.

Nesta perspectiva, a mediagcdo das TDICs com a aprendi-
zagem e as praticas pedagdgicas buscam uma construcdo social e
politica dos sujeitos envolvidos neste processo. E necessario repen-
sar as perspectivas de uma tecnologia que rompe barreiras fisicas,
gue emerge de uma relagdo entre sociedade e cultura digital, que
potencializa as trocas entre os individuos e os integra. O professor
como mediador desta relagao entre aprendizagens e tecnologias tem
a necessidade de lidar com novas formas de escrever, ler, comunicar
e lidar com o conhecimento. Novas maneiras de pensar e aprender,
gue exigem também novas formas de ensinar.

Cabe aqui refletir que a educacdo como um todo no Brasil
ainda recorre a padrdes que fomentam uma pratica contemporanea,
dentro de uma escola com estrutura curricular linear e que precisa,
antes de receber qualquer implemento, mudar a sua visdo dos
tempos e espagos da aprendizagem numa perspectiva avaliativa e
formativa do conhecimento que se processa e se expande dentro e
fora dela. Desse modo, a escola, seus gestores e professores devem
discutir e compreender seu papel nos processos de ensino e apren-
dizagem. Como também devem atentar para a importancia de haver
um constante debate, no d&mbito educacional e da comunicagao, que
envolva todos os atores sociais na formulacdo de politicas publicas
que subsidiem projetos institucionais para toda a educagdo béasica
do pais e de maneira inclusiva.
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INTRODUCCION

En diciembre de 2019, funcionarios del gobierno de la
Republica Popular China identificaron cuatro casos de neumonia
extremadamente grave en Wuhan. En poco tiempo se reportaron
varios hechos similares y en unas semanas una epidemia se apoderé
de la ciudad (Benjamin, 2020). Luego, se descubrié el nuevo corona-
virus SARS-CoV-2, el agente causante de la covid-19. Este virus se
extendid rapidamente por todo el mundo, lo que generé este escena-
rio pandémico. Para prevenir la propagacién de esta enfermedad, se
implementaron normas de aislamiento social. Esta situacién afecté la
rutina de muchas personas, incluidos docentes y estudiantes, y dio
un nuevo significado al modelo educativo, ya que las clases comen-
zaron a realizarse de forma remota, virtual.

Se observa que la tecnologia esta adquiriendo nuevas pro-
porciones e inevitablemente se hace dificil ignorarla en el entorno
econdmicamente activo en que se estd. Antes, con la ausencia de
medios tecnoldgicos, el conocimiento se difundia lentamente; hoy,
con tantos recursos modernos a disposicion (Sedrez; Lopes Junior;
Vetromille-Castro, 2020), el conocimiento se difunde rdpidamente
y genera innumerables transformaciones, lo que provoca reflexion
sobre la necesidad de formar docentes que sean capaces de mane-
jar esos recursos y sepan comprenderlos como una préactica social.

En ese contexto, se cree que la mayoria de los profesores de
espafol tienen aldn huecos para ser llenados en su formacién pro-
fesional, ya que, muchas veces sin haber tenido contacto con los
multiples conocimientos tecnolégicos orientados a la ensefianza y
aprendizaje de idiomas, van al espacio escolar para impartir clases
a estudiantes vistos, en el escenario actual, como nativos digitales
(Prensky, 2001). Por lo tanto, es necesario proponer una reflexién
sobre la necesidad de didlogos sobre practicas pedagdgicas mas
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modernas durante la formacion inicial de profesores en los cursos de
Letras: Portugués-Espanol.

Aunque ya se viva en una era altamente tecnoldgica, a lo
largo de las transformaciones sociales, la tecnologia, entendida
como lenguaje (Bakhtin, 1988), adquiere nuevas proporciones. Como
resultado, se han ampliado alin mas los espacios de discusién sobre
el papel de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
Digitales (TDIC) para el mantenimiento de la educacién formal, las
relaciones sociales, profesionales y civicas en una sociedad contem-
poranea (Scheifer; Rego, 2020).

Hay una situacion desfavorable, ya que hoy muchos educa-
dores que se formaron analégicamente, considerados como inmi-
grantes digitales (Prensky, 2001), empezaron utilizar, con poca o nin-
guna planificacién, mecanismos de aprendizaje actuales para man-
tenerse activos en sus puestos de trabajo y atender a un problema
escolar y social. Es un momento de resignificacién de cémo y para
qué se ensefa. Esta circunstancia lleva a un proceso de desaprendi-
zaje (Fabricio, 2006), pues es necesario afinar el proceso de conocer,
desfamiliarizarse de los significados ya presentes en la adquisicién
de saberes y modificar la realidad actual.

A partir de ello, en un intento por minimizar los impactos
relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE), se adopté como objeto de estudio, para
este articulo, una investigacién sobre la presencia de asignaturas
gue generan didlogos en torno a la tecnologia en el curso en Letras:
Portugués-Espariol del Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), antiguo
Centro Federal de Educacion Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEFET-SP).
Con la aparicién de la Ley N ° 11.892, de 29 de diciembre de 2008,
el Centro pasé a denominarse IFSP y se cred la Red Federal de
Educacién Profesional, Cientifica y Tecnoldgica (RFEPCT), sistema
educativo federal vinculado al Ministerio de Educacion (Brasil, 2008).
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Para esta investigacion, se analiza el Proyecto Pedagdgico de
este Instituto sobre el usoy la integracion de las TDIC en la formacién
inicial del profesorado en el curso en problematizacién, impartido en
el Campus Avaré, desde el primer semestre de 2017. Se eligi6 el IFSP
como amuestra de la RFEPCT porque, ademas de estimular el desa-
rrollo de soluciones tecnolégicas vinculadas al mundo del trabajo y
a los mas diversos sectores de la sociedad brasilefia, la Red valora
la expansién y diversificacién de la educacién tecnoldgica en Brasil.

REFLEXIONES SOBRE LA FORMACION
DEL PROFESORADO A PARTIR
DEL CONTEXTO PANDEMICO

Silva Junior y Santos (2016) sefalan que reflexionar sobre la
practica docente en la sociedad es pensar en la mejora critica de la
educacién. Basandose en eso, se observa que es muy significativo
realizar algunas reflexiones sobre el contexto pandémico, al que esta
sometida la educacidn, y la formacién de los profesores de espafiol
en una sociedad que ha pasado a depender de numerosos recursos
digitales para seguir avanzando, lo que hace de la tecnologia hoy un
elemento indispensable.

Las consecuencias sociales de la covid-19 han sido nume-
rosas. Entonces, se discute aqui sobre el papel de mdltiples herra-
mientas digitales para el mantenimiento de los estudios formales,
especialmente para la ensefanza del espafiol mediada por la tecno-
logia, cuyo significado, para nosotros, esta ligado a un agrupado de
conocimientos y principios da la ciencia aplicados a la planificacion,
a la construccién y al uso de recursos en una determinada actividad
(Kenski, 2013).
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El momento histérico muestra que el manejo de los recursos
tecnoldgicos requiere un pensamiento critico sobre cémo integrarlos
en la practica pedagdgica y por qué utilizarlos. Estamos de acuerdo
con Fabricio (2006) cuando defiende que el desaprendizaje es un
medio viable para explorar de manera eficiente el conocimiento, ya
gue es necesario remodelar el proceso de conocer, desfamiliarizarse
de los significados ya establecidos en la adquisicién de conocimien-
tos y comprender las experiencias sociales de la contemporaneidad.

Para Moran Costas (2013), el uso de las herramientas tecno-
I6gicas, cuando se centran en el protagonismo de los estudiantes,
contribuye para la integracién de valores esenciales de ciudadania y
visiones del mundo concienciado que se desea construir. Asi, cuando
y si el profesional de Letras sale de la universidad sin haber tenido
espacios de discusion sobre tecnologia para la ensefanza de len-
guas y su contexto social, existe un cierto desajuste entre el pro-
ceso de formacidn universitaria y lo que ocurre en el dmbito escolar,
dado que, en términos generales, educacién y ensefianza de idiomas
influyen y son fuertemente influenciados por el desarrollo cientifico y
tecnoldgico (Sedrez; Lopes Junior; Vetromille-Castro, 2020).

Sobre esta formacién, se debe tomar en cuenta las cuestiones
politicas, econdmicas, sociales y culturales que permean el siglo XXI
(Robalino Campos, 2005). De ese modo, esta alfabetizacién implica
un proceso desafiante no solo para las universidades que ofrecen
cursos de Letras, sino también para aquellas que ofrecen otras carre-
ras para el profesorado, pues el saber cientifico-tecnolégico requiere
mas que solo conocer las funcionalidades de los dispositivos elec-
trénicos, los servicios y las redes digitales (Leffa et al, 2020). Bajo
esta vision ideoldgica, se comprende que el estudio de las lenguas
extranjeras se asocia al hecho de poder relacionarse con el mundo
construido a partir de valores que contribuyen a la formacién de la
identidad de los sujetos (Scheifer; Rego, 2020). Por lo tanto, se hace
evidente que la ensefianza y el aprendizaje de espafnol no pueden ser
alejados de ese debate.
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UNA MIRADA DECOLONIAL SOBRE
LA INTEGRACION DE LAS TDIC EN
LA PRACTICA PEDAGOGICA

Sobre una mirada decolonial sobre TDIC y ensefianza de
lenguas, se estd de acuerdo con Santos (2011) cuando sostiene que

desde la conquista y el inicio del colonialismo moderno,
ha existido una forma de injusticia que se fundamenta y
contamina las otras formas de injusticia que hemos reco-
nocido en la modernidad, sean socioeconémicas, sexua-
les o raciales, histéricas, generacionales, etc,, se trata de
injusticia cognitiva (Santos, 2011, p. 16).

Este concepto de injusticia cognitiva nos lleva a comprender
qgue, ademads de las desigualdades materiales y sociales, existe un
silenciamiento epistémico que atraviesa la historia y que se actualiza
en las formas contemporaneas de produccion de conocimiento. Bajo
esta perspectiva, el dmbito educativo se convierte en un espacio de
disputa y resistencia, en el que la incorporacién de las TDIC no puede
ser analizada de manera neutral, sino en relacién con los contextos
de poder, exclusion e inequidad que atraviesan a los sujetos.

A partir de esta pluralidad social, para laimplementaciéon de una
agenda de investigacion basada en la decolonialidad bajo el contexto
tecnoldgico, a la que se someten los actores de la comunidad escolar,
aun los profesores de lenguas extranjeras, es necesario reflexionar
sobre la formacién del profesional de Letras. Tal formacién no se limita
Unicamente a la transmisién de contenidos linguisticos o literarios, sino
gue debe incluir la capacidad critica de identificar, cuestionar y trans-
formar las desigualdades que el uso de la tecnologia puede reproducir.
Dicho de otro modo, no basta con ensefar a usar recursos digitales:
se trata de desarrollar una mirada critica que permita reconocer cémo
los saberes legitimados en las plataformas digitales, en los materiales
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de ensefianzay en los propios discursos pedagdgicos pueden reforzar
un modelo eurocéntrico de conocimiento.

Si el ser humano es visto como sujeto sociohistérico
(Kleiman, 2013), se debe considerar todo el contexto, muchas veces
hegemadnico, al que estdn sometidos muchos estudiantes de gra-
duacién. ¢De dénde vienen los estudiantes?, ;a quién se ensefia?,
;como se ensena? Hacer reflexiones como estas engendra el pen-
samiento de Kleiman (2013) cuando afirma que el sujeto lleva mar-
cas histdricas y sociales a lo largo de sus experiencias de vida. Este
reconocimiento implica también comprender que las trayectorias
educativas no son homogéneas: los estudiantes llegan a la univer-
sidad con distintos capitales culturales, econémicos y tecnoldgicos,
lo que produce escenarios desiguales frente al acceso y al uso de
las TDIC. Se cree, por lo tanto, que la diversidad social de la exis-
tencia humana no debe estar desvinculada de la practica docente,
pues ignorarla seria perpetuar la misma injusticia cognitiva de la
que advierte Santos (2011).

Debido a un problema histérico de luchas y resistencia de
las clases sociales y las cuestiones raciales, la mayoria de los edu-
cadores e investigadores reconocen que muchos estudiantes de la
educacioén bésica publica y gratuita no estan incluidos en un entorno
favorable a la ensefianza mediada por tecnologia. A ello se suma
el hecho de que los discursos oficiales sobre la digitalizacién de la
ensefanza suelen invisibilizar las desigualdades estructurales, pre-
sentando a las TDIC como soluciones universales que, en la prac-
tica, acaban profundizando la brecha digital. Por ello, a través de la
participacion activa y social de profesores formados en instituciones
de educacién superior que provoquen reflexiones sobre el rol de
las TDIC, se comprende que es posible minimizar este problema. A
partir de esta premisa, se exige igualmente una visién brasilefa, una
forma de repensar las adversidades que atraviesan la investigacion
cientifica, como aspectos de raza, desigualdad y educaciéon (Amorim,
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2017) en nuestro pais. Esta mirada local es crucial para evitar que
los paradigmas importados de otros contextos sean asumidos como
universales, invisibilizando las especificidades histéricas y sociales
de Brasil y de América Latina.

Este sesgo ideoldgico ciertamente se refleja en el espacio
formativo de los estudiantes de Licenciatura en Letras: Portugués-
Espafol en el IFSP y su desempefio practico basado en el uso e
integracién de herramientas tecnoldgicas en el dmbito del aula. En
este espacio se hace evidente que la ensefianza de lenguas no es
Unicamente un ejercicio técnico de gramatica o vocabulario, sino
una practica social que moviliza identidades, culturas y formas de
pensamiento. A partir de eso, esta ciencia social fomenta natural-
mente el escenario critico y problematizador que se resalta en esta
investigacién, en tanto que no solo ensefa lenguas, sino que también
confronta los sentidos que estas lenguas construyen en la sociedad.

Sobre esta criticidad, Pennycook (2006) sefala que se debe
preocupar por las evidentes y multiples inequidades de la sociedad
y del mundo. En ese sentido, es necesario romper con los modos
de investigacion que son asociales, apoliticos y ahistéricos. La
ensefianza de lenguas, cuando se limita a modelos descontextu-
alizados y normativos, corre el riesgo de convertirse en un dispo-
sitivo de reproduccién de desigualdades. Por ello, la propuesta de
una mirada decolonial es insistir en la necesidad de recuperar la
historicidad, la politicidad y la dimensién social de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, situando siempre al estudiante como un
sujeto portador de saberes y experiencias que deben ser legitima-
dos en el espacio académico.

Con base en esta vision decolonial, se defiende la universidad
como un entorno de aprendizaje multicultural, trans e interdisciplina-
rio. Esta concepcidén exige no solo abrirse a los saberes mdltiples
gue coexisten en la sociedad, sino también transformar la manera
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en que concebimos el conocimiento mismo: dejar de verlo como
un monopolio occidental y reconocer su pluralidad. De este modo,
la incorporacién de las TDIC en la ensefanza de lenguas no puede
ser pensada Unicamente desde el rendimiento instrumental, sino
también como una oportunidad para cuestionar las estructuras de
poder que deciden qué lenguas, qué culturas y qué conocimientos se
legitiman. En este horizonte, la universidad brasilefia y, en particular,
la formacién de docentes de Letras, puede convertirse en un espacio
privilegiado para el ejercicio de la justicia cognitiva, la inclusion social
y la resignificacion de la practica educativa en clave decolonial.

METODOLOGIA

Esta investigacion, en general, se basa en el método induc-
tivo (Marconi y Lakatos, 2007), ya que los argumentos parten del
supuesto de que el uso de herramientas tecnoldgicas integradas en
la formacion del docente de Letras contribuye de manera eficiente a
la ensefianza y el aprendizaje de lenguas en esta era digital.

Ademds, en un primer momento, esta investigacion sigue
el sesgo de la investigacion exploratoria (Motta-Roth y Hendge,
2010), ya que se cuenta con una busqueda bibliografica y analisis
documental sobre la problematizacién en cuestién. En un segun
momento, a través del enfoque cualitativo (Motta-Roth y Hendge,
2010), se realiza un andlisis interpretativo del Proyecto Pedagdgico
de la Licenciatura en Letras: Portugués-Espafiol del IFSP para
identificar si y cdmo las herramientas tecnoldgicas dirigidas a la
docencia estan presentes en este proyecto, el corpus de esta inves-
tigacién. De esta manera, se hace posible provocar una reflexion
critica y efectiva entre el objeto de estudio y la contextualizacién de
conceptos presentes en esta investigacion.
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RESULTADOS Y DISCUSION

El Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP) tiene la misién de consolidar una praxis educa-
tiva que contribuya a la inclusién social, la formacién integradora
y la produccién de conocimiento (IFSP, 2020). Buscando cumplir
con este propdsito, el Instituto, el mayor érgano de la Red Federal,
cuenta con 37 campus en plena actividad. Creada en 1910 como
Escuela de Aprendices y Artesanos de Sdo Paulo, desde hace mas
de 100 (cien) afios construye y reconstruye su historia en la socie-
dad paulista. A pesar de ser centenario, fue a partir del ano 2000,
cuando se convirtié en el Centro Federal de Educacién Tecnoldgica
(CEFET), que laiinstitucion comenzd a ofrecer cursos de graduacion.,
El 29 de diciembre de 2008, mediante la Ley n° 11.892, CEFET-SP se
convirtié en IFSP.

Ofrecido por primera vez en el ler semestre de 2017, el Curso
de Licenciatura en Letras: Portugués-Espafol, en la ciudad de Avaré,
en el estado de Séo Paulo, surge tanto por la escasez nacional de
profesionales en el campo como por la falta de opciones de edu-
cacién publica gratuita y de calidad en el campo de las Letras y la
necesidad de la poblacién de poder realizar estudios superiores sin
tener que salir de su ciudad natal (IFSP, 2020).

Los fragmentos del Proyecto Pedagdgico (PP) a continua-
cién, aprobado por los érganos y autoridades competentes en sep-
tiembre de 2020, a ese curso del IFSP. Estos apartados conforman la
segunda versién del PP aprobada oficialmente en diciembre de 2020.
Como se trata de un adelanto de nuestra investigacién doctoral, tras
la presentacion de los objetivos generales, como muestran amplia-
mente el PP completo de la asignatura, se hace en este trabajo un
andlisis inicial de los puntos del documento que hacen referencia al
uso de las tecnologias en la formacién del profesorado.
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En cuanto al proceso de formacién del docente de Letras, se
observa que el IFSP se preocupa por promover la construccion de
profesionales humanizados, criticos y linguisticamente competentes.
El Instituto tiene la intencién de promover la ensefianza analitica,
reflexiva, variada y multicultural del espafol y el portugués. Los
idiomas se destacan en su sentido més amplio; siguen una linea de
estudio interdisciplinar y favorecen un vasto horizonte acorde con la
realidad globalizada, ya que existen posibilidades del sujeto en for-
macién de amplia perspectiva literaria, psicoldgica, histérica, social,
cultural, politica e ideoldgica (Robalino Campos, 2005).

Ademads, la autonomia es uno de los puntos relevantes en
la formacién del licenciado. El documento sefala que este docente
necesita estar motivado para crear espacios y mecanismos que con-
tribuyan a las actividades pedagdgicas que generen autonomia. Se
entiende, a partir de este propdsito, que esta movilizacién puede ser
una invitacion al surgimiento de un sujeto capaz de tomar sus pro-
pias decisiones ante situaciones adversas que puedan presentarse
no solo durante su proceso de aprendizaje continuo sino también
durante su ejercicio en la docencia como un docente e investigador.

Para atender esta demanda, la Licenciatura en Letras del
IFSP articula estos diferentes conocimientos al contexto de las prac-
ticas pedagdgicas del alumno y a discusiones sobre teorias de la
ensefanza de lenguas extranjeras y asignaturas afines. Segun el PP
(IFPS, 2020), en su formacidén, los alumnos del curso tienen contacto
con los diversos procedimientos que sustentan el trabajo interdis-
ciplinario, con énfasis en la interrelacién entre ciencia, tecnologia y
sociedad, en el afrontamiento de situaciones.

Se comprende este posicionamiento dialoga con el punto de
vista de una educacién decolonial (Fabricio, 2006), que reflexionara
sobre la practica docente reflexiva, cuestionadora y social del docente
egresado, quien posiblemente actuard en diferentes escuelas de
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educacién béasica. Ademas, en la complejidad del universo tecno-
I6gico en el que se vive, han surgido las multiples identidades de la
sociedad, y la escuela también ocupa un lugar destacado en esta
evolucion.

El PP, ademas de basarse en las Directrices Curriculares
de Educacion Secundaria (DCNEM), sigue los preceptos de los
Pardmetros Curriculares Nacionales (PCN), lo que demuestra el
interés del Instituto por formar profesores de espafol para trabajar
en educacion bésica. Por lo tanto, existe la necesidad de un plan
de estudios contempordneo que implique el uso e integraciéon de
nuevas tecnologias. Siguiendo la perspectiva docente propuesta por
DCNEM y PCN, uno de los primeros documentos legales en consi-
derar aspectos tecnoldgicos en el proceso educativo, es fundamen-
tal una educacion interdisciplinar y atenta a la realidad del mundo
actual (Kenski, 2013).

ElI PP del curso tiene tres grandes nucleos, a saber: a) estudios
de educacién general; b) profundizacién y diversificacion y estudios
de las areas de actividad profesional; ¢) estudios integradores para
el enriguecimiento curricular. Aqui, solo se analiza el ndcleo que se
ocupa de la educacién en general, ya que comprende dos disciplinas
gue apuntan a reflexiones sobre tecnologia. Este nlcleo comprende
estudios que hacen referencia a las dreas mas especificas e inter-
disciplinarias de la carrera de Letras, las de la educacién, sus funda-
mentos y metodologias, y las de las mdltiples realidades educativas
del mundo moderno. Especificando aln mas esta investigacion, que
se dirige a las tecnologias en este espacio de formacién, se ponen en
relieve las dos asignaturas de este nucleo que aportan este enfoque.

La primera se llama Historia de la Ciencia y la Tecnologia.
Segun el plan de estudios, de manera tedrica y practica, este com-
ponente curricular discute ampliamente los paradigmas de la cien-
cia moderna con una base filoséfica. La otra disciplina, ain més
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especifica, apunta a un acercamiento tedrico y practico al uso de
la tecnologia orientado a la docencia. Se denomina Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién en la Ensefanza de Lenguas. Se
tienen, entonces, dos temas que dialogan con la realidad actual de la
educacién (Scheifer; Rego, 2020).

Por un lado, respecto a la asignatura Historia de la Ciencia 'y
la Tecnologia, se observa que existe interés en abrir espacios para la
discusiéon de pensamientos filoséficos sobre la evolucién del conoci-
miento cientifico y tecnolégico y cdmo estos preceptos se articulan
con la educacidn. Se analiza que, a partir de este escenario histdrico,
existe un interés en ampliar esta discusion, ya que integra temas
relacionados con el lenguaje, la realidad, la cultura y la ética en la
formacién del profesorado, lo que representa una perspectiva critica
e interdisciplinar (Moita Lopes, 2006; Penycook, 2006).

Por otro lado, en la disciplina sobre el uso de TDIC en la for-
macién del profesorado, existe un abordaje de conceptos relevantes
para la comprensién de la tecnologia como lengua y un medio para
la ensefanza y aprendizaje de lenguas. Ademas, el plan de estudios
escala las herramientas tecnolégicas como elemento integrador del
cuerpo social (Leffa et al., 2020) y sus repercusiones en la promocién
de la autonomia del estudiante de Letras.

Por lo tanto, el cardcter interdisciplinario en la formacién de
la Licenciatura en Letras: Portugués-Espafiol dialoga con el con-
texto de la educacion contemporanea. Siguiendo esta linea de pen-
samiento, se confirma la necesidad de cada vez mas discurrir sobre
oportunidades de aprendizaje en contextos de formacién digital
para que haya el mayor nimero posible de docentes que trabajen
y piensen en un mundo multidisciplinar y contemporaneo (Sedrez;
Lopes Junior; Vetromille-Castro, 2020). Ciertamente, habra mayo-
res beneficios para la identidad intelectual, econémica y cultural del
profesor de espanol.
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CONCLUSION

En 2020, debido a la pandemia de la covid-19, tuvimos que
cambiar abruptamente nuestra forma de trabajar, estudiar y relacio-
narse. Para evitar la propagacion del virus, la sociedad fue sometida
al aislamiento social. Naturalmente, las TDIC estuvieron encargadas
por el mantenimiento de los diferentes sectores de la sociedad. En
el ambito de la educacién, la ensefianza comenzé a realizarse inte-
gramente a distancia, lo que se llamd ensefanza remota, es decir, se
construyé de forma urgente sin estudios pedagdgicos que ayudarian
en la calidad y preparacién de este nuevo formato de aprendizaje.

Ante estos aspectos, de hecho, es necesaria la resigni-
ficacidon de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se pone en
relieve concienciarse de que el acceso a los conocimientos y a las
TDIC debe ser para todos los ciudadanos. El escenario pandémico
sin duda favorecié la exclusion y el acceso al conocimiento, pues
muchos docentes y alumnos, ademds de no contar con los recursos
necesarios para este modelo de ensefanza.

Se cuestiona, entonces, ¢qué profesional de Letras se busca
para trabajar en un mundo donde las tecnologias estdan cada vez
mas presentes? Posiblemente, existen muchas posibilidades para la
construccién de un perfil ideal debido a la complejidad que significa
formar un ser humano. El IFSP, al ofrecer las asignaturas Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién en la Ensefianza de Lenguas e
Historia de la Cienciay la Tecnologia en el Curso de Letras: Portugués-
Espanol en la ciudad de Avaré, estd incrementando la formacién de
docentes e indicando que la tecnologia como una practica social es
uno de esos caminos.

En este sentido, resulta fundamental reconocer que la for-
macién docente en Letras no puede permanecer ajena a los cam-
bios que atraviesan la sociedad contemporénea. Las tecnologias no
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deben ser entendidas Unicamente como herramientas complemen-
tarias, sino como mediaciones que transforman las formas de ense-
far, aprender y producir conocimiento. De ahi que la preparacién del
profesor de Lenguas deba abarcar tanto la competencia lingtistica
y literaria como el desarrollo de habilidades digitales, reflexivas y cri-
ticas que le permitan integrar de manera significativa las TDIC a sus
practicas pedagdgicas.

Asimismo, es preciso considerar que la incorporacion de la tec-
nologia a la educacién no se reduce a una cuestién técnica, sino que
implica un posicionamiento ético y social. El docente de Letras tiene
la responsabilidad de promover un acceso democratico a los saberes,
cuestionar desigualdades y fomentar la construccion de sujetos capa-
ces de desenvolverse en una sociedad cada vez mds mediada por lo
digital. Por lo tanto, el desafio no se limita a formar profesionales que
dominen las herramientas, sino a formar educadores que comprendan
su papel transformador en la vida de los estudiantes.

En definitiva, la pandemia revelé fragilidades, pero también
abrié posibilidades para repensar los procesos educativos y, en con-
secuencia, el propio perfil del profesional de Letras. La integracion
critica de las tecnologias en la ensefianza se constituye, asi, no como
una opcién secundaria, sino como una necesidad ineludible para
garantizar una educacién mas inclusiva, actualizada y capaz de res-
ponder a las demandas del siglo XXI.
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INTRODUCAQ

Em um mundo globalizado, aprender uma lingua estrangeira
pode auxiliar no desenvolvimento pessoal, cultural e profissional,
como um sinénimo de interagdo de forma global. O conhecimento de
uma lingua estrangeira é legitimado como um conhecimento de que
o discente precisa para exercer a cidadania e ampliar suas possibili-
dades de interagcdo em diversos contextos. Considerando o cenério
tecnoldégico em que nossos discentes estdo inseridos, o ensino da
lingua espanhola com a utilizagdo desses recursos pode contribuir
com a aprendizagem do idioma. Neste capitulo serd apresentado um
recorte da minha investigacdo realizada em meu doutorado sobre
a utilizagdo do AVA-MOODLE no ensino e aprendizagem da lingua
espanhola, em aulas presenciais, com a participacéo dos discentes
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em Agropecudria
(AG), Alimentos (AL) e Informatica (IN) do IFSULDEMINAS - Campus
Muzambinho. A tese intitulada AMBIENTE VIRTUAL NO ENSINO
E APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA EM CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO NA MODALIDADE
PRESENCIAL de 2023, contou a orientacdo da professora Dra.
Joelma Pereira de Faria Nogueira; propunha a utilizagdo das ferra-
mentas digitais disponiveis em um ambiente virtual de aprendiza-
gem nas aulas presenciais de lingua espanhola, com as atividades
propostas sendo mediadas pelo docente e contextualizadas aos
estudos da &rea técnica de cada um dos cursos participantes. Serdo
apresentadas abordagens sobre a contextualizagdo dos conteldos
da drea técnica nos estudos da lingua espanhola, contribuindo com
a interagao, engajamento e desenvolvimento das habilidades que
contemplam o idioma, com a utilizag@o das ferramentas digitais dis-
poniveis em um ambiente virtual de aprendizagem.
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UTILIZAGAQ SINCRONA DE
FERRAMENTAS DIGITAIS NO ENSINO
DA LINGUA ESPANHOLA

Ao considerarmos o cendrio atual de acesso a informagdes,
os conteldos e abordagens de ensino realizadas em sala de aula sdo
cada vez mais aperfeicoados e confrontados com os recursos advin-
dos da tecnologia digital. Nessa perspectiva, pode-se dizer que as
tecnologias digitais podem inovar os processos educacionais, impli-
cando em uma revisdo das praticas pedagdgicas, em uma educagao
inovadora na qual o discente tenha o protagonismo no processo de
ensino e aprendizagem.

Essa inovagédo, com a utilizagdo de recursos tecnoldgicos
no contexto educacional, € uma reformulagédo, uma abordagem atu-
alizada, nova, de algo ja existente. Tal procedimento dentro de um
contexto pedagdgico traz uma organizagdo em um novo formato.
Segundo palavras de Rossi (2021, p. 13):

Trata-se de uma mudanga na organizagao da classe tra-
dicional de turmas fechadas e estéveis, com um professor
responsével pela turma ou matérias, desenvolvendo seu
programa anual e progredindo por meio de avaliagdo na
escala e sucessdo de graus de estudo.

A inovagao ja faz parte do contexto educacional em se tra-
tando das novas formas de aprendizagem abordadas em sala de
aula, quando sdo propostas formas que se distanciem da rigidez
tradicional e permitam adaptac¢des durante o processo de aprendi-
zagem. Ramos (2012, p. 5) menciona que:

() aparece um novo formato de educagéo, no qual giz,
guadro e livros ndo sdo mais os Unicos instrumentos para
dar aulas que os professores possuem, necessitando assim
desenvolver um conjunto de atividades didatico-pedagdgicas
a partir das tecnologias disponiveis na sala de aula.
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Em consonéncia a tais cenarios, com novas abordagens de
ensino, novas formas de interagir, combinando as metodologias de
ensino em que o discente possa agir de forma ativa em contextos
educacionais formais. Lopes (2007, p. 822) menciona que, para além
de outras razoes, a motivagao dos discentes podera constituir por si
s6, em algumas circunstancias, razdo suficiente para introduzir a uti-
lizagao de um ambiente virtual de aprendizagem no ensino da lingua
espanhola em um contexto presencial, sendo reconhecido que esse
simples fator é um elemento facilitador das aprendizagens.

A proposta pedagdgica de ensino da lingua espanhola em
sala de aula equipada com computadores, utilizando um ambiente
virtual de aprendizagem, visou tornar as aulas atrativas por meio de
atividades interativas e contextualizadas aos alunos dos cursos técni-
cos integrados em Agropecudria (AG), Alimentos (AL) e Informéatica
(IN) do IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho. Para Moran et al.
(2013, p. 63):

[..] ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se
mudarmos simultaneamente os paradigmas convencio-
nais do ensino, que mantém distantes professores e dis-
centes. Caso contrdrio, conseguiremos dar um verniz de
modernidade, sem mexer no essencial.

A abordagem contextualizada dos temas e atividades reali-
zadas com a utilizagao das ferramentas digitais disponiveis em um
ambiente virtual nas aulas presenciais de lingua espanhola, por sua
vez, pdde auxiliar a aprendizagem de conteldos do idioma relacio-
nando-os aos estudos da &rea técnica nos cursos técnicos integrados
ao ensino médio, o que pdde ampliar o interesse e a compreensao
dos discentes em relagdo aos conteldos estudados, promovendo
agoes colaborativas entre os pares que contribuiram com a apren-
dizagem, conforme podemos observar nos excertos dos discentes
das turmas de Agropecuéria (AG), Alimentos (AL) e Informatica (IN)
apresentados ao longo deste capitulo.
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AG-(..) além de abrir interesse, mostra a criatividade das
plataformas digitais.

AL-(..) A jungao de conteldos da lingua espanhola com
assuntos de nosso interesse despertou o interesse pelo
idioma e tornou a lingua mais atrativa.

IN-(...) Essas ferramentas promoveram a interagdo com o
conteldo, a participagéo ativa dos discentes e a colabo-
ragdo entre os colegas, tornando as aulas mais estimu-
lantes e interessantes(..).

Realizar aulas presenciais utilizando o ambiente virtual AVA-
MOODLE permitiu diversas abordagens diferenciadas, as ferramen-
tas digitais permitiram diversidade na proposta de contextualiza-
cao dos conteldos da area técnica, facilitando a compreensao do
idioma pelos discentes no processo de aprendizagem. Silva (2008,
p. 35) infere que a contextualizagao funciona como uma alavanca
motriz que lhe permite reconhecer/dominar a situagao expressa no
momento da aprendizagem seja pelo material didatico, seja pelo
auxilio do professor. A contextualizagdo dos conteldos da éarea
técnica no estudo da lingua espanhola nas aulas presenciais com a
utilizagdo do AVA-MOODLE possibilitou maior familiaridade com o
idioma e assim, consequentemente, maior facilidade na compreen-
sdo e assimilacdo da lingua estudada.

AG-(..) pois o contexto nos deu certa motivagédo e inte-
resse, além de fazer mais sentido com a realidade do
curso, uma vez que, pela experiéncia dos demais ajuda
no quesito de entender certos textos melhor mesmo sem
saber muito sobre a lingua espanhola.
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AL-(..)Relacionar o contetido da lingua espanhola com os
contetdos que ja temos contato diariamente e, por isso,
temos mais afinidade, tornou a aprendizagem mais facil.

IN-(...) aulas presenciais, contextualizadas aos temas dos
estudos da drea técnica do meu curso contribuiram signi-
ficativamente com a aprendizagem desse idioma.

Salvador et al. (2017, p. 604) confirmam a importancia dos
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) ao mencionarem que em
relacdo ao: "desenvolvimento de ambientes de aprendizagem apoia-
dos pela tecnologia constitui um campo de inovagao permanente,
isso em busca de beneficiar cada vez mais o processo de ensinar
e aprender, caracterizado pelo dinamismo e interagao" Galhardo
(2023, p. 5) menciona:

Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sédo softwa-
res educacionais via internet, destinados a apoiar as ativi-
dades que sdo realizadas na sala de aula. Estes softwares
oferecem um conjunto de tecnologias de informacéo e
comunicagao, que permitem desenvolver as atividades
no tempo, espaco e ritmo de cada participante.

O uso de tecnologias disponiveis no AVA - MOODLE permitiu
aos estudantes de lingua espanhola agdes autbnomas no processo de
aprendizagem, bem como maior organizagdo em engajamento com
os conteldos propostos na construgdo do conhecimento. Carbone
(2011) menciona que o AVA oferece diferentes espacgos educacionais
propulsores do desenvolvimento de um pensamento complexo, ou
seja, no conflito, na diferenga e na contradigao é que encontramos o
movimento necesséario para a construgao do conhecimento.

Essa construgdo do conhecimento advinda da tecnologia
favoreceu o engajamento ao conteldo proposto. Viter (2015, p. 4) men-
ciona o engajamento associado a comportamentos mais facilmente
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observéaveis, como a participagao efetiva do estudante nas ativida-
des curriculares e extracurriculares propostas.

Para Alves (2014, p. 24): “precisamos aprender com a tec-
nologia. E necessario que sejamos capazes de promover o mesmo
engajamento que a tecnologia promove. O aprendizado precisa ser
mais rapido, interativo, engajador e por que ndo divertido?"

O acesso as ferramentas digitais disponiveis no AVA-
MOODLE nas aulas presenciais de lingua espanhola contextualiza-
das aos estudos da &rea técnica permitiu aos discentes participantes
maiores possibilidades de interagédo e colaboragéo entre os pares.
Para Pereira (2007, p. 9), tais recursos e ferramentas, se disponibili-
zados e utilizados corretamente, permitem que os participantes os
utilizem para a interagé@o, a colaboragédo e o suporte do processo
ensino-aprendizagem. Percebe-se pelos excertos dos discentes que
a interagdo com os colegas, proporcionada com a utilizagdo das
ferramentas virtuais disponiveis no AVA-MOODLE permitiram maior
interacdo com os colegas na resolucdo das atividades e agdes cola-
borativas, as quais permitiram maior desempenho na aprendizagem
do idioma.

AG-18 (..) com os trabalhos de ter que pronunciar com o0s
colegas ajuda a melhorar o conhecimento e o convivio
com os colega

AL-14 (..) na sala de aula sem o uso dessas ferramentas
nédo havia pratica de pronincia e nem de interagdo com 0s
colegas para pratica da escuta.

IN-23 (..) as ferramentas possibilitaram a interagao entre
as pessoas. Isso é muito bom, pois aumenta a produtivi-
dade e facilita o aprendizado.
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A utilizagdo do AVA nos estudos da Lingua espanhola
fomentou o estudo do idioma por meio dos recursos virtuais dis-
poniveis, considerando que os estudos deste idioma, por meio das
ferramentas tecnoldgicas proporcionou a aquisicdo de uma lingua
estrangeira de forma interativa e autdbnoma, a tornando mais atrativa
pelas condigdes favoraveis de acesso aos materiais e féruns para
tirar as duvidas. Da Silva et al, (2015, p. 12) mencionam,

[..] que o AVA pode ser uma ferramenta para o(a) aluno(a)
estar em contato com esta lingua em uso, meio no qual
muitas possibilidades podem ocorrer e ndo apenas aque-
las previstas pelo livro ou pelos professores. Para tanto,
depende do(a) professor(a) guiar este uso para que o(a)
s aluno(a)s possam explorar ambientes virtuais e encon-
trarem a lingua em uso em ambientes auténticos e que
sejam de seus interesses.

Os recursos tecnoldgicos disponiveis no AVA viabilizaram os
estudos de uma da lingua espanhola, uma vez que possuem ferra-
mentas de interacdo que contribuem para a autonomia nos estudos
e aprendizagem. Da Silva et al. (2015, p. 51): “um processo de ensino
e aprendizagem que seja bem-sucedido deve levar o aprendente a
poder prosseguir autonomamente no seu aprendizado”

A autonomia viabilizada com a utilizagdo das ferramentas
disponiveis no AVA-Moodle possibilita o desenvolvimento das habili-
dades que contemplam o estudo de um idioma. Para Carvalho (2020,
p. 155), nesse contexto em que as tecnologias da informagéo come-
cam a ganhar papel relevante no ensino de LE, é preciso pensar
em como promover o aumento das oportunidades de aprendizagem
em contextos que interagem com as quatro habilidades linguisticas
compreender, falar, escrever e ler.

Tais habilidades linguisticas foram desenvolvidas através de
ferramentas e atividades de interagdo disponiveis no AVA-MOODLE
que permitiram o desenvolvimento autdnomo da competéncia no
idioma estudado no processo de aprendizagem.
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Para Cobucci (2022, p. 122), os ambientes de aprendizagem
possibilitam aos discentes assumirem responsabilidades pela pro-
pria aprendizagem, haja vista que proporcionam trabalhar com seus
pares, este autor supracitado coloca: “em ambientes virtuais que
fomentam a aprendizagem coletiva, reutilizando e adaptando as boas
ideias e praticas” Essa autonomia na aprendizagem se expandiu no
AVA -MOODLE ao proporcionar aos estudantes maior organizagao
e armazenamento na realizagdo das atividades propostas, rever os
conteldos apresentados, avaliar o préprio desempenho, revisar os
conteldos e outras facilidades. Para Oliveira (2021, p. 20), a apren-
dizagem mediada pela tecnologia desenvolve a autonomia dos edu-
candos, preparando-os para atuar positivamente no contexto social
e motivando-os para o aperfeicoamento nos estudos do idioma.

Nos estudos da lingua espanhola realizados com a utilizagao
do MOODLE nas aulas presenciais, a habilidade da escrita pode ser
realizada pela ferramenta “Tarefa” do MOODLE, a qual permitiu a
producdo de textos on-line ou por meio do envio de arquivos. Por
meio da “Tarefa” também puderam ser enviados dudios elaborados
pelos discentes para o desenvolvimento da oralidade. A ferramenta
“Forum’, disponivel no MOODLE, pode auxiliar no desenvolvimento
e aperfeicoamento da habilidade de escrita, além da habilidade de
leitura que se realiza pelos textos em lingua espanhola motivadores
dos féruns. Ainda através dos féruns podem ser disponibilizados
videos que contribuam no desenvolvimento da habilidade de com-
preensao auditiva dos estudantes.

O MOODLE também dispoe da ferramenta “Chat” que per-
mitiu interagdes entre o grupo em tempo real, atividades por meio da
ferramenta “questionarios” que possibilitaram a fixagdo e avaliagéo
dos temas abordados na aprendizagem da lingua espanhola. Nesse
ambiente virtual, a utilizacdo da ferramenta “Glossério” auxiliou a
pesquisa e a fixagao de vocabularios e conceitos referentes a lingua
estrangeira estudada. Ainda oferece a ferramenta “Hot Potatoes” que
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permitiu interacdes diversificadas por meio das ferramentas midiati-
cas. Para De Souza et al. (2015),

Essas ferramentas midiaticas proporcionardo a intera-
¢ao, a interatividade entre diversas culturas e interesses
perante o grupo virtual. Além de serem utilizadas con-
forme o planejamento e as necessidades dos professores
de acordo com as especificidades de cada curso cujo
intuito é de obter um ensino inovador e uma aprendiza-
gem interativa e prética.

Em se tratando dos estudos de lingua espanhola, a utilizagao
das ferramentas disponiveis no MOODLE, além de contribuirem para
o desenvolvimento das habilidades necessérias para a aquisi¢édo de
um segundo idioma, permitiu que o estudante acompanhasse o
proprio desempenho e identificasse as habilidades desenvolvidas e
deficiéncias ao longo dos estudos.

AG-(..) As habilidades adquiridas foi de conseguir entender
mais as pronuncias e ter facilidade de ler textos e de falar.

AL-(..)Leitura: ficou muito mais facil de distinguir e saber
o significado de cada palavra. Fala/prontncia: desenvol-
veram muito. Compreensao auditiva: por ser um idioma
proximo do portugués, com o estudo da lingua espanhola,
a compreensao auditiva mudou muito, a leitura através
das atividades e sites disponibilizados, a escrita através
das atividades, a fala através da atividade sobre produzir
audio e a compreensdo em todas as demais.

IN-(..) leitura através das atividades e sites disponibili-
zados, a escrita através das atividades, a fala através da
atividade sobre produzir audio e a compreenséo em todas
as demais.
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Pérez (2018) menciona que, a participagdo nos ambientes
virtuais de aprendizagem além de modificar as praticas de aprendi-
zagem existentes, permite aos usuérios modificarem suas praticas e
criarem outras praticas com outros significados.

La participacién en entornos virtuales tende a cambiar las
practicas - no solo de aprendizaje, sino de asociacién en
general - hasta ahora conocidas. El hecho de valerse de
uma plataforma virtual, enfrenta a los usudrios a modificar
sus practicas y a crear nuevos significados alrededor de
configurar la nueva préactica (Pérez, 2018, p. 446).

Percebe-se pelos excertos dos discentes dos trés cursos
participantes que as ferramentas digitais disponibilizadas no AVA-
MOODLE diversificaram o estudo da lingua espanhola e, consequente,
favoreceram para uma melhor assimilagéo do idioma proposto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos, assim, que para os discentes dos trés cur-
sos técnicos participantes, a utilizagdo de um ambiente virtual de
aprendizagem com a utilizagdo de temas contextualizados a area
técnica de estudos possibilitou uma melhor compreenséao do idioma
e desenvolvimento das habilidades que o contemplam. Percebe-se
gue os estudos de lingua espanhola de forma presencial, com a uti-
lizagao das ferramentas disponiveis na plataforma AVA MOODLE,
puderam trazer diferenciadas possibilidades de interagdo, com-
preensdo e assimilagdo da lingua estudada, considerando que sdo
ferramentas atrativas em relagdo aos recursos utilizados em sala de
aula, podendo otimizar o tempo de aprendizagem e aumentar o nivel
de intensidade da comunicagé@o no ambiente virtual de aprendiza-
gem. A utilizagdo do AVA-MOODLE nas aulas presenciais na lingua
espanhola proporcionou aos discentes a otimizagdo dos estudos em
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razdo da utilizagdo dos recursos disponiveis nesse ambiente virtual.
Por fim, a utilizagdo das ferramentas digitais proporcionou distintas
possibilidades para as abordagens dos contelidos de forma sincrona,
contextualizada e mediada pelo docente.
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INTRODUCAQ

As ferramentas digitais tém sido cada vez mais utilizadas
para interagdo e aproximagdo com novos idiomas. O acesso rapido
e facil as novas tecnologias tem possibilitado esse processo, o que
pode ser considerado muito positivo para o ensino-aprendizagem
de linguas. Por isso, é preciso ter o “[..] reconhecimento da impor-
tancia da modalidade EaD para o ensino de idiomas, fomentando a
democratizagdo do conhecimento e ampliando as possibilidades de
aprendizagem de uma nova lingua” (Santos, 2021, p. 16).

Porém, varios sdo os questionamentos que perpassam esse
tema, como a falta de acesso igualitdrio a todos os estudantes, a
formacao insuficiente dos professores para lidar com os recursos
digitais, o uso pedagdgico adequado dessas ferramentas, as com-
peténcias necessdrias para que estudantes possam utiliza-las com
consciéncia e proveito, o nivel de proficiéncia digital dos professores,
entre tantas outras questdes que surgem a medida que a tecnologia
avanga e se insere na educagao. Assim, “[...] refletir sobre a impor-
tancia do que considerar, olhar, se apropriar ao utilizar um ambiente
virtual de aprendizagem é imprescindivel para um sucesso na apren-
dizagem de cursos a distancia” (Nascimento; Sainz, 2017, p. 156).

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é apresentar um
levantamento das ferramentas digitais utilizadas nos cursos de
Lingua Espanhola do Projeto FIC CELIN do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG)
em 2024, a fim de discutir e divulgar as possibilidades e os limites
apresentados pelos professores participantes. Com a apresentagao
das ferramentas utilizadas, buscamos oferecer subsidios que pos-
sam contribuir para a prética de outros docentes que atuam com o
ensino de Lingua Espanhola (LE) na modalidade a distancia.

68



SUMARIO

A organizacao do artigo contempla, inicialmente, uma apre-
sentagdo sobre o Centro de Linguas (CELIN), seguida da explicagao
do projeto FIC CELIN do IFNMG. Em segundo momento, é realizado
um breve percurso histérico sobre o ensino de espanhol no Brasil,
além das tecnologias digitais no ensino-aprendizagem de LE. Na
sequéncia, discutiremos o que foi coletado e, por fim, apresentare-
mos as consideracoes finais.

0 CENTRO DE LINGUAS COMO POLITICA PUBLICA NECESSARIA

O aprendizado de uma nova lingua é muito mais do que
melhorar o curriculo profissional, é incluir-se no mundo cada vez
mais globalizado, o que gera oportunidades de interacdo pessoal e
profissional. Nessa perspectiva, o dominio de outro idioma contribui
para reduzir distdncias, aproximar pessoas, reduzir desigualdades
e ampliar o acesso ao conhecimento, frequentemente divulgado
inicialmente em Lingua Estrangeira. Acrescenta-se a isso a
oportunidade de conhecer e respeitar outras culturas, pois estudar
uma LE é também conhecer a histdria, a tradicéo, as crengas e as
identidades dos povos falantes nativos.

Mesmo diante de todos os beneficios e oportunidades pro-
porcionados pela aprendizagem de outros idiomas, o Brasil ainda
enfrenta entraves para estabelecer politicas publicas de incentivo
nessa darea. Ainda ndo conseguimos fazer com que o Brasil se torne
um pais no qual se tenha forte incentivo ao ensino-aprendizagem
de linguas. Como consequéncia, observamos uma nacgao na qual as
pessoas precisam lutar individualmente para ter esse acesso.

Ainda assim, algumas iniciativas vém sendo implementa-
das com o objetivo de ampliar a inser¢éo da populagdo brasileira
no aprendizado de idiomas. Nesse sentido, os Centros de Linguas
(CELINS) constituem um exemplo de politica publica da rede federal
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que intensifica o ensino-aprendizagem de linguas. Isso porque, por
meio desses centros, sdo pensadas e desenvolvidas mais ag¢des
gue possibilitam a oferta de cursos. Além disso, “entre as diferen-
tes estratégias para fomentar o processo de internacionalizagéo da
rede federal, cito a importancia e necessidade da institucionalizagdo
das Centrais de Linguas como potenciais I6cus para a promogéo do
multilinguismo e do intercambio cultural” (Coelho, 2021, p. 2). Isso se
justifica pelo fato de que

esses espagos formativos podem contribuir para a melho-
ria dos processos de ensino e aprendizagem de linguas,
por meio da oferta de cursos de linguas para a instituicdo
e comunidade em geral, no &mbito das a¢des extensionis-
tas, potencializar a mobilidade académica e a cooperagao
internacional, promover a interculturalidade, estimular a
criacdo de comunidades multilingues e a participagao
dos estudantes em encontros cientificos e interculturais
de dmbito nacional e internacional, e potencializar, gra-
dualmente, a divulgagao cientifica na drea de ensino de
linguas (Coelho, 2021, p. 3).

A partir disso, os CELINs do IFNMG, instituidos desde 2018,
demonstram a importancia de se estruturar o ensino-aprendizagem
de linguas, conforme se observa em sua missao, apresentada a seguir:

Art. 20 — proporcionar aos discentes, servidores do
IFNMG e comunidade externa a oportunidade de adqui-
rirem conhecimentos em linguas, visando a comunica-
cdo fluente na lingua/cultura alvo, por meio da oferta de
cursos de Lingua/Cultura Estrangeira, Libras e Lingua
Portuguesa, possibilitando o desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades em linguas, além de fomentar nossa
lingua e cultura (IFNMG, 2018, p. 2).

Entretanto, estabelecer uma politica publica de incentivo ndo
garante vencer todos os desafios de democratizar o acesso a linguas
estrangeiras. Nesse ambito, vale apresentar os principais objetivos
do CELIN do IFNMG:
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a) promover a competéncia linguistica dos servidores
e dos discentes em uma ou mais linguas estrangeiras;
b) auxiliar as agdes da Rede Federal, quanto as estra-
tégias de internacionalizagdo; c) ofertar cursos de
aprimoramento na Lingua Portuguesa; d) promover a
capacitacédo de professores de linguas, para que esses
se tornem aplicadores de testes de proficiéncia interna-
cionais; f) aplicar testes de proficiéncia & comunidade
interna/externa; g) capacitar professores para ministrar
cursos para fins especificos; h) oferecer cursos para fins
especificos; i) ofertar seminéarios e cursos diversos que
se relacionem ao ensino de linguas/cultura e a interna-
cionalizagédo (IFNMG, 2018, p. 03).

Para que esses objetivos sejam atingidos, além de estrutura
fisica e materiais didaticos, ainda falta o mais importante: o professor.
No IFNMG, os docentes de linguas — tanto materna quanto estran-
geira — possuem carga hordria a ser cumprida nos cursos regulares,
0 que aumenta significativamente o volume de trabalho e, muitas
vezes, inviabiliza a atuagdo em cursos ofertados pelo CELIN. Algumas
alternativas foram criadas na tentativa de amenizar esse problema,
entre elas a oferta de Lingua Estrangeira dos cursos integrados por
meio do CELIN, possibilitando que a carga horaria dos professores
de LE seja cumprida integralmente dentro do Centro de Linguas.
No entanto, essa prética ainda ndo estd consolidada em todos os
campi. Além disso, outro entrave é ter professores com dupla diplo-
magdo em Lingua Estrangeira atuando também no ensino de Lingua
Portuguesa, fator que acarreta sobrecarga e limita a expansado da
oferta de cursos de LE. Esses entraves também foram ressaltados
por Coelho (2021):

As complexidades envolvem a caréncia de insumos peda-
gdgicos, tais como livros didaticos para a oferta de cursos
de linguas, falta de disponibilidade de carga horéaria dos
professores para atuagdo nos centros, necessidade de
parcerias com outras instituicdes de ensino, dificuldade
no planejamento para implementagao fisica das unidades,
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planejamento de estrutura financeira, definicdo de mobi-
lidrio para funcionamento das salas e coordenagéo, defi-
nicdo da carga horéria do coordenador, presidente do
colegiado e professores atuantes, registro das aulas, pos-
sibilidade de atuagdo de estagiérios e voluntdrios, falta de
apoio da gestdo, entre outros obstaculos (Coelho, 2018
apud Coelho, 2021, p. 3).

0 PROJETO FIC CELIN DO IFNMG

Em 2023, a Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEX),
por meio do Nucleo dos Centros de Linguas e em parceria com os
Nucleos de Educacdo a Distdncia (NEADs) dos campi, propds a
realizagdo de cursos FIC nos Centros de Linguas do IFNMG, para
promover a inclusdo linguistica a partir da formagédo continuada e
garantir a oferta prevista no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI). A execucao do projeto se deu no ano de 2024. No total, foram
quase 10,400 inscrigdes em todo o Brasil para as 875 vagas nos cur-
sos de Inglés e Espanhol (basico, intermediario e para fins especifi-
cos), Libras (basico e avancado) e Redagao para o Enem. As vagas
foram distribuidas em turmas de 35 estudantes, com vinculagéo a
diferentes unidades do IFNMG.

A estrutura dos cursos contava com encontros sincronos
semanais, realizados via Google Meet, e atividades assincronas,
desenvolvidas por meio do Google Sala de Aula. Cada uma das 25
turmas contou com um professor-formador selecionado mediante
edital publico, e todo o material do curso foi disponibilizado em for-
mato digital. A maior parte das turmas teve inicio no dia 29 de janeiro
de 2024, enquanto 2 turmas — referentes a segunda oferta de Inglés
e Espanhol para fins especificos — comegaram em 27 de maio. Ao
final do curso, foi emitido um certificado de conclusdo ao estudante,
desde que obtivesse aprovagéo nas avaliagdes e atingisse o minimo
exigido de frequéncia nas atividades.
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Para que o projeto pudesse ser realizado, foi necessario con-
tar com uma equipe gestora formada por 8 servidores do IFNMG e
1 membro da comunidade externa, totalizando 9 pessoas: coorde-
nacéo geral, coordenacéo de cada bloco de curso (Inglés, Espanhol,
Libras e Redagéo para o Enem), apoio administrativo, assistente de
secretaria escolar, profissional de comunicagao social e profissional
de tecnologia da informacéao. A selegcdo dos membros, com excegao
da coordenagao geral, ocorreu por meio de edital publico. Os cursos
foram financiados com recursos préprios do IFNMG, correspon-
dendo a um investimento total de R$ 560 mil. A gestdo financeira
foi realizada pela Fundagao de Apoio e Desenvolvimento do Ensino
Tecnolégico (FADETEC) do IFNMG.

ENSINO-APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LE

O obijetivo principal deste tépico é apresentar um panorama
da evolugao histérica do ensino de espanhol no Brasil antes da che-
gada dos recursos digitais. Para tanto, é importante analisar essa
trajetdria, salientando as mudancas nas politicas publicas de educa-
¢ado que impactaram diretamente o ensino dessa lingua no pais, bem
como o desenvolvimento das relagdes com os paises vizinhos, que
evidenciou a necessidade social de integracao linguistica e regional.

A implantagdo do ensino de espanhol no Brasil teve inicio
oficial em 1917, com a introdugédo da disciplina no Colégio Pedro II,
conforme analise cronoldgica de Anselmo Guimaraes (2011) sobre a
insercao do idioma no pais. Essa iniciativa integrou um movimento
de aproximacdo entre os paises da América Latina, motivado por
acOes diplomaticas e culturais. A proposta tinha por objetivo a inte-
gragao regional por meio do intercambio linguistico. No entanto, por
se tratar de uma disciplina optativa e restrita a poucos colégios, sua
permanéncia foi breve, sendo retirada dos curriculos em 1926. Esse
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primeiro momento refletia tanto interesses educacionais quanto ini-
ciativas de fortalecimento das relagdes internacionais no continente.

Na década de 1940, com a implementacdo da Reforma
Capanema, o espanhol foi oficialmente incorporado ao curriculo do
ensino secundario como uma das linguas estrangeiras, ao lado do
francés e do inglés. Essa medida buscava fortalecer os lagos cultu-
rais e diplomdaticos com os paises da América Latina, refletindo uma
politica educacional alinhada aos interesses de integragao regional.

J& na década de 1960, os acordos firmados entre o Ministério
da Educacédo e instituicdes norte-americanas impulsionaram a
expansdo do ensino de linguas estrangeiras, incluindo o espanhol,
como parte de uma agenda de modernizagao educacional. Esse pro-
cesso representou uma inflexao significativa ao consolidar o lugar do
espanhol no sistema educacional brasileiro (Guimaraes, 2011).

Apds importantes avangos anteriores, a promulgacao da Lei
n.° 11161, em 5 de agosto de 2005, representou um marco decisivo
para a consolidagado do ensino de espanhol no Brasil. A legislagcdo
determinou a obrigatoriedade da oferta da disciplina no ensino médio,
abrangendo tanto instituicdes publicas quanto privadas. Embora a
adesdo por parte dos estudantes fosse facultativa, a medida eviden-
ciava o compromisso do Estado com a promog¢éo do multilinguismo
e com o fortalecimento de vinculos linguisticos e culturais no con-
texto latino-americano.

Apesar de seu potencial transformador, a aplicacdo da lei
revelou limitagcdes estruturais do sistema educacional brasileiro.
Entre os principais obstdculos estavam a escassez de docentes
habilitados, a insuficiéncia de materiais didaticos adequados e as
disparidades regionais no acesso a disciplina, fatores que compro-
meteram a eficdcia da politica em todo o territério nacional. Ainda
assim, o periodo de vigéncia da lei foi marcado por uma significativa
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expansao do ensino de espanhol nas escolas e pela consolidacédo de
sua legitimidade no curriculo educacional.

Além de expressar um alinhamento politico e pedagdgico
com os ideais de integracdo regional, especialmente no a@mbito
do MERCOSUL, a medida também respondia a uma crescente
demanda social e académica por uma formagao linguistica mais
ampla e conectada as realidades do continente.

Sua implementacgao, no entanto, enfrentou desafios significa-
tivos, j& mencionados anteriormente, além da resisténcia de algumas
redes de ensino em estruturar a disciplina de forma efetiva. Apesar
dessas dificuldades, a presenga do espanhol nas escolas se expan-
diu consideravelmente durante os anos em que a lei esteve em vigor,
contribuindo para o fortalecimento da lingua no sistema educacional
brasileiro. Contudo, em 2017, com a promulgacéo da Lei n.c 13.415 —
responsavel pela reforma do ensino médio —, a obrigatoriedade da
oferta de espanhol foi revogada.

A nova legislagao flexibilizou o curriculo e passou a dar prio-
ridade ao inglés como Lingua Estrangeira obrigatéria, relegando o
espanhol a condicao de disciplina optativa, a ser incluida conforme
a disponibilidade e a decisdo das redes de ensino. Essa mudanca
gerou criticas de especialistas e educadores, que viram isso como
um retrocesso para os avangos conquistados na drea e um enfraque-
cimento da expansao da aquisigdo de uma segunda lingua.

Além disso, ainda existem outros desafios quanto ao ensino
de LE no Brasil, bem como estratégias didaticas capazes de propor-
cionar aos alunos um contato mais apurado com a aprendizagem e
aos professores planejamentos mais atrativos e dindmicos.

Dessa forma, ensinar espanhol no Brasil exige uma aborda-
gem didatica que leve em consideragdo a proximidade linguistica com
0 portugués, sem negligenciar as armadilhas dos falsos cognatos
e as interferéncias da lingua materna. A Abordagem Comunicativa,
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amplamente difundida desde os anos 1980, prioriza a competéncia
comunicativa e o uso da lingua em contextos reais, favorecendo a
interagao e a fluéncia (Richards; Rodgers, 2001).

Outra proposta relevante é o Ensino por Tarefas, que busca
desenvolver habilidades linguisticas por meio da execugao de tare-
fas significativas, promovendo o uso ativo da lingua em situagoes
cotidianas. Essa abordagem é especialmente eficaz em contextos
escolares, pois favorece o engajamento dos alunos e proporciona
experiéncias auténticas de uso do idioma.

Além disso, nos ultimos anos, muitos professores de LE tém
recorrido aos géneros discursivos como estratégia para alcancar o
objetivo de possibilitar o uso real da lingua por parte dos estudan-
tes. Os géneros discursivos assumem papel central no processo de
ensino- aprendizagem, uma vez que

Pode-se dizer que a gramética e a estilistica convergem
e divergem em qualquer fendmeno concreto de lingua-
gem: se 0 examinarmos apenas no sistema da lingua,
estamos diante de um fenébmeno gramatical, mas se o
examinarmos no conjunto de um enunciado individual
ou do género discursivo, ja se trata de um fendémeno
estilistico. Porque a prépria escolha de uma determi-
nada forma gramatical pelo falante é um ato estilistico
(Bakhtin, 2006, p. 269).

A luz do que aponta Bakhtin (2006), é possivel inferir que,
além de proporcionar interagao por meio do uso da lingua, os géneros
discursivos exploram aspectos estilisticos e gramaticais de acordo
com as necessidades proprias de cada situagdo comunicativa.
Isso significa dizer que os estudantes podem aprender a utilizar
0s recursos gramaticais observando suas fungdes estilisticas,
compreendendo-0s em seu uso dentro das préaticas de linguagem.

Ademais, o ensino de LE deve integrar aspectos culturais.
Segundo Kramsch (1998), o dominio linguistico esta intrinsecamente
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ligado a compreensao da cultura dos falantes nativos. Por isso, mate-
riais didaticos e préticas pedagdgicas que abordem a diversidade
dos paises hispanicos contribuem para uma formagédo linguistica
mais critica e contextualizada.

Entre os principais desafios para o ensino de espanhol no
Brasil destacam-se a caréncia de professores especializados, a
baixa oferta em algumas regides, a descontinuidade de politicas
pulblicas e a escassez de materiais didaticos adaptados a realidade
dos estudantes brasileiros. Soma-se a esses fatores a fragilidade
da formacéo inicial, que muitas vezes nao prepara adequadamente
os docentes para lidar com metodologias contemporaneas. Além
disso, persiste a dificuldade de incorporar de forma efetiva as tec-
nologias educacionais.

Esse desafio ficou evidente durante a pandemia da Covid-19,
pois 0 ensino precisou se adaptar a nova realidade e a LE foi uma das
areas que, embora muito impactada com as adaptagdes, teve uma
aceitacdo e um progresso importante para o cenario de oferta de
linguas. Dessa forma, trataremos no préximo tépico as questoes que
perpassam o ensino-aprendizagem de LE em ambientes digitais.

0 USO PEDAGOGICO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS
NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LE

As tecnologias tém modificado a vida em sociedade em
todos os ambitos. Assim, a nova geragao cresce tendo contato direto
e frequente com essa realidade. Entretanto, é preciso refletir que
"Isto ndo significa, porém, que estejam naturalmente equipados com
as competéncias adequadas para usar tecnologias digitais de forma
eficaz e consciente” (Lucas; Moreira, 2018, p. 12). Por isso, é de funda-
mental importancia discutir o uso pedagdgico das tecnologias para
que, assim, os estudantes possam usa-las de forma a promover uma
aprendizagem significativa e gerar efeitos positivos.
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Em vista disso, o termo “tecnopedagogia” (Ramdn-Mendonza,
2018) refere-se ao uso das tecnologias com fins didaticos. Como res-
saltam Bueno e Gregolin (2024, p. 4), "Esse termo pressupde que as
tecnologias ndo sd@o neutras, e sua forma de utilizagdo pode eviden-
ciar concepgdes pedagdgicas especificas” Dessa forma, ndo basta
apenas incluir as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem:
€ preciso orientar a utilizagcdo dessas ferramentas, tanto em relagao
aos beneficios quanto aos maleficios. Sabe-se que os estudantes
utilizam as ferramentas digitais bem mais que os professores, mas
ainda carecem de direcionamento para explora-las de modo a favo-
recer uma aprendizagem efetiva e interativa. Portanto, “os profes-
sores enfrentam, assim, um desafio a mais: devem ser capazes de
incorporar o digital em suas praticas de forma critica, reflexiva e com
intencionalidade pedagdgica” (Moreira et al, 2024, p. 5).

Nesse sentido, os cursos ofertados pelos Centros de Linguas
do IFNMG tém sido planejados de forma a contemplar essas premis-
sas. Umexemplo é a experiéncia dos Cursos FIC CELIN, objeto de ana-
lise deste trabalho, cuja atengéao se volta as tecnologias empregadas,
tema central do tépico "As ferramentas digitais na pratica’ Para
fundamentar a discussao, exploraremos a importancia do uso das
tecnologias digitais para o processo de ensino-aprendizagem.

Além dos beneficios que j& mencionamos, o uso de tecnolo-
gias digitais na educagao pode contribuir para atingir o objetivo de
fazer com que o estudante seja agente de seu processo de aprender,
isso porgue

As novas tecnologias podem reforgar a contribuicéo dos
trabalhos pedagdgicos e didaticos contemporaneos, pois
permitem que sejam criadas situa¢des de aprendizagem
ricas, complexas, diversificadas, por meio de uma divisdo
de trabalho que ndo faz mais com que todo o investimento
repouse sobre o professor, uma vez que tanto a informagéao
quanto a dimensao interativa sdo assumidas pelos produ-
tores dos instrumentos (Perrenoud, 2000, p. 139).
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Ao recorrer as ferramentas digitais, busca-se colocar o estu-
dante como protagonista do seu processo de aprender, uma vez que
ele precisa administrar o uso da tecnologia de forma a atingir o obje-
tivo proposto. Para isso, é necesséario que desenvolva habilidades de
dominio das ferramentas empregadas e saiba buscar informagdes
que lhe permitam cumprir as propostas apresentadas pelo docente.
E, por isso, o professor deve refletir sobre o objetivo de uso de cada
ferramenta digital, pois

Um projeto de educagdo tecnoldgica precisa ter inten-
cionalidade e respaldo tedrico. Ideologicamente, esse
projeto deve preocupar-se com a formagéo do cidadao,
pensando-o enguanto ser critico, reflexivo, consciente
e competente, sem deixar de pensar a escola enquanto
célula da sociedade, a qual deve manter vinculos estrei-
tos entre a realidade e a sociedade com todos os seus
anseios e necessidades (Ribeiro, 2007, p. 91).

Ademais, cabe ressaltar que o aprendizado de outro idioma
implica incluir-se em discursos que fazem o falante sair de sua zona
de conforto, provocando um confronto interno que, muitas vezes,
pode ser superado com tranquilidade, mas também pode gerar trau-
mas. Esse conflito pode acarretar momentos nos quais,

alguns pordo em funcionamento a estratégia da peneira:
eles aprendem mas nado retém quase nada ou muito
pouco. Outros adotardo a estratégia do papagaio: sabem
de memdria frases-tipo, conseguem mais ou menos
“exprimir-se” em areas bem delimitadas (vocabulério téc-
nico, por exemplo), mas nédo se permitem nenhuma auto-
nomia na compreensdo ou na expressdo. Para outros,
serd a estratégia do caos: a lingua estrangeira ficard
eternamente um aclmulo de termos nao organizado por
regra alguma [...]. Outros finalmente evitam toda disténcia
em relagdo ao eu da lingua materna, rejeitando todo con-
tato direto com a lingua estrangeira (Revuz, 1998, p. 225).

Esses fatores de distanciamento em relagdo a lingua-alvo
podem dificultar e retardar o processo de aprendizagem, ocasionando
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desmotivagao por parte do aprendente. Isso se explica pela relevan-
cia das emogdes no processo de aprendizagem, uma vez que, COmMo
afirma Miccoli (2013, p. 39), “todo aluno se lembra de pelo menos
uma situagao na qual conforto e seguranga foram fundamentais para
seu bom desempenho".

Assim, torna-se relevante refletir o quanto o uso das tecnolo-
gias pode contribuir para o encorajamento dos falantes em cursos de
LE. Nos cursos a distdncia com encontros sincronos, por exemplo, a
possibilidade de o estudante abrir ou ndo a cdmera pode favorecer
sua participacgédo oral, uma vez que, ao ndo se expor visualmente,
pode sentir-se mais a vontade para falar. O contato com o uso efetivo
do idioma nas aulas, nesse caso, tende a aumentar sua motivagao.
Entretanto, a falta de contato fisico e de interacdo pessoal pode cau-
sar resisténcia em outros estudantes. Como observa Miccoli (2013,
p. 35), “pessoas extrovertidas fora da sala de aula podem compor-
tar-se como introvertidas dentro dela” Nesse sentido, outro fator de
extrema importancia nesse processo de uso das tecnologias em cur-
sos de idiomas é identificar o perfil de personalidade dos alunos, pois
esse conhecimento contribui para adequar as atividades propostas
(Miccoli, 2013).

Sendo assim, considerando que cada pessoa possui seu
préprio estilo de aprendizagem, cabe ao professor, ao usar tecno-
logias digitais, diversificar as praticas de modo a contemplar essa
diversidade. Compreender o perfil de aprendizagem de cada aluno,
portanto, é crucial para adaptar as atividades e otimizar o ensino,
mesmo sendo a distancia.

Segundo Bueno e Gregolin (2024), antes da pandemia de
Covid-19 havia resisténcia e desconfianga quanto ao uso das
tecnologias em contextos educativos. Porém, com a necessidade de
isolamento, alunos e professores passaram a vivenciar a educacao
por meio de diferentes recursos digitais. Nesse interim, observou-se
um aumento expressivo na oferta e na procura por cursos on-line,
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principalmente, de idiomas. Ainda assim, esse foi um momento edu-
cacional de grandes desafios, uma vez que a maioria dos professores
ndo estavam preparados para conduzir um processo de ensino-
-aprendizagem integralmente mediado por tecnologias.

AS FERRAMENTAS
DIGITAIS NA PRATICA

Para efetivar este trabalho, fizemos um levantamento, por
meio do Google Forms, em maio de 2025, entre os professores
dos cursos de Espanhol (béasico, intermediario e para fins especifi-
cos) para saber quais foram os recursos digitais utilizados por eles
durante o Projeto FIC CELIN 2024. Dos 7 professores, 4 responde-
ram, sendo eles: 1homem e 3 mulheres. No questiondrio, constavam
as seguintes perguntas:

Quadro 1- Perguntas feitas aos professores

Quais recursos tecnoldgicos voce usou nas aulas on-line de Lingua
Espanhola durante o projeto FIC CELIN/IFNMG?

Quais foram 0s pontos positivos ou negativos de usar esses recursos?

Fonte: Elaboragdo das autoras.

Embora seja muito positiva a crescente oferta de cursos de
LE a distancia, é importante manter a qualidade do ensino-apren-
dizagem, assim como é preciso pensar na interagao do aluno com
a lingua. Por isso, neste tdpico apresentaremos, primeiramente, os
recursos digitais utilizados pelos professores de Lingua Espanhola
do projeto FIC CELIN 2024 g, em seguida, abordaremos as dificulda-
des e os desafios apresentados pelos professores para a utilizagao
das tecnologias.
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RECURSOS DIGITAIS UTILIZADOS

Com base nas respostas dos participantes, apresentamos
abaixo o nome dos recursos (sites, plataformas ou aplicativos).
Alguns dos recursos foram citados pelos professores, porém nao
foram apresentados como foram utilizados, assim nos casos nos
quais nao foram citados como foram usados, deixamos o item em
branco. Além disso, acrescentamos o link dos recursos, mesmo dos
mais conhecidos, para facilitar o acesso do leitor.

Quadro 2 - Recursos digitais utilizados pelos professores

Aplcativas, . Link de acesso Como foram utilizados

plataformas ou sites

Google Classroom https://classroom.google.com/ Sala de aula virtual,

Google Meet https://meet.google.com/landing Encontros sincronos.

YouTube https://wwwyoutube.com/ Para busca de videos.

Google forms https://docs.google.com/forms/u/0/tgif=d Para atividades avaliativas.

Wonderwall https://wordwall.net/ Para producao de mateil
(roleta russa).

Chat GPT https://chatgpt.com/

Kahoot https://kahoot.com/

Canva hitps://www.canva.com/ Para produgdo de infografico.

Podcast https://www.hoyhablamos.com/ atriai de Uzbalho sbre
podcasts em espanhol,

Site do Instituto https://www.cervantes.es/brasil/curso_

Cervantes espanhol_brhtm

Videoele https://videoele.com/ Dfrece matrial audiovisual
paraaaula,

Viocaroo https:/ /vocaroo.com/ Gravacdo de voz.
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Para introduzir um tema e
Nube de ideas https://wordart.com/059b121p2znb/nube-te-ideas | verificar oS conhecimentos
prévios dos alunos.

Para trabalhar contedidos e

PapELES https://gramaticas.marcoele.com/papeles/ iy .
exercicios gramaticais on-ling.

Para trabalhar contelidos e

ELFfante https://gramaticas.marcoele.com/elefante/ . L
exercicios gramaticais on-line.

Fonte: Material de pesquisa.

Vale ressaltar, como j& citado anteriormente, que todos os
cursos do Projeto FIC CELIN utilizaram o Google Classroom como
ambiente virtual de aprendizagem e o Google Meet para a transmis-
sao das aulas sincronas, o que evidencia uma padronizagéo institu-
cional. Esses recursos, portanto, ndo eram uma opgao de escolha
dos professores. Porém, durante as aulas, eles poderiam acrescentar
outros recursos que desejassem.

Assim, todos os docentes respondentes relataram o uso de
diferentes ferramentas tecnolégicas — alguns de forma mais intensa,
outros menos. Ainda assim, verificamos uma preocupagao em diver-
sificar as opgdes de interagcdo com a lingua, possibilitando diferentes
maneiras de contato. Esse fator nos remete ao que sugere Miccoli
(2013): a importancia de oferecer diferentes caminhos que propor-
cionem conforto e seguranga para que o estudante tenha diversi-
dade de opg¢des para ter acesso ao novo idioma.

Dessa forma, além de facilitar o processo de aprendizagem,
contribuindo para que os diferentes estilos de aprendizagem possam
ser contemplados, o uso desses recursos pode estimular e motivar
os alunos a buscar cada vez mais contato com o novo idioma.

Outro aspecto que pode ser observado, a partir das
opgdes apresentadas no quadro, é que, embora os estudantes,
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frequentemente, tenham um contato muito maior com recursos
digitais do que o professor, nem sempre eles conhecem as fungdes
especificas dos aplicativos voltados a aprendizagem de linguas ou
dispdéem das competéncias necessarias para utilizd-los de forma
adequada, como mencionam Lucas; Moreira (2018). Sendo assim,
é crucial o papel do docente nessa mediacéo das tecnologias como
suporte desse processo de aprendizagem.

Entre as respostas dos professores, destaca-se também a
relevancia de algumas fungdes especificas dos aplicativos apre-
sentados. O Vocaroo, por exemplo, permite pausar a gravagdo do
audio e retoma-la posteriormente, o que facilita o processo para
aqueles que tém mais dificuldade com a oralidade. Além disso,
apos a gravagao, o usudrio pode simplesmente copiar o link gerado
e compartilha-lo, sem necessidade de baixar o dudio — um recurso
que confere praticidade para o estudante enviar ao professor, caso
seja essa a intengao.

Outros recursos, como a possibilidade de visualizar o
conteldo estudado por meio de nuvem de palavras, infograficos
e roletas, evidenciam a diversidade de formas de acesso a lingua
disponibilizadas aos alunos. Podemos notar, assim, que houve uma
intencionalidade no uso dessas ferramentas digitais. Como ressalta
Ribeiro (2007) e Moreira et al (2024), ndo se tratou de um uso ale-
atério ou desprovido de orientagdo, mas de uma aplicagdo peda-
gdgica que enriqueceu as aulas e possibilitou maior aprendizagem
dos estudantes.

Além disso, os recursos papELES e ELEfante oferecem
acesso a exercicios e a regras gramaticais, enquanto o uso de pod-
casts e da plataforma Videoele aproximou os estudantes de materiais
auténticos. Essas escolhas demonstram um cuidado na selegdo de
ferramentas digitais, demonstrando uma consciéncia critica do papel
do ensino da LE a distancia.
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05 DESAFIOS DO USO DAS TECNOLOGIAS

Embora tenham explorado diversos recursos digitais, os
professores apontam algumas dificuldades em usar as tecnologias.
A seguir, apresentamos os principais aspectos mencionados pelos
participantes. Destacamos no quadro os pseuddnimos que cada
professor escolheu para se identificar.

Quadro 3 - Respostas dos professores para a pergunta 02

RGEP: Embora a tecnologia traga muitos beneficios, também existem desafios que precisam ser enfrentados.

Norte: Acesso limitado. Nem todos os alunos tém acesso a dispositivos ou internet de qualidade.
£ fundamental trabalhar para que a tecnologia educacional seja acessivel a todos,

Luna: Formacdo de professores. 0s educadores precisam ser capacitados para utilizar essas ferramentas de maneira
eficaz. Investir na formagdo continuada é essencial para que possam tirar 0 méximo proveito das tecnologias.

Mariana: Distragdes digitais. 0 uso de dispositivos mGveis pode levar & distracdo. E importante que haja
orientacdes sobre como aproveitar a tecnologia sem perder o foco.

Fonte: Material de pesquisa.

Observando os relatos, RGEP néo detalhou os desafios, mas
deixou claro que eles existem. Ja a professora Norte apontou o acesso
limitado como uma problematica. Outros obstaculos técnicos, como
falhas na internet ou falta de equipamentos, também comprometem
0 andamento das aulas. Assim, embora a tecnologia represente uma
contribuicdo significativa para o ensino, muitas vezes a falta dela
pode impactar o planejamento quando este depende exclusivamente
de recursos digitais.

Além disso, hd desigualdade de acesso, jd que nem todos
os alunos tém internet ou equipamentos de qualidade em casa,
situagdo agravada pelas diferengas socioecondmicas. Outro ponto
recorrente refere-se ao uso inadequado das ferramentas: como
destacou a professora Mariana, muitos alunos acabam se distraindo
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com outros aplicativos durante as aulas. Dessa forma, os docentes
relatam a dificuldade de manter os alunos engajados nas atividades
on-line, uma vez que o ambiente digital oferece indmeras distragdes
e reduz a interagdo espontanea.

A professora Luna mencionou um problema também crucial:
a precariedade da formacao de professores. Diante dos avangos da
tecnologia e da ampla disponibilidade de recursos tecnoldgicos, mui-
tos educadores enfrentam dificuldades para usar tais ferramentas de
forma eficaz em sua aula. Um dos principais entraves é a falta de
formacéo adequada, que gera inseguranca e limita o potencial peda-
gdgico desses recursos. Ha, ainda, professores que tém resisténcia
em aderir as novas tecnologias, sustentando concepg¢des equivoca-
das sobre sua aplicabilidade. Trata-se, portanto, de profissionais que
enfrentam dificuldades para incorporar as Tecnologias da Informagao
e Comunicagao (TICs) a sua rotina de trabalho e, principalmente, as
suas praticas didatico-pedagdgicas.

Para acompanhar, interpretar, organizar, direcionar e avaliar
os processos de aprendizagem que propdem, os docentes preci-
sam recorrer a diferentes instrumentos sustentados pela reflexao
didatica. Assim, tanto os métodos que utilizam quanto as escolhas
realizadas e o contexto pedagdgico estabelecido remetem, ainda
gue de maneira implicita, a um conjunto de valores e objetivos
que o educador deve reconhecer e problematizar. De acordo com
Almeida (2001, p. 43), o professor “além de desenvolver a habilidade
de uso das mesmas, estabelece uma ligagao entre esse dominio, a
pratica pedagdgica, as teorias educacionais, refletindo sobre sua
prépria pratica e buscando transformé-la’

Ousamos acrescentar, além do problema da formacéo do
professor, outro desafio igualmente relevante: a sobrecarga de tra-
balho. Preparar aulas com tecnologia exige mais tempo e esforco, e
nem sempre os professores se sentem motivados a fazé-lo, j& que
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o trabalho vai além do planejamento e da conducao das aulas: eles
também devem corrigir tarefas, elaborar materiais, buscar atualiza-
¢ao continua, cumprir exigéncias burocraticas da instituicdo e ainda
considerar as necessidades especificas de cada aluno. Com frequ-
éncia, essa soma de responsabilidades extrapola a carga hordria
prevista em contrato e acaba ocupando parte do tempo destinado a
vida pessoal e familiar. Entretanto, apesar dos percalgos, de acordo
com Moran (2006, p. 32), “é importante diversificar as formas de dar
aula, de realizar atividades e de avaliar”

Essa realidade gera sentimentos de frustragdo e até impotén-
cia, pois, mesmo conscientes da importancia das tecnologias para
0 processo de ensino-aprendizagem, muitos docentes sentem que
nao conseguem utilizd-las de forma plena e criativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

O fato de terem sido utilizadas muitas ferramentas digitais
nos cursos de Lingua Espanhola evidencia que houve uma preo-
cupagcdo com o engajamento dos alunos e com a possibilidade
de diversificar a disposi¢ao de recursos para que eles pudessem
ter acesso ao idioma. Isso é bastante significativo, pois amplia as
oportunidades de aprendizagem, especialmente para aqueles que
apresentam maiores dificuldades, favorecendo o esclarecimento de
ddvidas. Além disso, o repertério de ferramentas empregadas sugere
um nivel satisfatdrio de proficiéncia dos professores no uso de tec-
nologias digitais; contudo, ndo é possivel aferir, a partir dos dados
obtidos, o grau individual de proficiéncia de cada docente.

Ademais, persistem obstaculos a serem superados e repen-
sados tanto em forma de politicas publicas — como a questédo do
acesso igualitéario e a formacao dos professores — quanto na prépria
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reflexdo dos estudantes aos utilizarem as ferramentas em seus estu-
dos e dos docentes ao incorpora-las na preparagao de suas aulas.

Acreditamos que essa triade (poder publico, professores e
alunos) é extremamente necesséria para que o processo de ensino-
-aprendizagem de LE a distancia possa ser cada vez mais exitoso e
efetivo, que cresca ndo apenas em ndmero, mas em qualidade.

Acreditamos, também, que se faz necessério realizar um
levantamento dos niveis de proficiéncia dos professores e, com esse
resultado em maos, tragar um caminho para a capacitagao efetiva
dos docentes, capaz de atualizar as praticas pedagdgicas e poten-
cializar o uso que as ferramentas digitais tém a oferecer para os cur-
sos de LE a distancia.
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RESUMO:

0s intercambios virtuais, dentro do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP),
configuram-se como uma oportunidade para estudantes de graduacdo,
pés-graduacdo e recém-graduados se engajarem em atividades de
comunicacdo auténtica e intercultural com estudantes localizados em
outros paises, promovendo a pratica de idiomas e reflexdes sobre lingua
e cultura. Essa iniciativa vem sendo implementada de forma a atender
demandas no ensino e na aprendizagem de idiomas, nesse caso, 0
espanhol, tanto da comunidade interna quanto da externa. Neste contexto,
0s objetivos deste trabalho sdo (i) a partir de levantamento quantitativo e
qualitativo de dados, apresentar informacdes referentes a implementagdo
e a condugdo dos intercambios virtuais de espanhol no IFSP entre os
anos de 2023 e 2025 e (ii) discutir tanto 0 impacto do intercambio virtual
para 0s participantes e para a instituicao, principalmente no que tange o
cumprimento dos objetivos de internacionalizagdo do Plano Estratégico
de Internacionalizacao (PEI) e do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), quanto os desafios vivenciados na aplicacdo pratica do projeto.
Apesar de ser uma iniciativa recente, pode-se afirmar que os intercambios
virtuais vém ocupando uma posicao de destaque na instituicdo, ndo sd
pelo fortalecimento das habilidades linguisticas dos participantes, mas
também por permitir que novos acordos de cooperagdo com universidades
estrangeiras sejam firmados. Ao mesmo tempo, hd desafios para o
desenvolvimento e implementacdo dessas propostas telecolaborativas
tendo em vista a condigdo socioecondmica dos estudantes do IFSP e
da comunidade externa; (falta de) letramento digital dos participantes,
diferencas culturais entre os paises envolvidos e busca de novas parcerias.
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INTRODUCAQ

Nos Ultimos anos, a globalizagdo e os avangos tecnoldgicos
tém transformado a maneira como as pessoas se conectam, apren-
dem e compartilham culturas. Nesse contexto, os intercAmbios vir-
tuais emergiram como uma ferramenta inovadora e acessivel para
promover a internacionalizagcdo do ensino e a troca cultural entre
estudantes de diferentes paises. Esses intercambios, realizados
por meio de plataformas digitais, permitem que os participantes
pratiquem linguas estrangeiras, conhegam diferentes realidades e
desenvolvam habilidades interculturais, tudo sem a necessidade de
deslocamento fisico.

A importancia dos intercAmbios virtuais na internaciona-
lizagdo das instituicdes de ensino é cada vez mais reconhecida.
Eles ampliam o alcance das agdes internacionais, democratizam
0 acesso a experiéncias globais e contribuem para a formagéao de
cidadaos mais preparados para atuar em um mundo cada vez mais
interconectado. Além disso, esses intercdmbios favorecem a troca de
conhecimentos, promovem o entendimento cultural e fortalecem as
relacdes internacionais, aspectos essenciais para o desenvolvimento
académico e profissional dos estudantes.

Este artigo busca discutir as principais experiéncias e par-
cerias de intercdmbios virtuais realizadas no dmbito do Instituto
Federal de Sédo Paulo (IFSP) campus de Catanduva entre os anos de
2023 e 2025, e refletir sobre o potencial dessas ac¢des para a interna-
cionalizagé@o do ensino superior. Por meio dessa andlise, pretende-se
evidenciar o papel dos intercambios virtuais como uma estratégia
eficaz para promover a integracdo global e o desenvolvimento de
competéncias interculturais entre os estudantes.
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BREVE HISTORICO DOS
INTERCAMBIOS VIRTUAIS

Na década de 1960, o conceito de intercadmbio virtual comecou
a surgir na Europa, especialmente com o desenvolvimento do pro-
grama Teletandem. Essa iniciativa pioneira tinha como objetivo conec-
tar estudantes de diferentes paises para praticar linguas estrangeiras
e trocar experiéncias culturais, tudo por meio de tecnologias de comu-
nicacdo emergentes na época. Foi uma forma inovadora de promover
o intercdmbio cultural sem a necessidade de deslocamento fisico, faci-
litando o contato internacional de maneira acessivel.

Nos anos 1990, com o avango da tecnologia e a popularizagao
da internet, as possibilidades de comunicagdo online se expandiram
exponencialmente. Plataformas de chat, videoconferéncias e féruns
passaram a ser ferramentas comuns, permitindo que estudantes e pro-
fessores de diferentes partes do mundo se conectassem de forma mais
facil e eficiente. Essa evolugao tecnoldgica impulsionou o crescimento
dos intercAmbios virtuais, tornando-os uma alternativa viavel e cada vez
mais popular para o aprendizado de linguas e intercdmbio cultural.

Em 2006, o professor Jodo Telles, da Universidade Estadual
Paulista (Unesp), deu um passo importante ao implementar o inter-
cambio virtual do tipo Teletandem no Brasil. Essa iniciativa adaptou
0 conceito europeu as realidades brasileiras, promovendo a troca de
idiomas e culturas entre estudantes de diferentes regides do pais e
do mundo. Essa experiéncia ajudou a consolidar a prética no con-
texto nacional, mostrando que o intercdmbio virtual poderia ser uma
ferramenta eficaz de aprendizagem e integragao cultural.

Mais recentemente, nos anos de 2020 e 2021, o intercdmbio
virtual ganhou ainda mais destaque com a realizagcdo dos primeiros
projetos no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), nos campi llha
Solteira e Barretos. Esses projetos demonstraram a capacidade das
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instituicdes de ensino de se adaptarem as novas tecnologias e de
promoverem experiéncias internacionais de forma remota, ampliando
o alcance e a diversidade de participantes. Essa fase marcou um
momento de consolidagdo e expansao do intercAmbio virtual no
cenério educacional brasileiro.

Por fim, em 2023, o projeto atingiu um novo patamar com
uma parceria entre o IFSP Campus Catanduva e o Instituto Caro y
Cuervo da Coldmbia (ICC). Essa colaboragao reforgou a internacio-
nalizagdo e o intercdmbio cultural por meio de plataformas virtuais,
promovendo uma troca mais rica e diversificada entre estudantes de
diferentes paises. Essa iniciativa demonstra o potencial do ambiente
virtual para criar conexdes globais, promover o aprendizado intercul-
tural e fortalecer as relagdes internacionais no &mbito educacional.

O Instituto Caro y Cuervo (ICC) é uma instituicdo de destaque
na Coldémbia criada em 1942, O ICC é um estabelecimento publico de
pesquisa cientifica e ensino superior, dedicado a cultivar a investiga-
¢ao nas areas de linguistica, filologia, literatura, humanidades e histdria
da cultura colombiana. Sua misséo inclui a formagdo de professores
e especialistas, além de salvaguardar o patriménio linguistico do
pais por meio de pesquisa, formacéo e difusdo do conhecimento. A
colaboragéo entre o ICC e institui¢cdes brasileiras demonstra o poten-
cial do intercambio virtual para fortalecer a pesquisa, a formacéo e a
troca cultural entre paises, contribuindo para a internacionalizagdo do
ensino e o fortalecimento das relagdes académicas globais.

OBJETIVOS

. Proporcionar a estudantes de graduagdo, pds-graduagéo e
recém-graduados, matriculados em cursos superiores do IFSP
e de outras instituigdes publicas ou privadas, a oportunidade
de engajamento em atividades de comunicagdo auténtica e
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intercultural com estudantes de outros paises. Essa iniciativa
visa possibilitar a pratica das linguas inglesa, espanhola e por-
tuguesa, além de promover reflexdes sobre lingua e cultura,
tanto a prépria quanto a do outro.

Desenvolver a formagédo de mediadores interculturais capa-
zes de atuar em contextos de contato entre culturas e de
intercdmbios virtuais, fortalecendo habilidades de comunica-
¢ao, empatia e compreensao intercultural.

Estimular o letramento digital dos participantes por meio do
uso de diferentes ferramentas de comunicagao assincronas
e plataformas especificas de ensino-aprendizagem, promo-
vendo competéncias essenciais para o mundo digital.

Promover agdes de internacionalizacdo do IFSP através do
estabelecimento de parcerias com instituicées de ensino e
pesquisa no exterior, ampliando o alcance e a impacto das
atividades académicas.

Incentivar a mobilidade virtual dos participantes, contri-
buindo para a formagdo de uma comunidade académica
global, conectada e colaborativa.

JUSTIFICATIVA

A realizagdo de intercAmbios virtuais e atividades de comunica-

¢ao intercultural é fundamental para ampliar as possibilidades de inter-
nacionalizagé@o do ensino superior, especialmente em um cendrio onde
a mobilidade fisica ainda apresenta limitagoes. Essas a¢des possibilitam
que estudantes de diferentes contextos culturais e académicos tenham
contato direto, promovendo o intercambio de conhecimentos, experi-
éncias e perspectivas, essenciais para a formacao de cidadaos globais.
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A parceria com instituicdes internacionais, como o Instituto
Caro y Cuervo, criado em 1942 na Coldmbia, exemplifica o potencial
de fortalecer a pesquisa, a formagao e a troca cultural entre paises,
contribuindo para a valorizagdo do patrimdnio linguistico e cultural
de cada nagéo. Essas agdes também estimulam o letramento digital,
uma competéncia indispensével na sociedade contemporanea, além
de promover a reflexdo sobre as préprias identidades culturais e o
entendimento do outro.

Dessa forma, o projeto busca ndo apenas ampliar o reperté-
rio linguistico dos estudantes, mas também desenvolver habilidades
interculturais, promover a formagédo de mediadores culturais e for-
talecer a internacionalizagdo do IFSP, contribuindo para a formacéo
de profissionais mais preparados para atuar em um mundo cada vez
mais interconectado.

METODOLOGIA

O presente artigo tem carater qualitativo-quantitativo e des-
critivo, com foco na andlise da participacdo e das experiéncias de
estudantes envolvidos em um projeto colaborativo virtual. Os dados
foram coletados por meio da plataforma Canvas, utilizada como
ambiente virtual de aprendizagem, e por meio de um formulario de
inscrigdo disponibilizado aos participantes do projeto de intercambio
virtual Teletandem no IFSP.

PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram estudantes de diferentes
niveis de ensino vinculados ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
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Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) e a comunidade externa, incluindo estu-
dantes de graduacdo, pds-graduagdo e recém-graduados. A selecao
ocorreu por adesao voluntéria mediante preenchimento do formulério
de inscrigdo e aceite dos termos do projeto.

PROCEDIMENTOS E
ATIVIDADES REALIZADAS

Apds ainscrigao e selecao, os participantes foram convidados
a integrar a plataforma Canvas, onde receberam informacdes gerais
sobre o projeto e acesso ao contelido e materiais necessarios para o
desenvolvimento das atividades. As etapas previstas incluiram:

. Participagcdo em um encontro sincrono introdutério, reali-
zado por meio de videoconferéncia, conduzido pela equipe do
projeto no Brasil, com o objetivo de apresentar a proposta, tirar
ddvidas e orientar os participantes sobre as etapas seguintes.

. Criacdo de um video de apresentacgéao individual na ferra-
menta Padlet, com o intuito de promover o reconhecimento
e a socializagéo entre os membros do projeto.

. Acesso e navegagao na plataforma Canvas, mediante
aceite do convite enviado por e-mail, onde foram organiza-
das as atividades, féruns e materiais.

. Assinatura do termo de consentimento para a gravagao
das sessdes virtuais, garantindo a autorizagao para uso dos
registros nas andlises qualitativas.

. Acompanhamento continuo das comunicagdes, realiza-
das principalmente por meio de e-mail e WhatsApp, canais
utilizados pela professora responsavel e pelos monitores
para atualizagdes, lembretes e suporte aos participantes.
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. Contato com o(a) parceiro(a) de dupla, atribuido previa-
mente pela equipe organizadora, visando a organizagao dos
encontros virtuais entre os pares.

. Agendamento das sessdes sincronas, em comum acordo
entre os integrantes das duplas, com flexibilidade para aten-
der as suas respectivas disponibilidades.

. Registro reflexivo em formato de diario de aprendiza-
gem, a ser preenchido apds cada encontro virtual, relatando
percepgdes, aprendizados e dificuldades vivenciadas na
interagcdo com o parceiro.

. Producdo de um relato final, individual, descrevendo de
forma geral a experiéncia no projeto, com énfase nos aspec-
tos formativos e interculturais envolvidos.

A coleta de dados, portanto, envolveu tanto registros obje-
tivos (como os videos e os relatos postados na plataforma) quanto
registros subjetivos (como os diarios e relatos finais), permitindo uma
andlise mais aprofundada da experiéncia educacional e intercultural
promovida pelo projeto.

RESULTADOS E ANALISES

Aimplementacéo do projeto de intercambio virtual entre estu-
dantes brasileiros e colombianos, mediado pela plataforma Canvas,
apresentou resultados significativos tanto em termos quantitativos
quanto qualitativos. Entre 2023 e o primeiro semestre de 2025, o pro-
jeto contou com a participagdo de um total de 197 estudantes, com
destaque para a ampla adesao de estudantes do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP) e do Instituto
Caro y Cuervo, na Coldbmbia.
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LEVANTAMENTO QUANTITATIVO
DA PARTICIPACAQ

Em 2023, participaram do projeto 61 estudantes, sendo 24
estudantes de graduacado do IFSP, 10 estudantes de graduagéo de
outras instituicdes brasileiras e 27 estudantes de pds-graduacao do
Instituto Caro y Cuervo de Bogota. Esse primeiro ciclo serviu como
fase-piloto para testar a metodologia e as ferramentas utilizadas.

No primeiro semestre de 2024, o nimero total de participan-
tes foi de 50 estudantes, com 15 estudantes de graduagao do IFSP, 10
de outras institui¢cdes brasileiras e 25 da pds-graduagao colombiana.
No segundo semestre de 2024, houve um leve decréscimo, com 46
participantes, distribuidos entre 23 estudantes brasileiros de gradua-
cao do IFSP e 23 estudantes de pds-graduagao colombianos.

J& no primeiro semestre de 2025, o projeto reuniu 36 estu-
dantes, incluindo 21 estudantes brasileiros (do IFSP e da comunidade
externa) e 15 estudantes do Instituto Caro y Cuervo. A manutengao
do nUmero de participantes ao longo de trés ciclos letivos conse-
cutivos demonstra a consolidagdo do projeto como uma iniciativa
estavel e relevante para a formagao académica dos envolvidos.

IMPACTOS PERCEBIDOS
PELOS PARTICIPANTES

A andlise qualitativa dos relatos de aprendizagem e das refle-
x0es finais evidencia um impacto pedagdgico e intercultural expres-
sivo. Os encontros virtuais com os parceiros colombianos foram
apontados pelos estudantes brasileiros como momentos-chave no

100



SUMARIO

processo de aprendizagem do idioma espanhol e de descoberta de
aspectos socioculturais da América Latina.

Conforme relatado pelos estudantes brasileiros:

"As chamadas virtuais que realizei com meu parceiro
colombiano durante o intercdmbio representaram uma
parte fundamental da minha experiéncia, pois contri-
buiram significativamente para a expansdo do meu
vocabulario em espanhol. [..] Aprendi girias, expressoes
regionais e formas de comunicagdo que sdo especificas
da Colébmbia, enriquecendo assim minha compreensao
do idioma." (P1)

"Acredito que minha participagdo foi muito produtiva.
Penso que mantive um bom relacionamento com a par-
ceira colombiana e fui capaz de compartilhar diversos
fatos interessantes sobre o Brasil. O que mais me surpre-
endeu sobre a Coldmbia foram os relatos sobre o clima e
sobre o sistema publico de educacgéo. Acredito que a sen-
sagao térmica é bem diferente do que eu conhecia pelas
leituras e penso que a exploragao do trabalhador € maior
gue no Brasil. Nossos paises se parecem muito social e
culturalmente, na perspectiva de desigualdades de opor-
tunidades e a afabilidade da populagéo, pois ambos pare-
cem compartilhar um aspecto acolhedor. Minha opinido
sobre a Colémbia permanece, porque eu a via como uma
cultura diversa e cheia de riquezas, o que se confirmou a
partir do intercambio." (P2)

"O intercdmbio realizado como parte de meu processo de
aprendizado tem se mostrado uma experiéncia extrema-
mente valiosa. Durante esse periodo, explorei temas como
os Direitos Humanos, a Agenda 2030, e desafios sociais
no Brasil e na Colébmbia. Esta oportunidade proporcionou
um enriquecimento considerdvel de meu vocabulario em
espanhol, bem como uma compreensdo mais profunda
dos tépicos discutidos. Durante o intercambio, tive a
chance de participar de aulas em espanhol, ministradas
pela professora Camila. Através de debates e discussdes
pude ndo apenas aprender novas palavras e expre soes,
mas também aplicé-las em contextos significativos. Uma
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parte significativa de minha aprendizagem foi o desen-
volvimento de um vocabulario especifico relacionado aos
temas tratados. A exposigdo constante a novas palavras
e expressdes enriqueceu meu repertdrio linguistico e
fortaleceu minha habilidade de compreender e me comu-
nicar efetivamente em espanhol. Minha experiéncia neste
intercambio foi incrivelmente enriquecedora, tanto do
ponto de vista linguistico quanto do cultural. O aumento
de meu vocabulario em espanhol é evidente, e minha
capacidade de compreender e discutir tépicos complexos
também se aprimorou. Aprendi ndo ap nas palavras, mas
também a importancia de compreender e debater ques-
tdes globais que afetam nossas sociedades. O intercam-
bio contribuiu significativamente para meu crecimento
pessoal e académico, e estou ansioso para aplicar esse
novo conhecimento e vocabuladrio em futuros desafios e
oportunidades.” (P3)

Além da ampliagdo do vocabuldrio, os estudantes destacaram
o desenvolvimento da fluéncia, da escuta ativa e da autoconfianga
no uso da lingua espanhola. O formato de pares, aliado a préatica
sincrona e a escrita reflexiva (por meio dos didrios de aprendizagem),
favoreceu um ambiente de imerséao colaborativa. O contato com um
falante nativo também foi considerado fundamental para despertar
a motivagdo dos estudantes, permitindo-lhes vivenciar uma aprendi-
zagem auténtica e situada.

Por outro lado, estudantes colombianos também expressa-
ram beneficios significativos, como a pratica do portugués, o con-
tato com a cultura brasileira e a possibilidade de refletir sobre suas
préprias praticas linguisticas e culturais. A interagéo transcultural foi
reciproca, permitindo que ambos os lados compartilhassem conhe-
cimentos, curiosidades e perspectivas locais.

Com base nas opinides dos estudantes participantes, é
possivel realizar uma andlise qualitativa que evidencia os principais
impactos do projeto de intercambio virtual nas dimensdes linguis-
tica, sociocultural e formativa.
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DESENVOLVIMENTO DE COI\/IPEIENCIAS
INTERCULTURAIS E COMPARACAO SOCIAL

A estudante identificada como P2 destaca um elemento
essencial do intercdmbio: a troca cultural e a comparagao critica
entre Brasil e Colémbia. Ela aponta similaridades marcantes entre os
dois paises, como as desigualdades sociais e o carater acolhedor das
populagdes, o que sugere a construgdo de uma consciéncia critica e
empatica em relagdo as realidades latino-americanas.

Ao mesmo tempo, ela manifesta surpresa com aspectos espe-
cificos da realidade colombiana, como o clima e o sistema publico de
educagao. A percepgao sobre a “exploragdo do trabalhador” também
revela que a experiéncia despertou reflexdes sobre temas socioeco-
némicos sensiveis, 0 que amplia o alcance do projeto para além do
aprendizado linguistico, aproximando-se de uma formacgéo cidada.

O relato evidencia o fortalecimento da competéncia intercul-
tural critica, definida como a capacidade de perceber e interpretar
similaridades e diferengas entre culturas de forma reflexiva, sem
reproduzir esteredtipos. O intercdmbio atuou como uma ferramenta
de mediacéo entre o conhecimento académico e a vivéncia social.

APRIMORAMENTO DA PROFICIENCIA
LINGUISTICA EM ESPANHOL

Ambos os participantes destacam, de forma enfatica, o pro-
gresso no dominio do espanhol, especialmente no que diz respeito
a ampliacdo do vocabulério e a capacidade de se comunicar com
fluéncia em contextos reais. O segundo depoimento é especialmente
rico nesse aspecto, mencionando nédo s6 a aquisi¢gao de vocabuldrio
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técnico relacionado a temas como Direitos Humanos e Agenda 2030,
mas também a capacidade de utilizar a lingua de forma funcional em
debates e discussodes significativas.

"Aprendi ndo apenas palavras, mas também a impor-
téncia de compreender e debater questdes globais que
afetam nossas sociedades.’

Esse trecho sugere que o uso da lingua esteve sempre inse-
rido em contextos reais, complexos e globais, 0 que promove um
aprendizado mais profundo e duradouro.

A exposigao linguistica contextualizada proporcionou uma
imersdo que potencializou o desenvolvimento de habilida-
des comunicativas e argumentativas, tipicas de ambientes
multilingues e multiculturais. Esse tipo de prética é coerente
com os principios do ensino baseado em tarefas (Task-
Based Language Teaching), no qual o uso real da linguagem
em contextos auténticos é central para a aprendizagem.

FORMACAQ ACADEMICA E
INTEGRACAO DE TEMAS GLOBAIS

O intercambio também é percebido como instrumento de for-
magao académica e cidada, especialmente no segundo relato. A opor-
tunidade de discutir temas globais — como os Direitos Humanos e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) — demonstra que o
projeto integrou contelddo relevante e atual as praticas pedagdgicas.

"0 intercAmbio contribuiu significativamente para meu
crescimento pessoal e académico [...] estou ansioso
para aplicar esse novo conhecimento e vocabulédrio em
futuros desafios”

Esse tipo de envolvimento sugere que o projeto nao se limitou
ao desenvolvimento linguistico, mas promoveu também a formagao de
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sujeitos criticos, engajados com a transformacao social, alinhando-se
a propostas de internacionalizagdo com impacto social e educacional.

CONCLUSAQ DA ANALISE

A andlise dos depoimentos revela que o intercAmbio virtual
foi altamente eficaz em promover:

. Aproximacao cultural e desconstrugdo de percepgdes pré-
-concebidas, por meio do contato direto com estudantes de
outro pafls;

. Desenvolvimento linguistico auténtico e funcional, com

énfase em vocabulario, fluéncia e compreensao oral;

. Formacédo critica e engajamento com temas globais, como
direitos humanos e justica social.

Esses resultados reforgam a poténcia do intercambio virtual
como estratégia de internacionalizagéo inclusiva, acessivel e trans-
formadora. Ao proporcionar experiéncias significativas e reflexivas,
o projeto contribui ndo apenas para o aprendizado de idiomas, mas
também para a formagéo integral de cidadaos globais conscientes
de seu papel no mundo.

CONQUISTAS INSTITUCIONAIS )
E AVANCOS NA INTERNACIONALIZACAQ

Do ponto de vista institucional, o projeto tem contribuido
diretamente para o fortalecimento das agdes de internacionalizagao
em casa, oferecendo a estudantes que, em sua maioria, ndo teriam
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condigdes de participar de um intercdmbio presencial, a oportuni-
dade de vivenciar experiéncias internacionais significativas.

A parceria com o Instituto Caro y Cuervo possibilitou a cons-
trugdo de uma rede de cooperagdo académica com foco na formagao
linguistica e cultural. A utilizagdo da plataforma Canvas como espago
de articulacdo pedagdgica e de mediagdo tecnoldgica demonstrou-
-se eficaz e acessivel, contribuindo para a fluidez das interagdes e
para o acompanhamento das atividades propostas.

Além disso, os relatos indicam ganhos na formacéao integral
dos estudantes, com énfase no desenvolvimento de competéncias
interculturais, habilidades comunicativas, empatia, pensamento cri-
tico e autonomia. Tais aspectos reforcam o potencial transformador
das experiéncias de internacionalizagao virtual, sobretudo em con-
textos educacionais que buscam ampliar a equidade e o0 acesso ao
ensino superior de qualidade

DESAFIOS ENFRENTADOS

Embora os resultados obtidos com o projeto de intercdmbio
virtual tenham sido bastante positivos, a implementacéo da proposta
também revelou uma série de desafios significativos que precisaram
ser enfrentados pelas equipes envolvidas, pelas instituicbes par-
ceiras e, sobretudo, pelos estudantes participantes. Esses desafios
sdo inerentes a projetos colaborativos internacionais mediados por
tecnologia, especialmente quando desenvolvidos em contextos de
desigualdade social, cultural e educacional.

1. CONDIGAO SOCIOECONOMICA DOS ESTUDANTES

Um dos principais desafios enfrentados foi a desigualdade
socioecondmica dos participantes, especialmente entre os estudantes
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brasileiros. Muitos estudantes do IFSP, especialmente os oriundos de
regides periféricas ou com menor acesso a recursos, relataram dificul-
dades com a infraestrutura necessaria para a participagao plena no
intercAmbio, como acesso estavel a internet, equipamentos adequa-
dos (computador, microfone, camera) e ambientes silenciosos para a
realizagdo dos encontros virtuais.

Essa limitacéo afetou diretamente a frequéncia e a qualidade
das interagdes entre os pares, gerando, em alguns casos, frustragao
ou desisténcia parcial. Além disso, a carga de trabalho académica e
profissional, muitas vezes necessaria para o sustento da familia, difi-
cultou o engajamento de alguns estudantes nas etapas mais reflexi-
vas do projeto, como os diarios de aprendizagem e os relatos finais.

A desigualdade de acesso a tecnologia reflete uma barreira
estrutural a internacionalizagao inclusiva. Apesar dos esforcos da
equipe do projeto em oferecer suporte e flexibilizar prazos, essa
questdo evidencia a importancia de politicas publicas e institucio-
nais voltadas a equidade digital.

2. LETRAMENTO DIGITAL

Outro obstaculo recorrente foi o nivel de letramento digital dos
participantes. Apesar da familiaridade geral com o uso cotidiano de
redes sociais e ferramentas de comunicagao instantanea, muitos estu-
dantes demonstraram dificuldade em navegar de forma auténoma por
plataformas educacionais como o Canvas, além de enfrentarem desa-
fios com ferramentas colaborativas como o Padlet e o Google Docs.

Essas dificuldades exigiram maior suporte da equipe de moni-
tores, que frequentemente precisou atuar como facilitadora técnica,
fornecendo tutoriais, esclarecendo dividas e auxiliando na resolugéo
de problemas operacionais. Para alguns estudantes, a necessidade
de lidar com multiplas ferramentas ao mesmo tempo gerou ansie-
dade e inseguranga, o que interferiu na fluidez da experiéncia.
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Andlise: O letramento digital, entendido ndo apenas como
uso instrumental da tecnologia, mas como competéncia
critica e autbnoma no ambiente digital, € um requisito
fundamental para a participagao em projetos de intercam-
bio virtual. Essa constatacdo aponta para a necessidade
de acgoes formativas prévias que preparem os estudantes
para esse tipo de experiéncia.

3. DIFERENGAS CULTURAIS E EXPECTATIVAS

Embora as diferengas culturais entre Brasil e Colémbia
tenham sido um elemento enriquecedor da experiéncia, elas tam-
bém geraram mal-entendidos ou desencontros nas interagdes entre
os pares. Diferengcas no modo de se expressar, nos valores comu-
nicacionais (como pontualidade, formalidade e uso de expressdes
idiomaticas) e nas expectativas quanto ao ritmo de trabalho foram
mencionadas por alguns participantes como fatores que dificultaram
a conexao inicial com seus parceiros.

Além disso, a abordagem pedagdgica dos professores envol-
vidos, o calenddrio académico e as exigéncias curriculares de cada
instituicdo também apresentaram descompassos, 0 que exigiu nego-
ciagdo constante para conciliar interesses e prazos.

Andlise: A interculturalidade ndo € isenta de conflitos, e
esses momentos de atrito sdo também oportunidades
pedagdgicas importantes. No entanto, é necessario
preparar os estudantes para lidar com essas diferengas
de forma construtiva, por meio de atividades formativas
sobre comunicacéao intercultural, empatia e negociagao.
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4. BUSCA POR NOVAS PARCERIAS
E SUSTENTABILIDADE DO PROJETO

A continuidade e a expansdo do projeto dependem dire-
tamente da consolidagdo de parcerias institucionais, tanto nacio-
nais quanto internacionais. Um desafio recorrente tem sido o de
estabelecer colaboracgdes sustentaveis com novas instituigdes, que
compartilhem dos objetivos pedagdgicos e estejam dispostas a
investir tempo, equipe e estrutura no desenvolvimento de experi-
éncias semelhantes.

A limitacdo de recursos humanos — especialmente a sobre-
carga de professores e monitores — também representa um obs-
tdculo para a ampliagdo do projeto. A manutengao do intercambio
virtual como prética continua exige apoio institucional efetivo, com
reconhecimento da carga de trabalho docente, financiamento de
bolsas para estudantes e investimento em infraestrutura digital.

Andlise: A busca por novas parcerias deve ser acompa-
nhada por politicas institucionais de internacionalizagéao,
gue valorizem projetos virtuais como estratégia legitima
de cooperacéao internacional e aprendizagem global. Isso
inclui o reconhecimento do impacto desses projetos nos
indicadores institucionais de ensino, extensao e pesquisa.

Os desafios enfrentados ao longo da implementacdo do
projeto ndo anulam seus méritos, mas indicam pontos de atencédo
essenciais para sua qualificagado e expansao. A experiéncia evidencia
que a internacionalizagdo virtual s6 sera verdadeiramente inclusiva
se considerar, desde o inicio, as condigbes reais dos estudantes e
das instituicoes envolvidas, buscando solugdes pedagdgicas, técni-
cas e politicas para promover a equidade e o engajamento.
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OPORTUNIDADES E BENEFICIOS

A implementacdo do projeto de intercAmbio virtual entre
estudantes do IFSP e do Instituto Caro y Cuervo (Coldmbia) gerou
diversas oportunidades de aprendizagem e cooperagao, com impac-
tos positivos nas trajetérias académicas dos participantes e no forta-
lecimento da internacionalizagdo institucional.

Um dos beneficios mais evidentes foi o fortalecimento das
habilidades linguisticas, especialmente no dominio do espanhol
como lingua estrangeira. A interagédo frequente com falantes nati-
vos, a participagao em discussoes tematicas e a producgao de textos
reflexivos permitiram aos estudantes desenvolver competéncias
linguisticas de maneira auténtica, pratica e contextualizada. Além
da fluéncia oral, os participantes relataram avancos na escuta ativa,
na ampliagdo do vocabuldrio especifico e na seguranga para se
expressar em situagdes reais de comunicacao intercultural. A vivén-
cia do idioma em situagdes concretas demonstrou ser mais eficaz
e motivadora do que abordagens tradicionais baseadas apenas em
livros e aulas expositivas.

Do ponto de vista institucional, o projeto abriu espago para
o estabelecimento de novos acordos de cooperagdo internacional,
fortalecendo o relacionamento entre o IFSP e o Instituto Caro y
Cuervo, bem como estimulando a busca por parcerias com outras
instituicdes da América Latina. Essas conexdes representam opor-
tunidades valiosas para a criagao de redes académicas, mobilidade
virtual e desenvolvimento de projetos conjuntos de ensino, pesquisa
e extensdo, ampliando o alcance e a visibilidade internacional das
instituicdes envolvidas.

Adicionalmente, o intercambio virtual contribuiu diretamente
paraos objetivostracados no Plano Estratégico de Internacionalizagdo
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(PEIl) e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSP.
Ao promover experiéncias internacionais acessiveis, inclusivas e
de baixo custo, o projeto responde as diretrizes de internacionali-
zacgao "em casa’, priorizando a formagao global dos estudantes sem
a necessidade de deslocamento fisico. A iniciativa também dialoga
com os eixos do PDI relacionados a inovagédo pedagdgica, a forma-
cao integral e a insergéo social e internacional da instituigao.

Em suma, o projeto representou uma oportunidade concreta
de desenvolver competéncias linguisticas, interculturais e académi-
cas em uma perspectiva colaborativa e transformadora, ao mesmo
tempo em que fortaleceu a presenca internacional do IFSP de forma
estratégica e alinhada aos seus compromissos institucionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto de intercAmbio virtual entre estudantes do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) e
do Instituto Caro y Cuervo, da Colébmbia, consolidou-se como uma
experiéncia pedagdgica inovadora e de grande impacto formativo.
Ao longo de trés ciclos (2023 a 2025), a iniciativa envolveu quase
200 estudantes e promoveu interagdes interculturais significativas,
com beneficios observados tanto no desenvolvimento de competén-
cias linguisticas quanto no fortalecimento do didlogo entre culturas
latino-americanas.

Entre os principais resultados, destacam-se o fortalecimento
das habilidades comunicativas em espanhol, a valorizagdo do apren-
dizado intercultural, o engajamento dos participantes com temas glo-
bais (como os Direitos Humanos e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel), e a promocgéo de praticas pedagdgicas colaborativas.
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Além disso, o projeto contribuiu para o avanco da internacionaliza-
¢do institucional, criando oportunidades para novos acordos de coo-
peracdo e alinhando-se ao Plano Estratégico de Internacionalizagdo
(PEI) e ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSP.

No entanto, também foram identificados desafios importan-
tes, como as barreiras socioecondmicas enfrentadas por parte dos
estudantes, a necessidade de fortalecimento do letramento digital,
as diferengas culturais que exigem mediagao pedagdgica e a limita-
cao de recursos humanos e estruturais para ampliar o projeto.

Diante desse panorama, as perspectivas futuras incluem a
ampliacdo do nimero de instituicdes parceiras, especialmente den-
tro da América Latina, a oferta de oficinas preparatdrias para o uso
de tecnologias educacionais e para a comunicagdo intercultural,
além da criagdo de mecanismos institucionais de apoio e valorizagao
para docentes e estudantes envolvidos.

Como recomendacdes, sugere-se:

1. Adocao de agdes de formacéo inicial para os participantes,
abordando tanto aspectos técnicos quanto culturais;

2. Fortalecimento do suporte institucional, com previsdo de
bolsas, carga hordria e reconhecimento formal para os
envolvidos;

3. Inclusdo do intercdmbio virtual como parte integrante de

componentes curriculares, promovendo maior integracao
entre ensino e internacionalizagao.

Em suma, o projeto reafirma o potencial transformador da
internacionalizagdo em casa como estratégia de inclusao, formacéo
cidada e inovagdo pedagdgica, contribuindo para a construcédo de
uma educagao mais conectada, colaborativa e socialmente engajada.

12
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INTRODUCAQ

O cendrio em que se insere o ensino de linguas na contem-
poraneidade esté repleto de instrumentos tecnoldgicos, dos quais os
professores tiveram que se apropriar ao longo dos anos, adaptando-
-se na medida em que estes recursos exigiam, para que as aulas se
tornassem cada vez mais dinamicas.

Essas tecnologias, em sentido mais amplo, tém reduzido
a distancia entre linguas e culturas. Ndo hd como fechar os olhos
para o fato de que o crescimento de plataformas digitais, como stre-
amings, aliado ao uso da inteligéncia artificial (IA) tém contribuido
para o acesso as diferentes variantes de linguas estrangeiras. Isto
porque, ao acessar um filme ou série em determinadas plataformas,
pode-se escolher dublagem ou legendas em diversos idiomas. Além
disso, com o advento da inteligéncia artificial, surgem aplicativos
que permitem simular conversas, receber feedbacks de prontncia
e outras funcionalidades que podem servir como recursos auxiliares
nas aulas de lingua estrangeira.

Nesse sentido, os processos de ensino-aprendizagem em
lingua estrangeira, no contexto do ensino bésico, devem acompa-
nhar as inovagdes tecnoldgicas e utilizar-se dessas midias e ferra-
mentas para ampliar os letramentos dos estudantes. Vale considerar,
ainda, que o publico da escola atual, salvo algumas excegdes, ja esta
familiarizado com o ambiente digital, tal como ressalta Gabriel (2013,
p. 108), “os estudantes resgataram para si a interatividade e foco da
aprendizagem por meio das tecnologias digitais” Assim, cabe ao pro-
fessor de lingua estrangeira incentivar praticas multimodais como
videos, podcasts, redes sociais, entre outras.

Com base nessa perspectiva, as praticas de ensino de lingua
espanhola mediadas por midias digitais, que serdo relatadas neste
texto, foram realizadas no ambito da disciplina de Lingua Espanhola
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[, ofertada como optativa para os cursos Técnicos Integrados em
Biotecnologia e Informdtica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Parana - IFPR, campus de Londrina. Essas
préaticas foram desenvolvidas com o género podcast, escolhido por
seu potencial de integrar linguagem oral, escuta ativa e producéo
criativa em um formato acessivel e familiar aos estudantes.

A construcdo de préticas pedagdgicas significativas no
ensino de linguas adicionais, como a Lingua Espanhola, demanda
uma reflexdo critica sobre os contextos institucionais, as politicas
publicas educacionais e as abordagens metodoldgicas adotadas em
sala de aula. No caso do IFPR - campus Londrina, a oferta optativa
dessa disciplina exige esforgos constantes de valorizagdo por parte
dos docentes, tanto no que diz respeito a sua insergao curricular
quanto a sensibilizagdo dos estudantes sobre sua importéncia aca-
démica, cultural e social.

A disciplina de Lingua Espanhola no campus Londrina esta
prevista como oferta optativa nas matrizes curriculares dos 2 Cursos
Técnicos Integrados: Biotecnologia e Informatica. No projeto peda-
godgico (PPC) do curso Técnico Integrado em Biotecnologia (Biotec),
essa modalidade de oferta figura da seguinte forma:

Os componentes curriculares Lingua Espanhola |, 11, 11l
e IV sdo de oferta obrigatéria e de matricula facultativa,
sendo optativos, em decorréncia da escolha da Lingua
Inglesa como obrigatéria, conforme artigos 26 da Lei
9.394/1996 e 9° da Resolugdo CNE/CEB n° 02/2012. O
componente serd ofertado conforme a disponibilidade do
docente habilitado [..] (IFPR, 2017).

No PPC do Curso Técnico Integrado em Informatica (Tinfem),
a disciplina esta prevista com as seguintes observacgdes:

O componente Lingua Estrangeira Moderna Espanhol é
de oferta obrigatdria e de matricula facultativa, no entanto,
o componente serd ofertado de maneira que cumpra o
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total de 60 horas-relégio/80 horas-aula, conforme a dis-
ponibilidade de dia e de horéario do docente habilitado [...]
(IFPR, 2017).

Na justificativa apresentada no PPC do Biotec, consta que a
oferta optativa se faz em fungéo de a lingua inglesa ser escolhida como
obrigatdria. Vale lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional-LDB, Lei 9394/06 previa, quando elaborada, a escolha de
uma lingua estrangeira moderna, a partir do Ensino Fundamental Il e
considerava que a escolha seria feita dentro da possibilidade de cada
instituicdo. Sabe-se que, de modo geral, a lingua inglesa ocupou de
forma predominante esse espago no curriculo das escolas de ensino
bésico. No entanto, a partir de 2005, com a Lei 11161/05 o ensino da
lingua espanhola passa a ter oferta obrigatdria pela escola e matricula
facultativa para o aluno. Assim, pela primeira vez a lingua espanhola
ganha visibilidade no contexto educacional. Essa condigdo é revista,
mais tarde, com a medida proviséria N.746, de 22 de setembro de 2016,
que foi convertida na Lei 13.415/2017 que coloca o ensino da lingua
espanhola novamente em segundo plano, estabelecendo a “obrigato-
riedade do estudo da lingua inglesa e oferta facultativa de outras lin-
guas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos
pelos sistemas de ensino” (Brasil, 2017).

Embora o Espanhol seja citado como uma sugestao, em caso
de a escola desejar ofertar uma segunda lingua estrangeira, consi-
deramos que o contexto atual exige que os brasileiros dominem o
basico da lingua espanhola para acolherem os estrangeiros falantes
dessa lingua, que entram no Brasil a cada ano e estdo presentes em
quase todos os setores da sociedade.

Nesse sentido, viabilizar turmas de lingua espanhola, quando
sua oferta ndo é obrigatdria, exige do professor um trabalho conti-
nuo e estratégico de sensibilizagdo e convencimento dos estudan-
tes. A cada novo ano letivo, tem se tornado necessario promover
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o interesse pela disciplina, destacando sua relevancia académica,
cultural e profissional, de modo a garantir a formagao de turmas e a
permanéncia do ensino de espanhol na instituigao.

Além dos argumentos que evidenciam a relevancia da dis-
ciplina de Lingua Espanhola na formagao dos estudantes, busca-se
também promover um maior engajamento ao longo de sua oferta,
por meio de atividades ItUdicas e interativas, como jogos e videos ani-
mados. Nesse contexto, a utilizagdo de géneros multimodais e que
incluam as midias digitais configura-se como aliada fundamental,
potencializando a participagédo dos alunos e ampliando as possibili-
dades de aprendizagem.

Nesse cenario, em que os multiletramentos se articulam as
transformacoes nas formas de comunicagéo e a centralidade das
tecnologias digitais na vida cotidiana, é essencial que as praticas
pedagdgicas considerem as juventudes como protagonistas do
processo educativo. A valorizagdo de géneros multimodais, como
o podcast, ndo apenas responde as demandas contemporaneas do
ensino de linguas, mas também reconhece os jovens como sujeitos
capazes de produzir sentidos, mobilizar linguagens diversas e atuar
criticamente nas préticas sociais em que estdo inseridos.

Segundo Dayrell (2007), ainda estamos fortemente vincu-
lados a modelos que veem os jovens como seres em formacao,
incompletos, frequentemente associados a irresponsabilidade e
a imaturidade. Essa perspectiva acaba por excluir os sujeitos de
experiéncias educacionais significativas e de participagbes ativas
em suas culturas locais. No entanto, é fundamental reconhecer
0s jovens como agentes sociais, protagonistas na construgéo de
préticas e saberes com sentido para suas vidas. Ao refletir sobre a
relagdo dos jovens com as tecnologias, o autor destaca seu papel
como produtores e consumidores de bens culturais que circulam
nas midias contemporaneas, o que amplia sua participagéo social e
simbdlica nos diversos espagos comunicativos.

120



SUMARIO

Nesse contexto, o podcast surge como um género discursivo
especialmente relevante, por permitir a criagdo de enunciados situ-
ados em suas esferas de produgao, com relativa flexibilidade quanto
a forma composicional, aos temas abordados e as escolhas lexicais
e estilisticas. Os enunciados produzidos pelos jovens nesse formato
podem assumir diferentes formas de organizagao, conforme seus
pontos de vista sobre os temas tratados, assim como sua apreciacdo
de valores sobre o publico ao qual se dirigem. O acabamento formal
desses textos orais, isto &, a forma como os roteiros sdo estruturados,
estd diretamente relacionado a mobilizagdo das chamadas vozes
sociais, ativadas durante a construgédo temética e na elaboragao dos

sentidos que desejam comunicar.

Considerando que os géneros textuais sdo definidos por
Dolz e Schneuwly (2011, p. 44) como instrumentos para agir em situ-
acdes de linguagem e também como instrumentos didaticos, “pois
agem como meio de articulagdo entre as praticas sociais e os obje-
tos escolares” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2011, p. 44), o uso do pod-
cast como prética pedagdgica se mostra particularmente potente,
Ele possibilita ndo apenas a insergdo dos estudantes em praticas
sociais contemporaneas, mas também o desenvolvimento de com-
peténcias linguisticas, discursivas e criticas, a partir de temas que
dialogam com seus interesses e com seu lugar no mundo. Dessa
forma, o género podcast torna-se um espago legitimo de expressao
e aprendizagem, no qual os jovens manifestam suas vozes sociais
e constroem sentidos que refletem suas experiéncias, identidades
e posicionamentos.

Segundo Luiz e Assis (2010), o podcast € uma midia caracte-
ristica da cibercultura, veiculada em formato de dudio ou video, que
subverte a légica do receptor passivo associada as midias de massa
tradicionais. O podcast passou a ocupar um lugar de destaque nos
meios digitais por oferecer formas inovadoras de interagao, que vém
sendo aproveitadas em diferentes dreas da atividade humana.
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No &mbito educacional, a inser¢do de ferramentas tecnold-
gicas no processo de ensino-aprendizagem favorece nao apenas a
motivagdo, mas também o desenvolvimento da competéncia comuni-
cativa dos alunos em contextos significativos de uso da lingua como
pratica social e deve estar aliada a uma perspectiva critica de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular, de 2018, ressalta a
importancia de se utilizar e produzir novas tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo (TDIC), “de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escola-
res) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e auto-
ria na vida pessoal e coletiva” (Brasil, 2018).

Segundo Rajagopalan (2003), é responsabilidade do educa-
dor com postura critica incentivar os alunos a desenvolverem um
olhar questionador, promovendo uma atitude reflexiva diante das
verdades estabelecidas, que, com o tempo, podem ser vistas como
indiscutiveis ou absolutas. Assim, destaca o papel do educador como
pega-chave na formagao de sujeitos criticos, aquele que ird provocar
o questionamento das “verdades” cristalizadas, promovendo a pro-
blematizagdo constante da realidade.

Nessa mesma perspectiva, Gregory e Cahill (2009) e Norton
(2007) ressaltam a importancia de uma educacéo voltada para a
emancipagao, capaz de atuar na redugao das desigualdades sociais
e das injusticas.

Ainda, de acordo com Narciso et al. (2024) as praticas peda-
gdgicas que abragcam a integracgado tecnologia e ensino critico de lin-
guas “"destacam-se por promover um ambiente de aprendizado mais
interativo, reflexivo e engajado, onde os alunos sdo incentivados a
questionar, analisar e criar contelido de maneira critica e consciente’.

Compreendemos, portanto, que uma postura critica por parte
do educador deve abranger todas as etapas do processo educativo,
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desde a selegdo criteriosa do material didatico até a definicdo dos
procedimentos metodoldgicos adotados em sala de aula. Nesse
contexto, o uso da tecnologia ndo deve ser encarado como um fim
em si mesmo, mas como um recurso pedagdgico que contribua efe-
tivamente para a ampliagéo do acesso ao conhecimento.

E fundamental que as ferramentas digitais estejam a servigo
de uma préatica docente que favoreca a formagdo de sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre a realidade, questionar estruturas
estabelecidas e atuar de forma consciente na sociedade. E nessa
perspectiva que se deram as praticas realizadas na disciplina de
Lingua Espanhola Il e que serao relatadas a seguir.

DESENVOLVIMENTO

As atividades desenvolvidas no componente curricular de
Lingua Espanhola Il, no IFPR - campus Londrina, foram planejadas
com o objetivo de promover o uso da lingua em contextos significati-
vos, estimulando a reflexao critica por meio da produgao de géneros
diversos. O ponto de partida foi uma proposta do préprio livro dida-
tico, que sugeria a elaboragdo de campanhas publicitarias voltadas
a temas sociais.

O livro didatico Cercania Joven (Coimbra; Chaves, 2016),
utilizado nas aulas de Lingua Espanhola Il (LE2), apresenta em seu
capitulo 3, intitulado “Publicidad en foco: ;Qué estrategias se pueden
usar?’, uma proposta voltada ao estudo dos géneros publicitarios,
com énfase nas campanhas institucionais de cunho social. A ativi-
dade inicial convida os alunos a refletirem sobre diferentes formas
de preconceito (racial, econdmico, de género, entre outros) e, em
seguida, propde a elaboragdo de uma campanha publicitaria em
trios, voltada a denuncia e a sensibilizagdo sobre essas teméticas.
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O exercicio trabalha a nogdo de publico-alvo e estimula os estudan-
tes a analisarem exemplos reais de campanhas institucionais, obser-
vando a linguagem verbal e visual, as estratégias persuasivas e o
impacto social do discurso (ver Figura 1).

Figura 1- Proposta do livro didatico Cercania Joven
sobre campanhas publicitérias sociais

Fonte: Coimbra; Chaves (2016, p. 72).

Considerando que a turma de LE2 optativa é composta por
apenas quatro estudantes, a atividade foi realizada de forma indivi-
dual. Os estudantes elaboraram cartazes com campanhas institucio-
nais em lingua espanhola a partir de temas sociais contemporéaneos.
Os temas escolhidos foram: Abuso Infantil, Valorizagdo da Libras,
Autismo e Valorizagdo dos povos origindrios. Os cartazes foram
produzidos no laboratério de informética e os alunos utilizaram os
programas Canva e Adobe Express (figura 2).
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Figura 2 - Campanha institucional com temas sociais

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2025).

Apds a elaboracdo dos cartazes de campanha institucional,
foi proposto que continuassem pesquisando sobre o tema e levan-
tassem mais informacdes como dados estatisticos, histéricos e refe-
réncias cientificas. Desde entdo ja foi informado que eles fariam um
podcast sobre o assunto.

Para orientarmos a elaboragdo do género, baseamo-nos
em uma publicagéo da revista Nova Escola, com o titulo “15 planos
de aula sobre Podcast de divulgacao cientifica” (ver referéncias). A
proposta apresenta uma sequéncia de atividades que contempla
desde a compreensdo da estrutura e finalidade dos podcasts até a
producao final do género. As etapas sugeridas incluem anélise de
videos e reportagens, levantamento e selecéo de dados estatisticos,
identificacdo de fontes confiaveis e roteirizagdo com base em lingua-
gem clara, objetiva e acessivel. Também sao valorizadas estratégias
de apresentacdo oral, como entonacéo e ritmo, além da preparagao
técnica da gravagéo. Tais orientagbes nos auxiliaram a conduzir os
estudantes na construcédo de seus roteiros e na escolha do formato
ideal para seus podcasts, promovendo um trabalho com multiletra-
mentos e praticas discursivas mais auténticas.

Dos planos de aula sugeridos pelo site da Nova Escola, opta-
mos por iniciar a proposta de elabora¢@o dos podcasts com base na
aula 6 da sequéncia sugerida pela revista Nova Escola, “A linguagem
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técnica do género Podcast de divulgacao cientifica” por ela trazer
orientacdes que introduzem de forma clara e didatica os elementos
linguisticos caracteristicos desse género.

A proposta dessa aula enfoca a andlise do uso da citagédo e
do vocabuldrio técnico/especializado na linguagem dos podcasts
de divulgacao cientifica, o que nos pareceu essencial como etapa
inicial para que os estudantes compreendessem nao apenas o for-
mato, mas também o estilo e a fungdo argumentativa desses textos
orais. Além disso, a aula sugere uma série de estratégias pedagé-
gicas vidveis, como a audigdo coletiva de trechos selecionados de
podcasts e videos cientificos, seguidas de perguntas orientadoras
que conduzem os alunos a reflexdo sobre os efeitos de sentido
provocados pela presenga ou auséncia de citagdo e de vocabula-
rio especializado. Essa abordagem analitica se mostrou eficaz para
preparar os estudantes para a etapa de roteirizagdo e gravagao de
seus proprios podcasts.

Embora a sequéncia didatica da revista sugerisse a produ-
¢do de um podcast com duragao de até 10 minutos, optamos por
propor aos estudantes dudios mais curtos, entre 3 e 5 minutos, por
alguns motivos.

Em primeiro lugar, os podcasts seriam gravados em lingua
espanhola, o que exigiria ndo apenas a realizacdo de pesquisas
e a elaboragédo do roteiro, mas também a pratica da pronuncia
nesse idioma.

Em segundo lugar, os dudios finalizados seriam disponibiliza-
dos aos demais estudantes do campus por meio de cartazes afixados
nos corredores préximos a sala do Centro de Linguas (Celif). Cada
cartaz conteria um cédigo QR direcionando para o episddio relacio-
nado ao tema abordado. Considerando esse formato, entendemos
gue audios mais curtos seriam mais adequados, jd que aumentariam
as chances de engajamento e de escuta por parte do publico-alvo.

126



SUMARIO

Seguindo as orientagdes propostas pela referida revista, ini-
ciamos a atividade com a escuta coletiva de trés episddios de pod-
casts de divulgagao cientifica, analisando, junto aos estudantes, as
estratégias discursivas utilizadas em sua elaboragdo. Durante essa
escuta, foi possivel observar, por exemplo, que alguns episddios
eram precedidos por uma vinheta de abertura, enquanto outros ja
se iniciavam diretamente com a fala do locutor. Os alunos também
notaram que os podcasts faziam parte de canais organizados, geral-
mente identificados por um nome especifico.

A partir dessas observagdes, os estudantes foram incentiva-
dos a criar um nome coletivo para o canal onde todos os episédios
produzidos por eles seriam publicados. O nome escolhido foi IFCast,
fazendo alusdo ao Instituto Federal e reforgando a identidade do pro-
jeto como uma produgao estudantil colaborativa, perceberam ainda
gue alguns tinham formato de entrevista, assim sugerimos que eles
pudessem elaborar seus podcasts em colaboragdo com os colegas,
mas que cada um fizesse seu proprio projeto (pesquisa, escrita, defi-
nicdo do formato). Outra observacgao foi referente ao contetido, pois
entre as informagdes puderam observar citagdes e dados estatisti-
cos. Um dos podcasts que escolhemos para essa pratica inicial era
sobre autismo e estava em espanhol para que eles se acostumaram
com a ideia.

Nos quatro encontros realizados no laboratério de informa-
tica do campus (totalizando oito aulas), desenvolvemos a seguinte
sequéncia didatica: (1) introdugdo ao género podcast, com analise
coletiva de seus elementos estruturais e linguisticos; (2) realizagdo
de pesquisas pelos estudantes, com o objetivo de levantar dados e
aprofundar o conhecimento sobre os temas escolhidos; (3) elabo-
ragdo do roteiro em lingua espanhola, com base nas informacdes
coletadas; e (4) devolutiva sobre os dudios previamente gravados em
casa, visando a entrega da versao final.
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A gravacao dos episédios nao foi realizada em sala a pedido
dos préprios alunos, que preferiram escolher ambientes e horérios
com menos ruido, e por se sentirem mais confortaveis para gravar e
regravar se necessario.

Apds a primeira gravagao, fizemos a devolutiva aos estudantes
quanto a pronuncia e adequacgao do género para facilitar a divulgacéao.
Quanto a esse Ultimo aspecto, as intervengdes que fizemos foram a
partir dos problemas observados: Exposigao muito longa; pouca inte-
ragdo com o interlocutor; dudio muito longo para a finalidade, ultrapas-
sando os 5 minutos; leitura muito rdpida, dificultando a compreensao
de ouvintes ndo nativos da lingua; conteldo pouco fundamentado.

Nas intervengdes realizadas, sugerimos aos estudantes que,
ao invés de optarem por um texto integralmente expositivo, conside-
rassem a insercdo de perguntas retdricas como estratégia para captar
melhor a atengéo do interlocutor e promover maior envolvimento com
o conteldo apresentado. Além disso, orientamos para que reduzissem
ainda mais o tempo dos audios, favorecendo a objetividade e evitando
a perda de interesse por parte do ouvinte. Recomendamos também
que praticassem uma leitura mais pausada, com articulagdo mais clara
das palavras, de modo a garantir a compreensao das informacgdes,
especialmente considerando que os episddios seriam gravados em
lingua espanhola. Por fim, sugerimos a inclusdo de dados estatisticos
ou de citagdes pontuais, com o objetivo de conferir maior credibilidade
e fundamentagao as informagdes divulgadas.

Em relacdo as dificuldades de pronuncia, foi possivel observar
alguns aspectos recorrentes. Um dos principais problemas identifi-
cados ocorreu com palavras heterotdnicas, como “nivel’, “sintomas”
e “alguien”, cuja tonicidade difere entre o portugués e o espanhol, o
gue levou a pronuncias incorretas baseadas na lingua materna. Além
disso, notamos confusdes pontuais na pronuncia de determinadas
letras, como o “G" na palavra “original”, que, em alguns momentos, foi
articulado de maneira préxima ao portugués, o "H" em “hogar”, que
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por vezes foi pronunciado como no inglés quando deveria ser mudo,
a letra X em “existen”, que foi pronunciada como o Z em portugués.
Outro ponto de destaque foram os heterogenéricos, como na palavra
“enfermedad”, que foi introduzida com o artigo indefinido masculino
"un’, quando o correto seria “una’; evidenciando a interferéncia da
gramatica do portugués no uso do espanhol.

Esse movimento de reelaboracdo, a partir das devolutivas
recebidas, demonstrou ndo apenas uma melhora individual na pro-
ndncia, mas também um avancgo coletivo no processo de aprendiza-
gem. Ao perceberem que a revisdo é parte constitutiva da produgao
oral, os estudantes passaram a encarar o erro ndo como um fracasso,
mas como uma etapa necessaria para o aprimoramento.

Na etapa final, os dudios enviados, em MP4, foram conver-
tidos para MP3 pelo site "https://convertio.co/pt/"; em seguida foi
gerado um QR Code no site "https://app.qr-code-generator.com/”
para os dudios. Na sequéncia, os alunos abriram o cartaz da campa-
nha institucional no “paint” (em acessérios do Windows), colaram o
QR Code no cartaz e escreveram “ouga o podcast” (figura 3).

Figura 3 - Produto final: Campanha institucional com QRCode de podcast

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2025).

A proxima etapa consistird na exposicdo dos cartazes, por
meio dos quais os estudantes de Lingua Espanhola | poderédo aces-
sar os podcasts. Os resultados dessa interagao serdo posteriormente
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apresentados em evento interno, no formato de pdster. Assim, o obje-
tivo deste texto foi compartilhar a proposta desenvolvida, bem como
apresentar seus encaminhamentos futuros no ambito do ensino de
lingua espanhola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, a experiéncia, que teve inicio com a elabora-
¢cdo de campanhas institucionais e se expandiu para a producédo
de podcasts em lingua espanhola, possibilitou aos estudantes arti-
cular diferentes géneros discursivos em torno de tematicas sociais
relevantes. As estratégias de intervencéo e devolutiva adotadas ao
longo do processo contribuiram para o desenvolvimento da cons-
ciéncia fonoldgica e da autonomia dos participantes, favorecendo
préticas de oralidade mais seguras e consistentes. Esses resultados
evidenciam a relevancia de metodologias que valorizem o percurso
formativo dos alunos, desde a pesquisa e a producao escrita até a
gravagao e revisao dos dudios, priorizando o processo de construgao
da linguagem, e ndo apenas o produto final. Desse modo, a pratica
reforca o potencial de abordagens criticas e multimodais para esti-
mular nos estudantes uma postura ativa, reflexiva e engajada diante
do préprio aprendizado.
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INTRODUCAQ

Viver em um mundo globalizado e altamente conectado
oferece suas vantagens e seus desafios. Recentemente tivemos a
implementacdo de uma lei que proibe o uso de aparelhos eletronicos
portateis em sala de aula - considerando os espagos educacionais
da Educagao Bésica. Tanto a existéncia dessa lei, ou da sua necessi-
dade, quanto os processos de efetivacdo de medidas que garantam
0 seu cumprimento, tem gerado reagdes populares das mais diver-
sas, tanto favoraveis a decisdo tomada quanto contrarios a esta.

Apesar da lei ordindria ter sido sancionada em janeiro de
2025 (Lei 15100/2025"), a proposta ja vinha tramitando em diversas
instancias desde fevereiro de 2015, quando o entdo deputado fede-
ral Alceu Moreira da Silva (MDB/RS) apresentou a proposta do PL
104/2015 no Plenario da Camara dos Deputados, que posteriormente
passou por diversas comissdes (como a Comissédo de Educagéo -
CE - e a Comissao de Constituicado e Justica e de Cidadania - CCJC).

Mas do ponto de vista pratico, como isso impactou as dindmi-
cas em sala de aula? Bom, aqui é preciso considerar que a lei permite
o uso destes aparelhos em atividades que tenham fins pedagdgicos,
ou seja, fica a critério do docente permitir o uso, de forma orientada e
controlada, a fim de potencializar a conexao e o uso de telas dentro
das dindmicas de sala de aula. Exceptuando-se esses casos, o veto ao
uso se implementa de forma bastante intensiva, mas enfrenta barrei-
ras logisticas (como quem e como se fiscaliza esse uso em espagos
comuns como bibliotecas, pétios, corredores) e culturais (o0 uso quase
adicto as telas, as redes sociais e as dindmicas que acontecem de
forma virtual, visto que muitas criangas menores recebem seus primei-
ros aparelhos em casa ja nos primeiros anos de vida).

1 Sugerimos a leitura na integra da Lei 15100/2025, disponivel em https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_At02023-2026/2025/Lei/L15100.htm , acesso em 07 ago. 2025,
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E importante ressaltar que essas consideragdes iniciais
cumprem um papel de contextualizagdo, ndo discutindo ou culpa-
bilizando pais e responsdveis, educadores ou mesmo 0s proprios
alunos(as) por esse uso e por uma certa morosidade na mudanca
de habitos - e nos questionamos, em grande medida, se isso um dia
vai acontecer.

Dito isso, um dos principais objetivos deste capitulo é justa-
mente discutir as fungdes sociais que a conectividade desempenha
na vida de adolescentes e jovens, sobretudo no que tange ao uso de
redes sociais e como podemos ressignificar o consumo de midias
produzidas para estes ambientes, de forma a reconfigurar ou redire-
cionar o olhar para além do que o algoritmo nos apresenta, inicial-
mente, em um processo de tomada de decisdo de protagonismo no
uso consciente de determinadas ferramentas e plataformas.

Esta discusséo se faz a partir de uma proposta didatica, a
ser detalhada mais adiante, levada a cabo no curso Técnhico em
Agroecologia, integrado ao ensino médio, oferecido pelo Instituto
Federal do Parang, no campus Campo Largo (IFPR/CL), ao longo
do segundo semestre de 2024 - antes da lei 15.100/2025, portanto.

O principal objetivo da proposta didatica em questdo foram
fomentar o letramento critico voltado ao mundo digital, em uma pers-
pectiva das teorias dos novos letramentos e multiletramentos (GEE,
1996; Cope e Kalantzis, 2000), que ndo apenas estivesse focada no
resultado da atividade, de forma simples, mas nas reflexdes que o
processo podem trazer, sejam elas de forma explicita ou implicita ao
longo da execugdo das atividades. Além disso, esse tipo de proposta
estimula o pensamento critico e 0s processos colaborativos para
uma construcgao social do conhecimento.

A anélise da producéo discente foi amparada nos pressupos-
tos da andlise dialdgica do discurso (Brait, 2006; 2008) e em outros
postulados do Circulo de Bakhtin, que nos provocam a pensar e
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significar o nosso lugar no mundo e o impacto dessa construgao
discursiva em nosso entorno e em ndés mesmos. Além disso, enca-
ramos a pesquisa e as préaticas desenvolvidas como atividades no
ambito do desenvolvimento sdcio intelectual, mas também acdes de
divulgacéo cientifica (Bueno, 2008), haja visto o propdsito de levar a
um amplo publico questdes sobre a agroecologia e a cultura alimen-
tar na América Latina, promovendo principios como a alfabetizacéo
cientifica (Chassot, 2003) e o engajamento social com a ciéncia
(Massarani et al., 2002).

CLICA, EDITA, CONSTROI E DIVULGA
- CAMINHOS E POSSIBILIDADES

A proposta foi realizada em um total de 3 horas/aula, no
periodo de 2 semanas. No primeiro momento, a turma teve con-
tato com algumas pinturas, esculturas e outras formas de arte que
apresentavam a cultura alimentar como elemento central, como,
por exemplo, a pintura de Giuseppe Arcimboldo, pintor italiano do
século XVI, quem retratou o imperador Rudolfo Il como Vertumno?
(Figura 1), conhecido como o deus romano das plantas, frutos, do
seu crescimento e das estagdes do ano, que faziam com que essa
produgao existisse, atendendo as especificidades de cada regiédo e
momento do ano.

2 Pintura em 6leo sobre tela, pintada em 1590, na cidade de Praga, na Republica Tcheca. Disponivel em:
https://samlingar.shm.se/object/BD10473C-4D1B-4D89-82D9-4ADD8IO0B7941 Acesso em: 23 ago. 2025.
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Figura 1. Imperador Rudolf Il como Vertummo

Fonte: ARCIMBOLDO, 1590.

Ao visualizarem os insumos iniciais, os alunos e alunas pude-
ram mobilizar e trazer a tona seus conhecimentos técnicos sobre
cultivo e alimentacdo, mas também acessar e compartilhar conhe-
cimentos construidos a partir de experiéncias de outros &mbitos das
suas vidas, compartilhando suas perspectivas individuais e valori-
zando seu préprio repertorio.

Depois da atividade inicial, que tinha carater de aquecimento,
passamos a segunda etapa, que consistia em uma pesquisa reali-
zada com os alunos e alunas do curso Técnico em Agroecologia,
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estruturada a partir de uma orientacdo geral que os estimulou a
pesquisar sobre aspectos da cultura alimentar de cada pais hispano
americano apontado, a partir de um processo de sorteio, de forma
que cada equipe, também sorteada, pudesse conhecer um pouco
mais sobre paises com os quais ndo tiveram tanto contato, até entéo,
como Equador, Colémbia, Cuba, Guatemala, Uruguai, entre outros.

Ao longo da construcdo dos carrosséis de imagem/texto,
que teriam como suporte de publicagao as redes sociais, a turma
foi constantemente orientada e provocada, de forma que superas-
sem seus limites e pudessem valorizar suas perspectivas estéticas
e ideolégicas, fazendo-as refratar (Voloshinov, 2017) no material ela-
borado e nas novas possibilidades discursivas acessadas através da
linguacultura (Walesko, 2019) espanhola. Para a elabora¢do do mate-
rial, foi sugerido o uso do programa Canva, que possui uma série de
ferramentas voltadas para a criagéo visual, além de uma usabilidade
bastante intuitiva para quem estd familiarizado com ferramentas vir-
tuais. Outro fator importante nessa escolha foi o fato de a plataforma
ter a versdao premium ofertada gratuitamente para instituicbes da
educacdo béasica®, ou seja, tanto docentes quanto discentes podem
ter acesso a todas as ferramentas que otimizam o uso da ferramenta,
sem a necessidade de pagar por isso.

Como resultado da proposta, encontramos diferentes visoes
de mundo postas em didlogo, construindo conteldos dindmicos, em
uma linguagem leve e descontraida, potente em conteldo técnico,
mas sem recorrer a tecnicismos que dificultariam o acesso de uma
parte do publico-alvo destas postagens. Além disso, é preciso des-
tacar o trabalho de pesquisa, escrita e construgado de sentidos em
lingua espanhola.

Como etapa final da atividade, as equipes deveriam postar
esses conteldos nas redes sociais e fazer o exercicio de se tornarem

3 Para mais informagdes, acesse https://www.canva.com/pt_br/educacao/escolas/
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leitores e leitoras dos trabalhos dos e das colegas, ja que eles ndo
puderam ler em sala, mas sim através das plataformas de social
media. De forma estimulada, eles puderam usufruir dos dias que se
seguiram para avaliar critica e esteticamente as produgdes, deixando
suas avaliagdes em forma de likes, comentdrios e compartilhamentos,
como esse tipo de produgdo costuma ser avaliado em seu suporte
de publicagéo.

A seguir, temos dois conjuntos de imagens que formam parte
do acervo desta atividade, com esta turma. Na primeira (Figura 2), o
pais apresentado foi Cuba. A equipe responsavel optou por escolher
algumas referéncias que fazem parte de um conhecimento comum
quando se fala desse pais, incluindo artistas, posi¢des politico-ideo-
|6gicas e produtos locais.

A diversidade contida nessa escolha demostra o movimento
do grupo de abarcar o méximo possivel de aspectos no pequeno
espaco estipulado para a tarefa.

Figura 2 - Cultura alimentar em Cuba

Fonte: Acervo (2024).
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Partindo da escolha das duas alunas que compunham esta
equipe, foram selecionadas informagdes que ajudam os leitores e
leitoras a conhecerem um pouco mais da histéria cubana, partindo
do periodo colonial, onde elas exploraram a importancia cultural e
econdmica da plantagédo de cana, tabaco e da produgéo de aglcar.
Em um salto temporal, elas optaram por ir diretamente ao século XX,
destacando aspectos fundamentais da revolugdo agréria, do racio-
namento e das necessidades adaptativas da populagéo para superar
estas questdes, bem como o consequente desenvolvimento de uma
culinaria criativa e diversificada, que ganhou espago nacional e inter-
nacionalmente, tornando Cuba um importante destino de turismo
gastrondmico, além de histérico-social. Destaque para a quantidade
e diversidade de dados selecionados por elas, mesmo com as limita-
¢Oes espaciais que esse género discursivo impoe.

O segundo conjunto de materiais aborda a cultura alimentar
na Coldbmbia. Em um grupo também formado por duas alunas, foi
possivel perceber o engajamento com a tarefa e, principalmente, as
habilidades altamente desenvolvidas advindas do processo de letra-
mento digital. Ainda que estivéssemos no laboratério de informética
para a realizagao da tarefa, elas optaram por usar paralelamente os
celulares, alegando ser mais facil fazer as edigoes através da versao
mobile do programa usado.

Da mesma forma que no conteldo apresentado na Figura 2,
também na Figura 3 as imagens usadas na elaboragao do material
foram pesquisadas de forma avulsa e a montagem foi feita pelas pré-
prias alunas, promovendo um didlogo direto entre texto e imagem, de
forma a tornar o conteldo mais acessivel ao publico leitor, uma vez
gue durante todo o processo as alunas usaram a lingua espanhola
na escrita.

Ao apresentar a cultura culinaria da Coldémbia (Figura 3), as
alunas optaram por desenvolver um percurso que contextualiza os
leitores e leitoras, apresentando um mapa, mas fazendo a opgao de
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escolher um que nao fosse uma representacdo das mais tradicio-
nais (da divisdo politica ou de relevo, por exemplo), apresentando
elementos culturais, além de fauna e flora deste pais. A partir disso
sdo introduzidos elementos relativos a histéria culindria, pratos prin-
cipais e elementos relacionados ao préprio cultivo, dando énfase a
contribuicdo da agricultura na economia e aos principais produtos
cultivados no territério colombiano.

Em uma abordagem irreverente, as alunas optaram por finali-
zar o material com uma montagem realizada a partir de trajes tipicos
da Colémbia e da insergéo de seus rostos na composicéao.

Figura 3 - Cultura alimentar na Colémbia

Fonte: Acervo (2024).
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As préticas aqui analisadas também se inserem em uma pre-
missa que vé como necessario o uso de espacos virtuais onde ha
tanta propagagdo de fake news, conteldos anti ciéncia, etc, como
motriz para a ciéncia, a educacdo e de contelddos que possam
provocar leitores e leitoras a refletir sobre si e seu entorno. Nessa
perspectiva, encaramos essas atividades como de divulgagao cien-
tifica, entendida como a “utilizagdo de recursos, técnicas, processos
e produtos (veiculos ou canais) para a veiculagdo de informagdes
cientificas, tecnoldgicas ou associadas a inovagdes ao publico leigo”
(Bueno, 2009, p. 162).

Além disso, no processo de desenvolvimento de planeja-
mento das aulas foi considerada e enfatizada aos alunos e alunas
as possibilidades de acesso e didlogo aos materiais elaborados por
eles, ou seja, o possivel publico que teria acesso a estes conteddos
via redes sociais. Assim, o preparo do texto antes da montagem do
conteldo a ser postado, levou em consideragdo uma perspectiva de
leitura que ultrapassa o circulo interno da comunidade IFPR, fazendo
com o que o cuidado com uma linguagem acessivel para uma comu-
nicagdo ampla, para além dos pares de area, fosse garantida, jé que:

A comunicagdo extrapares, por circunscrever areas
ou tematicas que dizem respeito a inUmeras compe-
téncias ou especialidades, se respalda num discurso
mais aberto do que aquele que define a comunicagdo
intrapares, porque é compartilhado por um nimero mais
amplo e mais diversificado de especialistas (Bueno, 2010).

Desta forma, o letramento digital (Aradjo; Pinheiro, 2014;
Chagas Silva, 2024) que a turma ja possui é utilizado de forma cons-
trutiva e essencial ao processo. O aluno ou a aluna pode escrever
o conteldo, e eventualmente gravar, se colocando em um lugar de
protagonista, sobretudo pela autonomia no uso da tecnologia. Essa
usabilidade acaba se tornando um estimulo, j& que faz parte da sua
rotina, como usudrios e usuarias de redes sociais. Soma-se a isso a
prépria nogado profissional empregada, j& que a turma se encontrava
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no 3° ano do curso (que tem 4 anos, no total), permitindo que os
saberes construidos ao longo dessa etapa educacional pudessem
brilhar em suas produgoes.

Dessa autonomia construida de forma coletiva, desenvolve-
-se o0 processo de autorreflexdo, que ndo sé vai impactar nessa pro-
ducgao pontual, mas possibilitara uma perspectiva analitica ampla,
e que é inerente ao fazer académico-cientifico, que pode estimular
outros processos em outros componentes curriculares, sejam do
arcabougo técnico, quanto dos componentes do nilcleo comum -
como é o caso de lingua espanhola.

Essas experiéncias acabam transbordando, tanto pelo conhe-
cimento que ele acumula, pelos didlogos que ele estabelece com o
texto, com a pesquisa, com os materiais consumidos e produzidos,
mas também, ao trazer esse conhecimento como um significativo
para a sua prépria vida e sua prépria experiéncia e vivéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa a partir destas préticas, esperamos que
colegas, professores e professoras, possam vislumbrar possibi-
lidades, sobretudo no cendrio atual. Encontrar formas de valorizar
0 uso da tecnologia e novas formas de conectar-se virtualmente é
tdo importante quanto qualguer outro recurso que trabalhamos e
desenvolvemos com nossos alunos e alunas, porque isso faz parte
da realidade deles, fez parte de toda a sua formagéo geracional.

Com esse tipo de prdtica os alunos e alunas podem valo-
rizar sua propria subjetividade, que vai funcionar como um filtro
no momento de decidir o que e como incluir nesses materiais que
estdo sendo elaborados, sendo agentes do préprio processo de
ensino-aprendizagem.
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Dessa experiéncia, pudemos refletir sobre o uso responsavel
e orientado das redes sociais, vislumbrando, agora, desdobramentos
que vao desde a replicagao da proposta com outras turmas a expan-
sdo para outros tipos de midias e conteldos voltados a este tipo de
suporte comunicativo-interacional.

Ao longo da elaboragcdo dos materiais € desenvolvido o
protagonismo e agéncia (Monte Modr, 2012) no préprio processo de
aprendizagem, ao fazer as escolhas tematicas, ao refletir sobre o
conteldo selecionado e ao produzir uma entrega final que reflete
nao sé o seu lugar de fala e de protagonismo no mundo, mas a sua
perspectiva estética e cientifica sobre a drea de estudo e, futura-
mente, de trabalho.
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INTRODUCAQ

Ancorada na epistemologia dos Estudos de Letramento,
Kleiman (2007) defende que é preciso romper com o propdsito cir-
cular do ensino da escrita de "ler para aprender a ler e escrever para
aprender a escrever” e considerar as fungdes sociais do uso efetivo
da lingua. Nesse texto, Kleiman (2007) dirige-se a docentes de lingua
materna, contemplando todas as etapas da Educagdo Basica. Para
além do contexto das aulas de lingua materna, o postulado também
pode ser aplicado ao ensino de lingua estrangeira, assim como a
todo componente curricular, afinal, partir da pratica social torna o
ensino mais significativo (cf. Kleiman, Ceniceros, Tinoco, 2013). No
caso de lingua estrangeira, essa possibilidade é favorecida pelas
novas tecnologias, uma vez que estas eliminam as fronteiras espa-
ciais na comunicagao.

Compartilhando dessa perspectiva e tomando-a como prin-
cipal fundamento da minha pratica pedagdgica, desenvolvi um pro-
jeto com estudantes de distintas séries do ensino médio integrado
do Instituto Federal do Parané (IFPR), campus Londrina, envolvendo
producao textual em lingua espanhola e a rede social Facebook.

O objetivo desse capitulo consiste em relatar esse trabalho
pedagdgico’, dada a premissa tedrica apresentada, o que sera feito
na segao seguinte.

1 Este trabalho foi desenvolvido com diferentes turmas, em diferentes anos: 2018, 2019 e 2021 (este
dltimo de modo remoto, devido a pandemia). Em 2018, para cada turma da disciplina foi criada
uma pagina. Foram duas: uma chamada “;Brasil? Mucho gusto” e outra designada “Brasil para
hispanohablantes” A partir de 2019, foi mantida uma (nica pagina para as turmas, a terceira criada
com esse propésito. Neste relato, priorizo o desenvolvimento do projeto realizado em sala de aula
na segunda edigédo, em 2019,
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POR QUE O FACEBOOK?

E inegével que a juventude do terceiro milénio é hipercon-
cectada e passa boa parte de seu tempo em redes sociais. Para
nao ficar apenas no empirico e comprovar com dados estatisticos,
estudo realizado pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.BR),
em 2016, aponta que 97% de adolescentes na faixa etaria de 15 a 17
anos tinham um perfil em rede social, sendo o Facebook a plata-
forma com o maior nimero de contas? desse publico (92%).

Seguindo minha intuicdo docente de que as alunas e alunos
teriam perfis no Facebook (ja que, a época, desconhecia o estudo
supracitado), decidi propor a estudantes do componente curricu-
lar Lingua Espanhola I® que cridssemos uma pdagina no Facebook
para divulgar o Brasil a pessoas hispano-falantes, a partir de fotos
de lugares para os quais cada um teria visitado e suas respectivas
legendas. Os poucos estudantes que ndo tinham conta no Facebook
participariam do projeto e teriam seus textos publicados por colegas
usuarios da plataforma. A participagdo era necessaria, uma vez que a
avaliagdo do terceiro bimestre - periodo em que as atividades foram
desenvolvidas - se daria pelas atividades que culminavam na publi-
cagado no Facebook. Além de participar de situagdes reais de uso da
lingua espanhola, o objetivo do projeto, previsto no plano de ensino
da disciplina, era o de construir uma compreensao socio-interacio-
nista da lingua, que se realiza por meio da interagdo entre sujeitos
sociais, e nao se reduz a um codigo.

2 Esse indicador ndo considera a frequéncia de uso da plataforma.

3 As disciplinas de Lingua Espanhola eram optativas, oferecidas no periodo de contraturno aos estu-
dantes que tivessem interesse em cursé-las. Também era composta por alunos de séries diferentes,
visto que o critério de ingresso na disciplina era a proficiéncia na lingua. Estudantes que nunca ti-
nham estudado espanhol ou que pouco conheciam o idioma, matriculavam-se em Lingua Espanhola
I. Foi com as turmas desse componente curricular que o projeto relatado foi desenvolvido.

147



SUMARIO

Na préxima secao, apresento o passo a passo desse traba-
lho pedagdgico.

DO CONVITE A PUBLICAGAQ DE POSTS:
ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Inicialmente, propus a turma de Lingua Espanhola | a cria-
cao de uma pagina no Facebook para apresentar o Brasil a falantes
de espanhol, informando que uma das avaliagdes da disciplina do
bimestre (3°) seria o processo da publicagdo do post na rede social.
Expliquei que cada estudante deveria trazer uma foto de algum lugar
do Brasil, tirada em uma viagem, por exemplo, que seria acompa-
nhada de uma legenda escrita. Frisei que a foto deveria ser s6 da
paisagem, ou seja, hdo poderia ter imagem de pessoas, nem do
proprio aluno. Por se tratar de estudantes menores de idade, julguei
prudente tomar essa decisdo para nao haver riscos com a exposi¢ao
de menores na rede, motivada por uma atividade escolar, ainda que
fosse consensual para o(a) adolescente. J& nesse primeiro momento,
algumas pessoas da turma me disseram que nao faziam viagens e
nao teriam foto para apresentar, ao que eu lhes respondi que poderia
ser uma foto de algum lugar da prépria cidade - Londrina - que eles
poderiam fotografar em um momento do final de semana, inclusive
poderia ser foto do préprio instituto. S6 ndo poderia ser uma imagem
tirada da internet, afinal esta o estrangeiro também teria acesso. O
texto escrito que acompanharia a foto poderia conter uma breve des-
cricdo do lugar, um breve relato da experiéncia do(a) estudante com
o local, as emog0es vivenciadas ali, ou ainda um breve histdrico do
local. Alertei que, antes da postagem, o texto seria revisado por mim
e reescrito, ou seja, eles nao fariam o processo desacompanhados
da minha mediagéo docente.
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A situagdo comunicativa desse uso efetivo da lingua esté
tragada no quadro 1 abaixo:

Quadro 1- Situagdo comunicativa do post

¢Quién produce? | Jdvenes brasilefios que pasean por su pais.

Hispanohablantes que tienen interés en

;Para quiénes? i .
arag conocer lugares turisticos de Brasil,

Presentar un poco de los paisajes, naturales

Para qué? s
arag 0 urbanos, y de la cultura brasilefios.

(Cudl es el suporte

de publcaci’ La pagina de la red social Facebook.

Fonte: adaptado de Valsechi (2022).

Diante da concordancia da turma com o projeto, deu-se ini-
cio ao seu processo, que durou aproximadamente um bimestre, junto
com outras atividades realizadas no mesmo periodo, em encontros de
duas aulas duplas semanais, totalizando 1 hora e 30 minutos. Passei
pela sala de aula uma folha para que cada um escrevesse seu email,
j& que eu abriria a pagina como administradora e os convidaria, por
email, a serem editores da pagina“* Para sua criagao, seria necessario
um nome para a pagina. Entao, pedi que os discentes propusessem
alguns nomes, os quais anotei na lousa e fizemos uma votacgdo. O
nome eleito foi “Bellezas de Brasil® Na sequéncia, pedi a turma que
cada um providenciasse uma foto, salvasse no celular, e trouxesse
para a aula. Combinei um prazo de quinze dias para trazerem a foto
digital e informei que a escrita seria feita na sala de aula.

4 Na primeira edi¢do do projeto, em 2018, a pagina foi criada em sala de aula, pois eu necessitava de
ajuda dos discentes para essa criagao, jd que era a primeira vez que eu teria uma pagina na plata-
forma. Esse momento também foi importante, pois concretizou a atuacdo do educador/educando,
de que trata Paulo Freire (1987/[1970]), em que professor também aprende com os saberes que 0s
alunos compartilham. Isso valoriza os saberes discentes, fortalecendo a relagéo professor e aluno.
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No dia acordado, solicitei que redigissem, individualmente, o
texto que acompanharia a foto do post no caderno, procurando usar
palavras e expressoes em espanhol que j& sabiam e que, quando nédo
soubessem a palavra, me chamassem. E assim aconteceu. Para nao
dar a resposta pronta da palavra desconhecida, pedi que buscassem,
no Google Tradutor, a traducdo para o espanhol e, na sequéncia,
colocassem o resultado apresentado no diciondrio virtual da Real
Academia Espafiola (www.rae.es) e verificassem se algum dos signi-
ficados apontados pelo dicionario era compativel com a ideia preten-
dida. Escrevi o endereco eletrdnico da RAE na lousa para ficar mais
facil para a turma. Andava pelas carteiras tirando dividas, tentando
ndo oferecer respostas prontas, quando possivel. Nesse momento,
os(as) discentes poderiam escrever trechos em portugués. Toda a
aula foi dedicada a producéo escrita dos posts. Na aula subsequente,
pedi que trocassem entre si os textos produzidos e, com lapis ou
caneta de cor diferente, o(a) estudante poderia fazer corregdes no
texto da pessoa autora. Para além de corre¢des gramaticais, também
era para ser feito, nessa avaliagdo, um comentario geral da descrigao
apresentada. Terminada a revisdo, cada discente reescrevia seu texto
também no caderno, optando por acatar ou nédo a sugestao/revisao
do(a) colega. O encontro seguinte deu-se no laboratério de infor-
matica da instituicdo, previamente agendado para as turmas. Cada
estudante deveria logar sua conta do Facebook, aceitar o convite
de editor da péagina, inserir a foto e o texto escrito na pagina. Antes
da publicagédo, deveriam mostrar para mim, para dar orientagdes,
fazer corregdes caso se fizessem necessdrias. Vérios estudantes
ainda tinham que aceitar o convite e isso tomou certo tempo da aula.
Como deveriam aguardar meu aval docente para efetivamente clicar
para publicar, alguns estudantes ficaram esperando um bom tempo
ociosos na aula. Em outra edi¢do do projeto, levaria atividades extras
com temas ja abordados em sala, de modo a aproveitar melhor o
tempo da aula. Como a turma era relativamente pequena (20 alunos),
foi possivel concluir essa etapa do projeto em um encontro.
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As legendas das postagens variavam de descricbes mais
sucintas a trechos mais extensos, de textos mais objetivos a textos
cheios de adjetivos qualificando o local visitado, evidenciando um viés
subjetivo do post. Seguem abaixo exemplos de postagens criadas por
duas estudantes, seguidas da transcricdo do elemento verbal:

Figura1- Post sucinto e mais objetivo

Fonte: https://www.facebook.com/profile.php?id=100057561304942. Acesso em 11 jan 2026.

Texto escrito:

Gleba Palhano es un barrio de la ciudad de Londrina (del estado de Parand). La historia de este bar-
rio comienza en 1927 cuando Mdrio Palhano y su familia compraron la regién que se extendia desde la
fuente del actual "Ribeirdo Cafezal, en el Patrimonio Espirito Santo, hasta las orillas del actual Igapd.
Hoy, en este barrio hay muchos edificios y se considera un barrio muy agradable para vivir
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Figura 2 - post detalhado com mais subjetividade

Fonte: https://www.facebook.com/photo/?fbid=121090292606092&set=a.532687155326657.
Acesso em 11 jan 2026.

Texto escrito;
Isla de Campeche

Un paraiso arqueoldgico natural lleno de agua clara y bosque nativo. Esta es la isla Campeche, ubica-
da en la costa este de Floriandpolis. Con uno de los ecosistemas mds ricos del estado de Santa Catarina,
el lugar tiene una playa que es el destino adecuado para aquellos que quieren divertirse y disfrutar un dia tran-
quilo con la familia. Conocido como el Caribe brasilefio, la isla de Campeche es de color verde y el color turquesa
de su agua es un diferencial que hace con que cualquier turista pueda ver su maravilla. También tiene abun-
dante vegetacion del bosque atldntico en cincuenta y dos hectareas y innumerables senderos que pueden ser
pioneros a través de caminatas monitoreadas por los guias acreditados. En la isla también hay mas de cien pe-
troglifos distribuidos en diez sitios arqueoldgicos.

A postagem da turma ndo encerra o trabalho com o texto
estudantil, mas possibilita ainda o ensino de tépicos gramaticais,
concretizando a diade uso da lingua e reflexdo, preconizada por
documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Assim, parte-se do texto publicado para se ensinar a gramé-
tica da lingua estrangeira. Foi o que aconteceu na terceira edi¢édo do
projeto, realizada remotamente, devido a situagao sanitaria mundial.
Para o ensino do contelido gramatical “Presente de Indicativo’, inicial-
mente foi apresentado o post - tanto a imagem quanto o elemento
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verbal - feito por uma estudante de uma turma que havia partici-
pado da segunda edicdo do projeto, correspondente a postagem
apresentada na figura 1 desse capitulo. Foi solicitado que os alunos
fizessem a leitura silenciosa do texto projetado, seguida de leitura
em voz alta, por estudante que dispunha de microfone funcionando
no dispositivo eletrénico usado para acompanhar as aulas. Apds a
leitura, forma feitas as seguintes perguntas a turma:

. ¢Cual es la funcion de este texto?
. ¢Cuéles fueron los verbos utilizados? ;Conoces alguno?
. ¢En qué tiempo verbal la mayoria de los verbos fueron escri-

tos? ¢ Por qué?
. ¢Crees que los verbos son regulares o irregulares?

Esperava-se que alunas e alunos respondessem, por chat
ou microfone, que a fungao do texto era descrever uma paisagem
urbana atual e que, para isso, foram utilizados verbos no presente
do indicativo, a maioria regular. Com a minha mediacdo docente,
a turma conseguiu chegar as respostas esperadas. Na sequéncia,
apresentou-se a conjugacéo de verbos regulares das trés declina-
¢Oes (-ar, -er, -ir), com o ensino das marcas de tempo e modo, bem
como numero e pessoa. Entdo, foi realizado o exercicio de completar
lacuna com o verbo conjugado no presente do indicativo a partir de
legendas de outras postagens, como segue abaixo:

. Completa los espacios en blanco con la forma conjugada de
los verbos entre paréntesis.

. Con una playa muy hermosa y tranquila, “Itapema do Norte"
(Itapema del Norte) (tener) un paisaje irresistible.
La poblacién (ser) acogedora y la comida de la
region (ser) muy rica.
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Outro conteldo gramatical ensinado a partir das postagens na
pdagina "Bellezas de Brasil” refere-se a “articulos’, definidos e indefinidos.

Descrito todo o passo-a-passo deste projeto, encaminha-se
para as consideracdes finais deste capitulo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto concretiza dois importantes postulados do
ensino de lingua, preconizado por documentos oficiais, como PCN,
OCNEM e BNCC: 1) o de partir do uso efetivo da lingua para se
ensinar a producao textual e 2) ensinar a gramatica a partir do texto
enquanto unidade de sentido.

E a concretizagdo destes dois pontos gera um diferencial
para o processo de aprendizagem estudantil, conforme pode ser
observado no depoimento de um estudante feito no questiondrio
avaliativo da disciplina, aplicado em dezembro de 2021:

Foi muito interessante produzir um texto nesse formato de
rede social ja que é algo bem comum de ver no nosso dia
a dia. Foi muito legal apresentar um pouco do nosso pais
para falantes de espanhol e ndo foi nada estressante, sendo
até bem relaxante de fazer. Entdo, na minha opinido, foi uma
atividade que me deixou intimidado no comego mas que na
verdade foi muito tranquilo e divertido de se fazer.

O trabalho que parte da prética social propicia uma apren-
dizagem mais significativa, pois concretiza uma situagédo real de
comunicagao e permite o exercicio da agéncia social dos aprendi-
zes. Assim, estudantes produzem textos ndo apenas para o professor
avaliar e reapresentd-los aos alunos e alunas, mas produzem para
interlocutores externos ao processo de ensino-aprendizagem, que
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consumirdo a informacéao a partir de objetivos compartilhados pelos
discentes, que assumem o papel de autoria do texto produzido.

Espero que o trabalho aqui relatado possa inspirar docentes
de linguas a desenvolver o trabalho pedagdgico tomando sempre a
pratica social como eixo estruturante de suas aulas. Melhor ainda no
ambito digital, que é onde a juventude hiperconectada esta.
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INTRODUCAQ

Os Institutos Federais se consolidam cada vez mais como
celeiros de boas praticas voltadas ao incentivo da ciéncia, tecnolo-
gia, pesquisa, extensao e inovagao. Entre essas préaticas, que visam a
uma educacdo publica de qualidade, os projetos de internacionaliza-
¢do em casa vém ampliando seu protagonismo.

Em 2018, durante a 422 Reunido Anual dos Dirigentes das
Instituicdes de Educagao Profissional e Tecnoldgica (REDITEC),
sediada em Buzios e organizada pelo Instituto Federal Fluminense -
campus Cabo Frio, importantes parcerias internacionais comegaram
a tomar forma. Embora o IFFluminense tenha experiéncia em ativi-
dades de internacionalizagdo desde 2011, com o programa Ciéncias
Sem Fronteiras, a modalidade de intercAmbio virtual passou a se
estruturar a partir da REDITEC.

O ano seguinte, 2019, foi bastante produtivo para o
IFFluminense, pois o campus Cabo Frio recebeu a visita de uma pro-
fessora francesa que ministrou aulas de francés bédsico e com fins
especificos para os cursos de Hotelaria e Gastronomia, fortalecendo
ainda mais a proposta de internacionalizagao no instituto.

A pandemia de 2020 imp6s um novo cenario a educagao glo-
bal, exigindo adaptagdes rapidas e criativas. Nesse contexto, novos
convénios e parcerias foram se estruturando e projetos de internacio-
nalizagdo em casa, como a estratégia das aulas espelho envolvendo
as disciplinas de Redes de Computadores e Lingua Espanhola do
IFF campus Quissama, passaram a ser experimentados no instituto
como projetos pilotos.

Nesses tempos tdo desafiadores, a generosidade e o tra-
balho em rede foram essenciais para oferecer aos alunos um
ensino-aprendizagem mais significativo, utilizando as ferramentas
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disponiveis. Foi assim, que a partir do relato de experiéncia da pro-
fessora Aline Fernandes da Silva Rend, do IFSul de Minas, ficamos
sabendo da existéncia do Teletandem: uma proposta de intercAmbio
virtual colaborativo, desenvolvida na Unesp, e que envolve estudan-
tes de diferentes idiomas.

Com a consolidacdo das aulas sincronas a partir de 2021, o
projeto Teletandem foi implantado como piloto no Centro de Linguas
do IFFluminense campus Quissama, sob a orientagdo da professora
ILeana Celeste Fernandez. O objetivo era motivar o ensino-aprendi-
zagem de lingua espanhola por meio da interagao entre estudantes
brasileiros e falantes nativos do idioma. Desde entéo, o Teletandem no
IFFluminense tem experimentado um crescimento expressivo, tanto
no nimero de alunos participantes quanto na ampliagcdo das parcerias
com instituigdes estrangeiras. O sucesso do projeto evidencia a potén-
cia das tecnologias digitais no ensino de linguas e o impacto positivo
da internacionalizagdo em casa na formagao dos estudantes.

O presente capitulo tem como objetivo relatar essa experi-
éncia docente exitosa, destacando o uso eficaz da tecnologia digital
no ensino da Lingua Espanhola. O foco esta no desenvolvimento e
nos resultados do projeto Teletandem ao longo dos dltimos anos,
desde sua fase piloto em 2021 até a formalizagao de convénios com
instituicdes da América Latina.

DESENVOLVIMENTO

A Internacionalizagdo em casa € definida por Beelen e Jones
(2015) como a integracao intencional de dimensdes internacional e
intercultural no curriculo formal e informal para todos os alunos nos
ambientes de aprendizagem mediados pelo uso das novas tecnolo-
gias da informagdo e da comunicagdo. Um exemplo dessa pratica
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sdo as interagdes interculturais on-line que tem recebido diferentes
nomes: intercambio intercultural on-line, intercdmbio ou mobilidade
virtual, COIL (Collaborative Online International Learning), educagao
intercultural em lingua estrangeira mediada pela internet, ambientes
de aprendizagem em rede, classe espelho, telecolaboragéao, e-tan-
dem ou teletandem (Salomao, 2020).

No IFFluminense, optamos pela nomenclatura Teletandem,
justamente por entendermos essa atividade como uma préatica auto-
noma, colaborativa, intercultural e de metodologias ativas no ensi-
no-aprendizagem virtual de linguas estrangeiras. Conforme afirmam
Aranha e Cavalari (2014, p. 184): “"O Teletandem surge como uma
forma de promover o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
por meio de encontros regulares e virtuais entre pares de falantes de
linguas diferentes que vivem em paises diferentes’.

Promover o ensino de linguas de maneira interativa, por
meio da mobilidade virtual, proporciona ao estudante ndo sé uma
amplitude intercultural, como também reforca o papel de praticas
de internacionalizacdo na educagdo. Falar de internacionalizagao,
principalmente na educacao publica, sempre traz a tona a escassez
de recursos para investimento em projetos de intercambio. Segundo
o informe do Instituto Internacional para a Educagao Superior na
América Latina e Caribe da UNESCOQO, apenas 2,6% dos estudantes
mundiais tém a oportunidade de realizar uma mobilidade fisica. Se
observarmos nossa regido, América Latina e Caribe, essa porcenta-
gem cai para 1,3%. O Teletandem, por ser uma modalidade de inter-
cambio virtual, reduz o uso desses recursos sem deixar de promover
a qualidade no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, con-
templando a interagao e a interculturalidade.

Para melhor compreender essa dindmica, seguem abaixo
quatro objetivos cruciais que reforcam o interesse pela adogao
do Teletandem como mais uma ferramenta de ensino da Lingua
Espanhola no IFFluminense:
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. Transpor os muros e as fronteiras que nos separam e apro-
ximar nossos estudantes a estudantes estrangeiros, contri-
buindo para uma aprendizagem colaborativa e para uma
educacao de qualidade;

. Estimular o multilinguismo e a diversidade cultural e linguis-
tica por meio do respeito e da valorizagao das linguas;

. Relacionar a teoria aprendida em sala de aula com a prética
efetiva de comunicagdo com nativos de ambas as linguas;

. Promover o desenvolvimento da competéncia intercultural e
da cidadania global dos estudantes, considerando a indisso-
ciabilidade entre lingua e cultura.

Esses objetivos motivaram, em 2021, o projeto piloto de
Teletandem entre uma turma de espanhol do Centro de Linguas
(CELIFF) do IFFluminense - campus Quissama e a turma de portu-
gués do centro de linguas da Escuela Tecnoldgica Instituto Técnico
Central (CEL-ETITC), da Colémbia. Esse projeto foi desenvolvido em
encontros sincronos, com duragéo de 1h cada encontro, e envolveu
20 estudantes, 10 brasileiros e 10 colombianos. Foi uma atividade
extra classe e opcional, mas que rendeu muitos frutos. As aulas
foram organizadas em nove temas: festas populares, gastronomia,
cinema, musica/danga, datas histéricas, artes plasticas, terras bra-
sileiras/colombianas, personalidades e temas livres. E importante
destacar que o primeiro encontro foi para apresentar a dindmica
do projeto como o tempo de duragdo para conversagdo em cada
idioma, materiais de apoio e conscientizagao das regras basicas de
boa convivéncia no ambiente virtual.

Em 2022, o Teletandem se consolida, no campus Quissama,
e passa a ser ofertado no curriculo dos cursos integrados a partir de
projetos integradores e o nimero de estudantes sobe para 50 par-
ticipantes (25 brasileiros e 25 da instituicdo colombiana Colegio Los
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Nogales). A partir do trabalho de Willima e Franzoso (2024), é possi-
vel observar alguns dos principais resultados dessa agdo. Os autores
utilizaram a Escala de Sensibilidade Intercultural (Ruiz-Bernardo,
2012), com o intuito de verificar como se deu ou ndo a concretiza-
cdo da sensibilidade intercultural nos estudantes. A Escala possui
22 marcadores e cinco opgdes para cada, indo de totalmente em
desacordo a totalmente de acordo, e aplicada no inicio do primeiro
encontro e no final do dltimo.

Como resultados dessa pratica de curricularizagdo do
Teletandem, Willima e Franzoso (2024) verificaram um aumento na
sensibilidade intercultural dos participantes, levando em considera-
¢ao a andlise dos marcadores relacionados a forma como esses indi-
viduos enxergam a cultura do Outro e o préprio Outro, além do (re)
conhecimento de sua propria cultura e da relagéo entre a cultura do
Outro e a sua prépria. Assim sendo, foi possivel perceber a importan-
cia da abordagem intercultural no ensino de linguas, que gera maior
empatia com o Outro e um melhor processo de aprendizagem da
lingua-alvo. Esses achados, por sua vez, ja haviam sido corroborados
por um trabalho anterior dos mesmos autores. Em suas palavras:

A partir dos encontros de Teletandem, da interagdo com o
Outro, das trocas feitas no transcurso das agoes, os indi-
viduos participantes desenvolveram/aprimoraram suas
habilidades sociocomunicativas e a interculturalidade,
com base nos resultados obtidos e discutidos na segao
anterior. Trocar experiéncias sobre histdrias, vivéncias e
demais questbes pessoais e conversar sobre temas cul-
turais e linguisticos os mais diversos, interagindo virtual-
mente com outras pessoas e em duas linguas diferentes
fizeram com que esses resultados se tornassem realidade
(Willima; Azevedo; Franzoso, no prelo, p. 13).

O Teletandem despertou um encantamento nos estudantes
envolvidos através da dindmica do: “vocé me ensina o seu idioma e
eu Ihe ensino o meu” (Telles apud Reynol, 2010), premissa que revela
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a base colaborativa do Teletandem e na que encontramos consonan-
cia com as palavras de Paulo Freire, quando diz que: “Quem ensina
aprende ao ensinar. E quem aprende, ensina ao aprender” (1996).
Essa frase expressa a natureza dialdgica do processo de ensino-
-aprendizagem, reforcando uma das praticas do Teletandem, que é
desenvolver a autonomia do estudante.

De forma sucinta, podemos dizer que o Teletandem é um
modelo de intercAmbio virtual que se baseia em trés principios fun-
damentais: reciprocidade, autonomia e separacao de linguas. A reci-
procidade garante que os parceiros de interacdo tenham a mesma
oportunidade de praticar suas linguas-alvo, enquanto a autonomia
coloca o estudante como protagonista de seu préprio aprendizado,
tomando as rédeas do processo. Por fim, o principio da separagdo
de linguas exige que o tempo de interacéo seja dividido igualmente
para o uso de cada uma das linguas envolvidas, evitando a mis-
tura e garantindo o foco na préatica. Na edigdo do Teletandem do
IFFluminense de 2022, foram 30 minutos em portugués e 30 minutos
em espanhol. Esses principios foram propostos e aprofundados por
Telles e Vassallo (2006), e continuam sendo a base para a efetividade
pedagdgica do Teletandem.

Em 2023, as experiéncias com o Teletandem no IFFluminense
alcangaram outra dimenséo, pois esse ano foi marcado pelos
Campamentos de Liderazgo para la Educacion Internacional, que
aconteceram em margo, no Equador, e abril, na Costa Rica. Esses
dois eventos levaram a parcerias com trés novas instituicoes -
UNPAZ da Argentina, INFOTEP da Colémbia e ISUCT do Equador -
resultando na ampliagédo da pratica do Teletandem. Essa ampliagdo
foi marcada pela transi¢é@o do projeto para um curso FIC (Formagao
Inicial e Continuada), aprovado em edital, tendo o nimero de
estudantes também ampliado para 60 (sendo 30 brasileiros
e 30 estrangeiros).
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A evolucao e consolidagdo do Teletandem no IFFluminense
suscitou a busca por capacitagdo das professoras-mediadoras e dos
bolsistas. Foi assim que, no segundo semestre de 2023, a equipe par-
ticipou da Formacgéo de Mediadores para Contextos de Intercambio
Virtual, promovida pelo Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP). Essa
formacéo teve a carga hordria de 12h, distribuida em seis encontros
sincronos e seis assincronos, e foi destinada a estudantes, profes-
sores, servidores e interessados em projetos como Teletandem e
outras préticas de intercambio virtual.

A partir dessa capacitacao, a plataforma CANVAS passou a
ser adotada como uma sala de apoio as atividades assincronas, uma
vez que a plataforma MOODLE (utilizada até entdo) restringia o uso
para os estudantes estrangeiros, pois para entrar nessa plataforma
é imprescindivel cadastrar o CPF (Cadastro de Pessoa Fisica) e os
estudantes estrangeiros ndo tém esse documento.

Abaixo, seguem algumas figuras ilustrativas.

Figura 1- Capa dos encontros do Teletandem do IFFluminense

Fonte: Elaboragdo Prdpria.
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Figura 2 - Organizacdo do Canvas Figura 3 - Exemplo do tema
do Teletandem sobre comidas tipicas

Fonte: Elaboragdo Prdpria.

As figuras ilustram como o material de apoio auxiliava nas ati-
vidades assincronas na plataforma Canvas. Além de ser um suporte
de vocabuldrio, esse material (em portugués e em espanhol) servia
também para quebrar o gelo e fomentar a conversagao entre os pares.
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Figura 4 - Exemplo do tema sobre apresentacao pessoal
em portugués e em espanhol

Fonte: Elaboragdo Propria.
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Em 2024, o Teletandem teve o tempo dos encontros sin-
cronos ampliado para 1h30 com o intuito de reunir os participan-
tes, com mais calma, apds os 60 minutos de interagcdo. Essa meia
hora a mais foi um pedido solicitado pela Ultima turma de 2023,
gue sentiu a necessidade de interagir com todo o grupo no final
de cada sessédo e ja era apontado por outras professoras fomen-
tadoras do Teletandem como uma agao necesséaria no processo
formativo durante os encontros, tais como Aranha e Cavalari (2014)
e Rampazzo (2025). Embora fossem apenas 30 minutinhos a mais,
esse tempo extra fez muita diferenca, porque permitia ampliar as
trocas entre os outros pares do projeto, contribuindo muito positi-
vamente com o componente intercultural.

O ambiente virtual do Canvas fluiu muito melhor nessa
edigao, pois a familiaridade com o uso da plataforma estava mais
consolidada tanto para a dupla de mediadoras como para os bolsis-
tas. E por falar em bolsistas, em 2024 contamos com a participagéo
de seis colaboradores em varias frentes do projeto: Josiane Niero
dos Santos; Kleverson Gongalves Willima; Paula Vigneron Azevedo;
Sophia Monteiro Dias; Sophia Torres Lacerda; e Thyago Valentim
Machado Delgado atuaram ndo sé como suporte na alimentacao de
materiais no Canvas, como também participaram efetivamente de
algumas aulas, ajudando a compor o par com o estudante estran-
geiro, quando um estudante brasileiro faltava ou chegava atrasado.
Além dessas atribuicdes, os bolsistas Kleverson Gongalves Willima
e Paula Vigneron Azevedo se destacaram, nos quesitos dinamismo
e pré atividade, assessorando na distribuicdo dos participantes nas
salas da plataforma Zoom, onde os encontros sincronos eram realiza-
dos. Essa plataforma foi a escolhida porque oferecia a possibilidade
de um espaco virtual que permitia tanto reunir todos os estudantes
quanto separd-los em duplas (por salas virtuais), de acordo com a
dindmica dos encontros.

166



SUMARIO

Figura 5 - Foto de parte da equipe Teletandem

A quarta edicdo do Teletandem teve um diferencial em
relagdo as anteriores. A professora ILeana submeteu o projeto ao
Edital n° 201/2023 de Demandas Induzidas e ganhou uma verba que
foi convertida na aquisicdo de quatro exames de proficiéncia, dois
do SIELE, para os participantes brasileiros, e dois do Celpe-Bras,
para os participantes estrangeiros. As bolsas foram sorteadas entre
os estudantes e os contemplados foram aprovados nos exames e
relataram posteriormente, as mediadoras, como a participagdo no
Teletandem contribuiu para a formagao linguistico-cultural deles e,
consequentemente, para o éxito no exame.

A estudante brasileira Nayara Oliveira Gongalves relatou
ainda que, apds a aprovacao no SIELE, se candidatou ao edital do
CONIF (Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica) para uma bolsa na
Universidad de Jaén, na Espanha. Embora ndo tenha sido contem-
plada no edital CONIF/AI 02, a estudante destacou a significativa
contribuicdo do Teletandem na sua vida académica.
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N&o consegui a bolsa para Jaén, mas consegui a cer-
tificagdo do SIELE. Participar do curso foi uma expe-
riéncia muito boa, pois além de me ajudar a ficar mais
familiarizada com a lingua espanhola, me proporcionou
conhecer pessoas de outros paises e conhecer mais da
cultura deles. Inclusive ainda tenho contato com uma das
integrantes do curso, uma venezuelana, que tive o prazer
de conhecer no teletandem. Além disso, o curso desper-
tou em mim, um interesse em aprender mais da lingua e
nesse semestre comecei o curso de espanhol no CELIFF,
Acredito que manter a prética do conhecimento é bem
importante (relato da estudante).

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia com o Teletandem no IFFluminense reafirma
o potencial transformador das tecnologias digitais no ensino-apren-
dizagem de linguas adicionais, especialmente quando aliadas a
préticas pedagdgicas interculturais, dialégicas e colaborativas. Os
relatos de estudantes e os dados obtidos ao longo das edigbes do
projeto demonstram avangos significativos em multiplas dimensoes
da formacao linguistica e cidada dos participantes. Ao assumirem o
protagonismo de suas aprendizagens, os estudantes experimenta-
ram um processo de ensino-aprendizagem mais autébnomo, no qual
o papel do professor se desloca para o de mediador. Essa autonomia,
por sua vez, impulsionou a confianga na expressao oral, favorecendo
o uso mais fluido e estratégico da lingua espanhola em contextos
reais de comunicagao.

Portanto, percebe-se que a interagdo direta com falantes
nativos e a alterndncia de papéis entre tutor e aprendiz criaram
oportunidades para a aquisi¢gao de novas formas de contornar ruidos
comunicativos e desenvolver competéncias sociocomunicativas. A
dimenséo intercultural, fortemente presente nas trocas, ampliou o
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interesse dos estudantes pelo estudo mais aprofundado da lingua e
pela cultura dos paises parceiros, promovendo o (re)conhecimento
da diversidade e o fortalecimento de uma cidadania global. Ao longo
desses anos, o Teletandem se consolidou ndo apenas como uma
estratégia pedagdgica inovadora, mas como uma potente ferramenta
de internacionalizagdo em casa, que rompe com barreiras geogréafi-
cas, mas sem abrir mdo da qualidade no ensino e nas trocas. Assim,
reafirma-se a importéncia da valorizagédo das tecnologias digitais no
ensino da Lingua Espanhola, especialmente no contexto da educa-
cao publica, gratuita, de qualidade e socialmente referenciada dos
Institutos Federais.
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INTRODUCAQ

Em um mundo cada vez mais conectado, o ensino de linguas
estrangeiras assume um papel crucial na formagao de pessoas cri-
ticas e preparadas para os desafios globais. Com efeito, ainda que
haja ocorrido avangos com a Lei n°11161/2005, quanto a inser¢éo da
Lingua Espanhola no curriculo da educacédo bésica, em 2017, com
a tramitagado do Novo Ensino Médio (NEM) e a publicagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei n° 13.415/2017, conhecida
como "Lei do Inglés’ entre outras medidas, operaram alteracdes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9394/1996, que impactam na oferta de linguas estrangeiras nas
escolas, evidenciando um retrocesso.

Dentre as alteragoes referentes ao ensino de linguas, des-
tacam-se, em primeiro plano, na LDB (Brasil, 1996), no Art. 24, §1°,
inc. V, a oferta obrigatdria da Lingua Inglesa no curriculo do Ensino
Fundamental; e, em segundo plano, no Art. 35-A, inciso |V, a obriga-
toriedade do estudo da Lingua Inglesa no Ensino Médio, ao mesmo
tempo em que determina a natureza facultativa da oferta de demais
linguas estrangeiras, com prioridade para a Lingua Espanhola, desde
gue haja disponibilidade de oferta, nos locais e horarios apropriados,
conforme o regime do sistema de ensino.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), 6rgdo colegiado
de participagéo social do Ministério da Educacdo (MEC), em maio
de 2025, aprovou a Resolugdo CNE/CEB ne 5/2025, que institui
diretrizes para a oferta preferencial da Lingua Espanhola, em caré-
ter optativo no Ensino Médio. Essa resolucéo estabelece o ingresso
dessa lingua na formacao geral basica definida na BNCC (Brasil,
2018). Além disso, determina que ela seja uma opgao nos itinerarios
formativos dos/as estudantes.
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Almeida (2024, p. 197) analisa que o ensino de Lingua
Espanhola e literaturas hispanicas, no Brasil, padece de desafios
complexos devido a falta de politicas linguisticas que reflitam “uma
memdria discursiva arraigada sobre o ‘(ndo)-lugar’ do espanhol no
imagindrio brasileiro" Nesse cendrio de disputas, em 2022, o projeto
de ensino “jOjo!: interacciones en espanol” foi planejado e executado
como uma proposta que integra o ensino da lingua espanhola a pra-
ticas interdisciplinares e interculturais, mediadas pelas tecnologias
digitais. Destinado a estudantes de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio e da modalidade de Educacado de Jovens e Adultos
(EJA) do Instituto Federal de Goids (IFG), Campus Jatai. Esse projeto
de ensino teve como premissa a valorizagao da experiéncia linguis-
tica e cultural em Lingua Espanhola em muiltiplos suportes e forma-
tos, com o intuito de proporcionar um aprendizado significativo e
contextualizado dessa lingua.

O projeto de ensino‘jOjo!: interacciones en espariol”, com
énfase na leitura, escrita, interacdo oral e escrita em lingua espa-
nhola, justificou-se pela necessidade de contato do/a estudante
com usos da lingua/cultura para além da sala de aula. A escolha dos
textos motivadores para o estudo pautou-se na representatividade
deles no contexto dos paises latino-americanos que tém a Lingua
Espanhola como lingua oficial e, também, o suporte em que podem
ser acessados e disponibilizados para os/as estudantes.

Os alunos e as alunas dos Cursos Técnicos Integrados Integral
ao Ensino Médio em Edificagoes, Eletrotécnica e Manutencéo e
Suporte em Informética do IFG, Campus Jatai, ttm contato com
a Lingua Espanhola somente no terceiro ano do ensino médio
como disciplina optativa de 54h. Ja no Curso Técnico Integrado em
Secretariado na modalidade de Educacgéao de Jovens e Adultos a dis-
ciplina de lingua espanhola integra o curriculo a partir do 3° periodo
e permanece até o 8°, contudo as ementas contemplam conteldos
com énfase na comunicagao/interagdo técnica. O cendrio descrito
tem perspectiva de alteragdo a partir do movimento de reformulagdo
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dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos, em curso desde 2017,
com previsdo de inicio de novas matrizes curriculares em 2027, em
gue a lingua espanhola passa a ser uma disciplina obrigatdria.

O projeto de ensino jOjo!: Interacciones en Espafiol, de modo
geral, objetivou estimular o estudo da lingua/cultura espanhola por
meio do estudo de aspectos linguisticos, histéricos, geograficos e
sociais de paises latino-americanos. Como objetivos especificos,
o projeto se prop0s a: possibilitar o contato e uso da lingua espa-
nhola (leer, escribir, hablar y oir); apresentar autores/as da literatura
hispano-americana: obras e estilo literario; enfatizar as civilizagoes
pré-colombianas; discutir as problematicas socioculturais e his-
téricas em textos literdrios e filmes; contrastar as linguas/culturas
espanhola e a portuguesa (falada no Brasil); colocar em evidéncia
0s paises latino-americanos fronteiricos com o Brasil; preparar os/
as alunos para uma leitura critica de textos similares aos do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem).

Este relato de experiéncia retrata e discute o percurso de
interagdes em Lingua Espanhola. Encontra-se organizado, a partir
desta secéo introdutéria, com a apresentagao da se¢do de desenvol-
vimento e de consideragdes finais consubstanciadas referentes ao
projeto de ensino “jOjo!: interacciones en espanol”

DESENVOLVIMENTO

CUNTEXTUALIZACI\U DOIFG EDOENSINO
DE LINGUA ESPANHOLA NESSA INSTITUICAQ

O IFG tem sua origem no inicio do século XX, inaugurando-
-se em 23 de setembro de 1909, com o Decreto n.° 7566, assinado
por Nilo Peganha, que criou 19 Escolas de Aprendizes Artifices em
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todo o pais. Goids foi contemplado pela unidade de Vila Boa (atual
Cidade de Goids). Essas escolas visavam capacitar aprendizes em
oficinas técnicas diversas (forjas, serralheria, sapataria, alfaiataria,
marcenaria, empalhacao, selaria e correaria) (IFG, 2025).

Em 1942, a institui¢do foi transferida para Goiénia, transforman-
do-se na Escola Técnica de Goidnia, com cursos técnicos integrados
ao ensino médio. Em 1959, pela Lei n.° 3.552, a instituigdo tornou-se
autarquia federal, ganhando autonomia administrativa e, em 1965 (Lei
n.° 4.759, 20 de agosto), passou a denominar-se Escola Técnica Federal
de Goids (ETFG). Em 1988, houve a expansao regional com a criagao
da Unidade de Ensino Descentralizada de Jatai (atual IFG/Campus
Jatai). Em 1999, o ETFG foi reconfigurado pelo decreto sem ndmero
como Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Goids (CEFET-GO),
instituicdo de ensino superior publico, com autorizagdo para cursos
superiores; nesse periodo, a oferta de lingua estrangeira ocorria por
meio de Centros de Linguas conforme a LDB n.° 9.394/1996.

Outra transformacgéo institucional culminou com a criagédo
do IFG pela Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
readequou os CEFETs aos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia (IFs). O IFG tornou-se autarquia federal com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disci-
plinar, estruturado como instituicdo de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi, voltada a formacao técnica e
tecnoldgica gratuita e integrada aos setores produtivos. Nesse marco,
a Lingua Espanhola passou a integrar o curriculo dos cursos técnicos
integrados, no terceiro ano, com encontros semanais de 90 minutos.

O IFG atua oferecendo educacéo integrada ao ensino médio,
educacao superior (tecnologia, bacharelado, licenciatura e pds-gradu-
acgdo). A educagao profissional técnica de nivel médio inclui a EJA.
Mantém cursos de mestrado e doutorado profissional, especializagdes
lato sensu, extensao, formacéao inicial e continuada, educacéo a dis-
tancia e formagéo de trabalhadores/as. Assim, o IFG contempla o tripé

175



SUMARIO

ensino, pesquisa e extensado. A instituicdo permanece comprometida
com educacdo publica, gratuita e de qualidade e busca ampliar sua
insercao social e o desenvolvimento regional do sudoeste goiano.

Colocar o ensino de Lingua Espanhola no cenédrio da
Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) parte, primeiramente, do
reconhecimento de que os desafios da modernidade, com mudancas
nas relacdes laborais além do simples dominio técnico de uma lingua
estrangeira, demandam do individuo uma competéncia critica para
usar o idioma em diferentes contextos de vida e no desenvolvimento
das atividades que atendem as necessidades humanas, incluindo o
mercado de trabalho, como alertam Artiles e Oliveira (2025).

A medida que docentes concursados/as passaram a lecionar
a Lingua Espanhola em diferentes campi do IFG, surgiram diversas
necessidades, tais como a criagdo de uma ementa unificada, a
disponibilidade de material didatico adequado as particularidades
dessa instituicdo, a viabilizagdo de encontros direcionados ao
desenvolvimento docente e ao processo de ensino e aprendizagem
da Lingua Espanhola, bem como a formagao de nicleos de pesquisa
gue integrassem os interesses investigativos dos/as professores/as.

A atuagao do/a professor/a de Lingua Espanhola, no IFG,
apresenta perspectivas que necessitam de esclarecimentos. Souza
e Machado (2017) comentam que com

a chegada do professor de espanhol em cada campus foi
impactante, pois em quase sua totalidade ele era o Unico
representante da disciplina. Nesse sentido, ha dois lados
nessa perspectiva que precisam ser elucidados. O primeiro,
é um lado negativo, pois a maioria dos concursos do IFG
foi para dupla licenciatura(Portugués/Espanhol). Assim, o
professor chegava no campus, sem parceiros para apoio
ou discussdes, sem material didatico disponivel e respon-
savel por trabalhar com as disciplinas portugués, espanhol,
literaturas e redagéo. Por outro lado, hd um aspecto muito
positivo que é a possibilidade de constru¢éo de um ensino
adequado ao contexto e realidade encontrados no campus.
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[..] com base nos poucos contatos que tivemos com os
professores dos véarios campi, pudemos nos informar de
gue ha professores trabalhando com diferentes metodolo-
gias (Souza, Machado, 2017, p. 153-154).

A pesquisa de Souza e Machado (2017) demonstra o esforgo
docente para atender as demandas institucionais relacionadas
a Lingua Portuguesa. Também, um processo de aprendizagem
docente do ensino de Lingua Espanhola para cursos técnicos. A rea-
lidade de atuagao laboral dos/as professores/as dessa lingua no IFG
se assemelha a realidade dos/as professores/as do Instituto Federal
do Rio Grande do Sul, em que

Nos concursos [..], prioriza-se a sele¢do do profissional
de Letras que tenha licenciatura com dupla habilitagao
(lingua portuguesa e outra lingua). Desse modo, boa
parte do corpo docente de linguas dessa instituicdo pode
lecionar cursos de duas linguas. Entretanto, é importante
destacar que, em alguns campi onde ndo héa oferta atual
de espanhol no curriculo do EMI, ha professores para
lecionar esse componente curricular, apesar de eles se
dedicarem no atual cendrio somente ao ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura (Brito, Vial, 2024, p. 67).

Diante de um contexto tdo mdltiplo, como é o do IFG, é pre-
ciso pensar o ensino de lingua estrangeira de modo que contemple
as necessidades de cada campus, mas sem perder de vista a for-
macgao continuada de professores/as que atuam em demanda tao
ampla (Souza, Machado, 2017). Ou seja, houve a expansao da estru-
tura do IFG, assim, urge que se invista em formagdo docente, que
se potencialize a pesquisa, bem como a divulgacdo dos resultados,
e que se estimulem os projetos de extensao e de ensino para envol-
ver a comunidade académica no desenvolvimento social, financeiro,
econdmico e cultural em didlogo com a comunidade externa.

A execucdo de projeto de ensino, em Lingua Espanhola,
pode contribuir para a consolidagao de conhecimentos e para uma
perspectiva de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira como
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elemento necessario a formacéo integral dos/as estudantes no con-
texto da EPT. Os IFs tém se tornado instituicdes fundamentais para a
promogao do desenvolvimento sociocultural do Brasil, pois articulam
uma formagcao inicial e continuada que mantém os /as estudantes
em um “processo formativo até sua insergao social. A mao de obra
qualificada no meio da sociedade ird permitir um desenvolvimento
sustentado tanto da economia quanto dos indices de qualidade de
vida" (Lima, Plese, 2024, p. 15).

A presenca/auséncia do componente curricular lingua espa-
nhola na Rede Federal dos IFs tem sido um fendmeno de lutas e
disputas internas tensionadas pela (in)existéncia de politicas lin-
guisticas brasileiras que realmente valorizem o aprendizado de uma
diversidade de linguas estrangeiras na educagéo basica.

ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA:
LITERATURA E RECURSOS DIGITAIS E TECNOLOGICOS

A literatura, para Jesus, Costa, Souza e Silva Junior (2021,

p. 55), na esteira de Lajolo (1996), “é um bem social, cultural e his-
térico, € um direito de todo/a cidaddo/a. Ela pode contribuir para
o desenvolvimento de comportamento ético e de respeito entre as

pessoas [..]" Para Lajolo (1996, p. 43):

E a literatura porta de um mundo auténomo que, nascendo
com ela, ndo se desfaz na Ultima pégina do livro, no
Ultimo verso do poema, na Ultima fala da representacéo.
Permanece ricocheteando no leitor, incorporado como
vivéncia, erigindo-se em marco do percurso de leitura
de cada um. [..] Literatura ndo transmite nada. Cria. D&
existéncia plena ao que, sem ela ficaria no caos do inome-
ado e, consequentemente, do ndo existente para cada um.

E possivel o estabelecimento de um didlogo entre Lajolo
(1996) e Dalvi (2013, p. 68), em que essa defende que “a literatura ndo

SUMARIO 178



SUMARIO

se ensing, se &, se vive - e que, portanto, o que possa ser ensinado
seja algo 'sobre’ literatura e nao literatura propriamente dita” (grifo
da autora). Compreendemos, como essas autoras, a necessidade do
fomento a leitura do texto literario e, para tanto, relaciona-lo (vivé-
-lo) com outros textos e suportes, como textos informativos e filmes.
Conforme Barros e Miranda (2021, p. 10),

a importancia do papel da leitura, sobretudo a literéria, na
formagao do individuo como estudante e como ser humano
deve ser constantemente ressaltada para que cresga, cada
vez mais, a conscientizagdo a esse respeito. O texto literario
oferece ao leitor a oportunidade de conhecer outras rea-
lidades, outros costumes, outros povos, outros universos,
ampliando sua visdo de mundo, além de lhe possibilitar
refletir sobre a sua posicdo no mundo, levando-o a rever
sua maneira de encarar o outro, o diferente.

A argumentacgado de Barros e Miranda (2021) nos possibilita
refletir sobre a necessidade de um trabalho de leitura que ndo a
reduza apenas a fungcdo moralizante; é importante também reconhe-
cer o prazer, a estética, a linguagem e a diversidade que os géneros
literdrios apresentam. Ressaltamos, ainda, que a ideia de que a lite-
ratura “impulsiona” a compreensao do outro nem sempre se verifica
de forma automética; é necessério ensino critico, mediagdo textual
e contexto para evitar interpretacgdes caricaturais ou estereotipadas.
Assim, em contextos de ensino, é relevante considerar desigualda-
des de acesso a literatura, (auséncia de) repertdrios prévios e as
necessidades individuais dos/as estudantes, para que a literatura
seja realmente inclusiva e significativa.

Rodrigues (2024) enfatiza que a insuficiente exploragao da
literatura em sala de aula configura uma falha pedagdgica no pro-
cesso de aquisicdo do idioma pelo/a aluno/a. Para alguns/mas
estudantes, o ambiente escolar pode representar o Unico espago de
contato com a produgao cultural hispano-americana. Essa limitagao
restringe o conhecimento sobre a variedade de usos da Lingua
Espanhola, incluindo a diversidade de expressdes, vocabuldrio e
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outros aspectos linguisticos, bem como os saberes culturais presen-
tes nos textos literdrios. Além disso, Rodrigues (2024) afirma que a
auséncia mencionada reduz a oportunidade de promover a formagao
humana e cidada por meio do contato com o pensamento de dife-
rentes povos e culturas, aspectos que poderiam ser desenvolvidos a
partir da leitura literaria integrada ao ensino de espanhol.

A formacao integral de uma pessoa possibilita a ela um cres-
cimento que vai além do aspecto intelectual. Tal formacéo abrange,
ainda, as dimensdes fisica, afetiva, social e cultural. O uso de tecnolo-
gias digitais de informagao e comunicagao (TDIC), nesse enfoque, ndo
é simples, pois exige dos/as professores/as conhecimento critico para
manusear essas tecnologias, aliado ao emprego de metodologias ino-
vadoras, como advogam Leite e Paulo (2024). Assim, no entendimento
desses autores, o desenvolvimento integral do ser humano ocorre
tanto no plano individual quanto no coletivo, de maneira humana e
emancipadora mediada por artefatos tecnoldgicos, digitais ou nao.

Em um estudo, realizado em 2019, Silva Junior e Souza, veri-
ficaram que, embora o publico da EJA seja parcialmente composto
por imigrantes digitais, as TDIC foram bem aceitas, em especial
blogs e a internet. Também ficou claro o interesse desse publico em
aprender uma lingua estrangeira por meio desses recursos tecno-
l6gicos, de forma autdnoma. Isso é relevante porque se trata de um
grupo, principalmente, de trabalhador/a, cujo conhecimento pode
ser fortalecido por tecnologias que expandem o espago da sala de
aula e permitem acessar conteldos mais adequados ao seu perfil,
afirmam Silva Junior e Souza (2019).

Apesar da autonomia pretendida pelo professor, hd de
se considerar que, inicialmente e especialmente, para a
EJA, é necessdrio se apontar caminhos para o desen-
volvimento dos trabalhos. Uma das formas poderia ser o
fornecimento de links, seja por meio de blogues, como foi
feito nesta pesquisa, ou por meio de uma WebQuest ou
ainda de um recurso de repositério de links (Silva Junior,
Souza, 2019, p. 1268).
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A utilizagado de TDIC, no contexto educacional, por ela mesma,
segundo Leite e Paulo (2024, p, 9), ndo promove mudangas nem con-
tribui “para a formacgao integral do sujeito. Em algumas situagoes, o
uso desses recursos tecnoldgicos podem ser apenas reprodutores
de préticas tradicionais de ensino’

CONTEXTUALIZAGAO DO PROJETO DE ENSIN:
PLANEJAMENTO E EXECUCAQ

O projeto de ensino destinou-se aos/as estudantes dos
terceiros anos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
em regime integral, em Edificagdes, Eletrotécnica e Manutengao e
Suporte em Informética, bem como para os/as estudantes do Curso
Técnico Integrado em Secretariado na modalidade de Educagéao de
Jovens e Adultos. Foram ofertadas 86 vagas para abranger a tota-
lidade dos/as estudantes dos cursos supracitados, a época, assim
distribuidos: Secretariado 40; Edificagcdes 25; Eletrotécnica 13;
Manutengao e suporte em Informética 08. O projeto de ensino tam-
bém previu acolher estudantes de outros cursos e séries que dese-
jassem participar para conhecer aspectos culturais hispano-ameri-
canos e obter horas complementares. Contudo, ndo houve inscrigdo
de estudantes de outros cursos.

Participaram duas estudantes voluntdrias no projeto de
ensino. A participagdo das discentes permitiu-lhes novos conheci-
mentos, tanto tedricos como préticos, da area técnica e da Lingua
Espanhola. Possibilitou-lhes, também, consolidar estudos ja realizados
no decorrer do Curso Técnico Integral e Integrado ao Ensino Médio em
Manutengdo e Suporte em Informatica: uso de ferramentas Google,
formatacédo, digitagdo, pesquisa e produgdo de material. As alunas
cumpriram as atividades previstas: pesquisa, acompanhamento dos/
as cursistas e das atividades, bem como escrita de relatério.

181



SUMARIO

As atividades do projeto compreenderam encontros presen-
ciais (18h) e atividades interativas online disponibilizadas no Blog
“Interacciones en Espariol” (https://ifg2016.blogspot.com/)” (36h) e
no WhatsApp, perfazendo 54h. Os/As participantes desenvolveram a
autonomia de estudo e estratégias de preparagdo para os encontros
presenciais. Para isso, para cada hora de encontro presencial, o/a
estudante teve atividades em que necessitou dedicar pelo menos 3h
de estudos (leitura, compreensao auditiva, atividades interativas de
escrita e interacéo oral) postadas no Blog e no WhatsApp.

Os encontros foram realizados em sala de aula e no miniau-
ditério, na unidade Flamboyant do Campus Jatai-IFG. Para preparar
os/as estudantes para os encontros presenciais, foram disponibiliza-
das, com antecedéncia, propostas de atividades que:

. possibilitassem o contato e uso da Lingua Espanhola (feer,
escribir, hablar y oir) por meio de textos literdrios, informati-
vos e filmicos;

. fomentassem a pesquisa sobre autores/as de literatura his-
pano-americana, suas obras e estilo literario;

. evidenciassem a cultura das civilizagdes pré-colombianas;

. permitissem uma discussao das problematicas socioculturais
e histdricas dos paises latino-americanos;

. provocassem a comparagao entre a lingua/cultura espanhola
e a portuguesa (falada no Brasil).

O desenvolvimento das atividades no Blog e no WhatsApp
foram monitoradas pela coordenadora do projeto com o auxilio
das estudantes voluntdrias. Ao longo de 54 horas distribuidas entre
encontros presenciais e atividades online, o projeto de ensino explorou
as quatro habilidades comunicativas — leitura, escrita, compreensao
auditiva e expressao oral — com base em trés pilares: a literatura, os
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textos informativos digitais e o cinema hispano-americano. O espaco
virtual do blog “Interacciones en espafiol" serviria como ambiente de
aprendizagem ativa, com a disponibilizacdo de materiais, desafios,
videos, féruns e atividades interativas que complementariam e pre-
parariam os momentos presenciais. O uso do WhatsApp foi mais efe-
tivo. Replicamos as atividades nesse suporte tecnoldgico que teve
mais adesado por parte dos/as participantes.

A proposta metodoldgica buscou, sobretudo, integrar as
Linguas Portuguesa e Espanhola de forma dialdgica. A proximidade
entre os dois idiomas, aliada ao contato com textos literarios (contos
e poesias) e recursos multimodais como filmes e reportagens digi-
tais, possibilitou o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica
ampliada e critica. Os/As estudantes foram convidados/as a refletir
ndo apenas sobre os usos da lingua, mas também sobre as repre-
sentagdes culturais e identitarias veiculadas nos diversos géneros
trabalhados. “A teoria sem a pratica vira 'verbalismo; assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, ao unir a pratica com a
teoria tem-se a praxis, a agdo criadora e modificadora da realidade”
(Freire, 1996, p. 25). Assim, a literatura possibilitou a palavra, a refle-
X80, a agao, ou seja, a praxis.

O uso da literatura mostrou-se uma ponte potente entre o
conteddo linguistico e o universo emocional e simbdlico dos/as
estudantes. Os textos literdrios permitiram a imersdo em diferen-
tes contextos socioculturais da hispanofonia, promovendo empa-
tia, reconhecimento e alteridade. Os textos informativos digitais,
por sua vez, ofereceram atualidade e autenticidade, permitindo o
contato com temas relevantes como meio ambiente, desigualdade
social e avangos tecnoldgicos nos paises de Lingua Espanhola. Ja
a sétima arte trouxe a tona a linguagem visual e sonora como ele-
mento de aprendizado, explorando o cinema como forma de narra-
tiva e ferramenta pedagdgica. Segue o Quadro 1 com a apresenta-
cdo de uma sintese de contelidos e atividades realizadas durante o
projeto de ensino:
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Quadro 1- Sintese de contelidos e atividades

Conteddos

Atividades

= (olombia: Gabriel
Garcia Marquez;

= Realismo magico.

1

Acolhimento dos/as participantes;

2

Exibicdo do filme; Encanto (1h30min);

Discussdo (1h10min):

= Pontos iniciais: Colombia (contextualizacdo geral)
= Encantoxliteratura;

Apresentagdo do projeto (15min);

Apresentado do Blag (05min).

= C(ivilizagoes
pré-colombianas;

= Paises de fronteira:

aspectos culturais,
geograficos e
histdricos.

o ~N o o

Apresentado de palavras de interacdo (20min);

Atividade para rompimento do gelo (20min): escutar mdsica instrumental andina
e desenhar ou escrever sobre as sensacdes que a misica desperta, depois,
comentar sobre a produgdo no grupo;

Discussdo (10 min): Qué saben y/o opinan sobre la llegada de los esparioles en
América;

Apresentagdo sobre Incas e Astecas; atividades orais (50min);

Intervalo: 10min

Atividade de leitura compartilhada sobre os Maias (40min);

Video sobre os Maias (10min);

Comentdrio sobre o video (10min);

Encaminhamento do prdximo encontro.

= Argentina; pais
de fronteira,

Apresentagao de vocabuldrio (meses/expressar opiniao) (20min);

Atividade de rompe gelo (20min): trabalho coletivo com mapa para localizagdo
dos paises onde se falaa lingua espanhola;

Discussao (10 min): Qué saben y/o opinan Sobre Ia vida en paises de frontera;

Apresentagao sobre: £sparial en el mundo/espariol en América/ paises de
frontera; Atividades orais (40min);

Intervalo: 10min
Atividade oral com falante nativo (40min): Colombia, aspectos culturais;
Atividades conjuntas sobre Argentina (20min);
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«  Filme: Diario de 1. Exibicdo do filme pelicula: Diario de motocicleta;
motocicleta. 2. Debate.
« Uruguai- Eduardo 1. Apresentagdo de autores/as uruguaios/as;
Galeano/ Cristina | 2 Estudo de vocabuldrio;
Peri Ross; 3. Leitura de um conto e poemas;
= Paraguai-Carmen | 4,  Atividades orais;
Soler. 5. Video sobre Uruguai
1. Jogo sobre videos curtos com a tematica do encontro;
2. Estudo de vocabuldrio;
, 3, Leitura sobre &/ baile cueca
= festase comidas. N ,
4, Atividades orais;
5. Video sobre /a Fiesta de Independencia de Chile;
6. Aplicacdo de um questiondrio de avaliacdo do projeto.

Fonte: Elaborado pela autora.

As atividades, pensadas de forma colaborativa e criativa,
incentivaram a autonomia dos/as estudantes na preparacdo dos
encontros, promovendo também a interdisciplinaridade com éreas
como Literatura, Histéria, Geografia e o uso de TDIC. A mediagao
tecnoldgica favoreceu a continuidade dos estudos fora do ambiente
escolar, proporcionando um espago de préatica constante e engaja-
mento com a lingua-alvo.

No final, voluntariamente, 8 (oito) estudantes avaliaram o
desenvolvimento do projeto. De modo geral, as avaliagdes foram
positivas e os/as participantes manifestaram desejo de continuar
com os encontros em projetos futuros.

A participagado das alunas voluntéarias foi importante para
o desenvolvimento das atividades propostas no projeto de ensino.
Essas alunas realizaram pesquisas relacionadas as tematicas dos
encontros e contribuiram na elaboragdo e testagem das atividades.
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Esse aspecto é relevante, pois a percepgéo delas da organizagao dos
encontros e das atividades dialogava com o publico que acessou o
projeto e permaneceu até o final. Compartilhamos a avaliagdo des-
sas voluntdrias sobre a participagdo delas no projeto:

Voluntéria 1

Consegui aprender mais sobre as culturas de outros pai-
ses fora do Brasil na atividade sobre a cultura de paises
latino-americanos. Também consegui reforgar alguns dos
conhecimentos que ja tinha, como na atividade sobre
povos origindrios, pude ver a aventura pela América Latina
de Guevara e seu amigo Alberto no filme Diarios de uma
Motocicleta. Conheci escritores/as de outros paises atra-
Vvés de suas biografias. Eu participaria novamente.

Voluntaria 2

Em geral, foi 6timo participar do projeto, mesmo que néo
tenha conseguido ir aos encontros presenciais. Imagino
gue ndo tenho o que reclamar dele. Se eu tivesse mais
tempo disponivel, com certeza participaria novamente, Foi
bastante interessante, conhecer e aprender um pouco de
outras culturas e histdria de outros paises por meio das
atividades, como a da cultura de paises latino-americanos
e dos povos originarios.

O filme Diarios de uma Motocicleta também foi bem legal
assistir. Fala sobre a expedicdo de Che Guevara e Alberto
Granada, em 1952, em toda a América do Sul e que foi ini-
ciada por motos. E foi bom, também, saber um pouco de
alguns/mas escritores/as de outros paises, como Eduardo
Galeano, Cristina Peri Rossi e Carmen Soler.

Tendo em vista os resultados da experiéncia de projeto de
ensino relatada, concordamos com Almeida (2024) que a predomi-
nancia dos discursos monolingues em Lingua Inglesa nas politicas
educacionais, associada a marginalizagdo da Lingua Espanhola,
gera desigualdades na distribuicdo de recursos e na atencdo des-
tinada, comprometendo a diversidade linguistica e cultural nas
escolas. As politicas linguisticas devem reconhecer o espanhol
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nao apenas como instrumento de comunicagdo, mas como meio
enriquecedor para a compreensao de distintas culturas e literatu-
ras. Acrescentamos a viabilidade de uso das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem de espanhol.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto “iOjo!: Interacciones en Espafiol” revelou-se uma
experiéncia exitosa e transformadora tanto para os/as estudantes
quanto para a docente envolvida. A mediacéo pelas tecnologias digi-
tais ndo apenas facilitou o acesso a conteldos variados, mas também
potencializou a construgcdo de um aprendizado mais auténtico, refle-
xivo e significativo. Ao unir literatura, informagao e cinema sob a lente
do ensino de espanhol, a proposta demonstrou que o uso pedagdgico
das ferramentas digitais pode — e deve — ser um catalisador de inte-
ragoes, descobertas e humanizagédo no processo educativo.

A participagdo desses/as alunos/as, no projeto de ensino,
ampliou a possibilidade de contato deles/as com a lingua e reforgou
0s estudos realizados em sala de aula, bem como a construcédo de
novos conhecimentos. A vivéncia relatada neste capitulo reafirma a
importancia de propostas que transcendam a sala de aula tradicio-
nal e que valorizem a lingua estrangeira como meio de expressao,
conhecimento e transformacéo social.

O desenvolvimento das atividades do projeto de ensino pro-
moveu a interagdo de unidades e componentes curriculares - leitura,
aspectos culturais e linguisticos - entre diferentes turmas, séries,
cursos, niveis e/ou modalidades de ensino. Participaram alunos/
as dos cursos de Eletrotécnica (1° e 3° anos) e alunas do curso de
Secretariado, na modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos. A
avaliacdo dos/as participantes em relacdo ao projeto foi positiva e
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trouxe contribuicdo para aprimora-lo para outras ofertas. Ressalto
a importancia da participagao das discentes voluntarias. O trabalho
em equipe traz aprendizados tanto no ambito profissional quanto
no pessoal. Ainda, agradeco o apoio do Departamento de Areas
Académicas para a realizagdo do projeto de ensino.
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INTRODUCAQ

Nos ultimos anos, os estudos decorrentes de minhas expe-
riéncias como docente-pesquisadora na drea de espanhol, espe-
cialmente no contexto de cursos técnicos, aliados as vivéncias com
projetos interdisciplinares, evidenciaram a importancia de promo-
ver agoes, que favoregam uma maior integracéo das areas de for-
magado dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Embora o
Curriculo de Referéncia' dos cursos técnicos proponha essa articu-
lagéo entre a formacéao bésica e a profissional, na pratica, tal cone-
xa0 nem sempre se concretiza. Nesse sentido, tenho desenvolvido
atividades, em que os conhecimentos linguisticos e socioculturais
da lingua espanhola dialogam com os conhecimentos da area téc-
nica, por meio de parcerias.

O desenvolvimento de uma atividade interdisciplinar entre di-
ferentes areas do conhecimento pressupde que os docentes estejam
disponiveis ndo apenas ao didlogo, mas a superagdo de desafios. De
acordo com Fazenda (1994, p. 85), a interdisciplinaridade acontece na
parceria, pois, “quer queiramos ou nao, nds educadores sempre SOMos
parceiros; parceiros dos tedricos que lemos, parceiros de outros educa-
dores que lutam por uma educagao melhor, parceiros dos nossos alu-
nos, na tentativa da construgdo de um conhecimento mais elaborado!’

Este estudo apresenta uma experiéncia interdisciplinar com
projetos nas aulas de espanhol, envolvendo os componentes cur-
riculares Espanhol e Gestao Administrativa em Eventos: Aspectos
Financeiros e de Pessoal do curso Técnico em Eventos Integrado ao

1 Curriculos de Referéncia sdo documentos norteadores para a elaboragdo dos Planos Pedagdgicos de
Curso, apesentam um quadro com conhecimentos essenciais para a formagéo geral dos cursos de nivel
médio e superior. De acordo com a Instrugdo Normativa IFSP N° 002 da Pré-Reitoria de Ensino, de 14 de
maio de 2019, foram aprovados pelo Conselho de Ensino, CONEN, e pelo Conselho Superior, CONSUP, do
IFSP. As normativas que norteiam os cursos estdo disponiveis em: <https://wwwifsp.edu.br/component/
content/article/42-assuntos/ensino/157-normas-e-legislacao#.~:text=A%20Instru%C3%A7%C3%A30%20
Normativa%?20N%C2%BA%20002tod0s%2005%20curs0%20d0%20IFSP>
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Ensino Médio do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo (IFSP). O objetivo é discutir sobre o desenvolvimento de
um evento gastrondmico hispanico, produto do projeto Gastronomia
Hispénica. As anotagdes no diario reflexivo da docente e os materiais
em video, elaborados pelas equipes de estudantes no processo de
construgdo do evento, oferecem subsidios para a andlise.

O projeto interdisciplinar analisado estd pautado na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), segundo modelo de
Calvo (2016). Esta proposta didatica desenvolvida junto aos alunos
do curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio estd em
consonéancia com os parametros da Pedagogia Pds-Método, que
atribuem ao professor os papéis de mediador, pesquisador e orien-
tador, e ao estudante o de sujeito ativo, corresponsdvel e autbnomo
no processo de aprendizagem. Destaca-se também o papel das
Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagao (TDIC), que fun-
cionam como ferramentas facilitadoras do processo.

O estudo se desenvolve de acordo com os parametros meto-
doldgicos do relato de experiéncia, no campo das pesquisas qualita-
tivas e interpretativistas (Santos Filho, 2013). Os dados foram obtidos
a partir das atividades realizadas pelos estudantes em video, preser-
vando seu anonimato. Conforme orientagdes da Lei Geral de Protegéo
de Dados Pessoais N° 13.709/2018, para que se resguardem os direi-
tos dos envolvidos, na anélise, ndo se expdem data do evento, nomes
e imagens dos estudantes, professores e convidados participantes.

CONCEITOS TEORICOS

A continuagao, discutem-se algumas perspectivas tedricas
gue orientam a andlise da experiéncia pedagdgica aqui relatada.
Entre elas, destacam-se os pardmetros e as macroestratégias pro-
postos pela Pedagogia Pds-Método de Kumaravadivelu (2003),
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pensando na atuagao critica e no contexto dos professores e estu-
dantes, a Aprendizagem com Base em Projetos, a partir dos estudos
de Calvo (2016) e do uso das tecnologias, por meio das pesquisas de
Albuguerque-Costa, Mayrink, Oliveira (2020), como possibilidade de
construcéo colaborativa e interagdo entre todos os envolvidos.

0 POS-METODO NO ENSINO DE LINGUAS

Na busca de uma alternativa ao método, ndo um novo método,
e de uma maior conexao entre a teoria e a pratica, Kumaravadivelu
(2003) propbe a Pedagogia Pds-Método e trés pardmetros que a
norteiam: particularidade, praticidade e possibilidade. Esses para-
metros orientam o professor a planejar préticas de acordo com o
contexto dos estudantes e a integrar teoria e pratica de forma refle-
xiva e critica.

No pardmetro da particularidade, Kumaravadivelu (2003)
destaca que, no ensino de linguas, as préaticas pedagdgicas se cons-
troem a partir dos interesses e objetivos dos aprendizes, levando
em consideracdo o seu contexto institucional e sociocultural. Isso
implica reconhecer que cada grupo é Unico, marcado por identida-
des e vivéncias. J& no parametro da praticidade, propde-se superar
a dicotomia entre teoria e pratica, entendendo que o professor é um
produtor de conhecimento, capaz de refletir criticamente sobre a
propria pratica. No pardmetro da possibilidade, inspirado em Paulo
Freire, observa-se a sala de aula como espago de conscientizagéo,
didlogo e transformacéo social, em que a aprendizagem da lingua se
articula a construcéo de préticas emancipadoras.

A partir desses pardmetros, a Pedagogia Pds-Método pro-
posta por Kumaravadivelu (2003) apresenta dez macroestratégias
para o ensino de linguas, sintetizadas por Ortale (2021, p. 185-186)
como segue:
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1. Potencializar as oportunidades de aprendizagem.
Sugere que o professor planeje as acgdes de ensino,
mas também saiba medid-las, num processo em que
aluno e professor se tornem gestores do processo de
ensino-aprendizagem.

2. Minimizar as possibilidades de mal-entendidos. Aponta
para a necessidade de conscientizar os alunos de que
toda comunicagao pode gerar mal-entendidos e descom-
passos entre as intengdes do professor e a interpretagao
do aluno. Os diferentes ambitos nos quais pode haver
mal-entendidos s&o: cognitivo, comunicativo, linguistico,
pedagdgico, estratégico, cultural, avaliativo, procedimen-
tal, instrucional e atitudinal.

3. Facilitar negociagdes durante a interagdo. Refere-se a
necessidade de que os alunos estejam envolvidos na inte-
ragdo como atividade interpessoal no qual todos tenham
flexibilidade para iniciar os turnos e para compreender a
lingua como sistema, discurso e ideologia.

4, Favorecer o desenvolvimento da autonomia na apren-
dizagem. Afirma a necessidade do desenvolvimento
da autonomia no sentido estreito e no sentido amplo. A
autonomia, no sentido estreito, é a capacidade de geren-
ciar a prépria aprendizagem e de usar as estratégias de
aprendizagem. A autonomia, em sentido amplo, é liber-
tadora (2006, p177), forma os alunos como criticos para
contribuirem para transformagdes da sociedade.

5. Estimular a conscientizagdo linguistica. Aponta a
necessidade de que o professor, deliberadamente, expli-
citar aspectos da lingua que passariam despercebidos,
seja para relacionar marcas das estruturas linguisticas
com o exercicio das relagdes de poder.

6. Ativar a capacidade de descoberta. Sugere que é pre-
ciso ensinar de forma indutiva, ou seja, dar condigdes para
gue os alunos possam, a partir de dados textuais, inferir
regras relativas a forma e as fungdes comunicativas.

7. Contextualizar o insumo linguistico. Refere-se a ideia de
gue o insumo linguistico, quando contextualizado, favorece
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a compreensao do sentido e trabalha a linguagem no nivel
do discurso e ndo como elementos estruturais isolados.

8. Integrar as habilidades linguisticas. Aponta para a
necessidade de integrar as quatro habilidades comuni-
cativas (ler, falar, ouvir e escrever) durante o ensino de
linguas, como ocorre nas interagdes genuinas.

9. Assegurar a relevancia social. Diz respeito as relagdes
entre os objetivos de um curso e as contribuigdes para
o contexto social em que se déd o processo de ensino-
-aprendizagem. A macroestratégia nimero 9 estd estrei-
tamente relacionada ao pardmetro da possibilidade.

10. Aumentar a conscientizagdo de aspectos culturais.
Refere-se a necessidade de se preparar os aprendizes
para a comunicagao intercultural, por meio da compre-
ensdo de diferentes perspectivas e da conscientizagao
em relagéo ao préprio quadro de referéncias culturais. O
autor (2006, p.208) aponta, ainda, a importancia de privi-
legiar ndo apenas o professor como informante cultural,
mas também o aprendiz, com o conhecimento que possuli
de sua propria cultura e de outras com as quais eventual-
mente tenha contato.

As propostas das macroestratégias no ensino de linguas
podem nortear estratégias mais especificas, que Kumaravadivelu
(2003) denominou de microestratégias, adequadas a cada contexto
educacional. A partir dessas proposi¢des de Kumaravadivelu, enten-
de-se que a Pedagogia Pés-Método nao oferece um modelo novo a
ser seguido; ao contrario, questiona a rigidez dos métodos tradicio-
nais de ensino e aponta para um cendrio mais flexivel e centrado nas
necessidades e contextos especificos dos aprendizes e professores.
As macroestratégias elaboradas por Kumaravadivelu (2003) sdo
definidas, portanto, de acordo com Ortale (2023, p. 184), “como uma
linha-mestra com base na qual o professor pode gerar suas micro-
estratégias localmente situadas, levando em conta as necessidades,
desejos e nivel linguistico dos alunos"
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A ABP £ O PAPEL DAS TDIC NO CONTEXTO
DO ENSINO PROFISSIONAL

Em um cenério educacional em constante transformacao,
marcado pela crescente presenca das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo (TDIC), é necessario refletir sobre o
ensino e a aprendizagem de linguas a partir das particularidades de
cada contexto escolar. O desafio ndo estd apenas em acompanhar
os avancgos tecnoldgicos e inserir recursos digitais as aulas, mas em
fomentar uma aprendizagem que considere a realidade do estudante
e promova uma educacéo linguistica critica e cidada.

Portanto, é necessdrio avangar na proposicao de atividades
gue explorem mais os recursos tecnoldgicos que temos disponiveis.
Albuquerque-Costa e Mayrink (2017, p. 11) discutem que, embora as
tecnologias avancem em um ritmo acelerado, “as préaticas de ensino,
em alguns contextos, ddo passos lentos e seguem em fase de expe-
rimentagdo de novos recursos’ Segundo as autoras, no ensino de
linguas estrangeiras, o uso de tecnologias “tem um alto potencial
para facilitar a ampliagdo dos espagos de aprendizagem, possibili-
tando a imerséo dos alunos em contextos auténticos de informacéo,
comunicagao e interagao”

A Pedagogia Pés-Método propde os pardmetros de pratici-
dade e da particularidade, integrando a teoria a prética no contexto
dos aprendizes, assim como ocorre na ABP, que consiste em “uma
metodologia que situa o aluno como protagonista de sua prdépria
aprendizagem, permitindo-o enfrentar desafios, resolver problemas
e trabalhar com seus colegas em um entorno auténomo, mas orga-
nizado e com um professorado que assessora e avalia durante todo
o projeto” (Calvo, 2016, p. 88). Uma proposta didatica com base na
ABP, portanto, proporciona o aprendizado de forma interdisciplinar
e integrada, desenvolvendo também a colaboracdo e a autonomia
dos estudantes.
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A ABP, segundo Moran (2018, p. 16), “é uma metodologia de
aprendizagem em que os alunos se envolvem com tarefas e desafios
para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha
ligagdo com sua vida fora da sala de aula” Dessa forma, aliada ao uso
de tecnologias digitais, que favorecem a comunicacéo, o registro das
agoes e o intercAmbio de materiais, a ABP pode facilitar a aprendiza-
gem do idioma, considerando o contexto profissional.

O projeto interdisciplinar analisado a seguir tem como base
a Aprendizagem com Base em Projetos (ABP), conforme o modelo
de Calvo (2016):

Figura 1- Sequéncia ABP

Fonte: Hernando Calvo (2016, p. 91).
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De acordo com Albuquerque-Costa, Mayrink e Oliveira (2020,
p. 202), na proposta da ABP, a tecnologia possibilita o envolvimento
dos estudantes com os projetos, pois facilita:

a) a construcgéo de espagos colaborativos para a negociagéo
e intercambio de ideias e materiais, divisdo de tarefas etc,;

b) a pesquisa de recursos de texto, dudio e video que pos-
sam servir de suporte para o trabalho;

c) a escolha de diferentes recursos tecnolégicos de apoio
para a elaboragdo do produto final (ferramentas e recur-
sos multimodais);

d) a divulgagao do produto final a um publico amplo.

Cabe destacar que, segundo Almeida e Valente (2011, p.29),
"o uso das TDIC no desenvolvimento de projetos permite registrar
processos, recuperar trajetérias, rever narrativas e identificar cami-
nhos percorridos, conhecimentos colocados em acéo e significados
em construgdo” Assim, cada etapa do projeto pode ser avaliada e
repensada. Em seguida, expde-se a construgao do projeto do evento
de gastronomia hispanica.

ANALISE DO EVENTO:
GASTRONOMIA HISPANICA

No desenvolvimento das a¢des do projeto, os estudantes do
curso foram desafiados a planejar, executar e registrar, em video, um
evento. Essa pratica se inseriu em um contexto profissional muito
proximo a um contexto real de atuagéo e as dez etapas do projeto
propostas no modelo de Calvo (2016) foram norteadoras das agdes
desenvolvidas. Nas atividades do projeto interdisciplinar, participa-
ram trinta e seis estudantes de uma turma de quarto ano, divididos
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em seis equipes, com a minha orientagao e de outro professor da
area técnica de Eventos. A faixa etdria dos alunos varia de dezoito a
vinte anos.

CONTEXTO

No campus Cubatdo do IFSP, onde se desenvolveu o projeto,
0 curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio tem quatro
anos de duracgdo. O espanhol é obrigatério na matriz curricular da
turma de participantes do estudo. O componente era ofertado em
todos os anos de curso, com duas aulas de quarenta e cinco minu-
tos semanais. Apds a Ultima reformulacéo do Plano Pedagdgico de
Curso, realizada em 2022, manteve-se o espanhol como componente
obrigatério na matriz, porém com oferta reduzida para trés anos.

O evento foi realizado no periodo vespertino de aulas do
curso, no Laboratdrio de Turismo (LabTur). Esse espago foi consi-
derado um local adequado para a atividade, embora com algumas
limitagdes, ofereceu infraestrutura compativel com o tipo de evento,
incluindo eletrodomésticos, pia com agua, tecidos, lougas, copos,
talheres e demais utensilios de cozinha.

PONTO DE PARTIDA: PLANEJAMENTO DAS AGOES

As atividades do projeto tiveram inicio no primeiro bimestre
do ano letivo de 2023, a partir do conteldo programético previsto
no plano de aulas de Espanhol, incluindo estudos sobre o género
textual, receta de cocina, e a cultura gastronémica dos povos hispa-
nicos. Essas atividades foram desenvolvidas com diferentes mate-
riais disponiveis no livro didatico, em sites e canais digitais, textos
orais, escritos e videos, o que despertou o interesse em conhecer
mais sobre o assunto. Observou-se também que os alunos ja tinham
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conhecimentos prévios sobre algumas receitas da culindria hispéa-
nica, aspecto que foi valorizado durante o projeto.

O cronograma do projeto, construido conjuntamente entre
docentes e alunos, previa um bimestre, mas precisou ser estendido,
para que as equipes pudessem desenvolver a investigacéo e a pre-
paragdo do evento. Para a avaliagdo, os estudantes acordaram com
os professores um relatério final, em video, reunindo as agdes execu-
tadas no projeto. E necessério ressaltar que o projeto ndo substituiu
as atividades e as avaliagdes j& programadas no plano de aulas. As
acoes foram avaliadas e ocorreram de forma complementar, em dié-
logo com outras atividades dos componentes curriculares.

Ao reunir os conhecimentos das areas, os videos gravados
em lingua espanhola, conforme acordado entre os professores e
estudantes, contemplaram a pesquisa ampliada acerca dos pratos,
bebidas, origens, costumes, curiosidades, e o registro do processo
de planejamento, confecgdo, custos e montagem da mesa para o
evento. Os videos produzidos formaram parte das avaliagoes dos
dois componentes curriculares envolvidos e foram enviados aos pro-
fessores por meio da Plataforma Moodle institucional. A seguir, apre-
senta-se a descrigao das fases do projeto Gastronomia Hispénica.

ACOES DO PROJETO: DESENVOLVIMENTO
E ALINHAMENTO INTERDISCIPLINAR

Seguindo o modelo de Calvo (2016), nas primeiras etapas do
projeto (fases de 1 a 4), que compreendem a formagao das equipes,
o planejamento, a escolha do tema de pesquisa e a definicdo do
produto, ao debater sobre outras experiéncias culinarias em sala de
aula, foi decidido pelos estudantes a preparacdo de um prato, doce
ou salgado, e de uma bebida nao alcodlica por equipe. Para que ndo
se repetissem as receitas, cada equipe optou por abordar a culinaria
de um pais hispano-falante. A forma de servir os pratos e o custo
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dos ingredientes também foram discutidos, assim, as receitas pre-
cisaram de algumas adaptacdes, de acordo com a disponibilidade
financeira das equipes.

Nas fases iniciais do projeto, é importante que os professo-
res atuem conjuntamente nas aulas. Esse momento é estratégico
para estabelecer os acordos com os estudantes em relagédo ao cro-
nograma e as avaliagdes. No caso dessa experiéncia, por conta de
demandas diversas, ndo foi possivel muitos momentos de interagao
conjunta dos docentes durante as aulas, mas, em reunides prévias,
conseguimos discutir e redefinir o cronograma e os principais obje-
tivos do projeto.

A partir da apresentagao dos objetivos linguistico-culturais e
técnicos, envolvendo a construgédo do evento, os estudantes discu-
tiram, formaram as equipes e delinearam as ag¢des. Como parte de
uma das avaliagdes, nas aulas de espanhol, os estudantes realizaram
apresentacoes orais, abordando um esboco das etapas do projeto.
Cada equipe apresentou o planejamento de execugédo dos pratos
selecionados, ajustando as expectativas e discutindo sobre possi-
veis dificuldades durante o evento. Sobre a produgao, os estudantes
optaram pelo preparo dos pratos em casa e a finalizagédo no LabTur.

Em relacéo as fases de 5 a 8, abarcando o planejamento, a
sintese da pesquisa, a produgao do evento e sua realizagao, foi neces-
séario estabelecer novos acordos, sobretudo em relagdo aos prazos,
que se mostraram insuficientes para que os estudantes pudessem
concluir todas as etapas em um bimestre, conforme mencionado
anteriormente, o cronograma precisou ser revisto e estendido até o
final do segundo bimestre.

Ao longo de todas as fases do projeto, os estudantes demons-
traram colaboragao, buscaram solugdes para os problemas e utiliza-
ram recursos digitais, tanto na pesquisa de receitas quanto na elabo-
ragao do relatdrio, evidenciando habilidades com textos audiovisuais
e multimodais. A seguir, comenta-se o papel das TDIC no projeto.
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REGISTROS AUDIOVISUAIS:
PRODUGAO E DESENVOLVIMENTO

Os registros audiovisuais de cada equipe, que relatam as
agoes do projeto, possuem, em média, trés minutos de duragao. Essa
atividade teve um papel fundamental, ndo apenas como registro
do processo, mas também como material para a reflexdo sobre os
resultados apds a realizagao do evento, considerando a avaliagao e a
autoavaliacéo, que correspondem as fases 9 e 10 do projeto. Nos tex-
tos produzidos em espanhol e editados para compor a narrativa dos
videos, voz em off e com imagens, os estudantes puderam descrever
as receitas (ingredientes e modo de preparo), comentar sobre aspec-
tos socioculturais, destacar pontos relevantes da pesquisa sobre a
culindria dos paises e avaliar a experiéncia e a aprendizagem.

Na figura 2 (captura de tela de video), observa-se o texto da
receita em espanhol apresentado na tela:

Figura 2 - Suspiro limefio

Fonte: Acervo praprio.

A narrativa do preparo das receitas foi realizada por meio de
voz em off, o que possibilitou a pratica oral em lingua espanhola.
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Quanto as orientagdes para os registros, os professores indicaram
alguns elementos que deveriam constar no trabalho audiovisual,
como a pesquisa sobre os pratos (ingredientes, modo de preparo,
histéria e aspectos culturais), a montagem e a avaliagédo do evento.
No entanto, ndo houve a definicdo de um roteiro fixo para os videos.
Assim, cada equipe teve autonomia para descrever suas agdes, 0
gue evidenciou diferentes estratégias e modos de compreender e
expressar os contelidos trabalhados.

Nas aulas do componente Gestdo Administrativa em Eventos:
Aspectos Financeiros e de Pessoal, os alunos e o professor discutiram
a montagem e organizagdo da mesa do evento, assim como o lugar
para a sua realizagdo, considerando a infraestrutura, o espago para a
degustagéo e o tamanho da mesa para a montagem. Nas figuras 3 e
4 (capturas de tela de videos produzidos durante o evento), é possi-
vel observar como a mesa foi organizada, com a delimitagdo espacial
de cada equipe por meio de cores, elementos e bandeira dos paises
(figura 3). Os membros das equipes, orientados pelo docente da area
técnica, também se identificaram por cores nas vestimentas, con-
forme ocorre em eventos profissionais.

Figura 3 - Mesa do evento

Fonte: Acervo praprio.
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Considerando experiéncias anteriores, a descrigao dos pra-
tos durante o evento costuma receber pouca atengéo dos estudan-
tes, j& o registro descritivo em video teve um resultado bastante
satisfatério, pois circulou entre as equipes e possibilitou discus-
sOes e avaliagdes em diferentes momentos. Para os convidados,
o evento foi marcado pela degustagédo dos pratos, que romperam
esteredtipos, e pela cuidadosa organizagcdo da mesa, com atencgao
aos detalhes técnicos.

Observa-se a escolha de um prato e uma bebida da gas-
tronomia colombiana (figura 4), Aborrajados de platano e limonada
de coco, para serem consumidos como aperitivo. Essa estratégia
de organizacdo, com pequenas porgoes, foi pensada por todas as
equipes, considerando a estrutura do local, que ndo dispunha de
assentos e mesas para acomodar todos os participantes. A sele-
cdo do prato e da forma de servi-lo, portanto, levou em conta nao
apenas as preferéncias e os aspectos culturais da receita escolhida
pela equipe, mas também a logistica e a adequagédo ao espago,
contribuindo para desenvolver e articular conhecimentos tedricos e
préticos da area profissional.

Figura 4 - Aborrajados de platano y limonada de coco

Fonte: Acervo prdprio.
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Considerando esse cendrio, de acordo com as macroestra-
tégias de Kumaravadivelu (2003), evidencia-se uma articulacdo da
pratica pedagdgica ao contexto profissional. Nas agdes do projeto,
destacam-se, principalmente, o desenvolvimento da autonomia,
colaboracdo e capacidade de negociacdo dos estudantes, a valo-
rizagao dos saberes prévios em diferentes areas e os interesses de
pesquisa. Nessa experiéncia interdisciplinar, portanto, a integracdo
de aspectos linguisticos, socioculturais e conhecimentos técnicos
ofereceu aos alunos uma aprendizagem contextualizada.

No evento, participaram os estudantes da turma, os profes-
sores dos componentes envolvidos e outros servidores convidados,
docentes e técnicos. A abertura a um publico mais amplo, estudantes
de outras turmas ou a comunidade do entorno, néo foi possivel, pois
isso teria exigido mais tempo de preparacao, recursos financeiros e
organizacao logistica. Mesmo assim, conforme analisamos, a experi-
éncia permitiu a execugao do produto do projeto com caracteristicas
e fundamentos de um evento profissional.

AVALIAGAO DO EVENTO

O objetivo principal do projeto - a realizagdo do evento gas-
trondmico - propiciou a ampliagdo do repertdrio cultural e linguistico
dos estudantes. Além disso, em relagcdo aos conhecimentos técni-
cos envolvidos, o projeto proporcionou a organizagdo do evento,
compreendendo: preparagdo prévia, elaboragdo de cronograma,
planejamento financeiro para a compra de insumos, apresentacdo
e desmontagem. Os conhecimentos da &rea técnica mobilizados
na preparacao do evento foram fundamentais para assegurar a sua
qualidade. Dessa forma, ao longo do processo, os estudantes arti-
cularam saberes da lingua espanhola e da drea técnica, formularam
hipoteses, pensando na divisdo de tarefas e de gastos, e vivenciaram
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uma experiéncia interdisciplinar pautada em atividades colaborati-
vas, com relevancia para sua atuacao profissional.

Segundo a avaliagdo feita em sala de aula pelas equipes,
em roda de conversa, a circulagao de fotos e registros em video
do projeto poderia ter sido ampliada, por meio da divulgagdo nos
canais institucionais do cdmpus, site e redes sociais, de modo que
outras turmas pudessem conhecer o trabalho. Tal divulgagéo tam-
bém contribuiria para a reprodugdo do projeto em futuras edicoes,
em diferentes espacos, além de articular conhecimentos técnicos,
linguisticos, socioculturais. Desse modo, acredita-se que os registros
audiovisuais se configuram como material inspirador para alunos e
professores de outros componentes curriculares e cursos técnicos.

Essa experiéncia revelou também desafios concretos, como
a necessidade de reorganizar o cronograma, as dificuldades das
equipes com os custos relacionados a compra de materiais de deco-
ragdo e ingredientes e o tempo de montagem e desmontagem, que
implicou um acordo com os professores das aulas do periodo do
evento. Essas dificuldades evidenciam as tensdes que marcam as
atividades com projetos interdisciplinares, e reforcam a necessidade
de didlogo, flexibilidade e compromisso coletivo com a atividade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educagao, em todas as éareas, fundamenta-se na emanci-
pacéo e na autonomia dos sujeitos, entendida, no sentido de Freire
(2011), como transformadora da realidade desses sujeitos. Nesse
sentido, a experiéncia aqui analisada reforca a importancia de
integrar saberes de diferentes dreas no desenvolvimento de proje-
tos interdisciplinares, no contexto de ensino técnico, conectando a
aprendizagem do idioma as demandas reais dos estudantes.
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A aprendizagem de uma nova lingua apresenta diversos
desafios, especialmente na formagao voltada ao mundo do trabalho.
Os projetos interdisciplinares, portanto, favorecem ndo apenas a
aprendizagem de espanhol, mas também a colaboragao, a autonomia
e 0 uso estratégico de tecnologias, articulando conhecimentos tedri-
cos e préaticos para a vida profissional.
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