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PREFACIO

Ney Luiz Teixeira de Almeida

Professor Associado da Faculdade de Servigo Social
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Saquarema-RJ, 16 de marco de 2026

Ao ser convidado para prefaciar a obra "Psicologia escolar
e Servigco Social: vivéncias e desafios na implementacdo da Lei
n°13.935/2019’, organizada por Marilda Gongalves Dias Facci e Sonia
Mari Shima Barroco, senti muito orgulho. Por outro lado, tomei como
um grande desafio a execucdo dessa tarefa tantas vezes realizada
ao longo de minha trajetdria profissional. Prefaciar livros que tratam
do Servigo Social na politica da educagéo ndo é bem uma novidade,
mas nunca uma experiéncia exaurida.

Resultado de um esforgo de sistematizacdo da troca de
experiéncias e reflexdes realizadas no IX Encontro Paranaense
de Psicologia Escolar e Educacional e no | Encontro Paranaense
Multidisciplinar de Psicologia Escolar/Educacional e Servigo Social,
o presente livro reline contribui¢des significativas e relevantes sobre
a implementacéo da Lei n° 13.935/2019 no Estado do Parana. Ainda
que também contenha notdveis apontamentos produzidos por
autores/as de outros estados do pais. O que torna a leitura dessa
obra um exercicio de conhecimento e aproximagédo aos desafios
que encerram a implementacgado nao sé da referida lei como da pré-
pria politica publica de educacdo. Assim a experiéncia paranaense
redne elementos particulares da educagao em suas esferas estadual
e municipais, ao mesmo tempo que revela tragos que sdo estrutu-
rantes da educagao publica em um pais da periferia do capitalismo,
que apresenta um cendrio de profundo avango das praticas privatis-
tas, gerencialistas, neofascistas e de negagao da ciéncia.



A trajetéria de luta dos(as) Assistentes Sociais, assim como
dos(a) Psicélogos(as) e demais educadores(as), pela afirmacgdo da
educagao publica no Brasil como um direito subjetivo, humano e
social, ndo é recente. E, inegavelmente, vai além das lutas corporati-
vas e por melhoria das condicdes e relagdes de trabalho necessarias
a garantia da educagéo de qualidade e socialmente referenciada.
Destarte, o esforco empreendido pelos conselhos regionais, pelos(a)
trabalhadores(as) organizados(a) e pelos(a) autores(as) dessa obra
devem ser compreendidos em sua dimensdo mais ampla: a da luta
pela democracia, pelas politicas publicas e pela superagao das injus-
ticas e desigualdades sociais que nédo prescindem da luta pela edu-
cagao publica como mediagdo necessaria.

As preocupagdes presentes com relagdo a educagédo dos
povos indigenas e a educagao antirracista, como com o enfrenta-
mento das praticas medicalizantes, das desigualdades sociais, da
precarizagdo da vida escolar e da pobreza, compdem o horizonte e
agenda de uma luta pela educacao publica que de modo algum se
esgota nela mesma, ensejando necessaria e urgentemente a luta por
uma nova ordem societdria. Desde os anos de 1960 a trajetdria do
Servigo Social como profissdo tem sido desenhada a partir de um
rico e potente movimento de articulagédo das lutas profissionais com
as lutas sociais pela emancipagao politica, tendo como aspiragao
maxima a emancipagao humana. Nao se trata de um projeto profis-
sional utépico, mas de uma construgao coletiva, dificil e consolidada
em articulagdo com os movimentos e processos sociais presentes
na sociedade brasileira. Desse modo, a luta pela educagao publica
tem se colocado como integrante da agenda de mobilizagbes das
entidades e profissionais de Servigo Social como um componente
fundamental desse projeto de sociedade e de profissdo que se arti-
culam nas ruas, nas instituicdes, nos embates do legislativo, no judi-
cidrio e no fortalecimento e defesa da democracia.

As experiéncias e reflexdes apresentadas neste livro ndo se
dao isentas de contradigdes e tensdes, ao contrario, seria impensavel



abordar a pratica profissional de assistentes sociais sem considerar
as contradigbes nas quais se movimentam e a partir das quais sdo
acionadas. O que elas apontam nas linhas e espacos possiveis e
cabiveis numa publicagdo dessa natureza é a sintese entre a diregao
gue o projeto de profissdo aponta e a dindmica de uma realidade
marcadamente atravessada pela hegemonia de um aparato estatal,
responsavel pela implementagédo da lei e da politica educacional,
sob forte influéncia do gerencialismo, da meritocracia e da privati-
zagdo da esfera publica. Ndo se trata de uma dendncia ou de um
quadro particular. Essa é a realidade na qual assistentes sociais,
psicdlogos(as) e educadores(as) atuam no Brasil nos mais centrais
e nos mais distantes municipios. Ndo somos chamados para atuar
em contextos socioinstitucionais diferentes dos que foram desertifi-
cados pela hegemonia neoliberal, pelo capitalismo predatério e pela
intolerancia que cresce de maos dadas com o fascismo.

Por essas razoes, colocadas pela histdria e ndo pelo prefa-
ciador da obra, é que compreender o que determina as requisigdes
institucionais necessita de profundo rigor tedrico e emersao na reali-
dade social. Atuar no campo educacional ndo é apenas um exercicio
profissional mobilizador de técnicas, instrumentos, acionador de pro-
tocolos e executor de rotinas instituidas por manuais e cartilhas, mas
antes de tudo, requer indagar que projetos e concepgdes de educa-
¢ao se encontram em disputa na sociedade brasileira hoje. Educar
quem e para qual tipo de vida? Como formar quem educa? Do que
a escola estd abrindo mao ao aderir ao gerencialismo e a meritocra-
cia? O que significa educar criangas e jovens para um mundo sem
emprego, sem futuro e sem solidariedade?

A implementacé@o da Lei n° 13.935/2029 ndo é um desafio
gerencial, técnico e logistico, embora eles sejam importantes. Trata-
-se, antes de tudo, de um desafio formativo que acentua a neces-
sidade de produzirmos perguntas inquietantes sobre a sociedade,a
educacdo, a politica publica, a cidadania, a fome, o racismo, os direi-
tos sociais e humanos, a escola, o trabalho docente, a juventude,



o modo de vida das populagdes originarias, a infancia e a vida. Como
educar sem saber o que compartilhar e como construir formas de
sociabilidade e produzir subjetividades desarticuladas das inquieta-
¢oes e desafios de nosso tempo? Por isso, destaco a importancia
desta coletdnea néo por dar as respostas a todas essas perguntas,
mas por encontrar nas entrelinhas de suas afirmagdes, dividas e
titulos as bases reais sobre as quais devemos nos interrogar sobre o
gue de fato estamos fazendo nas escolas paranaenses, assim como
na de outros estados.

O trabalho profissional realizado por assistentes sociais é
incessantemente atravessado por requisi¢des indevidas, incompre-
ensdes acerca de suas atribuicdes e competéncias, decisdes que
atropelam a sua autonomia técnica e imprecisdes acerca dos objeti-
vos e resultados. Essa é uma marca da histdria na qual se inscreve a
profissdo e que sd se supera com investimentos como os realizados
pelas(os) companheiras(os) que ousaram sistematizar suas experi-
éncias e socializa-las sob a supervisdo das competentes e compro-
missadas organizadoras dessa obra. Nao se trata de uma reunido de
textos e reflexdes ancorada em experiéncias individuais ou coletivas,
mas de um esforgo compartilhado em ter a realidade profissional
posta a reflexao prépria e dos(as) leitores(as).

A natureza do trabalho de assistentes sociais no &mbito edu-
cacional ndo adquire o estatuto de um Servico Social escolar, muito
ao contrdrio, sua particularidade estd organicamente determinada
pela dindmica desta politica, mas nunca ao ponto de |he conferir
a possibilidade de ultrapassagem de sua formacdo generalista e
peculiar ao campo das politicas sociais e das estratégias de enfren-
tamento das expressdes da questdo social. Assim o universo aqui
abordado traz as medigbes centrais para compreender que o traba-
lho profissional ndo deixa de transitar sobre um campo de determi-
nacdes universais proprio as formas como o Estado tem enfrentado
as expressoes contemporaneas da questdo social, a0 mesmo tempo



que desvela suas particularidades na politica educacional e nos ter-
ritdrios paranaenses.

O convite a leitura dessa obra ainda requer mais uma jus-
tificativa de minha parte. A dindmica dessa experiéncia foi desde
o inicio alinhavada pela presenca da universidade publica e dos
conselhos regionais de Servico Social e de Psicologia. Trata-se, por-
tanto, de uma obra coletiva também do ponto de vista interinstitu-
cional. Uma construgédo que acompanha desde o inicio os desafios,
o conhecimento, a escolha e as trilhas formativas necessarias ao
seu pelo desenvolvimento. Ndo tem sido comum nos processos de
insercao de assistentes sociais e psicologos na politica de educacao,
em especial a partir da aprovacdo da Lei n° 13.935/2019, esse tipo
de construgdo. Acompanhei, ainda que de forma néo sistematica,
parte desse percurso e sei das dificuldades enfrentadas e das idas e
vindas que um processo desta magnitude exige. Além das tensoes
e conflitos que resultam do encontro e das negociagdes que colo-
cam lado a lado racionalidades e perspectivas tedricas, politicas e
gerenciais bem distintas. Por isso, fago esse Ultimo destaque como
mais um elemento a ser valorizado nesse prefacio em favor da leitura
atenta, curiosa e dedicada deste livro. Uma devolutiva que os(as)
autores(as) e organizadoras merecem de todos(as) nés apds tama-
nha ousadia e generosidade.
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Apds a implementagao da Lei n° 13.935 em 2019, entidades
de classe e associagdes vinculadas a Psicologia e ao Servigo Social
se empenharam em oferecer subsidios profissionais para a atuagao
nos sistemas educacionais em todos os municipios e unidades da
federagdo. Nessa direcdo, foram elaborados diversos documentos
orientadores, entre eles os que continham caminhos para a criagao
das carreiras até entdo inéditas, em sua grande maioria, bem como
aqueles mais diretamente relacionados as praticas, destacando os
limites e possibilidades das contribuicdes, a partir dos acimulos
de pesquisas desenvolvidas hd mais de duas décadas em ambas
as areas. Daquele momento para ca, muitas aproximagodes entre as
areas foram realizadas. No entanto, compreendiamos que precisava-
mos dar um passo adiante: realizar um evento conjunto, que reunisse
ciéncia e profissdo, que fosse ao mesmo tempo, formativo e possibi-
litasse a troca de préticas profissionais desenvolvidas nos ambientes
de trabalho. Nesse processo de organizacdo, estruturaram-se de
forma coletiva, objetivos a serem alcangados com o evento.



Com efeito, cabe pontuar que lutamos por mais de duas
décadas para ndo sé estarmos na educagdo, mas para que fésse-
mos consideradas profissionais da Educagao, por entendermos que
as areas tém como primeiro objetivo contribuir para uma educagao
publica de acesso universal, laica e de qualidade.

O segundo objetivo foi mobilizado pela seguinte questao:
em que bases tedrico-epistemoldgicas podemos/devemos assen-
tar nossas préaticas para responder a essa necessidade histérica da
sociedade brasileira? Pois bem, de forma unanime destaca-se que
nao ha como pensar praticas profissionais descoladas dos modos de
sociabilidade em um dado momento histérico. No nosso caso, uma
sociabilidade capitalista dependente, que ndo raras vezes, beira a
barbdrie, que se manifesta no extremismo dos grupos conservado-
res que ndo tém escrlpulos para interferirem sobre as instituigoes
escolares das mais diversas formas, seja militarizando as escolas,
propagando uma suposta educagdo neutra, carregada de conte-
udo moralista vinculado a manifestagdes religiosas conservadoras
e extremistas. Nesse cendrio, trata-se, portanto, da construgdo de
uma praxis cujas bases tedrico-epistemoldgicas oferegam subsidios
a necessaria transformacao e superagao dessa realidade, profunda-
mente corrompida pela barbdrie capitalista.

O terceiro objetivo, pensando no modo de sociabilidade que
se apoia na meritocracia, no ultraindividualismo, na patologizagdo da
vida e que atribui as pessoas as causas de seus fracassos aparente-
mente pessoais, 0s aspectos que se referem a avaliagéo, principal-
mente das queixas escolares, tornam-se centrais para a atuacao de
psicdlogas e assistentes sociais. Considerando-se, sobretudo, que as
gestdes publicas e a sociedade demandam, salvo raras excegdes,
"avaliar” criangas e adolescentes que "apresentam” algum aspecto
considerado fora do percurso esperado, comumente descolado da
realidade social e das praticas pedagdgicas. Compreender a génese
desse processo atual, através de teorias que deem conta de explicar
como nos tornamos aquilo que somos a partir da realidade concreta



é fundamental, se de fato queremos, explicitar a utopia que nos
move, desde a elaboragdo da lei passando pelas necessidades de
formacéo e implementagao.

Por fim, considerando os trés objetivos iniciais, configuramos
0 quarto objetivo: a utopia que nos move, a saber, uma educagao
igualitdria e emancipadora, que permita que criangas, jovens e
adultos se beneficiem do processo educativo desenvolvido nas ins-
tituicdes educacionais. Para isso, é preciso difundir e alimentar essa
utopia, fazendo-se necessario fornecer mais e mais contelido cien-
tifico, ampliando-se a divulgacéo das praticas desenvolvidas que, a
luz de uma formulagé@o conceitual, contribuem com as préticas de
outras profissionais. E necessério colocarmo-nos em contato, tanto
com profissionais da formagéao, pesquisadoras, como as que estao
compondo as equipes municipais e estaduais de gestao, imple-
mentando e formulando politicas, para produzirmos em conjunto
as formas de ocupar diferentes espacos. Trazendo para o cotidiano
da nossa atuagdo uma premissa que nos € muito cara, a produgao
coletiva, pois as transformagdes necessarias que poderdo implicar
em outros modos de sociabilidade, que supere a barbdrie capitalista,
seus modos de exclusao e desigualdade, sé vird pela via do coletivo.
Assim seguimos, ndo mais eu ou ela, ou ele, mas nds, que sustenta-
mos uma utopia, uma ideia, um projeto de sociedade que ao mesmo
tempo depende e independe de nds enquanto individuos, porque o
coletivo nos garante o processo e a caminhada.

Dessa forma, coletivamente, construimos o evento, e do
mesmo modo, coletivamente apresentamos este livro, que ndo se
encerra aqui. Certamente foi apenas uma etapa do processo, as
leituras e provocagdes decorrentes dos textos aqui apresentados
contribuem para perpetuar esse movimento. Sigamos juntas.
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Iniciamos a Apresentagéo deste livro recuperando uma poe-
sia do paranaense Paulo Leminski Filho (1944-1989). Dentre tantas
atividades que desenvolveu, podemos dizer que foi escritor, poeta,
musico, critico literario, jornalista, professor, tradutor. Leminski, tinha
um modo muito préprio de ler o mundo e as pessoas e, obviamente,
de escrever a respeito. Concordamos com 0 que escreveu em
Contranarciso, a respeito de estarmos uns nos outros e de nos cons-
tituirmos mutuamente. Ou, como escreveu L. S. Vygotsky: "Através
dos outros constituimo-nos., tornamo-nos nés mesmos. Pelo pro-
cesso de apropriagao do que os Outros ja criaram, jé objetivaram, é
gue podemos elaborar novas objetivacoes.

Esse duplo processo de apropriacéo e objetivagdo em que o
processo educacional intencional se ancora, é o que nos permite ser
sujeitos culturais. A Psicologia explica como esse processo precisa se
dar e como impacta a constituicdo do psiquismo dos sujeitos impli-
cados no ensino e na aprendizagem. O Servigo Social explica como
atuam as condicionalidades sdcio-histéricas que incidem sobre esse
processo e como lidar com elas, ou enfrenta-las e supera-las.

Por esse modo, o que os leitores encontrardo nos 11 capitu-
los é justamente como essa constituicdo precisa ser oportunizada
de modo mais equitativo para todas as pessoas (cada uma), de
modo que sejam amparadas por diferentes politicas publicas que
preveem a observagdo dos direitos humanos, dos direitos funda-
mentais, para que ndo apenas sobrevivam, mas vivam e se desen-
volvam com dignidade.

Assim, o objetivo da coletanea é sistematizar os contelidos
apresentados e produzidos durante o evento IX Encontro Paranaense
de Psicologia Escolar e Educacional e | Encontro Paranaense
Multidisciplinar de Psicologia Escolar/Educacional e Servi¢o Social
e reafirmar a importancia do trabalho multiprofissional envolvendo,
necessariamente, pessoas psicdlogas e assistentes sociais. Como
o proprio titulo do evento expde, sdo muitas vivéncias, experiéncias



exitosas (ou nem tanto), pesquisas e desafios enfrentados por psi-
cologos(as) e assistentes sociais na Educagéo e, nossa expectativa
€ que as produgdes/objetivagdes contidas nessa coleténea forne-
cam subsidios para uma atuagéo profissional comprometida com
a emancipagao humana.

A obra é composta por autores(as) do Parand e de outras
regides do pais, vinculadas a diversas instituigdes, tais como:
Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de
Maringa (UEM), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade
Paranaense (UNIPAR), Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(PUC-SP), Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO),
Universidade Tecnoldgica Federal Do Parana (UTFPR) e Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e Secretaria Municipal de
Educagéo e Cultura de Cambé.

Um ponto peculiar dos capitulos é a escrita conjunta, na
quase totalidade dos textos, entre psicdlogos(as) e assistentes
sociais, abrangendo tematicas a partir do olhar de ambas as areas as
quais estdo relacionados.

Embora cada capitulo dé um enfoque especifico, o fio
condutor de todos eles, destaque é dado a implementagdo da Lei
n° 13.935/2019, que trata da insergéo de profissionais da Psicologia
e do Servigo Social compondo equipes multiprofissionais nas redes
publicas de ensino. Essa implementagéo estd longe de ser algo sim-
ples e facilmente resolvido, pois requer que se compreenda o papel
da escolarizagao basica na atualidade e as vérias determinagdes em
jogo para que haja “sucesso escolar”

A Associagéao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE) tem participado da proposicdo da referida Lei e dos
trémites de sua aprovacéo - algo que se deu ao longo de mais de
20 anos - e agora, da sua implementagéo. Ela tem acompanhado
o longo processo de orientagdes aos governantes, aos legisladores,
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aos gestores e demais profissionais da Educagédo, bem como da
sociedade em geral, seja no sentido de apresentar o que “fazem”
as pessoas profissionais da Psicologia e do Servigo Social na edu-
cacgao, seja no de defender o papel da escolarizagdo para a cons-
tituicdo dos sujeitos

No Brasil, desde a segunda metade do século XX, diferentes
pesquisas, estudos e intervengdes tém sido realizados, gerando um
acumulado de conhecimento que demonstram que uma perspectiva
critica em educagao implica na valorizagéo profissional das pessoas
que nela atuam, na valorizagdo do curriculo e do saber sistematizado/
cientifico, e da formacgéao tedrico-metodoldgica continuada em ser-
vico para o alcance das finalidades educacionais.

Somente considerando aspectos como esses, entre outros,
torna-se possivel o alcance das finalidades educacionais mais
amplas e complexas, referentes a formagdo humana nos sujeitos, ou
na humanizagé@o dos sujeitos, como veremos nos varios capitulos
da coletanea.

No capitulo 1, “A atuagdo multiprofissional na educacéo:
psicologia e servico social’, Sonia Mari Shima Barroco e Eliana
Bolorino Canteiro Martins apresentam um referencial critico com o
intuito de iluminar os caminhos e os embates acerca da insergao de
psicdlogos(as) e assistentes sociais na Educagao. As autoras expli-
citam o potencial transformador das praticas criticas e interdiscipli-
nares desenvolvidas pelos profissionais e a contribuicdo que podem
trazer para a proposig¢ao e efetivagdo de politica educacionais na
garantia do direito de todos(as) estudantes a uma Educagéo publica,
gratuita, laica, inclusiva e de qualidade social.

Além da atuacéo, no capitulo 2, "Formacéo continuada de
psicologos(as) a partir da Lei n° 13.935/19: saberes necessarios
a atuacao na Educagdo Basica', Ana Cristina Paes Leme Giffoni
Ciliao Torres e Patricia Vaz de Lessa apresentam uma discussao so-
bre a formagéo em Psicologia. A luz da Psicologia Histérico-Cultural,



as autoras analisam que essa formacgao, como dimenséao estruturan-
te para a implementagéo da Lei n° 13.935/2019, constitui-se como
espago privilegiado de desenvolvimento humano e profissional.

A desigualdade e a pobreza constituem expressdes centrais
da "Questéo Social” no capitalismo contemporaneo e incidem direta-
mente sobre os processos de escolarizagao, especialmente na escola
publica. Portanto, essa tematica é necessaria de ser contemplada
guando se trata do trabalho desenvolvido nas escolas. Assim, o capi-
tulo 3, "Desigualdade, pobreza: enfrentamento a precarizagao da
vida escolar’; escrito por Clarice Regina Catelan Ferreira e Vantuir
Trevisol, apresenta debates sobre os impactos da desigualdade
e da pobreza na vida escolar, problematizando politicas e praticas
que contribuem para a precarizagdo da escola publica. Além disso,
os(as) autores(as) apresentam possibilidades de enfrentamento a
partir da atuacao articulada da Psicologia Escolar e Educacional e do
Servigo Social na Educagéo Bésica. Fundamentado no materialismo
histérico-dialético, o texto analisa o papel do Estado, o avango do
neoliberalismo, bem como os processos de responsabilizagdo das
familias e dos estudantes pobres pelo fracasso escolar.

Na sequéncia, temos o capitulo 4, "Laboratério de Psicologia
Escolar e Educacional: formacao, pesquisa e intervencao educa-
cional” de autoria de Beatriz Landim Fabri, italo Bitencourt Ciccotti,
Valéria Queiroz Furtado e Jefferson Olivatto da Silva, que tem como
objetivo apresentar agdes realizadas no Laboratério de Psicologia
Escolar e Educacional da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Os(as) autores(as) discorrem sobre atividades efetivadas
em dois eixos estruturantes: o primeiro relacionado a formagao de
professores(as) da Educacéo Infantil e do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental e o segundo eixo que trata da atuagéo profissional
de psicélogos(as) e assistentes sociais que trabalham diretamente
na Educagdo. Fundamentado na perspectiva histérico-cultural
sdo apresentadas praticas que podem contribuir com a discussao
da drea de Psicologia Escolar, oportunizando a reflexdo sobre a



insercdo de profissionais da drea na Educacdo Basica do estado
do Parand e contribuindo para a consolidagdo de uma perspectiva
critica nessa area de atuagao.

No conjunto dos textos que compdem a coletanea, o capitulo
5, “Temas que atravessam a escola: as produgdes cientificas e
suas contribui¢cdes para a Educacgéo Béasica no Parana” elaborado
por Patricia Vaz de Lessa, Laura Canha Borgonha da Silva, Laura
Pontes Tsujioka, Mariana Meira Capucho e Maria Luiza Nogueira de
A. Pereira, apresenta resultados de quatro pesquisas bibliogréficas
de Iniciacéo Cientifica (IC) desenvolvidas por estudantes do curso de
Psicologia da Universidade Estadual de Londrina (UEL), durante os
anos de 2024 e 2025. As pesquisas estao centradas em temas que
atravessam o contexto escolar: fracasso escolar, queixas escolares,
enfrentamento ao racismo, ao bullying, a violéncia escolar, questdes
de género, participagao nas redes sociais, promocgao da inclusao da
pessoa com deficiéncia naescola, satide mental da comunidade esco-
lar e a atuagao do psicdlogo escolar propriamente. Segundo os(as)
autores(as) as informagdes apresentadas evidenciam um panorama
sobre a incidéncia de tematicas consideradas estratégicas para a
atuagdo da Psicologia Escolar no contexto das politicas publicas
educacionais no estado do Parand. Além disso, demonstram a rele-
vancia da IC na formagdo académica, constituindo-se em possibili-
dades de producdo de conhecimento sobre a realidade educacional.

A discusséo sobre a atuagdo conjunta de psicélogos(as) e
assistentes sociais é retomada na discussdo exposta no capitulo 6,
“A relevancia da Lei n° 13.935/2019 e as formas de articulagdo
da rede de protecdo social nos territérios a partir da escola’; de
Paula Marques da Silva e Lisieux O. Petrassi de Moraes. As auto-
ras refletem sobre a importancia das praticas interdisciplinares e
intersetoriais no contexto educacional, analisando a inclusado de psi-
cologos(as) e assistentes sociais nas equipes da Educacdo Basica
publica. Sao abordados os seguintes pontos: aspectos gerais da
Lei n° 13.935/2019; andlise do conceito de protecéo integral e sua



relevancia no contexto educacional; alguns elementos que compdem
as interfaces entre a rede de protegéao social e a educacéo brasileira,
e, ainda, eixos de a¢do na proposigdo em uma pratica de atuagao
integrada nas escolas, na drea de Psicologia e Servigo Social. As
autoras finalizam o texto destacando que para que as interlocugdes
ocorram entre os profissionais das duas &reas, é fundamental que
haja disposi¢ao para o didlogo, distingdo entre as respectivas for-
macoes com toda suas particularidades e compreensdo de mundo,
e, também, a tomada de consciéncia dos limites impostos a rede
protetiva, considerando os desafios enfrentados nesta rede.

Nos dltimos anos, a questdo de nao respeito aos direitos das
pessoas indigenas tem se intensificado no cenario brasileiro, como
se nota com os destaques de noticias sobre constantes e violentos
conflitos entre latifundiarios e indigenas. Entendida como expresséo
da questdo social, ela necessita estar presente em uma obra que trata
do trabalho envolvendo atividades e reflexdes desenvolvidas por psi-
célogos(as) escolares e assistentes sociais. Dessa forma, o capitulo
7, "Servigo social, educacao e povos indigenas: possiveis contri-
buicdes da profissdo’; escrito por Renata Pacheco Abreu, Ismael
Giachini Frare e Wagner Roberto do Amaral, trazem discussdes sobre
a tematica, discorrendo sobre as possibilidades das contribuigdes
tedrico-metodoldgicas e ético-politicas do Servico Social no traba-
lho com povos indigenas na politica de educacgéo, seja na Educacao
Basica ou na Educacdo Superior. Os(as) autores(as) apresentam
resultados de uma pesquisa bibliogréfica e documental, analisando
referenciais tedricos que abordam o tema e reafirmando o posiciona-
mento de entidades da categoria profissional de Assistentes Sociais
sobre a questdo indigena. Nas reflexdes expostas, fica explicito que
a atuagédo do assistente social junto a populagéo indigena, conside-
rando as dimensdes tedrico-metodoldgicas e técnico-operativas da
profissdo, faz-se necesséria em diferentes politicas sociais e, no caso
especifico da escola, a luta deve ocorrer pelo acesso e permanéncia
dos povos indigenas ao processo de escolarizagao.



O debate sobre o racismo também estd contemplado nesse
livro. André Henrique Mello Correa e Rosiane Martins de Souza
Teodoro, no capitulo 8, "Por uma educacéo antirracista: contribui-
¢des do servico social e psicologia no espaco escolar’, abordam
essa temética. As pessoas autoras estabelecem como eixo geral no
texto o estabelecimento da interface entre a Psicologia e o Servigo
Social no contexto educacional, com foco nas relagdes étnico-raciais
e suas implicagdes no cotidiano escolar. Elas abordam como o
racismo estrutural permeia as relagdes sociais na nossa sociedade
e incide diretamente no ambiente escolar e ainda fazem a exposigao
de relatos de experiéncias da atuacdo da Psicologia Escolar em con-
junto com o Servigo Social. Entendem ser fundamental a ampliagdo
do didlogo entre escola, familia e comunidade, promovendo agdes de
enfrentamento as violéncias e aos preconceitos, em uma luta conti-
nua contra o racismo.

Além do racismo, do preconceito discutido no Capitulo 8, uma
problematica que se faz presente na escola remete a patologizacdo
e a medicalizagado. Nesse sentido, no capitulo 9, “Medicalizagéo,
deficiéncia e fracasso escolar’, os(a) autores(as) Adriana de
Fatima Franco, Liana Lopes Bassi, Marcela Pereira Rosa e Marcelo
Ubiali Ferracioli, visam analisar o fendbmeno da medicalizagao da
vida a partir do materialismo histérico-dialético, especialmente no
contexto educacional e escolar. Eles(as) problematizam determi-
nantes histdricos, sociais e econdmicos, assim como indicam pos-
sibilidades da atuagéo profissional critica e ndo medicalizante. O
texto aborda tematicas fundamentais para o desenvolvimento das
atividades profissionais na escola, tratando do fracasso escolar, da
medicalizagdo da vida e da escola, da expansdo dos diagndsticos de
TDAH e autismo no contexto pds-pandemia, buscando fazer ana-
lises que partem da historicidade dos fendmenos. A preocupacao
dos(as) autores centrou-se em apresentar as multiplas determina-
¢coes que estdo por trés da crianca diagnosticada, medicalizada e
sob o jugo capacitista.



O capitulo 10, "Implementacdo da Lei n° 13.935/2019 no
Parana: a atuagao de psicélogos(as) na educagao basica’, elabo-
rado por Patricia Vaz de Lessa, Laura Canha Borgonha da Silva, Laura
Pontes Tsujioka, Marcos Hiroki Ida, Mariana Meira Capucho, Maria
Luiza Nogueira de A. Pereira, Marina Berg Araujo e Vitor Romeiro
Etinger apresenta dados importantes acerca da atuagado de psicélo-
gos(as) escolares na Educacao. O texto tem como objetivo apresen-
tar dados provenientes de uma pesquisa realizada no Parand com
psicélogos(as) escolares e dialoga com a produgdo tedrica da érea,
situando as condig¢des concretas de implementagdo da Psicologia
Escolar no contexto regional. Ele traz informagdes sobre a atuagéo
em equipes multiprofissionais, sobre dados da escola do estado,
acerca da participagao dos(as) profissionais nas politicas publicas e
na elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos, informa o publico
e tematicas contempladas na atuagé@o na escola, apresenta os fun-
damentos tedricos que guiam a pratica e finaliza informando a parti-
cipacdo em Conselhos Municipais. A partir dos dados apresentados
os(as) autores(as) ressaltam gque existem multiplas possibilidades de
atuacdo na Educacgao e fortalecem a necessidade e a importancia
de um trabalho conjunto entre psicdlogos(as) e assistente sociais em
equipes multidisciplinares, como propde a Lei n° 13.935/2019.

Finalizando a coletdnea temos o capitulo 11, "Psicologia e
Servigo Social na Educacéo brasileira: inser¢ao, atuagéo e desa-
fios da Lei n° 13.935/2019’ elaborado por Adriana Freire Pereira
Férriz e Marilda Gongalves Dias Facci. As autoras discutem sobre
avancos e desafios que os(as) psicdlogos(as) e assistentes sociais
enfrentam no desenvolvimento das atividades na Educacgéo. O texto
comenta sobre como, historicamente, esses profissionais adentra-
ram nas escolas, discorre sobre algumas possibilidades de interven-
cao e apresenta aproximagoes entre a Psicologia Escolar e o Servigo
Social na Educagéo, na luta pela implementacdo da Lei n° 13.935/
2019 nas escolas publicas de Educacado Béasica no pais. As autoras
argumentam a necessidade e possibilidades da efetivagdo de uma



pratica direcionada a emancipagdo humana, na garantia de direi-
tos sociais e, especialmente, direito a uma educagdo promotora
do desenvolvimento humano. Ressaltam ainda que o trabalho em
equipes multiprofissionais ainda esta em processo de construcéo e
que deve ser realizado considerando as necessidades da escola, na
busca do fortalecimento das estruturas e as redes de ensino.

Como os(as) leitores(as) podem constatar, as vdrias temati-
cas abordadas nos capitulos denotam a complexidade que permeia
0 processo ensino-aprendizagem a atuagdo conjunta de psicdlo-
gos(as) escolares e assistentes sociais. Voltando as belas palavras de
Leminski, o eu, o outro, o trem que passa carregado de pessoas faz
parte da constituicdo coletiva dos sujeitos e das agdes que podem
realizar. Caminhemos juntos (as)!
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INTRODUCAQ

A educacéao brasileira vive um momento histdrico decisivo.
A implementagédo da Lei n° 13.935/2019, que garante a presenga de
psicologas(os) e assistentes sociais nas redes publicas de ensino, vai
muito além de uma conquista corporativa. Ela representa um passo
fundamental na luta por uma escola verdadeiramente democrética,
inclusiva e capaz de enfrentar os complexos desafios psicoldgicos e
sociais que atravessam seus muros.

Este capitulo surge do debate promovido no IX Encontro
Paranaense de Psicologia Escolar e Educacional e | Encontro
Paranaense Multidisciplinar de Psicologia Escolar e Educacional
e Servigo Social, sob o tema "Psicologia escolar e Servigo Social
- vivéncias e desafios na implementacdo da Lei n° 13.935/2019".
Mais do que registrar um evento, nosso objetivo é construir um
referencial critico que ilumine os caminhos e os embates dessa

insercao profissional.

Partimos de uma premissa: para construir o futuro desta
parceria Servigo Social e Psicologia na Politica Educacional, é pre-
ciso compreender seu passado. Por isso, recuperamos a trajetéria
histérica da Psicologia e do Servigo Social no campo educacional,
desnaturalizando leituras superficiais e revelando os projetos
societdrios em disputa. Em seguida, explicitamos os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que orientam a atuagéo profissional critica -
antagobnica a légica do mero ajustamento ou da gestdo burocratica
da pobreza.

Por fim, e de modo central, discutimos os desafios e as
alternativas para o trabalho em equipes multiprofissionais. Como
psicdlogas(os) e assistentes sociais podem, a partir de seus saberes

1 Informagdes no site: https://app.ciente.studio/encontroparanaense-abrapee
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especificos e de um compromisso ético-politico comum, contribuir
para uma educacdo que promova o desenvolvimento humano inte-
gral, enfrente as desigualdades e efetive o direito a aprendizagem
para todas e todos com qualidade?

Convidamos vocé, leitor(a), a percorrer essas reflexdes nao
como um observador distante, mas como participe de um didlogo
urgente. A presenga desses profissionais nas escolas ndo € um fim
em si mesma e sim, um meio potente para se reimaginar a fungao
social da escola publica - e, nesse processo, reafirmar a educagao
como um direito inegocidvel e um campo estratégico para a constru-
¢ao de uma sociedade mais justa.

ASPECTOS HISTORICOS DA PSICOLOGIA
E DO SERVICO SOCIAL NA EDUCACAQ

A implementacéo da Lei n° 13.935/2019, que prevé a contra-
tagao de profissionais da Psicologia e do Servigo Social pelas redes
publicas de ensino, demanda que ndo somente se atente as inicia-
tivas federais, estaduais e municipais para seu cumprimento, mas
que se promovam espagos de discussao para se pensar nos limites
e alcances dessa Lei em prol de uma Educagao Basica e Superior
de qualidade para todas as pessoas. Assim, se faz mister recupe-
rar aspectos histéricos das entradas dessas duas dreas no campo
educacional no Brasil.

Segundo Antunes (2008), abordar a histdria, os compromis-
sos e as perspectivas da Psicologia Escolar e Educacional implica
reconhecer a psicologia educacional como um dos fundamentos
cientificos da educacao e da prética pedagdgica, e, a psicologia esco-
lar como uma area de atuacao profissional. Nessa dimensao, o pro-
cesso de escolarizagdo se torna o campo de agao da(o) profissional.



Entende a Psicologia como corpus sistemaético e organizado de sabe-
res produzidos de acordo com procedimentos definidos, referentes
a determinados fendmenos ou conjunto de fendmenos constituintes
da realidade, fundamentado em concepgdes ontoldgicas, epistemo-
|6gicas, metodoldgicas e éticas determinadas.

Embora no Brasil a obrigatoriedade da Psicologia nas redes
publicas se deu em 2019, recuperar os aspectos histdricos dessa area
do saber e desse campo profissional é fundamental, pois permite
que se dimensione de onde partiu e para onde ela pode encaminhar.

A recuperacao desses aspectos histéricos remete a outras
civilizagdes, como a Grécia da Idade Antiga, onde podem ser encon-
trados elementos constitutivos da produgéo filoséfica, da teoria do
conhecimento, de ideias psicoldgicas e de propostas sistematicas
de educagao da juventude e respectivas agdes pedagdgicas para
aquela sociedade (Antunes, 2008). Ao se atentar também as ida-
des Média, Moderna e Contemporanea, com suas diferentes fases,
podem ser localizados questionamentos formulados sobre o mundo,
a sociedade e os seres humanos, bem como as respostas elaboradas
nesses diferentes periodos. No ocidente, ora elas estdo implicadas
com a visdo de mundo catdlica, ora apartam a ciéncia da religido,
como revelam manuais de histéria, de psicologia e de filosofia, assim
como inUmeros documentos escritos e inimeras obras de Arte.

Com base na premissa da formagao social do psiquismo, é
preciso recuperar a Histéria do género humano para melhor compre-
ensao dos seres humanos singulares que educam e sdo educados.
Assim, é preciso identificar como se constituem como tais, os espa-
COS que ocupam e 0s papéis sociais que exercem, e como tudo isso
é representado e repassado para as novas geragoes na atualidade e
o papel que a escolarizagédo assume (Barroco, 2007).

A cada momento histdrico é preciso formar os seres huma-
nos de modo a levarem adiante um dado modo de existéncia que
a humanidade criou, forjando-lhes caracteristicas especificas a ele,



no caso o momento histdrico. Certo é que, quando os seres humanos
entram em relagdo com 0s seus pares, cooperam para atuarem sobre
o mundo, criam ferramentas e instrumentos psicoldgicos que lhes
permitem isso. Por outro lado, num processo dialético, ndo somente
alteram o mundo como também sao transformados por suas criagdes.

Ao longo da histéria humana e nas ontogéneses, o duplo
processo de objetivacao e de apropriagdo do ja elaborado permite
aos seres humanos se constituirem como género humano, como
sujeitos Unicos, irrepetiveis, que criam toda sorte de elaboragdes
e, concomitantemente, que sdo modificados pelas suas criagdoes/
obras. Modificagbes essas que os afetam nos &mbitos fisico, psi-
quico e social. Desse modo, recupera-las e conhecé-las, tanto as
elaboragdes materiais, como ndo materiais, permite que também se
conhega seus autores e a sociedade a qual pertenciam. Essa busca
para se desvelar o que a humanidade produz ao longo da histdria,
como e o porqué o faz, permite que se chegue as leis gerais de como
os individuos se constituem como sujeitos humanizados e as mul-
tiplas determinagdes que concorrem para tanto. Com base nesses
fundamentos, lutamos para que cada pessoa possa ter ciéncia desse
processo constitutivo - algo pelo qual a Psicologia, sob uma pers-
pectiva critica, empenha seus esforgos.

Nessa perspectiva, entendemos que a Psicologia Escolar
deve atentar-se as demandas imediatas que se apresentam aos
sujeitos no processo de escolarizagdo, mas sem abrir mao de expli-
car como se dé o processo de formacgao dos sujeitos necessarios a
cada época e cultura, ao processo sécio-histérico que garante um
dado modo de produgéo e reproducéo da existéncia; ao que lhes é
essencial a vida na sociedade de classes sociais antagdnicas.

Embora ao longo da histdria se identifigue modos especificos
de se educar as novas geragdes, a instituicdo escolar para pessoas
de diferentes classes sociais é uma criagdo burguesa, assim como
o € a Psicologia Escolar e Educacional. Por outro lado, de modo



diferente do pensamento hegemdnico atual, que é o de levar os
sujeitos a se ajustarem ao instituido, defendemos que docentes e
estudantes devam ter direito & conhecerem a Histdria, as histérias
de suas vidas, de suas escolarizagdes, e, a partir disso, assumirem
dados direcionamentos.

Conforme Antunes (2008, p. 469-470),

A escola adotou ao longo da histéria diversas formas, em
funcdo das necessidades a que teria que responder, tendo
sido, em geral, destinada a uma parcela privilegiada da
populagao, a quem caberia desempenhar fun¢des especi-
ficas, articuladas aos interesses dominantes de uma dada
sociedade. Essa realidade deve ser, no entanto, compre-
endida também a partir de suas contradi¢des, sobretudo
a concepgao de escola como instancia que se coloca hoje
como uma das condi¢des fundamentais para a democra-
tizacdo e o estabelecimento da plena cidadania a todos,
e que, embora ndo seja o Unico, é certamente um dos
fatores necessdrios e contingentes para a construgdo de
uma sociedade igualitdria e justa. Sob essa perspectiva, a
escola, tal como nds a concebemos, tem como finalidade
promover a universalizagdo do acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade, criando condi¢des para
a aprendizagem e para o desenvolvimento de todos os
membros da sociedade.

Tal perspectiva impde que se considere a diversidade de
concepgdes, abordagens e sistemas tedricos que explicam o pro-
cesso educacional. Com base em Antunes (2008), a Psicologia da
Educagdo pode ser entendida como subéarea de conhecimento, que
tem como vocagado a produgdo de saberes relativos ao fendmeno
psicoldgico constituinte do processo educativo. A Psicologia Escolar,
diferentemente, define-se pelo &mbito profissional e refere-se a um
campo de agdo determinado, isto €, o processo de escolarizagao,
tendo por objeto a escola e as relagdes que ai se estabelecem;
fundamenta sua atuagdo nos conhecimentos produzidos pela



Psicologia da Educagéo, por outras subareas da Psicologia e por
outras dreas de conhecimento.

J& o Servigo Social surge como profissao institucionalizada
no bojo da sociabilidade capitalista monopolista, entre os séculos
XIX e XX, no contexto de redimensionamento do Estado frente as
expressoes da "Questdo Social” (Netto, 1992). Sua génese na América
Latina ocorre nas décadas de 1920-1930, chegando ao Brasil em
1935. O significado social da profissao esta intrinsecamente ligado a
uma dupla determinagdo: atua na mediacado entre as demandas de
reprodugéo do capital e as necessidades de sobrevivéncia da classe
trabalhadora, refletindo em seu trabalho a polarizagéo de classes
existentes na sociedade (Yazbek, 2009).

No Brasil, a profissdo passou por um profundo processo
de amadurecimento e renovacao critica a partir do movimento de
reconceituagao ocorrido na América Latina, especialmente nos
ultimos quarenta anos. Esse processo cristalizou-se em um projeto
ético-politico profissional critico e emancipador, construido por
suas entidades representativas: Conselho Federal de Servigo Social/
Conselhos Regionais de Servico Social (CFESS/CRESS), Associagao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigco Social (ABEPSS),
Executiva Nacional de Estudantes de Servico Social (ENESSO) e
materializado em documentos basilares como o Cédigo de Etica
Profissional (1993), a Lei de Regulamentacdo da profissdo (Lei n°
8.662/1993) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Servigo Social (ABEPSS, 1996). Esse arcabougo orienta uma pratica
profissional fundada em dimensdes tedrico-metodoldgicas, ético-
-politicas e técnico-operativas, materializadas nas agdes investigati-
vas, interventivas e educativas.

Dessa forma, é crucial distinguir Servigo Social (profissdo
de nivel superior) da Assisténcia Social (politica publica integrante
da seguridade social, regulada pela Lei n° 8.742/1993). O assistente
social, com formagdo generalista e critica, atua no amplo espectro



das politicas sociais, analisando e intervindo nas mdltiplas expres-
sOes da Questédo Social?

Essa particularidade, uma formagao profissional generalista,
significa que o arcabougo de conhecimentos profissionais possibilita
atuacdo em diferentes espagos sdcio-ocupacionais seja na esfera
publica ou privada (filantrépica ou empresarial) que compdem o leque
das politicas sociais, mas também junto aos movimentos sociais.

No campo educacional, a presencga do assistente social ndo
é recente. Registra-se desde a década de 1940, sob a denominagao
“Servigo Social Escolar’, com uma atuagao inicial marcada pelo
disciplinamento e adequacédo de estudantes e familias as normas
escolares. Contudo, foi a partir dos anos 2000, em decorréncia de
determinagdes sécio-econdmicas histéricas e com a luta organizada
da categoria, via CFESS/CRESS por um marco legal, ganhou forga,
culminando na conquista da Lei n° 13.935/2019.

Nesse contexto, a inser¢ao profissional de assistentes sociais
nas politicas de educagdo deve ser compreendida a luz das parti-
cularidades da formacao sécio-histdrica brasileira. Como destaca
Almeida (2021), a auséncia de uma revolugdo burguesa classica,
associada a um passado escravista, a formas politicas arcaicas e a
uma insergao periférica no capitalismo mundial, concorreram para
uma estruturagdo de uma politica educacional historicamente desi-
gual e reprodutora de iniquidades. Essa realidade determina enormes
desafios de acesso e permanéncia de estudantes nas instituicdes

2 A questdo social diz respeito ao conjunto das expressdes de desigualdades engendradas na
sociedade capitalista madura, impensaveis sem a intermediagéo do Estado. Tem sua génese no
caréter coletivo da produgdo, contraposto a apropriagdo privada da prépria atividade humana - o
trabalho - das condices necessarias a sua realizagao, assim como de seus frutos. [..] expressa,
portanto, disparidades econdmicas, politicas e culturais das classes sociais, mediatizadas por
relagdes de género, caracteristicas ético-raciais e formagdes regionais, colocando em causa
as relagdes entre amplos segmentos da sociedade civil e o poder estatal. [..] Esse processo é
denso de conformismos e resisténcias, forjados ante as desigualdades, expressando a consci-
éncia e a luta pelo reconhecimento dos direitos sociais e politicos de todos os individuos sociais
(lamamoto, 2015, p. 17).



escolares, bases que justificam e demandam a intervencdo de
Assistentes Sociais.

Na contemporaneidade, marcada pela hegemonia neo-
liberal, a politica educacional assume fungdes estratégicas para o
capital, visando uma formacao técnica e ideologicamente alinhada a
empregabilidade (Almeida, 2001). Nesse cenario, no contraponto dos
especificos interesses do capital, a presenga do assistente social na
escola é urgente para contribuir com uma formagédo humana para
a cidadania (Martins, 2012), para além do ensino-aprendizagem
estrito. Sintonizado com sua perspectiva critico-dialética, o trabalho
de assistente social na Educacéo particulariza-se em quatro dimen-
sOes centrais, conforme o CFESS (2013): 1) a garantia de acesso
2) permanéncia na educagdo escolarizada (em uma concepgao
ampliada de pertencimento e ndo apenas a métrica da presenca);
3) a contribuicdo para uma gestdo educacional democréatica, que
possibilite aos representantes da comunidade escolar participar das
instancias decisorios existentes na escola; e 4) a luta pela construcao
de uma qualidade social da educacéao.

Essa qualidade social, conforme Frigotto (2012), implica
processos educativos contra-hegemdnicos que superem visdes
naturalizadas do ser humano e da sociedade, compreendendo o
capitalismo dependente brasileiro. Desta forma, sdo necessérias
tanto bases conceituais sélidas quanto condigbes objetivas adequa-
das (infraestrutura, recursos pedagdgicos, valorizagdo profissional).
Assim, é nessa diregdo que assistentes sociais e psicélogas(os) se
unem aos demais educadores

Nos processos de conhecimento e educativos, no
contelido, método e forma, numa perspectiva contra-
-hegembnica as relagdes sociais dominantes na socie-
dade brasileira, engendram a perspectiva de outra
qualidade social na medida que ajudam: a superar a com-
preensdo burguesa que naturaliza a concepgdo de homem
capitalista que age pelo egoismo e interesse prdprio,
como sendo a condi¢do natural eterna do ser humano;



superagao da ciéncia/ideologia burguesa em todas as
dreas de conhecimento; e, a compreensao das particulari-
dades de como a classe burguesa brasileira tem produzido
uma sociedade de capitalismo dependente, de desenvol-
vimento desigual e combinado - sociedade que produz a
desigualdade e se alimenta dela (Frigotto, 2014, p. 9).

Para efetivar esse trabalho, a(o) assistente social mobiliza
seu arsenal tedrico-metodolégico e ético-politico. Suas atribuigdes
especificas no espacgo escolar incluem, entre outras: a produgao de
conhecimentos sobre a realidade social da comunidade escolar e
também da comunidade do seu entorno; a realizagdo de pesquisas
socioecondmicas; a elaboragdo de projetos de intervengao alinha-
dos ao projeto politico-pedagdgico da instituicao educacional; o for-
talecimento da participagdo democratica ampliando a inferéncia das
familias e dos estudantes nos espacgos participativos existentes na
escola; a articulagdo intersetorial da escola com a rede de protecdo
social (como preconiza o ECA/1990); e a mediagao da relagdo familia-
-escola-territério, politizando demandas e garantindo direitos sociais.

DO DESENVOLVIMENTO DA PERSPECTIVA
CRITICA NESSAS DUAS AREAS

Uma perspectiva critica é aquela que considera que uma
situagdo, um fato ou fendbmeno ndo deve ser tomado na sua aparén-
cia imediata, mas deve ser considerado em relagdo a sua génese/
origem, ao processo de sua constituicdo e ao seu desenvolvimento
até se apresentar como se o tem no momento. J&4 had um conjunto
de conhecimentos consolidado nessas duas areas de estudos e de
atuacdo profissional reconhecendo que aquilo que se apresenta no
processo de escolarizagdo tem uma histéria atras de si, seja algo
tido como positivo ou como queixa. Assim, é preciso que se recu-
pere sua génese, trajetdria, incidéncia, modo como se apresenta



e sob quais condigbes, de modo a se permitir a anélise, as opgoes de
enfrentamento e de superacdo ou de reafirmacéo - naquilo que for
positivo e relevante para os propdsitos pessoais dos envolvidos com
a escolarizacao e para as finalidades educacionais.

Quando se recupera a Lei n° 4119, de 27 de agosto de 1962,
que dispde os cursos de formagao em Psicologia e regulamenta a
profissdo de psicélogo (Brasil, 1962, p. 1), essa perspectiva ou con-
cepgao critica pode ser mais bem compreendida. Nela consta:

Art. 13. - § 1° Constitui fungdo privativa do Psicdlogo e
utilizagdo de métodos e técnicas psicolégicas com os
seguintes objetivos:

a) diagndstico psicoldgico;

b) orientagao e selegao profissional;

c) oritentacéo [sic] psicopedagdgica;

d) solugdo de problemas de ajustamento.

Na Psicologia Escolar brasileira, sobretudo a partir da década
de 1980, diferentes publicagdes destacam a importancia da perspec-
tiva critica, indo em direcdo contraria ao "ajustamento do sujeito’] tais
como: Patto (1989; 2022); Machado e Souza (1997); Meira e Antunes
(2003); Souza (2009; 2018); Facci, Meira e Tuleski (2013); Marinho-
Araujo e Aquino; Guzzo e Souza (2018); Negreiros e Fonseca (2021);
Leonardo, Leal e Rossato (2022); Silva, Barroco, Facci e Anache
(2024) entre outras. Esse acumulado é acompanhado por publica-
¢oes técnicas pelos Conselho Federal de Psicologia (2019, 2020,
2022), Ministério da Educacao (2024) entre outras.

Da mesma forma, a produgdo de conhecimentos sobre
Servigo Social na Educagao tem se expandido nas Ultimas décadas,
como pode ser constatado em publicagdes como essas: Almeida
(2000, 2003, 2007); Martins (2012); Moreira (2013); Férriz (2025);
Almeida et.al (2020). Registramos a significativa contribuicdo nesse



processo de produgdo de conhecimentos sobre Servigo Social na
Educacdo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Servigco Social na
Educagao (GEPESSE) que esta articulado a Universidade Estadual
Paulista (UNESP) Universidade do Estado de Séo Paulo (UERJ) e a
Universidade Federal da Bahia (UFBA). O referido grupo estd ins-
crito no diretério do CNPq desde 2010, sendo pioneiro na aborda-
gem especifica dessa tematica e também ha uma vasta publicagao
do Conselho Federal de Servigo Social. Nessas e outras producdes
sobre o Servigo Social e Servigo Social na Educagéo, nas Ultimas
décadas, explicitam a racionalidade critica-dialética, coerente com o
materialismo histdrico-dialético.

Assim, para atuar no dmbito da Politica de Educagdo, o
Servigo Social mobiliza a perspectiva critico-dialética, que permite
"apreender e reproduzir, no plano do pensamento, o movimento his-
térico de construgéo e reconstrucdo da realidade concreta tomada
como objeto de conhecimento e de intervengao” (Abreu; Cardoso,
2025, p. 123). Esse enfoque tedrico-metodoldgico visa ampliar o hori-
zonte da intervencao profissional para além das demandas imediatas
e burocraticas. Para tanto, é imprescindivel um conhecimento apro-
fundado da politica educacional em suas multiplas dimensdes: suas
legislagdes, o direcionamento ideopolitico de seus conteldos - a luz
de uma leitura critica da Educagéao -, a fungédo de cada profissional
que integra o trabalho coletivo nessa politica social, além das carac-
teristicas dos estudantes, das familias e do territério no qual a uni-
dade escolar estd inserida. Somente a partir dessa andlise concreta
serd possivel construir um projeto de intervencgao profissional arti-
culado com os demais agentes educacionais, propondo agdes que
respondam as reais demandas sociais da escola, fundamentadas em
referenciais do Servigo Social e da Educagdo comprometidos com
essa perspectiva critica.

Dessa forma, compreendemos que a formagéao e o exercicio
profissional da/o assistente social estabelecem um didlogo com as
politicas educacionais a partir de um olhar critico e desnaturalizador.



A escola é entendida ndo como um espago neutro, mas como
um campo complexo e contraditério: se, por um lado, atua como
mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais, por outro,
constitui-se como um importante /dcus de luta e resisténcia. Assim,
é nesse ambiente que se expressam de maneira aguda as multi-
plas expressdes da "questdo social’, tais como a violéncia, a evasdo
escolar, o trabalho infantil e as profundas desigualdades de género/
sexualidade e raca/etnia.

Nesse contexto, a escola configura-se como um campo
privilegiado de mediagdo entre o Estado e a sociedade. Cabe ao
assistente social, nesse espago sdcio-ocupacional, potencializar o
trabalho socioeducativo e a participagdo democratica da comuni-
dade escolar; superar a psicologizacdo e a assistencializagédo das
questbes escolares, que frequentemente mascaram suas causas
estruturais; e contribuir ativamente para a garantia do direito a uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade.

Cabe salientar que a atuacgado da(o) assistente social abrange
todos os atores da comunidade escolar - estudantes, familias,
docentes, funcionarios de apoio e gestores - bem como o territério
onde a escola se insere. Sua intervencao profissional compreende as
etapas de planejamento, execugdo, monitoramento e avaliagéo, atu-
ando tanto no atendimento individual e grupal quanto nos processos
de gestdo educacional (MEC, 2025).

Diante do exposto, a atuacdo da(o) assistente social no
ambito da Politica de Educagéao exige uma formacéo e trabalho pro-
fissional que transcenda o tecnicismo e o pragmatismo. E necessério
ao 'principiar’ (Carvalho; Martins, 2024) o trabalho da(o) assistente
social acionar conhecimentos obtidos na formacgao inicial e buscar
amplid-los com referéncia as particularidades da politica educacio-
nal para: (1). Analisar criticamente as politicas educacionais, com-
preendendo suas mediagcdes com o projeto societario em curso e
seus rebatimentos na vida cotidiana da escola; (2). Atuar de forma



interseccional, sendo capaz de perceber e intervir sobre as opres-
sOes que se entrelacam, considerando de modo articulado as dimen-
sdes de classe, género, raga/etnia e territério; e (3). Desenvolver a
instrumentalidade como mediagédo, dominando ferramentas e téc-
nicas profissionais - como entrevistas, visitas domiciliares e elabo-
ragdo de projetos - ndo como fins em si mesmas, mas como meios
imbuidos de intencionalidade politica, voltados para a emancipacao,
defesa, ampliagao e efetivacdo de direitos necesséarios para o amplo
desenvolvimento humano.

Essencial relembrar que a Constituicdo Federal de 1988,
apos intenso processo de mobilizagdes sociais, avangou no estabe-
lecimento da seguridade social forjada no tripé: Assisténcia Social,
Salde e Previdéncia Social, fortalecendo a conquista de direitos
sociais. Contudo, considerando a visdo ampliada de seguridade
social, apesar da Politica de Educacao, ndo estar inserida nesse
tripé, deve ser reconhecida como pertencente ao campo de prote-
¢ao social, estando inserida no Sistema de Garantia de Direitos da
Criancga e do Adolescente, conforme indicado no Estatuto da Crianga
e do Adolescentes (ECA, 1990). Nessa diregao, assistentes sociais
e psicélogos atuam visando, em ultima instancia, a protegdo social
desse segmento populacional - criangas, adolescentes e jovens.

0 QUE APROXIMA A PSICOLOGIA
ESCOLAR E O SERVICO SOCIAL

Com objetos e métodos préprios, podemos dizer que os/as
profissionais dessas duas areas, ao se exercitarem no pensamento
critico, convergem ao lutarem pela educagao publica gratuita, de qua-
lidade, inclusiva, presencial, com seguranca e para todas as pessoas.
Essa escola em seus dois niveis Educacéo Basica e Educagao Superior,
em suas diferentes etapas Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental



Séries Iniciais e Finais, Ensino Médio, Graduagao, Pés-Graduagéo e
as modalidades Educagdo Especial, Educacéo Indigena, Educagao
Quilombola, Educagdo do Campo, Educagéo de Jovens e Adultos
deve garantir que as finalidades educacionais sejam cumpridas (Brasil,
1996), de modo a se formar cidadaos, cultivar o espirito democratico
pelo saber cientifico e cultural.

Ambas empenham-se para que os direitos humanos e
sociais fundamentais sejam observados, de fato, visando as garan-
tias de: oferta de vagas, realizagdo de matriculas, acesso/transporte
a escola com seguranga, permanéncia na escola com dignidade
observando-se a alimentag@o/nutricdo e a vestimenta adequadas,
ensino dos conteldos curriculares com metodologias adequadas
ao alunado atendido, espagos fisicos condizentes a faixa etaria e a
natureza das atividades, sistema de avaliagdo apoiador ao processo
ensino-aprendizagem, terminalidade com apropriagdo dos conteu-
dos, terminalidade com certificagao.

Acreditamos que principal aproximagao do Servigo Social
com a Educagéo, tendo como premissa a concepgdo de educagao
em uma perspectiva emancipadora, critica se constitui no alinha-
mento de principios éticos considerando que, o Cédigo de Etica
Profissional do Servigo Social (Resolugdo CFESS n° 273/93), esta-
belece dentre os principios éticos profissionais a defesa da liberdade
como valor ético central, o aprofundamento da democracia, a luta
pela garantia da cidadania e efetivagao de direitos, além da eman-
cipagéo plena dos individuos e da efetivagao da equidade e justica
social. Tal fato se confirma também com a Psicologia Educacional
fundamentada nessa mesma vertente, sendo que ambas reconhe-
cem a categoria trabalho enquanto fundamento ontoldgico-social
do ser social e como principio educativo e, ao inserir-se no trabalho
coletivo da politica educacional se empenham para efetivar uma
educacao escolarizada de qualidade socialmente referendada, como
um direito humano e social tendo como horizonte a construcdo
de contra-hegemonia.



Para esse alcance, é necessdrio o trabalho interdisciplinar
e multiprofissional. Cada profissional precisa contar com uma for-
magcao inicial e continuada comprometida com essa escolarizagdo
apontada. Assim, estar ciente e implicado com as politicas publi-
cas educacionais, propondo, acompanhando a tramitagéo, imple-
mentando, avaliando e as aperfeigoando, é algo que se impde a
essas(es) profissionais.

0 QUE A LEI N°13.935/2019
NOS INSPIRA OU NOS ENCAMINHA

A Lei n°13.935/2019 nos inspira a pensar como é possivel o
alcance do exposto no tépico anterior. Assim, tematicas como essas
atravessam a atuagdo da equipe multiprofissional: especificidades
e complementariedade das areas de Psicologia Escolar e Servigo
Social; acolhimento, avaliagdo e acompanhamento de queixas
escolares, atendimento e direcionamentos da Educacgdo Especial
na perspectiva inclusiva, enfrentamento ao bullying, ao racismo, aos
preconceitos de género/sexualidade e a todos os tipos de violén-
cia; participagdo em proposicdes e implementagdes curriculares
na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, na
Educacéo Superior, acolhimento e orientagdo as familias em prol dos
processos educativos, participagado na formacéo de profissionais da
Educagao (professoras(es), pedagogas(os), psicélogas(os), fonoau-
didlogas(os), servigos administrativos e de apoio), estudos e pro-
posicOes para enfrentamento ao fracasso escolar, a repeténcia e a
distorcdo idade série; atendimento/acompanhamento as espe-
cificidades psicopedagdgicas (leitura, escrita e célculo), estudos
e proposicbes ante a pratica de medicalizagcdo da sociedade e da
educacio, estudos e acompanhamento de politicas publicas educa-
cionais, atengdo aos processos de ensino e aprendizagem em favor



da movimentacdo do desenvolvimento humano, proposicdo de
acgoes relacionadas a educagado/orientagé@o profissional e tecnold-
gica, articulagdes com outras politicas sociais através de rede socio-
assistencial para viabilizar o acesso das familias aos demais direitos
sociais, entre outras.

Temdticas como essas sdo trabalhadas/atendidas por
meio de agbes direcionadas e/ou envolvendo gestoras, pedago-
gas, professoras, familias, comunidade, na cotidianidade do traba-
Ilho escolar ou em grupos de estudos, cursos, encontros, projetos,
palestras, reunioes.

Para ilustrar como essa atuagdo conjunta pode se mate-
rializar na prética escolar, apresentamos a seguir um conjunto de
possibilidades operacionais, fundamentadas nas atribuicdes comuns
descritas no documento MEC (2025):

. Realizagdo de rodas de conversa com familias, abordando
teméticas do cotidiano familiar, tais como violéncia domés-
tica, acompanhamento da vida escolar e relagdes familiares,
visando a promogao de vinculos e ao fortalecimento da par-
ticipagao das familias na escola.

. Desenvolvimento de projetos integrados para o enfrenta-
mento da infrequéncia e evasdo escolar, mediante iden-
tificacdo de fatores multicausais - cognitivos, afetivos,
socioecondmicos e culturais - e implementacédo de planos
de intervencdo conjunta, com acompanhamento individua-
lizado dos estudantes.

. Realizagao de levantamentos e pesquisas sobre o perfil da
comunidade escolar, considerando dimensdes como iden-
tidade étnico-racial, género, condigdes socioecondmicas e
salide mental, com vistas a subsidiar a elaboragao e revisdo
do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade escolar.



. Contribuicdo com a formacdo continuada de docentes e
demais profissionais da educagao, a partir de reflexdes cri-
ticas sobre temas como violéncia contra criancgas e adoles-
centes, saude mental, uso de drogas e diversidade, dentre
outras expressdes da questdo social articulando saberes da
Psicologia e do Servigo Social.

No trabalho multiprofissional, segundo Ely (2003), embora
haja interagéo, o grau de cooperagao pode ser limitado e fragmen-
tado. Por isso, é fundamental avancar em direcdo a interdiscipli-
naridade, na qual "as relagdes profissionais e de poder tendem a
horizontalidade, as estratégias de agdo sdo comuns e estabelece-se
uma troca reciproca de conhecimento das diferentes disciplinas”
(Ely, 2003, p. 114). Essa atitude constitui uma construcao histdrica que
deve orientar a atuagéao profissional na Educagéao, conforme destaca
o Conselho Federal de Servigo Social (CFESS, 2011, p. 27):

A atuacgdo interdisciplinar requer construir uma prética
politico-profissional que possa dialogar sobre pontos de
vista diferentes, aceitar confrontos de diferentes aborda-
gens, tomar decisdes que decorram de posturas éticas e
politicas pautadas nos principios e valores estabelecidos
nos cddigos de ética dos profissionais. A interdiscipli-
naridade, que surge no processo coletivo de trabalho,
demanda uma atitude ante a formagéo e conhecimento,
gue se evidencia no reconhecimento das competéncias,
atribui¢bes, habilidades, possibilidades e limites das dis-
ciplinas, dos sujeitos, do reconhecimento da necessidade
de didlogo profissional e cooperagéo.

Nessa direcao, a perspectiva da categoria tedrica da totali-
dade, enquanto categoria reflexiva, possibilita desvendar a essén-
cia dos fendbmenos educacionais, superando suas aparéncias
mediante a percepg¢éo de suas particularidades e universalidades, e
aproximando-se de sua singularidade articulada ao real (Camargo,
2023, p. 15). Assim, a partir de uma racionalidade critico-dialética e
da articulagdo entre os diferentes saberes profissionais, amplia-se



a possibilidade de uma atuagéo que atenda aos interesses da comu-
nidade escolar, conforme destacam Lima et al. (2023, p. 12),

[..] reconhecer os fatores intra e extraescolares que influen-
ciam o processo de ensino-aprendizagem, e as condigdes objetivas
e subjetivas de vida determinadas por questoes econdmicas, sociais,
politicas, culturais, emocionais, que estdo imbricadas e que incidem
sobremaneira no sucesso das criangas, adolescentes e jovens na
educagdo escolarizada, assim, acreditamos na significativa contri-
buicao da psicologia e do servigo social na drea da educagao, espe-
cificamente na educacgéo basica.

Considerando que a formagdo humana envolve aspectos
cognitivos, subjetivos, sociais, culturais, histéricos, politicos e, diante
da complexidade das relagdes sociais capitalistas que repercutem
no espaco escolar, torna-se indispensavel a presenca de psicélogos
e assistentes sociais para fortalecer o trabalho coletivo na educagao,
integrando pedagogos, gestores, docentes e comunidade em um
esforgo conjunto pela efetivagédo da funcao social da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

A implementagao da Lei n°13.935/2019 representa uma con-
quista histérica, mas seu verdadeiro significado sé se realizard na
préatica cotidiana das escolas. Como demonstramos ao longo desse
capitulo, a presenca de psicdlogos e assistentes sociais nas redes
publicas de ensino nao se justifica pela mera ampliagdo do quadro
funcional ou como interesse corporativista de ampliagdo de mercado
de trabalho, mas pelo potencial transformador que suas préaticas cri-
ticas e interdisciplinares carregam trazendo uma significativa contri-
buicéo para a politica de educacéo.



A Psicologia Escolar e o Servico Social, cada qual com seus
objetos e métodos especificos, convergem em um propdsito ético-
-politico maior: contribuir para garantir o direito a uma Educagao
publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade social. Esse direito, con-
forme definido na LDB (Lei n° 9.394/1996), vai muito além do acesso
a sala de aula. Exige condigdes reais de permanéncia, aprendizagem
significativa e desenvolvimento pleno de educandos e educandas.

A atuacdo multiprofissional critica, tendo como norte a inter-
disciplinaridade, portanto, deve orientar-se por finalidades educa-
cionais amplas: a formagao para a cidadania, o desenvolvimento do
pensamento auténomo e critico, a valorizagdo da diversidade humana
e a superacao de todas as formas de violéncia e discriminagao, enfim,
o reconhecimento dos aspectos objetivos e subjetivos que estdo
imbricados ao processo pedagdgico. Para tanto, é imperioso que
psicdlogos e assistentes sociais atuem de forma integrada a comuni-
dade escolar, compreendendo a escola como um lécus privilegiado
de mediagéo entre o Estado e a sociedade, onde as expressdes da
Questao Social se manifestam com intensidade.

Assim, a atuagao de profissionais da Psicologia e do Servigo
Social nas redes publicas de ensino deve se apoiar no que prevé a
Lei n° 9.394 de 1996, Art. 2° A educagao, dever da familia e do Estado,
“inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” Conforme o Art. 3°, 0 ensino deve se apoiar em principios
como: “igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola”; “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
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0 pensamento, a arte e o saber”; “respeito a liberdade e apreco a tole-
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rancia”; “valorizagao do profissional da educacéo escolar”; “garantia
de padrdo de qualidade”; “consideragao com a diversidade étnico-
-racial”; "respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identi-

taria das pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva’



A equipe multiprofissional deve estar ciente que, no Art. 22,
consta que “Sao objetivos precipuos da educacgéao basica a alfabeti-
zagéo plena e a formacéo de leitores” Em relagao ao Ensino Médio,
no Art. 35 consta como finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimen-
tos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic¢des
de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

[l - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da auto-
nomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnoldgi-
cos dos processos produtivos, relacionando a teoria com
a prética, no ensino de cada disciplina. (Brasil, 1996, s.p.).

Além da LDB é preciso considerar o contido no Estatuto da
Crianga e do Adolescente - Lei n° 8.069/1990; o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia - Lei n® 13146/2015, no Plano Nacional de Educagao
- Lei n° 13.005/2014, o Projeto de Lei n° 2.614/2024 - Novo Plano
Nacional da Educacgéo, que estd em tramitagao.

Lutamos, portanto, para que professoras(es) consigam ensi-
nar, visto terem se apropriado das elaboragdes humanas, terem
condigOes fisicas e psiquicas para tanto, terem condigdes objetivas/
materiais para o trabalho docente. Lutamos para que criangas, jovens
e adultos consigam aprender, apropriando-se da riqueza humana
contida nas elaboracdes artisticas, cientificas, éticas, filoséficas, reli-
giosas, contempladas nos componentes curriculares, e que deveriam
estar presentes nas relagdes entre os sujeitos - que sdo constituidos
sob a unidade afetiva/cognitiva, sem dissocia-las das condi¢des obje-
tivas da vida em sociedade.



Os desafios sdo enormes e conhecidos: infraestrutura preca-
ria, sobrecarga de trabalho, desvalorizagéo profissional, pressao por
resultados quantitativos e a complexidade das demandas psicos-
sociais trazidas pela comunidade. No entanto, é justamente nesse
terreno contraditério que se constrdi a relevancia do nosso trabalho.
Superar a fragmentagao das agoes, a psicologizagdo das expressdes
da questdo social e a assistencializagdo da pobreza exige compro-
misso com a interdisciplinaridade substantiva, aguela que se funda
no didlogo horizontal, no respeito as competéncias especificas e na
construcao coletiva de estratégias.

Concluimos reafirmando que a efetivagéo da Lei n°13.935/2019
depende, em Ultima instancia, de um projeto politico-pedagdgico fun-
damentado em conhecimentos tedricos e da realidade social e assim,
combativo. Psicélogas(os) e assistentes sociais devem se inserir nas
escolas ndo como técnicos de retaguarda ou gestores de conflitos,
mas como profissionais implicados com a transformacgado de si mes-
mos e dos sujeitos com os quais atuam, e, necessariamente, com a
transformacéo social. Seu trabalho deve incidir sobre os processos de
ensino-aprendizagem, a gestdo democrética, a relagdo familia-escola-
-territdrio e a articulagdo com a rede de protecao de direitos, sempre
com o objetivo de ampliar a consciéncia critica dos sujeitos, garan-
tir direitos e fortalecer a escola publica como um espago de huma-
nizagé&o e resisténcia.

A luta pela qualidade social da Educagéo é continua. A pre-
senca desses profissionais nas escolas é uma ferramenta poderosa
nesse processo, mas € a capacidade de construir praticas cole-
tivas, criticas e emancipatérias que determinard, de fato, se essa
conquista legal se tornard um avango civilizatério na politica da
Educacao brasileira.
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INTRODUCAQ

A promulgagédo da Lei n° 13.935/2019 representa um marco
histérico para a Psicologia Brasileira, consolidando a presenga de
Psicologos(as) e Assistentes Sociais na rede publica de educacgéo
béasica. No entanto, autores como Facci (2021) e Pasqualin (2025)
advertem que a garantia legal, por si s6, ndo assegura uma praxis
transformadora. Observa-se que a insercdo desses profissionais fre-
quentemente colide com expectativas institucionais de um modelo
clinico-terapéutico e patologizante, fruto de uma formacéao inicial
muitas vezes generalista. Nesse cendrio, a formagdo continuada
emerge nao apenas como uma etapa de atualizagdo profissional,
mas como um imperativo ético-politico. A Lei prevé profissionais da
Psicologia e do Servigo Social, mas neste texto, daremos enfoque na
atuacgdo dos Psicologos(as).

Conforme defende Marinho-Aradjo (2023), a formagado em
servigo é o espaco privilegiado para a construgdo de uma Psicologia
Escolar Critica, capaz de mediar as relagdes no cotidiano escolar e
promover intervengdes coletivas que considerem os determinantes
sociais, superando a visdo tradicional do processo escolar, bem
como, do fracasso escolar.

Assim, intenciona-se aqui, promover reflexdes que possam de
fato contribuir ndo s com a defesa de que é preciso uma busca con-
tinua e permanente de saberes para uma pratica efetiva, mas princi-
palmente trazer o protagonismo da educagéao a esse processo, ja que
se prop0e a inser¢do do psicélogo como profissional da educagéo.

A importancia do momento atual da Psicologia Escolar apds
promulgacao da Lei n°13.935/19 e a vivéncia das autoras em proces-
sos de pesquisa e extensdo de formagédo para a atuagdo do psico-
logo em contextos educacionais, por meio de projeto desenvolvido
pela Universidade Estadual de Londrina, traz na discussdo proposta
a complexidade do campo educacional, provocando antes de mais



nada, a defesa da educacao publica e sua dimensao social no desen-
volvimento dos sujeitos que a compdem.

Portanto, diante do exposto, nosso questionamento para
esse capitulo se revela a partir da necessidade em compreender os
saberes necessarios a agéo do Psicélogo Escolar que possa de fato
atender as diferentes demandas da educacéo bdsica, fortalecendo
e contribuindo para o cumprimento da fungéo social da escola. Tal
questao surge por entendermos que no processo de inser¢éo do
Psicologo Escolar na educagéo, ndo basta uma transposi¢do de
saberes da Psicologia ao contexto escolar; é preciso acima de tudo,
internalizar os conhecimentos sobre a escolarizagéo, sua complexi-
dade e atravessamentos.

Para tal, iniciamos nossa jornada reflexiva entendendo um
pouco mais sobre a importancia do processo de escolarizagéo,
tendo a Psicologia Histérico-Cultural como abordagem norteadora
de nossas reflexdes. Continuando nossa trajetéria reflexiva, traremos
também o que na Lei n° 13.935/19 e outros referenciais técnicos
oficiais dizem sobre a atuag@o do Psicélogo Escolar na educagao
basica. Por fim, intencionamos no item sobre os saberes necessarios
a agao, vislumbrarmos novas perspectivas que, para além de uma
acao meramente interventiva, possamos pensar em agoes prospec-
tivas entre a Psicologia Escolar critica e a educacao.

PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO
E A PSICOLOGIA ESCOLAR:
SABERES INICIAIS

Para que o ensino venha a constituir-se num instrumento
que possibilite a transformagéo dos estudantes a partir da supe-
ragdo das condigOes historicamente vigentes no cotidiano escolar,



as quais impedem muitas vezes quaisquer mudancas significativas,
considera-se vital a compreensao do processo de escolarizagdo e
os elementos que o compdem. Dentre esses elementos, a fungéo da
escola como base estruturante da agdo educativa, de acordo com
Libaneo (2012), é a democratizagdo do saber. Desta forma, a escola
tem como funcgéo central, garantir o acesso aos conhecimentos cien-
tificos e universais produzidos ao longo da histéria da humanidade.
Sua fungdo precipua, estd em promover a apropriagdo de saberes
sistematizados, tornando possivel por meio da agdo pedagdgica, a
transformacdo de conceitos comuns ou cotidianos em conceitos
cientificos. Para o autor, a escola representa um dos mediadores
culturais mais potentes em nossa sociedade, atuando como impor-
tante propulsora do desenvolvimento e da aprendizagem humana.
Tais elucidagdes, tem como base, os fundamentos da Pedagogia
Progressista e da Psicologia Histérico-Cultural.

Libaneo (2012) também nos provoca refletir: “o dualismo
perverso da escola publica brasileira: escola do conhecimento para
os ricos, escola do acolhimento social para os pobres’, neste texto o
autor nos permite entender como as politicas publicas estdo emana-
das nas diferentes conferéncias mundiais que interferem diretamente
nos objetivos e fungdes da escola. Defende que, como profissionais
da educacéo é preciso estarmos atentos quanto as tendéncias pola-
rizadas sobre a funcado da escola, em que:

Em um extremo, estaria a escola assentada no conheci-
mento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos
filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento
social, da integracéo social, voltadas aos pobres e dedi-
cada, primordialmente, a missdes sociais de assisténcia e
apoio as criangas (Libaneo, 2012, p. 16).

O autor se pauta nas contribuicdes de Vigotski sobre o
papel da escola, entendendo a sua importancia como espaco de
apropriagao de cultura e ciéncia, como condi¢édo para o desenvolvi-
mento humano integral, e formacéo critica transformadora.



A partir desses pressupostos, a escola adquire um significado
crucial de acordo com a teoria vigotskiana, uma vez que possibilita
a construcdo de novos significados e provoca o desenvolvimento
cognitivo do sujeito por meio da apropriagdo de conceitos e de
conhecimentos cientificos. A experiéncia escolar possibilita ao sujeito
tornar-se capaz de criar formas diferenciadas de pensamento e fazer
uso de suas funcoes psicoldgicas superiores como abstrair, generali-
zar e categorizar o pensamento, transformando, assim, a sua relagao
com o mundo e a sua atividade consciente.

Os processos educacionais, sejam eles formais ou nao for-
mais, sdo propulsores de desenvolvimento. Porém, é no contexto
escolar (processo educacional formal) que existe uma intencionali-
dade explicita de oferecer ao estudante condi¢des para a apropria-
cao de conhecimentos culturalmente construidos, assegurando-se
dessa forma a produgédo da atividade psiquica humana através do
processo de conceitualizagéo.

Para a psicologia histérico-cultural, que defende a importan-
cia de se entender a atividade psiquica relacionando-a ao contexto
histérico e cultural, o processo de conceitualizagdo é visto como
forma de reflexdo da realidade, que possibilita a abstragé@o e gene-
ralizagdo dessa realidade, favorecendo o desenvolvimento do pen-
samento por conceitos.

De acordo com Vygotsky (2021), o desenvolvimento do
psiquismo humano deve ser encarado sempre em intima relacdo
com as diversas formas de relagdes sociais vividas pelo sujeito, ja
que ele se torna verdadeiramente homem mediante a apropriagao
dos multiplos instrumentos culturais acumulados ao longo da his-
téria da humanidade. Logo, o desenvolvimento cognitivo é sempre
dindmico e ininterrupto, j& que as estruturas psiquicas, em desdo-
bramento continuo, propiciam o aparecimento de formas inusitadas
de pensamento (como o pensamento tedrico), permitindo a pessoa
a aquisicao da capacidade de interpretar conscientemente suas rela-
¢Bes com o mundo objetivo. A medida que o sujeito transforma suas



fungdes psiquicas naturais principalmente através da apropriagéo
da cultura e por meio da relagdo que estabelece com os demais,
verifica-se que tal processo é mediado e impulsionado pelo trabalho
e pelos signos, ja que para Vygotsky é fundamental que o psiquismo
humano seja estudado sob a mediagdo de instrumentos fisicos e de
signos (Vygotsky, 1996; Saviani, 2004).

Em decorréncia, o conhecimento da relagdo que se estabe-
lece entre as praticas culturais e o desenvolvimento dos processos
cognitivos torna-se um aspecto de fundamental importancia para o
entendimento do processo psicoldgico do sujeito, ja que a apreensao
de conhecimentos cientificos provoca inevitavelmente mudancas
nos processos cognitivos, principalmente a partir do momento em
gue a pessoa consegue fazer uso desses conhecimentos nas media-
¢Oes gque estabelece com o mundo objetivo. E ainda, entre essas pra-
ticas culturais, a escolarizagé@o torna-se uma das mais importantes,
uma vez que desempenha um papel crucial no desenvolvimento dos
processos cognitivos mais avancados ou das fungdes psicoldgicas
superiores, como o pensamento conceitual tedrico.

As funcdes psicoldgicas superiores relacionam-se as formas
psicoldégicas complexas tipicas humanas, desenvolvidas a partir da
internalizagé@o de formas culturais de comportamento, tais como: con-
trole consciente do comportamento, atengdo voluntaria, memorizagéo
mediada, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de
planejamento e linguagem. Por essa razao, busca-se desvendar de que
forma as relagdes entre o ensino e a aprendizagem podem concorrer
para transformar essas fung¢des psicoldgicas, pois considera-se que o
ponto central da teoria vigotskiana é o de entender as mudancas ocor-
ridas no desenvolvimento, as quais devem sempre ser analisadas em
suas dimensdes filogenética e ontogenética, levando em consideragéo
a histdria e o contexto social nos quais o sujeito se insere/é participe.

Neste sentido, cabe a educagéo escolar propiciar o acesso
e a apropriagdo de conhecimentos cientificamente elaborados, de
saberes sistematizados, formando as novas geragoes e levando ao



desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Isso favorece
certas mudancgas qualitativas no modo de pensar dos estudantes e
em sua conscientizagdo em relagdo ao lugar ontoldgico a ser por
eles ocupado no mundo atual. Logo, o fato de educar nao se limita
somente a transmissdo de conhecimentos, j4 que sua finalidade
dltima é possibilitar, através dos conhecimentos adquiridos, o livre
desenvolvimento das capacidades psiquicas dos alunos.

De acordo com Davidov (1988), o pensamento tedrico opera
mediante fendmenos inter-relacionados, que integram um sistema.
Ao tratar-se de um determinado modo de pensamento que opera
por meio de conceitos, permite ao sujeito um modo de pensamento
descontextualizado e abstrato, que busca incessantemente a anéa-
lise e a sintese dos fendmenos. Assim, para o autor, o ensino é o
elemento preponderante para o desenvolvimento do pensamento
conceitual, tendo como base o conteldo produzido historicamente,
j& que é por meio da aquisi¢cdo dos diversos conhecimentos cienti-
ficos que o individuo adquire formas de pensamento mais comple-
xas. Portanto, conhecimento e pensamento sdo indissocidveis e se
fundem reciprocamente.

Os conceitos cientificos, trabalhados no ambito escolar,
acarretam a constituicdo de modos de pensamento mais complexos,
pois articulam a realidade prética as diversas teorias. A escola, dessa
forma, transpde a realidade pratica, possibilitando ao individuo a ela-
boracéo e reelaboragdo de conhecimentos que constituem, o que
Vygotsky denominou, de pensamento conceitual ou tedrico.

Esse modo de pensamento produz o desenvolvimento de
diversos processos cognitivos tais como os de abstragdo/andlise e
de generalizagdo/sintese. Nao obstante, é fundamental ressaltar que
esse modo de pensamento nem sempre é conquistado pelo individuo,
posto que se relaciona diretamente as formas de mediagéo oferecidas
na escola quanto a aquisi¢do de conhecimentos. Logo, ao focalizar
a atengdo sobre a aquisicdo de conhecimentos escolares, deve-se



estar consciente sobre o desenvolvimento de conceitos cientificos
e o reflexo da aquisicdo destes conceitos na vida do ser humano.
Assim, a aquisi¢do de conceitos cientificos entrelaga-se intimamente
ao desenvolvimento de fungdes intelectuais complexas, favorecendo
ao individuo um modo de funcionamento psiquico mais sofisticado.

Ao discutir a formagédo de conceitos cientificos, Vygotsky
(1999) aponta a impossibilidade de que um conceito possa vir a ser
simplesmente transmitido pelo professor, pois este deve oferecer
oportunidades ao aluno para que ele mesmo possa adquirir novos
conceitos a partir de experiéncias diversas. A escola, ao ensinar con-
ceitos sistematizados, perpassa por campos as vezes inatingiveis
a experiéncia humana e por essa razdo os processos de ensino e
aprendizagem devem sempre que possivel oportunizar situagoes de
interacd@o entre os chamados conceitos cotidianos e os cientificos.

O paradigma histérico-cultural defende que ao apropriar-se
de conhecimentos culturalmente sistematizados o estudante acaba
por transformar sua prépria atividade intelectual, j& que as acdes
educacionais sdo eminentemente intencionais e possuem, portanto,
a responsabilidade de promover o desenvolvimento intelectual do
homem. De acordo com essa afirmagao, o aluno, ao ampliar seus
conhecimentos, transforma a si mesmo e consequentemente a sua
interagcdo com o meio, provocando também mudangas nesse meio.

Entretanto, é fundamental esclarecer que para facilitar o
desenvolvimento cognitivo ndo basta que o estudante frequente
a escola, ou seja, é preciso que esta promova a todo o momento
pratico educativo ou mediagdes pedagdgicas que lhe favorecam
o desenvolvimento de um modo de pensamento mais complexo
e mais descontextualizado, que passe a exigir-lhe ndo sé a uti-
lizagdo de processos cognitivos, mas também a utilizagcdo de sua
atividade consciente.

A escola, de acordo com os postulados de Vygotsky, constitui-
-se um dos elementos culturais que viabilizam a formagéo de novas



fungdes psicoldgicas, pois ao transformar o que é natural em cultural
acaba por favorecer o aparecimento de novas formas de funciona-
mento psiquico. A medida que a escola é um espago considerado
altamente favoravel para impulsionar os diversos tipos de interagdes
sociais, onde o professor assume a funcdo de mediador entre o
educando e o conhecimento, verifica-se que ela também pode se
constituir num ambiente capaz de provocar mudangas continuas
no processo de desenvolvimento cognitivo, j& que mediante a apro-
priagao dos diversos conceitos cientificos modifica qualitativamente
as estruturas psiquicas do sujeito e desenvolve ao longo desse
processo uma forma de pensamento mais complexa, identificada
como pensamento tedrico.

Diante do exposto, ao refletirmos sobre os elementos que
constituem o processo de escolarizagdo, como conhecimento cien-
tifico (conteudo), mediacdo pedagdgica (metodologia de ensino),
desenvolvimento humano (fungdes psicoldgicas), afetividade (re-
lagdes interpessoais), mediacao cultural (pratica social) tendo a
abordagem da Psicologia Histérico-Cultural como norte, podemos
entender a intima relagéo entre saberes da psicologia e da pedagogia.

ATUAGAO PROFISSIONAL
DO PSICOLOGO ESCOLAR:
A EDUCAGAD BASICA EM FOCO

Com base nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural
e da Pedagogia Histérico- Critica, a pergunta que se faz é: como
deve ser a atuacao do psicélogo escolar na educagédo bésica? Para
responder essa questao, tomamos aqui para a atuagdo do Psicélogo
Escolar, como referéncia, as discussdes sobre a implementagao da
Lei n°13.935/2019 e outros referenciais técnicos oficiais.



Foram 19 anos de tramitagdo, negociagdes, arquivamen-
tos, debates que resultaram na aprovacdo da Lei n° 13.935/2019.
Psicologia e Servigo Social estiverem a frente da luta com forte
atuacado das entidades para a presencga de Psicdlogos e Assistentes
Sociais nas escolas de educacéo bdasica.

Nesse cendrio, o documento elaborado pelo Conselho
Federal de Psicologia (CFP), em 2019, sobre a atuacdo de psicdlo-
gas e psicologos na Educagéao Basica, constitui-se como um marco
histdrico-politico e uma das primeiras iniciativas institucionais vol-
tadas a efetivagdo da Lei n° 13.935/2019. Publicado no mesmo ano
de promulgagéo da Lei, o texto inscreve-se no campo das disputas
em torno do projeto de educagao publica e do lugar da Psicologia
nas politicas educacionais, posicionando-se de forma critica frente
a concepgdes individualizantes, medicalizantes e adaptativas
historicamente hegemonicas. Consideramos que, ao afirmar prin-
cipios ético-politicos comprometidos com a garantia de direitos,
com a democratizagdo da escola e com a anélise das determina-
¢Oes sociais, histéricas e institucionais dos processos educativos,
o documento do CFP ndo apenas orienta tecnicamente a atuacdo
profissional, mas também atua como referéncia politico-normativa
para a consolidagdo da Lei enquanto politica publica, fortalecendo
a compreensao da Psicologia Escolar como prética social inserida
em equipes multiprofissionais e implicada na transformagéo das
condigdes concretas de escolarizagao.

Outro documento importante foi elaborado pelo Conselho
Federal de Psicologia (CFP) em articulagdgo com um Grupo de
Trabalho instituido pelo Ministério da Educagédo (MEC), envolvendo
secretarias do proprio Ministério, setores representativos da educa-
cdo e da saude, bem como entidades da Psicologia e do Servigo
Social é Subsidios para a implementagéo da Lei n°13.935/2019. O refe-
rido documento foi elaborado de forma coletiva e intersetorial, num
caréter politico-institucional estratégico, situado em um processo de



disputa em torno da efetivagéo da Lei n° 13.935/2019 e do projeto de
educacdo publica que se pretende consolidar.

Consideramos que ao reunir diferentes instancias do Estado
e da sociedade civil organizada, o texto reafirma que a inser¢édo de
psicdlogas (os) e assistentes sociais na Educagao Basica ndo se
constitui como demanda corporativa, mas como acao articulada as
politicas publicas e a garantia de direitos, fortalecendo a compreen-
sdo da Lei como resultado de um movimento histérico de defesa da
educacdo publica, democrética e socialmente referenciada.

No que se refere as agdes da Psicologia Escolar, o documento
sistematiza diretrizes que orientam praticas de carater institucional,
pedagdgico e intersetorial, reafirmando a atuagdo do psicélogo
como parte integrante das equipes multiprofissionais previstas na
Lei n°©13.935/2019.

No eixo institucional, destacam-se agdes como o diagndstico
institucional, a andlise critica das demandas e queixas escolares, a
assessoria as equipes gestoras e a participagdo na construgao e ava-
liagcéo do projeto politico-pedagdgico das escolas.

No eixo pedagdgico, o psicélogo escolar contribui para a
reflexdo coletiva sobre os processos de ensino e aprendizagem,
para a formacdo continuada dos profissionais da educacéo e para o
enfrentamento de praticas individualizantes e medicalizantes.

J& no eixo intersetorial, o documento enfatiza a articulagdo
com familias, servigos de saude, assisténcia social e demais politicas
publicas, reafirmando a atuagao da Psicologia Escolar como prética
comprometida com a promogao de direitos, com a superagdo da cul-
pabilizagéo dos sujeitos e com a transformacgéao das condigbes sociais
e institucionais que produzem as desigualdades educacionais.

Ressaltamos que, o texto explicita que a insergao de profis-
sionais na politica educacional ndo se reduz a respostas pontuais as



demandas escolares, mas se vincula a luta por uma educagéo publica,
laica, gratuita, presencial e socialmente referenciada, em consonan-
cia com projetos profissionais comprometidos com a emancipagao
humana. Ao enfatizar que a educacgéo é simultaneamente espaco de
reprodugéo das desigualdades e de construgdo de préticas contra
hegemdnicas, o documento reforga o carater intersetorial da Lei,
compreendendo a atuagdo de assistentes sociais e psicélogos como
parte de uma estratégia mais ampla de fortalecimento das politicas
plblicas e da garantia de direitos, afastando-se de perspectivas
assistencialistas ou meramente compensatdrias.

O texto problematiza a centralidade excessiva de abordagens
individuais e familiares quando dissociadas de anélises institucionais
mais amplas, indicando que tais préticas, embora necessérias, ndo
devem se constituir como a Unica modalidade de intervencéo, sob
pena de restringir o alcance politico do trabalho profissional e reforcar
leituras individualizantes das expressdes da questdo social na escola.

Ao destacar a importancia do diagndstico institucional, da
atuagdo coletiva, da participagcdo nos processos de gestdo demo-
cratica e da articulagdo com outras politicas sociais, o0 documento
reafirma que as ac¢des profissionais devem contribuir para a trans-
formagdo das condigdes objetivas de acesso, permanéncia e qua-
lidade da educagao. Essa orientagdo converge diretamente com as
diretrizes da Psicologia Escolar em perspectiva critica, ao fortalecer
praticas multiprofissionais comprometidas com a superagdo da cul-
pabilizagdo dos sujeitos, com a andlise das determinagdes sociais
do processo educativo e com a consolidagao da Lei n° 13.935/2019
como politica publica intersetorial voltada a efetivagao de direitos.

Ao sistematizar as contribuicdes da Psicologia Escolar no
contexto da Lei n°13.935/2019, Soligo (2025) evidencia que as agdes
previstas nos documentos de subsidios deslocam o foco de interven-
¢Oes individualizantes para préaticas de caréter institucional, coletivo
e preventivo. Neste sentido, coadunamos com a referida autora ao



afirmar que, a atuagao do psicélogo escolar deve estar orientada
para a leitura critica das dindmicas escolares, das politicas educacio-
nais e das condigOes concretas de escolarizagao, contribuindo para
a problematizacdo das queixas escolares, dos processos de ensino
e aprendizagem e das relagdes que produzem excluséo e desigual-
dade no cotidiano da escola.

Ao mencionar o trabalho da Psicologia, Soligo (2025) afirma
que as agdes de psicdlogos (as) escolares incluem: a participacdo na
construgdo e no acompanhamento do projeto politico-pedagdgico, o
trabalho junto as equipes gestoras e docentes, o fortalecimento de
espacgos coletivos de reflexdo e formagao continuada, bem como a
articulagdo com familias e com a rede de politicas publicas, e reforga:

E importante pontuar, ainda, que o trabalho da/o psicé-
loga/o Escolar ndo deve incluir atuagdo clinica, atendi-
mento individual, terapia, e que é sua tarefa a mediagao
institucional que promova a intersetorialidade entre os
servigos publicos de salde e assisténcia. Esse caminho
ndo é uma linha reta: tem sido tortuoso e desafiador. Se
ao longo de nossa histéria fomos compreendendo que a
Psicologia Escolar ndo poderia ser o lugar do diagnds-
tico, do ajustamento, da solugéao individual de problemas;
gue seu trabalho deveria ser na/com a escola, e envolver
toda a comunidade escolar e seu entorno, fomos também
processos de resisténcia no ambito escolar - pois tirar
da/o aluna/o e de sua familia o peso da responsabilizagéo
sobre o fracasso escolar, significava olhar criticamente
para a escola e suas praticas, produzir desconfortos,
estranhamentos, e assumir que o enfrentamento das
guestbes escolares sé é possivel no coletivo, no didlogo
permanente, na disposi¢cdo para a mudanga. Mudanca
qgue deveria acontecer em nds, no abandono de nossa
suposta onipoténcia, e nas expectativas da escola sobre
nosso trabalho (Soligo, 2025, p. 86-87).

Na pesquisa realizada por Vieira e Wagner (2025), uma
revisdo sistematica de artigos, as autoras buscaram responder a



questdo: o que os estudos sobre a Lei n. 13.935/2019 apontam sobre
a atuacdo do psicélogo escolar? Foram encontrados onze estudos
gue destacam que o psicélogo escolar contribui no processo de
ensino-aprendizagem e nas questdes emocionais dos alunos e pro-
fessores, trazendo uma escuta profissional e contribuindo para uma
educagdo mais humanizada. Segundo as autoras, o estudo revela
a falta de conhecimento sobre a atuagdo do psicélogo escolar por
parte de professores e alunos, que buscam uma atuagéo clinica, e os
desafios para a implementagao da legislagao.

As autoras analisam que, ainda os estudos selecionados
evidencie distintas dimensdes da atuagdo do psicélogo escolar —
envolvendo aspectos normativos e politicos, fundamentos tedricos,
modos de intervengdo e repercussdes sociais e educacionais —, a
opgao por trata-las de forma integrada, como dimensdes da insergao
desse profissional no &mbito da Lei n° 13.935/2019, decorre do reco-
nhecimento de que tais perspectivas convergem para um mesmo
nlcleo analitico: a atuagdo do psicélogo escolar no contexto de
implementacao da referida legislagao.

Coadunamos com Vieira e Wagner (2025) ao defender que
a Lei, ao tornar obrigatdria a presenca de psicélogos e assistentes
sociais na Educagéo Bésica, ndo pode ser analisada de maneira dis-
sociada de suas implica¢des préticas, de seus referenciais tedricos
e dos efeitos sociais produzidos por sua efetivagdo. Desse modo,
a analise passa a considerar, de forma articulada, os marcos legais e
politicos que sustentam essa insercao, as praticas desenvolvidas em
colaboragéo interdisciplinar, os referenciais criticos que orientam o
trabalho profissional e os impactos e desafios observados no coti-
diano educacional. Consideramos entao, que essa abordagem inte-
grada possibilita uma compreensdao mais abrangente e relacional,
evidenciando como diferentes dimensodes se interconectam no pro-
cesso de efetivagdo da Lei e na consolidagao do papel do psicélogo
no contexto escolar. Interessante mencionar, que as referidas autoras



nao localizaram "estudos que abordassem especificamente a atua-
cdo do psicdlogo escolar no contexto da educagdo humanizada, o
combate ao bullying, a evaséo escolar” (Vieira; Wagner, 2025, n. p.).

Enfatizando a importancia da Lei n°13.935/2019, destacamos
a afirmacgéo das autoras:

Em resumo, a Lei 13.935/2019 possibilita que o psicélogo
escolar va além do modelo clinico tradicional, atuando
como agente de transformagao social, contribuindo para
a melhoria da saide mental, reducdo de desigualda-
des educacionais e fortalecimento de politicas publicas
intersetoriais. Quando alinhada aos principios da lei, por-
tanto, a atuacgdo do psicdlogo escolar pode promover um
desenvolvimento humano integral e sustentavel (Vieira;
Wagner, 2025, n. p.).

Nessa perspectiva, estamos na defesa de que a Psicologia
Escolar deve estar compreendida com a garantia de direitos, com a
superagao da medicalizagéo e da culpabilizagdo dos sujeitos e com a
transformacao das condicdes institucionais que atravessam a expe-
riéncia educativa, em consonancia com os principios que orientam a
efetivacdo da Lei n°13.935/2019.

A FORMAGAOQ CONTINUADA
COMO EIXO TRANSFORMADOR:
SABERES NECESSARIDS

Neste item, apresentamos o projeto de extensao, fruto de con-
vénio entre a Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Fundagao
de Apoio ao Desenvolvimento Tecnolégico do Hospital Universitario
da Universidade Estadual de Londrina (HUTEC), e a Secretaria
Estadual de Educagéo do Estado do Parana (SEED). A parceria tem



como objetivo o desenvolvimento de um projeto integrado de pes-
quisa e extensdo voltado a formacédo continuada de Psicélogas/os
e Assistentes Sociais que compdem equipes multiprofissionais, e
atuam junto aos 32 Nucleos Regionais de Ensino no Parana.

A coordenacédo académica do referido projeto ficou dele-
gada a formagdo continuada para embasamento da atuagdo no
contexto escolar. A proposta visa ainda, o desenvolvimento de agdes
que possam fornecer subsidios para agdes e orientagdes voltadas
para garantia da permanéncia dos estudantes, combate a evasao,
mediagao de situagdes de conflito, de racismo, de preconceito, den-
tre outras expressoes de violéncia, bem como no fortalecimento do
processo de ensino e aprendizagem.

Compondo o grupo de profissionais em 2025 distribuidos
em todo o estado do Parang, estavam: 112 (71%) psicélogos(as) e 46
(29%) assistentes sociais; do total de Escolas da Rede Estadual, 1.611
escolas efetivamente acompanhadas pelas equipes multiprofissio-
nais, correspondendo a 76,56% do total de escolas da Rede Estadual.

No que se refere a formagéao continuada, foram realizadas em
média 45 lives formativas através da plataforma meet, buscando a
interacd@o entre os participantes, abordando diversos temas, como,
por exemplo: As atribui¢cdes de Psicdlogas/os e das/os Assistentes
Sociais na educagdo bdsica; Orientagdo as Queixas Escolares;
Conceitos de Escola e Educagéo; Diagndstico Socioeducacional
na rede estadual de educagdo; Queixas escolares e atuagéo cri-
tica; Gestdo democratica da escola e participagdo da comunidade;
Psicologia Histdrico-Cultural, Arte e Inclusdo: Atuagao do (a) psicélo-
go(a) escolar; Autismo, Arte e Cultura; Juventude e Racismo; Educagao
Sexual na escola,; Género e Sexualidade na escola; Violéncia na
escola; Bullying Medicalizagao; TDAH, Atengdo e racismo na escola;
Uso dos eletrbnicos, midias e violéncia na escola; O Movimento
histérico da Avaliagao Psicolégica: desafios contemporaneos para a
Psicologia Escolar; O Movimento histérico da Avaliagao Psicoldgica:



desafios contemporéneos para a Psicologia Escolar; Saide Mental
na Escola: Interfaces entre Psicologia, Servigo Social e Educacao.
Alternadas as lives, ocorreram reunides com a equipe de apoio, reu-
nides macro, sendo divididas em momentos para relatos de experi-
éncias e/ou grupo de estudos. Além dos encontros remotos, ocorreu
o encontro presencial em Curitiba no qual os profissionais tiveram a
oportunidade de apresentar suas agdes, participar ativamente nos
debates e reflexdes através de oficinas.

Ao pensarmos no processo de formagao continuada, a partir
do que se exige atualmente a Psicologia Escolar, tendo como vivéncia
o projeto citado, as pesquisas realizadas ao longo da nossa prépria
formacéao e a busca de um fazer em Psicologia que possa atender a
nossa realidade educacional atual, com a Psicologia Escolar Critica,
observamos a importancia do termo empregado por Marinho-Araujo
e Neves (2007), formagado continuada em servigo.

De acordo com estas autoras, este formato de formagao per-
mite aos profissionais uma aproximacdo mais efetiva entre teoria e
pratica. Possibilita a constituicdo e a construgao de uma identidade
profissional critica, construcéo essa, considerada como um processo
dindmico e inacabado.

Acredita-se, dessa forma, que, para desenvolver e viver a
identidade profissional de psicdlogo escolar, seja neces-
sario o compromisso com alternativas de formacgéo con-
tinuada, em servigo, que possibilitem a articulagdo entre
os saberes da experiéncia, as atualizagdes cientificas e as
demandas da realidade. A formacéo continuada ndo deve
afastar-se da préxis desses profissionais, para, na reflexao
“em servigo’, permitir o aprofundamento tedrico necessa-
rio as escolhas conceituais e metodoldégicas mais seguras
diante do inusitado que, muitas vezes, povoa a atuagao
(Marinho-Araujo; Neves, 2007, p. 60).

Aformagao continuada em servigo, mobiliza ndo sé o aprofun-
damento tedrico e metodoldgico profissional, na reflexdo da pratica,



mas também se constitui alternativa para a atividade consciente dos
psicdlogos de potencialidades e limites a serem enfrentados no dia
a dia da escola. Assim, ha saberes que estdo intrinsecamente entre-
lagados a formagéao continuada que nédo sé dizem respeito ao saber
aprender, ao saber fazer, mas principalmente ao saber ser. Portanto,
podemos afirmar a partir do exposto, que ao trabalharmos a forma-
cao continuada em servigo, também possibilitamos a constituicao
social e identitdria do profissional da psicologia escolar.

Conduzir uma formacgéo continuada em servigo requer um
mergulho em uma pratica real, em que o processo de compreensao
do contexto e do sujeito profissional é partilhado, vivificado e diale-
ticamente ressignificado pelos inimeros sentidos da experiéncia, da
subjetividade, dos processos relacionais. Adentrar nesse universo,
sedutor, mas extremamente desafiante, pressupde escolhas éticas,
compromissos sdcio-politicos e uma intencionalidade constante-
mente agucada, e se faz necessario que o psicélogo escolar domine
saberes que o permitam atuar como mediador do desenvolvimento
humano e das aprendizagens. Sua funcdo ndo é curar, mas instru-
mentalizar os atores da escola (professores, alunos e gestores) para
que as relagdes pedagdgicas se tornem promotoras de saude e
desenvolvimento (Marinho-Araujo, 2023).

Neste sentido, entendemos que ser psicélogo escolar, e/ou
um profissional da educacdo tendo a Psicologia como profissao,
necessariamente nos remete a busca do entendimento ndo sé de
politicas educacionais, mas principalmente o entendimento sobre
todo o contexto escolar em sua amplitude e complexidade, com seus
elementos fundantes e especificos, que para além de uma apren-
dizagem restrita, opere como mediacdo da relagéo dos estudantes
com o conhecimento, favorecendo o desenvolvimento de capacida-
des cognitivas complexas, na interagdo social e cultural dos sujeitos,
a partir da compreensao de sua realidade concreta.



CONSIDERAGOES FINAIS

Nao h& como negar que a aprovagao da Lei n° 13.935/2019
constitui uma conquista histérica no campo das politicas publicas
educacionais, reconhecendo a insergédo de psicélogas (os) e assis-
tentes sociais na Educagao Bésica como condicdo para a garantia
do direito a educagao. Entretanto, consideramos que sua efetivagao
nao decorre automaticamente da promulgacao legal, mas se realiza
em um campo de disputas politicas, institucionais e conceituais
que exigem posicionamento, investimento publico e a consolidagao
de préticas profissionais coerentes com os fundamentos que sus-
tentam a prépria Lei.

Nesse cenario, defendemos que a formagéo continuada de
psicdlogas (os) assume centralidade ndo apenas como exigéncia
técnica, mas como eixo estratégico de defesa politica e normativa da
Lei n°13.935/2019 enquanto politica publica educacional.

A luz da Psicologia Histérico-Cultural, a formagao continuada
constitui-se como espaco privilegiado de desenvolvimento humano e
profissional, uma vez que a consciéncia e o psiquismo se constituem
na atividade socialmente mediada. A atuagdo do psicdlogo escolar,
inserida no cotidiano das instituicdes educativas, demanda a apro-
priagdo critica de conceitos como mediacao, atividade, fungdes
psicoldgicas superiores e desenvolvimento humano, possibilitando
a analise das condigbes objetivas que organizam o trabalho escolar
e que produzem desigualdades educacionais. Neste sentido, nossa
defesa estd em que, a auséncia de processos sistematicos de for-
macao continuada fragiliza a implementacgao da Lei, favorecendo a
reproducgao de praticas individualizantes e desarticuladas do projeto
de educagao publica que a legislagao, os documentos técnicos e as
normativas profissionais se propdem a fortalecer.



As resolucgoes, referéncias técnicas e orientagbes ético-
-politicas do Conselho Federal de Psicologia e do Conjunto CFESS-
CRESS convergem ao afirmar que a atuagado profissional no campo
da educacdo deve se orientar por praticas institucionais, coletivas,
intersetoriais e comprometidas com a defesa de direitos. Esses mar-
cos normativos reforgam que o trabalho de psicélogas(os) e assis-
tentes sociais na escola ndo se confunde com intervengdes clinicas
individualizadas, mas se insere no ambito das politicas publicas
educacionais, exigindo condigdes objetivas de trabalho e proces-
sos permanentes de formagdo. Assim, entendemos que a formagao
continuada ndo se apresenta como iniciativa individual ou opcional,
mas como responsabilidade institucional dos sistemas de ensino,
em consonancia com os principios éticos e politicos que regem o
exercicio profissional,

Nessa direcao, os saberes necessarios a a¢do do psicélogo
escolar na implementacado da Lei n° 13.935/2019 envolvem a articu-
lagdo entre fundamentos tedricos da Psicologia Histérico-Cultural,
conhecimento das politicas educacionais, compreensao critica do
processo de escolarizagdo e dominio das normativas profissionais
que orientam a atuagéo na educagéo. Esses saberes se constroem
na préatica social, no trabalho coletivo e em espacos institucionais
de formagdo continuada que possibilitem a reflexdo critica sobre
o fazer profissional e a transformacgdo das condi¢des concretas de
atuagdo nas escolas.

Por fim, defender a implementagédo da Lei n° 13.935/2019
implica afirmar, de forma explicita, a formagédo continuada como
dimensao estruturante de sua implementac¢éao e como exigéncia nor-
mativa, ética e politica. A consolidagao do didlogo entre a Psicologia
Escolar critica e a educagdo demanda agdes propositivas que asse-
gurem processos formativos permanentes, valorizagdo profissional
e condigbes dignas de trabalho, em consonéncia com as diretri-
zes do CFP e do CFESS.



O projeto de extensdo mencionado no item anterior integra
uma experiéncia inédita no estado do Parand no contexto de imple-
mentacdo da Lei n° 13.935/2019, ao constituir-se como espago de
formacao, acompanhamento e reflexao coletiva sobre a atuagao de
psicdlogas(os) e assistentes sociais na Educagao Bésica. Ainda que
atravessada por desafios estruturais e operacionais, essa experiéncia
evidencia que a efetivagao da Lei depende de iniciativas que susten-
tem a atuagao profissional para além da insercédo formal nos cargos.
Ao articular universidade, sistemas de ensino e profissionais em
exercicio, o projeto explicita a centralidade da formacgéo continuada
como mediagao fundamental entre o texto legal e a prética cotidiana
nas escolas, apontando para a necessidade de que tal dimensao seja
assumida como eixo estruturante da politica publica.

Coadunando com Facci (2021), ressaltamos que com a Lei
n° 13.935/2019, o psicélogo é convocado a ser um profissional das
politicas publicas. Isso exige o saber sobre o direito a educagdo e
a capacidade de articular a escola com a rede de protegdo social,
garantindo que a psicologia contribua para a emancipagao do sujeito.

Nesse horizonte, a Psicologia Escolar, fundamentada na
Psicologia Histérico-Cultural, reafirma-se como pratica mediadora
e politica, comprometida com a efetivagdo do direito a educagao
e com a construgdo de uma escola publica democratica e
socialmente referenciada.
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INTRODUCAQ

A desigualdade social e a pobreza configuram-se como
elementos estruturais da sociedade capitalista e se expressam de
maneira contundente no cotidiano das escolas publicas brasileiras.
Longe de se apresentarem como fenébmenos residuais ou circuns-
tanciais, tais expressbtes da “Questdo Social" atravessam a vida
escolar e condicionam, de forma objetiva e subjetiva, os processos
de ensino e aprendizagem. A instituicdo escolar, ao mesmo tempo
em gue se constitui como espago de acesso a direitos e possibili-
dades de emancipagdo, também participa da reprodugdo das desi-
gualdades sociais, sobretudo quando inserida em um contexto de
retracdo das politicas publicas e de avango do neoliberalismo (Lessa,
2013; Behring, 2018).

Nesse cenério, criangas e adolescentes oriundos da classe
trabalhadora vivenciam processos de escolarizagdo marcados por
precariedades materiais, simbdlicas e institucionais. As dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar tendem a ser interpretadas de
forma individualizante, deslocando do Estado a responsabilidade
pela garantia de direitos e atribuindo as familias e aos préprios estu-
dantes a culpa pelo fracasso escolar. Essa l6gica reforga préticas de
exclusao e contribui para a naturalizacdo da pobreza no interior das
instituicoes educativas (Patto, 1990).

Este capitulo tem como objetivo debater os impactos da
desigualdade e da pobreza na vida escolar, problematizando politi-
cas e praticas que contribuem para a precarizagéo da escola publica,
bem como apresentar possibilidades de enfrentamento a partir da
atuacgdo articulada da Psicologia Escolar e Educacional e do Servigo
Social na educacgéao basica. As reflexdes, aqui apresentadas, resultam
do minicurso "Desigualdade, pobreza: enfrentamento a precarizagao
da vida escolar" e fundamentam-se em uma perspectiva critica,
comprometida com a defesa da escola publica e dos direitos sociais.



"QUESTAO SOCIAL’, DESIGUALDADE
E POBREZA NO CAPITALISMO
CONTEMPORANEO

A desigualdade social e a pobreza constituem expressoées his-
tdricas e estruturais da “Questao Social” no capitalismo, ndo podendo
ser compreendidas como fendmenos episddicos, circunstanciais ou
derivados de falhas morais ou individuais. Conforme explicitado por
Netto (2001) e lamamoto (2007), a "Questdo Social” emerge das
contradi¢des inerentes ao modo de produgdo capitalista, particu-
larmente da relagéo capital-trabalho, expressando-se nas multiplas
formas de exploracéo, expropriagao e precarizagao da vida da classe
trabalhadora. A pobreza, nessa perspectiva, ndo representa um des-
vio do sistema, mas uma de suas condi¢des de funcionamento.

No contexto brasileiro, essas expressdes assumem novas
configuragdes, intensificadas pelo avanco do neoliberalismo en-
quanto racionalidade politica, econdmica e cultural a partir da déca-
da de 1990. A partir desse periodo, observou-se a consolidagdo de
um projeto societario que redefiniu o papel do Estado, deslocando-o
de garantidor de direitos sociais para gestor da pobreza. Conforme
analisam Behring e Boschetti (2011), o neoliberalismo promove a
retragdo das politicas sociais universais, substituindo-as por progra-
mas focalizados, condicionados e seletivos, orientados pela ldgica da
eficiéncia, do controle e da responsabilizagdo individual. Sob o argu-
mento de que o Estado teria demasiados gastos com as politicas so-
ciais e que, portanto, seria causa de grandes crises, essas agoes sdo
transferidas majoritariamente para a sociedade civil. Esse periodo foi
marcado por campanhas midiaticas pelas Reformas tendo o mer-
cado como beneficidrio, a exemplo das privatizagdes das estruturas
publicas. A austeridade estatal ocorreu de maneira antipopular, ime-
diatista e submissa (do Estado brasileiro aos mecanismos exteriores



de financiamento, como o FMI e BID) sob a justificativa de que a
reforma era necesséria e inevitavel, tendo como centro o ajuste fiscal.

A légica de austeridade fiscal que se iniciou no pais a partir
da década de 1990 “atropelou” aguele que minimamente se ges-
tou como Estado de Bem-Estar Social, proposto pela Constitui¢édo
Federal de 1988. A tendéncia, a partir dai, foi o desenvolvimento de
acOes focalizadas, minimalistas e seletivistas, que pouco impac-
taram a estrutura do capital no pais. (Behring e Bosquetti, 2011).
Dessa forma, o neoliberalismo delimita também qual serd a fungéo
do Estado, na perspectiva do atendimento ao interesse de classe:
Estado maximo, para a Economia, e Estado Minimo, para o Social.

Esse reordenamento do Estado implica profundas conse-
quéncias para as condigdes de vida da populagao trabalhadora. O
desemprego estrutural, a informalizagéo do trabalho, o rebaixamento
salarial e a fragilizagdo dos sistemas de prote¢éo social ampliam a
inseguranga material e subjetiva, produzindo e reproduzindo formas
renovadas de vulnerabilidade social. Chesnais (1996) denomina esse
processo de mundializagcdo da pobreza como consequéncia da crise
estrutural do capital. O autor destaca que a ampliagdo das desigual-
dades ndo se restringe aos paises periféricos, mas se expressa de
maneira transversal, ainda que de forma mais brutal nos contextos
marcados pela dependéncia econdmica e pela histérica concentra-
cao de renda, como é o caso do Brasil.

No plano ideoldgico, tais transformagdes sdo acompanhadas
por discursos que naturalizam a pobreza e deslocam suas causas
para o plano individual. A pobreza passa a ser explicada como resul-
tado de escolhas inadequadas, baixa escolarizagdo ou incapacidade
de adaptagao as exigéncias do mercado, ocultando as determina-
¢oes estruturais que a produzem. Esse processo de naturalizagao,
conforme aponta Martin-Bard (1998), constitui uma forma de alie-
nacao social, na medida em que impede a compreensao critica da
realidade e legitima a manutencao das desigualdades.



Chaui (2018) aponta que a ideologia burguesa se constitui
enquanto instrumento de dominagédo de uma classe sobre outra,
apontando 5 aspectos dessa dominagao: 1°) trata-se de um conjunto
de representagdes e normas que predeterminam e pré-formam o que
e 0 como se deve pensar, sentir, agir e querer, negando-os enquanto
novos e temporais acontecimentos; 2°) A generalizagao, para toda
a sociedade, de interesses especificos e particulares de uma classe,
como se fossem universais, que visa ocultar a prdpria origem des-
ses interesses — isto é, a existéncia da divisdo de classes sociais;
3°) na perspectiva de dominagéao de classe, a ideologia depende da
producdo de um imagindrio coletivo em que os individuos possam
se localizar e se identificar, legitimando, de maneira involuntéria, a
divisdo social. Ou seja, uma ideologia torna-se hegemdnica a medida
gue nao necessita se mostrar ou apontar signos visiveis para se dis-
seminar, mas se coloca espontaneamente como verdade igualmente
aceita; 4°) a realidade e a pratica social sdo apresentadas por meio
de uma légica coerente, obtida por meio da lacuna e da eternidade
gue mascaram a realidade: a ideologia fabrica teorias a respeito da
origem da sociedade e das suas diferencas sociais, mas nao aponta
sua origem real; 5°) a ideologia assume uma légica da dissimulagéao.
Dessa forma, os discursos nao tratam de falar de algo, mas de falar
sobre algo. "A distingado entre as duas formas de discurso (de e sobre)
pode permitir que se distinga algo que se tende a ndo diferenciar
muito: o conhecimento e o pensamento.’ (Chaui, 2018, p. 77). Para
a autora, ao falar sobre algo, ndo se atua na génese do tema, mas
discorre-se sobre ele, permanecendo no seu aparente. Isso camufla
o real sentido do termo. Falar de algo envolve compreender que, ao
tratar sobre determinado assunto, ndo se compreende como acabado
e determinado, mas em construcgéo. A ideologia burguesa apresenta,
como produto, a alienagdo, a qual produz uma “falsa consciéncia” da
prépria sociedade, mascarando a luta de classes. Isso aparece como
uma coisa, de maneira que os individuos se converteram em uma
parte, como algo natural e ndo histérico, “[...] como um fato bruto que
os domina, como uma ‘coisa’ onde vivem"” (Chaui, 1980, p. 30).



No campo da Psicologia, Silvia Lane (1984) alerta que uma
ciéncia psicoldgica desvinculada da realidade social concreta tende
a reproduzir ideologias dominantes, contribuindo para a culpabiliza-
¢ao dos sujeitos e para a despolitizagdo do sofrimento humano. Para
a autora, uma Psicologia comprometida com a realidade brasileira
deve partir da andlise das condigdes objetivas de vida da populagao,
compreendendo que subjetividade e sociedade se constituem de
forma dialética e indissociével.

Nesse sentido, compreender a pobreza e a desigualdade
como expressoes da "Questdo Social" implica reconhecer que seus
efeitos ndo se limitam a dimensdo material da existéncia, mas atra-
vessam 0s processos subjetivos, as relagdes sociais e as institui¢des.
A escola publica, enquanto politica social e espago privilegiado de
socializagdo, constitui-se como um dos principais territorios onde
essas contradi¢cdes se manifestam, exigindo analises e intervengdes
que ultrapassem leituras individualizantes e moralizantes.

A ESCOLA PUBLICA
E A PRECARIZAGAO DA VIDA ESCOLAR

A escola publica brasileira encontra-se inserida em um
contexto marcado por profundas desigualdades sociais, sendo coti-
dianamente atravessada pelas expressoes da "Questdo Social’ Em
territorios caracterizados pela pobreza, a instituigdo escolar depara-se
com demandas que extrapolam sua fungao pedagdgica, envolvendo
situagdes de inseguranga alimentar, precariedade habitacional, vio-
|éncia, discriminagdo, sofrimento psiquico e fragilidade das redes
de protecgéo social. Essas condigdes impactam diretamente os pro-
cessos de ensino e aprendizagem, configurando o que se denomina
precarizagao da vida escolar.



Entretanto, conforme analisado por Patto (1999), a forma
como a escola, historicamente, responde a essas desigualdades tem
sido marcada pela produgédo do fracasso escolar. Para a autora, o
fracasso ndo é um atributo do aluno, mas um produto institucional
e socialmente construido, resultante de préticas pedagdgicas exclu-
dentes, de curriculos descontextualizados e de uma organizagao
escolar que desconsidera as condigbes objetivas de vida dos estu-
dantes das camadas populares. A escola, ao invés de reconhecer
as determinagdes sociais do desempenho escolar, tende a atribuir o
insucesso a supostos déficits individuais, reforcando processos de
excluséo e estigmatizagao.

Essa légica é intensificada quando politicas sociais passam
a condicionar o acesso a beneficios a frequéncia e ao rendimento
escolar, como ocorre em programas de transferéncia de renda. Ao
estabelecer a escolarizagdo como requisito para o acesso a prote-
¢éo social, reforga-se a ideia de que a educagao, isoladamente, seria
capaz de romper o ciclo da pobreza. Conforme problematizado por
Ferreira (2019), essa perspectiva desloca para a escola e para os
sujeitos pobres a responsabilidade pela superacédo das desigualda-
des, esvaziando o debate sobre o papel do Estado na garantia de
direitos sociais universais.

Nesse contexto, dificuldades de aprendizagem, evaséo esco-
lar e comportamentos considerados inadequados passam a ser
interpretados como sinais de negligéncia familiar ou incapacidade
individual. As familias pobres séo, frequentemente, convocadas a
justificar sua condigcéo, enquanto professores e gestores escolares
se veem pressionados por indicadores de desempenho que des-
consideram as desigualdades estruturais. Tal processo aprofunda a
precarizagdo do trabalho docente e intensifica o sofrimento institu-
cional, produzindo um ambiente marcado pela culpabilizagéo e pelo
esvaziamento do sentido educativo.



Do ponto de vista subjetivo, a precarizagdo da vida esco-
lar produz efeitos profundos. Estudantes submetidos a situagdes
continuas de privagdo e discriminagdo desenvolvem estratégias de
adaptagao que, muitas vezes, envolvem a negagéo de sua condigdo
social ou a internalizagdo de discursos meritocraticos. Professores,
por sua vez, vivenciam a contradigao de reconhecer a desigualdade
enquanto enfrentam sua prdpria precarizagao enquanto trabalhado-
res assalariados. Esses movimentos revelam, conforme Martin-Baré
(1998), formas de sofrimento social que ndo podem ser compreendi-
das fora das condigdes histdricas e materiais que os produzem.

No contexto de pobreza e desigualdade, que compde con-
di¢coes-limite de vida e sobrevivéncia, em que a comunidade escolar
estd, normalmente, questiona-se a capacidade protetiva das familias,
“[..] sem trazer para o debate a fundamental presenca do Estado
como provedor de um sistema de garantia de direitos" (Berberian,
2015, p. 50). Dessa forma, corre-se o risco de identificar que as
dificuldades da aluna e do aluno, no contexto escolar, podem ser
frutos de uma negligéncia familiar (baixa frequéncia escolar, dificul-
dades na aprendizagem para questdes além das pedagdgicas, fome,
“sujeira’; entre outros) e ndo negligéncia do Estado, responsavel pela
garantia de direitos.

Freitas (2018) aborda que a realidade educacional, no Brasil,
€ impactada pela forma de condugéo das politicas sociais a partir
do neoliberalismo, em especial, depois de 2016, com caracteristicas
como: 1) plataformizagdo dos processos escolares; 2) avaliagdes,
testes e cumprimento de metas; 3) ndo valorizagao do corpo docente
e responsabilizagdes pelo fracasso escolar; 4) privatizagao e milita-
rizagdo das escolas; 5) aprovagdo de matrizes curriculares sem a
devida participacédo da sociedade (BNCC e NEM).

A insisténcia da reforma empresarial para que a escola
se restrinja a 'aprendizagem das disciplinas bdsicas’ é
uma demanda de longa data do status quo, assustado
com a possibilidade de que os processos de trabalho



inevitavelmente baseados em maior uso da tecnologia, ao
demandarem mais instrugdo, acabem por “educar demais
a mao de obra’; levando-a a niveis de conscientizagédo
maiores que mobilizem e coloquem em xeque o prdprio
status quo (Freitas, 2018, p. 83).

A intensificagcdo da medicalizagédo e da psicologizagado das
dificuldades escolares constitui outro elemento central desse cena-
rio. Problemas que tém origem em desigualdades estruturais passam
a ser tratados como transtornos individuais, deslocando o foco da
andlise institucional para intervengdes centradas no individuo. Facci
(2004) e Proenga (2018) alertam que tais praticas reforcam a ldgica
excludente da escola, ao invés de promover transformagdes nas con-
di¢des concretas de escolarizagao.

Diante disso, torna-se evidente que a escola publica, tal
como se encontra organizada, nao dispdoe de condi¢cdesxxx mate-
riais e institucionais para responder, isoladamente, as mudiltiplas
demandas que lhe sdo impostas. A precarizagdo da vida escolar
nao é resultado da ineficiéncia de profissionais ou da incapacidade
das familias, mas da insergéao da educacdo em um projeto societério
gue subordina os direitos sociais a légica do capital. Enfrentar essa
realidade exige a articulagao entre politicas publicas, investimento
estatal e a atuagéo critica de profissionais comprometidos com a
defesa da escola publica e com a transformagédo das condi¢des que
produzem o fracasso escolar.

A LEI N°13.935/2019 COMO MARCO
DO ENFRENTAMENTO INSTITUCIONAL
NA EDUCACAQ BASICA

A promulgacao da Lei n°13.935/2019 constitui um marco his-
térico no campo das politicas educacionais brasileiras, ao reconhecer



formalmente que os processos de escolarizagdo sdo atravessados
por determinantes sociais, econdmicos, culturais e subjetivos que
extrapolam o dominio estritamente pedagdgico. Ao tornar obrigatdria
a presenca de psicdlogos(as) e assistentes sociais nas redes publicas
de educagao bdsica, a legislacédo afirma a complexidade da realidade
escolar e a necessidade de respostas institucionais interdisciplinares
para o enfrentamento das desigualdades.

A aprovacéo da lei resulta de um processo de mobilizagdo
coletiva, protagonizado por entidades profissionais, grupos de tra-
balhos, movimentos sociais e pesquisadores comprometidos com
a defesa da escola publica hd pelo menos duas décadas. Trata-se,
portanto, de uma conquista politica que se insere no bojo das dispu-
tas em torno do sentido da educacdo enquanto direito social. Em um
contexto marcado pelo avanco do neoliberalismo e pelo desfinancia-
mento das politicas publicas, a Lei n° 13.935/2019 representa uma
inflexdo importante, ao tensionar a ldgica gerencialista que reduz
a escola a indicadores de desempenho e responsabiliza individuos
pelos efeitos das desigualdades estruturais.

Ao reconhecer a necessidade de psicologos(as) e assis-
tentes sociais na escola, a legislagdo rompe, ao menos em termos
normativos, com a concepgao de que os problemas vivenciados no
cotidiano escolar podem ser solucionados exclusivamente por meio
de ajustes didaticos ou metodoldgicos. Conforme destaca Ferreira
(2019), a escolarizagdo, quando desvinculada das condigdes mate-
riais de existéncia, tende a operar como mecanismo de reproducao
das desigualdades, reforcando processos de excluséo e culpabiliza-
¢éo das classes populares.

Nesse sentido, a Lei n° 13.935/2019 explicita que dificul-
dades de aprendizagem, evasdo escolar, conflitos institucionais e
sofrimento psiquico ndo podem ser compreendidos como questdes
individuais, mas como expressoes de uma realidade social marcada
pela pobreza, pela desigualdade e pela precarizagcdo do trabalho



e da vida. A presenca desses profissionais na escola amplia as possi-
bilidades de leitura da realidade, favorecendo intervencgdes que con-
siderem o territério, a histéria da comunidade escolar e as mdltiplas
determinagdes que incidem sobre os processos educativos.

Todavia, a efetivagao da lei enfrenta inUmeros desafios. Em
muitos municipios, observa-se resisténcia por parte de gestores que
operam sob uma ldgica tecnicista e economicista, reduzindo a atu-
acao desses profissionais a fungdes instrumentais ou emergenciais.
Além disso, o desfinanciamento das politicas sociais e a auséncia de
regulamentagdes locais comprometem a implementacgéo efetiva da
legislacdo. Assim, a Lei n° 13.935/2019 n&o deve ser compreendida
como ponto de chegada, mas como campo de disputa politica perma-
nente em defesa de uma educacéo publica socialmente referenciada.

CONTRIBUICOES DO SERVICO SOCIAL
NO ENFRENTAMENTO
DA PRECARIZACAQ DA VIDA ESCOLAR

Servigo Social, enquanto profissdo inserida na divisdo socio-
técnica do trabalho, possui uma trajetdria histérica profundamente
vinculada ao enfrentamento das expressdes da "Questdo Social’,
sendo tais expressdes seu objeto de trabalho. Fundamentado em um
projeto ético-politico critico, o Servigo Social compreende a pobreza,
a desigualdade e a exclusdo como produtos das contradi¢cdes do
capitalismo, recusando explicagdes moralizantes ou individualizan-
tes dos fendbmenos sociais (lamamoto, 2007; Netto, 2001).

Além disso, o Servigo Social possui, como bandeiras de luta
(dentre outras), a defesa da supremacia do atendimento as neces-
sidades sociais em todas as politicas sociais, sobre as exigéncias



do lucro e do mercado, e a defesa de uma educagao publica, gratuita,
laica, de qualidade e democratica em todos os niveis (CFESS, 2016).

No contexto educacional, a atuagdo do assistente social
assume centralidade ao possibilitar a mediagcdo entre a escola, as
familias, o territério e as demais politicas publicas. A escola publica,
especialmente em contextos de pobreza, torna-se espacgo privile-
giado de incidéncia das expressbes da “Questdo Social’;, exigindo
intervengdes que articulem protecéo social, garantia de direitos, for-
talecimento das redes de apoio e da gestdo democratica da escola.
Conforme evidenciado na dissertagdo de Trevisol (2025), a precari-
zagéao da vida n&o se limita a insuficiéncia de renda, mas envolve pro-
cessos mais amplos de desprotecao social e fragilizagdo dos vinculos
institucionais a partir da realidade em que os sujeitos estdo inseridos.

O assistente social, na escola, atua na analise das condicdes
objetivas de vida dos estudantes, no acompanhamento de familias,
na articulagdo com politicas de assisténcia social, saude e direitos
humanos, entre outras, bem como na problematizacédo de préaticas
escolares que culpabilizam individuos por problemas de origem
estrutural. Essa atuacao contribui para deslocar o foco das dificulda-
des escolares do plano individual para o plano institucional e social,
favorecendo a construgao de respostas coletivas e intersetoriais.

Além disso, o Servigo Social desempenha papel fundamental
no fortalecimento da gestdo democratica da escola. Ao incentivar a
participacéo da comunidade escolar em conselhos, féruns e espagos
coletivos de deciséo, o assistente social contribui para a construgdo
de uma escola mais democrética, aberta ao didlogo e a escuta das
demandas sociais. Essa perspectiva rompe com modelos autori-
térios e hierarquizados de gestédo escolar, reafirmando a educacéao
como direito social e espago de exercicio da cidadania.

Dessa maneira, a atuagdo da(o) assistente social nao esté
restrita somente ao atendimento individualizado de alunas e alunos.



Esta relacionado também a agdes junto a comunidade escolar, as e
aos profissionais da educagao, as redes que compdem as politicas
sociais, as instancias de controle social e movimentos sociais. “[...]
ou seja, agdes ndo sé de carater individual, mas também coletivo,
administrativo-organizacional, de investigagdo, de articulagdo, de
formagao e capacitagdo professional” (CFESS, 2012, p. 38).

Ao reconhecer os limites da escola enquanto politica isolada,
o Servigo Social reafirma que o enfrentamento da pobreza e da desi-
gualdade exige politicas sociais articuladas, financiamento publico
adequado e compromisso estatal com a universalizagédo de direitos.
A atuacdo do assistente social na educagéo, portanto, néo se res-
tringe ao atendimento de demandas imediatas, mas se insere em um
projeto mais amplo e coletivo de transformacéo social.

CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA
ESCOLAR E EDUCACIONAL

NO ENFRENTAMENTO

DAS DESIGUALDADES

A Psicologia Escolar e Educacional, especialmente quando
fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural, compreende o desen-
volvimento humano como processo social e historicamente determi-
nado. Nessa perspectiva, o psiguismo humano nédo é resultado de
disposi¢des naturais ou individuais, mas se constitui nas relacdes
sociais mediadas pela cultura, pelo trabalho e pela linguagem. Tal
compreensdo tem implicagdes diretas para a andlise das dificuldades
escolares e dos processos de exclusao vivenciados na escola publica.

Silvia Lane (1984) afirma que uma Psicologia comprometida
com a realidade brasileira deve assumir a "Questdo Social” como



eixo central de sua andlise, recusando modelos abstratos e univer-
salizantes que desconsideram as condi¢des concretas de vida da
populagdo. Para a autora, a Psicologia ndo pode se limitar a adap-
tacdo dos sujeitos as condigdes dadas, mas deve contribuir para a
compreensao critica da realidade e para a transformagao das rela-
¢Oes sociais que produzem sofrimento e exclusao.

Nesse sentido, a atuagao do(a) psicdlogo(a), na escola, deve
priorizar intervengdes institucionais, preventivas e coletivas, des-
locando o foco do individuo isolado para o conjunto das relagdes
que constituem o processo educativo. Facci (2004) destaca que a
Psicologia Escolar, ao se comprometer com uma perspectiva critica,
atua na problematizacdo das préticas pedagdgicas, na analise das
relagdes institucionais e na construgdo de estratégias que favoregam
o desenvolvimento das potencialidades humanas.

A critica @ medicalizagdo e a patologizagéo das dificuldades
escolares constitui um dos eixos centrais dessa atuagéo. Proenca
(2018) aponta que a transformacao de problemas sociais em diagnds-
ticos individuais reforga a exclusao escolar e obscurece as determina-
¢oes histéricas e materiais do fracasso escolar. A Psicologia Escolar
critica, ao contrario, busca compreender o sofrimento psiquico como
expressdo de condigbes sociais adversas, recusando intervengdes
que reforcem a culpabilizagdo dos estudantes e de suas familias.

O didlogo com Martin-Bard (1998) aprofunda essa compre-
ensdo ao situar a Psicologia no contexto das lutas sociais da América
Latina. Para o autor, uma Psicologia comprometida com a libertagéo
dos povos latino-americanos deve partir do sofrimento produzido
pela opressao e pela desigualdade, reconhecendo o carater politico
da prética psicoldgica. No contexto escolar, isso implica assumir a
defesa da educagao publica como espaco de resisténcia e de produ-
¢ao de consciéncia critica.

Assim, a Psicologia Escolar e Educacional, ao lado do
Servigo Social, reafirma seu compromisso ético-politico com a classe



trabalhadora, contribuindo para o enfrentamento da precarizagdo da
vida escolar e para a construcdo de préaticas educativas orientadas
pela emancipagédo humana.

ATUACAO INTERDISCIPLINAR: ,
PSICOLOGIA E SERVIGO SOCIAL NA ESCOLA PUBLICA

A atuagdo interdisciplinar entre Psicologia e Servigo Social, na
educacéao basica, constitui uma estratégia fundamental para o enfren-
tamento das desigualdades e da precarizagado da vida escolar. A arti-
culagdo entre essas areas possibilita a construgao de leituras amplia-
das da realidade escolar, integrando dimensdes objetivas e subjetivas
dos processos educativos e superando abordagens fragmentadas.

Mais do que apoio técnico, a presenga desses profissio-
nais, na escola, conforme previsto na Lei n° 13.935/2019, deve ser
compreendida como parte constitutiva da politica educacional.
Psicélogos(as) e assistentes sociais atuam conjuntamente na defesa
de direitos, na articulagdo com a rede de protegao social e na pro-
mogao de praticas institucionais democraticas. Essa atuagao rompe
com modelos assistencialistas e reafirma a escola como espago de
formacdo humana integral e sob uma perspectiva emancipatdria.

A interdisciplinaridade, nesse sentido, ndo se reduz a soma
de saberes, mas implica a construgdo coletiva de interven¢des com-
prometidas com a transformacédo das condigdes que produzem o
fracasso escolar e o sofrimento institucional. Trata-se de uma pratica
que exige formacao critica, clareza ético-politica e compromisso com
a defesa da escola publica enquanto direito social.

Para a efetiva presenca dessas duas categorias profissionais
na Educacao, é necessario avangar nos debates a nivel municipal,
estadual e federal, em relagdo aos recursos e aportes financeiros,



especialmente, no que tange os recursos do Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB).

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender a precarizagao da vida escolar exige reconhe-
cer que a escola publica ndo se encontra isolada das determinagdes
sociais mais amplas, mas profundamente imbricada nas contradi-
¢Oes do capitalismo contemporaneo. A pobreza e a desigualdade,
enquanto expressoes da “Questao Social’, ndo apenas atravessam o
cotidiano escolar, mas configuram as condig¢des objetivas e subjeti-
vas nas quais se dao os processos de escolarizagdo. Assim, dificulda-
des de aprendizagem, evaséo escolar e sofrimento institucional nao
podem ser tratados como desvios individuais, mas como produtos
histdricos e sociais.

A responsabilizagdo da escola, das familias e dos estudantes
pobres pelo chamado fracasso escolar cumpre uma fungéo ideold-
gica central, ao ocultar o papel do Estado e das politicas econémicas
na produgdo das desigualdades. Conforme evidenciado por Patto
(1999), a escola tende a operar como insténcia de legitimacédo das
desigualdades sociais quando nao problematiza suas proprias prati-
cas e condi¢oes de funcionamento. Esse movimento reforga proces-
sos de exclusdo e naturaliza a pobreza, esvaziando o carater politico
da educacéo enquanto direito social.

Nesse cendrio, a atuagéo da Psicologia Escolar e do Servigo
Social, conforme prevista na Lei n° 13.935/2019, assume relevancia
estratégica. Ao reconhecer que os processos educativos sédo atra-
vessados por determinantes sociais, a legislagao afirma a necessi-
dade de intervencgdes institucionais e interdisciplinares que superem
leituras individualizantes. Psicélogos(as) e assistentes sociais, ao



atuarem de forma articulada, contribuem para a construgao de leitu-
ras ampliadas da realidade escolar, fortalecendo praticas orientadas
pela defesa de direitos e pela transformagédo das condigdes que pro-
duzem o fracasso escolar.

A Psicologia, quando comprometida com a realidade brasi-
leira e latino-americana, conforme defendem Lane (1984) e Martin-
Bard (1998), ndo se limita a adaptagdo dos sujeitos as condigdes
dadas, mas se orienta pela critica as estruturas que produzem sofri-
mento e exclusdo. O Servigo Social, por sua vez, ao operar a partir
de um projeto ético-politico critico, reafirma que o enfrentamento da
pobreza e da desigualdade exige politicas publicas universais, finan-
ciamento estatal e participagao social.

Dessa forma, o enfrentamento da precarizagéo da vida escolar
nao se reduz a intervengdes pontuais, mas demanda a consolidacdo
de um projeto educacional comprometido com a formagdo humana
integral. A presencga de equipes multiprofissionais na escola publica
constitui condicdo fundamental para que a educagéo se afirme como
direito social e como espaco de resisténcia as l6gicas excludentes do
capital. Trata-se, portanto, de um campo de disputa politica perma-
nente, no qual Psicologia e Servigo Social ocupam lugar estratégico
na defesa da escola publica, democratica e socialmente referenciada.
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INTRODUCAQ

Apresenta-se o desenvolvimento de agcdes de um Laboratdrio
de Psicologia Escolar e Educacional pela perspectiva histérico-
-cultural para que possamos contribuir com a discussao da érea,
oportunizando a reflexdo de sua insercdo na Educacdo Basica
do estado do Parana.

Nesse sentido, o Laboratério de Psicologia Escolar e
Educacional da universidade (LAPEE-UEL) tem se articulado em
dois eixos estruturantes para o desenvolvimento de suas agdes
desdobrados tanto em projetos de extensdo como de pesquisa. O
primeiro eixo refere-se a formagao de professores(as) da Educagdo
Infantil e do primeiro ciclo com o intuito de articular agdes com as
comunidades escolares na regido de Londrina e adjacentes e, em
conjunto com as secretarias de educagao, a formagdo continuada
em vista da educagdo ambiental e da educagéo étnico-racial por
meio de processos pedagdgicos lidicos com contacao de histdrias e
desenvolvimento de jogos, brincadeiras e brinquedos com materiais
reciclaveis. O segundo eixo, por sua vez, trata da atuagao profissional
de psicélogos(as) que trabalham diretamente na Educagao, tanto na
modalidade de formagdo continuada em vista da Lei n° 13.935/2019
(Brasil, 2019), juntamente com Assistentes Sociais na Rede Estadual
de Educacédo do Parand, e outro projeto que se debruga sobre as
Politicas Publicas de Educagado Bésica no estado a respeito da inser-
¢ao do(a) profissional em um cenério macroestrutural.

Assim, a existéncia do LAPEE-UEL se constitui como um
dispositivo critico para enfrentar praticas patologizantes, fortalecer
leituras sdcio-histéricas do desenvolvimento e formar profissionais
capazes de atuar de maneira transformadora nas instituigdes de
ensino. A vista disso, os docentes do Departamento de Psicologia
Social e Institucional (PSI) da Universidade Estadual de Londrina
(UEL) tiveram a iniciativa de formalizar o laboratério enquanto



um ambiente académico para a defesa de uma psicologia escolar
critica, situada na realidade escolar paranaense e comprometida
com o papel social do psicélogo escolar e com as implicagdes deste
no ambiente institucional.

No tocante a historicidade do LAPEE-UEL e de seus obje-
tivos como mecanismo institucional de formacao, inicialmente as
acdes produzidas j& eram realizadas de forma menos integrada
antes de sua formalizacdo. Essa iniciativa surgiu como um local de
articulacdo de ensino, pesquisa e extensdo com os professores do
departamento, bem como contando com docentes de outros cursos
(Educacgao, Literatura e Servigco Social) para colaborarem com o apri-
moramento da criticidade educacional e formativa.

Assim, a seguir sera apresentada a importancia do tripé do
Ensino Superior com vistas na formagao inicial e continuada para a area
e na sequéncia a discusséo de dois eixos de atuagdo do LAPEE-UEL.

POR UMA PSICOLOGIA ESCOLAR AMPLA:
D0S PROJETOS VINCULADOS

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo cons-
titui um dos pilares estruturantes da universidade plblica brasileira
e estd prevista constitucionalmente como principio organizador da
educacao superior. Conforme aponta Dias (2009), embora esse prin-
cipio esteja amplamente difundido na legislagdo e nos documentos
oficiais, sua efetivagdo concreta ainda representa um desafio coti-
diano nas instituigcbes universitarias, exigindo mudangas pedagdgi-
cas, curriculares e institucionais profundas.

No &mbito do ensino, a articulagdo com a pesquisa e a exten-
sdo possibilita uma formacédo que ultrapassa a mera transmissao



de contelidos, o que no caso do LAPEE-UEL, possibilita que estu-
dantes de graduacdo e pds-graduagao desenvolvam discussoes e
debates a partir da discussao, apresentacado e contato direto com as
demandas dos projetos. Outrossim, todos(as) os(as) professores(a)
envolvidos/as do departamento no LAPEE-UEL estdo em discipli-
nas que tratam da Educacao, tanto no curso de Psicologia quanto
de licenciaturas. Segundo Dias (2009), quando ensino, pesquisa e
extensdo se encontram integrados, produzem mudangas significati-
vas nos processos de ensino e aprendizagem, favorecendo uma for-
macao profissional fundamentada na relacao dialética entre teoria e
prética. Assim, por meio da drea da Psicologia Escolar, o LAPEE-UEL
situa os fendbmenos educacionais em contextos histéricos, sociais e
institucionais mais amplos.

A pesquisa ocupa papel central na formacao discente, espe-
cialmente por se constituir como principio educativo. Conforme des-
tacam Assis e Bonifacio (2012), ndo se pode conceber a universidade
sem a produgao de conhecimento, pois € por meio da pesquisa que o
estudante desenvolve postura critica, reflexiva e investigativa. Para as
autoras, a pesquisa rompe com um ensino meramente reprodutivo e
contribui para a formagao de profissionais capazes de problematizar
a realidade educacional e construir praticas contextualizadas.

Nesse sentido, Dias (2009, p. 40) afirma que “a pesquisa e a
extensdo, em interagdo com o ensino, possibilitam operacionalizar a
relagdo entre teoria e préatica, a democratizagao do saber académico
e o retorno desse saber a universidade, testado e reelaborado” Essa
perspectiva é particularmente relevante para a Psicologia Escolar,
uma vez que o conhecimento produzido precisa dialogar continu-
amente com as demandas concretas das instituicdes educacionais.

A extensdo universitaria, por sua vez, configura-se como
espaco privilegiado de interlocucdo entre universidade e sociedade.
Assis e Bonifacio (2012) ressaltam que a extensao possibilita ao dis-
cente vivenciar o fazer profissional em contextos reais, favorecendo



o contato direto com a comunidade e com os desafios sociais e
educacionais existentes. Trata-se, portanto, de um eixo formativo
que contribui para uma formagao ética, socialmente comprometida e
sensivel as desigualdades presentes no campo educacional.

De acordo com Dias (2009), a extensdo ndo deve ser com-
preendida como atividade acessdria ou assistencialista, mas como
parte constitutiva do curriculo e da formagédo académica. A autora
destaca que a integragdo das acdes extensionistas as disciplinas e
aos projetos de pesquisa fortalece a formagao integral do estudante e
amplia o alcance social do conhecimento produzido na universidade.

A articulagao entre ensino, pesquisa e extensao potencializa
a formagdo discente ao possibilitar experiéncias formativas mais
complexas. Conforme afirmam Assis e Bonifacio (2012), a formagao
universitaria sé se completa quando o estudante tem acesso aos
trés eixos de forma integrada, pois é essa articulagdo que garante
o desenvolvimento profissional, cientifico e humano. No campo da
Psicologia Escolar, essa integracdo favorece a construcdo de pra-
ticas profissionais comprometidas com a transformagao das reali-
dades educacionais. Nesse sentido, os projetos possibilitam uma
experiéncia in loco das queixas escolares, bem como a oportunidade
de colaborar com a mediagao escolar de forma concreta e contextu-
alizada, em outras palavras, superando a centralidade da educagao
em um Uunico foco (ou patologia), conforme historicamente fez parte
do cendrio da Psicologia Escolar (Dias; Patias; Abaid, 2024; Martins;
Facci, 2016; Santos Barbosa; Duarte, 2024).

Além disso, a triade ensino-pesquisa-extensdo contribui para
o fortalecimento da Psicologia Escolar enquanto campo de conheci-
mento e de atuagéo. Dias (2009) argumenta que a universidade deve
assumir o compromisso de produzir conhecimentos socialmente
relevantes e devolvé-los & sociedade por meio de praticas formati-
vas e interventivas. Assim, a Psicologia Escolar se consolida como
drea capaz de responder criticamente as demandas educacionais



contemporaneas. Como destaca Facci (2015), tomando como base
a psicologia histérico-cultural, essa mediagdo do profissional da
educagao pode disponibilizar um ambiente favorével a compreensao
de que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ndo
ocorre de forma espontinea, mas depende de condi¢cdes concretas
de ensino intencionalmente organizado.

Por fim, pode-se afirmar que a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo constitui um projeto ético-politico de
formacado. Conforme destacam Assis e Bonifacio (2012), formar
profissionais criticos implica articular produgéo cientifica, ensino
qualificado e intervencgéo social. Na Psicologia Escolar, esse projeto
se traduz na formacgéo de psicélogos capazes de compreender a
complexidade das instituicoes educacionais, produzir conhecimento
comprometido com a realidade social e atuar de forma ética, critica
e transformadora. Da mesma forma, encontra-se como comum da
prética psicolégica o Assessoramento, composto por uma série de
contribui¢des a diversas areas do ambiente escolar visando o melhor
fluxo do processo pedagdgico, bem como outra responsabilidade do
psicélogo escolar estd na orientagédo parental, na medida em que ha
a receptividade para tal, consegue disponibilizar aos pais e responsa-
veis ferramentas para uma melhor compreensao do periodo de vida
destes dos estudantes a luz do desenvolvimento humano, da psico-
logia com criangas e adolescentes, permitindo assim um convivio
intra e interfamiliar mais harmonico (Costa; Souza; Roncaglio, 2021).

Por sua vez, a vista da relevancia da triade extensdo-ensino-
-pesquisa, tomando como objetivo fundante do Laboratério apoiar
o ensino de graduagao e de pds-graduagao do curso de Psicologia,
cabe a sequéncia deste trabalho a explanacédo dos projetos vincula-
dos ao Laboratério, explorando seus escopos e publico-alvo em dois
eixos de atuagdo. Do ponto de vista tedrico-metodolégico, esse tipo
de laboratério também se beneficia da contribuicéo histérico-cultural
sobre a andlise das condig¢des de ensino. Como indica Cruces (2017,



p.28),"[..] aformacao nessa area [Psicologia Escolar] ndo é priorizada
na grade curricular dos cursos, ela é geralmente desvinculada de
nossa realidade sociocultural [...]"

PRIMEIRO EIXO - FORMAGAQ DOCENTE

1. EDUCAGAQ AMBIENTAL NA INFANCIA

A existéncia do projeto "Formagédo Docente em Educacédo
Ambiental na Infancia: praticas pedagdgicas ludicas a luz da BNCC’,
coordenado pela Profa. Dra. Valéria Queiroz Furtado, decorre de um
conjunto de fatores que atravessam tanto o cendrio educacional
quanto as demandas sociais contemporaneas. As legislagdes que
orientam a Educagdo Ambiental no Brasil — entre elas a Politica
Nacional de Educacédo Ambiental (EA), o Decreto n° 4.281/2002
(Brasil, 2002), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil e a Lei n° 14.926/2024 (Brasil, 2024a) — determinam que a
EA seja desenvolvida de maneira continua, permanente e integrada
a todos os niveis de ensino, incluindo a etapa da Educagéo Infantil.
Entretanto, apesar do avango legal, a prética cotidiana revela um
distanciamento entre o que é previsto pelas politicas publicas e a
formacado continuada das docentes responsaveis por implementar
tais principios. Constata-se que a maioria das professoras apre-
senta fragilidades na articulagé@o entre teoria, ludicidade e praticas
sustentdveis, além de dificuldades com recursos digitais e pouca
aproximagdo com metodologias que integrem sustentabilidade e
desenvolvimento infantil.

Nesse contexto, torna-se evidente a importancia de uma
acgao sistematica de formagéo continuada que promova o contato dos
docentes com fundamentos atualizados, experiéncias pedagdgicas



significativas e estratégias de insercdo da EA no cotidiano da
Educacao Infantil. A proposta, portanto, nasce do compromisso ético
e politico do Laboratério de Psicologia Escolar e Educacional da
UEL (LAPEE-UEL) em atuar na formacao de profissionais que lidam
diretamente com a primeira infancia, contribuindo para municipios
com baixos indicadores educacionais e ampliando o alcance social
da universidade publica.

O projeto estabelece como objetivo geral qualificar as praticas
de professoras da Educacao Infantil a partir de uma formacéao conti-
nuada em Educagdo Ambiental (EA) fundamentada na ludicidade e
na BNCC. De forma articulada a esse propdsito maior, a atuagao da
acao extensionista oferece subsidios tedricos atualizados acerca da
EA critica e do desenvolvimento infantil; promove a criagdo e o uso
de materiais reciclaveis como recursos didaticos; incentiva vivéncias
sensoriais e lUdicas que fortalegam vinculos afetivos com a natureza;
e acompanha a aplicacdo das propostas em sala de aula, fomentando
processos reflexivos sobre o préprio fazer pedagdgico. Entendido
dessa forma, o projeto néo se limita a transmissao de informacdes:
propde-se a construir condigdes para que a EA fosse apropriada
pelas professoras como eixo integrador de sua préatica docente, for-
talecendo tanto sua dimenséao politica quanto pedagdgica.

A metodologia utilizada estrutura-se em etapas complemen-
tares, que permitem integrar diagndstico, formagao tedrica, oficinas
praticas e acompanhamento das atividades em sala. No tocante a
acgao, o processo tem inicio com a aplicagé@o de formularios diagnds-
ticos enviados as docentes inscritas nos municipios atendidos, o que
possibilitou mapear suas experiéncias prévias, suas dificuldades e suas
necessidades. Os dados coletados em aplicagdes anteriores revela-
ram uma predominancia de praticas espontaneas de EA, mas pouco
sistematizadas; um uso amplo, embora pouco intencional, de mate-
riais reciclaveis; e expressivas dificuldades relacionadas ao dominio
de tecnologias digitais, sobretudo entre docentes com maior tempo



de atuagao. Esses achados orientaram o desenho do curso formativo,
tornando-o sensivel as particularidades dos diferentes contextos.

Dessa forma, foram organizados cursos de formacdo em
formato remoto, sistematizado em mddulos disponibilizados sema-
nalmente via Google Classroom. Cada mddulo continha videos
explicativos, textos selecionados, leituras comentadas e atividades
reflexivas que abordam desde fundamentos da Educagao Ambiental
critica até aspectos do desenvolvimento infantil e da ludicidade. O
projeto discute a relevancia de a formacgao articular conhecimentos
tedricos e desafios préticos, permitindo que os docentes revisem
concepgdes, reorganizem sua pratica e compreendam como a EA
pode se inserir na Educacao Infantil de maneira coerente e continua.

Concluida a etapa de formacdo remota, foi estruturado
quando possivel, uma formagao presencial, durante a qual a equipe
do LAPEE visitava os municipios participantes e conduzia oficinas
gue apresentavam jogos, brinquedos e recursos pedagdgicos con-
feccionados com materiais recicldveis. Essas oficinas constituiram
um momento de maior integracé@o entre universidade e escola, pois
possibilitam que as docentes experimentem as propostas, discutam
suas potencialidades e identifiguem maneiras de adapta-las as rea-
lidades locais. O protagonismo das docentes é incentivado durante
todas as atividades, buscando fortalecer a dimenséao pratica e cria-
tiva do trabalho pedagdgico.

Por fim, apds a etapa presencial, as professoras sdo orien-
tadas a aplicar atividades sustentdveis em suas salas de aula, com
criangas de diferentes faixas etérias. Assim, foi solicitado que docu-
mentassem essas experiéncias em portfélios, nos quais descrevem
a turma, os materiais utilizados, o desenvolvimento da atividade, a
participagdo das criangas e os resultados obtidos, além de incluir
registros fotograficos/audiovisuais e uma autoavaliagdo reflexiva.
O conjunto desses portfélios oferece ao projeto um panorama rico
e detalhado sobre a forma como os docentes se apropriam da



formacao e a traduzem em praticas inovadoras. Vivéncias como con-
tacOes de histdrias com materiais reciclados, propostas sensoriais
com elementos naturais, experiéncias de pintura com terra e dindmi-
cas de coleta seletiva mostram que as professoras sdo capazes de
implementar praticas criativas, acessiveis e alinhadas ao desenvolvi-
mento infantil sustentavel.

A avaliagdo final da dltima interagdo do projeto combinou
analise das atividades tedricas, participagdo nos médulos, observa-
cOes feitas nas oficinas e reflexdo sobre os portfélios. Os altos indi-
ces de envolvimento — com mais de 93% de participagdo e 84%
de aprovagdo — evidenciaram o impacto positivo da formagao. Mais
do que numeros, os resultados demonstraram que as professoras
puderam ressignificar sua compreensao a respeito da Educagdo
Ambiental, passando a inseri-la ndo como conteldo isolado, mas
como prética cotidiana, sensivel e integrada ao brincar, ao cuidado e
as relagdes com a natureza.

Conclui-se, portanto, que o projeto de extensao estabeleceu
uma experiéncia significativa para a formagdo em Psicologia Escolar,
formacao docente e praticas pedagdgicas sustentaveis. Ao integrar o
diagnéstico, a formagao, as oficinas e os acompanhamentos, a agdo
extensionista contribuiu para fortalecer a autonomia pedagdgica dos
docentes, ampliar seu repertério metodoldgico e promover a cons-
trugdo de ambientes escolares mais sensiveis a infancia e ao meio
ambiente. Os resultados demonstram que a formagéo docente con-
tinuada, quando orientada por principios criticos e fundamentada
em praticas concretas e acessiveis, constitui uma via potente para
transformar o cotidiano das escolas, especialmente em municipios
COm menor acesso a recursos formativos. Assim, o projeto reafirma o
compromisso da universidade publica com a promocéo da educagéao
de qualidade, com a democratizagdo do conhecimento e com a for-
macao de sujeitos — criangas e docentes — capazes de estabelecer
relagdes mais éticas, responséveis e afetivas com o mundo natural.



2. EDUCACAQ ETNICO-RACIAL NA INFANCIA

O projeto de extensao "O protagonismo das professoras da
infancia e as relagdes étnico-raciais: proposigoes Itdicas a partir de
jogos, brinquedos, brincadeiras e hora do conto’, coordenado pelo
Prof. Dr. Jefferson Olivatto da Silva, também se configura como uma
acao de formacéo continuada, voltada para professoras da Educagao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com forte énfase
na articulacdo entre relagdes étnico-raciais e ludicidade. A proposta,
vigente entre os anos de 2022 e 2026, surgiu de uma demanda
social urgente em vista da tardia aplicacdo da Lei n° 10.639/03
(Brasil, 2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008)- sobre Histdéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena: compreender como praticas pedagdgi-
cas podem contribuir para o enfrentamento do racismo na cultura
escolar, articulando saberes académicos e saberes tradicionais para
promover bem-estar e justica social. Referente a importancia da
acao, apesar da legislacdo sobre educagéao étnico-racial ultrapassar
duas décadas, ainda ha lacunas na formacao inicial e continuada das
professoras, especialmente em relagdo ao uso de histdrias infantis,
critérios de selecdo de materiais e praticas afirmativas e antirracistas.
Assim, o projeto justifica-se pela necessidade de atualizar o reperté-
rio pedagdgico dessas docentes, fortalecendo sua atuagado diante da
urgéncia por praticas educativas que valorizem as culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas.

Com o objetivo de fortalecer a relagdo entre universidade e
sociedade, o projeto buscou implementar e avaliar uma formagao
continuada inovadora que integrasse a educagao ambiental e edu-
cagao das relagdes étnico-raciais como dimensdes indissociaveis
da sustentabilidade. Entre seus propdsitos ancora-se a identificagao
de concepgdes racistas - principalmente na escolha de histérias e
atividades afirmativas - e dificuldades das professoras sobre tais
temas, o debate sobre barreiras presentes em sua formacéo acadé-
mica, o incentivo ao uso de préticas ludicas (como histdrias, jogos



e brincadeiras), a discussdo sobre saberes tradicionais relacionados
a dgua, plantas medicinais e tecnologias ancestrais, e a promocao de
préticas afirmativas e anti racistas no cotidiano das escolas.

A iniciativa também visava formar bolsistas em termos de
negritude e indigeneidade, ampliar a participagao de estudantes de
graduacdo e pés-graduacao, promover feiras itinerantes com um
evento integrador, mapear dados étnico-raciais das redes municipais
e consolidar a participagdo das Secretarias de Educagéo na forma-
cdo. Desse modo, o projeto em parceria com municipios construiu
uma rede colaborativa que envolve universidades, escolas, comuni-
dades tradicionais de terreiro e instituigoes externas, reafirmando os
principios extensionistas da UEL e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentédvel (ODS) da Agenda 2030.

A metodologia adotada destaca-se pela amplitude e pela
articulacdo entre pesquisa, ensino e extensdo. Estruturado como
uma pesquisa-acgao quali-quantitativa, o projeto utiliza a metodologia
das Constelagdes de Aprendizagem (Silva, 2024) em vista da impor-
tdncia do pertencimento étnico-racial na trajetdria escolar, organiza
a formagao em quatro mdédulos de 25 horas cada, combinando ati-
vidades sincronas e assincronas, préaticas pedagdgicas e visitas téc-
nicas de acompanhamento nas unidades escolares dos municipios
participantes. Inicialmente, eram aplicados formularios diagndsticos
para levantamento de dados sobre formacédo docente, conhecimen-
tos sobre relagdes étnico-raciais, legislagdo, BNCC e préticas ludi-
cas. A andlise quali-quanti constatava testes pareados e testes de
McNemar e o uso de Andlise de Conteldo para interpretar portfélios
digitais produzidos pelas docentes, baseando-se nas categorias
sustentabilidade, pertencimento étnico-racial, diversidade e praticas
afirmativas. Os médulos tematicos trataram de mitos e cosmogonias
africanas e indigenas, reinos e heroinas desses povos, valores civi-
lizatérios ligados ao Bem-Viver e ao Ubuntu, e protagonismos femi-
ninos na histdria recente. Cada mdédulo exigia que as professoras
produzissem planos de intervengdo e desenvolvessem atividades



em sala, documentadas em portfélio digital com fotos, videos, regis-
tros e andlises reflexivas. Paralelamente, estudantes bolsistas e nao
bolsistas, tanto da graduagao (Psicologia, Pedagogia, Artes Visuais e
Historia) e pds-graduagdo em Psicologia participaram da produgéo
de materiais pedagdgicos, desde jogos e brinquedos sustentdveis,
sugestdes de atividades até visitas técnicas, acompanhamento
remoto das professoras e participagdo em eventos.

Além desse projeto, o Prof. Dr. Jefferson Olivatto da Silva, tam-
bém coordena um projeto de pesquisa, “Mediagdes entre complexo
cultural junguiano e filosofia Ubuntu no entendimento das narrativas
para criangas’, que se articula com o projeto de extensao e visa explo-
rar e discutir a importancia de histdrias e provérbios africanos como
historicidade do desenvolvimento humano afro-diaspérico, enquanto
um mecanismo de formagao de aprendizagens sociais que podem
ser utilizados para a formacgdo de professores(as) da Educacgao
Infantil. Vale ressaltar que o projeto procura dialogar com matrizes da
psicologia neojunguiana e das recentes discussdes de Inteligéncia
Artificial para entender as media¢des psicossociais possiveis a dis-
posicdo de praticas pedagdgicas antirracistas e afirmativas.

Ressalta-se que as narrativas para criangas demonstram
ser um campo fértil para compreender as aprendizagens sociais
africanas e afro-brasileiras. Com efeito, a realizagdo de um estudo
exploratério de um corpus de narrativas para criangas mediando
a filosofia ubuntu e o complexo cultural neojunguiano. Na mesma
linha do projeto de extenséo, essa pesquisa procura trazer reflexdes
afrocéntricas que contribuam com o estudo da educagédo para as
relagdes étnico-raciais, considerando a contribuigcdo da psicologia
como mediadora decolonial de praticas pedagdgicas. Além disso,
destaca-se que o levantamento serd por meio de diferentes linguas e
utilizando-se, principalmente de buscadores de Inteligéncia Artificial,
que possibilitardo fomentar o debate sobre vieses e tendéncias das
BigTechs quanto ao uso de descritores racistas.



Em sintese, os projetos ampliam significativamente o reper-
tério das docentes participantes e promovem praticas pedagdgicas
afirmativas, antirracistas e ambientais, fortalecendo uma Educagao
Infantil comprometida com o enfrentamento do racismo e com a
preservacdo da vida. Seu carater interdisciplinar e interinstitucio-
nal, aliado a integragdo entre saberes ancestrais, préticas lidicas e
formacao docente critica, demonstra a relevancia do LAPEE como
espaco formador e articulador de projetos de alto impacto social. A
iniciativa contribui tanto para a qualificagdo da educagdo na regido
quanto para a formacdo académica de estudantes envolvidos, ao
mesmo tempo em que fortalece politicas publicas locais e incentiva
o didlogo entre universidade, escolas e comunidades tradicionais.

Esse Primeiro Eixo, por meio de seus bolsistas e ndo-bolsistas,
tem conseguido divulgar suas informagoes por via digital nas midias
sociais e também pelo site institucional - sites.uel.br/lapee.

SEGUNDO EIXO - ATUAGRO
PROFISSIONAL NA EDUCAGAO BASICA

1. ATUACAO DE PSICOLOGOS ESCOLARES
E EDUCACIONAIS NO ESTADO DO PARANA

Enquanto os projetos extensionistas anteriormente descri-
tos representam formas de intervencéo direta no cotidiano esco-
lar, o projeto agora apresentado, intitulado “Atuagdo de Psicdlogos
Escolares e Educacionais no Estado do Parana: Concepgdes,
Desafios e Inovagdes nas Politicas Publicas de Educagéo Bésica’,
coordenado pela Profa. Dra. Patricia Vaz de Lessa (2025), se constitui
como um projeto de pesquisa que visa investigar e compreender



0 cendrio macroestrutural em que tais préaticas e o préprio Psicélogo
Escolar e Educacional se inserem a nivel estadual. Tal proposta,
vigente desde o final de 2023 e com término previsto para o final
de 2026, articula-se a pesquisa matricial "Atuacdo de Psicdlogos
Escolares e Educacionais na América Latina’, de autoria da Profa.
Dra. Marilene Proenga Rebello de Souza (Bolsista de Produtividade
CNPq) e da qual diversos trabalhos foram derivados. Ao integrar-se a
esse esforco coletivo e internacional, o projeto com seu escopo redu-
zido e focal, busca langar um olhar aprofundado sobre a realidade
paranaense, tomando por objeto de estudo a atuagdo concreta dos
Psicologos Escolares e Educacionais na Educagao Bésica do estado.

A relevancia dessa investigagdo torna-se ainda mais pre-
mente diante da promulgacéo da Lei n° 13.935/2019 (Brasil, 2019), ja
citada ao longo do presente texto, cuja aprovagao representou uma
conquista histérica, contudo, sua materializagdo impde desafios com-
plexos e tem encontrado diversas barreiras em sua concretizagao,
recentemente apontadas e balizadas pelo Documento de Subsidios
para a Implementacéo da Lei n°13.935/2019 (Brasil, 2024b). Em con-
sonéncia com as orientagdes de tal documento, o presente projeto
de pesquisa assume que, além de garantir a presenca fisica do psi-
célogo na escola, é imperativo analisar de que forma essa insercao
estd ocorrendo e se as equipes multiprofissionais (compostas pelo
psicologo e assistente social em parceria com demais profissio-
nais da escola) estdo de fato, contribuindo para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Nesse sentido, o objetivo geral desse projeto é compreender
e analisar a atuagdo desses profissionais no Parand, investigando
suas concepgoes, os desafios enfrentados no cotidiano e as inova-
¢Oes propostas para o enfrentamento dos diferentes desafios encon-
trados diariamente nas escolas, desde a evaséo e o fracasso escolar
as questdes ligadas ao bullying e a violéncia nas escolas. Busca-se
entender se as praticas adotadas por esses profissionais favorecem
a qualidade do cotidiano da escola e se dialogam com os direitos



de aprendizagem e desenvolvimento assegurados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Para tanto, parte-se do
pressuposto de que uma pratica ética e eficaz do Psicélogo Escolar
e Educacional deve ser articulada ao Projeto Politico Pedagégico
(PPP) da escola, superando o modelo clinico em favor de uma atua-
¢ao ampla e multifocal, que potencialize as competéncias gerais nao
s6 dos estudantes, como dos demais profissionais e da comunidade
que fazem parte daquele ambiente de interagdes.

Para tanto, o projeto de pesquisa se debruga sobre objetivos
especificos que buscam mapear a realidade do estado em multiplas
dimensdes. Inicialmente, busca-se identificar as principais referén-
cias tedricas que embasam a atuacdo dos profissionais nas redes
publicas de ensino, bem como conhecer os percursos histéricos e
sociais que possibilitaram sua insercdo em tais locais. Compreender
a base epistemoldgica dos psicélogos atuantes na Educagéao publica
paranaenses é crucial para entender se as préticas vigentes dialogam
com uma perspectiva critica e consoante com as diretrizes previstas
na BNCC e demais documentos regulamentadores e orientadores
ou se mantém o foco na patologizacédo dos estudantes. Além disso, o
projeto assume um compromisso ético-politico ao investigar como os
psicélogos da Educagéo Bésica tém apresentado praticas de enfren-
tamento a questdes urgentes e estruturais da sociedade brasileira.

O projeto analisa especificamente como a categoria lida com
o racismo estrutural, as questdes de género, a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, as diversas formas de violéncia e os desafios impos-
tos pelas redes sociais e pela salide mental no ambiente escolar.
Ao colocar esses temas em pauta, reafirma-se que a Psicologia
Escolar e Educacional ndo pode se furtar ao debate sobre direitos
humanos e desigualdades sociais. Por fim, o projeto visa identificar
e fortalecer redes de e entre Psicdlogos Escolares e Educacionais e
pesquisadores no Parana. A intencéo é que os dados produzidos ndo
sirvam apenas para diagndstico académico, mas que fomentem arti-
culagdes e ampliem agdes conjuntas, potencializando a capacidade



da categoria de intervir nas politicas publicas e transformar a reali-
dade educacional do estado. Seu aspecto interinstitucional e a visdo
macro da realidade educacional paranaense demonstram a rele-
vancia do LAPEE, enquanto espaco para o debate critico, gerador
de reflexdes e divulgador de informagdes necessdrias e relevantes
para a criagao de politicas publicas. Assim, o projeto se consolida
enquanto mecanismo capaz de promover a expansdo da psicolo-
gia nas escolas paranaenses, sob o valor da critica, da inovagédo e
do compromisso social.

2, FURMACI\U CONTINUADA MULTIPROFISSIONAL
DE PSICOLOGOS E ASSISTENTES SOCAIS NA REDE
ESTADUAL DE EDUCACAO DO PARANA

O projeto “Formagédo Continuada Multiprofissional de
Psicologos e Assistentes Sociais na Rede Estadual de Educagao do
Parand’; coordenado pela Profa. Dra. Ana Cristina Paes Leme Giffoni
Cilido Torres, que integra extensdo e pesquisa, nasce no ano de
2025 diante de um diagnéstico preocupante: o cendrio de profundas
desigualdades educacionais, agravadas drasticamente pelo contexto
pds-pandémico no Brasil. Os indices de evasao escolar, retencao e
defasagem idade-série experimentados pelos governos estaduais e
municipais revelam que a crise na Educagéo néo é apenas pedagd-
gica, mas atravessada por fatores psicossociais e econdmicos. Isso
posto, diferentes instancias de atuagédo tém sido desafiadas a imple-
mentar respostas frente a tais desafios, transcendendo os moldes
tradicionais da Educacao, defasados diante de todas as mudancas
econdmicas, culturais e sociais ocorridas principalmente nas ultimas
duas décadas. Para tanto, uma das respostas possiveis e necesséa-
rias para transformar tal realidade educacional é a compreensao
das demandas relativas aos processos educacionais, abrangendo
0s aspectos psicossociais, econdmicos e educacionais, objetivando
acdes que garantam as condi¢des de permanéncia dos estudantes



no ambiente escolar e 0 aumento dos indicadores da qualidade edu-
cacional e do bem-estar da comunidade escolar em tal ambiente.

Assim, é nesse contexto que se insere o presente projeto
integrado de pesquisa e extensao, abrangendo todos os Ndcleos
Regionais de Educagao (NREs) do Parang, locais em que se prevé,
de acordo com as legislagdes em vigor, a atuacédo de psicdlogos e
assistentes sociais na rede publica de Educagéo Basica fundamen-
tado na premissa de que a transformagéo da realidade descrita exige
a compreensdo profunda dos processos educacionais em seus
aspectos psicossociais, econémicos e culturais. O objetivo central
€ duplo, ofertar uma formacao continuada para psicologos e assis-
tentes sociais que compdem as equipes multiprofissionais vincula-
das aos NREs, ao passo que também é feita a sistematizagdo do
trabalho a ser realizado por tais equipes, a partir do mapeamento
das demandas das diferentes escolas da rede publica estadual de
Educacdo. Ou seja, o projeto atua ndo apenas para promover a
insercao dos profissionais na rede, mas também de garantir que tal
insercao e sua atuacdo estejam alinhadas com os documentos nor-
mativos e as necessidades reais enfrentadas pelas escolas publicas
da rede estadual de ensino.

Metodologicamente, o projeto estrutura-se em 6 eixos de
acao, complementares entre si e que buscam articular tanto o tripé
ensino-pesquisa-extensdo, quanto e especialmente, a teoria a pra-
tica cotidiana. O primeiro eixo se refere a formagao continuada dos
psicdlogos e assistentes sociais que atuam junto as equipes multi-
profissionais de cada NRE. As atividades do segundo eixo voltam-se
ao mapeamento e as orientagdes necessarias para o envolvimento
da rede intersetorial de protegéo social basica nos territérios onde
estdo localizadas as escolas estaduais. J& o eixo trés representa
uma atuagdo mais direta com as escolas a partir de orientagdes
técnicas, fornecidas através de atividades remotas e/ou presen-
ciais, sobre questdes ligadas as demandas apresentadas pelas
escolas. O quarto eixo representa um passo substancial do projeto:



a sistematizacdo permanente das experiéncias desenvolvidas pelas
equipes multiprofissionais nos NREs, possibilitando uma produgao
duradoura e continua de conhecimento, bem como, a elaboragao
de cartilhas e diretrizes atuais da pratica profissional, promovendo
uma melhora das intervencoes realizadas. Por fim, tudo culmina
no quinto eixo: a disseminagao das atividades realizadas, levanta-
mentos feitos e conhecimentos produzidos em diferentes eventos,
fazendo com que os saberes produzidos sejam acessados também
pela comunidade académica. Além de tais eixos, o projeto se pauta,
para avaliar a sua eficacia e o publico atingido, em indicadores ela-
borados especificamente para mensurar a eficacia das agdes forma-
tivas e, especialmente, o impacto real na adequagéao do trabalho as
demandas das escolas.

Em resumo, o projeto e, consequentemente o espago ocupado
pelo mesmo no LAPEE-UEL, se configura como um espaco inter-
disciplinar e multiprofissional, que possibilita e promove o didlogo
e 0 aprimoramento continuado de profissionais de areas diferentes,
psicologia e assisténcia social, mas convergentes no que diz respeito
a atuacdo junto as equipes multiprofissionais e os NREs. Isso viabi-
liza a melhora da atuagéo de tais profissionais, munindo-os com um
arcabougo tedrico mais rico para embasar uma prética em contato
com a realidade de fato, atingindo, em Ultima instancia, uma melhora
na rede estadual de educagéo, tanto na qualidade do que € ofertado
quanto no bem-estar daqueles que compdem o ambiente escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso desenvolvido ao longo desse trabalho eviden-
ciou que a Psicologi a Escolar e Educacional, no contexto brasileiro,
constitui-se como um campo historicamente tensionado por dispu-
tas tedricas, metodoldgicas e politicas. A histéria da &rea de inicio



com préticas individualizantes, de cunho clinico e psicométrico, ainda
se apresenta nas unidades escolares em contato com o LAPEE-UEL
como ponto central de muitas queixas escolares, sem que se perceba
a implicagdo das Politicas Publicas na reproducdo de um cenério
preocupante e exaustivo de cobrancas administrativas. Reconhecer
esse histdrico ndo significa apenas revisitar o passado, mas compre-
ender as bases sobre as quais ainda se estruturam muitas expectati-
vas dirigidas ao psicdlogo escolar na contemporaneidade.

A literatura analisada demonstra que as contribui¢des da psi-
cologia histérico-cultural foram e continuam sendo centrais para a
construgdo de uma Psicologia Escolar critica e socialmente compro-
metida. Ao deslocar o foco do individuo isolado para as condigdes
concretas de ensino, para a mediagdo pedagdgica e para as relagdes
institucionais, essa perspectiva tedrica oferece fundamentos sélidos
para a superacao de leituras naturalizantes e biologizantes das difi-
culdades escolares. Compreender o desenvolvimento humano como
um processo mediado, histérico e socialmente determinado implica
reconhecer que a escola ndo é um espago neutro, mas atravessado
por contradigdes, desigualdades e disputas que impactam dire-
tamente os processos de aprendizagem e de subjetivacdo. Nesse
sentido, a atuagéo do psicdlogo escolar passa a ser concebida como
intervencdo institucional, coletiva e formativa, e ndo como agado
remediativa ou curativa restrita a casos individuais.

A discussao sobre o papel do psicélogo escolar reforgou a
necessidade de uma atuagdo ampla, interdisciplinar e eticamente
comprometida. Ficou evidente que limitar a funcédo desse profissio-
nal ao diagndstico e ao encaminhamento representa ndo apenas
um empobrecimento de sua pratica, mas também um obstéaculo a
construcdo de escolas mais democraticas e inclusivas. O psicélogo
escolar, ao atuar junto a gestdo, ao corpo docente, aos estudantes,
as familias e aos demais trabalhadores da escola, contribui para
a problematizacdo das praticas pedagdgicas, para a andlise cri-
tica das relagdes institucionais e para a construgao de estratégias



queampliemas possibilidades de desenvolvimento humano. Essa atu-
acgao exige uma formagao sélida, clareza tedrica e compromisso poli-
tico com a transformagéao das condigdes objetivas da escolarizagao.

Nesse contexto, a criacdo e a consolidagdo do LAPEE-UEL
emergem como resposta concreta aos desafios historicamente pos-
tos a area. O laboratdrio se configura como um espacgo estratégico
de articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, possibilitando a
formacao de psicdlogos escolares alinhados a uma perspectiva ndo
individualizante e socialmente referenciada. Ao oferecer condigdes
para a observagao critica da realidade escolar, para a producgédo de
conhecimento cientifico e para a intervengao em contextos educa-
tivos reais, o LAPEE -UEL contribui para romper com préticas ime-
diatistas e descontextualizadas, favorecendo a construgdo de ag¢des
fundamentadas teoricamente e sensiveis as demandas sociais.

Conforme apresentado, os projetos vinculados ao LAPEE-
UEL evidenciam, de forma concreta, o potencial transformador da
articulagao entre universidade, instituicdes publicas de Educagao e
unidades escolares no Primeiro Eixo. As agbes de formacéo conti-
nuada docente, tanto no campo da Educagdo Ambiental quanto das
relacdes étnico-raciais, demonstram que praticas pedagdgicas criti-
cas, ludicas e contextualizadas sdo capazes de produzir mudangas
significativas no cotidiano escolar. Ao valorizar o protagonismo das
professoras, os saberes tradicionais, a ludicidade e a reflexdo sobre
a prética, esses projetos reafirmam a importancia de formagdes que
nado se limitem a transmissdo de conteldos, mas que promovam
processos de ressignificagdo do fazer pedagdgico. Além disso, evi-
denciam o papel da Psicologia Escolar na mediagcdo de processos
formativos que dialogam com questdes estruturais da sociedade bra-
sileira, como a sustentabilidade, o racismo e as desigualdades sociais.

Complementarmente, o Segundo Eixo reforca a importancia
de projetos de pesquisa sobre a atuacado de psicélogos escolares e
educacionais no Estado do Parand amplia essa reflexdo ao situar



as praticas profissionais em um contexto macroestrutural, marcado
por politicas publicas, legislagdes recentes e desafios institucionais.
A andlise das concepgoes, dos desafios e das inovagdes presentes
na atuacado desses profissionais revela que a implementagao da Lei
n°13.935/2019 (Brasil, 2019), embora represente um avango histdrico,
demanda vigilancia critica, formagao continuada e fortalecimento de
redes profissionais. A presenca do psicélogo na escola, por si s6,
nado garante préticas emancipatorias. Nesse sentido, é necessério
que sua atuagdo esteja alinhada aos projetos pedagdgicos coletivos,
aos principios de direitos humanos e a uma compreensdo ampliada
do processo educativo.

Por fim, o conjunto das experiéncias apresentadas reafirma
gue a Psicologia Escolar e Educacional, quando orientada por fun-
damentos criticos e materializada em projetos institucionais consis-
tentes, possui grande potencial para contribuir com a transformacéo
das realidades educacionais. O LAPEE-UEL, ao articular a formagao
académica, a producao cientifica e a intervengao social, exemplifica
como a universidade publica pode assumir seu compromisso ético-
-politico com a democratizagédo do conhecimento e com a promogao
de uma educagdo comprometida com o desenvolvimento humano
em sua totalidade. Assim, esse trabalho evidencia que fortalecer
espacos como o LAPEE-UEL além de um mecanismo institucional
de formagao, € uma demanda histdrica para a consolidagdo de uma
Psicologia Escolar capaz de enfrentar préticas descontextualizadas e
dialogar com as demandas contemporaneas e atuar de forma critica,
coletiva e socialmente comprometida nas instituigbes de ensino.
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INTRODUCAQ

Este capitulo apresenta o trabalho de quatro pesquisas de
Iniciacdo Cientifica (IC) desenvolvidas por estudantes do curso de
Psicologia da Universidade Estadual de Londrina (UEL), durante os
anos de 2024 e 2025. Esses estudos contemplam o levantamento e
analise bibliogréfico de producdes cientificas a respeito da atuagao
do psicdlogo diante de temas que atravessam o contexto escolar:
fracasso escolar, queixas escolares, enfrentamento ao racismo, ao
bullying, a violéncia escolar, questdes de género, participacdo nas
redes sociais, promogao da inclusdo da pessoa com deficiéncia na
escola, saide mental da comunidade escolar e a atuagdo do psicéd-
logo escolar propriamente dita.

As referidas Iniciagdes Cientificas estdo vinculadas ao pro-
jeto de pesquisa “Atuacdo de psicélogos escolares e educacionais
no estado do Parana: concepgdes, desafios e inovagdes nas politicas
publicas de Educacdo Basica’, coordenado pela Profa. Dra Patricia
Vaz de Lessa, do curso de Psicologia da Universidade Estadual de
Londrina. Este projeto encontra-se em andamento e tem como pro-
pdsito compreender e analisar a atuagao de psicdlogos na Educacao
Bésica, com recorte ao estado do Parana.

Em consonéncia com os principios do projeto matricial!, as
pesquisas de IC buscam investigar o que as produgdes cientificas,
publicadas no periodo de 2010 a 2023, revelam a respeito da atua-
cao de psicélogos na Educagdo Bésica no estado do Parana. Assim,
essas pesquisas buscam ampliar o conhecimento sobre essa area
de atuagao, a fim de contribuir para o enfrentamento do fracasso
escolar e para a melhoria da qualidade social da escola, especial-
mente, apds a promulgagao da Lei n° 13.935/2019.

1 Pesquisa matricial: "Atuacdo De Psicdlogos Escolares E Educacionais Na América Latina:
Concepgdes, Desafios E Inovagdes Nas Politicas Plblicas De Educagéo Basica, sob coordenagéo
geral da Profa. Dra. Marilene Proenga Rebello de Souza, Universidade de S&o Paulo’ apoio CNPQ.



A referida lei, aprovada em dezembro de 2019, fomenta
a obrigatoriedade da oferta de servigos de Psicologia e Servigo
Social na Educagédo Basica do sistema publico de educagéo brasi-
leiro. Ainda, essa legislagao sinaliza a importancia da integracdo de
equipes multiprofissionais para o aprimoramento do processo de
ensino-aprendizagem, além de orientar a consideragao pelo Projeto
Politico-Pedagdgico no desenvolvimento desses servigos (Brasil,
2019). Assim, com o avango da institucionalizagédo da profissao de
psicdlogos(as) escolares através da Lei n°13.935/2019, interessa-nos
conhecer e analisar como tem se dado a atuacéo do psicélogo(a)
escolar no contexto paranaense.

A presenca da psicologia nas escolas teve inicio com a regu-
lamentagao da profissdo, em 1962, com influéncia do modelo médico
e de uma visdo tecnicista, psicométrica e classificatéria, sendo uma
ferramenta para a reproducao de ideologias dominantes. Com isso,
o trabalho do psicélogo consistia no atendimento individual dos alu-
nos com queixas, tendo o objetivo de ajusta-lo as normas da institui-
cao (Marinho-Aradjo, 2010). Naquele momento, a utilizagao de testes
para a classificacdo dos alunos era expressiva, 0 que demonstrava
uma manutengao de idedrios meritocraticos, utilizando as diferencas
entre os sujeitos para justificar a distingdo de seus desempenhos
escolares (Piotto, 2020).

A partir dos anos de 1980, o debate se amplia para uma visédo
critica dos fendbmenos e essa perspectiva auxilia o repensar da pro-
fissdo, questionando os modelos individualizantes e culpabilizantes
dos sujeitos utilizados até aquele momento (Paula; Vargas, 2023).
Essa perspectiva critica surge evidenciada em produgdes cientificas
guestionando os modelos vigentes, sendo Patto (1984, 1999) a autora
que inicia esse movimento. A partir de suas contribuigdes, outros
pesquisadores passaram a desenvolver investigagdes e produgdes
tedricas alinhadas a uma abordagem critica das dificuldades no
processo de escolarizagdo: Tanamachi e Meira (2003), Souza (2000,
2002), Facci (2007, 2009), Machado (2000), Machado e Souza (1997),



Meira (1997), Moysés e Collares (1996), Souza (2007), Lessa (2024),
Barroco (2007), Facci, Eidt, Tuleski (2006), entre outros autores.

Neste capitulo, apresentamos as produgoes cientificas numa
perspectiva critica de atuagdo em diversos temas que atraves-
sam o contexto escolar.

METODOLOGIA

O presente capitulo abrange os dados de quatro pesquisas de
Iniciacdo Cientifica (IC) produzidas durante os anos de 2024 e 2025
por estudantes do curso de Psicologia da Universidade Estadual de
Londrina. Estes trabalhos tratam-se de revisdes e andlises bibliogra-
ficas sobre a atuagéo do psicélogo frente a tdpicos que envolvem
o contexto escolar, como o fracasso escolar, queixas escolares, o
enfrentamento ao racismo, as questdes de género, a participagao
nas redes sociais, o enfrentamento ao bullying, a violéncia esco-
lar, a promogao da inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola,
a saude mental da comunidade escolar e a atuagado do psicélogo
escolar propriamente dita.

Para a pesquisa das produgdes cientificas do Estado do
Parand que se enquadram nesses temas, foram delimitados sete
bancos de dados com acesso aberto, sendo eles: SciElo, Lilacs,
Redalyc, Pepsic, BVS-Psi, Web of Science e PsyclInfo.

O periodo das publicagdes selecionadas foi 2010 a 2023,
com excegoes para a pesquisa sobre saide mental que se restrin-
giu para as produgdes de 2013 a 2024. Nas pesquisas referentes ao
indexador Redalyc também foi necessdrio diminuir o critério do ano
de publicagbes para o periodo de cinco anos (2019 a 2023), devido
ao tempo reduzido e a alta quantidade de resultados encontrados.
Ainda, por esse mesmo motivo, na IC cujos temas eram bullying,



assédio, inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e violéncia
escolar, as bases PsycInfo e Web of Science foram desconsideradas.

Os temas mencionados constituiram a base para a selecéo
dos descritores utilizados em cada banco de dados, portanto, foram
realizadas combinagdes diversas com os termos, conforme demons-
trado na tabela abaixo (Quadro 1). Ainda, evidencia-se que a esco-
lha de determinados filtros e mudangas nos termos-chaves foram
necessarias, por causa da individualidade de cada indexador.

Quadro 1- Lista de descritores utilizados em cada tema pesquisado

Descritores utilizados por tema

Assédio Psicologia escolar Enfrentamentoao | Psicologia escolar
Psicologia educacional bullying Psicologia educacional
Parand ** Parand **
Atuagdo do Psicdlogo * Atuagéo do psiclogo *
Assédio Bullying

Violéncia escolar | Psicologia escolar Participacdonas | Psicologia escolar
Psicologia educacional redes socias Psicologia educacional
Parand ** Atuacdo do Psicdlogo *
Atuagdo do Psicdlogo * Redes sociais
Violéncia escolar

Enfrentamentoao | Psicologia escolar Questdes de género | Psicologia escolar

racismo Psicologia educacional Psicologia educacional
Racismo Genero

Fracassoescolar | Psicologia escolar Queixas escolares | Psicologia escolar
Psicologia educacional Psicologia educacional
Fracasso escolar (ueixas escolares




Satide mental Psicologia escolar Inclusdo de Psicologia escolar
o . ss0as com o .
Psicologia educacional P A Psicologia educacional
deficiéncia
Salide mental Inclusdo escolar
Professores Atuacdo do Psicdlogo *
Alunos Deficiéncia
Estudantes Parand **
Atuacdodo Psicologia escolar Obs. o descritor "Parand" foi adicionado a todos 0s
psicdlogo o , temas na base de dados Redalyc, devido a quantidade
Psicologia educacional . .
exorbitante de artigos encontrados;
Atuagdo do psicdlogo * somente no indexador Redalyc;
** exceto no banco de dados da Scielo.

Fonte: elaborada pelas autoras.

Considerando que o trabalho tem como foco as produgdes
do estado do Parandg, delimitou-se critérios para relacionar os resul-
tados ao estado em questédo, a saber: a) os autores do artigo estdo
associados a uma universidade e/ou instituicdo paranaense; b) a
revista de publicagdo é paranaense, e/ou c) o contelido da pesquisa
envolve dados ou participantes do Parana.

Além desses critérios, a selecdo das producoes restringiu-se
a estudos relacionados a Educagéo Bésica. No caso da pesquisa que
abordou os temas bullying, assédio, inclusdo da pessoa com defici-
éncia e violéncia escolar, adotou-se como critério de exclusao os arti-
gos que tratavam de investigagdes realizadas na Rede Estadual de
Ensino, contemplando apenas a Educacao Infantil, os anos iniciais
do Ensino Fundamental e a Educacdo Bésica Modalidade Especial.

Posteriormente, foram aplicados novos critérios, respeitando
o0s objetivos de cada Iniciagdo Cientifica, com o intuito de realizar
uma segunda apuracao dos artigos, considerando a inviabilidade de
realizar a andlise qualitativa de todos os resultados devido ao prazo



para o término da IC. Os critérios de exclusdo, comum as quatro
pesquisas, determinaram que fossem descartados os artigos que:
(a) ndo abordassem os temas de interesse e (b) ndo tratassem de
praticas realizadas no estado do Parana.

Portanto, a construgao dos fichamentos e a andlise dos con-
telidos descritos nos artigos pautou-se nas produgdes selecionadas
dessa segunda fase das iniciagdes cientificas. Assim, essa etapa teve
como principal objetivo investigar as referéncias tedricas que emba-
sam a elaboracdo do artigo e as praticas dos profissionais diante dos
assuntos que cada pesquisa abrange.

E vélido ressaltar que, apesar da segunda fase abranger a
andlise qualitativa das produgdes selecionadas, este capitulo busca
apresentar os dados e analises referentes a parte quantitativa dos
resultados encontrados, principalmente daqueles compartilhados
entre as quatro pesquisas, a fim de associd-los ao cendrio atual da atu-
acao do psicélogo escolar no estado do Parana - fornecido a partir do
projeto de pesquisa ao qual estas iniciagdes cientificas se vinculam.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As quatro pesquisas de Iniciacdo Cientifica contemplam o
estudo quantitativo e qualitativo em relagdo aos dados encontra-
dos a partir da revisdo bibliografica. No entanto, o presente capitulo
propde-se a apresentar, principalmente, a discussado dos elementos
quantitativos provenientes desse trabalho.

No que concerne a primeira fase da pesquisa, a revisédo de
literatura inicial resultou em 201 artigos que atenderam aos temas
das quatro pesquisas e aos critérios utilizados para embasar a inves-
tigacdo. E interessante pontuar que essa quantidade indica o valor
apos a exclusdo de resultados repetidos, assim, um artigo pode ter



aparecido em mais de um banco de dados e com o uso de mais
de um descritor, mas optou-se por enquadra-los na ordem em que
foram sendo pesquisados. Vale mencionar também que, do total de
201 artigos, ndo foram descartadas as produgdes repetidas entre as
quatro pesquisas, de modo que um mesmo artigo pode estar asso-
ciado a mais de um tema.

Quanto a andlise do ndmero de produgdes por temética
(Gréfico 1), verifica-se que, entre os 201 artigos, os textos sobre a
salde mental tiveram uma expressividade maior, compondo 31,3%
do total (63 artigos), seguidos pela temdtica da inclusdo da pessoa
com deficiéncia, que representou 20,4% (41 artigos). E dois temas -
género e fracasso escolar - ocuparam a terceira maior quantidade de
resultados, com 23 textos (11,4%) cada. Os assuntos que originaram
uma quantidade reduzida de resultados foram assédio (0,5%), redes
sociais (3%) e atuagao do psicélogo (3,5%).

Grafico 1- Nimero de artigos encontrados em cada tematica (12 fase)

Fonte: elaborado pelas autoras.



Em vista da proposta de estudar os conteldos dos artigos
para compreender a atuacdo do psicélogo no contexto paranaense
e do reduzido tempo para o término da pesquisa, a aplicagao de
novos critérios, descritos na metodologia, reduziu essa quantidade
inicial (201 artigos) para 53 artigos. A partir desse novo conjunto,
realizou-se novamente a analise do niimero de artigos por temética
(Gréfico 2). Assim, a pesquisa com descritores associados a inclusdo
de pessoas com deficiéncia passou a liderar os resultados, com um
total de 13 textos (24,5%), seguido pela tematica de salde mental,
com 12 artigos (22,6%). O terceiro assunto com valores de resul-
tado expressivos foi o fracasso escolar, representando 10 produgdes
selecionadas (18,9%).

Nessa segunda etapa, ndo houve textos sobre assédio que
englobava os critérios determinados e quatro tematicas tiveram a
representacdo de apenas 1 texto (1,9%), sendo eles: redes sociais,
atuacdo do psicdlogo, violéncia escolar e bullying.

Grafico 2 - Nimero de artigos selecionados em cada tematica (22 fase)

Fonte: elaborado pelas autoras.



Como mencionado, as quatro pesquisas originam-se do pro-
jeto intitulado "Atuacédo de Psicélogas/os Escolares e Educacionais
no Estado do Parana: Concepgodes, Desafios e Inovagdes nas Politicas
Pudblicas de Educagéao Basica’, na Universidade Estadual de Londrina,
do qual as cinco autoras fazem parte. Nesse sentido, o trabalho aqui
apresentado e o projeto ndo podem ser dissociados. E, portanto,
importante demonstrar como os resultados obtidos pelas ICs se rela-
cionam com a realidade paranaense atual, especialmente no que se
refere a atuacdo dos psicélogos na rede publica de Educagéo Basica.

A partir da realizagdo do projeto de pesquisa mencionado,
foram obtidas informagdes sobre como € o trabalho destes profis-
sionais em diversas localidades do estado, através do envio de ques-
tiondrios e anélise de diversos temas dentro desta atuagao. Nesse
sentido, foram analisadas 145 respostas e ao relacionar a quantidade
de producgdes cientificas obtidas aqui com a prética de psicdélogos
escolares nas secretarias municipais e estaduais de educacdo do
Paran4, foi possivel perceber pontos positivos, assim como algumas
inconsisténcias, em relagdo a presenca de embasamento tedrico
adequado ao contexto paranaense.

No projeto mencionado, foi analisado quais temas estéo pre-
sentes em agdes e intervengdes profissionais, 0s quais sdo, quase
em sua totalidade, iguais ou similares aos analisados pela pesquisa
aqui descrita, sendo eles: (a) enfrentamento a violéncia escolar;
(b) enfrentamento ao fracasso escolar; (c) enfrentamento ao precon-
ceito e discriminagao étnico-racial; (d) enfrentamento ao preconceito e
discriminagao étnico-cultural indigena; (e) enfrentamento a medicaliza-
cao e patologizagao; (f) género e sexualidade; (g) inclusao de pessoas
com deficiéncia; (h) saude mental; (i) educagdo midiatica e (j) arte. A
partir disso, um dado proporcionado por este é quais sdo os temas
mais presentes na realidade dos psicdlogos atuantes nas secretarias
municipais ou estaduais, em conjunto com as equipes multiprofissio-
nais e/ou comunidade escolar.



Com esse dado, o envio dos questionéarios pelo projeto de
pesquisa demonstrou que o tema mais trabalhado pelos responden-
tes é a salide mental, com 121 respostas; seguido de enfrentamento a
violéncia escolar, com 101, e inclusdo de pessoas com deficiéncia, com
92. Ao comparar com os resultados das ICs (Gréfico 2), nota-se que os
temas mais encontrados nas produgdes cientificas foram inclusédo de
pessoas com deficiéncia, salde mental e enfrentamento ao fracasso
escolar, respectivamente. Desse modo, a maior discrepancia obser-
vada é que o tema de violéncia escolar ndo se encontra entre os mais
publicados, no contexto paranaense, apesar de estar entre os mais tra-
balhados pelos psicélogos atuantes. Pelo contrario, a violéncia escolar
€ um dos menos encontrados, estando presente em somente 1 artigo.

De acordo com a Nota Técnica do Conselho Federal de
Psicologia, intitulada “A psicologia na prevencao e enfrentamento a
violéncia nas escolas” (2023, p. 10), a(o) psicéloga(o) deve integrar os
“conhecimentos tedricos e métodos especificos para acolhimento,
orientagéo e integracao” (p.10). Ao relacionar a recomendagéo do CFP
com os resultados obtidos na referida IC, é possivel identificar que
a quantidade de publicagdes é minima, apesar de ser a queixa mais
presente na realidade da educagéao béasica do Parana. Diante desses
dados, consideramos fundamental fomentar mais pesquisas, publi-
cagoes e referenciais tedricos que embasam a atuagdo sobre o tema.

Outro aspecto interessante de ser observado pelos resulta-
dos do projeto € que a quantidade de profissionais que atuam com
género/sexualidade e enfrentamento ao preconceito e discriminagao
étnico-racial, na pratica, sdo muito similares (59 e 65 respostas, res-
pectivamente), mas hd uma discrepancia entre o nimero de artigos
em cada tema. Enquanto o tema de questoes de género obteve 7
artigos, sendo o quarto tema mais expressivo, o enfrentamento ao
racismo obteve somente 2. Isso pode demonstrar uma escassez
explicita no segundo, visto que os profissionais trabalham e realizam
intervengdes, mas nao tém acesso a embasamento tedrico ou pra-
tico adequado ao contexto do Parana.



Ao atuar sob o tema do enfrentamento ao racismo, o psico-
logo escolar deve contribuir para a luta antirracista, com debates
para a valorizagdo da cultura africana, afrobrasileira e indigena, o
que também contribui para a implementagao das Leis n°10.639/03 e
n° 11.645/11, que inclui o ensino da histéria afro-brasileira no curriculo
oficial da rede publica de ensino (Brasil, 2003, 2008, 2024). Nesse
sentido, apesar da atuagdo ser consideravel, ainda é pouco pesqui-
sada, quando contextualizada ao estado do Parand, especialmente
em comparagao com temas como salde mental e fracasso escolar,
apesar de estarem relacionados.

Além disso, o tema especifico da atuagéo do psicélogo foi
guase inexistente (1 artigo), apesar de o objetivo principal desta anéa-
lise ser observar como os profissionais atuam nos temas descritos
dentro das produgdes cientificas, 0 que sugere uma escassez gene-
ralizada de estudos sobre a pratica do psicélogo na educagao. Neste
tema, vale citar que o psicélogo escolar e educacional:

Atua no dmbito da educacdo formal realizando pesqui-
sas, diagndstico e intervengéo preventiva ou corretiva em
grupo e individualmente. Envolve, em sua analise e inter-
vencao, todos os segmentos do sistema educacional que
participam do processo de ensino- aprendizagem. Nessa
tarefa, considera as caracteristicas do corpo docente, do
curriculo, das normas da instituicdo, do material didético,
do corpo discente e demais elementos do sistema. Em
conjunto com a equipe, colabora com o corpo docente e
técnico na elaboragéo, implantagéo, avaliagéo e reformu-
lagdo de curriculos, de projetos pedagdgicos, de politicas
educacionais e no desenvolvimento de novos procedi-
mentos educacionais (CFP, 2007, p. 18).

Neste sentido, Lessa e Facci (2014) enfatizam a necessidade
de o psicdlogo considerar as condi¢des histérico-sociais e multide-
terminadas que estdo presentes na realidade escolar, como forma
de superar a visao culpabilizante e psicométrica do fracasso escolar
gue se manifesta no processo de escolarizagéo. Ainda, segundo as



referidas autoras, as atribuicdes do psicélogo escolar e educacional
necessitam de um embasamento tedrico consistente para serem
efetivas no contexto da escola.

Para isso, o Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo traz
um principio fundamental, afirmando que “o psicélogo atuard com
responsabilidade, por meio do continuo aprimoramento profissional,
contribuindo para o desenvolvimento da Psicologia como campo
cientifico de conhecimento e de pratica” (CFP, 2005, p.7). Nesse
sentido, ressalta-se que o desenvolvimento profissional do psicélogo
deve ser constante, sendo este um dever ético. Ao trazer o foco para
a area da Psicologia Escolar e Educacional, manter conhecimento
atualizado a respeito dos fatores multideterminantes que atravessam
0 contexto escolar, como por exemplo, os temas aqui abordados,
torna-se fundamental para uma atuagéo efetiva e eficaz.

No entanto, os resultados obtidos pela anélise desta pesquisa
sobre a realidade paranaense revelam uma escassez de publicagdes
em determinados temas, o que pode comprometer o processo for-
mativo desses profissionais, uma vez que a fundamentagao tedrica
sobre temas recorrentes no &mbito escolar é essencial para sua atu-
acao. Tais aspectos evidenciam uma contradicdo com os principios
fundamentais estabelecidos pelo Cédigo de Etica, pois dificultam o
aprendizado continuo, adequado ao contexto paranaense.

Outra andlise realizada pelas pesquisas diz respeito a rela-
cao da quantidade de resultados encontrados em cada banco de
dados. Observa-se que o indexador que apresentou maior expressi-
vidade de produgdes foi a base Redalyc, com 19 artigos (Gréfico 3).
A base de dados LILACS também apresentou certa expressividade,
sendo representada por 16 artigos que se encaixaram nos critérios
estabelecidos pela pesquisa. Vale ressaltar novamente que a base
Redalyc, devido ao nimero exorbitante de resultados encontrados,
teve o critério de ano de publicagdo reduzido para o periodo de cinco
anos. Levando isso em consideracdo, pode-se hipotetizar que caso



nao houvesse tal restricdo o nimero de artigos encontrados nessa
base de dados em especifico poderiam ser ainda maiores.

Em seguida, as bases de dados Scielo e Web Of Science apa-
recem com a representagao significativa de 8 artigos encontrados
em cada. No entanto, é necessario pontuar que todos os 8 artigos
encontrados na base Web Of Science foram referentes ao tema de
salide mental, enquanto que em relagcdo aos outros temas nao foi
localizado nenhum artigo que se adequasse aos critérios de inclusdo
estabelecidos. J& no Scielo, os 8 artigos encontravam-se distribui-
dos de forma mais equilibrada, contando com artigos referentes aos
eixos tematicos de salde mental (n=1), fracasso escolar (n=3), inclu-
sdo da pessoa com deficiéncia (n=3) e questdes de género (n=1).
Por fim, constatou-se a presenca de um artigo referente ao tema de
fracasso escolar na base de dados PePsic e um artigo referente ao
tema de género no BVS-Psi.

Grafico 3 - Niimero de artigos selecionados em cada base de dados (22 selecdo)

Fonte: elaborado pelas autoras.



Ao analisar a distribuigdao dos artigos por ano de publicacdo
(Gréfico 4), observa-se que a maior concentragcdo de artigos ocor-
reu entre 2019 e 2021, o que sugere que a implementagdo da Lei
n° 13.935/2019 pode ter impulsionado o crescimento das produgdes
cientificas a partir de sua promulgacédo. Nesse sentido, levanta-se a
hipdtese de que esse marco legal tenha evidenciado a necessidade
de ampliar as discussdes acerca da Psicologia Escolar, especial-
mente no que se refere a atuacdo do psicélogo frente as deman-
das recorrentes no contexto educacional. Tal movimento contribui,
de modo geral, para o fortalecimento do embasamento tedrico dos
profissionais da educacao, sejam psicdlogos ou outros profissionais
da érea, em consonéncia com as orientagdes do Conselho Federal
de Psicologia (2005).

Grafico 4 - Quantidade de artigos por ano de publicacdo (22 fase)

Fonte: elaborado pelas autoras.



Entretanto, identificou-se uma redugao recente no nimero
de publicagdes, que passou de nove artigos em 2021 para trés em
2023. Tal dado aponta para a necessidade de estudos que visem
compreender melhor de que forma a Lei n® 13.935/2019 vem sendo
divulgada e incorporada nas escolas de Educacédo Basica, na midia
e em editais de concursos publicos e processos seletivos. Com rela-
¢do a mencéao da lei em editais de concursos e processos seletivos,
durante a realizagdo das pesquisas vinculadas ao projeto ao qual
essas ICs pertencem, realizou-se um levantamento de editais divul-
gados por secretarias municipais do estado do Parang, entre 2020
e maio de 2024. Apds andlise desses documentos, constatou-se
qgue apenas 1 dos 365 editais localizados fazia referéncia a Lei
n° 13.935/2019. Esse fato demonstra que a mera aprovacao da lei
nado garante sua divulgagdo adequada e, consequentemente, sua
implementacéo efetiva.

Nesse sentido, diante dos dados apresentados ao longo
deste capitulo, torna-se possivel delinear um panorama do atual
cenario das producdes cientificas referentes a atuagéo do psicélogo
escolar na Educagao Baésica. A andlise quantitativa evidenciou tanto
contribui¢cdes quanto lacunas existentes entre o embasamento ted-
rico disponivel e as demandas enfrentadas pelos profissionais no
cotidiano escolar. Ao relacionar os resultados das quatro pesquisas
de Iniciagéo Cientifica com os dados provenientes do projeto ao qual
se vinculam, notou-se uma discrepancia entre as atribuigdes do psi-
cd6logo escolar e a ainda incipiente presenca de referenciais tedricos
e produgdes académicas que sustentem criticamente essa atuagao
no contexto paranaense. Compreende-se, portanto, que os dados
aqui expressos evidenciam a complexidade do fazer da psicologia
no dmbito escolar, permitindo reflexdes sobre os limites e as contri-
buicdes das produgdes cientificas analisadas em relagdo a atuacédo
desse profissional na Educacgédo Bésica do Parana.



CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que os dados apresentados evidenciam um
panorama sobre a incidéncia de tematicas consideradas estratégi-
cas para a atuagdo da Psicologia Escolar no contexto das politicas
publicas educacionais no estado do Parand. Os temas investigados
foram previamente definidos pelas pesquisadoras e orientaram o
mapeamento das produgdes académicas, permitindo identificar
tanto as dreas de maior concentragdo de estudos quanto lacunas
relevantes no campo.

Conforme apresentado no Gréafico 2, os temas em desta-
gue - Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (n=13) e Salude Mental
(n=12) -, evidenciam a centralidade dessas questdes nas pesquisas
analisadas. Esses resultados dialogam diretamente com os pressu-
postos da Lei n° 13.935/2019, ao reforgar que a presenga de psicéd-
logas (0s) e assistentes sociais na Educagao Basica se justifica pela
necessidade de enfrentar, de forma institucional e coletiva, desafios
relacionados & permanéncia escolar, a garantia de direitos e as con-
dicdes que impactam o desenvolvimento humano e os processos de
ensino e aprendizagem.

A expressiva incidéncia da tematica Fracasso Escolar (n=10),
articulada as Queixas Escolares (n=5), revela preocupagdes recor-
rentes na produgdo académica e aponta para a necessidade de
préaticas profissionais alinhadas aos principios da Lei n° 13.935/2019,
que orienta uma atuacdo voltada a anélise critica das demandas
escolares e a superacéo de explicagdes individualizantes e medicali-
zantes. Nesse sentido, coadunamos com Lessa (2014), uma vez que
os dados reforcam a importéncia de intervencdes que considerem
as dimensdes institucionais, pedagdgicas e sociais do processo de
escolarizagdo, contribuindo para a qualificacdo das praticas educati-
vas e para o fortalecimento da escola publica.



As tematicas Género (n=7) e Racismo (n=2), embora menos
frequentes, indicam a presenga de investigacdes que dialogam com
a defesa de uma educagdo comprometida com os direitos huma-
nos e com o enfrentamento das desigualdades sociais. A menor
incidéncia dessas categorias evidencia, contudo, lacunas na pro-
dugdo cientifica regional, sinalizando a necessidade de ampliagao
de estudos que subsidiem politicas publicas educacionais sensiveis
as relagdes de género e as relagdes étnico-raciais, em consonan-
cia com os principios de equidade e justi¢a social que atravessam
a Lei n°13.935/2019.

Por sua vez, temas como Redes Sociais, Violéncia Escolar,
Bullying e Atuagdo do Psicdlogo aparecem de forma pontual nas
producdes analisadas, apesar de sua relevancia no cotidiano escolar.
Esses dados indicam os campos ainda pouco explorados e a neces-
sidade de novos estudos que contribuam para o aprimoramento
das préticas profissionais previstas na Lei, especialmente no que
se refere a atuagdo preventiva, intersetorial e coletiva das equipes
multiprofissionais nas escolas. Nesse contexto, Lessa e Facci (2025)
apresentam os dados da pesquisa realizada no Parana e ressaltam
a importéncia das agdes multiprofissionais na escola estarem articu-
ladas com a rede de protegdo social, na busca de uma escola igua-
litdria, humana, comprometida com o direito de todos a educacao.

No que se refere a violéncia, a Coordenacdo Nacional de
Implementacgédo da Lei n°13.935/2019, composta por Conselho Fede-
ral de Psicologia (CFP), Conselho Federal do Servigo Social (CFESS),
Federagcdo Nacional dos Psicélogos (FENAPSI), Associagdo Brasi-
leira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), Associacdo
Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP) e Associacao Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), enfatizam:

O desenvolvimento de agdes preventivas nas escolas e o
acompanhamento do processo de desenvolvimento dos
estudantes favorece o desenvolvimento de um espago de
convivéncia e controle das situagdes violentas. Quando,


https://www.cfess.org.br/
https://fenapsi.org.br/

nas escolas, existem espagos de convivéncia, acdo e
reflexdo sobre as dimensdes da vida cotidiana é possivel
o combate a violéncia escolar” (CFP et al, 2024, p. 10-11).

Nesse sentido, as pesquisas de Iniciagdo Cientifica ana-
lisadas demonstram a relevancia da IC como espago de formacao
académica e de producdo de conhecimento comprometido com a
realidade educacional e com as politicas publicas. O mapeamento
das producdes existentes contribui para a compreensao do cendrio
regional da Psicologia Escolar e oferece subsidios para o planeja-
mento de agdes formativas, préticas profissionais e politicas educa-
cionais alinhadas aos objetivos da Lei n° 13.935/2019.

Por fim, consideramos que os resultados apresentados refor-
cam que a efetivagéo da Lei n° 13.935/2019 demanda, além da inser-
cao formal de profissionais na rede publica de ensino, a produgao
continua de conhecimentos que subsidiem a atuagao critica e institu-
cional da Psicologia Escolar. Assim, ressaltamos que pesquisas como
as aqui apresentadas contribuem para o fortalecimento de uma préa-
tica profissional comprometida com a defesa do direito a educagao,
com a superagao de praticas medicalizantes e com a consolidagao
de politicas publicas educacionais socialmente referenciadas.
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INTRODUCAQ

Aprovada em 11 de dezembro de 2019, a Lei n° 13.935/2019
estabelece a obrigatoriedade da presenca de profissionais de
Psicologia e Servigo Social nas redes publicas de Educagéo Basica.
Essa legislagdo resulta de uma luta histérica de mais de 20 anos,
protagonizada por entidades como o Conselho Federal de Psicologia
(CFP), o Conselho Federal de Servigo Social (CFESS), a Associagao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social - ABEPSS
e a Associagdo brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), que defenderam a insergdo de equipes multiprofissio-
nais nas escolas como estratégia para fortalecer a educagéao publica,
inclusiva e comprometida com os direitos humanos.

O esforgco para implementar a Lei n° 13.935/2019 tem pro-
duzido experiéncias locais relevantes, capazes de fortalecer uma
agenda nacional de regulamentacgéo e institucionalizagédo das equi-
pes multiprofissionais na Educacdo. Nesse contexto, destaca-se o
evento realizado em Londrina, na Universidade Estadual de Londrina
(UEL), em 2025, articulando a Psicologia Escolar e Educacional e
Servigco Social intitulado, IX Encontro Paranaense de Psicologia
Escolar e Educacional e | Encontro Paranaense Multidisciplinar de
Psicologia Escolar/Educacional e Servigo Social: Psicologia esco-
lar e servico social - vivéncias e desafios na implementacéo da Lei
n°13.935/2019, promovido pela ABRAPEE. Nele foram destacados os
eventos estaduais que sao estratégias da Associagao para permitir
uma organizagao estadual/regional das a¢des em prol da Psicologia
Escolar considerando as especificidades locais, suas demandas e as
alternativas que se desenham. A inovacao na nona edigéo se carac-
terizou pela parceria estabelecida com o Servigo Social.

O Conselho Regional de Servico Social do Parana
(CRESS-PR) registrou que a UEL sediou o | Encontro Paranaense
Multidisciplinar de Psicologia Escolar/Educacional e Servigo Social



na Educacao, em didlogo com o encontro promovido pela ABRAPEE
(CRESS-PR, 2025). O Conselho Regional de Psicologia do Parana
(CRP-PR) também descreveu o encontro como espago de mesas-
-redondas, minicursos, relatos de experiéncia e langamentos, e enfa-
tizou sua relevancia para qualificar o debate sobre a interseccéo
entre Educacgao, Psicologia e Servigo Social (CRP-PR, 2025).

A importancia académica e politica desse evento reside em
pelo menos trés dimensdes. A primeira delas sinaliza uma matura-
cdo do campo: a Lei n° 13.935/2019 deixa de ser uma simples rei-
vindicagao e passa a ser tratada como problema de implementacéo,
requerendo metodologias, protocolos e evidéncias. Segundo, ao
assumir explicitamente o carater interdisciplinar da lei, o encontro
contribui para superar leituras reducionistas e agdes que deslocam a
atuagdo para um modelo estritamente clinico-individual da psicolo-
gia, por exemplo. Terceiro, ao reunir pesquisa, formacéao e relatos de
experiéncia, o evento produz conhecimento situado, com poténcia
para orientar politicas municipais e estaduais e sustentar a constru-
cao de redes protetivas no territério.

No decorrer do evento, realizamos o minicurso intitulado
de “Lei n° 13.935/2019 e os modos de articulagdo da rede de pro-
tegdo social nos territérios a partir da escola’; no qual discutimos a
importancia das praticas interdisciplinares e intersetoriais no con-
texto educacional, analisando a inclusdo de psicdlogos e assistentes
sociais nas equipes da Educagao Basica publica. Estiveram pre-
sentes profissionais e estudantes da Educacao, Psicologia, Servigo
Social e demais interessados na tematica dos modos como ocorrem
articulagdes com a rede de protec¢do social nos territérios a partir da
escola. Para tanto, abordamos os seguintes temas: aspectos gerais
da Lei n°13.935/2019; andlise do conceito de protegdo integral e sua
relevancia no contexto educacional; discussdo sobre a importancia
da articulagdo entre diferentes servigos e politicas publicas; escuta
e interdisciplinaridade entre Psicologia e Servigo Social, seguindo
a perspectiva histdrico-critica; apresentagao de um estudo de caso



para discussdao em grupo, permitindo a aplicagéo dos conceitos dis-
cutidos nos itens anteriores; e reflexao coletiva do trabalho multipro-
fissional no contexto escolar.

Esse texto, portanto, resulta das trocas e dos debates anali-
ticos que ocorreram entre os profissionais no decorrer do minicurso,
especialmente quando o assunto se dirigiu aos desafios na cons-
trugdo de préticas interdisciplinares, intersetoriais e em rede. Outro
ponto de destaque refere-se a importancia, atribuida pelo grupo de
participantes, para a produgédo de materiais escritos que integrem
algumas diretrizes de ac¢ao discutidas durante o evento, uma vez que
o cotidiano de praticas foi amplamente abordado por trabalhadoras e
trabalhadores que vivenciam em ato, os desafios e possibilidades das
relagdes estabelecidas entre politicas de educagéo e protegao social.

A hipdtese central desse capitulo é que a lei ganha poténcia
quando implementada de modo interdisciplinar e territorializado,
conectando escola, politicas publicas e rede de protecao social. Para
demonstrar essa hipdtese, a se¢do: (I) situa a Lei n° 13.935/2019 no
marco juridico brasileiro, destacando seu histdrico politico; (II) apre-
senta alguns elementos que compdem de interfaces entre a rede de
protecdo social e a educagao brasileira (1) apresenta eixos de agdes
metodoldgicas para a atuagdo integrada com a rede de protegdo
social nos territérios.

LEI N°13.935/2019 NO MARCO
JURIDICO BRASILEIRO:

PERCURSD HISTORICO £ POLITICO

A aprovacéo da Lei n° 13.935/2019 resultou na alianga das
esferas representativas das profissdes, resultando assim nos alicer-
ces para que a lei preconize a prestacdo de servigos de Psicologia



e de Servigo Social nas redes publicas de Educagao Basica e, a par-
tir dela, estd configurado o direito da populacéo atendida por essa
politica publica de contar com profissionais das areas elencadas,
tendo em vista 0 acesso e a permanéncia em uma Educacao publica
de qualidade, enquanto direito social preconizado na Constituicdo
Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Nesse
sentido, essa é a principal lei que organiza e orienta a Educacao no
pais, pois estabelece as diretrizes para todos os niveis e modali-
dades, além de definir as responsabilidades entre Unido, Estados,
Municipios e estabelecimentos de ensino.

E preciso, portanto, considerar que a poténcia dessa lei se
amplia quando é lida no contexto de um conjunto de legislagdes
estruturantes, entre as quais destacam-se o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) e a Lei Organica da Assisténcia Social - Lei
ne 8.742/1993. Promulgado em 1990, o ECA consagra o principio da
protecéo integral e reconhece criangas e adolescentes como sujeitos
de direitos, atribuindo ao Estado, a familia e a sociedade a respon-
sabilidade pela garantia desses direitos. O ECA estabelece ainda a
obrigatoriedade da oferta de politicas publicas articuladas para asse-
gurar o acesso a educacéo, salde, alimentacao, cultura, lazer e pro-
tecdo contra todas as formas de violéncia (BRASIL, 1990). A LOAS
dispde sobre a organizagao da politica de assisténcia social (SUAS),
essencial para compreender a rede territorial e a protegao social.

Nesse diagrama juridico-legal, a Lei n° 13.935/2019 também
dialoga com a recente Lei n° 14.819/2024, que instituiu a Politica
Nacional de Atengédo Psicossocial nas Comunidades Escolares,
reforcando a necessidade de articulagao entre saide mental, edu-
cagao e assisténcia social, em consonéncia com a lei 13.935/2019.

As produgdes orientadoras nacionais, a exemplo dos refe-
renciais técnico-politicos produzidas por CFP e CFESS, integram
esse ecossistema de normas e diretrizes. Destaca-se o documento
“Psicélogas(os) e Assistentes Sociais na rede publica de Educagéo



Béasica: orientacdes para regulamentacdo da Lei n° 13.935/2019/
publicado por CFP e CFESS em parceria com ABRAPEE, ABEP,
ABEPSS e FENAPSI, como instrumento para orientar sistemas edu-
cacionais e consolidar uma compreensdo nao assistencialista e ndo
clinica-reducionista da atuagéo nas escolas (CFP; CFESS, 2021).

Em 2022, a cartilha "Psicologia e Servigo Social na Educagao
Bésica: Lei n° 13.935/2019 - essa luta tem histdria” aprofundou o
sentido histérico e programatico da lei, reafirmando que a presenca
dessas categorias nas escolas deve estar ancorada na promogao
de direitos, no enfrentamento de desigualdades e na construgéo de
condigdes de escolarizagao com dignidade (CFP; CFESS, 2022).

ALGUNS ELEMENTOS QUE COMPOEM
AS INTERFACES ENTRE A REDE

DE PROTECAO SOCIAL

E A EDUCAGAO BRASILEIRO

Na secdo anterior abordamos como a Lei n° 13.935/2019
integra e é atravessada por um ecossistema juridico legal brasileiro.
Gostariamos agora de abordar como a lei tece articulagdes com a
rede protecgao social, considerando o territério da escola.

Partimos do pressuposto de que a escola se configura-se
enguanto um espacgo protetivo, onde o direito a educagdo publica
de qualidade deve ser garantido por todo aquele(a) que tem como
dever proporcionar a crianga e ao adolescente o acesso a esse
espaco. Conforme discorre Saviani (2011), lugar onde tratamos de um
conjunto de conhecimentos sistematizados, acumulados pela huma-
nidade ao longo da histdria; lugar onde ha que se ter um enfoque
cientifico, e ndo do senso comum ou superficial do conhecimento.



Sendo, instrumento de compreensao critica da realidade e também
um meio para sua transformacao.

De acordo com o autor, a educagdo é um processo em
gue deve-se "[..] “produzir, em cada individuo singular, a humani-
dade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens" (Saviani, 2011).

Vale lembrar que o publico da politica publica da Educagao
Basica é diverso, organizado por meio de modalidades conforme
preconiza a LDB, sendo atendido: a crianga, o adolescente, o jovem,
o adulto pessoa idosa. Cada um desses tem em seu universo uma
caracteristica, podendo essa ser propria da fase de vida ou, fruto de
uma organizagao societdria que necessita ser considerada e levada
em conta para que a pessoa possa de fato ter acesso a uma educa-
cao publica de qualidade.

Considerando o expresso, tendo em vista uma melhor atua-
cao profissional, é de extrema importancia conhecer o publico para
quem seu trabalho serd direcionado. Assim, a primeira pergunta
que necessita ser feita é: "Quem é o meu publico?” Em se tratando,
do publico ser a crianga ou adolescente matriculado na Educagao
Infantil, no Ensino Fundamental | ou Il, o ponto de partida deveréa ser
a Carta Magna no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, a lei funda-
mental do pais, pois estabelece as bases legais, os direitos e deveres
de governantes e cidaddos e marca a redemocratizagao do pais.

Nela, o Art. 227 dispoe:

Dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta priori-
dade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comuni-
téria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negli-
géncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e
opressao (Brasil, 1988, p. 140).



Assim, como expresso na Constituicdo Federal, a crianga e
o adolescente dentre os demais cidadaos, tém absoluta prioridade,
o direito a educagao, entre outros direitos, sendo dever da familia,
da sociedade e do Estado, o dever absoluto de garanti-los, além de
coloca-los a salvo de toda e qualquer forma de negligéncia, discri-
minag&o, exploragao, violéncia, crueldade e opressdo. Nesse sentido,
sendo esse um campo vasto de atuagao dos profissionais das areas
de Psicologia e Servigo Social, haja vista, as especificidades do traba-
lho desses profissionais a partir do arcabougo tedrico, ético e técnico.

Diante do exposto, é exatamente nesse ponto que o territério
escolar ganha extrema relevancia, pois é nele que se articulam — ou
se evidenciam as desarticulagdes — entre politicas de renda, prote-
céo integral, salde, assisténcia social, seguranga publica e acesso a
justica, com impactos diretos sobre criangas e adolescentes (Brasil,
1990; Brasil, 2014; Brasil, 2011; IBGE, 2025).

A implementacéo consistente da Lei n°13.935/2019 depende
da construgao de metodologias de atuagao integrada com a Rede de
Protegao Social nos territdrios. A escola publica ndo opera sozinha
diante da inseguranca alimentar, violéncias doméstica e comunitaria,
sofrimento psiquico, bullying e cyberbullying e a experiéncia recente
de ameacas e ataques. Por isso, a Psicologia e o Servigo Social,
quando articulados de forma interdisciplinar, funcionam como eixo
de qualificacdo institucional e de coordenacgédo de fluxos, evitando
dois riscos recorrentes: (1-) a psicologizagdo do social (converter
desigualdades em sintomas individuais) e (2-) o encaminhamento
como “descarte” (transferir o problema sem corresponsabilizagado).
(Brasil, 2024c; Brasil, 2024d; FBSP, 2025).

As orientagdes produzidas por CFP e CFESS (2021, 2022)
sdo explicitas ao afirmar que a atuagao na escola deve se organizar
por agdes coletivas e institucionais, apoio técnico as equipes escola-
res e articulagdo com as politicas setoriais, e ndo como atendimento
clinico individual replicado no ambiente educacional. Essa diretriz



se torna ainda mais relevante no contexto de violéncia escolar e de
crises, em que protocolos de acolhimento, protecdo e posvencado
devem ser planejados com antecedéncia. (CFP; CFESS, 2021, 2022).

O Assistente Social e o Psicdlogo conforme a Lei preconiza
devem desenvolver agdes para a melhoria da qualidade do processo
de ensino aprendizagem, com a participagdo da comunidade esco-
lar, atuando na mediagao das relagdes sociais e institucionais, em
articulagdo com o territério e as politicas publicas de diversas areas,
considerando as diretrizes da rede publica de Educacgao Basica, as
diretrizes curriculares do Sistema Municipal de Ensino, e do Projeto
Politico Pedagégico das unidades escolares (Brasil, 2019).

A partir desse referencial, e das pautas discutidas no decor-
rer do minicurso mencionadas no inicio do texto, apresentaremos
na préxima secdo, alguns eixos de acdo para pensarmos em uma
pratica de atuagdo integrada.

A ATUACAOJNTEGRADA COM A REDE
DE PROTECAO SOCIAL NOS TERRITORIOS

Para que os profissionais inseridos por meio das equipes
multiprofissionais cumpram sua fungdo de forma proficua, diversos
guestionamentos precisam ser feitos.

1. De que publico e de que contexto estamos falando?

2. Quais sao as politicas que estdo organizadas e formatadas
no municipio onde estamos atuando?

3. Quais sdo as necessidades da pessoa que estd diante de nds,
enquanto profissionais?



4, Quiais sdo os servigos que estdo devidamente organizados
e ofertados?

5. Quais sao os fluxogramas que estao organizados?

6. Quais sdo 0s servicos que essa pessoa quer e consegue
acessar?

7 Como produzir as praticas?

Todos esses questionamentos necessitam ser respondidos,
a partir de uma reflexdo ampliada, criteriosa e a luz da totalidade
para que, de fato, a protecdo integral aconteca conforme preco-
niza o Estatuto da Criangca e do Adolescente - em se tratando de
crianca e adolescente.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facul-
tar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢gbes de liberdade e de dignidade
(Brasil, 1990, p. 15).

A protegao integral se fundamenta na ideia de que crian-
cas e adolescentes sdo sujeitos de direitos e, conforme preconiza
a Constituicdo Federal, todos, familia, sociedade e Estado tém
dever para com ela, em especial, pela condicdo peculiar de pes-
soa em desenvolvimento.

Nesse cendrio, entendemos que a atuagdo multidisciplinar
da Psicologia e do Servigo Social se fortalece quando se estruturam
eixos metodoldgicos.

Considerando todo o contexto exposto até o momento, o
profissional que esta atuando com criangas e adolescentes, precisa
atentar-se, para dar as respostas aos guestionamentos apresen-
tados e necessita conhecer amplamente o municipio no qual esta



atuando, haja vista as particularidades, com relagdo ao nimero de
municipes, a organizagao politica, os servigos publicos ofertados ou
nao, dentre outros. Disso resulta o nosso primeiro eixo de ac¢éo: a
elaboragdo de um diagnéstico institucional ampliado (Eixo 1).
Para tanto, ndo basta conhecer apenas o diagrama organizacional
de cada instituicdo escolar, ainda que isso também seja importante.
Nesse sentido, deve-se mapear o territdério no qual a escola esta
inserida, coletando os dados oficiais de cada localidade. No Brasil
dentre os 5.570 municipios ha diversidade e, inclusive discrepancias
em questdes territoriais e outras que interferem diretamente na vida
dos municipes, portanto é necessério identificar qual a populagao
residente; os niveis de escolarizagdo; as taxas de analfabetismo; de
fecundidade; as taxas de mortalidade infantil; taxas de desocupacao;
a atividade econdmica; PIB per capita.

Analisar e refletir sobre tais dados, leva-se a possibilidade de
uma aproximacgao ao panorama geral do municipio, ciente que den-
tro de um mesmo Estado, esses dados podem ser muito diferentes.

Diante da Lei n° 13.935/2019, essa matriz é estratégica: a
equipe de Psicologia e Servigo Social, em vez de operar apenas rea-
tivamente (“atender casos”), pode produzir processos de investiga-
¢éo institucional: mapeamento de vulnerabilidades, andlise de clima
escolar, leitura de territério, monitoramento de redes de protecéo e
construcdo de indicadores internos de permanéncia e convivéncia.
Isso eleva a implementagao da Lei a um patamar de politica baseada
em evidéncias, ou seja, constitui-se uma politica onde o processo de
decisdo é realizado a partir de informacdes de alta qualidade com
dados e capacidades analiticas reduzindo todo e qualquer espago
intuitivo e ainda, com aprendizagem institucional.

Esse processo nos coloca diante do que convencionamos
chamar de territério. O territério € um espago geogréafico delimitado,
nele pode-se identificar as areas urbana ou rural, onde se concen-
tram populagdes e edificagbes caracteristicas de determinadas



localidades. Os limites de determinados territdrios podem ser identi-
ficados pela presenca de rios, estradas, avenidas, rodovias, viadutos
e outros que visualmente sdo identificados ou, podem ainda contar
com espacgos que sdo delimitados por questdes sociais, podendo
estas agregar ou segregar uma determinada populagéo.

Em se tratando de um dado territdrio, hd ainda que se consi-
derar a diversidade de familia que ali, naguela comunidade escolar
se é possivel identificar. Ou seja, para uma agéo profissional, se faz
necessdrio considerar a individualidade familiar. Quem & esse grupo
familiar?; Como ele se organiza?; Qual é sua rede de apoio?; Ele estd
conseguindo desempenhar uma fungéo protetiva ou essa familia se
encontra com todos os direitos violados?

Todos esses questionamentos precisam ser respondidos
pelo profissional que estd atuando com uma crianca ou adolescente
pois € a partir das respostas que o caminho sera delineado.

O préximo eixo de agao diz respeito a postura ética da pro-
fissional diante do outro: evitar moralizagdes, culpabilizagdes, ou
praticas tuteladoras para com as familias (Eixo 2). E a partir de um
didlogo coerente, apontando as questdes apresentadas pela crianga
ou adolescente, ou seja, algumas das situagdes que foram identifi-
cadas no processo de ensino-aprendizagem. Esse didlogo que deve
ser franco e verdadeiro seré realizado apds uma reflexdo da equipe
multiprofissional, que pode contar com: o professor, pedagogo, dire-
tor escolar, assistente social, fonoaudidlogo, nutricionista, psicélogo
ou outro que na comunidade escolar estd inserido e envolvido direta-
mente no processo e, a partir desta € que encaminhamentos se darao.

Para toda protecdo integral ocorrer, se faz necesséario que
as politicas sociais estejam devidamente organizadas dentro dos
municipios e, para tanto, é imprescindivel identificar como cada
politica esta estruturada. Dai decorre o nosso terceiro eixo de agao:
mapeamento da rede intersetorial (Eixo 3). A partir da unidade



de ensino, é importante constatar quais instituicdes de ensino estao
inseridas em determinado territério. Oferta de atendimento para a
Educagdo Infantil - atendimento de 0 a 5 anos; unidade de Ensino
Fundamental | e Il. Se, toda e qualquer faixa etéria esta tendo acesso
a oferta da Educacéo publica.

Além do direito a educacgéo, a oferta dos servigos de salde
no territdrio interfere diretamente no processo de aprendizagem. A
organizagdo deste em determinado territdrio impacta diretamente
na vida das criangas e adolescentes ali residentes, pois, a Unidade
Bdésica de Saude (UBS) é a porta de entrada do cuidado em Saude,
sendo essa preventiva ou curativa. Sendo assim, os profissionais ali
inseridos devem ser participes da rede de protecéo social.

Outro direito da populacéo se da a partir da politica de assis-
téncia social, como inclusive j& expresso anteriormente, de grande
relevancia para a rede protetiva pois, tem como objetivo garantir a
protecéo social aos cidadéos, ou seja, dé apoio a individuos, familias
e a comunidade no enfrentamento de suas dificuldades, por meio de
servigos, beneficios, programas e projetos.

No territério ainda se faz necessério identificar se outros ser-
vigos sdo ofertados, servigos esses realizados pelas Organizagdes
Nao Governamentais (ONGs), ou seja organizagbes da sociedade
civil sem fins lucrativos que prestam grandes servigos a comunidade
local e esses, precisam ser mapeados.

Ha ainda que ser identificada a participacdo na rede dos
outros 6rgaos protetivos de grande relevancia na defesa dos direi-
tos da populagdo infanto-juvenil. Conselho Tutelar, Defensoria
Pdblica, Ministério Publico, Vara da Infancia e Juventude e ainda,
outra instancia com papel fundamental, o Conselho Municipal dos
Direitos da Crianga- CMDCA.

O quarto eixo de agao refere-se a construgao de praticas
interdisciplinares e em rede (Eixo 4). A atuacéo interdisciplinar



no campo educacional ndo se confunde com a simples justaposicdo
de saberes ou com a coexisténcia de profissionais diferentes em
um mesmo espago institucional. Trata-se de um modo de produzir
leitura e intervencdo que exige didlogo sistematico, cooperagao e
construcdo coletiva, enfrentando a fragmentacdo do conhecimento
e seus efeitos sobre a compreensao dos problemas educacionais e
sociais (Japiassu, 1976; Fazenda, 1994; Thiesen, 2008). A interdisci-
plinaridade, nessa perspectiva, constitui-se como movimento articu-
lador capaz de integrar dimensdes epistemoldgicas e pedagdgicas
no processo de ensino-aprendizagem e na organizagao do trabalho
escolar, com potencial de reorientar préaticas e finalidades institucio-
nais (Thiesen, 2008).

No cotidiano escolar, a interdisciplinaridade tende a se mate-
rializar quando diferentes areas — como Psicologia, Servigo Social,
Pedagogia e gestao educacional — constroem um projeto comum de
agao institucional, voltado a promogao do desenvolvimento integral
de estudantes, a mediagao de conflitos, a prevencao de violéncias e
ao enfrentamento das desigualdades que atravessam as trajetérias
escolares (CFP, 2021, CFESS, 2022). Nessa chave, a presenga da
Psicologia e do Servigo Social na Educagéao Basica, prevista pela Lei
n°13.935/2019, deve ser compreendida como um dispositivo de qua-
lificacdo do trabalho educativo e de articulagéo intersetorial, € ndo
como um arranjo voltado exclusivamente a resposta individualizante
de “casos” (Brasil, 2019; CFP, CFESS 2021).

Desse modo, a interdisciplinaridade deve ser tratada ndo ape-
nas como principio normativo, mas como exigéncia ética e politica
para sustentar préaticas transformadoras no ambiente escolar, espe-
cialmente quando se reconhece que os fendmenos educacionais
sdo atravessados por determinacgdes sociais, econdmicas, raciais e
territoriais (Frigotto, 2010). Ela se concretiza na elaboragéo de proje-
tos pedagdgicos coletivos, na articulagdo permanente com a Rede
de Protecéo Social e na criagao de espacos de participagdo demo-
cratica envolvendo estudantes, familias e comunidade, fortalecendo



a escola como né territorial de promocéao e defesa de direitos (Brasil,
2019; CFP; CFESS, 2021).

A escola, nesse contexto, é reconhecida como espaco pri-
vilegiado de protegdo e promogao de direitos, sendo responsavel
pela identificagéo, notificagdo e encaminhamento de situagdes de
vulnerabilidade, violéncia, negligéncia, evasado escolar e outras vio-
lagbes de direitos. A atuagdo interdisciplinar permite a construgdo
de fluxos de referéncia e contrarreferéncia, o acompanhamento de
casos complexos e a promogdo de agoes preventivas e formativas
junto & comunidade escolar (CFESS; CFP, 2021).

No préximo eixo trataremos sobre o fortalecimento da rede
de protecdo no territério - (eixo 5). Toda a rede de protecdo deve
estar devidamente organizada para o alcance da protegdo integral
de criancas e adolescentes que tém prioridade absoluta. Ter mape-
ado a rede protetiva é tarefa primaria e primordial, entretanto, isso
nao basta. Articula-la e fortalecé-la é responsabilidade de todos e,
isso acontece quando os envolvidos compreendem sua fungdo e
tém ciéncia da importancia desta para a garantia do direito da pes-
soa em desenvolvimento.

Como podemos constatar, o “fazer” na construgdo da rede
protetiva conta com o exercicio frequente do fortalecimento desse
Iécus, onde busco e dou-me a conhecer enquanto agente social
dada a complementaridade que se apresenta na intersetorialidade.

No espaco intersetorial a interlocugdo acontece sob diver-
sas formas, pois cada momento tem sua exigéncia e sua particu-
laridade. Os encontros formais ou troca de e-mails institucionais
sdo importantissimos frente as formalidades que esse /dcus exige,
entretanto, diante das transformagdes societérias e tecnoldgicas,
pequenas trocas telefdnicas e envios de mensagens através de apli-
cativos, também se apresentam como geradores de transformagéo
do agir profissional.



Nessas interlocugdes presenciais ou ndo, o didlogo é a
chave pois é através dele que o entendimento mutuo ocorre, sendo
a interacdo a base. Nesse processo de interacdo, as argumentagdes
levardo a um acordo que serd dado a partir da validagéao das propo-
si¢cbes dos agentes que se comunicam livremente em busca de uma
simetria. (Gongalves, 1999).

Nessa rede protetiva os envolvidos tém o mesmo grau de
importancia, dessa forma um didlogo sincero, compreensivel, com
uma linguagem clara e respeitosa cada um da sua contribuicdo e
assim, os interlocutores coexistem e, todo processo de cuidado a
infancia pode ser realizado contando com um direcionamento espe-
cifico, um objetivo claro.

Com relagdo ao ato de comunicar-se como estratégia para
o fortalecimento da rede protetiva, ha que ter registros dos didlogos
mantidos, pois esse ato contribuird para que de fato os integrantes
se sintam participes e respeitados nesse ambiente que é formal e
que ndo pode dar espacgo para agdes de senso comum, de automa-
tismo e “pessoalidade”

Martins (2025) nos adverte que a categoria Trabalho néo
estd na esfera da cotidianidade, na esfera doméstica, portanto, o agir
profissional estd localizado na esfera formal, onde as reflexdes sus-
tentadas por conhecimentos tedricos sistematizados adquiridos ao
longo do tempo, séo realizadas como atos conscientes, haja vista, as
consequéncias serem institucionais.

A autora salienta ainda que nesse ambiente formal - a escola,
as instituicdes, a rede de protecdo integral é espaco de imersao
reflexiva sobre os possiveis caminhos a serem trilhados favorecendo
assim um modus operandi eficaz e eficiente que favorecera a preven-
¢ao e a resolugao de problemas. (Martins, 2025).

A rede de protecgao integral € um ambiente onde os agentes
sociais se encontram sob uma &ética e ordem, de acordo com sua



categoria profissional, se organizam. Cada categoria profissional tem
sua organizagao prévia, dada por meio dos conselhos diretivos, o
conselho da profissdo e bem como, do cddigo de ética profissional
onde se encontram os direitos e os ordenamentos que devem ser
devidamente cumpridos, garantindo assim entre outras coisas, o
sigilo profissional.

Com relagdo ao assistente social, do Sigilo Profissional, o
cédigo de ética dispoe:

Art. 16 O sigilo protegerd o/a usudrio/a em tudo aquilo de

gue o/a assistente social tome conhecimento, como decor-

réncia do exercicio da atividade profissional. Pardgrafo

Unico: Em trabalho multidisciplinar sé poderado ser presta-

das informagdes dentro dos limites estritamente necessa-
rios (Brasil, 2012, p. 35).

Com relagéo ao sigilo profissional do psicélogo, o Cédigo de
ética da profissdo no Art. 9° refere que é dever do psicdlogo respeitar
o sigilo profissional a fim de proteger, por meio da confidencialidade,
a intimidade das pessoas, grupos ou organizagdes, a que tenha
acesso no exercicio profissional (Cédigo de Etica do(a) Psicélogo
Resolugao 010/2005).

Nessa rede protetiva, como ja expresso anteriormente, busca-
-se pela efetividade e eficécia, entretanto, os profissionais inseridos
precisam ter ciéncia de que limites eventualmente poderdo estar
presentes e, esses ocorrem por diversas questdes, podendo ser
macroestruturais, profissionais ou ainda, pessoais.

O primeiro desafio posto como limite a ser compreendido e
nao se trata especificamente de algo negativo se da pelo simples fato
das particularidades das diferentes categorias profissionais, com suas
determinadas formacgdes estarem ocupando um mesmo espago social.

As formagdes profissionais ocorrem primeiramente através
da organizagcdo de um curriculo - a grade curricular, onde cada



disciplina tem suas ementas, seus conteldos e atividades especi-
ficas a serem desenvolvidas. Assim, cada profissdo tem seu objeto
especifico para atuar e, nesse campo intersetorial, as diferentes pro-
fissdes se fardo presentes, sendo este um aspecto préprio do traba-
Iho intersetorial, a diversidade.

Outro fator a ser considerado gerador de muitos contra-
tempos, se dé frente a precarizagdo do mundo do trabalho e, por
conseguinte, das formagdes profissionais que podem reverberar
nestes espagos coletivos, entretanto, ha que se ter como expecta-
tiva a superacgdo destas, na medida em que os espagos coletivos se
concretizam e se transformam em espacgos formativos para todos
os entes envolvidos.

Ainda com relagdo a precarizagédo, é importante destacar
as limitagdes que surgem na rede de protecao caracterizadas por
questdes macroestruturais que se expressam por meio da grande
rotatividade de profissionais, pela auséncia de uma determinada
area ocupacional ou ainda, pela dificuldade da participacdo dos
profissionais nesses espagos coletivos diante das muitas e grandes
demandas que lhe sdo impostas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Lei n° 13.935/2019 estabeleceu a obrigatoriedade da
oferta dos servigos das areas de Psicologia e Servigo Social nas
redes publicas de Educagdo Basica enquanto integrantes das
equipes multiprofissionais, como estratégia para o fortalecimento
da Educagdo publica inclusiva e comprometida com os direitos
humanos na medida em que compdem as interfaces entre a rede
de protecéo social e a educacéo brasileira e, sobre os eixos de acdo
metodoldgicas para a atuagdo integrada com a rede de protegdo
social nos territérios.



Na reflexao coletiva do trabalho multiprofissional que contou
com a analise do conceito de protecao integral, sobre a importan-
cia da articulacéo intersetorial, escuta e multidisciplinaridade entre
a Psicologia e o Servico Social, seguindo a perspectiva histérico-
-critica resultou em trocas e debates analiticos. Nessa, a construgao
de préaticas multidisciplinares, intersetoriais e em rede, a produgéo de
materiais escritos com diretrizes de agao foi amplamente abordado
por trabalhadoras e trabalhadores que vivenciam, em ato, os desafios
e possibilidades das relagdes estabelecidas entre politicas de educa-
¢ao e protecao social.

Apontamentos com relagao ao fato de que para atuagéo pro-
fissional das equipes multiprofissionais, questionamentos devem ser
respondidos apds uma reflexdo ampliada e criteriosa em sua totali-
dade, para que a protecao integral da crianga e adolescente aconteca.

Discutiu-se também que tendo em vista a prote¢do integral a
infancia, as equipes multiprofissionais necessitam elaborar um diag-
néstico institucional ampliado, com mapeamento e reconhecimento
de todo territério onde a escola estd inserida. Esse diagndstico se
faz necessdrio frente a diversidade que os territdrios constituem os
5570 municipios do pais e, que interferem diretamente na vida das
pessoas. Assim, hd que se considerar que nos diferentes territérios
existe uma diversidade de familias inseridas em dada comunidade
escolar e, as particularidades destas precisam ser reconhecidas.

Diante do explicitado, destacou-se que a postura ética profis-
sionalrequeridajunto aosresponsaveis, apds aidentificacdo da equipe
multiprofissional de questdes no processo de ensino-aprendizagem
serem apresentadas por meio de didlogos sistematicos, coopera-
tivo e de construcéo coletiva, a partir de uma leitura interdisciplinar
tendo em vista evitar moralizagdo, culpabilizagdo, ou praticas tutela-
doras para com as familias.

Com relagéo a acdo multidisciplinar contata-se que ela se
materializa quando as diferentes dareas — como Psicologia, Servigo



Social, Pedagogia, fonoaudiologia, gestdo educacional e outros, —
constroem um projeto comum de acdo institucional, voltado a pro-
mogado do desenvolvimento integral de estudantes, a mediacéo de
conflitos, a prevencdo de violéncias e ao enfrentamento das desi-
gualdades que atravessam trajetdrias escolares.

Para a atuacdo coletiva acontecer, um exercicio constante
da comunidade escolar e de fortalecimento da rede de protegao
no territério € extremamente necessario para que a protecéo inte-
gral ocorra. O fortalecimento dessa é responsabilidade de todos os
integrantes haja vista a importéncia, para a garantia do direito da
pessoa em desenvolvimento.

Como destacado, a rede de protegao é um ambiente onde os
agentes se relinem sob uma ética e ordem de acordo com os orde-
namentos das diversas categorias profissionais, sendo esses dados
por meio dos conselhos diretivos e também pelo cddigo de ética
exigindo o cumprimento dos deveres, especialmente com relagdo ao
sigilo profissional.

Na construgcéo e acdo na rede protetiva muitas questoes se
apresentam e as interlocugdes acontecem de diversas formas com
a devida exigéncia e particularidades. Ora ha encontros formais,
ora nao, entretanto, isso nao significa que em algum momento esse
espaco deixa de ser formal. O espago da rede protetiva sempre se
dard dentro da formalidade que esse lécus exige e nele a interlocu-
¢ao sempre estara presente.

Para que de fato as interlocu¢des ocorram se fazem neces-
sérias algumas compreensodes por parte dos integrantes. Elencamos:
disposicdo para o didlogo e esse de forma cordial; distingdo entre
as respectivas formagdes com toda sua particularidade e compreen-
sdo de mundo; ciéncia dos limites impostos a rede protetiva.

Como apontado, muitas questdes se apresentam como desa-
fios para a rede de protegao integral, porém com estratégias bem



definidas tais como: o mapeamento de toda a rede estabelecida no
territdrio; a identificagdo dos servigos que integram a rede, a possibi-
lidade de articulagdo de todos os setores e também a compreensdo
da grande importéncia da rede protetiva tornam-se potencialidades
em meio as adversidades, pois a vida com toda a sua singularidade
se traduz em situagdes complexas e por meio da integracdo dos
diversos atores sociais a rede se concretiza, fortalecida e Unica,
tendo como foco e objeto a garantia da protecéo integral de criangas
e adolescentes nos mais diversos territérios.

REFERENCIAS

BRASIL. Cddigo de ética do/a assistente social. Lei 8.662/93 de regulamentacao da
profissao. - 102 ed. rev. e atual. Brasilia: Conselho Federal de Servico Social, 2012,

BRASIL. Decreto n°12.006, de 24 de abril de 2024, Institui o Sistema Nacional de
Acompanhamento e Combate a Violéncia nas Escolas e regulamenta a Lei n° 14,643, de 2 de
agosto de 2023. Brasflia, DF: Presidéncia da Republica, [2024]. Disponivel em: hitps.//www.
planalto.gov.or/ccivil_03/_ato2023-2026/2024/decreto/D12006.htm. Acesso em: 22 jan. 2026

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Repdblica, [1996]. Disponivel em: www.
planalto.gov.br. Acesso em: 30 jan. 2026.

BRASIL. Lei n° 14.819, de 16 de janeiro de 2024. Institui a Politica Nacional de Atencao
Psicossocial nas Comunidades Escolares. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2024].
Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 30 jan. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacao. Escola que Protege: dados sobre violéncias nas
escolas. Brasilia, DF: MEC, 2024. (Boletim Técnico). Disponivel em: www.gov.br. Acesso
em: 22 jan. 2026.

BRASIL. Lei n°13.935, de 11 de dezembro de 2019. DispGe sobre a prestacao de
servigos de psicologia e de servigo social nas redes publicas de educagéo bésica.
Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DF, 2019. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_at02019-2022/2019/1ei/113935.htm. Acesso em: 22 jan. 2026.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13935.htm?utm_source=chatgpt.com
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13935.htm?utm_source=chatgpt.com

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. DispGe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e dd outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, DF, 16 jul.
1990. Disponivel em: http://wwwi.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I18069.htm. Acesso em: 21
jan. 2026.

BRASIL. Escola Nacional de Administracao Publica (Enap). Politicas Pdblicas
Baseadas em Evidéncias: aula 1e 2. Brasilia, DF: Enap, 2019. Slides. Disponivel em:
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/4018/2/Aula%201%20e%202.pdf. Acesso
em: 29 jan. 2026.

BRASIL. Constituicdo da Repiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. 200 p. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em: 20 de margo de 2026.

CARVALHO, F. A. O Servigo Social e a interdisciplinaridade. Revista Dialogos, [S. 1], v. 18,
n. 2, 2012. Disponivel em: https://portalrevistas.uch.br/index.php/rdl/article/view/3915.
Acesso em: 22 jan. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE SERVIGO SOCIAL (Brasil). Cédigo de Etica do/a Assistente
Social. /n: CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL (Brasil). Cédigo de Etica do/a
Assistente Social. Lei n° 8,662/93 de regulamentacéo da profissdo. 10. ed. rev. e atual.
Brasilia, DF: CFESS, 2012, p.-61. Disponivel em: ohwUSnPUwWVKUIVAQKYNXfqDATfSh_E5p.
pdf. Acesso em 20 fev 2026,

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo.
Brasilia: CFP, 2005. Disponivel em: https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2012/07/
codigo-de-etica-psicologia.pdf. Acesso em: 21 jan. 2026

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA; CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL.
Psicdlogas(os) e Assistentes Sociais na rede piblica de educacao basica:
orientacdes para regulamentagéo da Lei n°13.935/2019. Brasilia, DF: CFP; CFESS, 2021,
Disponivel em: https://www.cfess.org.br/arquivos/ASePSInaEducacaoBasica-VS2021.pdf.
Acesso em: 22 jan. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA; CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL.
Psicologia e Servico Social na Educagéo Basica: Lei n°13.935/2019 — essa luta
tem histdria! Brasilia, DF: CFP: CFESS, 2022, Disponivel em: https://www.cfess.org.br/
arquivos/32985_Educacao_Basica_Cartilha_A5_WEB-1.pdf. Acesso em: 22 jan. 2026


https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/4018/2/Aula%201%20e%202.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.cfess.org.br/uploads/legislacao/3781/ohwUSnPUwVkUIVAQkYNXfqDA1fSh_E5p.pdf
https://www.cfess.org.br/uploads/legislacao/3781/ohwUSnPUwVkUIVAQkYNXfqDA1fSh_E5p.pdf

CONSELHO REGIONAL DE SERVIGO SOCIAL - PARANA (CRESS-PR). Londrina recebe o |
Encontro Paranaense Multidisciplinar de Psicologia Escolar/Educacional e Servigo
Social na Educacao. Curitiba: CRESS-PR, 5 set. 2025, Disponivel em: https://cresspr.
org.br/2025/09/05/londrina-recebe-o-i-encontro-paranaense-multidisciplinar-de-
psicologia-escolar-educacional-e-servico-social-na-educacao/. Acesso em: 22 jan. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL. Didlogos do cotidiano - Assistente social:
Reflexdes sobre o trabalho profissional. Brasilia, DF: CFESS, 2023. (Caderno 4). Disponivel
em: https://www.cfess.org.br/arquivos/CFESS2023-DialogosCotidiano4.pdf. Acesso em:
14 jan. 2026

CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL (Brasil). Psicélogas(os) e assistentes sociais
na rede publica de educacao basica: orientagdes para regulamentacdo da Lei n°
13.935/2019 — versdo 2021, Brasilia: CFESS, 2021, Disponivel em: http://www.cfess.org.br/
arquivos/ASePSInaEducacaoBasica-VS2021.pdf. Acesso em: 22 jan. 2026.

CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL (CFESS); CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA
(CFP). Psicdlogas(os) e Assistentes Sociais na Rede Piblica de Educacéo Basica:
orientagdes para regulamentagéo da Lei n°13.935, de 2019, Brasilia, DF: CFESS, [2020].

Disponivel em: http://www.cfess.org.br. Acesso em: 12 jan. 2026.

CURY, Munir; PAULA, Paulo Afonso Garrido de; MARCURA, Jurandir Norberto. Estatuto da
crianca e do adolescente anotado. 2. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais,
2000. Disponivel em: https://pergamum.cif,jus.br/acervo/197608. Acesso em: 22 jan. 2026.

FBSP (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA). Seguranca em ndmeros 2025
infografico. Sao Paulo: FBSP, 2025. Disponivel em: https://forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2025/07/anuario-2025-infografico.pdf. Acesso em: 30 jan. 2026.

IBGE. Seguranca alimentar nos domicilios brasileiros volta a crescer em
2023. Agéncia IBGE Noticias, Rio de Janeiro, 25 abr. 2024. Disponivel em: https://
agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/39838-seguranca-alimentar-nos-domicilios-brasileiros-volta-a-crescer-
em-2023. Acesso em: 22 jan. 2026

IBGE. Indicadores educacionais avangam em 2024, mas atraso escolar
aumenta. Agéncia IBGE Noticias, Rio de Janeiro, 13 jun. 2025. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/43699-indicadores-educacionais-avancam-em-2024-mas-atraso-escolar-
aumenta. Acesso em: 22 jan. 2026.


https://www.cfess.org.br/arquivos/ASePSInaEducacaoBasica-VS2021.pdf
https://www.cfess.org.br/arquivos/ASePSInaEducacaoBasica-VS2021.pdf

IBGE. 8,6 milhdes de pessoas sairam da pobreza entre 2023 e 2024. Rio de Janeiro:
Ageéncia IBGE Noticias, 3 dez. 2025. Disponivel em: https://agenciadenaticias.ibge.gov.
br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/45344-8-6-milhoes-de-pessoas-
sairam-da-pobreza-entre-2023-e-2024. Acesso em: 22 jan. 2026.

INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (IPEA); FORUM BRASILFIRO DE
SEGURANGA PUBLICA (FBSP). Atlas da violéncia 2025: retrato dos municipios
brasileiros e dindmica regional do crime organizado. Brasilia, DF: Ipea; Sdo Paulo: FBSP,
2025. Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/portal/publicacao-item?id=30af7920-
4a88-448f-bc14-db21cb82ee30. Acesso em: 22 jan. 2026.

FAZENDA, I. G. A. Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus,
1994, Disponivel em: https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppge/files/2010/11/
Interdisciplinaridade_IvaniFazenda.pdf. Acesso em: 22 jan. 2026.

FRIGOTTO, G. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias
sociais. Ideagao, [s. 1], v. 10, n. 1, p. 41-62, 2010. Disponivel em: https://e-revista.unioeste.
br/index.php/ideacao/article/view/4143. Acesso em: 22 jan. 2026.

GONCALVES, M. A. S. Analise da prética pedagdgica. Educagao & Sociedade, Campinas,
v. 20, n. 66, p. 191-203, abr. 1999. Disponivel em: www.scielo.br(=pt. Acesso em: 21 jan. 2026.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

MARTINS, E. B. C. Educacao e Servigo Social: elo para a construgdo de uma nova
sociabilidade. So Paulo: Editora UNESP, 2012.182 p. Disponivel em: https://books.scielo.
org/id/d4swh/pdf/martins-9788539302437pdf. Acesso em: 22 jan. 2026.

MARTINS, L. M. Gestao educacional: dire¢do e coordenagéo pedagdgica. Cambé:
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, 2025.

THIESEN, J. S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo
ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacao, [s. /], v. 13, n. 39, p. 545-554,
set./dez. 2008. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/275/27503910.pdf. Acesso
em: 22 jan. 2026.



DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-661-6.7



INTRODUCAQ

O presente trabalho é fruto de uma parceria entre pesquisa-
dores pds-graduandos e seu professor orientador e decorrente das
reflexdes produzidas durante o Mestrado e Doutorado no Programa
de Servico Social e Politica Social da Universidade Estadual de
Londrina. Pretendemos refletir sobre as possibilidades das contri-
buicdes tedrico-metodoldgicas e ético-politicas do Servigo Social
no trabalho com povos indigenas na politica de educacao, seja na
Educagao Bésica ou na Educagéo Superior.

Assim, apresentamos o Servico Social enquanto profissdao
gue possui um compromisso ético-politico em defesa das classes
historicamente subalternizadas e um cdédigo de ética profissional,
que dispde em seus principios fundamentais, elementos que refle-
tem esse aspecto da profisséo e evidenciam a importancia do traba-
lho do assistente social com povos indigenas.

Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica e docu-
mental, resgatando o posicionamento de entidades da categoria
profissional de Assistentes Sociais sobre a questao indigena e anali-
sando referenciais tedricos que abordam o tema. Importante destacar
que, assim como a luta pela terra, a luta pela educagéo é uma ban-
deira dos movimentos sociais indigenas por todo o Brasil. Uma das
principais conquistas desses movimentos no dmbito da Educacéo
esta disposta na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no art. 210,
que assegura as comunidades indigenas a utilizagao de suas linguas
maternas e seus processos proprios de aprendizagem (Brasil, 1998).

A partir de um breve resgate histérico sobre o posiciona-
mento e as produgdes de entidades representativas da categoria
profissional em relagédo a questéo indigena e de alguns referenciais
tedricos, abordaremos elementos do trabalho do(a) assistente social
junto aos povos indigenas na politica de educagdo que podem



contribuir para uma educagao emancipatdria, democratica, intercul-
tural, capaz de reconhecer, valorizar e dialogar com diferentes sabe-
res e epistemologias.

SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Enquanto produtos do processo histérico, social e politico,
provenientes das demandas societdrias para assegurar a reprodu-
¢do social, contraditoriamente, as politicas de acédo afirmativa para
indigenas sdo reveladoras das estratégias de luta e resisténcias
histéricas dessas populagdes, considerando suas organizagdes
socioculturais e suas perspectivas de lutas por direitos, intervencdo
e controle dos recursos ambientais existentes.

Historicamente, com a criagdo do Servigo de Protecdo aos
indios (SPI) no inicio do século XX, consolidou-se uma imposigéo
civilizatéria e tutelar que marcou profundamente a forma como os
povos indigenas passaram a ser referenciados nas politicas publicas.
Predominava uma perspectiva assimilacionista do Estado, segundo a
gual os povos indigenas deveriam ser tutelados para, gradativamente,
serem ‘“civilizados" Nesse contexto, o indigena era compreendido
como uma categoria transitéria, cuja finalidade seria a transformagao
em pequenos produtores rurais ou trabalhadores nacionais aptos a
ocupar o vasto territério brasileiro.

Esse regime tutelar teve fim, ao menos oficialmente, apenas
com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou,
pela primeira vez no &mbito do Estado brasileiro, o reconhecimento
dos povos indigenas como sujeitos de direitos. No campo educacio-
nal, o artigo 210, §2°, garantiu as comunidades indigenas a utilizagdo
de suas linguas maternas e de processos proprios de aprendizagem
no ensino basico, por meio da educacgao escolar indigena especi-
fica e diferenciada. Conforme Luciano (2019), o texto constitucional



permanece potencialmente aberto, ao possibilitar a construgdo de
experiéncias educacionais indigenas no &mbito da educacgdo esco-
lar e para além dela.

No que se refere ao direito a educagao, as primeiras expe-
riéncias de agbes afirmativas voltadas a estudantes indigenas
remontam ao inicio da década de 1990, a partir de convénios fir-
mados entre a FUNAI e algumas universidades publicas e privadas.
Posteriormente, o Ministério da Educacdao (MEC) passou a assumir
a responsabilidade pela politica de Educagdo Escolar Indigena no
Brasil, criando, em 1991, a Coordenagdo-Geral de Apoio as Escolas
Indigenas (CGAEI), responséavel pela elaboragéao de diretrizes, nor-
mas e conteldos especificos.

Com isso, a execucdo das agbes passou a ser atribuida,
predominantemente, aos Estados e, de forma excepcional, aos
municipios, no dmbito do regime de colaboragdo. Ao MEC coube
a definicdo das diretrizes gerais da politica e de seu financiamento,
enquanto aos Estados foi atribuida a responsabilidade pela imple-
mentagao das agdes educacionais, contando, quando necessario,
com a colaboragdo dos municipios (Luciano, 2019).

No Brasil, a educagdo escolar indigena caracteriza-se como
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, podendo ser orga-
nizada em territérios etnoeducacionais (Parand, 2012). A Resolucédo
ne 5, de 22 de junho de 2012, da Cédmara de Educagéo Bésica do
Conselho Nacional de Educacéao, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacgéo Basica,
estabelece que o projeto politico-pedagdgico das escolas indige-
nas deve ser construido de forma auténoma e coletiva, valorizando
os saberes, a oralidade e a histéria de cada povo, em didlogo com
outros saberes produzidos socialmente (Brasil, 2012).

Nesse sentido, Luciano (2019) destaca que a educacéao inter-
cultural indigena, inicialmente associada a educagdo bilingue no
Ensino Fundamental, expandiu-se progressivamente para o Ensino



Superior, especialmente por meio das Licenciaturas Interculturais
Indigenas. Outras politicas de a¢des afirmativas, como o PROUNI e a
Lei n°12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, ampliaram o acesso
de estudantes indigenas a Educagdo Superior, embora ndo tenham
sido estruturadas a partir das mesmas premissas interculturais.

Cabe distinguir, nesse debate, a educacao indigena da edu-
cagao escolar indigena:

O primeiro, educagao indigena, designa o processo pelo
qual cada sociedade internaliza em seus membros um
modo préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevi-
véncia e sua reprodugdo. Diz respeito ao aprendizado de
processos e valores de cada grupo, bem como aos padroes
de relacionamento social introjetado na vivéncia cotidiana
dos indios com suas comunidades. Ndo h3, nas sociedades
indigenas, uma instituicdo responséavel por esse processo:
toda a comunidade é responsavel por fazer que as criangas
se tornem membros sociais plenos. Vista como processo, a
educagdo indigena designa a maneira pela qual os mem-
bros de uma dada sociedade socializam as novas gera-
¢oes, objetivando a continuidade de valores e instituicoes
considerados fundamentais. Designa o processo pelo qual
se forma o tipo de homem e de mulher, segundo os ideais
de cada sociedade, correspondente a verdadeira expres-
sdo da natureza humana, envolvendo todos os passos e
conhecimentos necessdrios a construgdo de individuos
plenos nessas sociedades (Brasil, 1999, p. 03).

Diferentemente, a educagao escolar indigena corresponde a
escolarizagdo realizada no d&mbito das politicas publicas, ainda que
orientada pelo reconhecimento das especificidades socioculturais e
linguisticas dos povos indigenas.

A partir dos anos 2000, as a¢des afirmativas voltadas ao acesso
de indigenas a educacao superior ganharam maior visibilidade, em
especial em razdo dos debates em torno da politica de cotas nas uni-
versidades brasileiras. Conforme Luciano e Amaral (2021), esse pro-
cesso esteve diretamente relacionado as caracteristicas excludentes



do sistema educacional brasileiro e as lutas dos movimentos indige-
nas pelo reconhecimento do direito a universidade publica.

Nesse percurso, Amaral (2010) aponta que a constituico da
Educagao Superior como politica publica para os povos indigenas
esteve associada - datada entre inicio de 1990 e inicio dos anos 2000
-, entre outros aspectos, ao reconhecimento da educagédo escolar
indigena como modalidade da Educacdo Bdésica, ao crescimento
do numero de matriculas de indigenas no Ensino Fundamental e
Médio, a constituicdo de politicas publicas indigenistas, a intensifi-
cagao das lutas territoriais e ao fortalecimento das organizagdes e
movimentos indigenas.

A ocupacdo da Educagao Superior pelos povos indigenas
iniciou-se, portanto, a partir da demanda pela formagéo de profes-
sores indigenas para atender as necessidades da educagéo esco-
lar indigena, subsequente a ampliagdo do Ensino Fundamental e
fomento a implantacdo do Ensino Médio nas terras indigenas.

Contudo, essa agenda educacional tem avangado para além
da formacéo de docentes, articulando processos de formacao superior
intercultural e estratégias de resisténcia indigena no interior das univer-
sidades publicas. Esse movimento inclui também a presenga e a per-
manéncia de estudantes indigenas nos cursos superiores, bem como
a apropriagdo de instituigcdes universitarias como espacos de afirma-
¢ao cultural e territorial dos povos indigenas (Pereira, Amaral, 2025).

No final de 2002, por meio da Lei n° 10.558, de 13 de novem-
bro de 2002, foi instituido o Programa Diversidade na Universidade,
com a finalidade de “implementar e avaliar estratégias para a promo-
¢do do acesso ao Ensino Superior de pessoas pertencentes a grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente dos afrodescendentes
e dos indigenas brasileiros” (Brasil, 2002). O referido programa foi
desenvolvido a partir de uma parceria entre o Ministério da Educagéao
(MEC) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Embora
tenha representado uma iniciativa relevante no debate sobre acoes



afirmativas no Ensino Superior, o Programa foi alvo de criticas por
reduzir a responsabilidade do Estado, sobretudo, ao financiamento
de cursos pré-vestibulares, sem avangar na estruturagao de politicas
mais amplas de acesso e permanéncia. No que se refere especifica-
mente a formacgéo dos povos indigenas, Amaral (2010) aponta que o
Programa Diversidade na Universidade apresentou reduzida adesao
e atendimento a essas populagbes, uma vez que nao contemplou
as necessidades e reivindicagdes dos povos indigenas relacionadas
a formacéo especifica e diferenciada de professores indigenas e a
profissionalizagdo em outras areas.

No mesmo sentido de ampliagdo do acesso, mas com limi-
tes semelhantes, destaca-se o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), instituido pela Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, que
concede bolsas de estudo integrais e parciais em instituicdes priva-
das de Educagao Superior para estudantes de baixa renda, incluindo
estudantes indigenas. Apesar de ampliar numericamente o ingresso
no ensino superior, o PROUNI nao prevé mecanismos especificos de
acompanhamento académico e institucional voltados aos estudantes
indigenas, o que restringe seu alcance no enfrentamento das desi-
gualdades relacionadas a permanéncia e a conclusado dos cursos.

No que se refere a permanéncia estudantil no dambito das
instituicdes publicas federais, destaca-se o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), instituido pelo Decreto no 7.234,
de 19 de julho de 2010, cuja finalidade é ampliar as condi¢des de
permanéncia de estudantes na educagéo superior publica federal.
O PNAES tem como objetivos: a democratizagdo das condigbes de
permanéncia; a minimizagao dos efeitos das desigualdades sociais
e regionais na conclusao dos cursos; a reducao das taxas de reten-
cado e evasao; e a contribuicdo para a promocgao da inclusao social
por meio da educagdo. Embora se configure como um importante
instrumento de apoio, o Programa nao foi concebido a partir das
especificidades socioculturais dos povos indigenas, o que evidencia
limites para uma permanéncia qualificada desses estudantes.



Em 2012, foi sancionada a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de
2012, conhecida como Lei de Cotas, que dispde sobre o “ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico
de nivel médio e dé outras providéncias" Essa legislagao assegurou a
reserva de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas, com
recortes de renda, bem como para pessoas autodeclaradas pretas,
pardas, indigenas e pessoas com deficiéncia, configurando-se como
um marco importante no reconhecimento das desigualdades histéri-
cas de acesso ao ensino superior, inclusive para os povos indigenas.

Na sequéncia, em 2013, foi instituido o Programa de Bolsa
Permanéncia, por meio da Portaria n° 389, de 9 de maio de 2013,
no d&mbito do Ministério da Educagdo (MEC) e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacé@o (FNDE). O Programa de Bolsa
Permanéncia configura-se como uma agado governamental desti-
nada a concessado de auxilio financeiro a estudantes matriculados
em instituigdes federais de Educagdo Superior em situagdo de vulne-
rabilidade socioeconémica, com atengao especifica aos estudantes
indigenas e quilombolas. Entre os critérios estabelecidos, destaca-se
a exigéncia de desempenho minimo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Ainda que represente um avango no apoio a perma-
néncia, o Programa apresenta limites no acompanhamento acadé-
mico e institucional, especialmente no que se refere as condigdes
objetivas e simbdlicas de permanéncia dos estudantes indigenas no
cotidiano universitario.

Destacamos a experiéncia de ingresso e permanéncia de
indigenas nas Universidades Estaduais do Parand como uma refe-
réncia pioneira nas agdes afirmativas para povos indigenas no Brasil.
Em 2001, ocorreu a primeira referéncia legal a reserva de vagas
para indigenas em universidades publicas, ocorrida no estado do
Parana. Trata-se da Lei Estadual 13134/2001 (Paran4, 2001). Segundo
Amaral e Silveira (2016), a lei estadual representa uma referéncia
importante para a garantia do acesso de indigenas na educacédo
superior publica no Parand e no pais. Dessa forma, podemos dizer



que o estado do Parand foi pioneiro no que se refere a reservas de
vagas para indigenas.

A criagao da referida lei estadual provocou o estabelecimento
de mecanismos institucionais para a garantia de selegao diferenciada
e especifica para o ingresso dos estudantes indigenas nas universida-
des estaduais do Parand. Ainda em 2000, foi instituido o Vestibular dos
Povos Indigenas no Parand, que teve sua primeira edigdo realizada no
inicio de 2002, possibilitando o ingresso de varios indigenas das etnias
Kaingang e Guarani nas universidades estaduais do Parand (Amaral e
Silveira, ibid.). Em 2004, constituiu-se a CUIA (Comissao Universidade
para os indios), espaco oficial de gestéo interinstitucional de uma poli-
tica estadual de educacgao superior indigena no Brasil para o desenvol-
vimento de agdes junto aos estudantes universitarios indigenas, ndo
somente para garantia do acesso, mas, fundamentalmente, visando a
sua permanéncia e conclusdo (Amaral, 2019).

A QUESTAQ INDIGENA NO SERVICO
SOCIAL A PARTIR DE SUAS
ENTIDADES REPRESENTATIVAS

O compromisso ético-politico do Servigo Social com a
defesa de classes historicamente subalternizadas e com a luta pela
eliminagao de todas as formas de opressao, preconceito e discrimi-
nacao, conecta profundamente a profissdo com a questdo indigena.
Observa-se que na prépria lei de regulamentacgao da profissdo (Lei
n° 8.662/1993) sédo definidas competéncias e atribuigdes que refor-
cam esta vinculagcdo do exercicio profissional junto a populagao
indigena. Dentre outras, destacamos a elaboracdo, implementa-
cao e avaliagao de politicas sociais junto a 6rgaos da administra-
cao publica direta e indireta, empresas, entidades e organizagdes



populares; o planejamento, execugéo e avaliagdo de pesquisas que
possam contribuir para a andlise da realidade social e para subsidiar
agoes profissionais; a orientagao de individuos e grupos de diferen-
tes segmentos sociais no sentido de identificar recursos e de fazer
uso dos mesmos no atendimento e na defesa de seus direitos; e a
prestagdo de assessoria e apoio aos movimentos sociais em matéria
relacionada as politicas sociais, no exercicio e na defesa dos direitos
civis, politicos e sociais da coletividade (Brasil, 1993).

Pensando a formagdo académica de assistentes sociais,
podemos citar também o documento "Diretrizes Gerais para o Curso
de Servigo Social’, publicado em 1996, pela Associagao Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS). Esse documento,
constitutivo do projeto ético-politico do Servico Social foi fruto de
um processo iniciado em 1994, que contou com a realizagdo de,
aproximadamente, 200 oficinas locais nas 67 Unidades Académicas
filiadas a, entdo, Associagao Brasileira de Ensino de Servigo Social
(ABESS), 25 oficinas regionais e duas nacionais (ABEPSS, 1996,
p. 3). Substituindo as Diretrizes Curriculares de 1982, um dos prin-
cipais avangos da nova proposta de organizagdo curricular temos:
a "questao social” como “eixo ordenador do curriculo” (Cardoso;
Granemann; Behring; Almeida, 1997).

Considerando que a questao indigena se coloca no cenario
brasileiro como uma das expressoes da questdo social, entendemos
como necessdria e urgente a aproximagado da categoria profissional
com este debate. O Servico Social, enquanto profissdo engendrada
em uma sociabilidade burguesa, com determinantes histéricos, eco-
némicos, politicos, sociais e culturais, é perpassado por um quadro
sdcio-histérico que atravessa e conforma seu trabalho profissional.
Esse quadro apresenta exigéncias a profissdo que se reatualizam.
Apresentam-se novas requisi¢des institucionais e demandas pro-
fissionais que exigem igualmente uma formacdo profissional em
constante revisdo. Nesse sentido, Cisne, Cantalice e Aradjo (2020,
p. 307) defendem que:



[..] o processo de “renovagdo” profissional se configura
como um movimento continumm, no confronto com as
reatualizagdes conservadoras, o que demanda uma sin-
tonia do Projeto Etico Politico do Servigo Social com as
lutas classistas, feministas e antirracistas.

Nos ultimos anos, observamos que entidades organizativas
da categoria profissional, atentas a este movimento da realidade,
vém se posicionando sobre a questao indigena, demonstrando uma
preocupagao com o tema.

A seguir, abordaremos posicionamentos e agdes de duas
importantes entidades representativas da categoria profissional
de assistentes sociais, o Conselho Federal de Servigo Social e a
Associagdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social.
Assim como, apresentaremos a Articulacado Brasileira Servigo Social
e Povos Indigenas, grupo constituido a partir de importante evento
no dmbito do Servigo Social.

O CFESS é uma autarquia publica federal que tem a atribui-
¢ao de orientar, disciplinar, normatizar, fiscalizar e defender o exerci-
cio profissional do(a) assistente social no Brasil, em conjunto com os
Conselhos Regionais de Servigo Social (CRESS).

Para além de suas atribui¢des, contidas na Lei 8.662/1993
(lei de regulamentacéo da profissdo de assistente social),
a entidade vem promovendo, nos Ultimos 30 anos agdes,
politicas para a construgdo de um projeto de sociedade
radicalmente democratico, anticapitalista e em defesa
dos interesses da classe trabalhadora (CFESS, s.d.).

Em 2012 e 2013, o CFESS publicou o CFESS Manifesta de
forma alusiva ao Dia de Luta Indigena (dia 19 de abril), destacando
a importancia da inser¢cdo do debate sobre a questdo indigena na
agenda da categoria profissional. Ainda em 2013, o CFESS publicou
0 "CFESS Manifesta - 52 Conferéncia Nacional de Saude Indigena’,
fruto do 42° Encontro Nacional do Conjunto Conselho Federal/
Conselhos Regionais de Servigo Social (CFESS-CRESS), onde os
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assistentes sociais reunidos, compreendendo a importancia da atu-
acao e insercdo nesse debate, aprovaram articular e apoiar as lutas
dos movimentos sociais pelo direito a terra, bem como intensificar a
discussé@o no conjunto CFESS/CRESS sobre os povos indigenas e
outras comunidades tradicionais.

Em 2022, o CFESS em conjunto com a ABEPSS realizou o
| Semindrio Latino-Americano e Caribenho: Servigo Social, Povos
Indigenas e Direitos Humanos, que abordou temas como a luta pela
terra dos povos originarios na América Latina, Caribe e Brasil em
tempos de neoconservadorismo; politicas sociais e movimentos
indigenas; a formacéo e o trabalho profissional de assistentes sociais
com os povos indigenas, contando com a presenca de nomes nacio-
nais e internacionais do Servigo Social, além de representantes e
lideres indigenas. Uma carta-compromisso foi elaborada durante o
evento elegendo pontos importantes para a agenda das organiza-
¢oes representativas do Servigo Social brasileiro e internacional. A
partir das reflexdes promovidas por este evento, em 2023, o CFESS
publicou a obra “Servico Social e as Relagdes Internacionais’, que
apresenta textos referentes as mesas realizadas durante este evento.

Um marco muito importante para destacar e aprofundar a
relagao do Servigo Social com a questao indigena ocorreu em 2024.
A ABEPSS, enquanto entidade académico-cientifica que coordena e
articula o projeto de formacdo em Servigo Social no dmbito da gra-
duagdo e pds-graduagéo, promoveu a formagao ABEPSS ltinerante,
com o tema “As Diretrizes Curriculares, o debate étnico-racial e os
projetos pedagdgicos” Ao lado de educadores(as) e assistentes
sociais indigenas, tivemos a presenga de Marilda lamamoto, uma
das mais importantes intelectuais no dmbito do Servigo Social, des-
tacando a relevancia deste debate para o Servigo Social.

Outro movimento fundamental para o fortalecimento do
debate bem como aprofundamento das lutas coletivas no que se refere
ao Servigo Social e aos Povos Indigenas foi a criagdo da Articulagao



Brasileira Servico Social e Povos Indigenas, grupo constituido a partir
da interagdo de participantes do Grupo de Trabalho - Servigo Social,
Politicas Sociais e Povos Indigenas no Brasil durante o | Simpdsio
Servico Social e Relagdes Etnico-Raciais, realizado em 2020. Este
grupo publicou o Manifesto ao Servico Social Brasileiro, que coloca
a questdo indigena como pauta fundamental a ser debatida pela
categoria profissional e a importancia de ser considerada bandeira
de luta dos assistentes sociais e suas entidades representativas.

A partir desse evento, articulou-se uma rede de pesquisa-
dores em Servigo Social, assistentes sociais e apoiadores
em ambito nacional para aprofundar o debate a respeito
da temética indigena, bem como da atuacéo profissional
junto aos povos indigenas e da luta e defesa dos direi-
tos voltados aos povos origindrios (Articulagdo Brasileira
Servico Social e Povos Indigenas, 2022).

Entende-se que as publicagdes, os eventos académico-
-cientificos e profissionais e a criagdo do coletivo citado colocam em
destaque a necessidade de aprofundamento do debate entre a cate-
goria profissional sobre a questado indigena, desde a formagao até o
desenvolvimento de pesquisas e produgdo de referenciais tedricos
que subsidiem as ag¢des profissionais no &mbito do Servigo Social.

POSSIVEIS CONTRIBUIGOES
DO SERVIGO SOCIAL JUNTO AQS POVOS
INDIGENAS NA POLITICA DE EDUCAGAO

A intensificagao dos debates do Servigo Social brasileiro em
torno da questao étnico-racial enquanto uma das questdes centrais
na sua formacao, trabalho e pesquisa, expressa o debrugamento
da categoria profissional sobre esta temdtica na perspectiva de
compreendé-la como uma questdo estrutural que se reproduz no



ambito do racismo institucional e presente em todos os espagos
sociais (ABEPSS, 2023).

Evidencia-se assim, a importancia do debate necessério a
profissdo, em razao da (in)visibilidade da questéo indigena nas pro-
dugdes académicas do Servigo Social e nos documentos publicados
pelas entidades representativas da categoria profissional no Brasil.
Da mesma forma, observa-se o recente percurso de novas leituras
e reflexdes sobre esta temdatica, que passam a compor o arsenal
tedrico-investigativo e formativo dos assistentes sociais, agregando
a compreensdo critica e aproximando-a da totalidade da realidade
brasileira e latino-americana (Bilar, Amaral, 2020).

O Servigo Social reafirma o reconhecimento das politicas de
acao afirmativa enquanto produtos do processo histérico, social e
politico, provenientes das demandas societdrias para assegurar repro-
dugéo social. Para Amaral (2010, p. 138) a proposi¢éo de politicas de
acgoes afirmativas para povos indigenas é compreendida “como uma
acao histdrica, pioneira e necessaria, construida por meio do protago-
nismo das organizagdes, liderangas e professores indigenas no Brasil"

Na politica de educagao superior, 0os assistentes sociais tém
respondido as requisigdes socioinstitucionais, visando a ampliagdo
das condicdes de acesso e de permanéncia de indigenas, a partir
da mediagdo de programas governamentais instituidos mediante as
pressdes das liderangas indigenas, sujeitos politicos envolvidos que
atuam no ambito da sociedade civil (CFESS, 2012).

De modo geral, o acumulo reflexivo acerca da insergao de
assistentes sociais na educacao expressa uma compreensao ampla
e complexa das possibilidades da atuagdo destes profissionais. A
categoria tem defendido uma abordagem que trata criticamente a
“relagcdo entre as estratégias institucionais que sao forjadas a par-
tir da Politica de Educacgado e as respostas sociais e profissionais
no tocante aos processos de garantia do acesso, da permanéncia,



da gestdo democréatica e da qualidade da educacao’, conforme
aponta o | Semindrio Nacional Servigo Social na Educagéo (CFESS,
2012, p. 38).

Para Férriz e Martins (2024), o assistente social na Educagao
Bésica publica no Brasil se insere em uma politica social previa-
mente estruturada, com cultura institucional variada e subordinada
as determinagdes do trabalho abstrato. Ademais, o Servigo Social
possui uma perspectiva de trabalho coletivo que estd em conformi-
dade com a Educacdo como politica social publica que demanda o
envolvimento de diversas categorias profissionais.

Amaral (2024) comenta sobre a importancia dos assistentes
sociais se reconhecerem como profissionais da e na Educagao. Tal
reconhecimento, segundo o autor, reforga a importancia de que a
atuacdo deste profissional esteja alinhada ao projeto ético-politico
profissional do Servigo Social. Ou seja, faz-se necessério a defesa
que a presenga do assistente social no ambiente escolar ndo se
restrinja a uma dimensao burocratica ou apenas de atendimento de
demandas pontuais, mas que se configure como uma contribuigao
ativa e integral ao processo pedagdgico e a constru¢do de uma edu-
cagao mais justa e emancipadora.

As agdes voltadas a garantia do acesso e da permanéncia na
Educacdo Superior sdo inequivocamente parte da dimenséo estra-
tégica. Para além disso, o trabalho de assistentes sociais alcanga
outras dimensdes que se inscrevem no conjunto das lutas sociais
pelo reconhecimento e ampliagcdo da educacgdo publica como um
direito social, como no caso da atuagéo direcionada para a garantia
da gestdo democratica e da qualidade da educacéo.

Tais dimensdes sdo expressdes da sintonia com os principios
ético-politicos que norteiam a atuagéo profissional, reafirmando que
o trabalho dos assistentes sociais no campo da Educacgéo e, aqui
a especificidade da Educagéo Superior Indigena, ndo se resume



ao segmento estudantil e nem as abordagens individuais. Por sua
vez, envolve acgdes junto as familias indigenas, didlogo e partici-
pagao junto as liderangas e caciques, trabalhadores e gestores da
educacgao superior, redes publicas e privadas, aos/as profissionais e
as redes que compdem as demais politicas sociais, as instancias de
controle social e aos movimentos sociais indigenas. Ou seja, agdes
de caréater coletivo, administrativo-organizacional, de investigagao,
de articulagao, de formacéo e capacitagdo profissional.

Baseando-nos no que Luciano e Amaral (2020) descrevem
acerca da evasao e permanéncia de indigenas nas instituicbes de
ensino, no que se refere a apreensao da realidade que envolve a
questao indigena na politica de educacgéo por parte dos assisten-
tes sociais, é importante que estes profissionais conhegam alguns
aspectos que podem ser considerados fundantes, tais como: a cons-
tituicdo de novos sujeitos, os estudantes indigenas, que tém ingres-
sado em todos os niveis e modalidades da politica de educacgéao; as
diferentes gestdes governamentais, 6rgaos e instituicoes escolares
envolvidas; as implicacdes para a efetivagdo das agdes de acompa-
nhamento pedagdgico; dinamica de organizagdo e funcionamento
de 6rgéos locais que possuem atribuigoes de assisténcia estudantil
e acompanhamento dos estudantes indigenas; as bolsas de custeio
das necessidades desses estudantes; a fragmentacao, assimetria e,
por vezes, auséncia de politicas de assisténcia estudantil nas dife-
rentes instituicdes de ensino (Galdino e Amaral, 2016); timidas ou
ausentes estratégias de visibilidade institucional afirmativa da pre-
senca de estudantes indigenas; fragilidades na escolarizagdo bésica
e no desempenho académico; proximidades geogréficas entre suas
comunidades de pertencimento e as IES, a oferta de cursos ou
mesmo as demandas e expectativas de suas familias e comunida-
des; os desgastes pelo deslocamento diario para as aulas daqueles
gue residem e trabalham na terra indigena; o apoio das familias e
das liderangas indigenas para a sua permanéncia; as implicagdes
psicoldgicas, sociais e emocionais dos académicos ao longo de



suas trajetdrias, principalmente dos que residem distantes de suas
familias; as sutis e explicitas expressdes de racismo e preconceito
vivenciadas por esses sujeitos.

O Servigo Social e, principalmente, as pesquisas no campo
da politica de Assisténcia Social, tém iniciado algumas reflexdes
acerca da presenca de indigenas no contexto urbano, por repre-
sentar um fendmeno de vivéncia fora dos territérios tradicionais de
origem e também pela desvinculagdo dos grupos étnicos que per-
tencem. Para Elizdngela Cardoso (2021, p. 585), pertencente ao povo
indigena Pankararu, e Codjo Olivier Sossa, este “é um desafio para
os povos indigenas e para a sociedade brasileira, considerando as
desigualdades que afetam a presenca de indigenas nas cidades e o
reconhecimento tardio das garantias do Estado brasileiro do direito a
diferencga e ao respeito étnico dos povos originarios"

Silva e Sossa (2021) apontam para a existéncia de elementos
que caracterizam situagdes de empobrecimento indigena no con-
texto urbano e de demandas por agdes de politicas sociais - espe-
cialmente porque permanecem sendo desafios emergentes o acesso
a educagao escolar e a qualificagdo profissional, e que a politica de
educacgdo nado pode se furtar ao desconhecimento. Para eles, "apds
a Constituicdo Federal de 1988, que afirma o direito de acesso a uma
salde e uma educacéo diferenciadas para indigenas, essa reali-
dade ainda requer estratégias para sua operacionalizagcdo” (Silva e
Souza, 2021, p. 591).

Dentre alguns elementos importantes para a atuagdo do
Servigo Social junto aos povos indigenas na politica de educagéo, des-
tacamos: 1. Conhecer e respeitar seus aspectos culturais e linguisticos;
2. Entender o modo de vida indigena; 3. Promover espagos de acolhi-
mento e escuta (individuais ou coletivos); 4. Desenvolver a¢des para
promover o acesso a assisténcia estudantil e demais servigos oferta-
dos pela instituicdo, por municipios e estados; 5. Estimular o debate
sobre a questdo indigena; 6. Apoiar e incentivar préticas pedagdgicas



que promovam a interculturalidade; 7. Desenvolver a¢des de sensibi-
lizagéo e formacdo de equipe pedagdgica sobre a questao indigena e
os desafios enfrentados pelos estudantes para a permanéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos ultimos anos, a questdo indigena, entendida como
expressao da questdo social, tem se intensificado & medida que
ganham destaques noticias sobre constantes conflitos violentos
entre latifundiarios e indigenas. A luta pela demarcacéo de terras
representa toda a resisténcia dos povos indigenas, contudo, os con-
flitos gerados levam a populacéo indigena a diversas situagdes de
violéncia e vulnerabilidades, como condi¢des de moradias precarias,
problemas com élcool e de salde mental, como a questao do suici-
dio de jovens. Nesse contexto, a atuagcdo do Servigo Social junto a
populacado indigena faz-se necessaria em diferentes politicas sociais.
No ambito da educacgéo, a luta dos povos indigenas pelo acesso a
esta politica é histdrica e igualmente carregada de resisténcia.

Considerando o projeto ético-politico do Servigo Social,
entendemos como fundamental o envolvimento de assistentes
sociais com este debate, seja na atuacao profissional ou na forma-
¢ao académica nas instituicbes de ensino, em todos 0s niveis e em
diferentes modalidades.

No dmbito da formagao académica, entendemos que o desen-
volvimento e socializagdo de pesquisas e referenciais tedricos sobre
a questao indigena, bem como a elaboragdo de curriculos que valo-
rizem esse debate sejam caminhos proficuos para o fortalecimento
da luta antirracista, para a promogao da interculturalidade e de outras
formas de ensinar e aprender no contexto da universidade, a medida
que a aproximacado com as formas de viver indigena, também podem



possibilitar a apreensdo de outras metodologias e praticas pedagdégi-
cas. Dessa forma, contribui-se para a formagado de assistentes sociais
coerentes com o projeto ético-politico da profissdo e comprometidos
a defesa de direitos e parceiros na luta dos povos indigenas.

Com uma formagao que valorize a interculturalidade, os dife-
rentes modos de viver, ensinar e aprender e pautada pelo projeto
ético-politico defendido pela categoria profissional, acreditamos que
a atuacao de assistentes sociais durante o percurso de estudantes
indigenas na educacdo pode contribuir para sua permanéncia e
conclusdo de curso a medida que, quando acionadas as dimensoes
tedrico-metodoldgicas e técnico-operativas da profissdo, podem ser
construidas préticas que favoregam o reconhecimento de outros
saberes e epistemologias.
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INTRODUCAQ

Magia negra era o Pelé jogando,
Cartola compondo,
Milton cantando.

Magia negra é o poema de Castro Alves,
0 samba de Jovelina...

Magia negra é Djavan,
Emicida, Mano Brow, Thalma de

Freitas, Simonal. Magia negra é
Drogba, Fela kuti, Jam.

Magia negra é dona Edith recitando
no Sarau da Cooperifa.

E mestre Bimba, é Vai-Vai é Mangueira
todas as escolas transformando quartas-
feira de cinza em alegria de primeira.

Magia negra é Sabotage, MV Bill,
Anderson Silva e Solano

Trindade. Pepetela, Ondjaki, Ana Paula
Taveres, Jodo Mello...

Magia negra.

Magia negra sédo os brancos que séo
solidarios na luta contra o racismo.

Magia negra é o RAR, O Samba, o Blues,
o Rock, Hip Hop de Africabambaataa.

Magia negra é
magia que ndo acaba mais.

E isso e mais um monte de coisa que é
magia negra. O resto € feitigo racista.

Magia Negra, Por: Sérgio Vaz



O capitulo ora apresentado é fruto de sinteses tedrico-
-reflexivas desenvolvidas a partir do minicurso “"Racismo e Escola”
ministrado na ocasido do IX Encontro Paranaense de Psicologia
Escolar e Educacional e | Encontro Paranaense Multidisciplinar
de Psicologia Escolar Educacional e Servigo Social na Educacéo:
vivéncias e desafios na implementagdo da Lei n° 13.935/2019, rea-
lizado entre os dias 08 e 09 de outubro de 2025 na Universidade
Estadual de Londrina (UEL).

Assim, temos como eixo geral estabelecer a interface entre
a Psicologia e o Servigo Social no contexto educacional’, com foco
nas relagdes étnico-raciais e suas implicagdes no cotidiano escolar.
Esse debate se torna central na ordem do dia, frente aos desafios
de implementacdo da Lei n° 13.935/2019 que prevé os profissionais
de Servigo Social e Psicologia enquanto integrantes das equipes
multiprofissionais na rede de Educagao Basica, contribuindo no rol
de suas atribuicdes e competéncias no dmbito educacional junto
aos estudantes, familias, comunidade e equipe escolar. Conforme
verifica-se no documento “Subsidios para a Implementacdo da
Lei n®©13.935/2019"

1 "A atuagdo conjunta de assistentes sociais e psicélogas(os) na composigéo de equipes interdisci-
plinares tem sido uma crescente no campo das politicas sociais e na esfera da garantia de direitos,
seja em dreas como a salde e a assisténcia social como também no campo sdcio juridico, de
modo que a interface entre as duas profissdes, considerando as especificidades, as atribuicdes e
as competéncias privativas de cada uma, estabelece uma relagéo de complementaridade, com o
intuito de assegurar uma intervencao capaz de responder a demandas individuais e coletivas, em
uma perspectiva de totalidade. No campo educacional, essa perspectiva de atuagdo também se
faz necessaria. Embora o Servigo Social e a Psicologia possuam actimulos tedricos, metodolégicos
e politicos diferentes, eles dialogam entre si e, de modo articulado, podem fomentar agdes conjun-
tas pautadas na reflexdo critica, na participagdo politica e na compreensao dos aspectos objetivos
e subjetivos inerentes as relagdes, a convivéncia e a formacdo dos individuos e das diversas
circunstancias que envolvem a realidade social. 0 trabalho interdisciplinar requer a construgéo
de uma prética profissional que estabeleca dialogos sobre pontos de vista distintos, a aceitagdo
de confrontos de diferentes abordagens e a tomada de decistes que decorra de posturas éticas
e politicas, pautadas nos principios e valores estabelecidos no codigo de ética de cada profissao,
demandando uma atitude que se evidencia no reconhecimento das competéncias, atribuicées,
habilidades, possibilidades e limites das disciplinas e dos profissionais, no reconhecimento da
necessidade de didlogo e da cooperagdo” (Albuquerque; Silva; Santos, 2022, p. 4-5).



Um dos avangos importantes na agenda da qualidade da
educagdo foi o reconhecimento de que profissionais da
psicologia e do servigo social podem colaborar de modo
consistente com a melhoria das politicas educacionais e
dos processos de escolarizagao a partir dos fundamentos
e saberes tedrico-metodoldgicos, ético-politicos e técnico-
-operativos préprios dessas duas areas Brasil, 2025, p. 11).

Ao que cabe a centralidade do debate aqui expresso, parti-
mos do pressuposto que o racismo estrutural permeia as relagoes
sociais na sociedade brasileira, e manifesta-se objetiva e subjeti-
vamente no cotidiano das instituicdes que compdem as politicas
sociais no ambito do Estado. Eurico (2013), ja apontava que no
contexto das instituicdes o racismo opera no dmbito das relagées
interpessoais, abrangendo as relagdes estabelecidas entre gestores
e trabalhadores, entre trabalhadores e trabalhadoras, entre trabalha-
dor(a) e usuario(a), e entre usudrio(a) e trabalhador(a), sempre pau-
tadas em atitudes discriminatdrias e, no &mbito politico programatica,
compreendendo agdes que impedem a formulagdo, implementagao
e avaliagcdo de politicas publicas eficientes, eficazes e efetivas no
combate ao racismo, bem como a visibilidade do racismo nas prati-
cas cotidianas e nas rotinas administrativas.

Por consequéncia, é certo que “[..] o racismo institucional
determina, antes mesmo do nascimento, o lugar de classe, no interior
da prépria classe trabalhadora, segundo critérios de raga/cor, com
rarissimas excegdes” (Eurico, 2018, p. 526). Nesse sentido, pensar o
espaco escolar, ndo desconectado das relagdes sociais estabeleci-
das em outras esferas da vida social, possibilita-nos compreender de
que maneira o racismo permeia esse ambiente, seja na sala de aula,
nas “chamadas de atengao” pelo cabelo black solto, nos lapis cor
de pele, nos livros didaticos, nas expressdes artistico-culturais, nos
territdrios periféricos, na criminalizagdo da pobreza sob o insignia da
“negligéncia’; para ficarmos nestes exemplos.

Nessa premissa, algumas indagagdes sdo necessarias tendo
em vista a direcdo do debate aqui proposta: Como pensar uma



educacao antirracista? O espaco escolar reproduz o racismo? Se sim,
de quais maneiras? Quais estratégias sdo adotadas para o fortaleci-
mento da educagao das relagdes étnico-raciais no contexto escolar,
familiar e comunitario? Debater o racismo e o antirracismo ainda é um
tabu na educacéo, vista como um espaco “inclusivo” e “acolhedor”?
O assim chamado “bullying" seria um grande “guarda-chuva’, como
uma forma de ndo dar nome a situagdes de racismo, capacitismo,
machismo e outras formas de opressao e crimes? Como os(as) sujei-
tos(as) (estudantes, profissionais, equipe pedagdgica), dialogam a res-
peito, sem incorrer em imprecisdes, romantismos ou superficialidade?
Ha espacos de formagado continuada docente sobre este debate?

Ademais, orientamos o debate considerando o conjunto das
provocagdes. A partir da atuag@o no ambiente escolar, séo apresen-
tados relatos de experiéncias da atuacdo da psicologia escolar em
conjunto com o servigo social. Compreendemos que um dos objeti-
vos das atuagdes do(a) psicélogo e do(a) assistente social no ambito
educacional é contribuir para que a escola cumpra sua fungéo social,
socializando conhecimentos construidos historicamente pela huma-
nidade para formar estudantes criticos, conforme propde Saviani
(2003). O racismo no ambiente escolar € um problema grave que
afeta a vida escolar dos alunos(as), e é fundamental implementar
acoes formativas e interventivas para combater toda forma de pre-
conceito e desigualdades sociais que se encarnam na cotidianidade
das pessoas e nelas mesmas.

Para esse fim proposto, organizamos o debate em dois
momentos que se imbricam, sucedido das sinteses conclusivas. Em
um primeiro movimento, trazemos a baila como o racismo estrutu-
ral permeia o conjunto das relagdes sociais na realidade brasileira
e de tal forma incide diretamente no espago escolar, ensejando
importantes desafios para pensarmos uma educagao radicalmente
antirracista. Na sequéncia, daremos énfase para a insergao das(os)
profissionais de Psicologia e Servigo Social no dmbito da politica de



educacao, em paralelo, apresentando algumas agdes desenvolvidas
no municipio de Cambé-PR, que ilustram uma atuacéo profissional
comprometida na luta contra o racismo. Fagamos o caminho.

"0 AVESSO DO MESMO LUGAR":
UM BREVE RETRATO DAS PERSISTENTES
DESIGUALDADES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL
E A LUTA POR UMA EDUCAGAQ ANTIRRACISTA

O Brasil é um pais desigual. Essa afirmativa que aparente-
mente pode ressoar como dbvia, encontra desafios frente a uma
sociedade que se constituiu historicamente pela negagao dos seus
dilemas fundamentais. Trata-se de um pais assentado num pro-
cesso de colonialismo, escravizagdo e pilhagem de povos origina-
rios e de negras(os) sequestrados dos seus territérios além-mar por
quase 400 anos. Com a promulgacdo da Lei Aurea em 13 de maio
de 1888, ainda que com mudancas significativas tensionadas pelas
diferentes organizagdes do movimento negro e indigena na histédria
nacional, presencia-se um cendrio bastante desafiador para uma
igualdade material plena.

O futuro da nagéo brasileira, no pds-abolicéo, colocou o
debate étnico-racial como um gargalo incontornédvel na ordem do dia,
ocupando o centro do debate publico no final do século XIX e inicio
do século XX. Distintas sédo as formulagcdes que deram o tom das
polémicas, alternativas e direcionamentos que, inclusive, passaram
a compor a agenda publica no &mbito do Estado, e o enfrentamento
a assim chamada “questdo social" no periodo. Nao é possivel apar-
tarmos tais formulagdes fora das relagdes sociais mais amplas, da
dindmica histdrico-conjuntural que se configurava mundialmente e
do mundo do trabalho.



Clévis Moura (2021), observa que os negros de “bons escra-
vos" se constituiram em “maus cidaddos” na sociedade de capita-
lismo dependente, jogados a margem dos grandes centros urbanos
e do sistema produtivo, ocupando os servicos de natureza mais
degradante, em detrimento da mao de obra imigrante - fenébmeno
que ocorre ante a reordenac¢do mundial do capital.

O Estado brasileiro nesse diapasédo, atuou de forma direta
enquanto uma mediacdo politico-opressora frente ao “problema
negro” que se constituia um empecilho para o projeto de nacéao.
O conjunto de desigualdades que assolavam a realidade nacional,
inclusive eram tratadas como caso de policia e sob a ldgica do orde-
namento publico e do enquadramento juridico-penal. Data desse
contexto, um conjunto de ideias e formulagdes no campo da eugenia
que tiveram reverberagdes em varios ambitos e frentes de debate,
inclusive, com incidéncia direta no interior do Estado, como revela a
Constituicdo de 1934 - “Art. 138, b) estimular a educagado eugénica”

Nesses termos, as pessoas negras, "livres, sem emprego,
sem uma forma de subsisténcia e desenvolvimento, comegaram a
ficar a margem da sociedade. Além disso, um dos fatores que impe-
dia a populagédo negra do acesso a cidadania era a escolarizagao,
pois grande parte da populagdo era analfabeta e ndo havia politica
publica de insercdo da pessoa negra nas escolas. Sem trabalho e
sem acesso a escola, as desigualdades foram se avolumando. Outro
impacto, que nao deve ser desconsiderado no periodo pds-aboligao,
se da com o apagamento histérico tanto no que se refere a toda sorte
de violéncia, estigma e martirio vivenciado pelos povos origindrios
e negros no periodo escravista, como de personagens importan-
tes na histdria do pais e no seu desenvolvimento, configurando um
memoricidio enquanto projeto nacional, consumado pelo ideério de
uma suposta “democracia racial” como pedra de toque da republica
nascente e que ainda ecoa fortemente em nossos dias.

E nesse interregno, também, que incidird formulagdes no
campo das infancias com a primeira versdo do Cédigo de Menores



de 1927 que adotava a doutrina menorista no trato das infancias
abandonadas, sem qualquer coincidéncia histdrica, em sua maio-
ria criangas negras. Importantes pesquisas acerca da relacdo entre
eugenismo, educacao e infancia sdo encontradas em Aguillar-Filho
(2011); Stumbo (2025) e Vila Nova (2025).

Lima (2025, p. 24), nos lembra de forma assertiva que:

Embora a “coisificagdo da infancia” seja reproduzida de
forma mais imediata no modo de produgdo capitalista,
os fendmenos sociais decorrentes desse modo de pro-
ducdo, tais como a pobreza, a fome, o analfabetismo, a
exploragdo precoce da forga de trabalho, o uso abusivo
de dlcool e substancias psicoativas, etc, sdo expressoes
da questdo social na infancia e de elementos imbricados
nas manifestagcdes do racismo que, na organizagcdo do
Estado capitalista brasileiro, mesmo que de forma tardia,
passam a ser enfrentadas por meio das politicas publicas
e suas repercussoes incidem em experiéncias diversas de
trabalho com criangas e adolescente.

Historicamente o movimento negro em suas distintas orga-
nizagdes e estratégias de luta, realizou dendncias contundentes as
desigualdades raciais que afetam a massa da classe trabalhadora
brasileira, com uma importante plataforma politica nos anos 1980
com a fundagdo do Movimento Negro Unificado (MNU), incidindo
diretamente apds o fim da ditadura autocratica-militar (1964-1985),
nos rumos adotados na Constituinte e na promulgagdo do texto
da Constituicdo Federal de 1988, que reconhece o racismo como
crime inafiancavel. Contudo, é apenas em idos dos anos 2000
que teremos um maior avango no campo das politicas de promo-
cao da igualdade racial, a exemplo da promulgacdo do Estatuto
de Promocdo da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010) e as Leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2011 que tornam obrigatdrio o ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, que ainda seguem com
grandes lacunas na sua implementacao efetiva pelos municipios do
territério nacional. Dados atuais sobre o processo de escolarizagao,
revelam que esse acesso ainda é irrisério. Atualmente no Brasil,



segundo IBGE (2022), mais da metade da populagéo é constituida
por pessoas pardas e pretas (negros(as), por outro lado, segundo
o indicador de alfabetismo funcional de 2025, 63% da populagao
negra do pais é analfabeta.

O ano de 2025 marca a realizagdo da 5° Conferéncia
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, com o tema “Igualdade
e democracia: reparagdo e justica’} o que anuncia ainda o longo
caminho para uma igualdade material substantiva na desigual rea-
lidade brasileira. Como vimos, a politica de educagéo néo é ilesa a
tais desafios, pelo contrdrio, as contradi¢des profundas aparecem no
espaco escolar e um olhar atento nos permite ndo cairmos em indi-
vidualizagdes de comportamentos, criminalizagdo da pobreza e um
reforgo ao familismo e do cuidado, onde tudo acaba sendo taxado
como negligéncia. Os desafios no campo educacional sdo indmeros
e nao se restringem a escolarizagéao.

Por certo, a insergao de psicélogos(as) e assistentes sociais
tende a contribuir para potencializacdo do trabalho das equipes
pedagdgicas para uma escola mais diversa, coletiva e que construa
cotidianamente agdes efetivas de combate ao racismo, machismo,
Igbtfobia, capacitismo, empecilhos concretos aos processos de
ensino-aprendizagem.

A INSERGAO DE ASSISTENTES SOCIAIS
E PSICOLOGOS(AS) NA EDUCACAO:
CONTRIBUICOES ANTIRRACISTAS

Séo histdricas as interfaces e a relagdo das profissdes de
Servigo Social e Psicologia no &mbito escolar (Bolorino, 2007;
Santos, 2019; Magalhaes; Martins, 2020). Contudo, é apenas a partir



de incidéncias e articulagdes coletivas de um conjunto de entidades
da drea (CFESS, CFP, FENPASI, ABRAPEE, ABEP, ABEPSS?) que
tem-se promulgado a Lei n° 13.935/2019 que trata da inser¢é@o de
assistentes sociais e psicdélogas(os) nas redes publicas de ensino,
de Educacgdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio)*Tanto é que decorreu de forma recente a publi-
cacao do documento de Subsidios para a implementacédo da Lei
n° 13.935/2019 pelo Ministério da Educacgéao (Brasil, 2025), o que ndo
subsume desafios enormes na implementagao da lei por parte dos
municipios em todo o Brasil, apesar de importantes experiéncias
verificadas (Souza et al., 2019).

Em paralelo, tem-se identificado no tempo presente um
importante enraizamento do debate étnico-racial e do compro-
misso ético-politico na luta antirracista no &mbito do Servigo Social
e Psicologia, com posigdes publicas, documentos, normativas que
incidem e orientam o exercicio profissional nos diferentes espagos
socio-ocupacionais, constituindo importantes media¢des para o
trabalho no dmbito escolar junto aos estudantes, equipes pedagd-
gicas e gestdo educacional, familia, comunidade e na perspectiva
do didlogo e articulagao intersetorial com outras politicas sociais do

2 Em ordem: Conselho Federal de Servigo Social; Conselho Federal de Psicologia; Federagao
Nacional dos Psicélogos; Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional; Associagao
Brasileira de Ensino de Psicologia; Associagéo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social.

3 Conforme ilustra Amaral (2025, p. 372): "A Coordenagao Nacional para Implementacdo da Lei
13.935/2019 - psicologas/os e assistentes sociais na educagdo basica, foi criada no ano de 2020,
sendo constituida por seis entidades nacionais, sendo duas delas representantes da area do
Servigo Social (Conselho Federal de Servigo Social - CFESS e Associagdo Brasileira de Ensino
e Pesquisa em Servigo Social - ABEPSS), e quatro delas representantes da rea da Psicologia
(Conselho Federal de Psicologia - CFP, Associagdo Brasileira de Ensino de Psicologia - ABEP,
Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional - ABRAPEE e a Federagéo Nacional dos
Psicdlogos - FENAPSI. Apesar de sua constituigdo oficial ter ocorrido no ano de 2020, logo apés a
publicacdo da Lei n°13/935/2019 (Brasil, 2019), tais entidades nacionais ja vinham se articulando
e mobilizando ao longo do processo de negociacdes para a aprovacgao legal, resultando, na sequ-
éncia, na organizagdo de um espago coletivo de debates e de desenvolvimento de uma agenda
permanente de mobilizagao para a efetivagdo deste marco legal no territdrio nacional’



territério e Sistema de Garantia de Direitos (saude, assisténcia social,
trabalho, esporte, cultura e lazer).

llustram esse movimento no campo do Servico Social os
documentos - Nota Técnica sobre o trabalho de assistentes sociais
e a coleta do quesito Raga/Cor e Etnia (2022) e a Resolugdo CFESS
N°1.054/2023, que estabelece normas vedando condutas de discrimi-
nagao e /ou preconceito étnico-racial no exercicio profissional do(a)
assistente social. No que tange a psicologia, destaca-se a Resolugéo
ne 18/2002 - Estabelece normas de atuagdo para psicélogas(os)
em relagdo ao preconceito e a discriminagéo racial; Nota Técnica/
Orientativa sobre Discriminagdo Racial (2025) e as Referéncias
Técnicas para Atuagdo junto aos Povos Quilombolas (2025).

A atuacéo desses profissionais vem a fortalecer estratégias e
taticas de combate ao racismo, que no dmbito escolar se manifesta
de forma multifacetada, a exemplo do racismo recreativo, subsumido
em supostas piadas estigmatizantes e brincadeiras que buscam
nao se dizer racistas, por vezes enquadradas no grande guarda-
-chuva do “bullying®’

Moreira (2019, s.p, apud LNCC, 2023, s.p.) assim define a
nogao de “"racismo recreativo”:

[...] conjunto de préticas sociais que operam por meio do
uso estratégico do humor hostil, do humor racista. “Uma
andlise do conteldo de piadas e brincadeiras racistas
demonstra que seu conteldo reproduz uma série de este-
rebtipos raciais baseados na suposta inferioridade moral,
intelectual, estética, bioldgica, cultural de minorias raciais.

Situagdes de racismo permeiam o ambiente escolar. Sejam
em praticas de racismo recreativo, racismo religioso e ou auséncia

4 Lei n° 13185/2015: Instituiu o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying).
Estabelece a responsabilidade de escolas e pais na prevencdo e combate ao bullying; Define
bullying como intimidacao sistemética, com violéncia fisica ou psicoldgica; aplica-se a criangas e
adolescentes em estabelecimentos educacionais ou similares.



na abordagem de conteldos acerca da histéria afro-brasileira e afri-
cana e da cultura indigena. Os desafios sdo inimeros neste campo
de atuagdo profissional, bem como, o campo de possibilidades de
incidéncias de praticas antirracistas. Nesse esforco coletivo é que
destacamos a experiéncia que vem sendo realizada no contexto
do municipio de Cambé-PR ao que tange a atuagdo da Psicologia
Escolar e do Servigo Social e agdes de combate ao racismo e de
promogao da igualdade racial.

POR UMA PRAXIS ANTIRRACISTA:
A ATUAGAD DA PSICOLOGIA ESCOLAR ,
£ DO SERVIGO SOCIAL NO MUNICIPIO DE CAMBE-PR

Cambé possui 107.208 habitantes e conta com uma Rede
Municipal de Educacdo com aproximadamente 11.000 mil alunos e
1800 profissionais trabalhadores no setor da Educacao. Nela, o tra-
balho da Psicologia Escolar foi instituido na década de 1996 e, atu-
almente, conta com 6 (seis) psicélogas(o) e com 1 (uma) assistente
social - com expectativa de ampliagdo desses nimeros. A Psicologia
Escolar estd vinculada ao Departamento Pedagdgico, ao Nucleo
de Educacdo Especial Estudos do Desenvolvimento Humano
(NEEEEH) da Secretaria de Educagao e Cultura.

Considerando as leis e politicas educacionais do Municipio,
e com os fundamentos tedrico-metodolégicos da Pedagogia
Histérico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural, a psicologia
escolar se pauta na constituicdo social do psiquismo humano. Assim,
atua dentro das possibilidades e necessidades na constituicdo e no
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, assim como das
demais fungdes psicoldgicas superiores pelas atividades educativas.
Amparada nessas duas perspectivas tedricas, existe uma defesa da



socializagcdo dos conteldos classicos como conteldos escolares,
como propde Saviani (2003), e na compreensao de que esses conhe-
cimentos, elaborados pelas vérias dreas das ciéncias, da cultura, da
arte, da filosofia contribuem para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo dos estudantes (Vigotski, 2000). Portanto, a apropriagdo dos
conhecimentos cientificos e demais saberes sistematizados é a meta
do processo ensino-aprendizagem e deve nortear toda intervengao
profissional nas escolas.

O municipio possui um curriculo norteador, os quais estdo
divididos por éreas, sendo estas: a Educagao Infantil que atua junto as
criangas pequenas nas idades 0 a 5 anos, e, Educagao Fundamental
do 1° a0 5° ano (Cambé, ano 2020). Ponderamos que o Curriculo esta
muito bem fundamentado teoricamente, prevendo especificamente
no Ensino Fundamental pautas que incluem a Lei n°©10.639/2003, que
prevé o ensino das culturas afro-brasileira e indigena no curriculo.

No que se refere a Educagao Infantil o Curriculo ndo deixa
nitido onde, como e de que forma desenvolver as tematicas antirra-
cistas e nesses contextos os profissionais da Psicologia e do Servigo
Social podem contribuir com seus saberes na inser¢éo do tema.

O trabalho desenvolvido pela Psicologia e Servigo social
na escola se da por meio de formagdes de professores e demais
profissionais, assessoria para desenvolver, implementar e reformular
curriculos, projetos pedagdgicos, politicas e procedimentos edu-
cacionais; participagdo no aperfeicoamento de métodos, técnicas
e instrumentos adequados para subsidiar a formulagéo, a revisao,
“replanejamento” de planos/planejamentos escolares; suporte con-
junto aos demais profissionais a qualidade de vida da comunidade
escolar, atuando nas agdes e projetos de enfrentamento aos precon-
ceitos e a violéncia na escola, visando a efetivagéo de direitos essen-
ciais as criangas em idade escolar - preconizados nos Estatutos da
Crianca e do Adolescente, da Igualdade Racial, da Juventude e no da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 1990; 2010; 2013; 2015).



“A intervencao da Psicologia Escolar e do Servigo Social tem
se integrado organicamente ao cotidiano pedagdgico, utilizando o
curriculo como eixo central para a abordagem das relagdes étnico-
-raciais. Por meio de metodologias ativas — como jogos, dindmicas,
debates e produgdes textuais —, esses profissionais atuam em par-
ceria direta com o corpo docente. Essa articulagdo amplia o rol de
atores envolvidos nas agdes afirmativas e estreita o vinculo entre a
equipe técnica e a realidade escolar, promovendo uma prética inter-
disciplinar e territorializada.’

A partir das reflexdes do impacto do racismo no processo de
escolarizagdo do aluno, ha que se considerar que os dados supracita-
dos no que se refere ao acesso e aproveitamento escolar de estudan-
tes negros, respondem de certo modo, de que forma o aprendizado
ou o fracasso escolar é atravessado pelas questdes étnico-raciais.

De acordo com Patto (1999), o fracasso escolar se define
como uma série de fendbmenos educacionais, como, por exemplo,
baixo rendimento, dificuldades na escrita, leitura e matematica, defa-
sagem idade-série, analfabetismo, repeténcia, evasado e reprovacéo,
além de problemas de aprendizagem e indisciplina (Aquino, 1998).
Segundo a perspectiva de Mansano (2018), o racismo e o fracasso
escolar se fundem na vida de estudantes negros, gerando um pro-
cesso de subjetivagdo condicionado por essas exclusdes.

Todo esse processo se da pelo histérico racismo estrutural
que acaba incidindo, de geragdo em geracao, em um legado de ndo
pertencimento, de incapacidade, sustentado pela sociedade que
legitima a negagao de um espagco para existir enquanto ser humano,
capaz de aprender e produzir coisas boas.

A pessoa negra que por heranga subjetiva vai se constituindo
pelas “impressdes” e perspectiva do racismo acaba por sentir-se
como é visto pela ética da branquitude, tornando-se refém da vio-
lenta expressao do racismo, sentindo-se estrangeiro no proprio
corpo, em sua cidade e nas instituicdes com as quais interage.



Nodiaadiadaescola, percebe-se que ofracasso e o abandono
escolar de criangas de territérios pobres foram historicamente legi-
timados pelo conceito de “caréncia cultural;, conforme aponta Patto
(1999). Para além do problema econdmico, da renda, somam-se a
questao territorial, as experiéncias e as vivéncias particulares de vida,
como as situagdes de envolvimento com tréfico, dentre outras que
contribuem para o baixo desempenho escolar. Contudo, essas ques-
tdes ndo sao devidamente computadas, e enfrentadas, e continua-
-se atribuindo ao aluno e a familia a responsabilidade exclusiva pelo
assim chamado fracasso escolar.

Assim, é como se o lugar onde se vive, ou a pele que se
habita definissem os pré-requisitos para aprendizagem - quando,
na verdade, ndo sdo criadas as condi¢des objetivas para que essas
criangas possam estar inteiramente envolvidas com um bom ensino
que possa lhes ser oportunizado. A Psicologia e o Servigo Social
devem estar atentos as situagdes como essas e refletir a respeito
junto a equipe de profissionais, as criangas e as familias, ampliando
a analise e rompendo com agdes preconceituosas, falaciosas que
acabam por mascarar os verdadeiros motivos do fracasso escolar.

No que tange ao dambito educacional mais amplo, a reprova-
¢ao e a evasao escolar de criangas pobres foram justificadas através
do mito da “caréncia cultural’, como ja apontamos. No entanto, res-
saltamos, esse foi proposto como uma consequéncia ao desenvolvi-
mento psiquico dessas criangas, visto que, elas ndo seriam capazes
de acompanhar o desempenho escolar de criangas pertencentes a
classes mais altas (Asbahr; Lopes, 2006).

Aplicando o exercicio da reflexdo, de acordo com IBGE
(2022) enquanto pessoas pretas e pardas representaram 55,7% da
populagdo em 2022, a proporgao desse grupo entre todas as pes-
soas brasileiras abaixo da linha de pobreza era de 70,3%, ante a fra-
cado de pessoas brancas de 28,7%. Quando olhamos os nimeros de
extrema pobreza, a discrepéancia fica ainda maior: 73% eram negros



e 26% brancos. Esse cendrio vai desvelar que o acesso a uma edu-
cacao de qualidade perpassa e exige entender o papel das estruturas
socioecondmicas na perpetuagao do racismo. Esses dados reforgam
o impacto do racismo estrutural que afetam o acesso, a permanéncia
e a concluséo do processo de escolarizagédo de estudantes negros.

No cotidiano escolar, portanto, a psicologia e o servigo social
devem fazer emergir essas problematicas em suas acoes diretas,
quando essas aparecem de modo velado, silenciado ou explicito, de
modo a refletir, denunciar e pensar junto e com as pessoas traba-
lhadoras da escola, as formas de combates e formagdes para ndo
reprodugéo do supracitado.

No que se refere ao aspecto de ensino e aprendizagem,
muitas vezes o racismo nao é visto como uma barreira a ser atra-
vessada e sequer é incluido nos crivos das dificuldades do processo
de escolarizagdo. O fendbmeno em que as baixas expectativas docen-
tes tornam-se profecias autorrealizdveis € uma das barreiras mais
persistentes no ensino brasileiro, afetando diretamente a trajetdria
de estudantes negros.

A Psicologia Histérico-Cultural tem servido como um dos
pilares para combater as desigualdades sociais no ambiente escolar.
A teoria rejeita a ideia de que populagdes periféricas possuem uma
“caréncia cultural’ Em vez disso, ela reconhece que todos possuem
cultura, mas que a desigualdade reside no acesso desigual aos ins-
trumentos simbdlicos (ciéncia, tecnologia, artes) valorizados pela
sociedade hegemonica. A educacdo emancipatdria atua democrati-
zando esses instrumentos.

A teoria, isoladamente, é insuficiente para sustentar agoes
efetivas de enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar. Uma vez
que a escola é construida por sujeitos, a mediacédo de conflitos e o
combate a exclusdo dependem do compromisso coletivo de todos os
profissionais da Educagéo. Nesse cenério, a implementagéo da Lei



n° 13.935/2019 — que integra a Psicologia e o Servigo Social a rede
de ensino — torna-se um pilar estratégico para viabilizar o acesso,
a permanéncia e a democratizagdo de uma educagao de qualidade.

Em Cambé, uma das iniciativas desenvolvidas pelas equipes
de Psicologia e Servigo Social ocorreu por meio do projeto “Aluno
Monitor’, idealizado pela escola para auxiliar a gestdo na organizagéo
do cotidiano escolar. No entanto, a selecdo dos participantes reve-
lou um viés excludente: os alunos escolhidos eram, em sua maioria,
brancos, sem “laudos’, com boas notas e os chamados com ‘bons
comportamentos. Esse critério acabava por marginalizar estudantes
negros e aqueles que, no imaginario social, eram considerados inap-
tos para fungdes de lideranga, evidenciando como as estruturas esco-
lares podem reproduzir estigmas, desigualdades sociais e raciais.”

A atuacao da Psicologia e do Servigo Social foi mediar o
projeto, de modo que tais alunos que outrora estavam marcados no
lugar da violéncia, da indisciplina, pudessem ocupar outro “lugar”
na escola, saindo do cenério onde ela (a escola) ndo fazia sentido
enquanto espacgo de conhecimento e de desenvolvimento.

Os estudantes que estavam no 5° ano, ainda em processo
de alfabetizagdo, ou apresentando muitas dificuldades no processo
de escolarizagado, descobriram-se capazes de criar, aprender e vive-
ram a experiéncia de se sentirem pertencentes a escola, ou seja,
sentirem-se alunos. Os colegas de classe, cada um com suas carac-
teristicas, socializam seus saberes, dificuldades e potencialidades e
coletivamente trocavam entre si suas experiéncias de serem prota-
gonistas dentro da escola.

Se o desenvolvimento ocorre “de fora para dentro’, do nivel
interpsicoldgico para o intrapsicoldgico, conforme propde Vigotski
(2000), a presenga de um mediador (professor ou colega mais
experiente), com suas intervencdes, reflexdes, é o que garante
que a origem socioecondmica do aluno ndo determine seu limite



intelectual, tornando assim a escola enquanto um espacgo de “com-
pensacgdo social' Vigotski (2007) parte da compreensdo de que
todas as pessoas podem aprender, se mediadores adequados forem
utilizados, e apostamos nessa ideia a0 acompanhar esse projeto
desenvolvido na escola.

Outro projeto importante que a psicologia e servigo social
atuaram, foram os encontros com as familias. Em Cambé esse pro-
jeto leva o nome de "Familias potencializadoras” Nele a escola abre
suas portas para que as familias estejam dentro da escola e debatam
temas que sdo relevantes para aquele territério, bem como rece-
bem informagdes, formagdes e trocam experiéncias. A tematica do
racismo deve estar presente em todos os contetddos abordados, uma
vez que esse tema é transversal. As dreas da Psicologia e Servigo
Social, aproveitam esse momento de troca para ampliar os didlo-
gos com as familias, apontando de modo ético e sistematico como
realizar o enfrentamento do racismo, bem como os demais temas
abordados nos encontros.

Importante que a Psicologia e o Servigo Social tratem a
temética de modo simples, de forma compreensivel, mas séria e
eticamente orientada. O racismo se dé pelo preconceito ao tom de
pele ou caracteristicas negroides, portanto apresentar vérias formas
de combate a toda e qualquer forma de juizo de valor, pode mini-
mizar os impactos das barreiras sociais que prejudicam o acesso a
escola, bem como a forma como serd ensinado este aluno.

Uma pratica exitosa da equipe multiprofissional é a arti-
culagé@o de temas sociais a partir do contelido estudado em aula.
Ao utilizar o que o aluno ja estd aprendendo para introduzir temas
geradores, a temética do racismo surge naturalmente, conectada a
realidade vivida pelos estudantes. Para que essa agéo seja efetiva, os
mediadores devem planejar intervengdes que provoquem a reflexdao
critica e atinjam o objetivo de conscientizagdo. Dessa forma, € vital
defender a ideia de que o racismo precisa ser debatido: se o curriculo



€ omisso, a Psicologia e o Servigo Social devem atuar como agentes
promotores dessa reflexdo indispensavel no ambiente escolar!

As ditas queixas escolares, seja no que refere as dificulda-
des no processo de escolarizagao, ou as situagdes outras que sao
impeditivas do desenvolvimento integral dos alunos, devem sem-
pre observar as questdes do racismo enquanto atravessamento.
A Psicologia e o Servigo Social devem estar atentos aos discursos
pré-estabelecidos, avaliar e sinalizar sempre que necessario se situ-
acOes de preconceito e racismo estdo presentes enquanto algumas
das formas de prejuizos no sucesso escolar.

Para enfrentamento as situagdes excludentes no ambiente
escolar, os profissionais que nela atuam devem estar alicergados
com teorias éticas que propiciem visdes humanistas e inclusivas,
geradoras de reflexdes que possibilitem o desenvolvimento para
todas as pessoas, levando-se em conta, que nenhuma teoria isolada
dara conta da complexidade do ser humano.

Um dos principais conceitos da Psicologia Histérico-
Cultural se refere a mediagdo enquanto instrumento no processo
de aprendizagem. Assim considera-se que o par mais desenvolvido
no processo ensino-aprendizagem deve auxiliar o par com menor
desenvolvimento. Outro aspecto importante é que a teoria analisa
gue o conhecimento é socialmente aprendido, ou seja, por meio da
atividade mediada o aluno podera ter acesso a atitudes, comporta-
mentos, conhecimentos historicamente produzidos, apropriando-se
deles, tornando-os seus. A Psicologia Histérico-Cultural postula que
o desenvolvimento intelectual € mediado socialmente e dependente
da relacao entre os processos afetivos e cognitivos (Vigotski, 1993).

A linguagem, conforme propde Vigotski (2000), ocupa um
papel importante esse processo, pois a partir da internalizacdo do
mundo socialmente apresentado a crianga passa a dominar 0s
significados e a atribuir sentidos. Quando pensamos no processo



estruturado do racismo na nossa sociedade, compreendemos que
ele também é culturalmente ensinado, reproduzido e internalizado. E
a escola, tem em sua fungao social o dever de pensar estratégias e
acOes para que toda e quaisquer agdes discriminatdrias sejam refle-
tidas, reparadas e dirimidas no espaco escolar.

A Psicologia e o Servico Social devem estar alicergados no
gue se refere a luta antirracista por meio de reflexdo e luta, incluindo
dentro dos seus fazeres, seja nas particularidades de cada profis-
sdo, bem como nas agdes coletivas, a participagado de estudantes,
da familia, da comunidade, trabalhadores da escola, professores e
gestores. Embora seja esperado uma atuagdo mais efetiva na luta
pela garantia de direitos, a maioria dos trabalhadores que atuam na
educacgéo, ainda se dizem despreparados para lidar com o racismo
no dia a dia da escola.

Conforme estabelece o Conselho Federal de Psicologia
(CFP), na Resolugdo CFP n° 018/2002, o profissional da psicologia
nao deve utilizar técnicas para reforgar esteredtipos ou discrimina-
¢éo racial. Segundo o CFP (2002), a atuagao antirracista € um dever
ético. O CFP (2005) expde que um dos principios fundamentais é que
"o profissional da psicologia trabalhara visando promover a salde
e a qualidade de vida das pessoas e das coletividades e contribuira
para a eliminacdo de quaisquer formas de negligéncia, discrimina-
cao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao” (p. 7). O Cédigo de
Etica do profissional da Assisténcia Social (1993) coloca o combate
ao racismo como principio fundamental, proibindo qualquer tipo de
preconceito e defendendo a justica social. Sendo assim a atuacédo
de psicélogos e assistentes sociais frente ao combate do racismo
no Brasil é norteada, orientada segundo cddigos de ética e resolu-
¢Oes, que estabelecem normas para a atuagao profissional, exigindo
que profissionais contribuam para a eliminagao do preconceito. Tais
documentos orientam que os profissionais devem estar preparados
para atuar e reconhecer o racismo, bem como suas implicacgoes.



Na experiéncia vivenciada na pratica, observa-se que os
projetos nessa diregcdo caminham a passos lentos, porém ndo muito
diferente dos demais espagos da educagao no Estado e Pais. O obje-
tivo que a escola seja um espaco inclusivo é possivel para todos é
algo que ainda segue em construgéao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Lei n° 13.935/2019 estabelece que a Psicologia e o Servigo
Social devem integrar as redes publicas de ensino e compor equipes
multiprofissionais. Em seu Art. 19, § 1o consta: "Estas equipes, chamadas
multiprofissionais, devem atuar no processo ensino-aprendizagem,
no combate a evasao escolar e no suporte a estudantes em situagao
de vulnerabilidade, garantindo o direito a aprendizagem e a inclusao”
Diante disso, e pelos fundamentos tedricos assumidos no Municipio de
Cambé, elas devem promover o desenvolvimento integral dos alunos.

A equipe multiprofissional deve ampliar e articular o dia-
logo entre escola, familia e comunidade, promovendo agdes de
enfrentamento as violéncias e aos preconceitos, fortalecendo a rede
de protecéo social no ambiente educativo.

Muitas vezes os profissionais da Psicologia e do Servigo
Social acreditam que a luta antirracista é algo muito dificil e exigente,
porém, o cotidiano da escola demandard apenas um olhar atento a
cada intervencao feita pelo professor em relagdo aluno e vice-versa,
nas relagcdes de poder estabelecidas na rede de ensino, em cada
atendimento familiar, encaminhamentos, devolutivas, nas reprova-
¢Oes, processos avaliativos e comportamentos velados ou explicitos,
gue indicarao atitudes éticas previstas nos documentos norteado-
res de cada profissao.



No municipio de Cambé houve muitos avangos na luta antir-
racista a partir da atuagéo da Psicologia e Servigo Social. A possi-
bilidade de estar préximos a gestao, de participagdo nos processos
curriculares e formativos tem ampliado a insercdo de protocolos e
acdes coletivas que abriram espago para debates que se somaram a
vivéncias de acesso a uma educacao mais diversa e plural.

A integracgao dos profissionais da Psicologia e Servigo Social,
com as assessorias das escolas, gestédo escolar, tanto da Educagao
Infantil e Ensino Fundamental, aliangados com os desafios do
enfrentamento ao racismo e demais formas excludentes, transfor-
mam o ambiente escolar em um espaco de pertencimento real, onde
a diversidade deixa de ser um “projeto de calendario” para se tor-
nar parte da estrutura pedagdgica e processo curricular. Quando a
assessoria orienta a escolha de brinquedos afirmativos e a curadoria
de materiais que reflitam diferentes etnias, ela combate o silencia-
mento histérico e valida a identidade das criangas desde cedo.

A participacdo da equipe multiprofissional (Psicologia e
Servigo Social) na construgdo dos Projetos Politico Pedagdgicos,
reunides pedagdgicas contribuem para a eficacia e na abordagem
pratica que proporcionardo ambientes fisicos por exemplo, com a
aquisicdo de livros que trazem o protagonismo de pessoas negras
e indigenas, formagdes que destaquem a atuagdo do professor
enguanto um agente ativo na intervencado contra qualquer tipo de
discriminagdo com a mesma intencionalidade e seriedade das a¢des
gue promovem o desenvolvimento cognitivo.

A presenca da Psicologia e do Servigo Social dentro das
Secretarias de Educacgdo, permitem uma agao conjunta com as
assessorias por area e gestdo que nos debates para as formagdes
continuadas poderdo em conjunto fornecer subsidios para que os
professores se sintam tranquilos para abordar a teméatica do racismo,
que outrora eram evitados alegando despreparo e medo de “nédo
saber fazer” e ser penalizado.



Por fim, a educagédo para as relagdes étnico-raciais deve
comecar por quem forma, ou seja, cada professor, gestor e demais
profissionais atuantes no ambiente escolar, devem buscar suas for-
macgdes pessoais, participar de formagdes especificas, grupos de
estudos, acessar livros que ampliem o conhecimento e agdes que
promovam o enfrentamento e combate ao racismo. Dizer-se nido
preparado nos dias de hoje, torna o profissional corresponsavel e
omisso frente a agao de racismo; e racismo é crime.

Quanto aos profissionais da Psicologia e Servigco Social, as
acoes formativas sdo obrigatdrias. Tais agdes estdo previstas em
documentos, normativas e referéncias técnicas para a atuagdo do
profissional da psicologia e servigo social, conforme exposto ante-
riormente. E imperativo que, em Cambé e em todo o Brasil, a atuagdo
desses profissionais na Educagéo publica seja um instrumento de
inclusdo e de garantia da permanéncia dos estudantes.

Embora os avangos no combate ao racismo e as desigual-
dades educacionais ainda ocorram a passos lentos, é necessério
persistir em uma atuagao proficua e engajada.
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INTRODUCAQ

Nas Ultimas décadas, a desenfreada busca pela expansdo
da acumulacdo de capital e a consequente mercantilizagédo da vida
tém aprofundado os processos de desumanizagao diante da barba-
rie capitalista. Nesse contexto, os processos de medicalizagédo da
vida e da educacgéo tém operado como importante estratégia ide-
olégica neoliberal, ao deslocarem problemas histéricos de ordem
social, politica, econébmica e pedagdgica para o ambito individual,
transformando-os em questdes de carater médico e bioldgico. Tendo
isso em vista, o presente capitulo busca analisar o fenébmeno da
medicalizacdo da vida a partir do materialismo histdrico-dialético,
especialmente no contexto educacional e escolar, problematizando
seus determinantes histéricos, sociais e econémicos, assim como
indicando possibilidades da atuacao profissional critica e ndo medi-
calizante no campo da Psicologia Escolar e Educacional.

O texto estd organizado em quatro eixos centrais. No pri-
meiro, discutimos a produgao histérica das explicagdes naturalizan-
tes e individualizantes do fracasso escolar, resgatando o surgimento
dessas concepgdes no bojo da consolidagao da sociedade burguesa.
Analisamos suas expressdes no campo da Psicologia da Educacgéo e
abordamos a constituigdo da Psicologia Escolar Critica como contra-
ponto a tais perspectivas. No segundo eixo, buscamos refletir sobre
a medicalizagcdo da vida e da educacdo em sua articulagdo com o
fracasso escolar e a deficiéncia, evidenciando como, no modo de
producao capitalista, a padronizagdo de corpos e comportamentos
sustenta préticas de exclusao, segregagao e patologizagao, especial-
mente das pessoas com deficiéncia. No terceiro eixo, analisamos o
aumento do analfabetismo infantil e da expansao dos diagndsticos
de TDAH e autismo no contexto pds-pandemia como expressao
do avango dos processos de medicalizagdo da Educacao, proble-
matizando as préticas diagndsticas que se centram no individuo e
ocultam suas determinagdes sociais e histéricas. Por fim, no quarto



e Ultimo eixo, discutimos acerca das possibilidades de interven-
¢do em Psicologia Escolar em uma perspectiva ndo medicalizante,
focando no enfrentamento as dificuldades no processo de escolari-
zagao em uma praxis fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural.

Nos limites do presente texto, esperamos contribuir com as
reflexdes que, orientadas pelo materialismo histérico-dialético, visam
a consolidagao de praticas comprometidas com a inclusao e o pleno
desenvolvimento humano, as quais, por sua vez, devem estar anco-
radas no enfrentamento a medicalizagcdo da vida e da educacgdo e a
|6gica capitalista que lhes engendra.

AS ORIGENS DE EXPLICAGOES
EQUIVOCADAS ACERCA DO
FRACASSO ESCOLAREA
PSICOLOGIA ESCOLAR CRITICA

Para uma anélise consistente da questao da medicalizagdo
e suas implicagdes educacionais é necessario primeiro dar funda-
mento histérico ao objeto em questdo, modo pelo qual a dialética
materialista avanga em diregdo a concreticidade do fenémeno. Isso
significa que entender a medicalizagdo da vida e da aprendizagem
demanda compreendermos as origens histdricas das explicagdes
gue dao base a elas e que ainda hoje se fazem presentes no coti-
diano em geral e na escola em particular. Nesse sentido, sdo essas
explicagdes que circulam como verdades autoevidentes no senso
comum, frequentemente apresentadas em roupagens consideradas
inovadoras e técnicas, mas que de fato sdo antigas, falsas e nada
mais que ideoldgicas, com raizes profundas na consolidagdo da
propria modernidade.



Devemos iniciar a busca nas mudancgas de concepcao de
mundo e de sujeito ocorridas em fungdo das transformacoes eco-
ndmicas a partir da segunda metade do século XVIII. Hobsbawm
(2007) explica que esse periodo se caracterizou pela fase final do
mercantilismo econémico, quando ainda vigorava a ordem politica
do colonialismo monarquista europeu sobre diversas partes do
mundo, mas que dava nitidos sinais de esgotamento.

Nesse momento se inaugurou o que o autor denominou
de "Era das Revolugdes” (1789 a 1848), que transformaria o mundo
todo. A Revolugdo Industrial que ocorreu na Inglaterra produziu na
sociedade de entdo diversos movimentos populares orientados por
principios republicanos burgueses, forcando a queda do regime
politico aristocréatico; que teve como marcos a independéncia dos
Estados Unidos da América em 1776 e a Revolugédo Francesa em
1789. Entretanto, logo na primeira parte do século XIX, a burguesia
reposicionou-se como classe reacionaria, impondo seu dominio
sobre a classe trabalhadora com violenta repressdao as mobiliza-
¢Oes operarias em 1848.

Para o materialismo dialético, se um regime politico-
-econdmico ruir, caem com ele as concepgdes de mundo que
existiam unicamente para justificad-lo. Sendo assim, a ideologia das
comunidades naturais (Heller, 2021), nas quais a posi¢do do indivi-
duo na sociedade era definida pela linhagem sanguinea (nobre ou
plebeu, por decisdo divina e imutavel), serd gradativamente substitu-
ida pela concepgéo liberal de ser humano, em que a posigao social
do sujeito ndo estava definida no nascimento, mas seria fruto de
suas proprias escolhas. Essa é a concepgdo de mundo que impera
na sociedade até os dias atuais, de que seriamos livres e iguais para
escolher os rumos de nossas vidas, lograr individualmente os méri-
tos ou os fracassos dessas escolhas.

Em contrapartida, por mais que a concepcéo liberal tenha
sido um avango em relag@o ao pensamento servil e inatista anterior,



ela também tem profundos limites silenciados pela ideologia domi-
nante. Ao naturalizar um suposto poder de decisdo aos individuos,
ignora as condigdes desiguais e limitadas nas quais a vida se realiza
concretamente. No fim, a concepgéo liberal se torna dominante pela
fungédo social de justificar a nova ordem burguesa de exploragao do
trabalho, assim como velar suas diversas formas de opressao.

Retomando o ponto sobre as origens das explicagdes acerca
do fracasso escolar, de acordo com Patto (1999), com a revolugdo
burguesa surgem os estados nacionais, com intensa urbanizacao,
fruto do trabalho fabril e uma rede de comércio e servicos que dele
se desdobravam. A prépria burguesia como classe dominante tinha
a necessidade de capacitar esses trabalhadores e trabalhadoras
com uma instrugdo minima para as novas atividades laborais. Essa
necessidade encontrou eco no pensamento progressista, que ja
defendia uma "educacgéao para todos” como direito do cidadao. Isso
culminou na criacdo do que conhecemos como os sistemas nacio-
nais de ensino, que tinham nas novas escolas publicas seus espagos
privilegiados de atuagao, que aprofundaremos no préximo item junto
ao tema da deficiéncia.

A autora afirma que é exatamente nesse momento que o
fendmeno do fracasso escolar é socialmente produzido, mesmo que
as escolas em si fossem historicamente anteriores. Com a gradativa
ampliacédo do acesso a escolarizagéo, cada vez mais filhos e filhas
da classe trabalhadora acessaram uma educagéo formal realizada
aos moldes da pedagogia tradicional, com um curriculo rigidamente
seriado, contelidos desconectados da realidade e sob forte disciplina
mantida por julgamentos morais e punigdes fisicas.

Instaura-se entdo, entre estudiosos, professores e gestores
educacionais a seguinte pergunta: Se numa turma de estudantes se
oferece o mesmo ensino a todos, com os mesmos professores e sob
0s mesmos principios didatico-pedagdgicos, por que alguns apren-
dem e outros ndo? Eis a grande questao que praticamente inaugura



a Psicologia da Educacéo da época e que, de certa forma, segue
como tépico de intenso debate académico e politico até hoje.

Uma pergunta como essa nao é elaborada no vazio, seu pano
de fundo ainda é a concepgao liberal, pois recai sobre alguns indi-
viduos que fracassam recorrentemente em aprender ou agir como
o esperado durante uma educagao escolar supostamente universal.
Em suma, essa concepgao se coloca como pressuposto velado na
busca por respostas a ndo aprendizagem, abordando o problema
como simples dificuldade/incapacidade de adaptacéo as exigéncias
da vida em sociedade (tal como ocorreu com as ideias abstratas de
liberdade e igualdade citadas anteriormente).

Nesse contexto, as primeiras explicagdes foram denomina-
das por Patto (1999) como teorias racistas, tipicas do fim do século
XIX. Trata-se de um periodo na ciéncia fortemente marcado pelo
formalismo e objetivismo positivistas, em que se confiava numa
suposta neutralidade do conhecimento racional, que evidentemente
nunca existiu.

Influenciados pela teoria da origem das espécies de Darwin,
assim como pelas leis da hereditariedade genética de Mendel (ambas
demonstrando a diversidade e variabilidade dos fendémenos biold-
gicos), proliferavam teorias supostamente cientificas para explicar
diferengas individuais: se a hereditariedade e a genética explicam
diferencas objetivas entre etnias, grupos e sujeitos (altura, cor da pele,
cabelos etc.), explicariam também diferencas subjetivas, em especial
as capacidades intelectuais e morais dessas pessoas. A autora deixa
nitido que aquilo ndo era ciéncia, mas sim o racismo usado como
instrumento de opressao a classe trabalhadora, em especial aqueles
individuos considerados incapazes, desajustados e imorais.

No caso educacional, uma crianga em escolarizagdo nao
aprendia como as demais por razoes genéticas e hereditarias de seus
familiares biolégicos, que ndo se desenvolvia porque seria literalmente



"anormal’; organicamente inferior ou prejudicada. Questdes sociais e
politicas ndo figuravam como elementos importantes nesse tipo de
explicagao, tudo se reduzia e justificava-se pela naturalizagao, pato-
logizacéo e culpabilizagdo do individuo que fracassa, ou seja, que se
traduz em eugenia quando foram aplicadas a grupos e povos. Diante
de tamanho determinismo biolégico, ndo havia nada a se fazer além
de tratamentos médicos e de medidas de segregacado e exclusao
escolar entre os “bons” e os "maus” estudantes.

Contudo, ainda segundo Patto (1999), hd uma mudanga nas
explicagdes para a ndo aprendizagem no inicio do século XX. Com
a ampliagéo da relevancia de teorias cientificas novas como a psi-
candlise e o cognitivismo no campo da psicologia, e do escolano-
vismo no campo da pedagogia, ficava cada vez mais evidente que
as explicagdes simplesmente orgénicas tinham limites. Questdes
interpessoais, dindmicas familiares e processos afetivo-cognitivos se
mostravam mais significativos para compreender e intervir na ques-
tdo; nessa nova visao as determinag¢des da ndo aprendizagem eram
principalmente subjetivas.

Ascende entdo o que Patto (1999) chamou de psicologia dife-
rencial, que na Educacgao buscava identificar aqueles estudantes que
apresentavam supostas dificuldades de aprendizagem por meio de
testes psicolégicos de aptidao e de personalidade cognitivos, proje-
tivos etc,, por perfis familiares considerados desestruturados, ou por
ambientes sociais/comunitdrios desprovidas de “bons modos'"

Essa vertente ndo enfatizava incapacidades inatas da crianga,
mas focava em aspectos afetivo-relacionais, que posteriormente
incluiriam até valores culturais dos chamados “alunos problema” ou
suas familias e comunidades, cuja possibilidade de intervencao seria
clinica individual e/ou de educagao compensatdria, o que equivale
dizer, uma escola provedora da cultura e dos bons hébitos a “pes-
soas carentes’ Patto (1999) é firme em demonstrar que, apesar de



uma certa ampliacdo do escopo de andlise da aprendizagem e do
comportamento em relagdo a concepcao anterior, esta abordagem
incorria nos mesmos erros fundamentais de sua predecessora.

Tanto a concepgédo de “aluno anormal” quanto de “aluno
problema” reafirmaram de modos distintos o principio liberal culpa-
bilizante e patologizante dos individuos, sejam por razdes genéticas
ou por razoes psicoldgicas afetivo-cognitivas e morais. Dito de outra
forma, ambas reforgam o principio liberal de culpabilizagéo e adapta-
cao do sujeito as condig¢des desiguais e injustas de vida, o que signi-
fica que nenhuma delas podem de fato trazer respostas verdadeiras
para a compreensao e enfrentamento da ndo aprendizagem. Antes
de continuar, é importante reafirmar que essas explicagdes equivo-
cadas, por mais antigas e anticientificas que sejam, ainda persistem
hegemdnicas para pesquisadores, professores, estudantes, familias
e pessoas em geral, muitas vezes apresentadas com roupagens ino-
vadoras, como abordaremos melhor adiante no texto.

Retomando, segundo Antunes (2003; 2008), tais estudos
chegavam ao Brasil e eram reproduzidos nos campos da Salde e
da Educacao quase sem objegdes até os anos de 1970. No entanto,
com a derrota da ditadura civil-militar brasileira (1964 a 1985) e o
processo de redemocratizagdo do pais ocorrido na década de 1980,
diversos pesquisadores e movimentos profissionais integraram-se
as mobilizagbes, passando a defender uma postura critica de
aproximagdo entre produgdo cientifica, formagédo profissional e
compromisso social.

Nesse contexto se constitui o campo da Psicologia Escolar
Critica, que tem nos estudos de Patto (1993;1999) seus primeiros avan-
¢os na superagao de explicagbes naturalizantes, individualizantes,
patologizantes e adaptacionistas acerca do fracasso escolar. Nessa
concepgao tal fendmeno é considerado essencialmente histérico-
-social e dialeticamente multideterminado. Ou seja, a explicagéo da



nao aprendizagem esta no processo pedagdgico coletivo e contradi-
tério realizado na escola. Como sintetiza Meira (2003), ndo se trata de
dificuldades de aprendizagem de um “aluno anormal” ou um “aluno
problema’; mas sim de uma escolarizagdo que enfrenta dificuldades
no processo pedagdgico. Aprofundaremos aspectos psicolégicos da
superagao da queixa escolar a luz da Psicologia Histérico-Cultural no
dltimo item do texto.

Isso nao significa simplesmente transferir a culpa aos pro-
fessores ou a escola em si, mas sim compreender que a ndo apren-
dizagem da crianga é fenbmeno complexo, cuja superagéo deve ser
compartilhada com todos os envolvidos. O foco ndo estd mais em
tratamentos médicos ou clinicos/psicoterapicos, mas sim nas agoes
necessarias para reinserir no processo pedagdgico aqueles estudan-
tes com queixas escolares.

Apesar desses avangos tedricos da Psicologia Escolar Critica
e das diversas evidéncias praticas de sua eficacia na superagao
de queixas escolares, de fato a naturalizagdo e patologizagado da
aprendizagem seguem sendo nog¢des hegemodnicas no campo da
Educagéo e da Saude. Nesse sentido, a medicalizagdo da vida e da
aprendizagem é uma expressao mais recente e aparentemente sofis-
ticada da velha naturalizagdo e culpabilizagdo dos sujeitos, ainda a
luz da visdo liberal do ser humano, como se explicard melhor pos-
teriormente no texto.

MEDICALIZAGAO, FRACASSO
ESCOLAR E DEFICIENCIA

Nesse topico argumentamos que a medicalizagdo da vida
como alternativa ao fracasso escolar atinge de forma perversa todas



as pessoas, mas especialmente as pessoas com deficiéncia® que sdo
medicalizadas e/ou segregadas em espacgos destinados exclusiva-
mente a elas, ou ainda excluidas dos processos educacionais sob
a justificativa da ndo adequacao e aprendizagem e de uma suposta
forma de oferecer cuidado aos diferentes.

Dados do Censo 2022 do IBGE evidenciam que as pessoas
com deficiéncia constituem um dos grupos que menos acessam e
permanecem no sistema educacional. Entre aquelas que conseguem
ingressar na escola, poucas alcangam os niveis mais elevados de
ensino, sendo frequentemente excluidas do processo educacional
antes da vida adulta, muitas vezes sob a justificativa de suposta
incapacidade de aprender e de acompanhar o percurso escolar.
Essa exclusdo se expressa tanto nos indices de alfabetizagao quanto
na baixa conclusao das etapas posteriores: a taxa de analfabetismo
entre pessoas com deficiéncia é aproximadamente quatro vezes
maior do que entre pessoas sem deficiéncia. No Ensino Médio, ape-
nas 17,8% das pessoas com deficiéncia com 25 anos ou mais con-
cluiram essa etapa, frente a 33,9% entre pessoas sem deficiéncia. No
Ensino Superior, a desigualdade torna-se ainda mais acentuada, com
somente 74% das pessoas com deficiéncia, contra 19,5% da popula-
cao sem deficiéncia, evidenciando barreiras persistentes de acesso,
permanéncia e progressao escolar.

Compreender esse movimento de patologizagcdo e medica-
lizagdo da vida, que em dUltima instancia, expulsa as pessoas com
deficiéncia da escola comum, passa necessariamente, pela com-
preensdo do modo como a sociedade se organiza social, politica e
economicamente, como apontado no inicio deste texto. Assim, é na
sociedade moderna, com o avango do modo de produgao capitalista

5 Por definicéo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barrei-
ras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com
as demais pessoas (Brasil, 2015).



e a reconfiguracdo da escola, que vao sendo criadas e aprimoradas
as estratégias de acumulagao de capital.

Nesse sentido, recuperar o papel da escola moderna e com-
preender como ela promove a padronizagdo de corpos e intelectos
para a insergao produtiva torna-se fundamental. Zucchini e Agudo
(2018), ao descrever o percurso da escola publica relembram que a
ascensao da burguesia e sua consolidagdo como classe dominante,
prescindiram da construgdo de uma moral burguesa, na qual os
homens fossem educados para se adaptarem ao modo de producado
capitalista. Disso dependia o sucesso da nova ordem econémica.

E nesse contexto que se insere o papel da escola moderna
e laica que tem como uma das fungdes preparar os homens para
0s “novos tempos’, uma vez que o processo de transformagdes no
modo de produgdo impactou a maneira como nos relacionamos
com o mundo. Do artesdo aos trabalhadores deslocados em massa
do campo para a cidade, libertados de toda a sua propriedade
transformam-se no moderno proletariado. Como apontamos ante-
riormente, entra em cena a instrugdo dessas massas para atender as
necessidades da moderna produgéo (Manacorda, 2010).

Ao explicitar a concepgado de educagéao e sociedade no sur-
gimento de escolas politécnicas, Frigotto também faz referéncia a
necessidade de um projeto educativo para conformar e instruir esse
trabalhador-proletério.

As relagbes sociais dominantes buscam reduzir o tra-
balho humano de atividade vital a mercadoria forca de
trabalho. Uma mercadoria cujo valor se define no mer-
cado do emprego - compra e venda de forca de trabalho.
No interior destas relagdes sociais a educagao, de direito
social e subjetivo, tende a se reduzir a uma preparagéo
psicofisica, intelectual, estética e afetiva subordinada as
necessidades unidimensionais da produgdo mercantil
(Frigotto, 2009, p. 72).



No entanto, alguns corpos sédo excluidos do processo de
producdo, especificamente os corpos com deficiéncia. Piccolo
(2024, p. 2) ressalta que na busca pelo idéntico e pelo sufocamento
da diferenca, “o corpo humano passa a ser escrutinado por uma
racionalidade clinica que delimitou as variagoes fisicas (im)possiveis
em termos de incorporagéo social' E, ao sufocar as diferencas, as
transformacdes no sistema tiveram como uma das primeiras conse-
guéncias a expulsao coletiva das pessoas com deficiéncia do mundo
do trabalho e da produgéo. O autor esclarece que essa exclusdo se
dé especialmente porque as pessoas com deficiéncia sdo conside-
radas inadequadas aos padroes de eficiéncia requeridos no universo
produtivo industrial. Desse modo, pessoas com deficiéncia ao serem
excluidas do processo produtivo, sdo também excluidas da escola.

Os precursores do campo de estudos sobre deficiéncia
passam a questionar como a concepg¢éao da deficiéncia foi historica-
mente construida a partir da ideia da falta, da lesao, da anormalidade,
do fracasso, e de um corpo fora da norma e, ao contrario, passam a
afirmar que a deficiéncia é uma entre vérias possibilidades para a
existéncia humana. Mais do que isso, a deficiéncia passa a ser com-
preendida como uma forma de opressao social, bem como resultado
do ordenamento politico e econdmico capitalista, que pressupde um
tipo ideal de sujeito produtivo. Esses estudos deslocam a concepgéo
biomédica - entendida como um problema individual ou tragédia
pessoal - para a o modelo social da deficiéncia, no qual a deficiéncia
€ o resultado da organizagao social do trabalho, organizagdo essa
que também produz a deficiéncia ao explorar os sujeitos no processo
de acumulagao (Diniz, 2007).

Para ter sua forga de trabalho explorada pelo capital, anco-
rado no modelo biomédico, a pessoa com deficiéncia passa a ser alvo
de préaticas medicalizantes com énfase na habilitagdo e reabilitagao
de modo a se aproximar do corpo considerado normal aos padroes
vigentes. Essa mesma ldgica serd reproduzida na escola, Iécus onde



se naturalizam a opresséo e a exploragdo do trabalho humano. E
na escola que os corpos e comportamentos desviantes do padréo
estabelecido receberdo atengao no sentido de retornarem a suposta
normalidade. Fundamentada no modelo biomédico, a resposta dada
pela escola é a medicalizagao dos corpos, para adquirirem o com-
portamento desejdvel para serem incorporados, ao longo da vida, no
processo produtivo capitalista.

Dessa expectativa da categorizagdo dos corpos e compor-
tamentos desviantes, deriva a nogdo de corponormatividade, uma
categoria do capacitismo que hierarquiza e desvaloriza as pessoas
em funcdo da acomodacéo dos seus corpos a um ideal e capacida-
des funcionais. A partir dessa légica, consolidam-se preconceitos e
discriminagéo baseados na ndo adequacdo ao padrao considerado
ideal (Mello, 2016).

Campbel (apud Piccolo, 2024) afirma que o "capacitismo
produz a deficiéncia como contraimagem da capacidade corporal
desejada, transformando-a em condicdo negativa e que precisa de
interveng¢do clinica individual™. Essa abordagem individualizante,
gue atribui a pessoa com deficiéncia e as pessoas neurodivergentes
toda a responsabilizagéo pelo seu processo de ajustamento social e,
por consequéncia, por sua possibilidade de inser¢cdo produtiva, tem
sido a justificativa para a adogéo de praticas medicalizantes diante
de um suposto fracasso escolar e na vida.

Zucoloto (2007) nos alerta que a adocdo do modelo pato-
logizante, abordamos anteriormente, para superacdo de um apa-
rente fracasso escolar consiste em um reducionismo bioldgico e
desconsidera o cotidiano da escola que reproduz os conflitos ine-
rentes a sociedade de classes, bem como os determinantes politi-
cos e pedagdgicos alicergados no sistema social vigente marcado
pela desigualdade social. Nesse contexto, criangas com deficiéncia

6 Grifo nosso



e em situagao de vulnerabilidade social sdo culpabilizadas e senten-
ciadas como aquelas que ndo aprendem porque seriam incapazes.

No entanto, pessoas com deficiéncia ndo sdo incapazes ou
disfuncionais, mas expressdes da diversidade humana que, embora
vivenciem impedimentos de ordem fisica, sensorial ou intelectual,
ao se depararem com barreiras sociais, experimentam a condigao
de desigualdade. No contexto escolar, é preciso superar o modelo
médico ainda hegemdnico e, a partir do paradigma do modelo social
da deficiéncia, compreender que todas as pessoas tém capacidade
de aprender, independentemente de sua condicédo, e de participar
da vida social sem a necessidade de se moldarem a um padrdo de
normalidade impossivel de ser alcangado, uma vez que a diferenca
e a diversidade séo inerentes a condigdo humana. Cabera a socie-
dade a tarefa de acomodar as diferencas no sentido de eliminar as
barreiras que dificultam que as pessoas com deficiéncia participem
da sociedade em condi¢des de igualdade.

O respeito as diferencas, a desconstrugdo do capacitismo e
a garantia da dignidade do ser humano deixam de ser apenas uma
questdo de direitos humanos. A inclusdo escolar e a ndo medicali-
zacao passam pela compreensao de que a desigualdade no acesso
aos bens socialmente produzidos nessa sociedade de classes € a
raiz da segregacao e da categorizagdo dos corpos, por meio da qual
alguns serdo colocados a margem, medicalizados e incorporados a
uma massa de trabalhadores, acionada conforme as necessidades
do mercado e da manutengao da capacidade produtiva.

Nesse sentido, a adogdo do modelo social da deficiéncia,
consagrado pela Convengéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, incorporada ao ordenamento juridico bra-
sileiro com status constitucional, representa um marco fundamental
para a superacgao da l6gica medicalizante e patologizante da vida. Ao
deslocar a deficiéncia do campo estritamente biomédico — centrado
na leséo, no déficit e na corregao do corpo — para uma compreensao



que enfatiza as barreiras sociais, atitudinais, comunicacionais e ins-
titucionais, a Convencéao redefine o papel das politicas publicas, em
especial da Educacao.

No dmbito escolar, esse paradigma impde a responsabiliza-
cao do sistema educacional pela eliminagédo de barreiras a apren-
dizagem e a participagdo, rompendo com a préatica de atribuir as
criangas e adolescentes com deficiéncia o fracasso escolar como
expressao de incapacidade individual. A efetiva incorporagdo desse
modelo contribui, portanto, para a construgédo de praticas pedagé-
gicas inclusivas, para a desconstru¢do do capacitismo institucional
e para o enfrentamento da medicalizagcdo da vida como resposta
automatica as expressoes da diferenca no processo educativo.

Por fim, a ndo medicalizagcdo de corpos com deficiéncia
passa pela constatagdo de que os principios da educagao inclu-
siva ndo dizem respeito apenas as pessoas com deficiéncia, mas a
todas as pessoas, e de que o processo ensino-aprendizagem nao
ocorre do mesmo jeito, da mesma forma e nem ao mesmo tempo
para todos, pois é singular e requer o reconhecimento das diferen-
cas - diferengas essas que nos humanizam. Como afirma Mantoan
(2007), “ser gente é correr sempre, o risco de ser diferente’, todavia,
na igualdade de direitos.

A NOVIDADE TEM CARA DE SEREIA:
DIAGNOSTICO X MEDICALIZAGAQ

Nos itens anteriores apresentamos como o modo de produ-
cao capitalista produz explicagdes individualizantes e naturalizadas
para o fracasso escolar e a ndo apropriagdo de conhecimentos no
processo de escolarizagdo, com enfoque na questao da deficiéncia.



Pontuamos que essa forma unideterminada de anélise do fendbmeno
produz a patologizacdo da vida e, no que tange aos ideéarios neoli-
berais para educagéo, destacamos a medicalizagcdo da educagao, a
producdo em larga escala de laudos aligeirados e a prescrigdo de
tratamento medicamentoso como alternativa para solucionar a pro-
blemética (Tuleski et al., 2019; Tuleski; Franco, 2019).

Esse item nao tem a pretensdo de esgotar a andlise de todas
as questdes imbricadas na problematica do diagndstico e da medi-
calizacdo da educagdo, mas buscar elementos que nos orientem
a refletir sobre o estado atual da educacéo brasileira sabidamente
atravessada pelas contradi¢des geradas pela luta de classes €, logo,
pela luta ideoldgica que a acompanha. Nessa diregdo, traremos a
baila dois importantes pontos no cenério atual, associados a citada
patologizagdo do fracasso escolar: o aumento do analfabetismo
no Brasil e o crescimento dos diagndsticos, tanto de Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) quanto de autismo no
pds-pandemia da COVID-19 (Corona Virus Disease).

Segundo o relatério do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF, 2023), os dados do analfabetismo entre criangas
de 7 a 9 anos no Brasil mais que dobrou entre 2019 e 2022, Os dados
apontam que a taxa de analfabetismo saltou de 20% em 2019 para
40% em 2022 entre as criangas de 7 anos. Entre as criangas de 8
anos, o analfabetismo passou de 8,5% (2019) para 20,8% (2022) e
entre as criancas de 9 anos subiu de 4% (2019) para 9,5% (2022).
Diante desses dados ndo ha como negar 0 nosso fracasso no pro-
cesso de alfabetizagdo de milhares de criangas. Cabe destacar que
esses dados dizem respeito a um determinado tempo histdrico e a
uma determinada classe social. Quanto ao tempo histérico, o mundo
acabou de vivenciar uma pandemia que afetou a todos, mas néo
da mesma forma. Nesse cendrio de morte e destruicdo, quando
pensamos no processo de escolarizagao, devemos considerar que
criangas filhas da classe trabalhadora foram afetadas de forma mais



violenta pela pandemia e, portanto, as consequéncias também
sdo expressas de formas mais evidentes em nimeros apresentados
pelo relatério do UNICEF (2023).

J& em relagdo aos diagnésticos no pds-pandemia, pesquisas
apontam para o crescimento da demanda da realizagdo dos mes-
mos e para 0 aumento no consumo de medicamento. Segundo Paiva
Junior (2025), os nimeros de prevaléncia do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) sofreram um aumento expressivo. O dado mais atual,
com base em dados coletados em 2022, aponta que 1 em cada 31
criangas (cerca de 3,2%) com 8 anos de idade foi identificada com
autismo. A estimativa aumentou significativamente em relagdo ao
relatério anterior (que era de 1 em 36, divulgado em 2023), consoli-
dando um aumento de quase 380% nos Ultimos 20 anos.

Em relacdo ao TDAH, Araujo (2024) realiza uma andlise da
literatura buscando evidéncias acerca dos indices de ocorréncia
da medicalizagdo do TDAH em criangas e adolescentes durante a
pandemia de COVID-19. Os resultados das publicagcdes analisadas
evidenciaram ampliagdo dos encaminhamentos e diagnésticos de
TDAH em criangas e adolescentes, bem como o aumento da pres-
cricdo e consumo de medicamentos destinados para o tratamento
do TDAH a partir do inicio da pandemia. Num segundo momento,
o estudo realiza a analise do consumo mensal de medicamentos
para TDAH em criancgas e adolescentes no Brasil, mensurado pela
métrica de Dose Didria Definida (DDD) por 1.000 habitantes, compa-
rando os periodos imediatamente antes e apds o inicio da pandemia
e chega aos seguintes resultados: hd um “Salto” Pés-Pandemia. A
andlise de tendéncia média linear confirmou que, no periodo de dois
anos apés o inicio da crise sanitdria, especialmente com o retorno
escolar presencial, o0 consumo atingiu patamares superiores aos de
2019. Segundo Araujo (2024), o consumo em DDD/1.000 criangas e
adolescentes subiu consistentemente, consolidando um fenémeno
de medicalizagdo acentuada para compensar as dificuldades de



aprendizagem e comportamento surgidas no isolamento. Para finali-
zar,os dados do estudo corroboram um fenédmeno mundial no periodo,
para fins de comparagdo enquanto estudos internacionais citam
crescimentos de 59% a 82% em janelas especificas pés-2021, o tra-
balho de Araujo (2024) ratifica que o Brasil acompanhou essa explo-
sdo de demanda, tornando o metilfenidato o principal motor desse
aumento no mercado nacional.

Nesse cendrio de adoecimento, temos de um lado a exigén-
cia de politicas de resultados e, por outro, 0 aumento de criangas
medicalizadas. As perguntas que ficam para nds sdo: Quais sdo as
necessidades que o diagndstico atende? O que o diagndstico focado
na aparéncia do problema nao revela? O que muda e o que perma-
nece com essa forma de conduzir os problemas educacionais?

A padronizagao de diagndsticos centrada no individuo resulta
na mercantilizagao de procedimentos construidos a partir de mode-
los psicométricos e acaba por avaliar padroes de comportamentos
tomados como “normal’ A nosso juizo o cerne dessa discussao, cen-
trada na aparéncia do fenbmeno em questao, estd na concepgéo de
sociedade e de desenvolvimento humano ancorada na logica formal
e que, portanto, ndo ultrapassa a andlise por elementos e se torna o
canto da sereia para milhares de estudantes.

Na contramédo dessa concepcdo consideramos essencial
distinguir qual o papel que a fungdo psicoldgica diagnosticada
ocupa na estrutura da consciéncia infantil. Isso implica a necessi-
dade de diferenciar, tanto os objetivos do diagnédstico definidos pelo
pesquisador quanto o foco dos instrumentos utilizados. Portanto, o
diagndstico do desenvolvimento estd, acima de tudo, relacionado
a identificacdo das possibilidades de desenvolvimento (Veraksa;
Veraksa; Veresov; Sobkin, 2025). Essas questoes serdo desdobradas
no préximo item.



POSSIBILIDADES PARA UMA
PRAXIS NAQO MEDICALIZANTE
FRENTE AS DIFICULDADES NO
PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO

Considerando o exposto até aqui, nosso intuito no presente
tépico é discutir acerca das possibilidades de intervengdo em uma
perspectiva ndo medicalizante, focando no enfrentamento as dificul-
dades no processo de escolarizagdo a partir da atuagao da psicologia
escolar. Longe de elaborar “receitas” a serem seguidas independen-
temente das circunstancias, buscamos explorar possibilidades que
devem sempre levar em conta as singularidades de cada caso e o
contexto do qual elas emergem.

Como ja dito, partimos da compreensdo de que o ensino
e a aprendizagem sdo construidos no interior das préticas sociais,
portanto, é preciso analisd-los, bem como compreender os obs-
taculos e dificuldades que neles se manifestam, a luz das deter-
minagdes histérico-sociais que os constituem. O materialismo
histdrico-dialético e a Psicologia Histérico-Cultural oferecem subsi-
dios imprescindiveis a este exercicio, fundamentando nossa praxis
em um corpo tedrico e metodoldgico que, na contraméao da indivi-
dualizagdo da queixa escolar, situam as dificuldades enfrentadas nos
processos de escolarizagdo em suas bases materiais e histdricas.

Nesse sentido, compreendemos que uma praxis ndo medi-
calizante frente a queixa escolar deve deslocar o eixo de atuagdo
dos “problemas de aprendizagem” e da intervengao sobre a crianga
para o "processo de escolarizagdo’, afastando-se do modelo clinico-
-assistencial que foca no individuo, em direcdo a uma perspectiva
que considere as condi¢gdes concretas que permitem ou ndo que a
escola cumpra suas finalidades (Souza, 2011). Além disso, entende-
mos que o préprio desenvolvimento psiquico deve ser compreendido



a partir de seu fundamento histérico e social e do pressuposto da
relacdo dialética entre a subjetividade e a objetividade. O individuo
deve ser compreendido como sintese das relagdes sociais das quais
ele emerge, portanto, a compreensdo do que é interno do sujeito
pressupde a apreensdo, em esséncia, do que é externo a ele.

Outro aspecto fundamental a ser considerado ao discutirmos
questoes relacionadas as dificuldades no processo de escolarizagao
€ a concepgao vygotskiana de que o desenvolvimento é fruto de um
processo de aprendizagem (Vygotski, 2014). Desse ponto de vista, a
instrugé@o € fonte de desenvolvimento, devendo estar a frente dele.
Como nos coloca o autor: "A tarefa da escola consiste em promover a
crianga, com todas as forgas, exatamente nessa dire¢ao, desenvolver
nela o que é insuficiente em seu desenvolvimento” (Vigotski, 2021,
p. 260). Tal pressuposto nos coloca em melhores e mais adequa-
das condi¢des de compreenséo acerca do préprio papel da escola
frente a queixa escolar. A prépria escola é a instituicdo responséavel
por organizar praticas pedagdgicas que sejam capazes de promover
o desenvolvimento e enfrentar, de modo intencional, os obstaculos
gue emergem no processo de aprendizagem. Assim, por mais ébvio
que parega afirmar, as dificuldades no processo de escolarizagao
precisam ser tratadas como questdes de escolarizagdo e ndo como
questdes de ordem médica, como resulta das concepgdes e pra-
ticas medicalizantes.

Como sintetizam Tanamachi e Meira (2003), a queixa escolar
expressa sempre uma complexa rede de relagdes sociais. Assim, a(o)
psicdloga(o), junto a equipe pedagdgica, deve realizar uma andlise
acerca da producdo desta queixa e dos processos de subjetivagdo
e objetivagdo dos estudantes, considerando suas mudltiplas deter-
minagdes: familia, amigos, escola e sociedade. Como indicam as
autoras, "se consideramos que a subjetividade so se constitui a partir
das condigbes concretas de vida dos individuos, € a historicidade
dos fatos apresentados como "queixa” que deverd ser investigada”
(p. 32). Isso implica desenvolver um trabalho que envolva toda a



comunidade escolar, como também preconiza o Conselho Federal
de Psicologia (2019). A atuacéao frente a queixa deve envolver os dife-
rentes aspectos do processo de escolarizagao: praticas pedagdgi-
cas, institucionais, relagcdes familiares e entre pares e contexto social.

Nossa experiéncia na supervisdo de estagios em Psicologia
Escolar tem confirmado tais pressupostos, indicando que um
caminho proficuo para o enfrentamento as préticas medicalizantes
envolve um trabalho com os varios agentes envolvidos no processo
de escolarizagdo das criangas, como j& amplamente discutido na
literatura critica da drea. No trabalho de acompanhamento de crian-
¢as com queixa escolar, temos atuado na realizagdo de grupos com
as criangas, grupos de orientacdo aos familiares e responsdveis e
intervengéo junto as escolas.

O trabalho inicial com as criangas consiste no processo
de avaliagdo psicoeducacional, pautado pelos pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural. Seguindo as orientagdes de autores
como Vieira (2022), Beatdn (2014, 2019), Facci, Eidt e Tuleski (2006),
Facci, Leonardo e Souza (2019), compreendemos o caréter processual
e interventivo da avaliagado psicoldgica, que, a partir do emprego do
método instrumental, visa a produgdo de um diagnéstico explicativo
e dindmico-causal, opondo-se, portanto, as avaliagdes tradicionais
e psicométricas que resultam na produgdo de um diagndstico clas-
sificatério. Em sintese, o método instrumental consiste em analisar
como a crianga se apropria dos signos elaborados pela humanidade
ao longo da histéria e tem por objetivo analisar de que forma ela
usa tais instrumentos.

Beatdén (2019) elenca quatro tarefas essenciais do processo
de avaliagdo psicolégica: a) conhecer o nivel de desenvolvimento
real do sujeito; b) conhecer a zona de desenvolvimento iminente;
c) reconstruir a dindmica histérica do desenvolvimento; d) organizar o
projeto de intervengéo. O autor ressalta que o processo de avaliagdo
deve incluir as fungdes psiquicas em desenvolvimento na crianca,



utilizando-se de tarefas novas e com um grau de dificuldade cres-
cente, para avaliar qual a mediagdo necessdria para a crianga, e
posteriormente, desenvolver a fungéo a fim de que ela possa realizar
essa tarefa de maneira independente (Czerechowicz; Silva; Rosa,
2025). Apds o levantamento dessas informacodes, a fim de compen-
sar as dificuldades educacionais vivenciadas pela crianga, é impres-
cindivel estabelecer orienta¢des de carater psicoldgico, pedagdgico,
social e cultural, organizando um projeto de intervengéo, ndo s6 com
a crianga, mas com a escola e a familia (Beatdn, 2019).

O processo de avaliagdo pode ser realizado a partir de ati-
vidades diversas (producé@o de desenhos, dramatizagdo, contagao
de histérias, leitura, escrita de narrativas, jogo de papeis, jogos com
regras, etc.), que devem sempre ser pensadas e organizadas a par-
tir dos casos especificos com os quais se trabalha e levando em
conta as especificidades do estdgio do desenvolvimento no qual as
criangas se encontram. Como indicam Beatdn (2019) e Vieira (2022),
o processo deve permitir compreender, por exemplo, o desenvol-
vimento da fala, da percepcao objetal, os esquemas sensoriais da
crianga, suas possibilidades de memorizagao, atengéo, fungdo sim-
bdlica, a forma como participa de brincadeiras de papeis, o desen-
volvimento da escrita, da leitura, da conceitualizagédo, do raciocinio
|6gico-matematico etc.

A titulo de exemplo, em uma das atividades’ realizadas
durante um estdgio em Psicologia Escolar com criangas entre 8
e 10 anos que enfrentavam dificuldades no processo de escola-
rizagdo, tinhamos dentre os objetivos: entender de que forma a
prépria crianga compreendia a queixa escolar e avaliar aspectos
relacionados a escrita, leitura e desenvolvimento afetivo-emocional.

7 A adaptagéo da atividade foi elaborada pelas académicas do curso de Psicologia da Universidade
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), Aldilana Rafaelly Maia Bona e Leticia Ortega Telles, no
ambito das intervengdes desenvolvidas no Grupo de Atendimento as Dificuldades Encontradas
no Processo de Escolarizagdo (GADEPE), realizado no Servigo-Escola de Psicologia da UNICENTRO
durante o ano de 2025.



Para tanto, foi realizada a leitura em conjunto (estagiarias e crianga)
do livro "O monstro das cores” (Llenas, 2018), seguida de um dia-
logo com a crianga sobre o conteldo do livro, visando explorar sua
compreensao acerca da histdria, avaliando se a crianga conseguia
ler palavras e frases, localizar informacgdes, reconhecer o assunto e
a finalidade do texto, além de explorar os conceitos das emogdes
abordados no livro. Adaptando as proposigcoes de Vieira (2022, p.215)
para o conteldo da atividade proposta, propusemos a realizagdo de
atividades de leitura e escrita (exemplo na figura abaixo), buscando
avaliar se a crianga conseguia estabelecer relagdes entre grafema e
fonema; se conseguia codificar, através da escrita, palavras formadas
por silabas simples e complexas reconhecendo diferentes estruturas
silabicas e suas representacgdes gréaficas; e explorar suas vivéncias na
escola e os sentidos atribuidos ao processo de escolarizacao.

Figura 1- Atividade sobre o livro "0 monstro das cores”

Fonte: Os autores, baseados no livro “0 monstro das cores” (Llenas, 2018).

Por fim, foi proposto que a crianga criasse seu "monstri-
nho da escola” com massinha de modelar, dando a ele um nome e
atribuindo-lhe emogdes. A produgéo serviu como disparador para



um didlogo com a crianga, cujo intuito era aprofundar os sentidos
atribuidos por ela as suas vivéncias escolares e explorar sua compre-
ensao acerca da queixa escolar.

J& no que diz respeito ao trabalho de orientagdo aos fami-
liares e responsaveis, compreendemos ser fundamental a reflexdo
acerca do carater histérico e cultural do desenvolvimento humano, o
que contribui e possibilita a problematizagdo de concepgdes biolo-
gizantes que, por sua vez, sustentam as perspectivas medicalizantes
e culpabilizam a prépria crianca pelo “ndo aprendizado’ E muito
comum que os familiares reproduzam concepgdes naturalizantes
acerca do desenvolvimento de seus(as) filhos(as), o que acaba
por individualizar a queixa e, ndo raro, imobilizar a todos frente as
possibilidades de superagédo das dificuldades escolares. Por isso é
fundamental a realizagcdo de um trabalho formativo e de orientacgéo,
que possibilite a compreensao das multiplas determinacdes das difi-
culdades enfrentadas. Para isso, é indispenséavel discutir e trabalhar
a concepgao histérico-cultural do desenvolvimento como fruto dos
processos de instrugdo e aprendizagem - e nao o inverso - enfati-
zando a fungao social da escola e o papel que ela exerce no desen-
volvimento das fungdes psiquicas.

Outro aspecto importante é trabalhar com as(os) responsa-
veis qual é o papel da familia no processo de humanizagéo e desen-
volvimento das criangas, a fim de que elas possam se constituir
como familias potencializadoras do desenvolvimento educacional e
psicoldgico, como define Beatén (2001). As(os) familiares precisam
reconhecer a importancia de sua participagao ativa nos processos
educativos da crianga, tanto na escola quanto em outros espagos e
mais do que isso, é necessario que saibam como fazé-lo. Para isso,
precisam também conhecer aspectos centrais dos diferentes esta-
gios do desenvolvimento de seus(as) filhos(as), a fim de que seja
possivel intervir de modo intencional e adequado frente as neces-
sidades das criangas.



O trabalho junto as(aos) professoras(es) e a escola é um
eixo fundamental da intervencao. Historicamente a atuagao frente a
gueixa escolar, fundamentada em uma perspectiva tradicional, acaba
por centrar-se no trabalho de avaliagédo psicoldgica das criancas e
seu encaminhamento para salas de recursos ou classes especiais.
Quando muito, familiares e responséaveis recebem algum tipo de
orientagdo, mas o trabalho junto a escola € inexistente ou limita-se a
coleta de informacgdes pontuais que subsidiem a avaliagao da crianca.

Dincao e Meira (2016), atentando para a importancia do tra-
balho com professoras e professores, indicam que este deve envolver
a reflexdo sobre o processo de aprendizagem a partir dos conhe-
cimentos acumulados pela psicologia, oferecendo subsidios para a
reorganizagao do trabalho pedagdgico em fungéo das necessidades
e possibilidades dos(as) estudantes. Além disso, é fundamental rom-
per com explicagdes psicologizantes e medicalizantes que responsa-
bilizam criangas e familiares pelas dificuldades enfrentadas e, ainda,
resgatar a centralidade do(a) professor(a) em seu papel dirigente e
ativo na superagao da queixa escolar.

Frente aos limites do presente texto e levando em conta a
complexidade e a diversidade de possibilidades de atuacéo junto a
escola, nos limitaremos a enfatizar a necessidade de que a(0) psicdlo-
ga(o) assuma seu papel de mediacao neste processo. Como indicam
Tanamachi e Meira (2003), rompendo com a ideia da(o) psicéloga(o)
como “resolvedora de problemas’, é necessario construir e mobilizar
processos em parceria com a equipe escolar, assumindo o lugar de
mediacao e, junto com educadoras(es), estudantes, funcionarias(os),
direcéo, familias e comunidade, avaliar criticamente os conteldos e
métodos de ensino e as escolhas didaticas que a escola faz como
um todo, construindo conjuntamente os caminhos possiveis a supe-
ragao das dificuldades escolares.

No que diz respeito ao trabalho com familiares e professo-
ras(es), o material intitulado “Orientacées a pais e professores sobre



a medicalizagdo da infancia: desenvolver para ndo medicar” (Tuleski;
Franco; Mendonga, 2021) tem oferecido significativas contribuicdes.
Como sugere o titulo, a publicagéo traz textos que subsidiam o traba-
lho de orientagdo com pais e professores sobre a temaética, levando
em conta as particularidades do papel desses diferentes agentes no
processo de escolarizagao.

O enfrentamento a medicalizagcdo da queixa escolar consti-
tui um eixo ético-politico central da atuagéo em Psicologia Escolar.
Uma préaxis ndo medicalizante deve deslocar o foco do diagndstico
classificatério para a andlise critica do processo de escolarizagao,
fortalecendo intervengdes coletivas que partam das condi¢des
concretas de ensino. Trata-se, portanto, de uma atuacdo funda-
mentada na compreensao histdrica do desenvolvimento humano e
comprometida com a defesa do direito a educacao escolar promo-
tora de desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O debate proposto no texto buscou avancar na compreen-
sdo da medicalizagédo da vida na sociedade capitalista. Buscamos,
por meio da historicidade do fendbmeno, apresentar suas multiplas
determinagdes para além da expressdo mais visivel que aparece
no cotidiano, qual seja, a crianga diagnosticada, medicalizada e sob
jugo capacitista. Destacamos que a patologizagdo dos processos
educacionais ndo é algo novo e assume novas roupagens ao longo
das ultimas décadas. J&4 o fenébmeno da medicalizag@o, sua mais
nova expressao, surge com a ascensdo da industria farmacéutica
e com um segmento da medicina como reguladora de comporta-
mentos no capitalismo.

Para além de desvelar a natureza do processo de medica-
lizagao da vida, buscamos pensar, mediados pelo método dialético



e pela Psicologia Histérico-Cultural, as bases materiais da vida e
possibilidades de humanizacdo, apresentando a importancia da
construgdo de uma praxis critica na superagao de queixas escolares.
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INTRODUCAQ

A andlise da atuacdo do psicdlogo escolar no estado do
Parana constitui um campo de estudo fundamental para compreen-
der a insergao profissional na educagéao basica e os desdobramentos
das politicas publicas voltadas a Psicologia Escolar e Educacional.
Considerando a relevancia deste debate, este capitulo apresenta
dados provenientes de uma pesquisa realizada no referido estado e
dialoga com a producéo tedrica da area, situando as condi¢des con-
cretas de implementagéo da Psicologia Escolar no contexto regional.

A evolucdo histdrica da Psicologia Escolar no Brasil evi-
dencia um percurso marcado por tensdes entre modelos clinico-
-individualizantes e propostas criticas orientadas pela compreenséo
das determinagdes sociais do desenvolvimento humano. Desde as
andlises pioneiras de Maria Helena Souza Patto (1990), que denun-
ciaram a responsabilizagao individual do aluno pelo fracasso escolar,
observa-se um movimento de reformulacdo conceitual impulsionado
por autoras como Lessa (2014, 2024), Facci (2004; 2015), Souza
(2005), Lessa e Souza (2019, 2023, 2025), Tanamachi e Meira (2003),
Lessa e Facci (2011, 2018, 2025), Facci e Souza (2014), Facci e Lessa
et al (2015) entre outras. Embasadas na Psicologia Histérico-Cultural
e na perspectiva histérico-critica, as autoras defendem que a atuagao
do psicdélogo na escola deve contemplar as condig¢des institucionais
de ensino, as mediagdes pedagdgicas e 0s processos coletivos que
produzem e sustentam as queixas escolares, deslocando o foco das
explicagdes individualizantes para uma compreensao socialmente
situada dos fendmenos educativos.

Nesse contexto, a aprovagao da Lei n®13.935, de 11 de dezem-
bro de 2019, constitui um marco significativo para a consolidacéo da
Psicologia Escolar e Educacional como politica publica. Ao determi-
nar a obrigatoriedade da oferta de servigos de Psicologia e Servigo
Social nas redes publicas de educagéo basica, a legislagdo cria



condigdes legais para a ampliagdo da presenca desses profissionais
nos sistemas de ensino. Entretanto, defendemos que a efetivagdo da
lei exige ndo apenas a criagdo de vagas, mas também a definicdo de
projetos de trabalho que estejam alinhados ao projeto ético-politico
da Psicologia brasileira, orientado pela defesa dos direitos humanos,
pela democratizagdo da educagao e pela critica as praticas medica-
lizantes e individualizantes.

Diante desse cendrio, o capitulo busca contribuir para o
debate nacional sobre a implementagdo da Psicologia Escolar, ofe-
recendo uma leitura critica sustentada por referenciais tedricos con-
solidados e por evidéncias empiricas do contexto paranaense.

METODOLOGIA

Neste item apresentamos os dados da segunda fase da pes-
quisa intitulada Atuagdo De Psicélogos Escolares E Educacionais No
Estado Do Parana: Concepgées, Desafios E Inovagbes Nas Politicas
Publicas De Educagdo Basica. A referida pesquisa articula-se a
pesquisa matricial Atuagdo De Psicélogos Escolares E Educacionais
Na América Latina: Concepgdes, Desafios E Inovagdes Nas Politicas
Publicas De Educagao Basica, sob coordenagdo geral da Profa. Dra.
Marilene Proencga Rebello de Souza?®.

Toma por objeto de estudo, a atuacédo de psicdlogos esco-
lares na Educagao Basica no Estado do Parang, e tem por objetivo
geral compreender e analisar a atuagdo de psicélogos na Educagao

8 Projeto cadastrado na Universidade de Sdo Paulo, Instituto de Psicologia, Brasil Laboratério
Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em Psicologia Escolar LIEPPE - Programa de Pds-
Graduagdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano - IPUSP Programa de Pds-
Graduagdo Integragdo da América Latina - PROLAM/ USP. Apoio do CNPQ, Processo CNPQ
311739/2021-0; 2, aprovada pelo processo ético parecer CEP IPUSP no. CAAE 71628723.8.0000.556, as-
sim como aprovado pelo CEP da Universidade Estadual de Londrina no CAAE 74064523.4.0000.5231.



Basica no que se refere as concepgdes, desafios e inovagdes para o
enfrentamento do fracasso escolar e para a melhoria da qualidade
social da escola no referido Estado.

As etapas da pesquisa se dao em fases: a primeira fase con-
sistiu na coleta e mapeamento dos municipios do estado do Parana
que possuem psicologas (os) escolares e educacionais com atuagao
na Educagao Basica, cujos dados sdo apresentados por Lessa e Facci
(2025). A segunda fase, ocorreu através do envio de questionarios
para todas (0s) as (0s) psicélogas (os) escolares e educacionais que
atuam na Educagao basica, visando tragar um perfil destes profis-
sionais, bem como conhecer as concepgdes que norteiam a pratica
profissional, as praticas realizadas, os desafios enfrentados e as ino-
vagoes implementadas. Na terceira fase a ser realizada, as entrevis-
tas com profissionais da drea de Psicologia Escolar e Educacional no
Estado do Parand, buscando conhecer o processo de constituicéo
das legislagdes e das propostas veiculadas para a atuagao de psicé-
logos na Educagao Bésica, tematicas para a melhoria da educagéo, e
como se destacam no seu enfrentamento, a saber: enfrentamento do
racismo, questdes de género, inclusdo de pessoas com deficiéncia,
violéncia, redes sociais, saude mental e fracasso escolar.

A discussdo e a andlise dos dados partem do enfoque
histérico-cultural em Psicologia Escolar e Educacional, desenvolvido
no Brasil, considerando as multideterminagdes do processo de esco-
larizagdo e a necessidade de compreender a atuagao profissional
na sua relagdo com a realidade educacional dos paises da América
Latina e, especificamente, no Parand. Trata-se de uma pesquisa de
cunho qualitativo que busca conhecer a realidade do trabalho de
psicdlogos nas politicas publicas de educacgéo

Neste artigo, propomos apresentar um recorte dos dados
relacionados a atuagdo do psicélogo no contexto escolar, a partir
das respostas coletadas nos questionédrios, em razdo do limite de
extensdo do capitulo.



ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Trataremos neste item da segunda fase, referente aos ques-
tiondrios, que foram enviados por e-mail a 434 psicélogos(as) loca-
lizados na primeira fase, obtendo-se 145 respostas. Entre esses, 62
psicdlogos (as) tém de 30 a 39 anos (42,8%), 36 tém até 29 anos
(24,8%), 37 estdo entre 40 e 49 anos (25,5%), 7 estdo entre 50 a
59 anos (4,8%) e apenas 3 tém 60 anos em diante (2,1%); 130 se
identificam como mulheres cisgénera (89,7%), 14 como homens
cisgénero (9,7%) e apenas uma se identifica com género feminino
(0,7%); sobre a autodeclaragdo de pessoas com deficiéncia, apenas
5 declaram que possuem deficiéncias (3,4%). Seguindo os critérios
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, para mapear
a auto identificagdo por cor/raga, a maioria, 116 (80%) se auto iden-
tificam como branca(o), 23 como parda(o) (15,9%) e apenas 3 como
amarela(o) e 3 como preta(o), que juntos representam 4,2%; sobre
a formagdo 103 (83%) dos psicélogos sdo bacharéis e 21 (17%) tém
licenciatura; quanto ao ano de formados, apenas 2 informaram antes
de 1990, entre 2021-2024 foram 11. Esse dado demonstra que esses
profissionais entraram nas secretarias publicas logo apds a gradu-
acao. Na categoria em apds 2024 e em andamento, a maioria dos
profissionais responderam estar cursando a especializagdo. Quanto
ao local de atuagao na secretaria, 125 profissionais (86,2%) respon-
deram atuar na Secretaria Municipal da Educacéo, e 20 psicdlogos
(13,8%) responderam atuar na Secretaria Estadual de Educacéo. No
que se refere a drea de atuagao, 32 (22%) responderam que atuam
na Educacgado Especial, e 20 (14%), na Equipe Pedagdgica. Sobre a
existéncia de Lei municipal referente a inser¢do de psicélogas(os)
nas redes publicas de ensino, 69 (476%) dos profissionais respon-
deram gue nao existe tal legislagdo, 53 (36,6%) ndao souberam infor-
mar, 18 (12,4%) afirmaram a existéncia de uma Lei Municipal, e 5
(3,/4%) assinalaram que o projeto de Lei estd em construgdo. Sobre



a existéncia de Lei Estadual, 80 (55,2%) profissionais ndo souberam
informar sobre a existéncia de uma Lei Estadual sobre a insercdo
das(os) psicélogas(os) nas redes publicas de ensino, 28 (19,3%) dos
profissionais responderam que nao existe, 24 (16,6%) afirmaram a
existéncia de uma Lei Estadual, e 11 (7,6%) assinalaram que o projeto
de Lei estd em construgao.

No que se refere a atuagao profissional, apresentamos alguns
graficos com dados a seguir.

Grafico 1- Vocé integra uma equipe multiprofissional?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

A respeito do trabalho junto a uma equipe multiprofissional,
foram obtidas 132 (91%) respostas que afirmam integrar uma equipe
multiprofissional, enquanto 13 (9%) sinalizaram nao participar. Os
dados da pesquisa evidenciam que existem equipes multiprofissio-
nais no Estado do Parand. No entanto, os dados do gréfico 2 ainda
indicam o baixo ndmero de assistentes sociais nas equipes.



Grafico 2 - Em caso afirmativo, a equipe multiprofissional é composta
por quais e quantas(os) profissionais? (Marque todas que se aplicam)

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Analisando os dados do gréfico, identificamos que na cate-
goria assistente social, 59 psicélogos(as) responderam nao ter esse
profissional na equipe, 48 psicdlogos(as) responderam integrar uma
equipe com 1 assistente social; 23 psicélogos(as) responderam ter 2
Assistentes sociais na equipe; 10 psicélogos(as) responderam ter 3
Assistentes sociais na equipe; 2 psicélogos(as) responderam ter 4
Assistentes Sociais na equipe. Outras profissdes sdo abordadas nos
dados como psicopedagogos, os quais 93 responderam nao ter esse
profissional na equipe, e apenas 32 psicdlogos (as) responderam
participar de uma equipe com 1 psicopedagogo.

A Lei n° 13.935/2019 aponta a insercdo de Psicélogos (as) e
Assistentes Sociais na composigdo das equipes de Educagéo Basica, e
indica o trabalho integrado dos diferentes profissionais na elaboragao
de ac¢des em prol do processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2019).
Assim, é possivel visualizar esse dado com indignacgéo, pois, apesar do



assistente social ter sido um dos cargos mais indicados nas respos-
tas, grande parte das equipes multiprofissionais, em 2025, ainda nao
contemplam os servigos dessa e de outras dreas, o que também pode
trazer interferéncias na qualidade do processo educacional.

Grafico 3 - Vocé atua em escolas em localizacao diferenciada, conforme o INEP?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Observando os dados coletados no questionario, 112 psicélo-
gos (75,7%) responderam nao atuar em escolas em localizagdo dife-
renciada. Do restante, a maior parte (22) ndo soube informar. Dentre
os psicélogos que atuam em é&reas diferenciadas, 7 responderam
atuar em areas de assentamento, 5 respostas em terras indigenas,
enquanto escolas em terras de povos originarios e em areas rema-
nescentes de quilombo foram minoria, com 1 resposta cada.

Tal dado evidencia uma auséncia de psicélogos atuantes em
escolas de area diferenciada, especialmente no que se refere as duas
Gltimas localidades citadas. Isso indica uma possivel defasagem em



relagdo ao alcance da psicologia escolar a essas populagdes. Pode-se
supor que esse fato pode vir a ocorrer devido a multiplos fatores, como
a dificuldade dos profissionais relacionadas a questées de transporte,
localizagdo e mobilidade ao espaco fisico de trabalho (uma vez que
essas instituicdes de ensino encontram se frequentemente isoladas
e distantes dos grandes centros urbanos), bem como a auséncia de
concursos publicos e processos seletivos que abram vagas para o
profissional da psicologia nesses espagos e também, possivelmente,
um suposto desconhecimento por parte da classe profissional em
relagdo a possibilidade de atuacéo da psicologia nessas areas.

Grafico 4 - Caso vocé atue em alguma localizagao diferenciada,
quais sdo as peculiaridades?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Sobre as peculiaridades que se destacam nas localidades
diferenciadas, 4 psicélogos(as) responderam que nao ha dificul-
dade; 03 responderam dificuldades com espaco, deslocamento e
demandas, e outros 03 a necessidade de entender a cultura e aco-
Iher a singularidade.



Grafico 5 - Vocé, atuando como psicéloga (o) escolar, participa/participou
da Construcéo, Monitoramento, Avaliacdo de alguma Politica Publica
municipal/estadual de Educagao?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Neste caso, 118 psicélogos (as) responderam (81,4%) que
nunca participaram da constru¢do, monitoramento e avaliagdo
de qualquer politica publica municipal ou estadual de educagéo.
Levantamos as hipéteses de que os profissionais, por ndo terem
conhecimento sobre o histdrico da psicologia escolar e educacional
no Brasil, além da possibilidade de ndo terem trabalhado na &rea
anteriormente, e ainda, desconhecerem as atribui¢cdes da Psicologia
na educacdo, podem ter refletido nessas respostas. Corroborando
com as hipdteses, a publicagdo do Conselho Federal de Psicologia
(2019), detalha Referéncias Técnicas para atuagdo de psicdlogas
(os) na Educacéao Basica:

Assim, esse ainda é um desafio a ser vencido em relagéo a
participagédo da Psicologia Escolar no plano das politicas
publicas em Educagédo. A(o) psicéloga(o) néo faz parte
das equipes que constituem, discutem e implantam tais
politicas, tampouco o conhecimento produzido pela &rea
da Psicologia Escolar e Educacional (CFP, 2019, p. 56).



Outra hipdtese diz respeito ao tempo que o(a) profissio-
nal j& atua como psicdlogo(a), pois dos participantes, 84,13% (122
profissionais) concluiram sua formagdo em Psicologia até 2020,
supondo-se entdo, que tenham tido tempo de graduacao suficiente
para o contato e oportunidade de contribuir com Politicas Publicas.

A partir dos dados recolhidos, das politicas publicas que
tiveram participagdo dos 27 profissionais respondentes se desta-
cam: Plano municipal de educagdo com 5 respostas; Conferéncia
municipal de educacéo e politica para educagao especial com 4 res-
postas cada; Politica de proteg¢éo a violéncia e Proposta curricular da
Educacéo infantil com 3 respostas cada.

Grafico 6 -Vocé, atuando como psicdloga (o) escolar, participa/participou da
Elaboracao, Avaliacdo e Reformulacéo do Projeto Politico Pedagdgico da(s) escola(s)?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

O gréfico apresenta as respostas em que a maioria, 123 profis-
sionais (84,8%) negaram trabalhar ou ter trabalhado na elaboragéo,
avaliagdo e reformulagdo do PPP das escolas. Mas, vale ressaltar
gue 22 (15,2%) afirmaram j& ter trabalhado nesse tema, dentro das
escolas. Esses dados provocam a refletir sobre a defasagem do tra-
balho, que pode ser oriunda de diversos fatores. Sobre essa questédo
em especifico, o trabalho para desenvolvimento e aprimoramento



dos PPP pode também estar relacionado a carga de trabalho, que
sobrecarrega o profissional e dificulta a realizagao dessas atividades,
embora seja uma atribuigao para os psicélogos escolares.

A legislagao propde que o trabalho da equipe multiprofissio-
nal deve abranger o Projeto Politico-Pedagdgico das redes publicas
(Brasil, 2019). Ainda, o documento de subsidios para a implementagao
da Lei n° 13.935/2019 traz consideragdes a respeito das atribuigdes
comuns aos profissionais da psicologia e servigo social, evidenciando
a importancia do trabalho da equipe no "apoio, assessoramento téc-
nico e participagéo na elaboragao, atualizagao e execugéo do projeto
politico-pedagdgico das redes de ensino e das escolas [..]" (Brasil,
2024, p. 20). Apesar de haver essas recomendacgdes, a resposta do
guestionario indica que a maioria dos psicélogos nao se envolveram
na elaboragao, avaliacado e reformulagéo do PPP das escolas.

Novaes (2010 apud Paula e Vargas, 2023) aponta que um dos
desafios que atravessa a realidade do psicélogo escolar, e que pode
prejudicar a atuagdo desse profissional, consiste no envolvimento
com altas demandas de resolugédo de problemas, cujas solugdes,
geralmente, excedem o papel do psicélogo. Dessa forma, faz-se
necessario investigar os fatores que estéo relacionados a defasagem
apontada nas respostas para o seguimento dessas regulamentagdes,
por exemplo, se ela estd associada a essa sobrecarga de demandas
no contexto de trabalho.

Outra hipdtese para a baixa participagdo na elaboracéo e
construcdo dos PPPs é a de que os processos seletivos e os concur-
Sos ndo requerem esses conteldos para as provas. Durante a ava-
liacdo dos editais, foram analisados seis concursos para o cargo de
psicdlogo educacional no Paranéd (Cascavel, Curitiba, Maringd, Foz
do Jordao, Carambei e Londrina), entretanto, em nenhum desses,
havia especificagdes sobre a atuagéo do psicélogo escolar. Em cinco
deles, a nomenclatura constava apenas como “Psicélogo’; enquanto
no sexto, "PSPAPSI - Promotor de Salde Publica - Servigo de



Psicologia” Nenhum mencionava “educagéo” ou “psicélogo escolar”
(Lessa e Facci, 2025). Neste sentido, sinalizamos uma lacuna na ela-
boragdo dos editais, uma vez que nado delimita com clareza a fungdo
do psicdlogo escolar. Consideramos que, ao aplicar uma prova de
conhecimentos gerais da psicologia, sem exigir conhecimentos ted-
ricos mais aprofundados da psicologia escolar, o processo seletivo
se mostra impreciso, e falha em avaliar se o candidato possui qualifi-
cagao necessaria para o contexto educacional e consequentemente,
para a elaboragao de projetos politicos pedagdgicos.

No que se refere aos temas trabalhados pelos profissionais,
se destacam: salde mental com 121 respostas, enfrentamento a
violéncia escolar com 101 respostas, Inclusdo de pessoas com defi-
ciéncia com 92 respostas e enfrentamento ao fracasso escolar com
75 respostas. Outros temas foram sinalizados por 32 profissionais,
na opg¢ao “outros’, de modo que alguns selecionaram mais de uma
resposta, conforme demonstrado pelo préximo gréfico.

Grafico 7 - Os campos em que vocé realizou acao ou atividades
sobre os temas a seguir:

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.



As respostas relacionadas a opgao “outros” quanto aos temas
foram: abuso e exploragdo de criancas e adolescentes com 5 res-
postas; gestdo socioemocional e formagao e escuta dos professores
com 4 respostas cada; bullying e cyberbullying com 3 respostas. Com
2 respostas foram: grupo de mulheres/violéncia contra a mulher,
ansiedade e relagao e conflitos pessoais; com 1 resposta cada os
temas foram: comunicagao, motivagao para o futuro, avaliagédo psi-
coldgica, suicidio, evasdo escolar, maleficios do cigarro eletrénico

Seguindo o que foi demonstrado a partir dos temas traba-
Ihados pelos psicélogos, os profissionais realizam atividades em
temas diversos, mas isso ocorre de formas diferentes. Com isso, foi
analisado também, pelo questionario, como as agdes promovidas
sdo multiplas, assim como seu publico-alvo, modalidade, justifica-
tiva, periodicidade e até a participagdo de outros setores publicos do
municipio ou estado.

A partir disso, em cada tematica, hé o trabalho com publicos
como gestores, alunos, professores, funciondrios e pais/responséa-
veis. Todos os temas listados séo trabalhados com todos estes publi-
cos, mas alguns possuem maior incidéncia que outros. Em todas as
teméticas, a maioria é realizada com alunos e professores. Porém,
o trabalho com pais/responsaveis e familiares e gestores aparecem
relacionados aos temas: salde mental, inclusdo de pessoas com
deficiéncia, enfrentamento ao fracasso escolar e a medicalizagéo e
patologizagdo. O publico menos presente sdo os funciondrios da ins-
tituicdo, sendo mais expressivo somente no tema da salde mental.
Assim, conforme recomendagéo das diretrizes do Conselho Federal
de Psicologia, o trabalho do psicélogo e equipe multiprofissional
consiste na atuagao com a comunidade escolar como um todo (CFP,
2019). Vale citar que, o cendrio mostrado pela pesquisa ainda mostra
uma predominancia de intervengdes com alunos e professores.

No que se refere as atividades desenvolvidas foram men-
cionados diversos contextos, como reunido com gestores, encontro



com todos(as) da escola, elaborar/implementar/avaliar o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), formagao continuada, reuniao com pais/
responsaveis e encontro com os(as) alunos(as). Em relagdo a isso,
a maior parte é realizada em encontros com alunos(as), seguido
por reunides com os gestores, formacéo continuada e reunido com
pais/responsdveis, respectivamente. A menor incidéncia ocorre no
encontro com todos(as) na escola, assim como a elaboragao/imple-
mentagdo/avaliagao do PPP. O ultimo demonstra uma discordancia
com a prépria Lei n° 13.935/2019, que coloca como papel do psicod-
logo e equipe multiprofissional a presenca na elaboracao e avaliagcao
dos PPPs (Brasil, 2019).

Grafico 8 - Quais atividades sdo realizadas em cada tema?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Como demonstrado no gréfico 8, as atividades realizadas que
foram analisadas pela pesquisa, estdo: grupo de apoio psicopedagé-
gico; politicas educacionais e dos documentos escolares; analise de
leis; orientagdo profissional; encaminhamentos; anélise das produ-
coes dos alunos e registros escolares; estudos e discussdes sobre



conhecimento da psicologia e da educagéo; atendimento individual;
rodas de conversa e avaliagao psicoldgica. A atividade mais realizada
em cada temética sdo as rodas de conversa, seguida por atendi-
mento individual e orientagédo profissional. Vale citar que, no tema
do fracasso escolar, a avaliagao psicoldgica é expressiva, o que pode
sugerir ainda uma necessidade de justificar o desempenho do aluno,
partindo do ideal meritocratico, como explicado por Piotto (2020).

Conforme observado no gréafico, o atendimento individual
aparece como atividade, embora a porcentagem muda de acordo
com o tema, sendo os destaques para: 42 em salde mental, 39 em
enfrentamento a violéncia escolar e 34 em enfrentamento ao fracasso
escolar. Com essas informacgoes, entendemos que a modalidade de
atendimento individual se faz presente na atuagao dos psicélogos
escolares no estado do Parana. Esse dado, nos indica que os pro-
fissionais vém realizando essa modalidade na atuagdo, embora néo
tenhamos detalhes de como é realizado, pois o atendimento indi-
vidual pode ser realizado no inicio de uma demanda e numa pers-
pectiva critica para na sequéncia ser encaminhado adequadamente
para o atendimento clinico se for o caso. O dado aparece, mas ndo
temos como afirmar de que forma o profissional conduz esse aten-
dimento. De acordo com as recomendagdes do Conselho Federal de
Psicologia (2007, p. 18), o psicélogo escolar:

Atua no dmbito da educacdo formal realizando pesqui-
sas, diagndstico e intervengéo preventiva ou corretiva em
grupo e individualmente. Envolve, em sua analise e inter-
vencao, todos os segmentos do sistema educacional que
participam do processo de ensino- aprendizagem. Nessa
tarefa, considera as caracteristicas do corpo docente, do
curriculo, das normas da instituicdo, do material didético,
do corpo discente e demais elementos do sistema. Em
conjunto com a equipe, colabora com o corpo docente e
técnico na elaboragéo, implantagéo, avaliagéo e reformu-
lagdo de curriculos, de projetos pedagdgicos, de politicas
educacionais e no desenvolvimento de novos procedi-
mentos educacionais (CFP, 2007, p. 18).



A partir desta resolugao, entendemos que a psicologia esco-
lar, ao contrdrio da clinica tradicional, ndo realiza atendimento clinico
individual aos alunos e, sim, um trabalho coletivo com a comunidade
escolar. Assim, o psicélogo deve considerar a dimensdo subjetiva,
sem a redugdo a uma perspectiva individualizante e, com isso, afas-
ta-se do modelo clinico-assistencial (CFP, 2019).

O trabalho e acdes realizadas sao majoritariamente justifi-
cados pela observagdo do contexto e solicitagdo da gestdo ou de
professores. Pais/responsaveis, alunos e profissionais possuem
pouca presenca na demanda e/ou solicitagdo de atividades dentro
da instituicdo. Isto demonstra a importancia da presenga da equipe
multiprofissional dentro das escolas, como instrumento para obser-
vagao do contexto e determinacdo de demandas, em conjunto com
a equipe pedagdgica.

Ao analisar a periodicidade destas atividades e/ou agdes
desenvolvidas em cada temaética, foi observado que a maioria dos
temas sdo trabalhados de forma continua, mas sem especificar como
é esta continuidade. Em sequéncia, houve expressividade na reali-
zagado uma vez ao ano de agdes especialmente dos temas enfrenta-
mento a violéncia escolar, preconceito étnico-racial e salide mental.
Esta Ultima periodicidade é a mais expressiva somente nos temas de
género e sexualidade e educagao midiatica.

A atuacéo intersetorial dos profissionais, analisada aqui, bus-
cou investigar o envolvimento de setores como a policia, ONGs, con-
selhos, Ministério Publico, Conselho Tutelar, CRAS/CREAS e UBS/
CAPS/CAPSI/CTA, entre outros. Neste cenario, a maioria das ativi-
dades intersetoriais envolvem instituigcdes publicas de saldde (UBS,
CAPS, CAPSij, CTA), Conselho Tutelar e do CRAS/CREAS. Mas, vale
citar que o Ministério Publico possui certa expressividade em temas
como fracasso e violéncia escolar, o que pode indicar a judicializagao
destes casos. J4 as instituicdes menos acionadas séo a policia, ONGs
e conselhos. A intersetorialidade se demonstra uma ferramenta



para cumprimento da protecdo social dos alunos e comunidade
escolar, aspecto que a atuacédo da psicologia e do servigo social con-
tribuem ativamente (CFP, 2022).

Grafico 9 - Abordagem tedrico-metodoldgica da psicologia
que fundamenta seu trabalho:

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

A abordagem tedrico-metodolégico da Psicologia que se
destaca nas respostas foi de Base Cognitivo-Comportamental com
39 respostas, seguida da Base Histérico-Cultural com 34 respos-
tas. Base Psicanalitica e Comportamental aparecem na sequéncia
com 25 e 23 respostas respectivamente. A base Fenomenoldgica/
Humanista teve 15 respostas.

A pesquisa realizada por Lessa e Facci (2011), na qual foi apli-
cado um questiondrio aos psicélogos da rede estadual do Parang,
indica que, naguele momento, as principais referéncias adotadas
na fundamentagdo tedrica da prética profissional foram os auto-
res da Educacéo, respectivamente, Vigotski e Piaget. Tais autores



foram mencionados simultaneamente por 24,2% dos profissionais,
0 que demonstrou um ecletismo expressivo dos profissionais, em
que o psicélogo embasa sua atuagdo em mais de uma base episte-
moldgica, que, muitas vezes, podem ser antagdnicas.

Ao comparar os resultados de Lessa e Facci (2011) com os
dados aqui apresentados, é possivel perceber uma diminuicdo no
ecletismo dos psicdlogos atuantes. A vasta maioria (979%) selecio-
nou somente uma abordagem/base epistemoldgica que fundamenta
seu trabalho na educagéo, o que pode afetar positivamente na atua-
¢ao préatica destes profissionais.

Grafico 10 - Vocé, atuando como psicéloga (o) escolar, participa/participou
de um Conselho Municipal e/ou Estadual?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

A resposta que se destaca nessa questdo é 90 respostas
(62%) para a ndo participagdo em conselhos, o que faz questionar
como a dimenséo politica tem presenca na atuacédo desses e, ainda,
se os profissionais ndo participam da construcédo de agdes e politi-
cas publicas em conselhos municipal e/ou estadual, como podem
atuar na defesa da educagao igualitaria, acesso a todos e todas com



condigdes para humanizagao? E, assim, é possivel levantar a hipétese
de que a néo participagdo em conselhos dificulta a criagdo de uma
rede de compartilhamento entre esses profissionais, seja sobre
as praticas desenvolvidas e/ou o embasamento tedrico requerido,
assim como de uma rede de apoio entre os préprios profissionais.

Detalhando as respostas dessa questao, obtivemos os indi-
ces de participagdo nos conselhos como se apresenta no grafico 11.

Grafico 11 - Qual Conselho participa/participou?

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

O Conselho municipal dos direitos da crianga e do adoles-
cente se destacou na participagdo dos profissionais, obtendo 23



respostas, seguido do Conselho Municipal de Assisténcia Social
com 11 respostas. O Conselho Municipal de Educagéo e o Conselho
da pessoa com deficiéncia aparecem na sequéncia com 9 respostas
cada. Os dados indicam que os profissionais que se encontram em
conselhos municipais e/ou estaduais (38%), tém participacdo prin-
cipalmente no ambito da Educagéo e da Assisténcia nos municipios.

CONSIDERAGOES FINAIS

A anélise do desenvolvimento histérico da Psicologia Escolar
no Brasil, dos marcos legais que estruturam sua atuacao e dos dados
identificados na referida pesquisa, evidencia que a plena implemen-
tacdo da Lei n° 13.935/2019 é fundamental para consolidar uma
politica educacional comprometida com o direito a educagédo e com
a qualidade social da escola publica. A presenga de psicélogos e
assistentes sociais nas redes basicas de ensino, conforme previsto
na legislagao, fortalece a compreensédo da educacdo como politica
de Estado e como campo complexo que exige respostas interdisci-
plinares aos desafios contemporaneos.

As atribuigbes desses profissionais, sistematizadas pelo
Ministério da Educagdo em 2024, demonstram que seus papéis
vao muito além de respostas individualizantes ou agdes pontuais.
Segundo o referido documento (Brasil, 2024), psicélogos e assis-
tentes sociais devem integrar equipes multiprofissionais que atuem
no apoio, assessoramento técnico e participagdo no planejamento,
implementacéo, monitoramento e avaliagdo das politicas educacio-
nais; na analise de dados e indicadores; na formulagao de agdes de
formacao continuada; e na promogéo da convivéncia democratica,
da cultura de paz e das relagdes educativas inclusivas. No &mbito da
escola, suas fungdes incluem a colaboragdo na elaboragéo e execu-
¢ao do projeto politico-pedagdgico, a mediagao das relagdes sociais,



a identificacdo de demandas psicossociais e a articulagdo com a
rede de protecao social, evitando préticas clinicas e medicalizantes,
considerando o desenvolvimento integral do estudante.

Para além dessas atribuigdes comuns, o documento (Brasil,
2024) também explicita atividades especificas de cada &rea. No
caso da Psicologia, destaca-se a contribuigdo para o fortalecimento
da gestdo democratica, o apoio na melhoria das praticas pedagd-
gicas, a compreensdo das dificuldades de escolarizagdo como
multideterminadas, a promocdo de condigbes de salde mental
dos profissionais da educagéao e a realizagdo de avaliagdo psicold-
gica multirreferenciada ligada ao processo de escolarizagdo. Para
os(as) assistentes sociais cabem agdes relativas ao enfrentamento
de desigualdades sociais que impactam o acesso e a permanéncia
dos estudantes, a produgdo de mapeamentos socioterritoriais, ao
acompanhamento de situagdes de violagao de direitos e a mediagao
entre escola, familia e rede socioassistencial, reforcando principios
de inclusdo, equidade e garantia de direitos humanos.

Entretanto, mesmo diante da clareza normativa e das diretri-
zes recentemente consolidadas, a efetivagdo da Lei n° 13.935/2019
enfrenta desafios persistentes. Entre eles, destaca-se a auséncia de
concursos e de equipes suficientes nas redes municipais e estaduais;
a precarizagao dos vinculos profissionais; a falta de regulamentacgao
local em muitos sistemas de ensino; e, sobretudo, a resisténcia a
abandonar modelos medicalizantes que responsabilizam individual-
mente os estudantes pelas dificuldades escolares. A superagéo des-
ses obstaculos exige investimento publico, processos permanentes
de formagao continuada e a construgao de condig¢des de trabalho
que permitam o exercicio ético e critico das profissoes.

Apesar desses desafios, ressaltamos que as potencialida-
des da atuagédo multiprofissional sdo amplas. O trabalho integrado
entre psicdlogos, assistentes sociais, equipes pedagdgicas e ges-
téo escolar possibilita intervengdes mais abrangentes, capazes de



articular dimensdes subjetivas, sociais, histdricas e pedagdgicas
gue atravessam o cotidiano escolar. Trata-se de uma atuacdo que
contribui para a compreensao das origens das violéncias e do seu
enfrentamento - num processo de “prevencao’ o fortalecimento
dos vinculos, a promogao da permanéncia, o enfrentamento das desi-
gualdades, a qualificagdo dos processos de ensino-aprendizagem e
a aproximacao da escola, familias e comunidade, em consonancia
com o que preconiza o documento ministerial (Brasil, 2024) e com
os principios de uma educagado publica democrética e de qualidade
socialmente referenciada.

Assim, reafirma-se a importancia politica e pedagdgica da
defesa da Lei n°13.935/2019. Sua implementacgado plena depende de
decisdes governamentais, regulamentagdo normativa, investimento
financeiro, planejamento intersetorial e mobilizacdo de profissionais,
pesquisadores e movimentos sociais. A incorporagdo sistematica
das atribuigdes jé definidas pelo MEC (2024) representa um avango
significativo na consolidagédo de praticas profissionais comprometi-
das com a transformacéao da realidade escolar.

Conclui-se que a institucionalizagédo dessas equipes multipro-
fissionais ndo apenas fortalece o projeto ético-politico das profissdes
envolvidas, mas sobretudo amplia as possibilidades de construgao
de uma escola publica capaz de garantir o desenvolvimento humano,
a aprendizagem e o acesso aos direitos de todas e todos.
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INTRODUCAQ

Recentemente, em 2019, tivemos a aprovagéo da Lei n°13.935/
2019 (Brasil, 2019), que dispde sobre a prestacdo de servigos de
Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas de educagdo
béasica. A lei propde que psicélogos(as) e assistentes sociais tra-
balhem em equipes multiprofissionais. Esses profissionais, histori-
camente, desenvolvem atividades na educagdo, recebendo varias
demandas vinculadas ao processo de ensino e aprendizagem e ao
acesso e permanéncia de estudantes na escola.

A atuacdo de psicdologos(as) no Brasil teve inicio nos cursos
de Medicina e nas Escolas Normais para formagao de professores(as)
no inicio do século XIX e a regulamentacao dos cursos de formacao
em Psicologia e da profissdo de psicdlogo(a) ocorreu por meio da Lei
n° 4119/1962 (Brasil, 1962), quando ja se comegou a delinear possi-
bilidades de intervengéo na area educacional. Como afirma Antunes
(2012), foi no interior da educacao que a Psicologia desenvolveu sua
autonomia enquanto area especifica do saber.

A intervencdo diretamente na escola ocorreu na década de
1970, mais vinculada ao diagndstico e tratamento dos problemas de
aprendizagem, com uma visdo psicometrista. No entanto, segundo
Patto (1987), a partir de 1980 a ciéncia psicoldgica entrou em processo
de andlise da sua perspectiva ideoldgica e uma visdo critica comegou
a ser delineada em todas as éareas, inclusive na educacional. Neste
sentido, passou-se a considerar os determinantes histérico-sociais
que permeiam o processo de ensino e aprendizagem, buscando
compreender a totalidade que compde os fatos humanos.

Em 1992 o Conselho Federal de Psicologia entregou ao
Ministério do Trabalho, a fim de integrar o catélogo brasileiro de ocu-
pacao, as atribuicdes do(a) psicdlogo(a) para atuar nas diversas areas.
Dentre essas areas, cabe destacar a Psicologia Educacional, que



Atua no ambito da educagéo, nas instituicdes formais
ou informais. Colabora para a compreensdo e para a
mudanga do comportamento de educadores e educan-
dos, no processo de ensino aprendizagem, nas relagdes
interpessoais e nos processos intrapessoais, referindo-se
sempre as dimensdes politica, econdmica, social e cultu-
ral. Realiza pesquisa, diagndstico e intervengdo psicope-
dagdgica individual ou em grupo. Participa também da
elaboragdo de planos e politicas referentes ao Sistema
Educacional, visando promover a qualidade, a valorizagdo
e a democratizagéo do ensino (CFP, 1992, p. 7).

Como podemos observar, j& neste documento a atuagéo
estava vinculada ao processo de ensino-aprendizagem, conside-
rando as dimensoes politica, econdmica, social e cultural, com defesa
da valorizagao do ensino.

No caso do Servigo Social, a regulamentagdo da profissdo
ocorreu no ano de 1957 com a Lei n° 3.252, que estabeleceu as bases
para o exercicio da profissdo. A referida norma foi atualizada pela
Lei n° 8.662/1993, que dispde sobre a profissdo, define as compe-
téncias profissionais e o funcionamento dos conselhos profissio-
nais (Conselho Federal de Servigco Social/Conselhos Regionais
de Servigo Social).

De acordo com o Conselho Federal de Servigo Social (2014),
a vinculagado do Servigo Social com a politica de educagéo foi sendo
forjada desde os primérdios da profissdo como parte de um processo
de requisi¢bes postas pelas classes dominantes quanto a formagao
técnica, intelectual e moral da classe trabalhadora, a partir de um
padrédo de escolarizagao necessario as condi¢des de reproducao do
capital em diferentes ciclos de expansao e de crise.

Ha registros histéricos da presencga de assistentes sociais
atuando em escolas nos estados de Pernambuco e Rio Grande do
Sul no ano de 1946, com atividades que eram voltadas a identificagao



de problemas sociais emergentes que repercutissem no aproveita-
mento do(a) aluno(a), bem como a promocéao de agdes que permi-
tissem a adaptagdo dos(as) escolares a seu meio e o equilibrio social
da comunidade escolar (Piana, 2009).

A insercao de assistentes sociais nos espagos escolares nos
municipios e estados brasileiros ocorreu de forma lenta e esporddica
ao longo dos anos. Entretanto, foi na década de 1990, em consonan-
cia com o amadurecimento do projeto ético-politico profissional, que
se observou um consideravel aumento da atuacéo do(a) profissional
do Servigo Social na area da educagao (CFESS, 2011).

Em relagédo a Lei n° 13.935/2019, entre a sua primeira ela-
boracédo e sua aprovacdo, decorreram-se 19 anos. Representantes
da Psicologia e do Servigo Social trabalharam “lado a lado’, empre-
endendo acOes para que a Lei fosse aprovada. Agora, estamos na
fase de sua implantagéo e, embora ja tenhamos vérias experiéncias
da atuagdo conjunta destes profissionais, o caminho esta sendo tri-
Ihado, permeado por desafios especificos de cada area e do trabalho
conjunto, conforme poderemos ver neste capitulo. Nosso objetivo
é apresentar conquistas e desafios que os(as) psicélogos(as) e
assistentes sociais enfrentam para desenvolver uma prética dire-
cionada a emancipagdo humana, no sentido da garantia de direi-
tos sociais e, especialmente, direito a uma educagéo promotora do
desenvolvimento humano.

Iniciaremos falando da Psicologia Escolar e Educacional;
na sequéncia discorreremos sobre o Servigo Social na educagédo
e finalizaremos nosso texto apresentando aproximagdes entre
a Psicologia Escolar e o Servigo Social na educacao, na luta pela
implementacdo da Lei n° 13.935/2019 nas escolas publicas de edu-
cagao basica no pais.



PSICOLOGIA NA EDUCACAO:
AVANGOS E DESAFIOS

Neste item vamos tratar sobre algumas conquistas e desa-
fios para a atuagdo dos(as) psicdlogos(as) na area da educagao,
focando em trés pontos: 1) Formacdao inicial na drea da Psicologia
Escolar; 2) Atuagdo em uma concepgéao critica, e 3) Praticas junto
a comunidade escolar.

FORMAGAQ INICIAL NA AI}EA DE PSICOLOGIA
PARA ATUAR NA EDUCAGAQ

Em relagdo a formacéo dos(as) psicélogos(as) para atuar na
educagao, vivenciamos pelo menos dois desafios. O primeiro deles
remete a uma formagao em gue conteldos sobre a educagao este-
jam presentes e o segundo estd relacionado a compreensao que a
unidade teoria e pratica necessita estar presente na proposi¢do e
desenvolvimento das atividades realizadas na escola.

Néo vamos aqui detalhar todas as legislagbes que passa-
ram a guiar a atuagao e a formacgéao dos profissionais da Psicologia,
mas gostariamos de chamar a atengao para a Resolugdo CNE/CES
n° 1, de 11 de outubro de 2023, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia. No seu
artigo 10, o documento apresenta algumas énfases curriculares e
entre elas encontramos uma direcionada a educagao, vinculada aos
processos educativos,

[..] que compreendem a concentrag@o nas competéncias
para diagnosticar necessidades, planejar condigbes e
realizar procedimentos que envolvam o processo de edu-
cagdo e de ensino-aprendizagem por meio do desenvolvi-
mento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores



de individuos e grupos em distintos contextos institu-
cionais em que tais necessidades sejam detectadas
(Brasil, 2023, p. 7).

Embora esta énfase conste na Resolugédo, os cursos nem
sempre a oferecem, o que se constitui uma dificuldade na forma-
cdo dos(as) psicélogos(as) para atuarem na educagdo. O curso
é generalista, e muitas vezes estados e municipios contratam o(a)
profissional, mas este(a) ndo teve, em sua formacéao, contetudos dire-
cionados a Educagéo ou a drea da Psicologia Escolar e Educacional.
Tal fato foi constatado por Firbida e Facci (2015), em pesquisa que
analisou ementas, objetivos e bibliografias das disciplinas dos cur-
sos de Psicologia em 16 instituicdes de ensino superior do Parana.
As autoras identificaram predominio de uma formagao direcionada
para a area clinica. Além disso, ficou evidente, em 62,5% das institui-
¢Oes, uma preocupacado com a delimitagdo do campo da Psicologia
Escolar, faltando mais compreenséao sobre o trabalho a ser realizado
pela Psicologia na escola e acerca do objeto da sua intervencéo.

O estégio curricular na drea escolar também nem sempre faz
parte da formacgao dos(as) estudantes. Neste sentido, é importante
apresentar o estudo realizado por Silva e Aquino (2023), que teve o
intuito, entre seus objetivos, de fazer um levantamento do perfil socio-
demogréfico e formativo de psicélogos(as) escolares. Participaram
da pesquisa 62 psicdlogos(as) que atuavam no Ensino Fundamental
, Il e na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) na rede municipal de
ensino de Jodo Pessoa. As autoras constataram que somente 38,7%
dos(as) profissionais tinham feito estdgio em escolas.

Considerando estas pesquisas, podemos ver que nem sem-
pre os(as) futuros(as) profissionais tém em sua formacéo alguns
conhecimentos necessarios para atuar no contexto escolar, tais
como: objetivos dos vérios niveis e modalidades de ensino, politi-
cas educacionais, histéria das tendéncias pedagdgicas, formagao
de professores(as), diretrizes curriculares para a educagéo basica,



entre outros conteddos que perpassam o processo pedagdgico.
Compreendemos que o conhecimento tedrico da Psicologia, de
forma geral, e da Educagdo, de forma mais especifica, séo funda-
mentais para o desempenho do(a) psicdlogo(a) escolar. Portanto, é
imprescindivel que esses saberes fagam parte da formagdo dos(as)
psicdlogos(as) que poderao ingressar nas escolas.

Esta formacdo necessita fornecer subsidios que auxiliem
o(a) psicologo(a) nas suas intervengdes. Compreendemos que suas
acoes desenvolvidas no cotidiano da escola devem ser amparadas
em fundamentos tedricos consistentes, pois concordamos com
Saviani (2003), quando este afirma que a pratica serd mais consis-
tente e mais coerente quando a teoria que a embasa também for
consistente. A atuacdo do(a) psicélogo(a) sempre é guiada por uma
concepgao tedrica, mesmo que o(a) profissional ndo tome conscién-
cia de qual seja. A unidade teoria e pratica media as a¢des realizadas.

No processo de formagao inicial e na formagéo continuada,
é importante fortalecer a unidade teoria e pratica, pois concordamos
com Vazquez (201, p. 153) quando afirma que "[...] o homem conhece
o mundo na medida em que atua sobre ele de tal maneira que ndo ha
conhecimento a margem dessa relagdo pratica” Vieira Pinto (1969)
igualmente trabalha nesta perspectiva e analisa que a pratica da
origem a novas finalidades, pois gera novas ideias que levardo os
homens a conhecer o mundo de maneira mais ampla e profunda,
assim como a produzir novas teorias.

Muitas vezes, encontram-se relatos de experiéncias que nao
destacam a matriz conceitual a qual se filiam; tal abordagem sugere
uma execucao dissociada de reflexao tedrica. A atividade humana
ocorre sempre em condi¢des determinadas, independentemente do
grau de consciéncia que os homens tém de sua agdo. Assim, psicé-
logos(as) precisam tomar consciéncia de qual teoria estd fundamen-
tando seu trabalho, para que os conceitos desta possam fornecer
subsidios que os orientem na ac¢éo desenvolvida.



Compreendemos que a Psicologia, assim como o Servico
Social, j& tem um acervo de conhecimentos produzidos historica-
mente que poderdo auxiliar a escola a desenvolver praticas que
colaborem com o desenvolvimento dos(as) estudantes, de forma que
esses conhecimentos, atrelados aos saberes produzidos na educa-
¢ao, possibilitem a superagao de uma andlise de aparéncia dos fend-
menos. Essa assertiva nos leva para o préximo desafio encontrado
na atuagao: o desenvolvimento de uma prética critica.

A ATUAGAO DO(A) PSICOLOGO(A) EM UMA CONCEPGAQ CRITICA

Temos, historicamente, uma vasta producdo na éarea de
Psicologia Escolar e Educacional em uma perspectiva critica, tais
como Souza e Machado (1997), Meira e Antunes (2003), Ribeiro,
Souza, Silva e Nunes (2023), Souza, Silva e Yamamoto (2014), Zibetti,
Souza e Barroco (2015), Tanamachi, Souza e Rocha (2015), Facci,
Souza e Leonardo (2019), Campos, Facci e Souza (2021), Facci, Caldas
e Anache (2021), dentre outros(as) estudiosos(as) que pesquisam
ou trabalham na relagdo entre Psicologia e Educac¢édo. No entanto,
embora saibamos que desde a década de 1980 temos tentado impri-
mir uma atuacao critica na Psicologia no contexto educacional, essa
ainda ndo é hegemonica. Vivemos o desafio de superar uma visao
psicologizante, medicalizante e patologizante presente nas escolas
e entre psicdlogos(as).

Consideramos que é muito importante analisar o carater
ideoldgico da ciéncia psicoldgica, denunciando a separagdo do
homem de sua humanidade, provocada pelas condigbes colocadas
pelo capitalismo, mas também nao podemos deixar de considerar
os subsidios que a Psicologia construiu historicamente e que podem
contribuir para a transformagao das condigdes precérias vivenciadas
no dia a dia por grande parte da populagéo.



Duarte (2006), em artigo que trata do intelectual critico pen-
sando na formacgéo na pds-graduagdo em Educacéo, traz reflexdes
muito importantes que podem auxiliar na andlise de como pode
ocorrer a atuagdo critica do(a) psicodlogo(a) na educagao. Nessa
direcdo, entendemos que cabe ao processo educacional a univer-
salizagdo do conhecimento. Desta forma, fazendo um paralelo com
a atuacao em Psicologia Escolar, esse(a) profissional deve contribuir
direta ou indiretamente

[..] para o processo de universalizagdo da propriedade do
conhecimento cientifico, artistico e filoséfico por meio da
universalizagdo da escola publica, gratuita e laica. Uma
escola que, desde a educacdo infantil até o ensino supe-
rior, efetivamente universalize a apropriacdo das formas
mais elevadas, desenvolvidas e ricas do conhecimento
humano (Duarte, 2006, p. 97).

Uma atuacgédo critica, neste sentido, deve primar para que
a escola cumpra sua fungdo de socializagdo dos conhecimentos
produzidos historicamente (Saviani, 2003). Além disso, expdem
Tanamachi e Meira (2003), adotar uma viséo critica na intervencéo
da Psicologia na escola implica em possuir um método reflexivo que
capte o movimento das contradigdes, das multiplas determinagdes,
dos fendmenos enquanto fatos sociais concretos historicamente
constituidos, passiveis de transformacéo pela agdo humana. Alude
em compreender o individuo concreto que estd presente na escola,
considerando que o homem - no sentido genérico - é sintese das
relagcdes sociais. Ndo basta dizer que este homem é social, o funda-
mental é analisar as relagdes de classe que conformam o individuo.
Conforme analisa Séve (1979, p. 362-363):

[..] as relagbes sociais ndo sdo, seja l& a que grau for, rela-
¢oes intersubjetivas, e que, contudo, apesar de estranhas
na sua materialidade objetiva a forma psicoldgica, néo
deixam, por isso, de ser relagdes entre os homens, que
determinam formas de individualidade no seio das quais
se produzem os individuos concretos, em que a esséncia
humana adquire uma forma psicoldgica.



O pertencimento a determinada classe social, segundo
Vygotsky (2004) configura a personalidade dos sujeitos. Ndo é
possivel, tomando como referéncia essa compreensao, partir do
pressuposto que em nossa sociedade todas as pessoas tém acesso
igualitério aos bens materiais e sociais. Quando estamos, por exem-
plo, fazendo o estudo de uma crianga que ainda ndo se apropriou
do processo de alfabetizagao, precisamos analisar as possibilidades
que ela teve de acesso aos conhecimentos, pesquisar as media-
¢oes fornecidas pelo meio em que vive que puderam ou ndo auxiliar
no seu desenvolvimento, compreender a sua singularidade inse-
rida na universalidade.

Segundo propde Oliveira (2005), a singularidade das pessoas
presentes no cotidiano da escola é constituida nas relagdes sociais,
0 que exige que o(a) psicélogo(a) considere a unidade singular-
-particular-universal. Para a autora, o(a) profissional tem que “[..]
compreender como a singularidade de constréi na universalidade e,
ao mesmo tempo e do mesmo modo, como a universalidade se con-
cretiza na singularidade, tendo a particularidade como mediacédo”
(Oliveira, 2005, p. 26).

O vinculo do individuo com o género humano estabelece-se
pela apropriacdo das produgdes humanas, processo que se mani-
festa na singularidade de cada sujeito. Esse processo é permeado
pela particularidade, na qual as atividades da vida cotidiana e as
mediacdes se processam na histéria do individuo em sua relagdo
com os pares. Relagdes estas, que no caso da sociedade capitalista,
nem sempre sdo transversalizadas tendo como norte o processo de
emancipagao. Neste caso, sociedade e universalidade (genericidade)
ndo sdo as mesmas coisas porque na sociedade de classes nem
todos tém direito as mesmas garantias, analisa Oliveira (2005). Nem
todos tém acesso a essa genericidade - ao patriménio produzido pela
humanidade. O acesso a este patrimdnio é negado a uma parcela de
individuos, principalmente aqueles que frequentam as escolas publi-
cas, que na maioria das vezes sao filhos(as) de trabalhadores(as).



A analise da totalidade prima pela busca da superacdo da aparén-
cia em diregdo a compreensao da esséncia das problematicas que
criam obstaculos para o desenvolvimento do género humano.

Oliveira (2005) é enfatica ao afirmar que no individuo "[...]
esta sintetizado a particularidade (as mediag¢des sociais) e a univer-
salidade (a genericidade) que foi possivel ao individuo apropriar-se”
(Oliveira, 2005, p. 50). Para tanto, ndo é possivel, nesta linha critica,
deixar de compreender que individuo é esse que o(a) psicélogo(a)
estd acompanhando naescola, no processo ensino-aprendizagem; de
como as relagdes de classe, com diferentes possibilidades de acesso
aos bens materiais e sociais, interferem no processo de ensinar e
aprender. Assim, essa forma de atuacdo distancia-se enormemente
de uma prética que patologiza, que individualiza no(a) estudante,
no(a) professor(a), nos pais e maes, as dificuldades no processo de
escolarizacdo. Dificuldades estas que podem estar ligadas tanto ao
processo de aprender a ler, escrever, contar, por exemplo, como ao
desenvolvimento de comportamentos que causam empecilhos para
que esse aprendizado se efetive.

Cabe ao(a) psicélogo(a) contribuir para a retirada dos obsta-
culos que se interpdem entre o ensinar e aprender, direcionando sua
pratica para a formagao humana, conforme anuncia Saviani (2003).
A escola, na perspectiva de Vygotsky (2000), deve trabalhar com
os conhecimentos cientificos, que provocam o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas - tais
como memoria, atengdo concentrada, pensamento, emogao, cria-
tividade, por exemplo. Sdo os contelidos curriculares, apropriados
na escolarizagéo, que fornecem elementos para o desenvolvimento
da consciéncia, ao mesmo tempo que auxiliam no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores e possibilitam ao(a) estudante
fazer generalizagbes cada vez mais complexas em diregdo a com-
preensao da realidade. Quanto mais conhecimentos os(as) estudan-
tes apropriam, mais chance eles tém de compreender a realidade,



de forma que, na coletividade, possa buscar alternativas para supe-
rar a sociedade desigual.

Retomando as ideias de Duarte (2025), quando trata do inte-
lectual critico, podemos refletir que o(a) psicélogo(a), numa perspec-
tiva critica, ndo trabalha em prol da adaptagao dos individuos. Ele(a)
desenvolve acdes direcionadas a transformacdo, a superagdo da
ideologia dominante que culpa os individuos por questdes que sdo
construidas na totalidade das relagdes sociais. Assim, se faz neces-
sdrio o enfrentamento ao idedrio neoliberal que insiste em defender
uma visao individualista dos sujeitos, descolados da base material.

PRATICAS JUNTO A COMUNIDADE ESCOLAR

Além da transformacéo na forma de andlise, uma concepcao
critica implica em realizar atividades que envolvem toda a comuni-
dade escolar, superando uma visao tradicional que focam todas as
acdes no(a) estudante. O trabalho com professores(as), pais e/ou
responsaveis pelos(as) estudantes, funcionarios(as)e o(a) proprio(a)
estudante sdo necessarios, como exposto na literatura, em algumas
produgdes ja mencionadas anteriormente neste capitulo. Além disso,
hoje temos vérios documentos que deixam explicitas as atividades
que os(as) psicologos(as) podem desenvolver nas instituicdes edu-
cacionais. Entre esses documentos, podemos citar: Referéncias
técnicas para atuagdo de psicdlogas(os) na educagdo basica (CFP,
2019); Psicdlogas(os) e assistentes sociais na rede publica de educa-
¢édo basica: orientagdes para regulamentagdo da Lei n° 13.935/2019
(CFP, 2022) e Documento de subsidios para a implementagéo da Lei
13.935/2019 (Brasil, 2025). Neste capitulo, ndo iremos esmiugar todas
as atribuicoes dos(as) psicologos(as) escolares, mas vamos apre-
sentar algumas atividades que podem ser desenvolvidas. Vale desta-
car que as atividades, resguardadas as especificidades de cada éarea,
devem ser realizadas em parceria com os(as) assistentes sociais e
pedagogos(as) das escolas.



No caso dos professores, ha que se valorizar o trabalho do(a)
professor(a) no processo de ensino-aprendizagem. Facci (2004)
denuncia como, historicamente, o trabalho deste(a) sofre um esva-
ziamento na sua finalidade de ensinar. Tal esvaziamento, segundo a
autora, é decorrente das politicas educacionais que desvalorizam do
trabalho docente, das teorias pedagdgicas centradas nos(as) estu-
dantes que secundarizam o trabalho do(a) professor(a) e o conhe-
cimento cientifico, do descaso com os conhecimentos cientificos
enquanto necessarios para a formagdo humana, entre outros fatores
que fragilizam a prética pedagdgica.

A valorizagao do trabalho docente passa pela compreensao,
como propde Vygotsky (2000), de que é necessdrio o processo de
mediagao do professor na prética educativa, levando os(as) estudan-
tes a se apropriarem do conhecimento para que ocorra o desenvol-
vimento afetivo e cognitivo. O(A) professor(a), pessoa adulta que ja
internalizou vérios conhecimentos da ciéncia, pode contribuir para
internalizar nos(as) estudantes aquilo que a humanidade ja produziu
(Saviani, 2003). Para Vygotsky (2000), o individuo se desenvolve por
meio da interagdo entre adultos (no caso o professor, na escola) e
criangas mais experientes, que proporcionam condi¢des de acesso
aos conhecimentos. O(A) professor(a), neste caso, é imprescindivel
para que o(a) estudante tenha acesso aos conhecimentos cientifi-
cos, artisticos e filoséficos, contribuindo para o desenvolvimento de
suas potencialidades.

No entanto, os processos de desenvolvimento de professo-
res(as) e estudantes tém sido impactados pelo adoecimento psi-
quico. A desvalorizagdo do trabalho docente tem sido acompanhada
de uma precarizagao do trabalho, que acaba interferindo na sadde
mental dos(as) professores(as). Insfran e Ladeira (2020), por exem-
plo, ao realizar pesquisa que tinha como objetivo discorrer sobre a
precarizagao das condigOes de trabalho docente e o adoecimento
e uso excessivo de psicotrépicos, constataram que dos(as) 31 pro-
fessores(as) de escolas estaduais localizadas no municipio de Santo



Antbnio de Padua (RJ) (81%) ja haviam ficado doentes em fungéo das
condicdes do trabalho.

Neste contexto de adoecimento, Antunes e Praun (2015) afir-
mam que a flexibilizacédo, que influencia no adoecimento da classe
trabalhadora, teve impacto nas relagdes de trabalho, “[..] na diminui-
cao drastica das fronteiras entre atividade laboral e espago da vida
privada, no desmonte da legislagao trabalhista, nas diferentes formas
de contratagéo da forca de trabalho e em sua expressao negada, o
desemprego estrutural” (Antunes; Praun, 2015, p. 423-424). Algumas
caracteristicas desta flexibilizagdo remetem aos seguintes pontos: a
jornada de trabalho se torna mais densa, os(as) trabalhadores(as)
tém que executar sozinho o que era feito por um grupo, os salarios
estdo cada vez mais vinculados ao cumprimento de metas. Além
disso, no caso do professor, a plataformizagdo do ensino também
precariza o trabalho, retirando deles a possibilidade de serem auto-
nomos na condugéo do trabalho em sala de aula.

A precarizagao também estd presente na atividade docente e
o(a) psicélogo(a) na escola ndo pode se furtar em realizar atividades
com os(as) professores(as) que vivenciam um processo de adoe-
cimento na préatica educativa, levando em conta fatores objetivos e
subjetivos relacionados ao adoecimento. Precarizagdo do trabalho
e constituicdo da subjetividade se entrelagam na analise da proble-
matica do adoecimento e devem ser consideradas na compreensao
desta questdo. Em uma perspectiva critica, ndo é possivel tratar da
saude mental na escola sem considerar as condigdes em que o traba-
Iho é desenvolvido, assim como desconsiderar o pouco investimento,
em nivel municipal, estadual e federal, que é feito na educagéo basica
e superior. Nesse sentido, ndo é o atendimento clinico que dara conta
de superar essa problematica do adoecimento do(a) professor(a). As
estratégias de enfrentamento passam pelo trabalho coletivo, pela
organizagdo de movimentos sindicais, de associa¢des profissionais
que lutam pela proposi¢éao de condigdes dignas de trabalho.



Além da questdo especifica sobre o adoecimento, o trabalho
do(a) psicélogo(a) com professores(as) e equipes pedagdgicas das
escolas pode ser realizado por meio de orientagdes individuais sobre
o desenvolvimento afetivo e cognitivo dos(as) alunos(as), na forma-
¢ao continuada trabalhando com teméticas sobre o desenvolvimento
do psiquismo e o processo de escolarizagéo, através da elaboragao
do projeto politico-pedagdgico, entre outras agdes que se funda-
mentem nos conhecimentos produzidos pela Psicologia, Educacéo e
Servigo Social, entre outras areas de conhecimento e atuagao profis-
sional. O debate sobre tematicas que estao presentes no cotidiano da
escola e gue impactam no ensino e na aprendizagem dos conteldos
escolares se faz necessério, e os(as) profissionais podem contribuir
com a instrumentalizagdo tedrico-prética dos(as) educadores(as).

A proposta de intervencdo junto aos pais e/ou responsa-
veis também se faz importante. O(A) psicélogo(a) pode colaborar
com as equipes educacionais na promogao de agdes que auxiliem
na integracdo familia, educando, escola e nas agdes necessérias a
superagao de estigmas que comprometam o desempenho escolar
dos(as) educandos(as). As reunides com os pais e orientagdes indi-
viduais que envolvem tematicas relacionadas ao desenvolvimento
humano, sobre a unidade afeto-cognicao, sobre a trajetéria escolar
dos estudantes, por exemplo, sdo importantes como apoio a escola
no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Com os(as) estudantes podem ser realizadas vaérias ativi-
dades, mas fugindo do foco de atendimento clinico. Compreender
seu desenvolvimento cognitivo e afetivo pode auxiliar a busca da
superagao das queixas escolares, configuradas em dificuldades no
processo de escolarizagdo ou de comportamento que influenciam
no processo de apropriacdo dos conhecimentos.

No acompanhamento dos(as) estudantes é prioritario lutar
contra o processo de medicalizagcdo na escola, tdo presente nos lau-
dos e diagndsticos feitos por vérios profissionais da drea da saude.



Por medicalizagdo, estamos entendendo, conforme propoe Moysés
e Collares (2012), o processo em que sao deslocados para o campo
médico, para explicagdes bioldgicas, problemas que sdo de ordem
social e politica. Neste caso, questdes sociais sdo tratadas como
guestdes bioldgicas. A énfase nas problemdticas vivenciadas
pelos(as) estudantes acaba recaindo sobre questdes organicas e
deixa-se de considerar fatores de ordem da sociedade capitalista
que influenciam no acesso as produgdes humanas e no processo de
ensino e aprendizagem.

E importante que o(a) profissional de Psicologia realize uma
avaliagdo-intervencao, conforme destacam Vieira e Facci (2022), que
tomam como referéncia os pressupostos da Psicologia Histdérico-
Cultural. O processo de avaliagdo se inicia pela compreensdo da
producado do fracasso escolar em uma sociedade de classes, pelo
entendimento dos determinantes histdrico-sociais que permeiam o
processo educativo para entdo desenvolver atividades diretamente
com o(a) estudante. O(A) profissional pode propor diversas ativida-
des que possibilitem compreender o desenvolvimento do estudante
no processo de escolarizagdo, analisando, por exemplo, a trajetdria
escolar, o nivel de desenvolvimento real e préximo, a periodizagao
do desenvolvimento, observando a atividade-guia que relaciona
o(a) estudante com a realidade, a utilizagdo de recursos mediado-
res, a formacdo das fungdes psicoldgicas superiores, o sentido da
escola, entre outros pontos que auxiliem a compreender a crianga
na totalidade envolvida no processo de ensino-aprendizagem. Neste
processo avaliativo, professores(as), pedagogos(as) e pais/ou res-
ponsdveis também participam ativamente.

Vygotsky (2021) comenta que o fundamental para compre-
ender o individuo e os fatos de forma geral é fazer a andlise do pro-
cesso e ndo do objeto, explicar e ndo somente descrever os fatos,
g, finalmente, a andlise genética, que volta ao ponto de partida e
restabelece todos os processos de desenvolvimento. Esses aspec-
tos citados pelo autor podem contribuir para considerar a totalidade



do processo de constituicdo das dificuldades escolares e amplia a
possibilidade de compreender como a crianca estd se desenvolvendo
no processo de escolarizagdo e como o(a) psicélogo(a), juntamente
com os(as) profissionais da escola, podem propor a¢des em dire-
¢do a superacao dessas dificuldades. Isso nao implica, é importante
mencionar, em tornar o(a) psicélogo(a) um(a) “avaliador(a)’; aquele(a)
que classifica os(as) alunos(as) para fazer encaminhamento diver-
s0s, mas sim propor uma intervencao avaliativa que ajude a escola
a compreender o que ocorre no processo de ensino-aprendizagem
que estd causando impedimento para que esse processo tenha éxito.
O que temos vivenciado, nos casos em que a crianga e/ou adoles-
cente ainda ndo se apropriaram dos contetdos curriculares, € um
processo de sofrimento que acomete professores(as), estudantes
e pais. Ser empdtico a este sofrimento é fundamental para os(as)
profissionais que atuam nas escolas, uma vez que auxiliam na busca
por diferentes formas de mediagao que possibilitem que os(as) estu-
dantes se apropriem dos conteldos curriculares.

Muitas outras agdes podem ser utilizadas com os(as) estu-
dantes em grupos, nas salas de aulas, nos grémios estudantis, no
enfrentamento dos preconceitos e violéncias nas escolas, no pro-
cesso de inclusdo e mesmo em atividades demandadas pelos(as)
préprios(as) estudantes no cotidiano da escola. A intengdo é ndo
somente socorrer os estudantes no caso da ocorréncia de alguma
dificuldade, mas sim fornecer elementos que os ajudem a refletir
sobre o desenvolvimento humano, a fungdo da escola, a importancia
de relagbes escolares direcionadas ao bem comum (coletividade),
em uma instituicdo que promove o encontro entre a formagao
humana e o processo educativo.

O(A) psicdlogo(a) necessita propor agoes, juntamente com
professores(as), pedagogos(as), alunos(as) e pais, funcionarios(as)
técnico-administrativos(as), de servicos gerais e a sociedade de
forma ampla, visando melhorias nas condi¢cdes de ensino, conside-
rando a estrutura fisica das escolas, o desenvolvimento da prética



docente, a qualidade do ensino, entre outras condigdes objetivas que
permeiam o ensinar e o aprender.

Todas as atividades realizadas ndo podem perder de vista
a fungao da escola em uma sociedade de classes. Sua finalidade,
realmente, é contribuir para o processo de humanizagao de todos os
envolvidos no processo de escolarizagédo. O foco, que caracteriza a
especificidade da atuagao da Psicologia na escola, € a humanizagao,
a socializagdo dos conhecimentos, a possibilidade de, na coletivi-
dade da escola, fazer com que os conhecimentos fagcam parte da
segunda natureza dos/as estudantes (Saviani, 2003), ampliando a
formacao da consciéncia. Neste sentido, concordamos com Martin-
Bard (1996) quando afirma que o horizonte do(a) psicélogo(a) em
sua atuagdo é a "[..] conscientizagao, isto €, ele deve ajudar as
pessoas a superarem sua identidade alienada, pessoal e social, ao
transformar as condi¢des opressivas do seu contexto” (Martin-Bard,
1996, p. 7). Portanto, ndo se trata de propor adaptagdo do sujeito a
realidade, mas sim contribuir para que a escola proporcione acesso
as produgdes humanas que subsidiem agdes coletivas em relacado a
transformacéo da sociedade.

Neste mesmo caminho, sdo desenvolvidas as atividades
pelos(as) assistentes sociais, conforme destacamos a seguir.

SERVIGO SOCIAL NA EDUCACAO:
INSERGAQ E DESAFIOS

Neste tépico, procuraremos fazer uma breve discussao sobre
a insercdo de assistentes sociais na educagao tomando como refe-
rencial os processos de luta da categoria profissional, principalmente
do conjunto CFESS/CRESS, que tem se dedicado a promover encon-
tros, campanhas e discussdes sobre o tema. Em seguida, trataremos,



de forma resumida, dos desafios postos ao Servigo Social na edu-
cagao béasica, como foco para os desafios que tém relagcdo com a
Lei n°13.935, de 2019.

A INSERGAO DE ASSISTENTES SOCIAIS NA EDUCACAQ BASICA

O Conselho Federal de Servigo Social tem se dedicado por
décadas a protagonizar a mobilizagdo pela inser¢éo de profissdes
da area na educagdo basica tanto no dmbito da propria categoria
através da colocagdo desse tema nas pautas dos encontros politi-
cos e académicos, quanto no dmbito externo, com monitoramento
de projetos de lei em tramitagao no legislativo federal e nas esferas
estaduais e municipais.

No 30° Encontro Nacional do Conjunto CFESS-CRESS, de
2001, pela primeira vez a categoria realizou proposi¢des de ambito
nacional. O tema da educacao foi sendo pautado nos encontros
nacionais dos anos seguintes com a identificagdo de necessidades
especificas de discussdo de temas voltados a educacéo e definigao
de estratégias de luta para pressionar o Legislativo e o Executivo
no sentido de avangar para a aprovacado de uma lei que garantisse
a presenga de assistentes sociais nas escolas de educagéo basica.

Ao longo desse processo politico, 0 6rgao da classe publicou
documentos importantes que acumularam para a definicdo de uma
concepgéao de educagdo que orientassem o trabalho de assistentes
sociais, a definicdo de eixos estruturantes que orientariam o trabalho
de assistentes sociais na educacéo e a elaboragdo e publicacdo de
subsidios para o debate/atuagdo de assistentes sociais na area.

A concepgdo de educagdo que foi defendida pelo CFESS
nao partiu de uma imposicdo, mas pelo contrario, foi construida
a partir de um levantamento realizado com profissionais que atu-
avam na politica de educagdo basica. Tal levantamento apontou



trés formas predominantes de compreenséo sobre a concepgéo de
educacao que orienta as agoes profissionais, a saber: 1) As legisla-
¢Oes sociais, particularmente as que regulam o campo educacional,
como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), mas também o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), aparecem como “aportes” para
a concepgao de educagao, 2) Autores que servem de referéncia
para a formulagdo de uma concepgao de educagéo norteadora do
trabalho profissional, e 3) Algumas reflexdes em torno da educagéo
como dimensao da vida social e relacionada aos processos sociais,
ou seja, "é referenciada como um direito social a ser alcangado a
partir das lutas sociais, da agdo dos movimentos sociais, em sua
perspectiva plural e na sua interface com outras politicas publicas”
(CFESS, 2011, p. 38).

A categoria, ao caracterizar a insergdo do Servigo Social no
ambito da politica de educagao, apontou para quatro focos que par-
ticularizam o trabalho de assistentes sociais: a garantia do acesso a
educacao formal, a garantia da permanéncia da populagdo nas ins-
tituicdes de educacéo formal, a garantia da qualidade dos servigos
prestados no sistema educacional e a garantia da gestdo democra-
tica e participativa na politica de educacao (CFESS, 2011).

Nesta dire¢do, o CFESS publicou documentos importantes
que foram discutidos com a categoria e surgem como acumulo
politico e tedrico da profissédo acerca da inser¢do na politica de
educagao. O primeiro documento foi publicado em 2011 com o titulo
Subsidios para o debate sobre o Servigo Social na educagéo, resul-
tante do trabalho do GT Educagédo do CFESS, que contou com a
assessoria do professor Ney Luiz Teixeira de Almeida. O segundo
documento, publicado em 2014 intitulado Subsidios para a atuagédo
de assistentes socialis na educagdo, apresenta textos orientadores
sobre a concepgdo de educagdo, sobre o trabalho na politica de
educagao, as competéncias profissionais e procedimentos, além de
acgoOes profissionais na area.



Isso tudo revela o comprometimento da categoria com a
tematica, atrelando os processos de fortalecimento do projeto ético-
-politico do Servigo Social com a luta por uma educagao publica, laica,
gratuita, presencial e de qualidade enquanto um efetivo direito social.

Dessa forma, a luta pela inser¢do de assistentes sociais na
educacao bésica tem sido ardua e longa. Foram 19 anos de luta em
vérias instancias para a aprovagao de uma lei que garantisse a pre-
senca de assistentes sociais na educagao.

Tal processo de luta culminou com a aprovagado no final do
ano de 2019 da Lei n° 13.935/2019, que determina em seu artigo 1°
que “as redes publicas de educacdo basica contardo com servigos
de Psicologia e de Servigo Social para atender as necessidades e
prioridades definidas pelas politicas de educagéo, por meio de equi-
pes multiprofissionais” (Brasil, 2019, p. 1).

A luta foi grande demais para uma lei tdo pequena, mas
apesar de nao ter sido a lei dos nossos sonhos e de nossas lutas,
cumpre um papel importante como documento normativo que pode
ser acionado e usado como argumento para a inser¢do de assis-
tentes sociais e psicélogos(as) na educagao basica nos estados e
municipios brasileiros.

Antes da aprovagao da referida legislagdo, era muito comum a
fala de gestores(as) municipais afirmando que nao tinham nenhuma
obrigacdo de garantir a presenca de profissionais de Psicologia e
Servigo Social nas escolas pela auséncia de uma lei que determi-
nasse essa insergao. Agora este argumento cai por terra.

A existéncia de uma lei federal por si s6 ndo garantiu que, até
o final do prazo estabelecido, ou seja, 15 de dezembro de 2020, todos
os estados e municipios brasileiros incluissem em suas redes de
educagao profissionais de Psicologia e Servigo Social. Vale ressaltar
que a aprovacao da lei foi seguida de um cenario de pandemia de
Covid-19 que dificultou a mobilizagédo das categorias de assistentes



sociais e psicdlogos(as), considerando a limitagdo de encontros e
manifestacdes presenciais.

A Lei n°13.935/2019, que deveria ter sido um ponto de che-
gada, visto os longos processos de luta das categorias envolvidas,
terminou sendo um ponto de partida para novos processos de luta
pela sua regulamentacéo e implantagcdo em estados e municipios.

0S DESAFIOS POSTOS A0§(i\3) ASSISTENTES
SOCIAIS NA EDUCACGAO BASICA

Em todas as partes do Brasil, assistentes sociais e psi-
cologos(as), organizados pelos Conselhos Regionais de Servigo
Social, mesmo de forma on-line, promoveram audiéncias publicas,
lives, debates, campanhas e discussdes acerca da necessidade de
regulamentacgéo da lei.

Vale lembrar que muito antes de sua aprovacao, diversos
municipios brasileiros ja haviam inserido assistentes sociais na edu-
cagao, como, por exemplo, Limeira (SP), Jodo Pessoa (PB), Campina
Grande (PB) e outras experiéncias relatadas na coletanea A sistema-
tizagdo do trabalho de assistentes sociais na educagédo basica, organi-
zada por Adriana Freire Pereira Férriz, Eliana Bolorino Canteiro Martins
e Ney Luiz Teixeira de Almeida (Férriz; Martins; Almeida, 2020).

Sendo assim, hd um conjunto de requisi¢gdes postas para o
trabalho de assistentes sociais na educacéo: a valorizagdo da edu-
cagao inclusiva e as consequentes demandas de articulagdo com as
instituicdes e servigos assistenciais; o processo de descentralizagcdo
da educagao basica e maior autonomia de esfera municipal; o acirra-
mento de diferentes instituicdes do poder Judicidrio e Executivo para
assegurar as condi¢des de acesso ao direito a educagao; a expansao
da rede de educacédo infantil; e o aumento de ag¢des e programas
dirigidos as familias (CFESS, 2011).



Os profissionais de Servigo Social nas redes publicas de
educacgdo bdsica compdem equipes multiprofissionais juntamente
com psicdélogos(as), professores(as), pedagogos(as) e outros profis-
sionais, resguardando as especificidades de suas atribui¢oes previs-
tas para a categoria.

Recentemente, o documento Psicologas(os) e assistentes
sociais na rede publica de educacéo basica: Orientagdes para regu-
lamentagédo da Lei n° 13.935, de 2019 (CFP; CFESS, 2021) sintetizou
as atribuicbes de assistentes sociais nas redes publicas de educa-
¢éo basica que revelam um potencial de contribuicdo com o direito
a educagdo, ao acesso e permanéncia na escola, com destaque
para alunos(as) com necessidades educativas especiais, para com
a garantia da qualidade dos servigos aos(as) estudantes, com o
processo de ingresso, regresso, permanéncia e sucesso na escola.
Aponta, ainda, para a contribuicdo com o fortalecimento da relagao
da escola com a familia e a comunidade, na perspectiva de ampliar a
sua participagdo na escola.

Assim, o profissional do Servigo Social € impelido a “[..] criar
estratégias de intervencgéao frente a impasses e dificuldades escola-
res que se apresentam a partir de situagoes de violéncia, uso abusivo
de drogas, gravidez na adolescéncia, assim como situagdes de risco,
reflexos da questao social que perpassam o cotidiano escolar” (CFP;
CFESS, 2021, p. 37).

Entendemos que para o desenvolvimento do trabalho profis-
sional na drea da educagao, como nas demais dreas, o(a) profissional
precisa conhecer a realidade social, isto €, conhecer as expressdes
da questdo social presentes na escola, ou seja, quais desigualda-
des educacionais e sociais ali manifestas. Além de conhecer a
legislag@o sobre a educagao/Servigo Social (Constituicdo Federal,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Plano Nacional
de Educagéo, Estatuto da Crianga e Adolescente, leis municipais



e estaduais), a realidade da escola (equipe, planejamento, Projeto
Politico Pedagdgico, fichas de cadastros de alunos(as), livro de regis-
tro de situagdes/ocorréncias) e a realidade dos(as) usuérios(as) -
quem sdo os alunos(as) e suas familias.

A atuacao profissional na politica de educagao esta perpas-
sada por uma série de desafios que sdo postos tanto no &mbito mais
geral quanto no dmbito do trabalho profissional propriamente dito.
No primeiro bloco de desafios da politica educacional, destacam-se:
a expressiva quantidade de estudantes brasileiros que ndo concluem
sequer a educagao bdsica; o percentual reduzido de egressos da
rede publica no ensino superior; e a caréncia de assistentes sociais
em unidades municipais e estaduais, apesar da promulgagdo da
Lei n° 13.935/2019. Conforme pesquisa recente desenvolvida pelo
GEPESSE - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Servigo Social na
area de Educacgao (Martins et al,, 2025, p. 22)

[..] Foi possivel identificar 1.233 municipios com a pre-
senca de assistentes sociais atuando na educacgéo bésica
publica, envolvendo um total de 2.661 profissionais.
Dentre esses, 1.736 atuam nas Secretarias de Educacgédo
- correspondendo a aproximadamente 65,3% do total
-, enquanto 925 trabalham em unidades escolares, o
que equivale a 34,7%.

Dessa forma, entendemos que a implementacdo da Lei
n°13.935/2019 nos municipios e estados brasileiros ocorre de modo
a privilegiar a inser¢cdo em secretarias municipais em detrimento do
espaco da escola propriamente dito, como tem sido defendido pelas
entidades da categoria.

Outro bloco de desafios aponta para o trabalho de assistentes
sociais na educagao, quais sejam: a auséncia de equipes multipro-
fissionais completas (pedagogo(a), assistente social e psicdlogo(a))
nas instituicoes escolares; a auséncia de parametros que definem a
relacdo do nimero de assistentes sociais por nimero de estudantes/



familias atendidas por escolas; o atendimento de um ndmero muito
grande de escolas por profissional; a auséncia de concursos publicos
para o cargo, o que revela uma fragilidade de vinculos e de salérios;
a existéncia de uma visdo fragmentada da atuagéo de assistentes
sociais na escola com recorrentes episddios de desconhecimento do
papel do Servigo Social pelos(as) demais profissionais da escola e
centralidade em algumas demandas, a exemplo da busca ativa e da
infrequéncia escolar.

De acordo com Lacerda et al. (2020), ao refletirem sobre a
realidade do trabalho profissional no municipio de Jodo Pessoa, afir-
mam gue os desafios profissionais sdo iniUmeros e destacam:

[..] o trabalho em equipe no que tange ao respeito as
especificidades do Servigo Social; a negligéncia de pais e
responsaveis legais pelos/as educandos/as, que corrobo-
ram para a infrequéncia, por ndo darem a devida impor-
tancia ao processo educativo; a matricula de educandos/
as gue moram em outros bairros devido as dificuldades
de oferta de vagas; as turmas numerosas; a sensibilizagao
dos/as educandos/as da EJA para compreensao do sig-
nificado da educagao para suas vidas; grande quantidade
de criangas com necessidades educacionais especiais e/
ou com sérias limitagdes cognitivas e emocionais, que
encontram dificuldades na rede publica de salde para
obtencédo de diagndstico e tratamento, e a falta de um
trabalho em rede para garantia da protecéo integral dos/
as educandos/as (Lacerda et al., 2020, p. 163).

Nesse sentido, é evidente a necessidade de, por um lado,
afirmar a identidade profissional do(a) assistente social e fortalecer
o trabalho coletivo em equipes multiprofissionais. Por outro lado,
continuar os processos de luta da categoria no sentido de garantir
a regulamentagdo da Lei n° 13.935/2019 na totalidade dos munici-
pios e estados brasileiros, bem como avangar nos processos de luta
com outros profissionais, sindicatos e movimentos sociais voltados
para o tema da educacao.



APROXIMAGOES ENTRE

A PSICOLOGIA ESCOLAR

E 0 SERVIGO SOCIAL NA EDUCAGAO:
ALUTA PELA IMPLEMENTAGAO DA LEI N°13.935/2019

Como j& comentamos neste capitulo, muitas foram as lutas
travadas por profissionais da Psicologia e do Servigo Social para
a aprovagao da Lei n° 13.935 e muitas estdo em desenvolvimento
para a implantagdo da insercdo de assistentes sociais e psicélo-
gos(as) na educacgdo bdsica. Desde sua aprovacao, foi constituida
uma Coordenagdo Nacional de Implementacdo, composta pelas
seguintes entidades: Conselho Federal de Servico Social, Conselho
Federal de Psicologia, Associagédo Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional (ABRAPEE), Associagdo Brasileira de Ensino de
Psicologia (ABEP), Associagdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Servigo Social (ABEPSS) e Federagdo Nacional dos Psicdlogos
(FENAPSI). Os representantes destas entidades tém produzido,
conjuntamente, documentos e diversas agdes que colaboram
para a organizagdo e sistematizacdo do servico da Psicologia e
Servico Social na educacéo.

Uma acéo conjunta desses profissionais com outras entida-
des da educagéo se deu com a participagdo no Grupo de Trabalho
constituido pelo Ministério da Educacdo com a finalidade de sis-
tematizar um documento com subsidios e recomendagdes para
a definicdo de estratégias destinadas a implementagdo da Lei n°
13.935/2019. Além dessas entidades j& nominadas no paragrafo
anterior, participaram do grupo mais 14 entidades da educagéao, com
seus representantes e respectivos suplentes. Resultante desse GT
foi publicado o documento intitulado Documento de subsidios para
a implementagédo da Lei n°13.935/2019 (Brasil, 2025). Psicélogos(as),
educadores(as) e assistentes sociais, com a coordenagéao da Diretoria



de Politicas e Diretrizes da Educacgao Integral Béasica, puderam dis-
cutir e apresentar atividades de assessoramento técnico e apoio as
escolas nos seguintes dmbitos:

a) nos processos de planejamento, implementagdo, moni-
toramento e avaliagéo de politicas publicas, programas e
agoOes lideradas pelas Secretarias de Educagéo, b) nos
processos de planejamento, implementagdo, monitora-
mento e avaliagdo de programas e agdes lideradas por
6rgdos da gestdo regional dos sistemas de ensino e que
se destinam precipuamente a melhoria das condigdes
que estruturam o processo de ensino-aprendizagem e de
seus resultados, e c) nos processos de gestao escolar, de
acompanhamento e orientagdo das préticas pedagdgicas,
de mediacéo das relagdes sociais e institucionais experi-
mentadas nas unidades educacionais e de articulagéo,
encaminhamento e acompanhamento de situagdes que
exigem a colaboragéo com servigos de salde, assisténcia
social e outros servigos do sistema de garantia de direitos
(Brasil, 2025, p. 17).

Nos &mbitos mencionados, em um trabalho multiprofis-
sional, psicélogos(as) e assistentes sociais, conforme apresenta o
documento, podem realizar atividades de apoio técnico e assessora-
mento junto a gestdo educacional das redes de ensino; ao nivel das
Secretarias de Educagao e em seus 6rgaos regionais; as equipes de
gestado escolar, articuladas ao territério e & comunidade; e, também,
as redes de protegéo social presentes no territério e ao Sistema de
Garantia de Direitos. O documento deixa explicito que nao se trata de
um atendimento clinico, no caso da Psicologia, € nem de assistencia-
lismo, em relagdo ao Servigo Social, mas sim da realizagdo de agdes
vinculadas ao processo ensino e aprendizagem com uma defesa
intransigente da qualidade da aprendizagem e desenvolvimento
pleno dos educandos.

Parece-nos que essa parceria de sistematizagdo do trabalho
€ um grande avango para a area de Psicologia e Servigo Social. O
desafio remete ao atendimento a Lei n° 13.935/2019.



A presenca de psicélogos(as) e assistentes sociais, embora
ainda muito pequena considerando-se o elevado niimero de escolas
no pais, estd ocorrendo. A pesquisa realizada pela Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME) atestam essa
presenca. Essa pesquisa teve como objetivo

[..] conhecer as diferentes formas de implementagdo da
Lei n° 13.935/019 pelas redes de ensino, a luz de suas
realidades locais, a fim de subsidiar as discussoes reali-
zadas no dmbito do Grupo de Trabalho do Ministério da
Educacéo, responsdvel por discutir a implementacéo da
legislagdo (UNDIME, 2025, p. 2).

Participaram deste estudo Secretarias de Educagdo de
2.469 municipios do Brasil. Os dados foram obtidos no periodo de
16 a 27 de outubro de 2025 e constatou-se que: 72% dos municipios
estdo em processo de implementagdo da Lei n° 13.935/2019 e, em
20%, o processo de contratagdo dos profissionais nao foi iniciado,
mas estd previsto no planejamento das Secretarias de Educagao.
Somente 8% dos municipios avangaram na implementacdo da Lei.
Os principais motivos para a implementagao néo ter sido iniciada no
municipio, de acordo com o documento que apresenta os dados da
pesquisa, referem-se a auséncia de diretrizes para regulamentacao
dos servigos na rede de ensino (46%) e a insuficiéncia de recursos/
financiamento (49%).

E importante destacar que o pagamento dos servigos de
psicélogos(as) e assistentes sociais inseridos na educagao atual-
mente é previsto na Lei n° 14.276/2021 (Brasil, 2021), que define que
os estados, o Distrito Federal e os municipios poderdo remunerar
esses(as) profissionais com a parcela dos 30% (trinta por cento) do
Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento da Educacgao Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB). No entanto,
0 recurso obtido ainda é muito restrito, conforme exposto por mui-
tos(as) dirigentes da educacao, e a contratagdo desses profissionais
nao se torna prioridade.



Um debate que tem se realizado entre profissionais da
Psicologia e do Servigo Social € que deveriamos estar inseridos nos
70% do FUNDEB destinados a remuneragdo dos profissionais da
educacgdo basica porque entendemos que quando estamos inse-
ridos no contexto escolar, desenvolvendo préticas relacionadas ao
processo de ensino-aprendizado, somos profissionais da educagao,
mas este é um desafio que ainda precisa ser superado.

Outro desafio remete a precarizagao do trabalho dos profis-
sionais. As entidades das duas dreas tém feito debates constantes
em prol da defesa de concursos publicos, rechagando a contratagao
precarizada, com baixos salérios, plataformizadas, sem orientagdes
tedrico-praticas, o que tem provocado absenteismo, abandono dos
trabalhos e também adoecimento.

Outra forma de aproximagao entre profissionais do Servico
Social e da Psicologia, que reforga a importancia da atuagdo em
equipes multiprofissionais, estéd relacionada ao trabalho desenvol-
vido nas escolas. No cotidiano escolar, embora com dificuldades e
com a necessidade de delimitagdo da atuagdo de cada profissio-
nal, muitas agdes e projetos estdo sendo desenvolvidos, conforme
temos visto sendo relatados em eventos na area de Psicologia,
Servigo Social e Educacéo.

Aqui desponta outra forma de articulagao entre as duas areas,
gue ocorre em atividades realizadas em eventos, como, por exem-
plo, naqueles promovidos pela ABRAPEE, CFP e CFESS. Exemplo
disso foi presenciado no IX Encontro Paranaense de Psicologia
Escolar e Educacional e | Encontro Paranaense Multidisciplinar de
Psicologia Escolar e Educacional e Servigo Social, que teve como
tema "Psicologia escolar e servigo social - vivéncias e desafios na
implementacdo da Lei n° 13.935/2019", que ocorreu em Londrina
(PR), nos dias 08 e 09 de outubro de 2025. O evento, que resultou na
organizacao desta coletanea e da elaboracéo deste capitulo, contou,
em todas as atividades (tais como conferéncias, mesas redondas



e minicursos), com a presenga constante de psicélogos(as) e assis-
tentes sociais na exposigdo dos trabalhos. Além disso, pesquisas e
praticas foram relatadas levando em conta a atuagdo dos(as) profis-
sionais do Servico Social e da Psicologia.

Agdes politicas também vém sendo realizadas pelas duas
areas em debates sobre salide mental na escola, valorizagéo de pro-
fessores(as), violéncia, dificuldades no processo de escolarizagéo,
abandono escolar, garantia de direitos, entre outras teméticas que
permeiam o processo de ensino-aprendizagem.

O foco do trabalho e o norte das intervengdes da Psicologia e
do Servigo Social vislumbram a mesma meta: contribuir para a eman-
cipagdo de estudantes, professores(as), pais/maes/responsaveis,
funcionarios(as) e todas as pessoas envolvidas com o processo de
transmisséao e apropriacdo dos conhecimentos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Fizemos, neste capitulo, o exercicio de sintetizar alguns
desafios e avancgos j& conquistados pela Psicologia e pelo Servigo
Social na garantia de direitos, entre eles, o direito a uma educagao
de qualidade e a insergédo de psicélogos(as) e assistentes sociais
na educagao basica.

Para reforcar nosso posicionamento, trazemos algumas
proposi¢oes presentes no documento publicado pelo MEC (Brasil,
2025) - que sintetiza o que estamos entendendo por educacgéo de
qualidade -, quando afirmam que todas as pessoas tém direito ao
acesso e permanéncia na escola, de se apropriar dos conhecimentos
produzidos nas vdrias ciéncias e que necessitam ser compreendidas
em suas singularidades, especificidades, em defesa da incluséo.



Entendemos que a escola deve ser um espago de apro-
priagdo de conhecimentos cientificos, assim como de protegdo e
garantia de direitos. O trabalho em equipes multiprofissionais - com
a presenca de psicologos(as), assistentes sociais, educadores(as),
fonoaudidlogos(as) e outros(as) profissionais que possam contribuir
com a préatica pedagdgica - necessita ser construido a partir de
acOes pautadas nas necessidades da escola, com a meta de for-
talecer as estruturas e as redes de ensino. A implementacdo da Lei
n° 13.935/2019 deve partir de um planejamento que permita a inclu-
sdo de psicélogos(as) e assistentes sociais integrados(as) a reali-
dade escolar, levando em conta as multideterminagdes presentes no
cotidiano da escola, promovendo agdes que realmente contribuam
para o desenvolvimento integral dos(as) educandos(as).

Temos ciéncia de que os subsidios tedrico-praticos desen-
volvidos historicamente pela Psicologia e pelo Servigo Social tém
grande contribuigdo na formagdo humana que ocorre no pro-
cesso de escolarizagéo.

Estamos trilhando um caminho, construindo e reforgando
parcerias entre as duas areas, e necessitamos, como muito bem
defendeu Paulo Freire (1992), conjugar sempre o verbo “esperancar’,
ndo permanecendo passivos(as), a espera, mas fazendo as coisas
acontecerem na educagdo, em defesa da implementagao da Lei n°
13.935/2019 na totalidade de municipios e estados brasileiros, e, tam-
bém, em defesa de uma educagdo publica, laica, gratuita, presencial
e de qualidade enquanto um efetivo direito social.
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