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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta obra teve sua origem nas inquietagdes, reflexdes e
experiéncias construidas ao longo do percurso formativo vivenciado
no Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ofertado
pelo Instituto Federal de Pernambuco. Foi nesse espaco de estudo,
pesquisa e problematizagdo da realidade educacional que emer-
giu a necessidade de aprofundar o debate acerca da integragdo
curricular no Ensino Médio Integrado (EMI), especialmente diante
dos desafios e das possibilidades que permeavam a pratica edu-
cativa nesse contexto.

A integracéo entre a Educacgao Profissional Técnica de Nivel
Médio e o Ensino Médio foi instituida legalmente a partir do Decreto
ne 5154/2004. Contudo, compreender o significado dessa integragdo
exigiu ultrapassar os limites do entendimento normativo e adminis-
trativo. Conforme discutiram Ciavatta e Ramos (2012), a integracéo
constituiu uma das possibilidades de articulagdo entre a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a etapa final da Educacéo Basica,
mas sua esséncia ndo se reduz a simples jungdo de componentes
curriculares ou a coexisténcia de duas formagdes em um mesmo
espaco institucional. Trata-se, sobretudo, da compreensao da tota-
lidade, da articulagéo entre as partes e da construcéo de um projeto
educativo comprometido com a formagdo humana integral.

Nesse sentido, a integragado curricular passa a ser concebida
como uma proposta que busca romper com a fragmentagao histo-
ricamente presente na educagao brasileira, marcada pela dualidade
estrutural entre formacgao geral e formagdo profissional. Tal com-
preensdo implica reconhecer a educagdo como prética social, atra-
vessada por mediagoes histdricas, politicas, culturais e econdmicas
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que condicionam os processos educativos e influenciam diretamente
a organizacgao curricular.

As discussoes realizadas por Saviani (2007) contribuem sig-
nificativamente para esse entendimento ao evidenciarem que a pro-
posta educacional desenvolvida pelos Institutos Federais por meio
da oferta do EMI pretende redefinir as relagdes entre educacao e tra-
balho. Fundamentada nos principios da formacdo humana integral,
essa perspectiva compreende o trabalho ndo apenas como atividade
produtiva, mas como elemento constitutivo da existéncia humana. O
autor destaca que os seres humanos, diferentemente dos animais,
ndo apenas se adaptam a natureza, mas a transformam de acordo
com suas necessidades. O trabalho, portanto, surge como mediagao
fundamental entre o homem e a realidade, configurando-se como
atividade essencial no processo de humanizagéo.

A partir dessa compreensao, torna-se necessario pensar a
integragdo curricular no EMI como uma articulagdo indissociavel
entre educacao e trabalho. Frigotto e Ciavatta (2012) enfatizam que
o curriculo integrado busca promover uma leitura ampla do conheci-
mento, considerando todas as dimensdes constitutivas da formagao
humana. No ambito da Educacéo Profissional e Tecnolégica, essa
proposta assume papel central, pois procura articular formacgéao geral
e formacgéo profissional em uma base unitéria, possibilitando con-
dicbes para uma educagao que ultrapasse a l6gica fragmentada e
utilitarista historicamente destinada a classe trabalhadora.

Do ponto de vista filoséfico, Ramos (2014) compreende a
integragdo como uma concepg¢ao de formagdo humana que articula
trabalho, ciéncia e cultura no processo educativo. O trabalho é enten-
dido tanto em sua dimensao ontolégica quanto histérica; a ciéncia,
como expressao dos conhecimentos produzidos pela humanidade;
e a cultura, como conjunto de valores éticos e estéticos construi-
dos socialmente. Assim, a integracéo curricular passa a representar
uma tentativa de superagéo das dicotomias entre teoria e pratica,
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entre conhecimento cientifico e conhecimento técnico, entre traba-
lho manual e intelectual. Nesse horizonte tedrico, as concepgdes de
escola unitdria, politecnia e educagao omnilateral assumem relevan-
cia fundamental para a compreensao do EMI. Inspiradas em autores
como Gramsci (2001), Semeraro (2021), Ciavatta e Ramos (2011), tais
perspectivas defendem uma formagdo comprometida com o desen-
volvimento pleno dos sujeitos, articulando conhecimentos cientifi-
cos, culturais e técnicos em um projeto educativo emancipador.

Compreender o curriculo do EMI exige, portanto, concebé-lo
para além de um conjunto de conteldos prescritos ou de uma estru-
tura rigida e estatica. As contribui¢des de Sacristan (2017) permitem
entendé-lo como uma préxis viva, construida nas relagdes sociais e
materializada nas préticas cotidianas da escola. O curriculo passa a
ser percebido como espago de disputas, escolhas, intencionalidades
e projetos de sociedade. Assim, refletir sobre a integragédo curricular
significa também questionar quais conhecimentos séo legitimados,
guais sujeitos sdo considerados e quais finalidades educativas estao
sendo produzidas no interior da escola.

E nesse movimento de reflexdo que a Pedagogia Histérico-
Critica (PHC), desenvolvida por Dermeval Saviani, apresenta impor-
tantes contribuicdes para esta obra. Ao compreender a educacgéao
como pratica social intencional e comprometida com a transfor-
macao da realidade, a PHC possibilita pensar o curriculo como
mediacdo essencial no processo de formagdo humana. Conforme
Malanchen (2016), essa perspectiva defende uma formagao omnila-
teral dos sujeitos, considerando todas as dimensdes do desenvolvi-
mento humano e atribuindo a escola a responsabilidade de socializar
0s conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Nessa direcao, o curriculo do EMI ndo pode ser compre-
endido como mera organizagado técnica de conteidos e compe-
téncias. Pelo contrario, assume uma dimensao politica e emanci-
patdria, vinculada ao projeto de formagao humana e de sociedade
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que se pretende construir. A pratica educativa, consequentemente,
deixa de ser vista como ac¢do neutra ou mecénica, passando a ser
entendida como prética intencional, comprometida com a formagao
critica dos estudantes e com a transformagao das condi¢des concre-
tas da realidade social.

A partir dessas inquietagOes tedricas e praticas, emergiu o
interesse em compreender como os docentes concebem a integra-
¢ao curricular no contexto do EMI. Tal interesse ndo surge de forma
abstrata, mas vai sendo construido ao longo da trajetéria académica
e profissional, especialmente diante das percepgdes acerca das limi-
tagdes histdricas presentes na formagao escolar brasileira e das difi-
culdades de articulagao entre formagao geral e formacao profissional.

E nesse contexto que se delineia a pesquisa, que inspira
este livro, intitulada: Concepgées docentes da integragdo curri-
cular e suas influéncias na pratica educativa no curso Técnico
Integrado de Computacdo Grafica do IFPE - Campus Olinda. A
investigacdo busca compreender quais concepg¢des os docentes
possuem acerca da integragao curricular e de que maneira essas
compreensodes influenciam suas préaticas educativas no processo
de formagao humana. Dar voz aos professores que atuam no EMI
constitui uma escolha fundamental desta pesquisa. Sao eles que, no
cotidiano escolar, materializam o curriculo nas praticas educativas
e enfrentam os desafios concretos da integragéo entre os conheci-
mentos da formacéao geral e da formacéo profissional. Nesse sentido,
compreender suas concepgdes significa também compreender os
limites, as contradicdes e as possibilidades presentes no processo
de implementacéo do curriculo integrado.

As reflexdes desenvolvidas por Martins (2012) e Marsiglia
e Martins (2013) contribuem para problematizar a importancia do
conhecimento escolar na formagdo humana e o papel politico da
escola na socializagdo dos conteldos classicos. As autoras eviden-
ciam que nem todo conhecimento possibilita uma compreensao



objetiva da realidade, ressaltando a necessidade de uma educagao
comprometida com a emancipagdo humana e com a superagao das
desigualdades sociais produzidas pelo sistema capitalista.

Buscando compreender os desafios relacionados a prética
docente e a integragdo curricular no EMI, realizou-se também uma
revisdo sistematica de literatura, configurada como um estudo do
estado do conhecimento. Essa investigagdo resultou na publicacdo
do artigo Integragao curricular na Educagéo Profissional Técnica de
Nivel Médio: uma reviséo sistematica de literatura. O levantamento
evidencia que diversas pesquisas apontam para a permanéncia
de concepgdes fragmentadas de curriculo e para as dificuldades
enfrentadas pelos docentes na efetivagdo da integragé@o curricular.
Os estudos analisados revelam a necessidade de aprofundamento
tedrico acerca dos fundamentos do EMI e destacam a importéancia
da formacgéo continuada de professores como elemento fundamental
para o fortalecimento das préticas integradoras. Também eviden-
ciam que, em muitos contextos, ainda predominam praticas curricu-
lares justapostas, nas quais formagao geral e formacao profissional
permanecem dissociadas.

Diante desse cenario, a pesquisa de mestrado teve como
objetivo geral compreender as concepgdes docentes sobre a inte-
gracao curricular e suas influéncias nas praticas educativas voltadas
a formacdo humana. Para isso, foram definidos objetivos especifi-
cos para discutir as concepgoes da integracado curricular no Ensino
Médio Integrado, a partir dos pressupostos do Trabalho Educativo e
da Formacao Integral, do Ensino Médio Integrado e sua relagdo com
o Curriculo Integrado; do Curriculo e da Pedagogia Histérico-Critica
e da Prética Educativa no Processo de Formagdo Humana; e para
analisar como as concepgdes docentes sobre a integragdo curricular
no curso Técnico Integrado ao Ensino Médio influenciam a préatica
educativa no processo de formagao humana.



Ao longo deste percurso, tornou-se evidente que compreen-
der a integracéo curricular no EMI exige situa-la em suas dimensodes
histdricas, politicas e sociais. Mais do que discutir modelos curri-
culares, trata-se de refletir criticamente sobre a histérica dualidade
educacional brasileira, marcada pela separagédo entre uma formagao
destinada a classe trabalhadora e outra reservada as elites inte-
lectuais. Por essa razao, esta obra ndo tem a pretensdo de esgotar
as discussdes acerca da temaética. Ao contrdrio, nasce do desejo
de compartilhar inquietagdes, provocar reflexdes e contribuir para
o fortalecimento de debates comprometidos com a construgéo de
uma educacdo verdadeiramente integrada, critica e emancipadora.
Acredita-se que investigar a pratica educativa e problematizar as
concepgdes docentes pode contribuir para a ampliagdo do dia-
logo sobre os desafios e as possibilidades da integragdo curricular
no Ensino Médio Integrado, fortalecendo caminhos para uma for-
magao humana integral.






Neste capitulo, apresentamos os fundamentos tedricos que
sustentaram a pesquisa do mestrado. A organizacdo do texto foi
estruturada a partir de reflexdes iniciais acerca do Trabalho Educativo
e da Formacgao Integral, avangando para a discussao sobre o Ensino
Médio Integrado e sua articulagdo com o Curriculo Integrado. Em
seguida, abordamos as relagdes entre o Curriculo e a Pedagogia
Histérico-Critica, finalizando com reflexdes sobre a Pratica Educativa
no processo de formagado humana. Essa construcao tedrica buscou
ampliar a compreenséo dos temas investigados e oferecer sustenta-
¢ao analitica para o desenvolvimento do estudo.

TRABALHO EDUCATIVO
E A FORMAGAO INTEGRAL

Ao longo da histéria da educagéo brasileira, a formagao pro-
fissional foi destinada, majoritariamente, as classes populares, evi-
denciando uma separacao entre aqueles que pensam e aqueles que
executam o trabalho manual. Essa dualidade histdrica contribuiu para
consolidar uma visdo social do trabalho associada ao esforgo fisico,
a subordinacdo e, muitas vezes, ao sofrimento. A prdpria origem
etimoldgica da palavra "trabalho” revela essa construgdo histdrica.
Conforme destaca Della Fonte (2018, p. 8), “as origens etimoldgicas
de trabalho também reforcam sua aura de negatividade. Da lingua
latina vulgar, o trabalho relaciona-se com tripalium, instrumento usu-
almente utilizado pelos romanos para as atividades agricolas, mas
também para torturar os escravos desobedientes.”

Apesar dessa concepgdo historicamente construida, o tra-
balho assume, na perspectiva materialista histérica, um significado
muito mais amplo e profundo. Engels (2006) compreende o trabalho
como elemento fundante da existéncia humana, afirmando que o pré-
prio ser humano se constitui por meio dele. Ao dialogar criticamente
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com as teorias evolucionistas de Charles Darwin, Engels sustenta
gue foi o trabalho que possibilitou o desenvolvimento da inteligén-
cia, da linguagem e da cultura humana. O processo de humanizagao
ocorreu historicamente por meio de uma relagdo dialética entre o
homem, a natureza e os demais seres vivos, tendo o trabalho como
categoria central desse movimento. Dessa forma, o trabalho deixa de
ser compreendido apenas como atividade produtiva e passa a repre-
sentar uma forma de criagao, mediagéao e transformacao da realidade.

No que se refere a educagao, Ponce (1983) afirma que, nas
comunidades primitivas, o processo educativo acontecia de maneira
coletiva e esponténea. As criangas aprendiam observando os adul-
tos e, posteriormente, participando das atividades desenvolvidas
pela comunidade. A educagao estava diretamente vinculada a vida
cotidiana e as necessidades concretas da existéncia. Nao havia
instituicoes especificas destinadas ao ensino, tampouco mecanis-
mos formais de escolarizagdo. Assim como a linguagem e a moral,
a educagao constituia uma pratica social compartilhada por todos
0s membros do grupo.

Segundo Ponce (1983), esse modelo de educagdo comegou
a se transformar & medida que ocorreu a divisdo social do traba-
lho. Com a separagéo entre aqueles que administravam e aqueles
que executavam as tarefas, iniciou-se um processo de diferenciagao
social que se intensificou com os avangos técnicos, especialmente
com a domesticagao de animais e o desenvolvimento da agricultura.
O aumento da capacidade produtiva gerou excedentes, possibili-
tando o surgimento da propriedade, das trocas comerciais e, conse-
guentemente, das desigualdades sociais.

Com o surgimento do excedente de produgao, parte dos indi-
viduos passou a dispor de tempo livre para refletir, desenvolver téc-
nicas, produzir conhecimentos e organizar formas de pensamento.
Nesse contexto, surgiu aquilo que posteriormente seria denominado
ciéncia, cultura e ideologia. A educacéao, entdo, deixou de possuir
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um carater homogéneo e integral e passou a assumir fungdes dife-
renciadas conforme os interesses das classes sociais.

E nesse cendrio que a educagdo sistematizada surge como
instrumento de manutencao das estruturas sociais. Conforme Ponce
(1983), a educacao passa a cumprir um papel de dominacéo e repro-
ducao social, contribuindo para a consolidacdo das desigualdades
entre as classes. A escola, nesse contexto, organiza-se de maneira
distinta para grupos sociais diferentes, reforgando a separagéo entre
trabalho intelectual e trabalho manual.

A relacéo entre trabalho e educacéo, portanto, € historica e
estd diretamente vinculada as formas de organizagdo da produgédo
ao longo do tempo. Saviani (2007) explica que, em sociedades estru-
turadas de forma desigual e hierdrquica, a educagéo tende a repro-
duzir essas desigualdades, formando individuos para ocuparem
fungdes previamente determinadas na divisdo social do trabalho.
Em contrapartida, em sociedades fundamentadas em relagdes mais
democraticas e participativas, a educagdo pode assumir um papel
emancipador, promovendo o desenvolvimento pleno das capaci-
dades humanas. Nessa perspectiva, Ramos (2007) compreende o
trabalho como principio educativo. Isso significa reconhecer que a
educacdo deve garantir aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e
a cultura historicamente produzidos pela humanidade. O trabalho,
nesse sentido, ndo se restringe a dimensao econdmica, mas constitui
mediacao fundamental entre 0 homem e a realidade material e social.

No contexto da Educacéo Profissional e Tecnolégica, a imple-
mentagdo do Decreto n° 5154/2004 representou um importante
marco legal ao restabelecer a possibilidade de integracé@o entre o
Ensino Médio e a Educacao Profissional. O decreto regulamentou
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN, 1996) e passou a prever a articulagdo integrada entre as
duas formagdes, estabelecendo matricula Unica e planejamento cur-
ricular unificado para os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.
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Entretanto, conforme observa Ramos (2005), a integragao
curricular ndo poderia ser confundida com a simples sobreposigao
de disciplinas de formagao geral e profissional. A autora destaca que
integrar significa construir relagdes permanentes entre conhecimen-
tos cientificos, tecnoldgicos, culturais e profissionais ao longo de
todo o percurso formativo, tendo como eixos estruturantes o traba-
lho, a ciéncia e a cultura.

Apesar dos avancos legais, o Decreto n° 5154/2004 também
apresentou contradi¢cdes. Conforme discutem Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), ainda persistia, no interior das politicas educacionais,
uma separagdo entre formagao para a cidadania e formagéo para
o trabalho técnico, reproduzindo historicamente a dualidade educa-
cional brasileira. Posteriormente, a Lei n° 11.741/2008 reforgou a pos-
sibilidade de articulagéo integrada entre Ensino Médio e Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, incorporando essa perspectiva a
propria LDBEN. Tal movimento fortaleceu a defesa do Ensino Médio
Integrado como alternativa para enfrentar os problemas histéricos
da educacao brasileira. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
a integracao entre formacéao geral e formagao técnica constitui uma
necessidade social e histérica para os filhos da classe trabalhadora.

Nessa perspectiva, integrar Educacdo Bésica e Educagao
Profissional significa oferecer uma formagao que ultrapasse a logica
pragmatica e mercadoldgica da preparacao imediata para o trabalho.
Trata-se de possibilitar aos estudantes o acesso aos conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, culturais e histéricos necessarios a com-
preensdo critica da realidade e a atuagao consciente na sociedade.
A formagdo humana integral pressupde, portanto, a superagao da
fragmentagao entre conhecimentos gerais e especificos. Conforme
Ramos (2014), essa perspectiva busca romper com a histérica sepa-
racao entre execucao e pensamento, entre trabalho manual e intelec-
tual, compreendendo o ser humano em sua totalidade. Atualmente,
nao é possivel compreender a Educacgao Profissional apenas como
mecanismo de adaptagao as exigéncias do mercado de trabalho.
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Ela deve ser entendida como direito social e como possibilidade
de acesso as conquistas cientificas, culturais e tecnoldgicas produ-
zidas pela humanidade.

Nesse sentido, Ramos (2007) ressalta a necessidade de
construgdo de um projeto de Ensino Médio que supere a dualidade
histérica entre formagéao geral e formacgao profissional, deslocando o
foco das demandas do mercado para a formacgdo humana. A autora
destaca que os estudantes precisam ser reconhecidos como sujeitos
de direitos no presente, e ndo apenas como futuros trabalhadores.
Saviani (2007) também enfatiza que, no Ensino Médio, a relacéo entre
educagao e trabalho deve ser explicitada de forma direta. O autor
defende que cabe a essa etapa da Educacao Basica possibilitar aos
estudantes compreenderem como a ciéncia e o conhecimento se
materializam nos processos produtivos, articulando teoria e pratica de
maneira consciente e critica. Foi nesse contexto de defesa de uma for-
macao integrada e emancipadora que surgiram os Institutos Federais
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, instituidos pela Lei n°11.892/2008.
Essas instituicbes passaram a representar uma proposta inédita no
cendrio educacional brasileiro, buscando articular diferentes niveis e
modalidades de ensino em uma perspectiva integrada.

Segundo Pacheco (2020), os Institutos Federais constituem
uma institucionalidade inédita na estrutura educacional brasileira,
criada pela Lei n° 11.892/2008, sem inspiragdo direta em modelos
nacionais ou estrangeiros. O autor destaca que essas instituicoes
possuem como finalidade atuar desde a formacéao inicial até a pds-
-graduacao, com énfase no Ensino Médio integrado a Educacgao
Profissional, buscando estabelecer itinerdrios formativos que favore-
¢cam a continuidade dos estudos, especialmente para os estudantes
oriundos da classe trabalhadora.

Nesse contexto, os Institutos Federais passam a assumir um
papel estratégico na construgdo de uma educagdo comprometida
com a formagdo humana integral e com os interesses da classe
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trabalhadora. Ainda que permeados por desafios e contradi¢des,
esses espacgos educativos representam importantes experiéncias de
articulacé@o entre educacéo, ciéncia, cultura e trabalho.

Della Fonte (2018) ressalta que, desde sua criagdo, os
Institutos Federais vém desenvolvendo experiéncias alinhadas a um
horizonte politico-pedagégico voltado a integragéo entre formacao
humana e formacao técnica. Para o autor, essas instituicdes podem
ocupar um papel de vanguarda na luta por uma educagéo transfor-
madora, mesmo diante das fragilidades e tensdes que atravessam
essa proposta educativa.

ENSINO I\/IEDIQ INTEGRADO
E SUA RELACAO COM
0 CURRICULO INTEGRADO

O surgimento do Ensino Médio Integrado estd diretamente
relacionado as disputas histéricas em torno da concepgdo de
Educacao Profissional no Brasil e as contradi¢des presentes na pro-
pria organizagdo da Educacgao Bésica brasileira. Conforme discutem
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a aprovagao da LDBEN de 1996
representou um marco importante nesse processo, sobretudo por-
que, em sua versao final, deixou de incorporar a educagao politéc-
nica como principio estruturante da Educagao Basica. Essa auséncia
abriu espaco para reformas educacionais alinhadas a uma logica
fragmentada de formagéo, culminando na promulgacédo do Decreto
ne 2.208/1997, responsdvel por separar oficialmente o Ensino Médio
da Educagéo Profissional. A implementacéo desse decreto ocorreu
em um contexto marcado por intensos debates sobre os rumos da
educacéo brasileira. Enquanto avangavam propostas de reorganiza-
¢ao da educagao profissional voltadas as demandas do mercado de

25



trabalho, diferentes setores da sociedade defendiam uma concepgéo
de formacédo humana inspirada na perspectiva da politecnia. Nesse
cendrio de disputas politicas e pedagdgicas, emergiram movimentos
favoraveis a revogagao do Decreto n° 2.208/1997, entendendo que
sua estrutura aprofundava a dualidade histérica entre formagao geral
e formagao profissional.

Foi nesse contexto que surgiu o Decreto n° 5154/2004, con-
cebido como uma alternativa para reabrir possibilidades de articula-
¢ao entre a Educagao Basica e a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.
Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o novo decreto represen-
tou um importante instrumento juridico e politico, permitindo a cons-
trugdo de consensos entre diferentes grupos comprometidos com a
oferta da Educacéo Profissional. Ainda que permeado por limites e con-
tradigdes, o decreto criou condigdes para recolocar em pauta a defesa
de uma formagdo mais ampla e integrada. De acordo com Pacheco
(2012), a retomada das discussdes acerca da educacdo politécnica
ocorreu justamente nesse movimento de reconstrugdo das politicas
educacionais. A politecnia passou a ser compreendida como uma
proposta de educagao universal e abrangente, voltada a superacdo
da separagao entre conhecimento cientifico e conhecimento técnico.

Entretanto, conforme ressalta Pacheco (2012), a concreti-
zagdo plena de uma educagéo politécnica na realidade brasileira
encontrou importantes obstdculos materiais e sociais. A profunda
desigualdade socioeconémica do pais impunha limites a implemen-
tagao de um modelo em que a formagéo profissional especifica ocor-
resse apenas apds a conclusdo da Educacao Basica. Muitos jovens
da classe trabalhadora precisavam ingressar precocemente no
mundo do trabalho para contribuir com a renda familiar ou garantir
sua prépria subsisténcia, tornando invidvel aguardar até a vida adulta
para iniciar uma formacéao profissional.

Diante dessas condigdes histdricas e sociais, consolidou-se
a compreensdo de que seria necessdario construir uma alternativa
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possivel dentro da realidade concreta brasileira. Assim, passou-se
a defender um modelo de Ensino Médio capaz de assegurar a for-
magcao integral dos estudantes sem desconsiderar a necessidade
da formagao profissional técnica. Esse modelo deveria articular
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e relacionados ao
trabalho em uma mesma proposta formativa, buscando superar a
histérica fragmentacéo entre educagao geral e educagao profissio-
nal. A proposta buscava garantir ndo apenas o aprofundamento dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, mas
também oferecer uma formacao técnica articulada a compreenséo
critica da realidade social. Assim, o Ensino Médio Integrado emer-
giu como uma tentativa de construir uma formagéo humana mais
ampla, comprometida tanto com a insergao profissional quanto com
o desenvolvimento intelectual, cultural e politico dos estudantes.

Embora o Decreto n° 5154/2004 apresentasse limitagdes
e nao resolvesse integralmente as contradigdes histdricas da edu-
cagao brasileira, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam que
seu maior avango consistiu justamente em possibilitar, no campo
juridico-normativo, a integragdo entre Educacéo Basica e Educacao
Profissional. A partir desse marco, fortaleceu-se a defesa de uma
formacdo fundamentada nos principios da politecnia, envolvendo
educadores, estudantes e diferentes segmentos sociais na constru-
¢do de um projeto educativo voltado a formagdo humana integral.
Foi nesse movimento histérico, politico e pedagdgico que nasceu o
Ensino Médio Integrado.

O surgimento do curriculo integrado esta diretamente vin-
culado as discussdes em torno da consolidagdo do Ensino Médio
Integrado e da defesa de umaformagdo humana integral na Educagao
Profissional e Tecnoldgica brasileira. Com a retomada da possibili-
dade de articulagéo entre o Ensino Médio e a Educacgéao Profissional,
especialmente apds a promulgagdo do Decreto n° 5154/2004,
tornou-se necessario pensar ndo apenas na unido administrativa entre
essas modalidades de ensino, mas principalmente na construgao
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de uma proposta curricular capaz de integrar efetivamente formagao
geral e formacéo profissional.

Nesse contexto, o Ministério da Educagéo (MEC), por meio
da Secretaria de Educacgdo Profissional e Tecnolégica (SETEC),
publicou, em 2007, o Documento Base da Educacgado Profissional
Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2007). Posteriormente, em 2016, um
novo Documento Base (Brasil, 2016) foi elaborado com o propdsito de
fortalecer o Ensino Médio Integrado, promover a formagado humana
integral e consolidar os fundamentos do curriculo integrado. A cons-
trucdo dessa proposta curricular nasce da compreensédo de que a
educagdo geral ndo poderia permanecer separada da educagdo
profissional. Assim, o curriculo integrado surge como uma tentativa
de superar a histérica fragmentagao existente entre conhecimen-
tos cientificos e técnicos, articulando-os em uma mesma proposta
formativa. Mais do que reunir disciplinas em uma matriz curricular,
tratava-se de construir uma concepgéao de educagdo comprometida
com a totalidade da formagé@o humana. A proposta busca romper
com a légica educacional que destina uma formacéo restrita e ope-
racional para a classe trabalhadora, ao mesmo tempo em que reserva
0 acesso ao conhecimento cientifico e intelectual para grupos privi-
legiados. O curriculo integrado nasce, portanto, como expressao de
um projeto educativo comprometido com a formagdo humana inte-
gral. Seu objetivo ndo se limita a qualificagdo profissional, mas busca
garantir aos sujeitos uma educagao ampla, capaz de possibilitar a
compreensao das relagdes sociais, econdmicas, culturais e historicas
que estruturam a realidade.

Nessa perspectiva, o curriculo passa a ser compreendido
como uma construcdo que articula partes e totalidade no processo
de produgéo do conhecimento, envolvendo todas as disciplinas e
préaticas desenvolvidas no espago escolar. Conforme Ciavatta (2014),
essa concepgdo busca possibilitar a apropriagcdo intelectual dos
diferentes campos do saber — empiricos, tedricos e simbdlicos —
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permitindo aos sujeitos compreenderem as relagdes que estruturam
a producéo social da existéncia humana.

A compreensao do Ensino Médio Integrado também esta
diretamente relacionada aos projetos de sociedade que orientam
historicamente as politicas educacionais brasileiras. Frigotto (2010)
destaca que a relagao entre trabalho e educacdo nao ocorre de
forma neutra, mas é condicionada pelas relagdes sociais de produ-
cao, pela divisdo social do trabalho e pelas disputas entre capital e
trabalho. Nesse contexto, a configuragao da Educagao Profissional e
Tecnoldgica e do Ensino Médio Integrado expressa interesses politi-
cos e societdrios presentes em cada momento histérico.

Ao problematizar essa realidade, Frigotto (2010) aponta que,
em uma sociedade capitalista, a universalizagdo de uma Educagao
Bésica de qualidade nem sempre se apresenta como prioridade para
0s grupos dominantes. Como consequéncia, a formagéo técnico-
-profissional tende, muitas vezes, a assumir um caréter limitado e
restrito, voltado mais as necessidades do mercado do que a for-
macao humana integral.

Os pressupostos que deram sustentacao a criagdo do Ensino
Médio Integrado estdo profundamente vinculados as concepgdes
de formagdo humana integral desenvolvidas por autores criticos da
educacgdo e da sociedade capitalista, especialmente as contribui-
¢Oes de Antonio Gramsci. Conforme destaca Semeraro (2021), o EMI
aproxima-se dos ideais gramscianos de escola unitaria, concebida
como um espago educativo voltado a formagédo ampla dos sujeitos,
capaz de articular cultura, ciéncia, tecnologia, filosofia, arte e trabalho
em uma mesma proposta formativa.

Nessa perspectiva, a escola unitaria busca garantir aos estu-
dantes o0 acesso aos conhecimentos mais elaborados produzidos his-
toricamente pela humanidade. Ao se apropriarem desse patrimonio
cultural, os sujeitos ampliam sua consciéncia critica e desenvolvem
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maiores possibilidades de compreender a si mesmos, a sociedade
e as contradigbes presentes na realidade social. Para Semeraro
(2021), esse movimento favorece a construgéo de agdes individuais e
coletivas mais conscientes e transformadoras.

A proposta da escola unitéria também se relaciona a forma-
¢ao dos chamados intelectuais orgénicos, conceito desenvolvido por
Gramsci (2001). Diferentemente dos intelectuais tradicionais, asso-
ciados a manutengdo da ordem vigente, os intelectuais organicos
emergem das proprias relagdes sociais e assumem um papel funda-
mental na construcédo de novas formas de consciéncia e organizagdo
social. Nesse sentido, a escola unitdria ndo se limita a preparagéo
técnica para o trabalho, mas busca formar sujeitos auténomos, criti-
cos e capazes de atuar politicamente na sociedade.

Semeraro (2021) ressalta que o intelectual organico possui
papel essencial no enfrentamento das contradigdes sociais e ideo-
l6gicas, contribuindo para o fortalecimento do pensamento critico
e para a compreensao histérica da realidade. Assim, a educagao
defendida por Gramsci ultrapassa os limites da escolarizagcdo formal,
articulando-se dialeticamente com o trabalho, a cultura, a politica, a
histdria e as multiplas dimensdes da vida social.

Nesse contexto, a escola unitéria surge como uma resposta
a histdrica dualidade educacional que separa trabalho manual e
trabalho intelectual. Conforme Gramsci (2001), essa divisdo néo é
apenas pedagdgica, mas expressa as desigualdades estruturais da
sociedade de classes, nas quais uma minoria detém o conhecimento
e 0 poder, enquanto a maioria é destinada as fungdes operacionais.

E nesse horizonte que a politecnia ganha centralidade como
um dos fundamentos do Ensino Médio Integrado. A politecnia busca
superar a fragmentacéo entre teoria e pratica, articulando conheci-
mentos cientificos, tecnoldgicos e histdricos aos processos produ-
tivos. Segundo Saviani (1989), a politecnia nao significa o dominio

30



de multiplas técnicas, mas a compreensdo dos fundamentos cienti-
ficos e tecnoldgicos que estruturam o mundo do trabalho e as rela-
¢oes sociais de producao.

Ao defender uma formagao politécnica, o Ensino Médio
Integrado procura romper com modelos educacionais voltados
exclusivamente as demandas imediatas do mercado de traba-
lho. A proposta busca oferecer aos estudantes condigbes para
compreender criticamente os processos produtivos e as relagdes
sociais que os constituem, favorecendo uma formacgdao comprome-
tida com a emancipagdo humana e nao apenas com a adaptagéo
ao sistema produtivo.

Associada a escola unitaria e a politecnia, a concepgédo de
educagao omnilateral também constitui um dos pilares fundamen-
tais do EMI. Conforme Frigotto e Ciavatta (2012), a educagdo omni-
lateral propde o desenvolvimento integral do ser humano em todas
as suas dimensdes — intelectual, cultural, ética, estética, corporal,
afetiva, social e politica. Trata-se de uma perspectiva que se con-
trapOe a ldgica individualista e competitiva da sociedade burguesa,
defendendo uma formagéo voltada ao desenvolvimento coletivo e a
ampliacé@o das capacidades humanas.

Dessa forma, os fundamentos da escola unitéria, da politecnia
e da educacdo omnilateral ofereceram sustentacao tedrica e politica
para a constru¢do do Ensino Médio Integrado. Esses pressupostos
passaram a orientar a defesa de uma educagao que articulasse tra-
balho, ciéncia, cultura e tecnologia em uma proposta comprometida
com a formagdo humana integral e com a superagéo da histérica
dualidade educacional brasileira.

Nesse percurso de compreensao do Ensino Médio Integrado,
destacam-se as reflexdes de Ramos (2007) acerca dos diferentes
sentidos atribuidos a integracdo na relagéo entre Ensino Médio e
Educagao Profissional. A autora apresenta essa integragdo como
um movimento fundamental para a constru¢cdo de uma formagado
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humana integral, omnilateral e politécnica, em consonancia com os
principios da escola unitéria.

O primeiro sentido da integracédo refere-se a concepgéo
de formacdo humana. Sob essa perspectiva filoséfica, a integragao
articula dimensdes essenciais da existéncia humana, como traba-
Iho, ciéncia e cultura. O trabalho é compreendido como principio
educativo, constituindo-se como mediacédo fundamental entre o ser
humano e a realidade social e material. Dessa forma, a formacgéo pro-
fissional ndo deve restringir-se a preparacéo técnica para o exercicio
de fungdes produtivas, mas precisa possibilitar aos sujeitos uma
compreensao critica das condigdes histdricas, sociais e econémicas
que permeiam sua realidade (Ramos, 2007).

O segundo sentido da integracéo esté relacionado a articula-
¢ao entre Ensino Médio e Educacéo Profissional. Nessa perspectiva,
busca-se garantir aos jovens condigdes de inserg¢ao social e partici-
pagao digna na vida produtiva, sem que a formagao profissional se
sobreponha a formacgéo geral. Conforme Ramos (2007), a proposta
nao consiste em reduzir a educagao a preparacdo imediata para o
mercado de trabalho, mas em assegurar uma formagao que possibi-
lite aos estudantes compreenderem o mundo do trabalho e atuarem
de forma consciente na sociedade.

Ja o terceiro sentido da integragao envolve a articulagdo entre
conhecimentos gerais e especificos compreendidos como totalidade.
Para Ramos (2007), nenhum conhecimento pode ser analisado de
forma isolada, desvinculado de suas finalidades e do contexto social
e produtivo em que se insere. Assim, a integracéo curricular depende
da capacidade de estabelecer relagdes entre diferentes areas do
conhecimento, articulando saberes cientificos, culturais e técnicos
em uma perspectiva ampla de formagao.

A partir dessas reflexdes, compreende-se que a forma-
¢cdo humana integral estd associada a concepcdo de ser humano
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enquanto sujeito histérico, social e cultural, constituido pelas mul-
tiplas dimensdes do conhecimento, da ciéncia, da arte, da cultura
e das linguagens. Nesse sentido, formar integralmente significa
compreender o sujeito em sua totalidade, superando a fragmenta-
cao entre formagao geral e formacao profissional. A integracado entre
esses conhecimentos expressa, portanto, o préprio fundamento
epistemoldgico do projeto do Ensino Médio Integrado.

CURRICULO E PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Para compreender a integragao curricular no Ensino Médio
Integrado (EMI), torna-se necessario percorrer o caminho histo-
rico de constituicdo do préprio curriculo. Mais do que um conjunto
de conteldos ou disciplinas, o curriculo foi sendo construido ao
longo do tempo como uma forma de organizar, selecionar e trans-
mitir os conhecimentos considerados relevantes em cada con-
texto histérico e social.

A origem do termo curriculo remonta ao século XVII, quando
seu primeiro registro ocorreu na Universidade de Glasgow, na
Escécia. Conforme destacam Duarte Neto e Santos (2023), a pala-
vra deriva do latim scurrere, associada a ideia de percurso, trajetdria,
caminho ou carreira. Desde sua origem, portanto, o curriculo esteve
relacionado a nogdo de um itinerdrio a ser percorrido. No campo
educacional, essa ideia passou a representar o percurso formativo
gue os estudantes realizam ao longo da escolarizacgéo.

Contudo, a medida que as instituicbes escolares se con-
solidaram, o curriculo deixou de representar apenas uma sequén-
cia de estudos e passou a assumir fungdes mais amplas. Além de
organizar os conhecimentos escolares, tornou-se um instrumento
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que expressa concepgoes de educacéo, de sociedade e de formagao
humana. Assim, compreender o curriculo exige ndo apenas analisar
guais conhecimentos sdo selecionados, mas também investigar as
finalidades que orientam essa selegdo e os interesses que a susten-
tam (Duarte Neto; Santos, 2023).

Com o avango da modernidade, especialmente em contextos
marcados pela industrializacédo e pela ampliagao do acesso a escola,
o curriculo passou a ocupar um lugar central nas discussoes edu-
cacionais. Nos Estados Unidos, por exemplo, seu desenvolvimento
como campo especifico de estudo esteve vinculado ao crescimento
dos processos industriais e a expansdo da escolarizagdo de mas-
sas. Nesse contexto, predominou uma compreensdo de curriculo
associada a racionalizagcdo do ensino, inspirada na ldgica produtiva
das fabricas, buscando organizar os processos educativos de forma
eficiente e padronizada (Silva, 2022).

Ao longo do século XX, entretanto, as discussoes curricu-
lares tornaram-se cada vez mais complexas. Pesquisadores como
Sacristan (2017), Apple (2006) e Silva (2022) passaram a demons-
trar que o curriculo ndo poderia ser reduzido a uma simples lista
de contelddos ou a um plano técnico de ensino. Pelo contrério, ele
passou a ser entendido como uma construcdo histérica, social,
politica e cultural, permeada por disputas de interesses, valores e
projetos de sociedade.

Nessa perspectiva, o curriculo passou a ser compreendido
como uma pratica educativa que se materializa nos programas de
ensino, na organizacado do trabalho escolar e nas experiéncias vividas
no cotidiano das instituigdes educativas. Sua elaboracéo e imple-
mentacdo resultam de mudltiplas mediagbes e refletem demandas
histdricas, econdémicas, politicas e sociais formuladas por diferentes
grupos e classes sociais em determinados momentos histéricos
(Duarte Neto; Santos, 2023).
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Essa compreensao ampliada permitiu reconhecer que o cur-
riculo ndo atua apenas na transmissao de conhecimentos. Conforme
argumenta Silva (2022), ao longo do percurso formativo proposto pelo
curriculo, os sujeitos também se constituem enquanto individuos. Em
outras palavras, o curriculo participa diretamente da formacéo das
identidades, dos valores e das formas de compreender o mundo. Por
essa razao, toda teoria curricular esta associada a uma determinada
concepcgao de ser humano e de sociedade, respondendo, explicita-
mente ou ndo, a questdo sobre que tipo de sujeito se deseja formar.

Nesse processo histérico de ampliacdo das discussoes
curriculares, também emergiu a compreensdo de que o curriculo
se manifesta de diferentes formas no contexto escolar. Uma delas
corresponde ao curriculo prescrito, constituido pelos documentos
oficiais, legislagdes e diretrizes que definem os conhecimentos
considerados legitimos para serem ensinados. Conforme destaca
Sacristan (2017), esses documentos expressam intengdes educa-
tivas e orientagdes politicas, embora nem sempre se concretizem
integralmente na pratica escolar.

Paralelamente, identificou-se a existéncia do curriculo oculto,
conceito aprimorado por Apple (2006) para designar os valores,
comportamentos, normas e expectativas transmitidos de maneira
implicita no cotidiano escolar. Embora ndo estejam formalmente
previstos nos documentos oficiais, esses elementos influenciam sig-
nificativamente os processos formativos e contribuem para a cons-
trugdo de determinadas visdes de mundo.

Além dessas dimensdes para Sacristan (2017), o curriculo
também se concretiza na prética educativa cotidiana, sendo continu-
amente reinterpretado pelos professores, estudantes e demais sujei-
tos envolvidos no processo escolar. Essa dimensao pratica evidencia
que o curriculo é sempre resultado da interagdo entre as orientagdes
oficiais e as condigdes concretas em gque o ensino acontece.
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O aprofundamento dos estudos curriculares possibilitou
ainda o surgimento de diferentes perspectivas tedricas. Conforme
sistematiza Silva (2022), inicialmente prevaleceram as teorias tra-
dicionais do curriculo, centradas na transmissdo de conhecimen-
tos considerados universais e na organizagdo eficiente do ensino.
Posteriormente, emergiram as teorias criticas, que passaram a
questionar as relagdes entre curriculo, poder, ideologia e desigual-
dade social, defendendo uma formagao voltada para a emancipagao
humana e para a transformagdo da realidade. Mais recentemente,
desenvolveram-se as teorias pds-criticas, que ampliaram o debate
ao incorporar questoes relacionadas a identidade, género, raca, etnia
e sexualidade, evidenciando novas formas de poder e dominagao
presentes nos processos educativos.

Nessa trajetéria histérica de construgdo do curriculo, a pre-
sente pesquisa aproxima-se das contribuigdes da teoria critica do
curriculo, por compreender que a educacgdo nao é neutra e que o
curriculo desempenha papel fundamental na formagdo humana. Essa
perspectiva permite problematizar quais conhecimentos sao selecio-
nados, quais finalidades orientam a pratica educativa e, sobretudo,
qual projeto de sociedade e de ser humano estd sendo construido
no contexto do Ensino Médio Integrado. Assim, investigar o curriculo
implica refletir se a formacéao oferecida contribui para a constituicdo
de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar a reali-
dade, ou se apenas reproduz as estruturas sociais existentes.

A Teoria Critica do Curriculo, conforme apresentada por Silva
(2022), € uma abordagem pedagdgica que transcende a visao tradi-
cional do curriculo como um mero conjunto de contelidos estaticos
e neutros. Nessa perspectiva, o curriculo é entendido como uma pré-
tica cultural e politica, permeada por ideologias e relagoes de poder
presentes na sociedade. Assim, busca-se promover a emancipacao
dos alunos, incentivando-os a desenvolver um olhar critico sobre
a realidade social, econdmica e politica. Essa abordagem busca
transformar a educagdo em uma ferramenta para a construcéo
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de uma sociedade mais justa e igualitéria. Nesse sentido, a partir
das ideias de Silva (2022), surge a questdo sobre quais elementos
curriculares efetivamente promovem a formagao de um olhar critico.
Sera que sdo as abordagens que destacam apenas a dimensao cul-
tural? Ou, por outro lado, sdo os conteldos que, fruto do progresso
histérico da humanidade, fundamentam as relagées de produgdo
e fornecem uma explicacéo cientifica do mundo e suas complexas
interagdes? E uma ponderagdo essencial que nos convida a refletir
sobre o propdsito e a orientagao do curriculo educacional. No atual
contexto histérico, influenciado pela ideologia capitalista, a socie-
dade adota valores como individualismo e competicéo, resultando
na despolitizagdo e na reducdo da capacidade de reivindicagado de
direitos sociais, como uma educagéao de qualidade. A educacéo, ins-
trumentalizada pelo sistema capitalista, visa apenas preparar indivi-
duos para o mercado de trabalho, perpetuando a desigualdade social.
Portanto, devemos analisar criticamente o curriculo para desvendar
seus reais objetivos e promover a conscientizagdo e capacidade
critica dos estudantes, em vez de reforgcar normas e valores hegemo-
nicos. No mesmo sentido, conforme Apple (2006), o curriculo trans-
cende a simples aglomeragéao objetiva de dados, uma vez que esses
dados sempre refletem agrupamentos sociais especificos, os quais
determinam o que serd transmitido nas salas de aula. Assim, é pos-
sivel obter uma visdo mais abrangente do curriculo, concebendo-o
como um conjunto de informacgdes desenvolvido por estratos sociais
especificos, alinhado as suas ideologias, conflitos, preocupacdes e
compromissos culturais, politicos e econémicos. Nas palavras de
Apple, o conhecimento que chegava nas escolas no passado e que
chega hoje nao é aleatdrio. E selecionado e organizado ao redor de
um conjunto de principios e valores que vém de algum lugar, que
representam determinadas visdes de normalidade e desvio, de bem
e de mal, e da "forma como as boas pessoas devem agir” Assim, para
entendermos por que o conhecimento pertencente a apenas deter-
minados grupos tem sido representado em primeiro plano nas esco-
las, precisamos conhecer os interesses sociais que frequentemente
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guiaram a selecdo do curriculo e sua organizagao. Os curriculos
podem refletir as ideologias e os interesses de grupos dominantes.
O autor enfatiza que o curriculo ndo é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, mas sim um espaco onde as relagdes de poder e as
narrativas culturais se manifestam.

A educagao, mais especificamente o curriculo, nesse sentido,
é um campo de disputa ideoldgica, em que diferentes grupos sociais
tentam impor ou contestar os significados e os interesses que regem
0 processo educativo. A andlise critica da ideologia, portanto, € uma
tarefa fundamental para compreender e transformar a realidade edu-
cacional. Dentro desse contexto, o curriculo escolar emerge como
um elemento dindmico e relevante, influenciado por fatores culturais,
sociais, politicos e econdémicos, que podem reforcar desigualdades
ou promover mudangas. A andlise critica do curriculo busca questio-
nar essas influéncias, considerando as estruturas de poder e as nar-
rativas predominantes que permeiam a educacao. Apple (2006), de
maneira dialégica e dialética, argumenta que o dominio econémico
impoe limites sobre o cendrio cultural, ao mesmo tempo que tam-
bém ¢é influenciado por esse mesmo admbito. Isso leva a conclusédo
de que as instituicdes educacionais estdo imersas nessa interagao
complexa de poder, economia e cultura. Enquanto desempenham
um papel na reproducgéo e sustentacdo de uma hegemonia estabe-
lecida, as escolas também emergem como espacgos vitais nos quais
os curriculos adotados possibilitam processos de recriagao e reinter-
pretacdo. Apple (2006) argumenta que os curriculos ndo devem ser
diferenciados por classe social e que em um mundo ideal a educa-
¢ao deveria ser politécnica:

Em um mundo ideal, acho que uma boa educagédo é uma
educacéo politécnica para todos, isto é, uma educagao
que se voltasse ao coragdo, a cabeca e as méos de todas
as pessoas [..]. Ndo terfamos um curriculo diferencial
dizendo que determinados tipos de aluno irdo para o trei-
namento vocacional e outros para lugar diferente. Acho
iSSO muito perigoso. Em uma época de recursos escassos,
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independente da retdrica que esteja por trads disso, tal
visdo diferencial simplesmente leva a reconstrugao, por
intermédio da escola de modelos hierdrquicos tradicio-
nais da divisdo social do trabalho (Apple, 2006, p. 270).

As ideias de Apple (2006) corroboram a abordagem de um
curriculo integrado, objeto de nosso estudo, quando observada sob
a 6tica da formacao politécnica e abrangente dos trabalhadores, com
0s propodsitos da educagao escolar com base na formagdo humana
integral. A partir disso, as experiéncias de aprendizado na escola
devem capacitar a classe trabalhadora a ir além das aparéncias
da realidade e, desse modo, construir as bases para alterar essa
realidade em beneficio de suas préprias necessidades enquanto
classe. Isso s sera possivel a partir de uma educacéao unitaria, poli-
técnica e omnilateral.

Os interesses econdmicos, segundo Saviani (2007), atraves-
sam os projetos de educagao escolar. Podemos e devemos observar
a forma como esses projetos se apresentam em sua superficie e a
discussao que subjaz a eles, sua essencialidade. No entanto, quando
examinamos a esséncia desses projetos, muitas vezes podemos
identificar uma ligagéo intrinseca com a necessidade de reprodu-
céo do capital. E como se esses projetos estivessem enraizados nos
interesses do préprio capital, refletindo suas complexas relagdes
econdmicas. Diante desse contexto, pode-se argumentar que o cur-
riculo escolar é a ferramenta por meio da qual o capitalismo nega
uma formagao integral. Em vez disso, enfoca a formacéo apenas nos
aspectos ideoldgicos/mercadoldgicos. Para Saviani (2007), o fato de
o conhecimento escolar ser sempre influenciado por interesses torna
a neutralidade impossivel, porém isso ndo implica a inviabilidade da
objetividade. A universalidade de um conhecimento esté relacionada
a sua objetividade, ou seja, a expressao das leis que regem a existén-
cia de um fenémeno, o que confere sua validade de forma universal.
Buscar a objetividade do conhecimento significa tornar explicitas
as multiplas determinagdes que produzem e explicam os fatos.
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E necessdrio distinguir o aspecto gnosiolégico, centrado no conhe-
cimento e na objetividade, do aspecto ideoldgico, relacionado aos
interesses e a subjetividade dos individuos, uma vez que a busca por
conhecimento é impulsionada pela necessidade de atender as suas
caréncias e necessidades. Nesse sentido, a historicizacdo é uma
maneira de resgatar a objetividade e a universalidade do conheci-
mento, visto que a historicidade do saber é um dos principios meto-
doldgicos importantes a serem considerados no tratamento com o
conhecimento (Saviani, 2011).

Dando continuidade a trajetdria histérica das discussdes
sobre curriculo, torna-se necesséario compreender que sua materiali-
zagdo na escola ndo ocorre de forma neutra ou automética. A medida
que as reflexdes curriculares avangaram, consolidou-se a compreen-
sdo de que o curriculo pode assumir diferentes sentidos, dependendo
das concepgdes de educagao, de conhecimento e de formagao
humana gue orientam sua construcdo. Nessa perspectiva, o curriculo
pode constituir-se em um importante instrumento para a formagao
humana integral ou, ao contrério, reforcar processos de fragmenta-
¢ao do conhecimento e da prépria formagao dos estudantes.

No contexto do Ensino Médio Integrado, essa questdo
adquire especial relevancia. Quando a organizagao curricular man-
tém separadas a formacéo geral e a formagao profissional, corre-se
o risco de reduzir a educagao a preparagao imediata para o mercado
de trabalho. Em vez de promover uma formacgao unitaria, politécnica
e omnilateral, o curriculo passa a privilegiar aprendizagens fragmen-
tadas, limitando o desenvolvimento pleno dos sujeitos.

Essa fragmentagao ndo se manifesta apenas na organizagao
dos conteldos, mas também nas préprias condigdes de trabalho
docente. Conforme analisa Duarte Neto (2010), guando os professores
sdo afastados dos processos de planejamento e das decisdes curricu-
lares, seu trabalho tende a tornar-se individualizado e desconectado
do projeto coletivo da instituicdo. Nessa condicao, as relagdes entre
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as partes e a totalidade do processo educativo tornam-se pouco visi-
veis, favorecendo préticas educativas isoladas e dificultando a cons-
trugdo de articulagdes entre os diferentes conhecimentos. Como
consequéncia, os proprios componentes curriculares tendem a ser
desenvolvidos de maneira fragmentada, reproduzindo a légica da
diviséo presente na organizagao social.

Foi justamente diante dessas limitagdes que as teorias criti-
cas do curriculo ganharam forga. Ao longo de seu desenvolvimento,
essa perspectiva passou a questionar a ideia de curriculo como um
simples conjunto de contelidos neutros e universais. Segundo Silva
(2022), a Teoria Critica do Curriculo compreende o curriculo como
uma construgado cultural, politica e ideoldgica, atravessada por rela-
cOes de poder presentes na sociedade. Nessa abordagem, o curri-
culo deixa de ser visto apenas como instrumento de transmissao de
conhecimentos e passa a ser entendido como espaco de disputa de
projetos sociais e de formacgdo humana.

Nesse cenario, as reflexdes criticas sobre o curriculo tornam-
-se ainda mais necessarias quando consideradas as influéncias exer-
cidas pela sociedade capitalista sobre os sistemas educacionais. A
valorizacdo da competitividade, do individualismo e da adaptacéo
as exigéncias do mercado tende a produzir propostas educacionais
voltadas prioritariamente para a formagdo de méao de obra. Dessa
forma, a educacgéo corre o risco de restringir-se a preparagao para o
trabalho, deixando em segundo plano sua fungao formativa, cultural
e emancipatdria. Por essa razao, analisar criticamente o curriculo
significa também investigar quais interesses estéo presentes em sua
organizacao e quais finalidades educativas orientam suas escolhas.

Nessa diregao, Apple (2006) contribui significativamente ao
demonstrar que os conhecimentos escolares ndo sdo seleciona-
dos aleatoriamente. Segundo o autor, os contelidos que chegam a
escola refletem valores, interesses, concepg¢des de mundo e projetos
sociais produzidos por grupos especificos. Assim, o curriculo deve
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ser compreendido como resultado de disputas culturais, politicas e
econdmicas que definem quais conhecimentos serdo legitimados e
transmitidos as novas geracgoes.

Essa compreensao permite perceber que o curriculo consti-
tui um campo permanente de disputa ideoldgica. Para Apple (2006),
a ideologia ndo corresponde a um conjunto neutro de ideias, mas a
formas de pensamento que contribuem para legitimar ou contestar
relagoes de poder existentes na sociedade. Nesse sentido, a edu-
cagao e, particularmente, o curriculo tornam-se espagos nos quais
diferentes grupos sociais buscam afirmar seus projetos e interesses.
Compreender essas disputas é condigao fundamental para a cons-
trugéo de préticas educativas mais criticas e comprometidas com a
transformacao social.

Ao aprofundar essa discussao, Apple (2006) evidencia que as
instituicdes escolares se encontram inseridas em uma complexa rede
de relagdes entre economia, cultura e poder. Embora a escola parti-
cipe da reprodugao de determinadas formas de hegemonia social, ela
também constitui um espaco de resisténcia, recriagao e produgao de
novos significados. Nesse movimento contraditério, o curriculo pode
tanto reforgar desigualdades quanto contribuir para sua superagao.

Por essa razdo, o autor defende uma educagdo de carater
politécnico para todos os estudantes, rejeitando modelos curricu-
lares diferenciados que destinam determinados grupos a formacéo
académica e outros a formagdo estritamente profissional. Tal pers-
pectiva aproxima-se das concepg¢des que fundamentam o curriculo
integrado, ao defender uma formacédo ampla que articule conheci-
mentos cientificos, culturais e tecnoldgicos, sem reproduzir a histo-
rica divisdo social do trabalho.

Essas reflexdes dialogam diretamente com os pressupostos
do Ensino Médio Integrado, cuja finalidade consiste em possibilitar
que os estudantes ultrapassem a compreensao imediata da realidade
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e desenvolvam condi¢cdes para analisa-la criticamente. Nessa
perspectiva, a educagao escolar deve contribuir para a formacéo
de sujeitos capazes de compreender as determinagdes histdricas,
sociais e econdmicas que estruturam a sociedade e, a partir desse
entendimento, atuar conscientemente em sua transformacao.

As analises de Saviani (2007) reforcam essa compreen-
sdo ao evidenciar que os projetos educacionais sdo atravessados
por interesses sociais e econdmicos. Embora frequentemente se
apresentem como propostas neutras e universais, suas finalida-
des revelam estreita relacdo com os processos de reprodugdo das
relagdes sociais existentes. Por isso, compreender o curriculo exige
ultrapassar sua aparéncia imediata e investigar os interesses que
orientam sua organizagao.

Entretanto, reconhecer a presenca de interesses na pro-
dugdo do conhecimento nao significa negar a possibilidade de
objetividade. Conforme argumenta Saviani (2011), o conhecimento
cientifico possui carater universal na medida em que busca explicar
as determinagdes essenciais dos fendmenos. A objetividade nao
decorre da neutralidade, mas da capacidade de revelar as mdltiplas
relagdes que constituem a realidade. Nesse sentido, a historicizagdo
do conhecimento torna-se um principio fundamental, pois permite
compreender como os saberes foram produzidos e quais condi¢des
histdricas explicam sua existéncia.

Assim, o percurso das reflexdes curriculares conduz a com-
preensao de que o curriculo ndo é apenas um instrumento técnico de
organizacao do ensino. Trata-se de uma construcao histdrica, social e
politica que expressa projetos de formagdo humana e de sociedade.
No contexto do Ensino Médio Integrado, essa compreensao torna-se
indispensavel, pois somente um curriculo comprometido com a arti-
culagéo entre trabalho, ciéncia, cultura e formagdo humana podera
contribuir para a construgdo de uma educacgéo verdadeiramente uni-
taria, politécnica e omnilateral.
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Ao problematizar o curriculo na perspectiva critica e compre-
ender sua vinculagdo com os projetos de sociedade e de formagao
humana, torna-se necessdrio avangar para uma concepgao pedagd-
gica capaz de fundamentar teoricamente essa compreensao. Nesse
sentido, a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) apresenta-se como
uma importante referéncia para este estudo, uma vez que comparti-
lha dos pressupostos do materialismo histérico-dialético e compre-
ende a educagao como prética social inserida nas contradi¢cdes da
realidade histérica.

A origem da PHC esté relacionada ao contexto politico e
cultural brasileiro do final da década de 1970, periodo marcado pela
resisténcia a ditadura civil-militar e pela intensificacdo dos debates
educacionais comprometidos com a transformacéao social. Conforme
relata Malanchen (2016), foi nesse cenario que comegaram a ser
construidas as bases dessa proposta pedagdgica, consolidada ao
longo da década de 1980 e oficialmente denominada PHC em 1984,
Seu desenvolvimento ocorreu em meio as disputas ideoldgicas que
marcaram a educacdo brasileira naquele periodo, especialmente
diante da crescente influéncia das perspectivas neoliberais e cons-
trutivistas que passaram a ganhar espago no cendrio educacional.

Ao explicar a denominagao da proposta, Saviani (2011) escla-
rece que optou pela expressdo “Pedagogia Histérico-Critica” em
substituicdo a “Pedagogia Dialética’, buscando evitar ambiguidades
interpretativas relacionadas ao termo dialética. Para o autor, a pers-
pectiva defendida ndo se fundamenta em uma dialética idealista ou
meramente especulativa, mas em uma dialética histérica vinculada
ao movimento real da sociedade. Trata-se, portanto, de uma concep-
¢do ancorada no materialismo histérico, cuja preocupagdo central
consiste em compreender a producgdo das relagdes sociais, suas
contradigbes e as condigcdes concretas de existéncia dos sujeitos,
incluindo a educagdo como parte desse processo.
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Nessa perspectiva, a contribuigdo tedrica de Marx torna-se
fundamental. APHC incorpora os principios do materialismo histérico-
-dialético ao compreender a realidade como uma totalidade dina-
mica, contraditdria e historicamente construida. Assim, a educacao
nao é entendida como um fendmeno neutro ou isolado, mas como
uma pratica social vinculada as condigdes histéricas de produgado da
existéncia humana. Conforme destaca Saviani (2011), compreender
a educacao exige analisar as relagdes sociais que a produzem e as
transformacdes histéricas que condicionam seu desenvolvimento.

A partir desses fundamentos, a PHC compreende a escola
como espago privilegiado de socializagdo dos conhecimentos pro-
duzidos historicamente pela humanidade. Sua preocupacéo central
nao reside apenas na transmissao de conteldos, mas na apropriacdo
critica do saber elaborado, possibilitando aos estudantes compreen-
derem a realidade em suas mdltiplas determinacdes e desenvolve-
rem condi¢Oes para intervir nela conscientemente.

Segundo Saviani (2011), a tarefa da educacgéo escolar consiste
em identificar os conhecimentos mais desenvolvidos produzidos
historicamente pela humanidade, transforma-los em saber escolar
acessivel aos estudantes e criar condigdes para que estes compre-
endam nao apenas os resultados do conhecimento, mas também os
processos histéricos de sua produgao e transformagado. Dessa forma,
0 ensino assume uma funcao formativa que ultrapassa a simples
aquisicao de informagdes, contribuindo para o desenvolvimento da
consciéncia critica dos sujeitos.

Nessa direcédo, a PHC atribui ao curriculo um papel central
no processo educativo. O curriculo deixa de ser compreendido como
mera selecdo técnica de contelidos para assumir a condigdo de
instrumento orientador da préatica pedagdgica. Conforme discutem
Malanchen e Santos (2020), o curriculo expressa intencionalidades
formativas e revela o projeto de ser humano e de sociedade que se
pretende construir. Por essa razao, sua organizagao envolve escolhas
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politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas que influenciam direta-
mente os processos de formagdo humana.

Sob essa perspectiva, o curriculo possui uma dimensao
teleoldgica, uma vez que orienta o percurso educativo em diregéo a
determinadas finalidades. Os contelidos selecionados, as formas de
organizagdo do conhecimento e as préaticas pedagdgicas adotadas
ndo sdo neutras; ao contrério, refletem concepgdes de mundo, de
sociedade e de formagado humana. A preocupagdo da PHC é que
essas escolhas contribuam para a formagao de sujeitos capazes de
compreender criticamente a realidade e atuar na sua transformagao.

Assim, a PHC converge com os principios que sustentam o
Ensino Médio Integrado, especialmente no que se refere a forma-
¢do humana integral, a valorizagdo do conhecimento cientifico e a
articulacéo entre trabalho, ciéncia, cultura e educagao. Ao defender
a socializacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade como condigdo para o desenvolvimento pleno dos
sujeitos, a PHC oferece importantes fundamentos teéricos para pen-
sar um curriculo comprometido com a formagédo omnilateral e com a
emancipagao humana. Nesse horizonte, educar significa possibilitar
aos estudantes a apropriagéo critica da realidade, ampliando suas
capacidades intelectuais, culturais e sociais e contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Ao aprofundar os fundamentos da PHC, torna-se importante
compreender como essa teoria se materializa no processo educa-
tivo. Para isso, Saviani (2011) propde uma organiza¢do metodoldgica
composta por cinco momentos articulados, que ndo devem ser
entendidos como etapas rigidas e sucessivas, mas como dimensoes
integradas de um Unico movimento pedagdgico. Conforme esclarece
o0 autor, trata-se de momentos que se relacionam dialeticamente no
interior da prética educativa, contribuindo para a formacéo critica
dos estudantes e para a transformacgéao da realidade social.
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O ponto de partida desse movimento é a pratica social inicial,
momento em que se considera a realidade concreta dos estudantes,
suas experiéncias, condi¢des de vida, valores e formas de insergéo
social. A educagao parte, portanto, daquilo que os sujeitos ja viven-
ciam e conhecem, reconhecendo que todo processo educativo esta
inserido em um contexto histérico e social especifico (Saviani, 2011).

A partir dessa realidade, emerge a problematizacdo, que
consiste em transformar as experiéncias vividas em objetos de refle-
xdo critica. Nesse momento, os estudantes sdo levados a questio-
nar situagOes, identificar contradicoes e compreender problemas
presentes tanto em seu cotidiano quanto na sociedade em geral.
O objetivo é ultrapassar as explicagdes imediatas e estimular uma
compreensao mais profunda da realidade (Saviani, 2011).

Na sequéncia, ocorre a instrumentalizagado, etapa em que
os conhecimentos cientificos, filoséficos e culturais produzidos his-
toricamente pela humanidade sdo apresentados como instrumentos
para compreender os problemas identificados. Trata-se do acesso
ao saber sistematizado, elemento indispensdvel para que os estu-
dantes ampliem sua capacidade de andlise e interpretacédo da reali-
dade (Saviani, 2011).

Esse processo conduz a catarse, momento em que 0s sujei-
tos reelaboram suas compreensées sobre o mundo e passam a atri-
buir novos significados as questdes inicialmente problematizadas.
Mais do que uma dimensdo emocional, a catarse representa uma
sintese qualitativamente superior do conhecimento, resultante da
apropriacao critica dos conteldos trabalhados (Saviani, 2011).

Por fim, chega-se a pratica social final, que nao corres-
ponde a um retorno ao ponto de partida, mas a uma nova forma de
inser¢do na realidade. Nesse momento, os estudantes sédo capazes
de compreender de maneira mais elaborada os fenbmenos sociais
e de atuar sobre eles de forma consciente, critica e transforma-
dora (Saviani, 2011).
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A partir dessa organizagdo metodoldgica, a PHC compre-
ende a educagdo como uma préatica social que participa tanto da
reproducdo quanto da transformagdo das relagdes sociais. Nessa
perspectiva, o conhecimento escolar ndo é entendido como um con-
junto de informagdes isoladas, mas como expressdo do patrimdnio
cultural acumulado historicamente pela humanidade e que deve ser
socializado por meio da escola (Saviani, 2016).

O professor assume, nesse processo, o papel de mediador
entre os conhecimentos sistematizados e os estudantes. Sua fungao
ultrapassa a simples transmissado de contelddos, envolvendo a cria-
cao de condigdes para que os alunos compreendam criticamente a
realidade e ampliem suas possibilidades de atuagado social. A fina-
lidade da educacdo, portanto, estd associada ao desenvolvimento
integral dos sujeitos e a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria (Saviani, 2016).

Nessa diregdo, o curriculo adquire um papel fundamen-
tal. Conforme argumenta Saviani (2016), o curriculo em agéo cor-
responde a prdpria escola em funcionamento, mobilizando seus
recursos humanos e materiais em torno de sua finalidade essencial:
a formagéo das novas geragdes. Assim, o curriculo nédo se limita a
definicdo de contelidos, mas envolve também sua organizagdo no
tempo, no espaco e nas praticas pedagdgicas.

Malanchen (2016) reforgca essa compreensdo ao afirmar
gue o curriculo, na perspectiva da PHC, deve garantir o acesso aos
conhecimentos essenciais produzidos historicamente pela humani-
dade, articulando contelidos, métodos, tempos e espagos educati-
vos. Seu objetivo ndo é apenas promover a critica ou a acumulagéo
de informagdes, mas possibilitar a formacdo de uma consciéncia
critica capaz de orientar uma pratica social transformadora.

Essa compreensao esta diretamente relacionada ao conceito
de objetividade do conhecimento. Para a PHC, o saber escolar deve
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possibilitar aos estudantes o acesso a realidade objetiva, compreen-
dida como uma totalidade complexa de relagdes histéricas e sociais.
A transformagdo do conhecimento cientifico em conhecimento
escolar exige, portanto, que os estudantes compreendam néo ape-
nas os fendbmenos em sua aparéncia imediata, mas também suas
determinagdes mais profundas (Saviani, 2011; Malanchen, 2015).

Nesse processo, a formacdo das concepgdes de mundo
assume relevancia central. Conforme Duarte (2021), o trabalho edu-
cativo contribui para a construgédo e transformagéao das formas pelas
guais professores e estudantes interpretam a realidade. Essas con-
cepgOes ndo surgem de maneira esponténea ou individual, mas séo
historicamente construidas e permanentemente influenciadas pelas
disputas ideolégicas presentes na sociedade.

Por essa razdo, a escola possui a responsabilidade de garan-
tir o acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos
produzidos pela humanidade. Esses conhecimentos ndo podem ser
substituidos por praticas espontaneistas ou restritas ao cotidiano
imediato dos estudantes. Ao contrdrio, devem ser trabalhados de
forma intencional e planejada, possibilitando a ampliagdo das capa-
cidades intelectuais e culturais dos sujeitos (Malanchen, 2016).

Outro aspecto relevante da PHC refere-se a organizagéo do
conhecimento escolar. Embora reconhega a importéncia das disci-
plinas na sistematizagdo dos saberes, essa perspectiva ndo defende
sua fragmentagdo. As disciplinas representam um momento anali-
tico necesséario para a compreensao aprofundada dos diferentes
campos do conhecimento. Entretanto, sua finalidade é contribuir
para a construgé@o de sinteses cada vez mais amplas da realidade,
evidenciando as mdltiplas relagdes existentes entre os diversos
saberes (Saviani, 2011).

Nesse sentido, o curriculo fundamentado na PHC busca
articular os conhecimentos disciplinares a partir de um principio
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unificador: o trabalho. Compreendido como principio educativo, o
trabalho possibilita integrar ciéncia, cultura, tecnologia e sociedade,
contribuindo para a superagdo da fragmentagao curricular e para a
construcdo de uma formacao humana integral (Malanchen, 2016).

PRATICA EDUCATIVA NO PROCESSO
DE FORMACAO HUMANA

Dando continuidade a discussdo sobre a formacdo humana
no Ensino Médio Integrado (EMI), torna-se indispensavel refletir sobre
as praticas educativas que materializam, no cotidiano escolar, os prin-
cipios do curriculo integrado. As pesquisas analisadas no estado da
arte evidenciam que esse processo ainda enfrenta importantes desa-
fios. Entre eles, destacam-se as dificuldades dos docentes em com-
preender os fundamentos do curriculo integrado, a insuficiéncia de
processos formativos voltados a integragao curricular e a persisténcia
de préaticas que mantém separadas a formagao geral e a formagao
profissional (Cardoso; Hammes; Both, 2020; Silva, 2021).

Nesse cendrio, a formagao de professores para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) assume papel central. Conforme
apontam Pasqualli, Vieira e Castaman (2018), um dos principais
desafios consiste em articular teoria e pratica, relacionando os
conhecimentos adquiridos na formagao inicial as demandas concre-
tas da docéncia. Tal constatacéo reforga a importancia da formagao
continuada, especialmente porque a integragéo curricular ainda se
apresenta como uma construgdo em processo, marcada por duvidas
conceituais e dificuldades de implementagao.

Para Kuenzer (2011), essa problemética nao pode ser compre-
endida de forma isolada das contradigdes do modo de produgéo capi-
talista. A autora argumenta que a educagao se situa em uma disputa
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entre projetos sociais distintos: de um lado, a formagao voltada a
adaptagdo dos sujeitos as exigéncias do mercado; de outro, uma
educagao comprometida com a compreensao critica da realidade e
com a construcdo de perspectivas contra-hegemonicas. Nesse con-
texto, o trabalho docente também se constitui de forma contraditéria.
Ao mesmo tempo em que contribui para a reproducéo das relagdes
sociais existentes, possui potencial para favorecer processos de
conscientizacao e transformacao social.

Essa condigao exige do professor muito mais do que o domi-
nio de conteldos especificos. Seu trabalho demanda a capacidade
de interpretar a realidade, compreender os conhecimentos trazidos
pelos estudantes e organizar situagdes de aprendizagem que favo-
recam o desenvolvimento da leitura critica do mundo. Assim, cabe
ao docente criar condigbes para que os alunos avancem do senso
comum para formas mais elaboradas de compreensao da reali-
dade, desenvolvendo capacidades de andlise, sintese, interpretagao,
comunicagao e reflexdo critica (Kuenzer, 2011).

A discussao sobre a prética educativa conduz, inevitavel-
mente, ao debate acerca das concepgdes pedagdgicas que orientam
o trabalho docente. Nesse sentido, Duarte (2003) critica as chama-
das pedagogias do “"aprender a aprender’, como o construtivismo
e a pedagogia das competéncias, por relativizarem a importéancia
do conhecimento sistematizado e reduzirem o papel do professor
a condicdo de mero facilitador. Segundo o autor, essas abordagens
tendem a privilegiar a adaptagao dos individuos as exigéncias da
sociedade contemporanea, sem questionar as estruturas que produ-
zem as desigualdades sociais.

Em contraposicao, a PHC defendida por Saviani (2008),
afirma a centralidade do conhecimento historicamente produzido
pela humanidade e atribui ao professor a fungdo de mediador entre
esse patrimdnio cultural e os estudantes. Nessa perspectiva, a escola
nao se limita a transmissao de informagdes, mas atua na formacao
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de sujeitos capazes de compreender criticamente a sociedade e
intervir nela de forma consciente. O conhecimento escolar, portanto,
assume papel fundamental na formagdo humana, pois possibilita
aos estudantes apropriarem-se dos instrumentos necessarios para
interpretar a realidade e participar de sua transformacédo (Duarte
Neto, 2010).

As praticas educativas, entretanto, ndo se constituem apenas
a partir das intengdes individuais dos professores. Conforme des-
taca Duarte Neto (2010), elas sdo mediadas por fatores histéricos,
sociais, culturais, politicos e ideoldgicos, além das relagdes estabe-
lecidas entre professores, estudantes e a prépria instituicdo escolar.
Compreender essas multiplas determinagOes exige ultrapassar a
aparéncia imediata das praticas pedagdgicas e analisa-las em sua
totalidade, considerando os condicionantes que as produzem e lhes
conferem significado.

Nesse processo, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) ocupa
posicdo estratégica. Conforme ressaltam Ciavatta (2005) e Libaneo
(2013), o PPC materializa as concepgdes de formacao, educagao e
curriculo que orientam o trabalho escolar. Elaborado de forma cole-
tiva, ele expressa os objetivos educacionais da institui¢cao e organiza
as acgdes pedagdgicas necessarias para alcanga-los. O curriculo, por
sua vez, constitui o desdobramento concreto dessas intencdes, defi-
nindo os conhecimentos a serem ensinados, os métodos de ensino e
0s processos de avaliagao.

Sob essa 6tica, a pratica educativa adquire um carater essen-
cialmente social e transformador. Para Saviani (1998), a educacéo nao
se justifica por si mesma, mas pelos efeitos que produz na prética
social. Seu valor estd na capacidade de promover mudancgas quali-
tativas nos sujeitos e, consequentemente, na realidade em que estao
inseridos. O trabalho pedagdgico constitui, portanto, uma media-
cao entre o conhecimento historicamente produzido e a formagao
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humana, contribuindo para a construgédo de concepgdes de mundo
mais criticas, articuladas e conscientes.

Nessa dire¢cdo, Martins (2006) ressalta que a producdo do
conhecimento deve estar vinculada a compreensdo das condigdes
histéricas concretas da sociedade. Ndo basta descrever os fendme-
nos tal como aparecem; é necessario compreender as determinagdes
que os produzem. Essa perspectiva reforga a necessidade de que os
docentes do EMI possuam clareza tedrica, metodoldgica e politica
sobre suas praticas, compreendendo que a educagao ocorre em uma
sociedade marcada por contradi¢des e disputas de projetos sociais.

Dessa forma, a Pedagogia Histérico-Critica apresenta-se
como uma importante referéncia para a pratica educativa no Ensino
Médio Integrado. Ao articular trabalho, conhecimento e formagado
humana, essa pedagogia converge com os fundamentos do EMI e
oferece subsidios para a construgdo de praticas comprometidas com
a formagao integral dos estudantes. Seus principios metodoldgicos
— pratica social inicial, problematizacéo, instrumentalizagéo, catarse
e pratica social final — constituem possibilidades concretas para
integrar os conhecimentos escolares e promover uma educacgdo
voltada ndo apenas a insergao profissional, mas também a forma-
cao de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar a
realidade em que vivem.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa fundamen-
taram-se na compreensao de que a metodologia constitui o caminho
gue orienta o pensamento e a prética investigativa na abordagem
da realidade, conforme Minayo (2009a). Nessa perspectiva, as esco-
lhas metodoldgicas realizadas estiveram diretamente relacionadas
ao posicionamento tedrico adotado, influenciando a definicdo dos
objetivos, a analise dos dados e a interpretacédo dos resultados.

A investigagdo caracterizou-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, uma vez que buscou compreender e inter-
pretar as concepgoes dos docentes acerca do curriculo integrado
na perspectiva da formagdo humana. Conforme Minayo (2009a), a
pesquisa qualitativa dedica-se ao estudo dos significados, valores,
crengas e interpretagdes construidos pelos sujeitos em seus con-
textos sociais, permitindo uma compreensado mais aprofundada da
realidade investigada.

O estudo refletiu sobre as concepgdes docentes relacionadas
ao curriculo integrado no Ensino Médio Integrado (EMI), buscando
contribuir para o aprofundamento das discussdes sobre a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) e para a compreenséo dos desafios
envolvidos na superagéao da histérica dualidade entre formacao geral
e formagao profissional.

A pesquisa esteve vinculada a linha de pesquisa Organizacao
e Memérias de Espagos Pedagdgicos na EPT, que investiga os
processos de concepgao, organizagao e estruturacdo dos espagos
educativos, tendo o trabalho como principio educativo e a pesquisa
como principio pedagdgico. Também integrou o Macroprojeto
Organizagdo do Curriculo Integrado na EPT, voltado a anélise e ao
planejamento do curriculo integrado, com base nos fundamentos da
relagéo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
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Ao investigar as concepgdes docentes sobre a integracdo
curricular, o estudo buscou compreender como essas concepgdes se
relacionam com os principios da formagdo humana integral e como
influenciam a organizagao das praticas educativas desenvolvidas no
admbito do Ensino Médio Integrado.

CAMPO EMPIRICO

A pesquisa foi desenvolvida no Campus Olinda do Instituto
Federal de Pernambuco (IFPE), instituicao que oferta o Curso Técnico
Integrado em Computacéo Gréfica na modalidade de Ensino Médio
Integrado. A escolha desse contexto mostrou-se relevante em razéo
da recente implantacéo do curso, possibilitando investigar e compre-
ender as concepgdes dos docentes acerca da integragao curricular
em um momento de consolidagao da proposta formativa.

SUJEITOS PARTICIPANTES

Os sujeitos da pesquisa foram os docentes que atuavam no
Curso Técnico Integrado em Computagdo Gréafica, contemplando
tanto os professores das disciplinas da formagao geral quanto
aqueles vinculados a formagéo técnica especifica. A escolha desse
grupo fundamentou-se no papel central que esses profissionais
desempenham na materializagdo do curriculo integrado e na orga-
nizagdo das préticas educativas desenvolvidas no curso. Esses
participantes constituiram os sujeitos da investigagcdo por serem
agentes diretamente envolvidos na construcao, interpretagdo e efe-
tivacdo do curriculo, cujas concepgdes e préaticas educativas influen-
ciam significativamente os processos de ensino, aprendizagem e
integracgéo curricular.
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GERACAQ DOS DADOS

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Na primeira etapa, foi realizada uma revisdo da literatura
especializada sobre os temas centrais da pesquisa, com o objetivo de
construir o referencial tedrico e aprofundar a compreensao acerca do
Trabalho Educativo, da Formagdo Humana Integral, do Ensino Médio
Integrado, do Curriculo Integrado, da Pedagogia Histérico-Critica
e das Préticas Educativas. Essa etapa permitiu situar o estudo no
campo académico e fundamentar a andlise dos dados.

ANALISE DOCUMENTAL

Na segunda etapa, procedeu-se a andlise documental do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), documento que orienta a orga-
nizacao curricular e as praticas educativas da instituigdo. A anélise
teve como finalidade identificar as concepgdes de Ensino Médio
Integrado e Curriculo Integrado presentes no documento, bem como
compreender suas implicagdes para a formagdo humana.

PRODUCAO DE INFORMAGOES COM 0S PARTICIPANTES

Na terceira etapa, foram geradas informacdes junto aos
docentes participantes da pesquisa por meio de questiondrio e
entrevista semiestruturada. O questiondrio possibilitou a caracteriza-
cao do perfil profissional dos participantes, enquanto as entrevistas
permitiram aprofundar a compreensao de suas concepgdes sobre
Ensino Médio Integrado, Curriculo Integrado e Prética Educativa,
relacionando-as ao processo de formagao humana.
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ANALISE DOS DADOS

Para compreender as concepgdes docentes acerca da
integragdo curricular no Ensino Médio Integrado e suas influéncias
sobre as préaticas educativas, os dados produzidos durante a pes-
quisa foram analisados por meio da técnica de Anélise de Conteldo,
proposta por Bardin (2011). Essa metodologia possibilitou a inter-
pretacéo sistematica dos dados, permitindo identificar significados,
relacdes, recorréncias e elementos relevantes presentes nos discur-
sos dos participantes e nos documentos analisados. O processo de
andlise ocorreu por meio das seguintes etapas:

. Pré-andlise: organizagdo do corpus da pesquisa, realizagé@o
de leituras iniciais e definicdo dos direcionamentos da analise.

. Sele¢ao das unidades de anélise: identificagdo dos trechos,
expressoes, temas e elementos significativos relacionados
aos objetivos do estudo.

. Categorizacdo: agrupamento das unidades de andlise em
categorias teméaticas, permitindo a identificagcdo de padroes,
aproximacgoes e divergéncias nos dados.

. Tratamento e interpretacdo dos resultados: andlise das
categorias construidas a luz do referencial teérico adotado,
buscando compreender os sentidos atribuidos pelos partici-
pantes e sua relagdo com o objeto investigado.

ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA E SEUS RISCOS

A pesquisa foi conduzida em conformidade com as Resolugdes
n° 466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, assegu-
rando o respeito aos principios éticos aplicdveis as pesquisas com
seres humanos. Foram garantidos os direitos dos participantes,
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incluindo a participagéo voluntaria, a preservagao do anonimato, a
confidencialidade das informagdes e a possibilidade de desisténcia
da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos. A realizagdo do
estudo também contou com a autorizagéo institucional por meio da
Carta de Anuéncia. Por fim, o projeto foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), garantindo sua adequagéo aos
principios éticos que orientam a pesquisa cientifica.
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0 QUE REVELAM AS CONCEPCOES
E AS PRATICAS EDUCATIVAS?

Nesta secdo, sdo apresentados os dados produzidos a par-
tir das entrevistas semiestruturadas realizadas com os docentes do
Curso Técnico Integrado em Computagao Grafica. Para preservar o
anonimato dos entrevistados, foi utilizada a letra "D" seguida de um
ndmero de 1 a 8, sem distingdo de género nas falas. Para a andlise
das informagdes, foi utilizada a analise de conteldo na perspectiva
da andlise categorial temética, fundamentada em Bardin (2011), con-
templando as etapas de pré-analise, selegdo das unidades de ana-
lise, categorizagdo e interpretacao dos resultados.

As categorias de anélise foram definidas previamente e orga-
nizadas emtrés categorias centrais: Ensino Médio Integrado, Curriculo
Integrado e Pratica Educativa. A partir dessas categorias, buscou-se
identificar e compreender as concepgdes dos docentes acerca da
integracao curricular e suas repercussoes na pratica educativa.

CATEGORIA DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

A andlise da categoria Ensino Médio Integrado (EMI) eviden-
ciou que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico Integrado em
Computacgdo Gréafica apresenta uma concepcao alinhada aos fun-
damentos tedricos do EMI, destacando a integragdo entre formagao
geral e educacao profissional, a escola unitéria, a politecnia, a forma-
cao omnilateral, o trabalho como principio educativo e a superagao
da dualidade entre formagao técnica e formagao geral.
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O PPC afirma que a oferta do curso tem como propdsito a inte-
gragao entre aformagao geral e a educagéo profissional, constituindo-
-se como uma politica de democratizagdo do Ensino Médio (IFPE,
2023). Além disso, o curso foi organizado na forma integrada, com
matricula Unica e sem saidas intermedidrias para qualificagao pro-
fissional, preservando caracteristicas fundamentais do EMI previstas
no Decreto n° 5154/2004 e na Lei n° 11.741/2008.

O documento também explicita que o Ensino Médio Integrado
se apoia nos principios da escola unitdria, da politecnia e da omni-
lateralidade, compreendendo a educagéo integrada como uma pro-
posta que busca articular trabalho manual e intelectual e superar a
fragmentagéo da formacéo (IFPE, 2023). Da mesma forma, o PPC
destaca o trabalho como principio educativo ao defender a formagéo
de trabalhadores capazes de atuar como cidaddos integralmente
desenvolvidos em suas potencialidades (IFPE, 2023).

Entretanto, a andlise revelou contradigdes presentes no
documento. Embora o PPC apresente fundamentos voltados a for-
macao humana integral, alguns trechos enfatizam o atendimento
as demandas do mercado de trabalho. Entre eles, destaca-se a
afirmacéo de que "o projeto de execugdo do curso serd marcado
pela exigéncia e expectativa do mercado de trabalho” (IFPE, 2023),
evidenciando uma tensao entre a formacgéo integral e a formagao
voltada as necessidades produtivas.

As entrevistas com os docentes também demonstraram dife-
rentes compreensoes sobre o EMI. Parte dos participantes entende
o Ensino Médio Integrado como uma articulagdo entre formagao
geral e profissional. O docente D1 destacou que a proposta do EMI
€ envolver a formagao propedéutica associada as disciplinas técni-
cas, promovendo a integragdo entre os componentes curriculares.
Na mesma dire¢do, D2 definiu o EMI como a conjugacéo da forma-
cao geral e da formacao profissional dentro de um mesmo curso,
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enguanto D5 afirmou néo perceber separagao entre trabalho manual
e trabalho intelectual.

Por outro lado, alguns docentes apontaram a permanéncia
da fragmentacéao entre as duas formagdes. D4 afirmou perceber que
0 curso estd organizado prioritariamente para quem deseja atuar
como técnico, enquanto D6 relatou que, em sua pratica, o EMI se
aproxima de um Ensino Médio convencional, sem diferengas signifi-
cativas em relagdo a formagao geral.

Em relacéo as finalidades do curso, as falas docentes revela-
ram duas perspectivas distintas. Alguns participantes associaram o
EMI a formagao humana integral. D1 ressaltou que o objetivo ndo é
apenas preparar para o mundo do trabalho, mas formar sujeitos cri-
ticos e capazes de transformar a realidade. D3 destacou que o estu-
dante pode concluir o curso e optar tanto pelo ingresso no ensino
superior quanto pelo mercado de trabalho. De modo semelhante, D8
afirmou que a principal finalidade do EMI é formar um aluno “mais
completo’; com formacéao técnica, critica e humana.

Em contrapartida, outros docentes enfatizaram a finalidade
de insercado profissional. D2 considerou que a estrutura do curso
prioriza a formagdo técnica em detrimento da preparacdo para o
ensino superior. J& D4 afirmou que a finalidade do curso é "alimentar
o mercado do técnico’, evidenciando uma compreensao mais pré-
xima das demandas do setor produtivo.

Quanto aos desafios, os docentes destacaram a dificuldade
de concretizar a integragdo entre formacao geral e profissional. D1
apontou que a integracgao exige tempo, dedicacéo e trabalho coletivo
das equipes, enquanto D3 ressaltou a necessidade de que docentes
e estudantes compreendam efetivamente o significado da formagao
integrada. Na mesma dire¢do, D5 identificou como desafio fazer com
que os alunos compreendam que nao existe separacao entre o téc-
nico e o propedéutico.
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De modo geral, os resultados indicam que o PPC incorpora
os principais fundamentos tedricos do EMI e busca promover uma
formacéo integrada. Contudo, o documento apresenta contradigoes
ao enfatizar simultaneamente a formacdo humana integral e o aten-
dimento as demandas do mercado de trabalho. Da mesma forma, as
concepgdes docentes revelam que a integragdo entre formagao geral
e profissional ainda se encontra em processo de construgao, coe-
xistindo perspectivas alinhadas aos principios do EMI e visdes que
mantém a fragmentagao entre as diferentes dimensées da formagao.

CATEGORIA DO CURRICULO INTEGRADO

A andlise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico
Integrado em Computacéo Gréfica do IFPE e das falas dos docentes
revelou que a concepgao de curriculo integrado estd fundamentada
em trés eixos principais: integragcao entre conhecimentos gerais e
especificos, interdisciplinaridade e contextualizagcédo e formacgéao
por competéncias voltadas ao mercado de trabalho. Entretanto,
os resultados evidenciam tensdes entre o discurso da integragéo e
sua efetiva materializagé@o na pratica curricular.

Em relagdo a integracdo dos conhecimentos gerais e
especificos, o PPC organiza o curriculo em trés nulcleos — Basico,
Politécnico e Profissional Técnico — buscando articular formacgéao
geral e formacéo profissional (IFPE, 2023). Contudo, a pesquisa iden-
tificou que essa estrutura mantém uma separagao entre os campos
de conhecimento, o que dificulta a concretizagao da integracéo cur-
ricular em sua perspectiva mais ampla. Conforme argumenta Ramos
(2007), a integracdo deve ser compreendida como uma totalidade,
na qual os conhecimentos ndo sdo entendidos isoladamente, mas
em suas relagdes com a realidade social e produtiva. Nessa mesma
direcdo, Ciavatta (2005) afirma que integrar significa compreender
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"as partes no seu relacionamento com a totalidade’, superando a
fragmentagao do conhecimento.

A segunda concepcéo identificada refere-se a interdiscipli-
naridade e a contextualizagdo. O PPC estabelece que a organiza-
cao curricular deve privilegiar “os principios da contextualizagao e
da interdisciplinaridade” (IFPE, 2023, p. 42) e prevé a realizagado de
Projetos Integradores como estratégia para promover a articulagéo
entre os diferentes componentes curriculares. O documento afirma
gue "o Projeto Integrador tem carater interdisciplinar, tendo por obje-
tivo integrar dois ou mais componentes curriculares” (IFPE, 2023,
p. 43). Entretanto, a pesquisa conclui que a integragdo curricular
acaba sendo concentrada nesses momentos especificos, o que
limita sua consolidagdo como préatica permanente. Nesse sentido,
autores como Frigotto (2008) e Ciavatta e Ramos (2012) alertam
que a interdisciplinaridade, quando realizada de forma superficial
ou restrita a algumas disciplinas, ndo é suficiente para superar a
fragmentagao curricular.

A terceira concepgdo encontrada no PPC relaciona-se a
formagao por competéncias e a preparag¢ado para o mercado de
trabalho. O documento destaca o desenvolvimento de competéncias
profissionais, flexibilidade, criatividade, trabalho em equipe e adapta-
¢éo as novas tecnologias (IFPE, 2023). Contudo, a anélise critica reali-
zada a luz da Pedagogia Histérico-Critica aponta que essa orientagao
aproxima o curriculo das demandas do mercado e da légica capita-
lista. Como destaca Saviani (2011), a educacgdo ndo deve limitar-se
a formacéo de trabalhadores adaptéveis, mas promover uma forma-
¢ao humana integral e emancipadora. De modo semelhante, Kuenzer
(2016) e Mészaros (2008) criticam a centralidade atribuida as compe-
téncias e ao empreendedorismo, por reforgarem valores de individua-
lismo e adaptacao as exigéncias do capital.

As falas dos docentes demonstram que eles compreendem o
curriculo integrado como a articulagao entre disciplinas da formagao
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geral e da formagao técnica. Para o docente D1 (2024), deve haver
"didlogo entre as disciplinas dessa formacéo geral com a formagéo
técnica’; enquanto o docente D6 (2024) afirma que o curriculo inte-
grado “une o que a gente ensina na base comum com o que os alunos
vao usar na profissao” Essas concepgdes convergem com a literatura
sobre o Ensino Médio Integrado e evidenciam uma apropriac¢ao ini-
cial do conceito de integragéao curricular pelos professores.

Apesar dessa compreensdo conceitual, os docentes apon-
tam diversos desafios para a efetivagdo da integracao curricular.
Entre eles destacam-se: a dificuldade de articulagdo entre diferen-
tes dreas do conhecimento, a dependéncia excessiva dos Projetos
Integradores para promover a integragao, a reduzida carga horaria
das disciplinas de formacao geral, o excesso de componentes cur-
riculares e as dificuldades decorrentes da organizagao semestral do
curso. Segundo D1 (2024), “fazer a integragao é muito dificil’ espe-
cialmente quando envolve a convergéncia entre disciplinas prope-
déuticas e técnicas. Ja os docentes D2, D3 e D4 destacam que a
formacao geral possui carga horéria insuficiente, comprometendo o
equilibrio entre formacao técnica e formagéao humana.

De modo geral, a pesquisa conclui nessa categoria que
tanto o PPC quanto as falas dos docentes apresentam a integracéo
curricular como um principio orientador do curso. Entretanto, sua
materializagdo ainda ocorre de forma limitada e marcada por frag-
mentacdes. Assim, a pesquisa aponta que a consolidagao de um cur-
riculo integrado na perspectiva da formagdo humana integral ainda
exige investimentos institucionais, revisdo das praticas educativas,
ampliagao do trabalho coletivo docente e fortalecimento da articula-
¢éo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, conforme defendem
Ciavatta (2005), Ramos (2005; 2007) e Moura (2008).
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CATEGORIA DA PRATICA EDUCATIVA

A categoria Pratica Educativa teve como objetivo compre-
ender como as concepgdes dos docentes sobre o Ensino Médio
Integrado (EMI) e o Curriculo Integrado influenciam suas ag¢des edu-
cativas e o processo de formagao humana. A andlise evidenciou que
as praticas educativas dos professores sdo atravessadas por diferen-
tes compreensdes sobre a integracao curricular, revelando avancos,
desafios e contradigoes.

Inicialmente, a pesquisa destaca que a pratica educativa no
EMI exige uma formagao docente especifica, uma vez que a inte-
gragao entre Educagao Bdasica e Educacgéo Profissional amplia os
desafios da docéncia. Conforme afirma Kuenzer (2011), a formagao
de professores para essa modalidade esta inserida nas contradigdes
entre capital e trabalho, podendo tanto reproduzir a légica do mer-
cado quanto contribuir para uma formagao critica e transformadora.

As falas dos docentes revelaram que a realidade do aluno é
considerada o principal ponto de partida do processo educativo. Os
professores entendem que essa realidade envolve aspectos sociais,
econdmicos, culturais e individuais, mas defendem que a escola deve
ampliar os horizontes dos estudantes para além de suas experiéncias
imediatas. Como afirma o docente D5 (2024), é necessario “ajudar o
aluno a compreender outras realidades e possibilidades’, enquanto
o docente D6 (2024) reforca que a escola deve “expandir a visao
de mundo dos estudantes” Essa compreensao dialoga com Saviani
(2011), para quem a realidade concreta dos estudantes deve ser o
ponto de partida da agdo pedagdgica, mas ndo seu ponto de chegada.

Em relagdo aos conhecimentos que devem ser trabalhados,
identificou-se uma dualidade nas concepgdes docentes. Parte dos
professores prioriza os conhecimentos técnicos voltados a profis-
sdo e a insergao no mercado de trabalho, como expressa o docente
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D1 (2024): "vou ensinar o conhecimento que eu tenho na ementa e
os conhecimentos enquanto profissional da area técnica’ Por outro
lado, alguns docentes defendem a articulagé@o entre conhecimentos
cientificos e técnicos, associando essa integragdo ao desenvolvi-
mento do pensamento critico. O docente D5 (2024), por exemplo,
afirma: “Procuro desenvolver tanto o conhecimento técnico quanto
cientifico [..] gosto de trabalhar o pensamento critico” Essa diver-
géncia evidencia a coexisténcia de perspectivas formativas distintas
no interior do curso.

No que se refere as metodologias utilizadas, observou-se
gue os docentes realizam, ainda que de forma ndo sistematizada,
alguns momentos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) proposta
por Saviani (2011). Foram identificadas evidéncias da Pratica Social
Inicial, quando os professores partem da realidade dos alunos, e da
Problematizacdo, ao promoverem reflexdes sobre questdes sociais
e cotidianas. O docente D8 (2024), por exemplo, relata que procura
trazer situagdes que "tirem eles da zona de conforto, que fazem eles
pensarem sobre o mundo”

Também foram encontradas praticas relacionadas a
Instrumentalizagdo, etapa em que os conhecimentos cientificos séo
apresentados para possibilitar a compreensao critica da realidade.
Os docentes utilizam aulas expositivas, textos atuais, atividades inte-
rativas, gamificagcdo e exercicios como estratégias para desenvolver
os conteldos. Entretanto, a pesquisa ndo encontrou evidéncias cla-
ras dos momentos de Catarse e Prética Social Final, considerados
fundamentais por Saviani (2011) para que os estudantes consolidem
uma compreensdo critica da realidade e utilizem o conhecimento
como instrumento de transformagao social.

Quanto aos objetivos da formacéo, a anélise revelou uma
dualidade. Alguns docentes compreendem sua fungéo prioritaria-
mente como preparagao para o mercado de trabalho. O docente D1
(2024) afirma que sua preocupagao é “prepara-los profissionalmente
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para atuar’, enquanto o docente D4 (2024) destaca a necessidade
de formar "um bom profissional” Em contrapartida, outros professo-
res defendem uma formagdo mais ampla, que articule qualificagdo
profissional, cidadania critica e continuidade dos estudos. O docente
D2 (2024) declara estar preocupado em formar "homens, mulheres,
cidadaos’, enquanto o docente D5 (2024) busca formar "um traba-
lhador que também seja um cidaddo critico’ Da mesma forma, o
docente D8 (2024) enfatiza a necessidade de preparar os estudantes
tanto para o trabalho quanto para a universidade e para a reflexao
critica sobre a sociedade.

Como principal conclusao, a pesquisa identificou que as con-
cepgOes docentes sobre integracéo curricular apresentam contradi-
¢Oes que repercutem diretamente na pratica educativa. Embora exista
reconhecimento da importancia do EMI e do Curriculo Integrado, a
formacao geral e a formacao profissional ainda aparecem parcial-
mente dissociadas, refletindo-se em préticas que oscilam entre uma
perspectiva voltada ao mercado de trabalho e outra comprometida
com a formagao humana integral.

Diante desse cenario, a pesquisa concluiu que a consolida-
¢ao do curriculo integrado depende do fortalecimento da formagao
continuada dos docentes, possibilitando maior apropriagdo dos
fundamentos tedricos do EMI e da integragao curricular. Conforme
defendem Saviani (2011), Ramos (2008) e Kuenzer (2011), a formagao
humana integral exige praticas educativas capazes de articular tra-
balho, ciéncia, cultura e cidadania critica, superando a visdo restrita
da educagdo como mera preparagao para o mercado de trabalho.
Assim, a formacdo docente permanente é apontada como condigao
essencial para que o EMI cumpra seu papel de promover uma edu-
cagao critica, emancipadora e omnilateral.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como propdsito compreender as concep-
¢Oes dos docentes acerca da integragao curricular no Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Computacao Gréfica e analisar de que
maneira essas concepgoes influenciam as préaticas educativas volta-
das a formacdo humana dos estudantes. Para alcancar esse objetivo,
o estudo investigou as relagdes entre Ensino Médio Integrado (EMI),
Curriculo Integrado e a Prética Educativa.

O referencial tedrico evidenciou a centralidade do trabalho
educativo e da formacgao integral, compreendendo educagéo e tra-
balho como direitos fundamentais e defendendo uma formacgéao que
articule dimensoes cientificas, culturais, sociais e profissionais. Nessa
perspectiva, o EMI e o Curriculo Integrado foram analisados como
propostas capazes de superar a histérica dualidade entre formacao
geral e formagéo profissional, contribuindo para a constituicdo de
sujeitos criticos e socialmente comprometidos.

Os resultados da pesquisa revelaram que as concepgdes
docentes sobre o EMI sdo marcadas por contradi¢gdes. Enquanto
parte dos professores compreende o EMI como uma proposta de
formacdo humana integral, outra parcela o percebe predominante-
mente como um espago de preparagdo para o mercado de traba-
lho. Além disso, foram identificados desafios para a concretizagcdo
da integragéo curricular, entre eles a necessidade de maior tempo
para planejamento coletivo, a compreensao limitada do conceito de
integragao curricular e as dificuldades dos proprios estudantes em
compreender os objetivos do EMI.

Em relagdo ao Curriculo Integrado, observou-se que os
docentes reconhecem, em termos conceituais, a importancia da arti-
culagédo entre conhecimentos gerais e especificos. Entretanto, sua
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efetivacdo encontra obstaculos significativos, como a insuficiéncia de
carga hordria destinada as disciplinas de formacéo geral, o elevado
numero de componentes curriculares e os problemas relacionados a
organizagao temporal do curriculo. Tais fatores dificultam a supera-
cao da fragmentacao dos saberes e comprometem a materializagao
de uma formacgao efetivamente integrada.

As contradicdes identificadas nas concepgdes sobre o
EMI e o Curriculo Integrado repercutem diretamente nas Praticas
Educativas. Verificou-se uma constante tensédo entre propostas edu-
cativas orientadas para a formagdo humana integral e praticas mais
voltadas ao atendimento das demandas do mercado de trabalho.
Esse cendrio evidencia a necessidade de aprofundar a reflexdo sobre
os fundamentos tedricos que sustentam o EMI e fortalecer proces-
sos formativos que contribuam para a consolidagao de praticas edu-
cativas integradoras.

Por fim, a pesquisa reafirma a relevancia do curriculo inte-
grado como elemento estruturante da Educagéo Profissional e
Tecnoldgica. Embora reconheca os desafios e limites impostos pelas
contradigdes presentes no contexto educacional contemporéneo, o
estudo defende que o EMI possui potencial para promover uma for-
macgao mais ampla, articulando trabalho, ciéncia, cultura e cidadania.
Nesse sentido, a integracé@o curricular deve ser compreendida néo
apenas como uma organizagao formal do curriculo, mas como uma
estratégia educativa voltada a formacéo de sujeitos criticos, auténo-
mos e capazes de compreender e transformar a realidade social em
que estdo inseridos.

Longe de apresentar respostas definitivas, este estudo pre-
tende contribuir para o aprofundamento das discussoes sobre a inte-
gragao curricular no EMI, incentivando novas pesquisas, reflexdes e
praticas educativas que fortalegam a formagdo humana integral e a
fungéo social da educacao.
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