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RESUMO

Este artigo apresenta um recorte de um projeto pedagdgico construido
com uma turma de 2° ano da EMEF Jdlio do Canto, escola publica situada
em territdrio periférico de Santa Maria/RS. Pesquisa socioantropoldgica
realizada pela escola revelou que, embora muitas criangas sejam
fenotipicamente negras, a maioria ndo se reconhece como negra, 0 que
motivou o projeto “Didlogos com a Africa’. A proposta articula educagéo
das relagbes étnico-raciais e intercAmbio cultural com a Guiné-Bissau,
mediado por Hermindo Jodo Wimpe, estudante negro africano, graduado
pela UNILAB e mestrando em Educagdo na UFSM, que atua como
educador na turma. 0Os resultados indicam maior aproximacao afetiva e
intelectual das criangas com Hermindo, forte engajamento nos momentos
de contacdo de historias, interesse pela lingua crioula e indicios de
deslocamentos na forma como algumas criancas falam de si e de pessoas
negras. A experiéncia sugere que a presenca de uma referéncia negra
africana, aliada ao intercAmbio cultural, amplia o repertdrio sobre a Africa
e ressignifica o papel do professor como sujeito que forma para a vida.

Palavras-chave: educacdo antirracista, relacbes étnico-raciais,
identidade negra, intercambio cultural.
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INTRODUCAQ

A escola publica brasileira, especialmente em territérios peri-
féricos, é atravessada por multiplas expressoes do racismo estrutural:
desvalorizagao estética do corpo negro, reprodugao de esteredtipos
sobre a populagéao africana e afro-brasileira, auséncia de referéncias
positivas de negritude no curriculo e silenciamento das contribuigoes
histdricas e culturais dos povos negros. No campo normativo, a Lei
n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) afirmam a educagao das rela-
¢Oes étnico-raciais como direito das criancas e dever da escola, con-
vocando as instituicdes a assumirem a educacao antirracista como
eixo estruturante de seus projetos politico-pedagdgicos.

Entretanto, pesquisas tém indicado que a implementagao
dessas leis ainda ocorre de forma pontual, muitas vezes restrita ao
més de novembro, com abordagens folclorizadas da cultura afro-
-brasileira e africana e pouca problematizagéo sobre racismo, bran-
quitude e desigualdades. Nos anos iniciais, a tematica racial costuma
aparecer como “tema extra’, descolado do cotidiano da alfabetizagao,
do letramento e dos demais componentes curriculares.

Na EMEF Julio do Canto, situada em regido periférica de
Santa Maria/RS, uma pesquisa socioantropoldgica interna eviden-
ciou uma questao central para este trabalho: embora muitas criangas
sejam fenotipicamente negras, a maioria ndo se reconhece como
negra. Nas fichas de autoidentificagdo e nas conversas em sala,
surgiram termos como “morena’, “cor de pele” ou "branquinha’; ao
mesmo tempo em que circulavam apelidos e comentérios pejorati-
vos relacionados a cor da pele e ao cabelo crespo. Essa discrepancia
entre o pertencimento racial objetivo e a autoimagem das criangas
explicitou a necessidade da construcdo do projeto pedagdgico vol-
tado a construgéo da identidade negra, a valorizagao da negritude e
ao enfrentamento do racismo no cotidiano escolar.
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Foi nesse contexto que se delineou o projeto "Didlogos com
a Africa: intercAmbio cultural com a Guiné-Bissau, educacao antirra-
cista, autoreconhecimento e construgdo da identidade negra no 2°
ano do Ensino Fundamental’ A proposta aposta na forca da referén-
cia positiva e do contato direto com a cultura da Guiné-Bissau (his-
térias, imagens, ensino, trabalho no campo, lingua crioula) por meio
da presenga de Hermindo Jodo Wimpe, estudante negro africano,
universitario e pesquisador, como educador na turma. Para criangas
negras que raramente se veem representadas em espagos de pres-
tigio académico, a convivéncia com em estudante negro africano
bem-sucedido academicamente abre possibilidades de identificacdo
e de ampliagdo de projetos de futuro.

Este artigo tem por objetivo apresentar e analisar o percurso
inicial do projeto pedagdgico, explicitando seu carater de relato de
experiéncia em andamento. Focalizam-se, em especial, as ativida-
des ja realizadas - rodas de conversa, apresentacdo de Hermindo,
contagao de histdrias africanas, exibicdo do video sobre o campo
de arroz e construgdo de murais - e alguns movimentos observa-
dos nas interagdes das criangas, compreendidos como resultados
parciais e provisorios.

REFERENCIAL TEORICO

EDUCAGI\Q DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS
E EDUCACAQ ANTIRRACISTA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relagdes Etnico-Raciais orientam que a escola reconhega e valo-
rize a contribuicado histdrica, cultural e politica dos povos africanos
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e afro-brasileiros, desconstruindo o mito da democracia racial e
enfrentando o racismo em suas dimensodes individual, institucional
e estrutural. A educacdo antirracista, nesse sentido, ndo se reduz a
insercdo de contelidos pontuais sobre Africa e cultura afro-brasileira,
mas implica uma revisao profunda do curriculo, das préticas pedagé-
gicas e das relagdes escolares.

Nilma Lino Gomes (2012, 2017, 2019) compreende a educa-
cado das relagdes étnico-raciais como projeto politico-pedagdgico
articulado as lutas do movimento negro educador. A autora ressalta
gue assumir essa perspectiva significa descolonizar o curriculo,
deslocando a centralidade eurocéntrica nas escolhas de autores,
conteldos e olhares sobre o mundo. A escola é chamada a se tornar
espaco de disputa de sentidos sobre racga, cor, identidade e pertenci-
mento, especialmente na infancia.

O corpo é uma linguagem e a cultura escolheu algumas
de suas partes como principais veiculos de comunicacéao.
O cabelo é uma delas.(GOMES, 2003, p. 8).

Kabengele Munanga (2019) discute a identidade negra no
Brasil como construgao histdrica marcada por conflitos, em um pais
que nega o racismo ao mesmo tempo em que produz e naturaliza
hierarquias baseadas na cor da pele. Para o autor, a construgao de
uma identidade negra positiva requer confronto com o racismo e
valorizacéo da histdria, da cultura e dos corpos negros, o que inclui
enfrentar o embranquecimento produzido por discursos como
“moreno” e “cor de pele’

Sueli Carneiro (2005, 2023) analisa o racismo como disposi-
tivo de racialidade que organiza a sociedade brasileira e produz um
epistemicidio de saberes negros e indigenas. No dmbito educacio-
nal, esse epistemicidio se manifesta na selegao de contelidos, auto-
res e referéncias majoritariamente brancas e europeias, relegando
saberes africanos e afro-brasileiros a lugares periféricos ou folclé-
ricos. Reconhecer a palavra de um intelectual negro africano como
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fonte legitima de conhecimento na sala de aula - como ocorre neste
projeto com a figura de Hermindo - constitui um gesto de reparacdo
epistemoldgica, politica e simbdlica.

Os estudos de Nilma Lino Gomes (2006, 2019) evidenciam
como a escola tanto pode reforgar estigmas associados ao corpo
negro quanto se transformar em espaco privilegiado de construcdo
de autoestima e orgulho racial. A autora destaca que a pele, o cabelo
e os tragos faciais sdo elementos centrais na experiéncia de crian-
cas negras e que o rechago a esses marcadores constitui uma das
primeiras manifestagdes do racismo na escola. Ao mesmo tempo,
préticas pedagdgicas que valorizam a negritude e oferecem referén-
cias positivas de pessoas negras podem impulsionar processos de
autoreconhecimento e resisténcia.

No contexto da EMEF Julio do Canto, a pesquisa socioantro-
polégica que revelou a auséncia de autoidentificagdo como negras
entre criangas fenotipicamente negras dialoga com esse debate,
explicitando o quanto a ideologia da branquitude e o mito da demo-
cracia racial atravessam a construcdo da identidade infantil. A pre-
senga de Hermindo, enquanto negro africano, migrante, graduado
e mestrando em universidade publica, confronta esteredtipos sobre
Africa e negritude e oferece um modelo concreto de sucesso acadé-
mico negro em contexto de periferia urbana.

Carneiro (2005, 2023) e outros autores/as tém argumentado
que o racismo é estrutural, ou seja, estd entranhado nas institui¢des,
nas politicas e na produgdo do conhecimento. No curriculo escolar,
iSSO se expressa na invisibilizagdo ou marginalizagao de saberes, his-
térias e culturas produzidas por povos negros e indigenas. A inser-
céo de conteldos sobre Africa e cultura afro-brasileira, se néo vier
acompanhada de uma critica ao epistemicidio e de uma revisao das
hierarquias de saber, corre o risco de se limitar as comemoragdes
pontuais, sem alterar a légica de fundo da escola.
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Neste projeto, o intercambio com a Guiné-Bissau e a pre-
senca de um educador negro africano tensionam essa ldgica, ao
deslocar o lugar de fala sobre Africa e colocar a experiéncia do ensino
guineense, aldeia, a lingua crioula, o trabalho no campo e as histérias
africanas como fontes legitimas de conhecimento para toda a turma.

A experiéncia também se inspira na pedagogia critica de Bell
Hooks (2017), que defende uma educacgdo como prética da liberdade,
centrada no engajamento, no didlogo e na transgressao de fronteiras
de opresséo (raga, classe, género). Para a autora, o professor nédo é
mero transmissor de informacdes, mas sujeito que se implica com o
processo formativo e com a vida dos estudantes, convidando-os a
pensar criticamente a prépria realidade.

Os momentos em que Hermindo conta histérias, comparti-
Iha experiéncias de vida na aldeia e relaciona os ensinamentos das
narrativas africanas com situagdes do cotidiano da turma aproxi-
mam-se dessa perspectiva: o foco ndo estd apenas em “aprender
sobre outro pais’, mas em aprender a ler o mundo, a partir de outras
vozes, memdrias e saberes.

TRADICI\,[] ORAL AFRICANA, CONTACAQ
DE HISTORIAS E INFANCIA

A tradicdo oral africana, conforme destacam Amadou
Hampéaté B4 (2003) e Santos Filho & Alves (2017), constitui impor-
tante forma de transmissdo de saberes, memdria, valores éticos e
cosmoldgicos. No contexto da didspora, as praticas de oralidade
também se configuram como estratégias de resisténcia ao racismo e
de manutencao de identidades.

No campo da educagio infantil e dos anos iniciais, diferentes
estudos mostram que o trabalho com contos africanos contribui para
ampliar o repertdrio literario das criangas, disputar imaginarios que
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associam a Africa & caréncia e & inferioridade e fortalecer a identi-
dade étnico-racial. Ao trazer histdrias como “Nem tudo que brilha é
ouro” e "A vinganga de Djugude” na voz de um narrador africano, o
projeto se alinha a essa perspectiva, articulando ludicidade, tradicdao
oral e educacao antirracista.

DESENVOLVIMENTO

A EMEF Julio do Canto estd situada em territdrio periférico de
Santa Maria/RS, caracterizado por precarizagdo de servigos publi-
cos, presenca do tréfico de drogas, situagbes recorrentes de violén-
cia e altos indices de vulnerabilidade social. A comunidade escolar é
constituida majoritariamente por populagao negra.

Na turma de 2° ano envolvida no projeto, observa-se grande
diversidade de tons de pele, tipos de cabelo e tragos, representativa
da populagéo brasileira. Ha forte heterogeneidade nos niveis de alfa-
betizagcdo, o que exige propostas pedagdgicas diferenciadas, capa-
zes de contemplar criangas em diferentes momentos do processo
de leitura e escrita. No plano das relagdes, sdo frequentes apelidos
pejorativos ligados a cor da pele e ao cabelo crespo, evidenciando a
presenca do racismo nas intera¢des entre pares.

A pesquisa socioantropoldgica realizada pela escola, que
incluiu questdes de autoidentificacédo racial, revelou que boa parte
das criangas fenotipicamente negras nao se declarava negra, recor-
rendo a expressdes como “morena’, “morena clara’, “cor de pele” Essa
constatacéo foi decisiva para a formulagdo do projeto, ao evidenciar
gue a auséncia de reconhecimento da negritude ndo é apenas um
"detalhe” individual, mas um efeito de processos histdricos e sociais

que operam sobre os corpos e as identidades das criangas.
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METODOLOGIA DA INTERVENCAQ

O projeto configura-se como pesquisa-agdo de abordagem

qualitativa, em que a professora da turma e o educador Hermindo
planeja, executa, observa e analisa as agboes pedagdgicas voltada a
educacdo antirracista e a construgdo da identidade negra. As princi-
pais caracteristicas metodoldgicas séo:

Contexto de realizagdo: turma de 2° ano do Ensino
Fundamental da EMEF Julio do Canto (12 alunos);

Sujeitos envolvidos: criancas da turma, professora
regente, Hermindo Jodo Wimpe (educador), bolsis-
tas do PIBID/Alfabetizagdo-UFSM e professoras dos
anos inicias convidadas;

Fontes de dados: registros escritos das rodas de conversa;
anotagdes da professora (didrio de campo); observacdo
participante; produgdes das criangas (desenhos, escritas,
murais); impressdes sobre engajamento e participacdo nos
diferentes momentos da intervencao.

Recorte para este artigo: primeira fase do pro-
jeto, que compreende:

« rodas de conversa sobre Africa, cor/raca e identidade;
= apresentacéo de Hermindo e de sua trajetdria;

= contagdo das histérias “Nem tudo que brilha é ouro” e
“A vingancga de Djugude”;

= exibicdo do video sobre o trabalho no campo de
arroz na Guiné-Bissau;

= construgao de murais com produgdes das criangas;

= Elaboracédo do "Caderno de Viagem a Guiné-Bissau” e apre-
sentacéo as familias.
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A andlise dos dados é feita de forma interpretativa, articu-
lando as falas e produgdes das criangas com o referencial tedrico
sobre educagdo das relagdes étnico-raciais, identidade negra,
racismo estrutural, tradigdo oral africana e pedagogia critica.

RODAS DE CONVERSA E APRESENTAGAO DE HERMINDO

O trabalho comegou com rodas de conversa para levantar
os conhecimentos prévios das criangas sobre a Africa e sobre a vida
de criangas africanas, a partir de perguntas como: “O que vocés
sabem sobre a Africa?”

Em seguida, apresentou-se o mapa-mundi, localizando
o continente africano, explicitando que “Africa ndo é um pais”
Paralelamente, realizou-se uma roda de conversa sobre cor/raga,
em que as criangas foram convidadas a observar a prépria pele, o
préprio cabelo e os dos colegas, problematizando expressdes como
“cor de pele” e indicando que todas as cores de pele sdo pele.

A apresentagdo de Hermindo foi realizada com cuidado
para evidencid-lo como sujeito de conhecimento, e ndo apenas
como “visitante" Ele compartilhou sua histéria de vida: a aldeia de
origem na Guiné-Bissau, a escola na infancia, a chegada ao Brasil,
as graduagdes na Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), estdgios nas escolas do ensino
médio brasileiro, estédgio no curso- Macaé Evaristo, que visa preparar
os alunos do ensino médio para prova do ENEM e o ingresso no
mestrado em Educacdo na Universidade Federal de Santa Maria. J&
nesse primeiro encontro, surgiram perguntas sobre a comida, a casa,
a familia, a lingua e a escola em sua aldeia, indicando a forga da
referéncia de uma pessoa negra africana bem-sucedida na formacao
da curiosidade das criangas.
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Figura1- Roda de conversa

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Na sequéncia, foram trabalhadas duas histdrias africanas tra-
zidas por Hermindo: “Nem tudo que brilha é ouro” e "A vinganga de
Djugude’ As narrativas foram contadas oralmente, com entonacéo,
gestos e pausas que convidavam as criancas a imaginar as cenas e
se envolver com as personagens.

Durante esses momentos, a turma apresentou um nivel de
foco e concentragdo raramente observado em outras atividades.
As criangas escutavam em siléncio, acompanhavam a narrativa com
expressoes faciais, reagiam com espanto e riso em determinados
trechos e, ao final, recontavam as histdrias.

Apds cada contagao, realizou-se um reconto coletivo, em que
as criangas diziam o que lembravam, quem eram as personagens,
quais conflitos apareceram e como as situacoes foram resolvidas. Em

58



seguida, elas desenhavam cenas marcantes e escreviam, com apoio
da professora, palavras ou pequenas frases relacionadas as histérias.

Nesses momentos, Hermindo destacava os ensinamentos
das narrativas para a vida cotidiana: respeito aos mais velhos, con-
sequéncias das escolhas, solidariedade, coragem, importéancia da
coletividade. Assim, sua atuacao extrapolava o lugar de “informante”
sobre outro pais: aos olhos das criancgas, ele se configurava como um
educador que ajuda a pensar a vida, aproximando-se da concepgao
de professor como sujeito que forma integralmente, e ndo apenas
transmissor de contetdos.

Figura 2 - Mural da histdria “A vinganga de Djugude”

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Outra atividade central foi a exibicdo de um video produzido
por Hermindo, em que ele mostra o trabalho de sua familia no campo
de arroz, desde a plantagdo das sementes até a colheita. O video
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apresenta a casa, o entorno da aldeia, as ferramentas utilizadas, os
adultos e as criancgas trabalhando lado a lado no campo.

Antes da exibigao, as criangas foram convidadas a imaginar
como seria "trabalhar no campo em outro pais’ Apds assistir, retoma-
ram-se as perguntas iniciais, comparando expectativas e realidade:
o que era parecido? O que era diferente? Surgiram associagdes com
experiéncias de familiares que trabalham em lavouras ou em hortas,
bem como comentérios sobre esforgo, cansago e alegria de colher
o alimento plantado.

O video funcionou como dispositivo de aproximagao entre
o cotidiano da aldeia guineense e o cotidiano da periferia brasileira,
sem idealizar nem hierarquizar as realidades. Em vez de reforgar
uma imagem de Africa apenas como lugar de caréncia, as ima-
gens evidenciaram trabalho, organizagdo familiar, cooperacdo e
saberes sobre a terra.

Depois da exibicdo do video, Hermindo reforgou a importan-
cia de explicitar certos fatos, devido a imagem estereotipada que o
mundo apresenta sobre o continente africano como um todo, o que
vem desinformando as criangas sobre a Africa. Durante a sua fala,
esclareceu que nunca sofreu a fome, porque o trabalho do campo
garante tudo para sua familia e comunidade, devido a fertilidade do
solo guineense, cultivado sem necessariamente utilizar produtos
quimicos. Além disso, esclareceu também que, em Africa, como em
qualquer continente do mundo, existem pessoas necessitadas.
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Figura 3 - Plantacao de arroz na Guiné-Bissau

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Ao longo dos encontros, Hermindo também compartilhou
com as criangas palavras e expressdes em lingua crioula, falada no
seu pais. As criangas demonstraram grande entusiasmo ao aprender
e repetir esses termos, pedindo que ele escrevesse no quadro, ensi-
nasse a prondncia correta e explicasse os significados. Esse brincar
com a lingua, ao mesmo tempo lddico e afetivo, ampliou a percepgao
de que existem outros modos legitimos de falar, para além da norma-
-padrao do portugués, valorizando a diversidade linguistica.

A partir das histérias, do video e das conversas, os alunos
construiram murais tematicos, com desenhos, legendas e peque-
nas frases, organizados em torno de eixos como: “Campo de arroz’,
“Criangas no campo’ “Histérias que Hermindo contou' Esses
murais vém ocupando as paredes da sala e da escola, dando visi-
bilidade a cultura africana trabalhada no projeto e produzindo um
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ambiente que valoriza positivamente a presenca de uma referéncia
negra africana na escola.

O "Caderno de Viagem a Guiné-Bissau’, portfélio coletivo em
gue serdo reunidos recontos, desenhos, textos coletivos, vocabuldrio
em portugués e crioulo e registros de sentimentos das criancgas, esta
em fase inicial de construcao e sera alimentado ao longo do desen-
volvimento do projeto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por se tratar de uma experiéncia em andamento, os resul-
tados aqui apresentados sdo parciais e dizem respeito as etapas
j& realizadas. Ainda assim, é possivel identificar alguns movi-
mentos significativos:

1. Aproximacdo afetiva e curiosidade pelo cotidiano na
Guiné-Bissau: As criangas tém se aproximado cada vez
mais de Hermindo, dirigindo-lhe perguntas, comentérios e
pedidos para que conte "mais histdrias” ou "mais coisas sobre
|&" A curiosidade concentra-se especialmente em aspectos
do cotidiano na aldeia: a casa, a comida, o modo de falar,
a rotina de trabalho no campo, o que as criangas fazem e
como ajudam os adultos. O video do plantio e da colheita do
arroz potencializou essa curiosidade, estabelecendo pontes
entre a experiéncia da familia de Hermindo e as histérias de
trabalho e migragao presentes nas familias da turma.

2, Engajamento intenso na contac¢éo de histérias e na tra-
dicédo oral africana: Os momentos de contagdo das histd-
rias “Nem tudo que brilha é ouro” e “A vinganga de Djugude”
tém se caracterizado por um nivel de foco e envolvimento
excepcional da turma. A forma como Hermindo narra - com
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voz, gesto, olhar, pausas e retomadas - produz um clima de
encantamento, em que as criangas quase nao se dispersam.
Esse engajamento sugere a poténcia da tradigao oral africana
como recurso pedagdgico para 0s anos iniciais, articulando
ludicidade, ampliagao do repertdrio literério e reflexdo ética
sobre a vida cotidiana. As histérias se transformam em maté-
ria-prima para pensar conflitos, decisdes e valores, aproxi-
mando-se da perspectiva de bell hooks de uma educacgéo
como pratica da liberdade.

Ressignificacdo do papel do professor/educador: Aos
olhos das criangas, Hermindo ndo é percebido apenas
como ‘“alguém que sabe sobre outro pais} mas como
alguém que conversa, orienta, aconselha, relaciona histérias
a situagdes vividas na escola e na familia. Sua postura
reforca a ideia de que o professor é mais do que simples
informante de conteldos: é sujeito que forma para a vida,
ajuda a interpretar o mundo e a se posicionar diante dele.
Para a professora da turma, as professoras convidadas e as
bolsistas do PIBID/Alfabetizacdo/UFSM que acompanham
a turma a parceria também provoca reflexdes sobre sua
prépria pratica, ampliando possibilidades de atuagéo antirra-
cista nos anos iniciais.

Contato com a lingua crioula e valorizacdo da diversi-
dade linguistica: O aprendizado de palavras e expressoes
em crioulo tem gerado entusiasmo e orgulho nas criangas,
que passam a exibi-las para colegas e familiares. Esse
contato contribui para relativizar a ideia de que apenas o
portugués padrao é “correto” ou "bonito’;, ao mesmo tempo
em que apresenta a Africa como espago de produgéo de
linguas e culturas variadas, e ndo como lugar homogéneo.
Essa dimensao dialoga com a BNCC, ao enfatizar o desen-
volvimento de repertério cultural, respeito a diversidade e
curiosidade intelectual.
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Indicios iniciais de deslocamentos na percepg¢ao de
negritude: Embora ainda ndo se observe uma mudanga
consolidada na forma como as criangas se autodecla-
ram racialmente, j& surgem indicios de deslocamentos
na maneira como falam sobre si e sobre pessoas negras.
Comentarios como "minha pele parece com a do Hermindo"
ou "meu cabelo é parecido com o de algumas pessoas da
familia dele” comecam a aparecer nas rodas de conversa e
nos momentos de desenho, indicando movimentos de iden-
tificagao positiva com corpos negros presentes nas imagens
e narrativas trabalhadas. Esses sinais, ainda sutis, sugerem
que o intercambio cultural e a referéncia de uma pessoa
negra africana bem-sucedida podem contribuir para pro-
cessos de construcdo da identidade negra na infancia, em
didlogo com as andlises de Gomes (2012) e Munanga (2019).

O projeto "Didlogos com a Africa: intercambio cultural com

a Guiné-Bissau, educagdo antirracista, autoreconhecimento e
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construcdo da identidade negra no 2° ano do Ensino Fundamenta
nasce de uma inquietagdo concreta: o fato de que muitas criangas
fenotipicamente negras nao se reconhecem como negras, em uma
escola publica situada em territério periférico majoritariamente
negro. Ao articular a presenca de um educador negro africano, a
tradicé@o oral africana, o contato com a lingua crioula, imagens do
cotidiano na Guiné-Bissau e produgdes das criangas (murais, recon-
tos, desenhos), a intervengao busca tensionar o racismo estrutural
presentes na escola e construir caminhos para uma educagao antir-
racista nos anos iniciais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O encerramento do projeto, realizado em 15 de dezembro de
2025 por meio de uma exposicdo das atividades para as familias,
constituiu-se como um momento de sintese, socializagdo e validagao
das aprendizagens construidas ao longo do percurso. A culminancia
permitiu evidenciar que os objetivos propostos foram alcangados
de modo significativo, especialmente no que se refere a ampliagao
do repertdrio cultural das criangas, ao fortalecimento de valores
como respeito, solidariedade, cooperagéo e coletividade, bem como
a construgdo de olhares mais positivos sobre a identidade negra e
sobre a diversidade.

Sob a perspectiva politico-pedagdgica, a experiéncia eviden-
cia que a concretizagdo das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008
ndo se limita & insercdo pontual de contelidos sobre a Africa e a
cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Ao contrdrio, requer a
consolidagao de préaticas pedagdgicas permanentes, criticas e sen-
siveis as vivéncias das criangas, capazes de enfrentar o racismo em
suas manifestagdes cotidianas e de promover a valorizagdo da negri-
tude no espaco escolar.
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Nessa dire¢ao, a experiéncia desenvolvida corrobora as refle-
x0es de Gomes (2012, 2017,2019), ao afirmar a educacgao das relagdes
étnico-raciais como um compromisso politico-pedagdgico da escola.
Tal compromisso se materializa em agdes que produzem mudangas
efetivas nos modos como as criangas constroem a percepcao de si
mesmas, do outro e das diferengas, favorecendo processos de reco-
nhecimento, pertencimento e valorizagao da diversidade.

Os resultados observados ao longo do projeto, e reafirma-
dos no momento da exposigao, também dialogam com a reflexdo de
Gomes (2003, p. 8), quando afirma que "o corpo é uma linguagem e
a cultura escolheu algumas de suas partes como principais veiculos
de comunicagéao. O cabelo é uma delas" A vivéncia do projeto pos-
sibilitou que pele, cabelo, tragos e pertencimento deixassem de ser
marcadores de estigma para se tornarem elementos de valorizagao,
reconhecimento e didlogo.

Na prética, isso pdde ser percebido tanto nas falas das crian-
cas ao longo das atividades quanto nas produgdes expostas as fami-
lias, revelando avangos no processo de construcdo da autoestima e
da identificagao positiva com a negritude.

Da mesma forma, a experiéncia desenvolvida confirma
as contribuicées de Munanga (2019), ao discutir que a identidade
negra no Brasil é atravessada por processos histéricos de negacao,
embranquecimento simbdlico e silenciamento. Ao trazer para o coti-
diano escolar a presenca de Hermindo como educador negro afri-
cano, o projeto rompeu com esteredtipos e ampliou as possibilidades
de identificagdo das criancas com referéncias negras positivas, cul-
tas e socialmente valorizadas. Tal movimento também se aproxima
das reflexdes de Carneiro (2005, 2023), para quem o racismo opera
produzindo epistemicidio, isto é, apagando ou inferiorizando sabe-
res negros. Ao reconhecer a fala, a trajetéria e os conhecimentos de
Hermindo como fonte legitima de aprendizagem, a escola realizou,
na pratica, um gesto pedagdgico e politico de reparagao simbdlica.
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Outro aspecto que merece destaque é a poténcia da orali-
dade e da contagao de histérias como eixo formativo do projeto. As
narrativas africanas, os relatos sobre a vida na Guiné-Bissau e os ensi-
namentos partilhados por Hermindo dialogam com HAMPATE BA
(2003) e com Santos Filho e Alves (2017), autores que compreendem
a tradi¢ao oral africana como espaco de transmissdo de memdria,
valores, saberes e modos de viver. Na experiéncia vivida pela turma,
essa tradicdo nao apareceu como elemento folclérico ou distante,
mas como conhecimento vivo, carregado de sentido, capaz de mobi-
lizar escuta, imaginacao, reflexao ética e envolvimento afetivo. Foi jus-
tamente essa forga da palavra narrada que favoreceu a aproximacgao
entre as criangas, o educador e os valores trabalhados no projeto.

Nesse processo, também se confirma a perspectiva de
Hooks (2017), ao defender uma educagdo comprometida com a vida,
com o didlogo e com a formacgao integral dos sujeitos. O professor
Hermindo, ao contar histérias, compartilhar experiéncias e orientar
as criangas a relacionarem os ensinamentos do projeto com o coti-
diano, assumiu um papel que ultrapassa a transmissdo de conteu-
dos, constituindo-se como referéncia ética, cultural e humana. Essa
dimenséo ficou ainda mais evidente no video apresentado as familias
durante a exposi¢do, em que o professor convidou os pais a darem
continuidade, em casa, aos valores ensinados na escola.

O retorno das familias, por sua vez, foi extremamente posi-
tivo e significativo, pois muitos pais relataram que as criancas che-
gavam em casa comentando as histdrias ouvidas, os aprendizados
construidos e as reflexdes vividas durante o projeto. Esses relatos
evidenciam que a proposta ultrapassou os limites da sala de aula e
alcangou o ambiente familiar, fortalecendo a parceria entre escola
e comunidade. Assim, o encerramento do projeto demonstrou que
a educacéao antirracista, quando vivida de modo continuo, afetivo e
intencional, gera impactos reais na formagao das criangas e em suas
relagdes cotidianas, confirmando na pratica os pressupostos tedri-
cos que fundamentaram a experiéncia.
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