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SUMARIO

APRESENTACAO

O presente volume é uma compilagdo de manuscritos que
aprofundam a discussédo sobre a Educagao Bilingue de Surdos e a
atuacdo de tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) no contexto educacional brasileiro. Mais precisamente, a
obra traz atualizagdes ao mesmo tempo em que apresenta contextos
especificos de atuacdo desses profissionais, no &mbito da segunda
edi¢ao do “"Curso de Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes de
Libras-Portugués na Educagédo Baésica" O curso, oferecido primeira-
mente em 2024 e pela segunda vez em 2025 para todas as regides do
Brasil, é fruto, novamente, da parceria entre a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e a Diretoria de Politicas de Educagao
Bilingue de Surdos (DIPEBS), da Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacédo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusédo (SECADI),
do Ministério da Educacéao. O objetivo é oferecer formacéao de quali-
dade para profissionais que atuam na Educagao Bilingue de Surdos,
mesmo que em contextos inclusivos.

O primeiro capitulo “A educacgéo bilingue que nés Surdos
queremos: nada sobre nés, sem nés - Surdos!,; de autoria de
Glaucio Castro Jdnior, Daniela Prometi, Elaine Christina Furtado
Soares de Souza e Jodo Lipe Reis, abre a obra tragando a trajetdria
histdrica de resisténcia das Comunidades Surdas no Brasil contra o
oralismo imposto (a partir do Congresso de Mildo de 1880) e pela
consolidagdo da Educagéo Bilingue de Surdos. O eixo central do
texto é o lema "Nada sobre nds, sem nds’, que sintetiza a exigén-
cia ética e politica do protagonismo Surdo em todas as decisdes
gue afetam sua vida, rompendo com séculos de tutela. O capitulo
fundamenta que a Surdez deve ser compreendida como diferenca
linguistica e cultural, e ndo como déficit, e destaca marcos legais
importantes como a Lei n° 10.436/2002 (reconhecimento da Libras)
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SUMARIO

e a inclusdo na LDB pela Lei n° 14191/2021. Para os autores, a efeti-
vagao dessa modalidade de ensino exige uma abordagem decolonial
e transformadora, que garanta a Libras como lingua de instrugao
(L1) e o Portugués escrito como L2, valorizando as epistemologias
Surdas e a experiéncia visual na construcdo do conhecimento. O
texto ressalta a necessidade de professores Surdos em posi¢des de
lideranca e a importancia do Tradutor e Intérprete de Libras (TILSP)
como um mediador estratégico que assegura a acessibilidade comu-
nicacional, mas que jamais deve substituir a voz e o protagonismo
dos préprios Surdos.

Walquiria Peres de Amorim e Carlos Henrique Rodrigues, no
segundo capitulo da obra, “Da interpretagdo a traducédo de lin-
guas de sinais: refletindo sobre fung6es e caminhos de atuacdo
profissional na Educagdo Basica’, abordam a tenséo existente
no campo profissional da Educagéo Bésica entre a interpretacao
(em tempo real) e a traducdo (em materiais e videos) de Linguas
de Sinais. Inicialmente, o texto estabelece o sélido arcabougo legal
que sustenta a presenca de tradutores e intérpretes educacionais,
citando a Politica Nacional de Educacgao Especial (2008) e as Leis de
Incluséo e da Libras (Lei n° 10.436/2002 e Lei n° 14.704/2023), que
fundamentam o direito a comunicagéo e ao acesso ao conhecimento
para estudantes Surdos. A discussado central revela que, embora a
interpretacdo seja vista como essencial para a mediagdo em sala de
aula, o profissional que atua nesse contexto frequentemente assume
fungdes de tradugdo — como a produgdo de videos em Libras e
materiais diddticos —, o que torna seu papel hibrido, complexo e
multifacetado. O capitulo defende, com urgéncia, a necessaria dis-
tingéo entre o perfil e as fungdes de intérpretes e tradutores, em prol
da qualidade do servigo e da efetividade do processo educativo. A
traducdo, por exigir preparo, registro e revisao (diferentemente da
interpretacao, que ocorre em fluxo, ndo deve ser tratada como um
apéndice da interpretagéo educacional, sob o risco de comprome-
ter a qualidade dos materiais e a autonomia dos estudantes Surdos.
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Como solugdo estrutural, o texto sugere a criacdo de Centrais de
Tradugdo Educacional (& semelhanga das centrais de intérpretes),
compostas por equipes especializadas e dedicadas exclusivamente
a producéo planejada de recursos em Libras, liberando o intérprete
educacional para focar na mediagdo pedagdgica em sala de aula.

O capitulo trés, intitulado “A Libras e a constituicdo pro-
fissional do intérprete de lingua brasileira de sinais” de autoria
de Jamile de Souza Lima, Walquiria Peres de Amorim e Edis Mafra
Lapolli, apresenta a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como o ins-
trumento mais relevante de inclusdo para pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva em niveis mais altos no Brasil. O TILS é uma figura
profissional que surgiu na década de 1980 no dmbito religioso, com
objetivo assistencialista e de modo voluntério, mas foi regulamen-
tado pela Lei n° 2.319/2010. O capitulo descreve a profissdo do TILS,
gue surgiu na década de 1980 em um contexto religioso e voluntario,
mas que hoje tem sua formagao definida por cursos credenciados.
As autoras enfatizam que a regulamentagéo estabeleceu pardmetros
para a atuacdo do intérprete em diferentes contextos, com o objetivo
de assegurar a inclusdo. A secgéo final do capitulo apresenta uma
interessante discussdo de portarias e dispositivos legais municipais,
indicando que essas normativas seguem uma mesma base, possi-
velmente o Decreto Federal n° 5.626/05.

O quarto capitulo, intitulado “A polissemia do sinal On :
contribuicbes da seméntica para a formacéo de tradutores e
intérpretes de libras’, escrito por Jodo Paulo Ampessan, Jaqueline
Boldo, Tarcisio de Arantes Leite, Heloise Gripp Diniz e Juliana Tasca
Lohn, inicia com uma contribuigdo dos estudos linguisticos para
a formagéo dos profissionais, desafiando o habito arraigado na
comunidade surda de associar sinais da Libras a uma Unica pala-
vra do portugués, pratica conhecida como a “tirania das glosas’ O
argumento central é que o uso de glosas em pesquisas e no ensino
enviesa a compreensado sobre a semantica dos sinais, escondendo
sua rica polissemia e obscurecendo as unidades minimas de sentido
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que o sinal possui, 0 que é prejudicial para a estruturagao gramatical
e o entendimento da produtividade lexical da Libras. Para superar
essa visdo simplista de “um-para-um’, os autores demonstram como
a glosa nao representa o significado real do sinal, mas apenas uma
possivel traducéo, e que o foco deve ser na polissemia do sinal em
seus multiplos contextos de uso. A investigagdo contrasta as acep-
¢oes limitadas encontradas em diciondrios com novos contextos
gerados a partir da intuicdo de pesquisadores e dados espontaneos,
revelando nuances de sentido para o sinal O que se estendem
para além da "auséncia de fala” ou “siléncio’, incluindo significados
como "ndo agir’, “permanecer imdvel’, ou “superficie lisa" Essa anéa-
lise é fundamental para que tradutores e intérpretes possam fazer
as melhores escolhas tradutédrias, prestando atencdo ao contexto
real de uso do sinal.

Neiva de Aquino Albres e Silvio Tavares Ferreira, no quinto
capitulo, “A escola inclusiva pela perspectiva do aluno surdo: o
que as pesquisas revelam’, apresentam uma anélise da trajetéria
da educacao de surdos no Brasil e o atual debate entre a educagéao
inclusiva e a educacgéo bilingue. O foco principal do estudo é mapear
pesquisas que trazem a perspectiva e o discurso dos préprios alu-
nos surdos sobre suas vivéncias escolares em classes inclusivas,
especialmente aquelas mediadas por intérpretes educacionais. O
objetivo é contribuir para a reflexdo sobre a atuagdo do intérprete
e para a conduta ética, buscando compreender os efeitos dessas
préticas no conforto linguistico, na afetividade e na aprendizagem
do aluno surdo. O trabalho baseia-se em uma revisao sistematica
de literatura, utilizando plataformas académicas como SciELO e
Google Académico para acessar discursos sobre as experiéncias de
escolarizagdo de surdos. A pesquisa revelou um contraste marcante
entre as experiéncias de integragao (sem intérprete) e as de inclusao
(com intérprete). Nos relatos de integragdo, predominam sentimen-
tos de sofrimento, isolamento, o desejo de “ser invisivel” e a vivéncia
de um "vazio linguistico e cultural' J4 com a presencga do intérprete
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educacional, a narrativa muda, o profissional é associado a alegria, a
comunicagao, a participagao e ao pertencimento, sendo visto como
um “parceiro” que possibilita “entender e aprender”. Contudo, a ana-
lise também evidencia tensdes, como a dependéncia comunicacio-
nal do aluno em relagéo ao intérprete, cujo papel ndo é neutro, mas
de um agente de significagdo que faz escolhas discursivas sobre o
que traduzir ou omitir. Os autores concluem que a presenga do intér-
prete € uma condigao necesséria, mas nao suficiente, para a inclusao
efetiva, que exige que a escola adote a diferenga linguistica como
principio pedagdgico.

O capitulo seis, intitulado “O intérprete educacional no
ensino fundamental em disciplinas de lingua estrangeira no
colégio de aplicacdo da UFSC: cenarios e perspectivas’ de
Rogers Rocha e Diego Machado da Silva, investigou os principais
desafios enfrentados pelos Intérpretes Educacionais (IE) no Ensino
Fundamental, com foco na atuagdo durante as aulas de Lingua
Estrangeira (LE). O texto situa a atuagao do IE em um contexto de
avangos legais para a inclusdo de surdos, mas aponta para uma
lacuna na formacdo desses profissionais, muitas vezes centrada
no campo linguistico e tradutoldgico, que ndo aborda de forma
aprofundada as demandas pedagdgicas e a complexidade de
disciplinas que envolvem mudltiplas linguas e culturas. A pesquisa
concentra-se no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal
de Santa Catarina (CA/UFSC), utilizando a metodologia de “auto-
confrontagdo” para analisar o desempenho e as estratégias ado-
tadas pelos |IEs. Entre os pontos altos, o capitulo discute desafios
como a dificuldade de acesso antecipado ao material didatico, a
necessidade de o IE dominar uma terceira lingua além de Libras e
Portugués para atuar eficientemente em aulas de LE, e as dificulda-
des impostas pelo cendrio remoto.

No capitulo sete, “Libras no ensino de matematica:
possibilidades pedagdgicas para o 1° ano e 2° ano do Ensino
Fundamental”, Monika Haertel e Tania Baier apresentam recortes
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de uma pesquisa de mestrado que investigou possibilidades peda-
gdgicas para o ensino de Matemética de forma integrada com outros
componentes curriculares, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) simultaneamente com a lingua materna nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental. O estudo se desenvolveu por meio
de um curso de formagdo com oito professoras, que utilizaram um
produto educacional composto por mddulos tedricos (Vygotsky,
BNCC e Libras) e sugestoes de praticas com sinais de Libras, e a
coleta de dados baseou-se nos relatos escritos das docentes sobre
suas vivéncias e as adaptacgOes realizadas com os estudantes. A
pesquisa tem cunho qualitativo e buscou analisar a contribuicdo
desse material como mediador pedagdgico, bem como a interagao
das criangas com a Libras. Os pontos altos do capitulo residem na
validagdo do produto educacional como um instrumento mediador
do ensino, fundamentado na teoria de Vygotsky, que desafia o pro-
fessor a vivenciar uma pratica pautada na interacéo social e na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). As professoras participantes
ressaltaram a importancia do uso da Libras na Matematica como
uma estratégia inclusiva e para o desenvolvimento de habilidades
de comunicagéo, estimulando a ldgica e a consciéncia da cultura
surda em todos os alunos. As praticas pedagdgicas relatadas, como
0 jogo de bingo com nimeros em Libras e a contagem do peso cor-
poral, demonstram a articulagdo da Matematica com outras éareas, e
o capitulo reitera que as adaptagdes curriculares devem ser flexiveis
e especificas para cada grupo de estudantes.

O oitavo e Ultimo capitulo da obra, intitulado "Proposta
de Unidade Didatica para tradugdo e/ou interpretacdo voz de
Libras para lingua portuguesa’ de Abymael da Silva Pereira e
Tarcio de Almeida Sousa apresenta a sistematizacdo da Unidade
Didética (UD) como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento
da Tradugao e Interpretagao Voz (TIV). A estrutura utiliza uma tabela
de trés colunas que orienta o Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
e Lingua Portuguesa (TILSP) a transitar do sinal em Libras para a
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equivaléncia morfoldgica e, posteriormente, para a equivaléncia sin-
tatica, incentivando a construcdo de sentencas lineares e fluidas em
lingua portuguesa. Este modelo rompe com a perspectiva de corres-
pondéncia literal entre sinal e palavra, promovendo a desverbaliza-
¢do e a reconstrucédo de sentidos conforme os principios da Teoria
Interpretativa da Tradugao. Nas consideragdes finais, a obra reafirma
que a UD funciona como um dispositivo de reflexdo sobre a pratica
profissional, destacando a necessidade de superar o automatismo
léxico. A aplicagdo da metodologia pesquisa-agdo demonstrou que
a consciéncia tradutéria permite ao intérprete atuar como mediador
cultural, capaz de preservar a intencionalidade do enunciador surdo
ao transformar estruturas visuoespaciais simultdneas em enuncia-
dos orais coesos. O trabalho conclui que a formacgédo do TILSP deve
priorizar a autonomia na tomada de decisbes e o reconhecimento da
Libras como lingua autdnoma e complexa, garantindo uma atuagao
pautada na ética e na qualidade técnica.

Desejamos uma excelente leitura!

Jogo Paulo Ampessan
Marcos Luchi
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INTRODUCAQ

A luta dos Surdos pela educagao bilingue no Brasil € marcada
por uma trajetdria de resisténcia, conquistas e retrocessos. Desde o
século XIX, quando foi criado o Instituto Nacional de Educagéao de
Surdos (INES), a comunidade Surda esteve no centro de debates
sobre qual seria 0 modelo mais adequado para sua escolarizagdo.
Naquele periodo, a Lingua de Sinais era utilizada, mas rapidamente
passou a ser combatida pelas correntes oralistas, que defendiam
exclusivamente a fala e a leitura labial.

O Congresso de Mildo, realizado em 1880, tornou-se um
marco negativo nessa histdria, ao proibir o uso das linguas de sinais
em ambientes escolares. Essa decisdo reverberou por décadas, con-
solidando uma pratica educacional que afastou os Surdos de sua lin-
gua natural e dificultou sua insercdo plena na sociedade. O oralismo,
por muito tempo, foi imposto como a Unica via legitima de ensino,
gerando profundas consequéncias no processo de aprendizagem e
no reconhecimento da identidade Surda.

Apesar dessas barreiras, os Surdos nunca deixaram de resis-
tir. Reunidos em associagdes, clubes e movimentos sociais, manti-
veram viva a pratica da Lingua de Sinais, mesmo que marginalizada
no ambiente escolar. Essa preservagao comunitdria foi fundamental
para que, no século XX, surgissem novos debates sobre a legitimi-
dade da Libras e sua importéncia na educagéo.

A partir da década de 1980, intensificaram-se os movimentos
organizados da comunidade Surda no Brasil, com forte reivindicagao
pela oficializagcdo da Libras e pela construcdo de politicas educa-
cionais bilingues. Essa mobilizagdo resultou em conquistas impor-
tantes, como a Lei n° 10.436/2002, que reconheceu oficialmente a
Libras como meio legal de comunicagdo e expresséo, e o Decreto
ne 5.626/2005, que regulamentou o ensino bilingue.
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Entretanto, o reconhecimento legal nao foi suficiente para
garantir sua plena implementacgéao. Persistem lacunas na formagao
de professores, na produgao de materiais didaticos acessiveis e na
consolidagdo de escolas bilingues de Surdos. Ainda assim, 0 movi-
mento Surdo segue atuando de forma propositiva, exigindo que a
politica seja traduzida em préticas efetivas que atendam as suas
demandas histdricas.

Nesse contexto, surge o lema “Nada sobre nds, sem nds’, que
se consolidou como uma bandeira de luta ndo apenas da comuni-
dade Surda, mas de diferentes grupos sociais e minorias. Essa frase
sintetiza o principio de que nenhuma decisédo que afete diretamente
uma comunidade deve ser tomada sem a participacao ativa de seus
integrantes. No caso dos Surdos, isso significa que politicas, projetos
e préaticas educacionais precisam ser elaborados com sua presenga
e voz no centro das discussoes.

Esse lema também é um chamado a superagdo de uma
tradicdo excludente, em que pessoas nado-surdas decidiram his-
toricamente o que seria melhor para os Surdos. A exclusdo da voz
Surda nas instancias de decisao reforgou desigualdades e perpetuou
modelos ineficazes de ensino. Portanto, afirmar “nada sobre nds, sem
nés” é uma forma de reivindicar autonomia, protagonismo e respeito
a proépria identidade linguistica e cultural.

No campo da educacao, essa perspectiva assume importancia
ainda maior. A centralidade da voz Surda garante que a escola bilin-
gue seja concebida ndo como um espago adaptado pelos ndo-surdos,
mas como um espago construido com base na experiéncia visual e
nas préticas pedagdgicas que emergem da comunidade Surda. E a
partir dessa vivéncia que se pode desenhar curriculos, metodologias
e materiais que realmente atendam as necessidades dos estudantes.

Ao assegurar essa centralidade, cria-se também um pro-
cesso de descolonizagdo educacional. Durante décadas, os Surdos
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foram colocados em uma posicédo passiva, como objetos de estudo
e intervencao. Hoje, busca-se inverter essa légica, reconhecendo-os
como sujeitos de conhecimento, capazes de produzir saberes e de
orientar os rumos da educacao bilingue.

Outro ponto crucial é que a presenga de professores e ins-
trutores Surdos na escola é, em si, um ato politico e pedagdgico.
Sua atuacdo demonstra que a Libras é uma lingua de ensino legi-
tima e que os Surdos podem ocupar posi¢des de lideranga inte-
lectual e académica. Isso rompe estigmas e cria modelos positivos
para estudantes Surdos, fortalecendo sua autoestima e identidade.
Né&o é a agdo, ndo é a atividade pratica, ndo é a dimenséo bioldgica
que constituem o sujeito, mas a significagdo, a producdo material,
de natureza social, de signos. Os signos sao resultantes das e nas
relagdes sociais, na histdria da e na produgdo humana. O principio
da significagdo possibilita compreender a conversao das relagdes
sociais em fungdes psicoldgicas, ou seja, compreender o desenvolvi-
mento histdrico-cultural dos sujeitos (Molon, 2016, p. 568).

A centralidade da voz Surda também exige a participacdo
ativa em pesquisas académicas. Projetos sobre educacgédo de Surdos
frequentemente foram conduzidos por pesquisadores nao-surdos,
sem escuta real da comunidade. Hoje, a insercdo de mestres e
doutores Surdos no campo da pesquisa linguistica, pedagdgica e
educacional mostra que a produgao de conhecimento deve ser atra-
vessada pela experiéncia vivida dos préprios sujeitos.

Nao se trata apenas de garantir participagdo formal, mas
de assegurar que a visdo Surda seja efetivamente considerada na
tomada de decisdes. Isso significa, por exemplo, que a construgdo
de politicas publicas deve incluir associagdes Surdas, coletivos de
jovens e liderangas que conhegam as demandas locais. A politica
educacional ganha legitimidade quando dialoga diretamente com os
que sao afetados por ela.
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Ademais, a centralidade da voz Surda fortalece o principio
democratico da educacdo. A escola, como espacgo de diversidade,
precisa valorizar diferentes modos de existir e de aprender. A valo-
rizagdo da experiéncia visual, do bilinguismo e da cultura Surda
amplia ndo apenas as oportunidades para os Surdos, mas enriquece
todo o ambiente escolar, promovendo convivéncia respeitosa entre
diferentes sujeitos.

A contextualizagéo histérica da luta Surda pela educagao
bilingue revela um caminho de resisténcia e conquistas, mas tam-
bém de desafios que permanecem. O lema “Nada sobre nds, sem
nés” traduz a esséncia dessa luta: a exigéncia de que a comunidade
Surda esteja no centro das decisdes que a afetam. E a centralidade
da voz Surda nos processos educacionais é a chave para garantir
uma escola verdadeiramente bilingue, inclusiva e transformadora.

FUNDAMENTOS PARA EFETIVACAO
DA EDUCACAQ BILINGUE DE SURDOS
E DA INCLUSAO EDUCACIONAL

Por mais de 100 anos, vigorou a crenga de que para a criancga
surda ter acesso a instrucdo formal era necessario que tivesse um
bom desenvolvimento da fala e da leitura labial, ou seja, o aluno
Surdo sempre teve seu desempenho escolar medido e vinculado
ao seu (bom) desempenho de fala e a sua (boa) habilidade para a
oralizagdo. Mais recentemente, com a maior visibilidade da lingua
de sinais, resultado de lutas da Comunidade Surda e de trabalhos
pioneiros que comprovaram sua condi¢do de lingua natural, essa
|6gica se inverte e j& ha trabalhos que fazem a vinculagdo do bom
aproveitamento escolar ao dominio efetivo da lingua de sinais pelo
Surdo. E mais, j& se define, nesses trabalhos, a relagao dos papéis da
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lingua de sinais e do portugués (oral ou escrito) para o sujeito Surdo
como sendo da ordem de lingua materna/primeira lingua e segunda
lingua, respectivamente (Silva, 2008, p. 57).

A efetivacdo da Educagao Bilingue de Surdos e da Inclusdo
Educacional parte do reconhecimento de que a surdez ndo deve
ser concebida unicamente como deficiéncia, mas como diferenca
linguistica e cultural. Tal perspectiva rompe com visdes medicalizan-
tes que historicamente invisibilizaram a identidade Surda, abrindo
espaco para o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua (L1) dos Surdos e da Lingua Portuguesa, em
sua modalidade escrita, como segunda lingua (L2). Esse fundamento
linguistico é essencial para garantir acesso pleno ao conhecimento e
para respeitar a singularidade das comunidades Surdas.

Outro pilar importante esta relacionado ao direito a educa-
¢do inclusiva, previsto em marcos legais nacionais e internacionais.
A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, incor-
porada ao ordenamento juridico brasileiro com status constitucional,
reafirma a necessidade de politicas que assegurem a igualdade de
oportunidades. Nesse sentido, a inclusdo educacional nédo se limita
a matricula do estudante, mas implica a eliminagdo de barreiras ati-
tudinais, comunicacionais e pedagdgicas que possam restringir a
participagéo e a aprendizagem.

A construgdo de uma escola verdadeiramente bilingue e
inclusiva requer a formagao de professores preparados para compre-
ender a diversidade linguistica. Os docentes devem dominar tanto a
Libras quanto as metodologias préprias do ensino de segunda lingua
para Surdos. Além disso, é fundamental o investimento na forma-
¢ao continuada, pois o campo educacional é dindmico e demanda
atualizacdo constante sobre préticas inclusivas, recursos didaticos
acessiveis e tecnologias assistivas.

No &mbito curricular, a efetivagdo da educacgéao bilingue exige
adaptagdes que contemplem a perspectiva visual da aprendizagem,
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assegurando que os contelidos sejam organizados de forma aces-
sivel. O uso de recursos visuais, materiais traduzidos em Libras e
estratégias que valorizem a experiéncia do estudante Surdo séo ele-
mentos indispensaveis. O curriculo deve ainda incorporar conteddos
sobre a cultura Surda, fortalecendo o respeito a identidade e promo-
vendo o didlogo intercultural,

Outro fundamento relevante refere-se a valorizagdo da Libras
como lingua de instrugdo no processo educativo. A centralidade da
Libras garante ndo apenas a comunicagao, mas também a constru-
¢do do conhecimento em bases linguisticas sélidas. Assim, a escola
deixa de tratar a lingua de sinais como mero recurso auxiliar e a reco-
nhece como instrumento pedagdgico estruturante da aprendizagem.

A efetivagao da inclusdo também pressupde a colaboragdo
entre diferentes profissionais da escola, como professores bilingues,
instrutores Surdos, intérpretes de Libras e professores de apoio
especializado. O trabalho em equipe fortalece a mediagdo peda-
gdgica e amplia as condigbes de participagdo do estudante. Esse
modelo colaborativo contribui para superar préticas individualizadas
e promove um ambiente escolar mais justo e democrético.

Nado se pode ignorar, entretanto, que a efetividade dessas
préticas depende de politicas publicas consistentes. O financia-
mento adequado, a implementacdo de diretrizes nacionais de edu-
cagao bilingue e a oferta de escolas e classes bilingues sdo con-
dicdes estruturais indispensdveis. Sem essas garantias, o direito
a educacdao inclusiva tende a permanecer apenas no campo das
intengcdes normativas.

Além das condigdes estruturais, a inclusdo depende de uma
mudanca cultural no espaco escolar. E preciso combater precon-
ceitos, estigmas e préticas discriminatérias que ainda permeiam a
vida de muitos Surdos. A promogao de uma educagao inclusiva sé
serd real quando a escola se tornar um espacgo de valorizagao da
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diversidade humana, estimulando atitudes de respeito, empatia e
cooperagao entre todos os sujeitos envolvidos.

Dessa forma, os fundamentos para a efetivacdo da Educacgao
Bilingue de Surdos e da Inclusdo Educacional articulam-se em
uma perspectiva de justica social e de direitos humanos. Garantir
acesso a educagdo em Libras, assegurar o uso do portugués escrito
como segunda lingua, investir em formacdo docente e eliminar
barreiras atitudinais e institucionais sdo caminhos para uma escola
que acolha, respeite e promova a plena participagdo dos Surdos.
Assim, avanga-se na constru¢cdo de uma sociedade mais equita-
tiva, plural e inclusiva.

A LUTA POLITICA E 0S MARCOS LEGAIS

A luta politica dos Surdos no Brasil se consolidou ao longo de
décadas, em um cendrio de exclusao histérica e de negacao da lin-
gua de sinais. Durante muito tempo, a educagao dos Surdos esteve
marcada pela imposicdo de modelos oralistas e pela tentativa de
homogeneizar suas formas de comunicagao. Essa realidade come-
¢ou a mudar a partir da mobilizagdo da comunidade Surda, que pas-
Sou a se organizar em associagoes, federagdes e movimentos sociais
para reivindicar reconhecimento linguistico e direitos educacionais.

Um dos maiores avangos dessa luta foi a promulgagéo da
Lei n°10.436/2002, que reconheceu oficialmente a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagé@o e expressao.
Essa lei representou uma conquista histdrica, pois colocou a Libras
no patamar de lingua legitima e abriu caminho para transformacoes
educacionais. Entretanto, sua simples promulgagcdo nao garantiu
mudancgas imediatas; foi necesséaria regulamentacdo para deta-
Ihar direitos e deveres.
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Nesse contexto, o Decreto n° 5.626/2005 foi um marco fun-
damental. Ele regulamentou a Lei n° 10.436/2002 e estabeleceu dire-
trizes para a formacéo de professores e intérpretes de Libras, para a
oferta de educacao bilingue e para a inclusao da disciplina de Libras
nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia. Esse decreto fortaleceu
a institucionalizagdo da Libras no espago educacional e consolidou
a ideia de que a educacéo de Surdos deve ser bilingue.

Outro avango importante foi a Lei Brasileira de Incluséo
(Lei n° 13146/2015), também chamada de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Ela reforgou o direito a educacéo inclusiva e ao
atendimento especializado, prevendo acessibilidade linguistica e
recursos de apoio para pessoas Surdas. A LBl ampliou a protecdo
legal, mas, ao mesmo tempo, abriu debates sobre a compatibiliza-
¢ao entre o direito a inclusdo e a necessidade de escolas bilingues
especificas para Surdos.

Esses instrumentos legais representam conquistas signifi-
cativas, mas sua efetividade depende de implementagao préatica. A
legislagdo cria condi¢des, mas a realidade das escolas brasileiras
ainda revela desafios como falta de formagédo adequada de profes-
sores, escassez de intérpretes e caréncia de materiais didaticos em
Libras. Por isso, a luta politica continua buscando transformar direi-
tos em agdes concretas.

No campo das politicas publicas bilingues, existem debates
intensos. Enquanto alguns setores defendem a inclusdo dos Surdos
em escolas regulares com intérpretes, o movimento Surdo reivindica
a criacao e fortalecimento de escolas bilingues, onde a Libras seja
a lingua de instrugéo e a Lingua Portuguesa escrita seja ensinada
como segunda lingua. Essa diferenga de concepgdes revela disputas
sobre o que significa incluséo: estar no mesmo espaco fisico ou ter
acesso real a aprendizagem e a identidade cultural.

O movimento Surdo argumenta que a escola bilingue garante
condigdes mais justas de aprendizagem, pois respeita a experiéncia
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visual e assegura contato direto com professores Surdos e nao-
-surdos fluentes em Libras. Nesse modelo, a lingua de sinais ndo
€ um recurso complementar, mas o eixo central da prética pedagd-
gica. Tal perspectiva contrasta com modelos inclusivos que, muitas
vezes, se limitam a oferecer intérpretes, sem transformar o curriculo
nem a cultura escolar.

As politicas publicas ainda caminham em diregdo a um
equilibrio delicado entre a inclusdo em escolas regulares e a oferta
de instituicdes bilingues especificas. Em diferentes estados brasilei-
ros, surgiram experiéncias de escolas bilingues de Surdos, mas sua
quantidade ainda € limitada. A consolidagdo desse modelo depende
de financiamento, formagédo docente e vontade politica, aspectos
gue nem sempre estdo presentes na agenda governamental.

E nesse cendrio que o protagonismo do movimento Surdo
se torna central. Foram as associacdes e federagdes de Surdos que
pressionaram o poder publico, dialogaram com parlamentares e
construiram propostas legislativas. Sem essa resisténcia organizada,
dificilmente teria havido o reconhecimento oficial da Libras ou a cria-
cao de diretrizes especificas para a educagao bilingue.

O protagonismo também se expressa no campo académico.
A presenga de pesquisadores Surdos em programas de pds-gradu-
acao fortaleceu a producgdo de conhecimento a partir da perspectiva
da prépria comunidade. Essa insercdo amplia o debate e oferece
fundamentagao cientifica para as reivindicagdes politicas, mostrando
que a educagao bilingue nao é apenas uma demanda cultural, mas
também pedagdgica e metodologicamente fundamentada.

Além disso, a resisténcia Surda se da no cotidiano das esco-
las, quando estudantes e professores Surdos reafirmam a importan-
cia da Libras, mesmo em ambientes pouco receptivos. A préatica dia-
ria da lingua e a luta por espagos de representatividade sdo formas
de manter viva a identidade Surda e de garantir que futuras geragdes
tenham acesso a direitos conquistados.
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E importante destacar que a luta politica dos Surdos ndo é
isolada, mas dialoga com outros movimentos sociais, especialmente
os que reivindicam inclusao e diversidade. A bandeira “Nada sobre
nds, sem nds” sintetiza esse posicionamento: ndo se trata apenas de
criar politicas para os Surdos, mas de construi-las com os Surdos,
assegurando sua participag@o em todas as etapas do processo.

A educacéo bilingue de Surdos ganhou reconhecimento
legal e institucional no Brasil com a inclusdo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) por meio da Lei n° 14.191/2021.
Essa legislacdo representa um marco histdrico ao reconhecer a
Libras como primeira lingua da comunidade Surda, conferindo-lhe
status equivalente ao portugués escrito, que passa a ser conside-
rado segunda lingua. Tal medida reflete 0 compromisso do Estado
brasileiro em promover a inclusao e assegurar direitos linguisticos e
educacionais especificos para pessoas Surdas.

Ao estabelecer a educagao bilingue como modalidade de
ensino independente, a Lei n° 14191/2021 possibilita a criacdo de
curriculos, metodologias e praticas pedagdgicas voltadas para a
realidade linguistica e cultural dos Surdos. Essa abordagem visa
respeitar a identidade Surda, valorizando a Libras ndo apenas como
meio de comunicagdo, mas como elemento central na construcdo
do conhecimento escolar. A escolarizagdo bilingue contribui para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos, ao mesmo
tempo em que fortalece sua autonomia linguistica e cultural.

A implementacdo da educagdo bilingue busca superar
barreiras histéricas de exclusdo que os Surdos enfrentaram em
ambientes escolares predominantemente orais. Ao reconhecer
oficialmente a Libras como primeira lingua, a legislagdo promove
uma educagao mais equitativa, garantindo acesso pleno aos conte-
Gdos académicos e possibilitando que os estudantes desenvolvam
proficiéncia em ambas as linguas. Essa medida também orienta
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a formacgdo de professores bilingues e a produgdo de materiais
didaticos adequados, essenciais para a efetividade do ensino. O
dispositivo legal define:

Entende-se por educacdo bilingue de Surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo escolar
oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de Surdos, classes bilingues
de Surdos, escolas comuns ou em polos de educagao
bilingue de Surdos, para educandos Surdos, Surdocegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, Surdos com altas
habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educagéo bilin-
gue de Surdos (Brasil, 2021).

Dessa forma, a Lei n° 14191/2021 consolida a perspectiva de
direitos linguisticos e culturais da comunidade Surda, fortalecendo
politicas publicas voltadas a incluséo educacional. A adogéo da edu-
cacgao bilingue contribui para a valorizagédo da diversidade e para a
construcdo de uma sociedade mais justa, na qual Surdos possam
aprender e se expressar plenamente em sua lingua natural, promo-
vendo uma escolarizagao de qualidade e alinhada as necessidades e
expectativas da comunidade Surda.

A luta politica e os marcos legais da educagao de Surdos
no Brasil revelam avancos significativos, mas também lacunas que
precisam ser preenchidas. A legislagdo — da Lei n° 10.436/2002,
regulamentada pelo decreto n° 5.626/2005 passando pela LBl a
LDB — abriu portas importantes, mas a efetivacdo da educagéao
bilingue ainda depende de politicas publicas consistentes e de uma
escuta real ao movimento Surdo. A resisténcia e o protagonismo
da comunidade Surda permanecem como forcas fundamentais
para garantir que a educagdo bilingue seja, de fato, um direito
plenamente realizado.
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O PAPEL DA COMUNIDADE SURDA
POR MEIO DO APOIO DO TRADUTOR
E INTERPRETE DE LIBRAS (TILSP)

E A REPRESENTATIVIDADE SURDA
NOS ESPACOS DE DECISAQ

A consolidacédo da educagao bilingue no Brasil ndo pode ser
compreendida sem o protagonismo da comunidade Surda. Foi por
meio de sua mobilizagdo, organizagdo em associagdes e pressao
politica que surgiram conquistas legais como o reconhecimento da
Libras e a criagdo de diretrizes para escolas bilingues. A comunidade
Surda assumiu um papel de resisténcia frente a modelos impostos
e, a0 mesmo tempo, de proposicao de alternativas pedagdgicas que
respeitassem sua identidade linguistica e cultural.

As experiéncias vividas por Surdos em diferentes contextos
escolares foram fundamentais para expor falhas nos modelos de
inclusdo baseados apenas na presenca de intérpretes em salas de
aula majoritariamente ouvintes. Muitos estudantes Surdos denuncia-
ram que esse modelo ndo lhes garantia acesso pleno ao conheci-
mento. Esse relato coletivo fortaleceu a reivindicagdo de que a edu-
cagao bilingue deveria ser estruturada a partir da Libras como lingua
de instrugao e do portugués escrito como segunda lingua.

Nesse processo, a comunidade Surda mostrou que nao bas-
tava ser ouvida como beneficidria, mas precisava ser reconhecida
como protagonista. Professores Surdos, instrutores de Libras e pes-
quisadores Surdos passaram a ocupar papéis cada vez mais ativos
na construgdo de propostas pedagdgicas. Essa presenga qualificou
o debate e demonstrou que a experiéncia Surda é insubstituivel para
a definicdo dos rumos da educacéo bilingue.
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O movimento associativo também foi decisivo. Federacoes,
centros culturais e coletivos Surdos organizaram manifestagoes,
eventos e congressos para pautar suas demandas. Esses espagos
foram lugares de producao de saberes e de articulagdo politica, nos
quais se definiram estratégias de luta e se produziram documentos
que subsidiaram a formulagao de politicas publicas.

Nesse cendrio, os tradutores e intérpretes de Libras (TILSP)
assumem um papel relevante como mediadores das discussdes no
fazer politico. Sua atuagéao possibilita que a comunidade Surda dialo-
gue com diferentes instancias governamentais, académicas e sociais,
garantindo acessibilidade comunicacional em contextos de tomada
de decisdo. O intérprete ndo substitui a voz Surda, mas viabiliza sua
presenca em arenas onde, historicamente, essa voz foi silenciada.

A mediacao linguistica feita pelos intérpretes é estratégica
porque rompe barreiras entre Surdos e ndo-surdos. Em reunides
de conselhos de educagdo, em audiéncias publicas ou em confe-
réncias de politicas sociais, a interpretagao torna-se condigao para
que a participagdo Surda seja efetiva e reconhecida. Sem esse
apoio, o risco é que a exclusdo linguistica reproduza, de forma sutil,
a exclusédo politica.

Ao mesmo tempo, é importante destacar que o intérprete
nao fala "em lugar do Surdo’, mas assegura que sua prépria fala seja
ouvida. Isso reforga a diferenca entre representacdo e mediacéo: o
intérprete é mediador, enquanto o Surdo é o sujeito politico do dis-
curso. Essa distingéo é essencial para ndo apagar o protagonismo da
comunidade Surda nos processos decisérios.

Outro ponto relevante é a formacao critica dos intérpretes.
Para que desempenhem esse papel com responsabilidade, precisam
compreender os contextos sociopoliticos em que atuam. Mais do
que dominar técnicas de traducao, devem reconhecer a importancia
de sua mediacgdo na construgao de politicas publicas e na defesa da
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educacao bilingue. Isso exige um compromisso ético com os princi-
pios de acessibilidade e justica social.

A presenca de intérpretes qualificados nas instancias de for-
mulagao de politicas publicas fortalece a representatividade Surda.
Quanto maior a acessibilidade, maior a possibilidade de que lideran-
cas Surdas participem ativamente das discussoes, apresentem suas
pautas e defendam suas propostas. Assim, o papel do intérprete se
soma ao da comunidade Surda, construindo uma rede de apoio para
a efetivacao de direitos.

A representatividade Surda nos espagos de decisédo €, por
si s6, uma conquista histérica. Durante muito tempo, as politicas
educacionais foram definidas apenas por ouvintes, sem consulta ou
participacéo efetiva da comunidade. Hoje, ainda que de forma desi-
gual, ha Surdos ocupando cargos em conselhos de educagao, uni-
versidades e érgdos publicos. Essa presenga transforma a ldgica das
decisdes e insere a perspectiva bilingue na formulacéo de politicas.

Esse protagonismo institucional é um passo importante
porque legitima a luta em um campo formal de poder. Quando um
Surdo ocupa um espaco de decisao, ele ndo apenas representa sua
comunidade, mas também mostra que as barreiras histdricas podem
ser superadas. Isso fortalece a identidade coletiva e inspira novas
geragdes de Surdos a reivindicarem seus direitos.

No entanto, a representatividade ndo se esgota na presenca
formal. E preciso que esses sujeitos tenham condigdes de participar
de maneira plena, o que inclui acessibilidade comunicacional, reco-
nhecimento de suas propostas e valorizagdo de sua experiéncia. A
presenca de intérpretes é parte fundamental desse processo, mas
também é necessério combater atitudes discriminatérias e precon-
ceituosas que ainda persistem em muitos ambientes institucionais.

A consolidagdo da educacgéo bilingue, portanto, depende de
uma articulagdo entre trés elementos: a mobilizagdo da comunidade
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Surda, o apoio estratégico dos intérpretes e a ocupacao de espagos
de decisdo por liderangas Surdas. Esses elementos se complemen-
tam, formando uma rede de agéo politica que tem produzido mudan-
cas significativas nas Ultimas décadas.

A comunidade Surda, ao narrar suas préprias experiéncias
e reivindicar seus direitos, garante autenticidade ao processo. Os
intérpretes, ao mediar a comunicagdo, asseguram que essa voz seja
ouvida em contextos de poder. E a representatividade Surda nas ins-
tituicdes consolida essas conquistas, transformando demandas em
politicas publicas concretas.

Assim, o papel da comunidade Surda e o apoio dos intér-
pretes de Libras sdo pilares indispensaveis na consolidagdo das
politicas publicas para a educagdo bilingue. A luta histdrica pela
representatividade, somada ao trabalho ético dos intérpretes e ao
fortalecimento das liderangas Surdas, pavimenta o caminho para
uma escola bilingue inclusiva, democrética e construida com a
participacéo efetiva daqueles que mais compreendem sua necessi-
dade: os préprios Surdos.

EDUCACAQ BILINGUE DE SURDOS:
PERSPECTIVA DECOLONIAL

A educacdo bilingue de Surdos, analisada sob a ética deco-
lonial, propde uma ruptura com os paradigmas histéricos de ensino
gue foram impostos a partir de uma ldégica colonizadora. Por muito
tempo, o modelo educacional para Surdos foi pautado na oralizagéo
compulséria e na tentativa de negar a legitimidade das linguas de
sinais, reduzindo a experiéncia Surda a uma condigdo de falta. Essa
abordagem reforcou a marginalizagdo e a excluséo, afastando os
Surdos do direito de aprender e de se expressar em sua lingua natural,
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De acordo com Fernandes e Moreira (2014) podemos indicar
0s anos 1990 como o marco da insurgéncia dos movimentos surdos
brasileiros. Nessa década, iniciam-se os debates conceituais sobre
lingua de sinais, bilinguismo, os reflexos dos modelos clinicos-te-
rapéuticos e socioantropoldgicos na educagao de Surdos, teoriza-
¢oes sobre a cultura e identidades surdas e os impactos de todos
esses estudos na organizagao de um processo de educacao bilingue
para Surdos no Brasil.

Diante desse cenario que amordagou a lingua de sinais por
um século, a comunidade surda vé-se representada na esséncia da
estratégia politica do movimento multiculturalista nos anos 1990,
qual seja, o reconhecimento da identidade cultural como processo
permanente da “representagdo e construgdo do eu como sujeito
Unico e igual a si mesmo e o uso desta como referéncia de liberdade,
felicidade e cidadania, tanto nas relagdes interpessoais como inter-
grupais e internacionais” (Sawaia, 2001) recriadas a partir de carac-
teristicas como raga, religido, etnia, para se refugiar da globalizagdo
homogeneizadora (lanni, 1996, p. 25).

Ao romper com os modelos colonizadores, a perspectiva
decolonial defende que os Surdos sejam reconhecidos como sujei-
tos de direitos, de cultura e de lingua, capazes de produzir saberes
proprios. Isso significa colocar em evidéncia a Libras e as linguas de
sinais originarias como eixo central de uma proposta educacional
gue respeite as identidades Surdas. Mais do que ensinar conteldos,
trata-se de construir praticas pedagdgicas que garantam espago
para a subjetividade Surda se manifestar.

As epistemologias Surdas sdo parte essencial desse
movimento. Elas representam formas préprias de compreender
o mundo, estruturadas pela experiéncia visual, pelas interacoes
culturais da comunidade Surda e pelos modos de organizagéo de
seus saberes. Quando o sistema educacional reconhece essas
epistemologias, legitima-se o valor da diferenca e rompe-se com
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a ideia de que apenas os conhecimentos validados pela cultura
ouvinte tém legitimidade.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento ndo é mais imposto de
cima para baixo, mas construido em didlogo com a comunidade
Surda. Professores Surdos, pesquisadores e liderangas devem parti-
cipar da formulacéo das politicas e préticas educacionais, garantindo
que suas visdes de mundo sejam traduzidas em metodologias que
contemplem a diversidade de experiéncias.

7

A valorizagdo dos saberes locais é igualmente importante.
Muitas comunidades Surdas desenvolveram sinais préprios, expres-
sOes culturais e modos de ensinar que refletem sua realidade. Esses
elementos ndo devem ser vistos como “dialetos menores’, mas como
riquezas linguisticas que contribuem para a pluralidade da Libras e
para a ampliagéo do repertdrio cultural Surdo.

Dentro de uma perspectiva decolonial, a diversidade linguis-
tica e cultural ndo é problema a ser superado, mas poténcia a ser
celebrada. A escola deve ser um espaco de reconhecimento das
multiplas identidades Surdas, incluindo Surdos indigenas, quilombo-
las, imigrantes e Surdos de diferentes contextos sociais, todos com
suas especificidades e singularidades.

O ensino bilingue, nesse sentido, nao pode ser reduzido a uma
mera tradugdo entre Libras e portugués. Ele precisa ser um espago
em que a Libras ocupe posigao de lingua de instrugdo e de produgao
de conhecimento, enquanto o portugués escrito é ensinado como
segunda lingua, respeitando os ritmos e modos de aprendizagem
dos estudantes Surdos.

A ruptura decolonial exige ainda uma revisdo critica dos
curriculos escolares. Muitas vezes, eles permanecem centrados em
narrativas ocidentais e ouvintistas, invisibilizando a histéria da luta
Surda e apagando contribui¢des de sujeitos Surdos. Reconstruir
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esses curriculos é abrir espago para as vozes Surdas contarem sua
propria histéria e situarem seus herdis, conquistas e referéncias.

Outro aspecto essencial é a formacao de professores. A pers-
pectiva decolonial exige docentes capazes de reconhecer a diferenga
linguistica e cultural dos Surdos ndo como déficit, mas como ponto
de partida pedagdgico. Isso implica formar mais professores Surdos,
que trazem para a sala de aula experiéncias auténticas de uso da
Libras e da cultura Surda.

Nesse processo, os professores ndo-surdos também devem
ser preparados para atuar em parceria com a comunidade Surda,
aprendendo a valorizar a diferencga e a trabalhar de forma colabora-
tiva. A educacéo bilingue, em uma visao decolonial, ndo € um espaco
de imposigdo, mas de didlogo entre mundos.

A valorizagao da diversidade Surda também contribui para
desconstruir esteredtipos. Durante séculos, os Surdos foram repre-
sentados como incapazes ou como pessoas que precisavam ser
“consertadas’ A abordagem decolonial afirma que ser Surdo é ser
diferente, e ndo deficiente. Essa mudancga de paradigma é funda-
mental para promover a dignidade e o orgulho Surdo.

A luta politica da comunidade Surda ganha novo fblego
nessa abordagem. O movimento Surdo, ao reivindicar politicas publi-
cas bilingues e acessiveis, atua como protagonista da decoloniali-
dade, desafiando estruturas histéricas de poder que marginalizam a
diferenga. A centralidade da voz Surda nos processos decisérios &,
portanto, uma exigéncia ética e politica.

As epistemologias Surdas também se alinham a outras pers-
pectivas decoloniais, como as epistemologias indigenas e quilombo-
las, que questionam o monopdlio do conhecimento ocidental. Essa
aproximacao fortalece redes de solidariedade entre grupos historica-
mente oprimidos, contribuindo para a construgédo de uma sociedade
mais plural e justa.
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A educacao bilingue de Surdos, sob uma perspectiva deco-
lonial, ¢ mais do que um projeto pedagdgico: é um projeto de eman-
cipagéo. Ela propée um mundo em que os Surdos nédo sejam objeto
de politicas feitas por outros, mas sujeitos que constroem, com auto-
nomia, sua prépria histéria educacional. Essa transformacéo é a base
para uma sociedade que realmente valoriza a diferenga e promove
inclusdo de forma critica e consciente.

NADA SOBRE NOS, SEM NOS:
CENTRALIDADE DO PROTAGONISMO SURDO

O lema "Nada sobre nds, sem nés" tornou-se um dos marcos
fundamentais da luta politica da comunidade Surda no Brasil e no
mundo. Essa expressao sintetiza a exigéncia de que os Surdos par-
ticipem ativamente de todas as decisdes que impactam suas vidas,
especialmente no campo da educacéo. A centralidade do protago-
nismo Surdo &, portanto, um principio ético e politico que rompe com
séculos de tutela e exclusao.

A participacao ativa de Surdos em pesquisas académicas é
uma das dimensdes centrais desse protagonismo. Por muito tempo,
a comunidade Surda foi apenas objeto de investigagdo conduzida
por ndo-surdos, sem espago para manifestar suas préprias pers-
pectivas. Hoje, cada vez mais, pesquisadores Surdos tém ocupado
esse lugar, produzindo ciéncia a partir de suas experiéncias visuais e
culturais, contribuindo para epistemologias préprias e questionando
a hegemonia ouvintista.

No campo das politicas publicas, a presenca Surda também
é indispensdvel. Quando governos ou instituicdes elaboram normas
ou projetos sem a consulta direta a comunidade Surda, corre-se o
risco de perpetuar politicas distantes da realidade. A efetivagdo de
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uma educacao bilingue de qualidade s6 é possivel quando os Surdos
participam da formulacéo, execucao e avaliacdo dessas politicas.

Nas préticas escolares, o protagonismo Surdo se expressa na
presenca de professores, gestores e liderangas Surdas em diferentes
niveis de ensino. Ndo basta que haja intérpretes ou acessibilidade
pontual; é preciso garantir que os Surdos estejam no centro das
decisdes pedagdgicas e curriculares. Afinal, sdo eles que melhor
compreendem os desafios da aprendizagem em Libras e da aquisi-
¢ao do portugués como segunda lingua. Na escola, o tradutor intér-
prete de Lingua de Sinais e lingua portuguesa - TILSP é um agente
ativo na sala de aula (Lacerda 2010; Souza, 2012), desenvolve ativi-
dades que extrapolam o campo da acessibilidade e caminham ao
pedagdgico, adapta e/ou cria recursos didatico-pedagdgicos que se
apoiam na visualidade para favorecer o processo de aprendizagem
do estudante Surdo na sala comum.

A autonomia da comunidade Surda € um pilar essencial para
a definicdo de suas demandas educacionais. Essa autonomia se
manifesta na defesa de escolas bilingues especificas para Surdos, na
luta por curriculos que contemplem a histéria e a cultura Surda e na
reivindicagdo de formacgéo de professores Surdos. Sem autonomia,
0s projetos educacionais tendem a ser heterénomos, reforcando a
dependéncia e o apagamento da identidade Surda.

Nesse sentido, as associagdes e coletivos Surdos desempe-
nham um papel decisivo. Ao longo da histéria, foram essas orga-
nizagdes que mobilizaram a comunidade, pressionaram o Estado e
conquistaram avancos legais, como a oficializagdo da Libras e a cria-
¢ao de politicas de acessibilidade. As associa¢des funcionam como
espacos de resisténcia, mas também de construgdo de alternativas e
de formacgéo politica.

Além disso, os coletivos Surdos cumprem uma fungao peda-
gdgica importante: fortalecem o orgulho de ser Surdo e consolidam
identidades coletivas. Ao compartilhar experiéncias comuns, os
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Surdos encontram apoio, reconhecimento e forga para reivindicar
seus direitos. Esse processo é fundamental para que o protagonismo
seja vivido ndo apenas no campo formal das politicas publicas, mas
também no cotidiano das relagdes sociais.

A participacdo Surda nas instancias de decisdo rompe com
a légica da tutela. Durante muito tempo, foram os ouvintes - médi-
cos, professores, gestores - que decidiram o que era melhor para os
Surdos. O lema "Nada sobre nds, sem nds" questiona radicalmente
essa postura, afirmando que os Surdos ndo precisam de porta-vozes
externos, mas de espaco para falar por si mesmos.

O protagonismo Surdo também se articula com a ideia de
representatividade. Ter Surdos em conselhos de educacdo, em
secretarias, em universidades e em outras instancias garante que as
decisdes ndo sejam tomadas de forma alheia a experiéncia visual
e cultural. A representatividade, no entanto, ndo pode ser simbd-
lica: ela precisa estar vinculada a efetiva participagdo nos pro-
cessos deliberativos.

Outro ponto fundamental é a importancia de construir parce-
rias respeitosas com a comunidade ouvinte. O protagonismo Surdo
nao significa exclusdo dos ouvintes, mas o reconhecimento de que
as relagdes devem ser horizontais. Nao-surdos podem apoiar, mas
nao substituir os Surdos em suas lutas e conquistas. Essa distingao é
crucial para evitar novas formas de paternalismo.

No campo académico, a presenga de pesquisadores Surdos
traz novas perspectivas sobre temas como educacéao bilingue, iden-
tidade e cultura. Ao escrever a propria histéria, os Surdos produzem
narrativas que rompem com visdes patologizantes e deficitarias, ofe-
recendo alternativas mais proximas de sua realidade. Essa producéo
tedrica fortalece a base para reivindicagdes politicas e pedagdgicas.

As préticas escolares, por sua vez, tornam-se mais inclu-
sivas quando incorporam a voz Surda na elaboragao de projetos
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pedagdgicos. Isso inclui desde a criagao de materiais didaticos em
Libras até a implementagao de metodologias visuais de ensino. A
centralidade da voz Surda garante que a educagao seja, de fato,
bilingue e ndo apenas adaptada.

A luta pelo protagonismo também passa pela ocupagéo de
espacos de poder. Surdos tém se tornado gestores escolares, coor-
denadores pedagdgicos, professores universitérios e dirigentes de
associagOes. Esses papéis sdo fundamentais para demonstrar que
0s Surdos nao sao apenas receptores de politicas, mas sujeitos ati-
vos em sua formulacgdo e execugao.

Ao mesmo tempo, é preciso reconhecer que o protagonismo
Surdo enfrenta barreiras estruturais, como o preconceito, a falta de
acessibilidade plena e a resisténcia de setores ouvintistas. Superar
esses desafios exige tanto politicas publicas efetivas quanto a mobi-
lizagao constante da comunidade. O lema “Nada sobre nds, sem nés”
€, assim, uma convocagao permanente a resisténcia e a participagao.

A centralidade do protagonismo Surdo é condicao indispen-
savel para que a educagao bilingue e a inclusdo sejam efetivas. O
lema que ecoa nas lutas internacionais e nacionais aponta para um
horizonte de justica, no qual os Surdos deixam de ser objetos de
politicas e se tornam autores de sua prépria histéria. Nesse caminho,
associagoes, coletivos e liderangas desempenham papel decisivo,
consolidando a autonomia e a dignidade da comunidade Surda.

CONSIDNERAQ(N)IES FINAIS
A EDUCAGAQ QUE NOS SURDOS QUEREMOS

As discussdes apresentadas ao longo deste trabalho refor-
cam uma afirmagao que atravessa toda a luta da comunidade: “a
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educagao que nds Surdos queremos” ndo é qualquer educagao, mas
uma educacgao construida a partir da centralidade da voz Surda, do
reconhecimento da Libras e do respeito a diversidade cultural e lin-
guistica da comunidade. Trata-se de uma reivindicacéo histérica e
politica, que busca romper com séculos de opressao e paternalismo.

Ora, como ignorar que o objeto central na planificagédo de
programas de educagao bilingue é o direito a lingua materna? Como
desconsiderar a definicdo que articula educagéo bilingue a lingua
materna, desde 1954, entre as deliberagdes da UNESCO? Como
negar que "bilinguismo é o direito que tém as criangas que utili-
zam uma lingua oficial de serem educadas na sua lingua materna”?
(Skliar, 1998, p. 25).

A educagao que nés Surdos queremos &, antes de tudo, bilin-
gue, com a Libras como lingua de instrugdo e o portugués escrito
como segunda lingua. Esse modelo nao se reduz a uma tradugéo de
conteldos, mas envolve a construgdo de praticas pedagdgicas que
respeitem o modo visual de aprender e assegurem que o Surdo nédo
precise se adaptar a uma escola pensada apenas para ndo-surdos.

Ela é também uma educagao emancipatdria, que reconhece
a diferenga Surda como poténcia e ndo como déficit. O paradigma
medicalizador, que durante muito tempo definiu os Surdos como
deficientes, precisa ser superado em favor de uma abordagem que
valorize as epistemologias Surdas e os saberes locais, legitimando a
produgdo de conhecimento feita pelos préprios Surdos.

Nesse sentido, a educagao que nds Surdos queremos é tam-
bém decolonial. Rompe com modelos colonizadores de ensino que
tentaram apagar a lingua de sinais, impor a oralizagéo e silenciar
as narrativas Surdas. Ela se constrdi na afirmagéao da identidade, na
valorizagdo das histérias e memdrias da comunidade e na integragao
com outras lutas de grupos marginalizados.
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Outro ponto essencial é que essa educacao seja participativa.
Nao basta criar politicas publicas para os Surdos sem escuta-los.
O lema "Nada sobre nés, sem nés" deve orientar todas as etapas:
formulacéo, execucdo, acompanhamento e avaliagdo. A comunidade
Surda precisa estar presente nos espacgos de decisao, garantindo
que suas demandas nao sejam distorcidas por perspectivas externas.

A educacgao que nds Surdos queremos também exigir repre-
sentatividade. Professores Surdos em sala de aula, gestores Surdos
em escolas, pesquisadores Surdos em universidades e liderangas
Surdas em conselhos de educacgéo. A presenca desses sujeitos ndo
é apenas simbdlica: é fundamental para que a escola bilingue seja
construida a partir da experiéncia auténtica da comunidade.

Essa educagéao deve ainda ser plural, reconhecendo a diver-
sidade dentro da prépria comunidade Surda. Surdos indigenas,
quilombolas, negros, Surdocegos, pessoas com autismo e outras
identidades compdem um mosaico de experiéncias que precisam
ser contempladas em curriculos e praticas pedagdgicas. A inclusao
real s6 acontece quando se respeitam essas multiplas vozes.

O protagonismo da comunidade Surda é inseparavel do
apoio de tradutores e intérpretes de Libras, que atuam como media-
dores linguisticos em espagos onde ainda prevalece o portugués. No
entanto, o papel deles ndo substitui a necessidade de que os Surdos
ocupem diretamente os espacos de fala e decisdo. O intérprete é um
aliado, ndo um porta-voz.

A educacdo que nds Surdos queremos também é uma edu-
cagao democratica, na qual o direito a lingua, a acessibilidade e a
cultura sejam garantidos desde a educagao infantil até a universi-
dade. Sem esse percurso continuo, os Surdos permanecem em desi-
gualdade, com lacunas formativas que prejudicam sua inserg@o no
mercado de trabalho e na vida social.
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E igualmente importante que seja uma educagéo critica, que
forme cidadaos capazes de refletir sobre 0 mundo, compreender a
opresséao histdrica sofrida e atuar coletivamente pela transformagao
social. A escola bilingue ndo pode ser apenas técnica; ela deve ser
espaco de conscientizacao e resisténcia.

A educacdo que nés Surdos queremos também precisa
ser afetiva e comunitaria. A escola deve funcionar como espago de
encontro, fortalecimento da identidade e construgdo de lagos cole-
tivos. E nesse ambiente que criangas e jovens Surdos encontram
exemplos positivos de adultos Surdos e percebem que suas vidas
tém valor e dignidade. Outro aspecto fundamental é a valorizagdo
da Libras em todos os niveis educacionais. Isso implica garantir
materiais didaticos em Libras, tecnologias acessiveis, formacdo de
professores competentes na lingua e promogéo constante da Libras
como patrimonio cultural da comunidade.

A educagdo desejada pela comunidade Surda também é
intercultural, pois reconhece que os Surdos fazem parte de uma
sociedade plural. Assim, o didlogo com néo-surdos indigenas, qui-
lombolas e outros grupos precisa ser constante, respeitando dife-
rengas sem hierarquiza-las. Esse encontro fortalece a luta por uma
educacdo inclusiva e justa.

E ainda uma educacéo legalmente assegurada, baseada nas
conquistas ja firmadas pela Lei 10.436/2002, pelo Decreto 5.626/2005
e pela Lei Brasileira de Inclusédo. Contudo, ndo basta que as leis exis-
tam: é necessario garantir sua efetiva implementacéao e fiscalizagéo,
para que os direitos dos Surdos nao figuem apenas no papel.

A educacgao que nés Surdos queremos é também trans-
formadora, pois ndo apenas adapta o ensino, mas questiona toda
a légica excludente do sistema educacional. Ela se propde a criar
novas formas de ensinar e aprender, nas quais o olhar visual, a
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experiéncia comunitaria e a cultura Surda sejam os principais eixos
de constru¢do do conhecimento.

Esse modelo de educacgao exige formagao continua de pro-
fessores. E preciso investir em capacitagdo bilingue e em programas
que possibilitem a entrada de mais Surdos na carreira docente. A
presenca de professores Surdos é decisiva para legitimar as praticas
bilingues e fortalecer o sentimento de pertencimento dos estudantes.

A educagado que nds Surdos queremos é, também, tecnolo-
gicamente inclusiva. O acesso a tecnologias assistivas, plataformas
digitais em Libras, videos acessiveis e recursos de comunicagao
visual ampliam as possibilidades de aprendizagem e reduzem as
barreiras no processo educativo.

Ela deve ser, por fim, uma educagédo humanizadora, na qual
os Surdos nédo sejam tratados como objetos de reabilitagdo, mas
como sujeitos plenos, capazes de sonhar, criar e transformar a socie-
dade. A humanizacao implica olhar para a diferenga como riqueza, e
nao como deficiéncia.

Em concluséo, a frase "a educacdo que nds Surdos que-
remos” € um chamado a agdo e ao compromisso ético. Ela afirma
que nao se trata de favores ou concessoes, mas de direitos inalie-
naveis. A educacao bilingue de Surdos, construida pela e com a
comunidade, é a resposta a séculos de invisibilidade e a base para
um futuro mais justo.

Assim, a educagdo que nds Surdos queremos é bilingue,
critica, emancipatdria, participativa, decolonial, comunitéria e trans-
formadora. E uma educagao que respeita a diferenca e promove dig-
nidade. Mais do que um projeto pedagdgico, € um projeto politico de
vida, sustentado pelo protagonismo da prépria comunidade Surda e
orientado pela certeza de que "Nada sobre nds, sem nés"
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INTRODUCAQ

A educacéo basica constitui um espaco central para a promo-
¢do do aprendizado e da incluséo social, sendo também o ambiente
em gue se manifestam as primeiras tensdes entre politicas educa-
cionais, formas de atuagéo profissional e as necessidades especifi-
cas de seus atores, sejam eles profissionais ou estudantes. Um dos
tensionamentos presentes nesse nivel de ensino pode ser observado
na presenca de estudantes surdos, amparados por diferentes instru-
mentos legais que priorizam a inclusado por meio da educacéo bilin-
gue e demandam alterag¢des na dindmica do campo educacional.

Entre os dispositivos que sustentam essa dindmica, destaca-se
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008), documento que instituiu uma politica nacional vol-
tada a garantia do direito a educagao, com recursos e servigos de
acessibilidade, bem como o uso da Libras como lingua de instrugédo e
seu ensino, os servigos de tradugao e interpretagao Libras-portugués
e 0 ensino do portugués escrito como segunda lingua. Essa politica
reafirma a importancia de compreender intérpretes e tradutores edu-
cacionais como parte da equipe escolar, alinhando suas fungées as
diretrizes das politicas publicas vigentes.

Esse movimento normativo dialoga com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (Lei n. 9.394/1996), que estabelece a
educagao especial como modalidade integrante da educagéo béasica
e assegura o atendimento educacional especializado com recursos
e servicos de apoio. De forma complementar, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.0 13146/2015) consolida
o direito a acessibilidade comunicacional e educacional, prevendo
expressamente a presenca de profissionais de apoio, entre eles tra-
dutores e intérpretes de Libras, como condigdo para a efetivagao
do ensino inclusivo.
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Anteriormente a essas politicas, merecem destaque a Lei
n.° 10.436/2002, conhecida como Lei da Libras, que reconhece a
Libras como meio legal de comunicagdo e expressdo, fundamenta
sua presenga nas escolas e estabelece a necessidade de profissionais
responsaveis por assegurar o acesso linguistico de estudantes surdos,
como tradutores e intérpretes, bem como o Decreto n.° 5.626/2005,
que regulamenta a referida lei. O decreto define a formagao, a atua-
cdo e a obrigatoriedade da oferta de Libras em diferentes contextos,
incluindo o educacional, determinando que os sistemas de ensino
garantam a traducéo e a interpretacéo Libras-portugués, além de pre-
ver a formacao especifica desses profissionais. Esse conjunto norma-
tivo serve de base para refletir sobre as atribuigcdes reais e ideais dos
profissionais de traducéo e interpretagdo na educagao basica.

Mais recentemente, a Lei n.° 14.704/2023 alterou a Lei n.o°
12.319/2010 para dispor sobre o exercicio profissional e as condigdes
de trabalho do tradutor, intérprete e guia-intérprete de Libras. Em
sintese, esse arcabougo juridico constitui parte fundamental do ali-
cerce legal para a atuacéo de tradutores e intérpretes educacionais
de Libras na educacéo basica. A partir desse conjunto de normas, é
possivel compreender que a presencga desses profissionais nas esco-
las ndo se limita a uma exigéncia legal, mas revela a necessidade de
refletir sobre como sua atuacéo se concretiza na pratica educativa.

Para a educagao de pessoas surdas, a presenga de intérpre-
tes de linguas de sinais constitui um elemento fundamental para o
acesso ao conhecimento e a participagdo nas atividades escolares.
A atuacao desses profissionais, contudo, nem sempre se restringe
a interpretagdo: muitas vezes, eles também assumem fungdes de
traducdo, o que torna o campo de prética profissional complexo e
multifacetado, ao abarcar tarefas que exigem diferentes conforma-
¢Oes operacionais e cognitivas.

Considerando essa realidade, ressalta-se que, neste capitulo,
compreende-se tal atuagdo como um servigo que, de certo modo,
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estd vinculado a educagado especial, sob a perspectiva da educa-
cao inclusiva. Essa configuragdo levanta questdes centrais sobre o
lugar que intérpretes do par Libras-portugués ocupam na educagao
basica: seriam apenas profissionais que atuam na oralidade, possi-
bilitando a comunicagéo e a interagdo entre interlocutores que falam
linguas distintas nos diversos espagos da escola, ou também seriam
responsaveis por suprir expectativas e exigéncias relacionadas a
tradugdo — isto é, a traducado de materiais e demais recursos para a
Libras em video, ou de contelidos em Libras para o portugués oral
ou escrito? Em sintese, atuariam exclusivamente como intérpretes
educacionais ou também como tradutores educacionais, integrando
dois perfis profissionais distintos?

Essas questdes revelam a complexidade do papel desses
profissionais na escola. Portanto, com base nessa tensdo entre os
campos de atuacao de tradutores e de intérpretes educacionais, pro-
pde-se, neste capitulo, uma reflexdo sobre a atuagéo real dos intér-
pretes educacionais de linguas de sinais na educagao basica brasi-
leira, considerando tanto a prética cotidiana quanto os fundamentos
tedricos que orientam seu trabalho, em contraposicéo a distingdo e
aos perfis profissionais especificos de tradutores e de intérpretes de
linguas de sinais. Para tanto, serdo discutidos os conceitos de tradu-
cao e de interpretagdo no contexto escolar, as fungdes assumidas
por esses profissionais e os impactos de sua atuagao no processo
de ensino-aprendizagem.

Ao longo das préximas subsecdes, este capitulo adota uma
perspectiva que valoriza a func¢éo especifica dos intérpretes educa-
cionais na educagéo basica, reconhecendo sua contribuicédo para a
construgdo de um ambiente inclusivo e acessivel, com maior garantia
de direitos, ao mesmo tempo em que evidencia os desafios presen-
tes na pratica cotidiana. Defende-se, assim, a necesséria distingéo
entre os profissionais tradutores e intérpretes de linguas de sinais,
em prol da qualidade do servigo prestado e do respeito aos perfis
profissionais, as competéncias exigidas e aos limites de atuacéo.
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DIFERENGAS CONCEITUAIS:
TRADUGAO £ INTERPRETACAQ NO ESPACO ESCOLAR

Os processos de reformulagdo interlinguistica podem ser
operacionalizados de diferentes maneiras, sendo as mais comuns
e conhecidas a tradugéo e a interpretacdo. Esses dois processos
envolvem demandas cognitivas distintas, bem como modos diferen-
ciados de operacionalizagdo e de entrega. A distingdo entre tradugao
e interpretagao tem sido amplamente discutida, mas é sempre perti-
nente destacar que a traducdo apresenta caracteristicas especificas,
como a possibilidade de preparagao, registro e revisdo antes de sua
disponibilizagédo ao publico — seja em formato escrito, em audio ou
em video —, enquanto a interpretagdo ocorre de forma imediata,
sob maior pressao de tempo, ainda que possa haver preparo prévio,
sendo realizada ao vivo, com sua revisdo acontecendo de maneira
simultanea, diante do publico e durante o préprio processo.

Sobre a traducgéo e interpretacdo Santos e Rodrigues (2018)
dizem que

[...] (@) na tradugéo, ao ter como matéria-prima o texto
pronto e disponivel em dado suporte, o profissional pode
trabalhar sem contato direto com o publico e, portanto,
o resultado de seu trabalho, devidamente revisto e refi-
nado, serd automaticamente registrado com o objetivo
de durar. Essas condigbes de produgdo permitem que o
profissional tenha, na maioria dos casos, liberdade para
imprimir seu préprio ritmo ao trabalho e para escolher o
ambiente em que pretende executd-lo; e (b) na interpre-
tacéo, ao ter como matéria-prima o discurso em fluxo, o
profissional trabalha, na maioria dos casos, em contato
direto e imediato com o autor do texto e com o publico
e, portanto, o resultado de seu trabalho vai sendo conhe-
cido a medida que desaparece, visto ndo possuir registro
automatico (p. 2-3).
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Portanto, em contextos educacionais, as distingdes entre tra-
dugao e interpretagdo assumem contornos ainda mais especificos,
pois ambas respondem a demandas comunicativas e pedagdgicas
distintas. Enquanto a interpretagdo estad mais diretamente associada
as interagdes em tempo real que ocorrem nas salas de aula — como
aulas, debates e atividades colaborativas —, a tradugdo volta-se,
principalmente, para a producdo de materiais em Libras, visando
ampliar o acesso ao conteldo e favorecer o aprofundamento do
conhecimento pelos estudantes surdos. Nesse sentido, compreen-
der as particularidades da tradugéo no contexto escolar é essencial
para reconhecer seu papel na construgao de um ensino adequado as
pessoas surdas, como observa Faria-Nascimento (2025):

a traducéo educacional emerge de uma demanda de con-
textos especificos, relacionados, na maioria das vezes, a
elaboragdo de materiais didaticos (bilingues ou ndo), que
envolvem: (i) a tradugdo de textos escritos em portugués
(manuscritos, impressos ou legendados) ou oralizados,
em portugués, para textos sinalizados, em Libras; ou (ii)
a tradugédo de textos sinalizados, em Libras, para textos
escritos em portugués (manuscritos, impressos ou legen-
dados) ou dublados (p. 170).

Esses processos se diferenciam em aspectos fundamentais
gue precisam ser reconhecidos por gestores, professores e pela co-
munidade escolar. Além das distingdes operacionais e de demanda
cognitiva entre tradugao e interpretacgao, € importante considerar tam-
bém as condi¢des em que o trabalho tradutdrio é realizado, especial-
mente no contexto educacional. Faria-Nascimento (2025) observa que

a tarefa de traduzir costuma ser uma tarefa solitaria e,
diante de tantas decisdes a serem tomadas, diante de
tantos procedimentos, e de tdo poucos profissionais
para executd-los. Quando se trata de tradutor de Libras
no ambito educacional, é muito comum que a tradugao
seja realizada em equipe, de forma, ainda que possa ser
retocada e alterada por uma sugestao coletiva (Faria-
Nascimento, 2025, p. 171).
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Ao contrario do que aponta a autora, devido as politicas inter-
nas de muitas secretarias de educacgéo, os tradutores educacionais
geralmente atuam de forma isolada, sem uma equipe de tradugao ou
de interpretagao, assim como ocorre com outros tradutores que nao
atuam com linguas de sinais. Além disso, a presencga de estudantes
surdos ou de outros profissionais de linguas de sinais na unidade
escolar em que estdo alocados costuma ser bastante limitada. Vale
mencionar que, embora a maior parte dos encargos esteja concen-
trada nas atividades interpretativas em sala de aula, hd também
demandas de tradugao que precisam ser assumidas pelos intérpre-
tes educacionais, visto que ndo héa contratagdo especifica de profis-
sionais da tradugdo. A definicdo apresentada por Faria-Nascimento
(2025) contribui para refletir sobre a especificidade da tradugao edu-
cacional e sobre a importancia de compreendé-la como uma dimen-
sdo constitutiva do processo educativo, que idealmente deveria ser
realizada em equipe.

Diante desse cenério, torna-se urgente demarcar os luga-
res que a tradugdo e a interpretagcdo devem ocupar na escola. Essa
distingdo conceitual ndo constitui apenas um detalhe tedrico, mas
um requisito fundamental para a efetividade do processo educativo.
Afirmamos isso pois, quando a tradugéo é tratada apenas como um
apéndice da interpretacédo educacional, corre-se o risco de negligen-
ciar aspectos essenciais da produgao textual multimodal que ofe-
recem ao estudante surdo um acesso mais equitativo ao curriculo.
Por outro lado, ao reconhecer a especificidade e a interdependéncia
de cada prética, abre-se espago para o desenvolvimento de politi-
cas educacionais mais coerentes e efetivas — como a criagdo de
equipes de tradugdo vinculadas as secretarias de educagao, res-
ponséaveis por produzir materiais em Libras com qualidade técnica e
pedagdgica, por exemplo.

Essas consideracdes introduzem a discussao seguinte, que
busca compreender como essas distingdes se materializam no coti-
diano escolar e de que modo impactam a atuagao dos intérpretes
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educacionais de linguas de sinais na educacao basica, uma vez que
esses profissionais também tém assumido as demandas de tradugao
que surgem no ambiente escolar.

METODOLOGIA

Neste capitulo, adota-se uma abordagem qualitativa, de
carater tedrico-reflexivo e documental, articulando trés eixos centrais
de andlise: (i) a analise de documentos normativos — em especial a
Portaria n.c 122/2016, da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
— que define as atribuicdes dos professores auxiliares intérpretes
educacionais; (ii) a revisdo bibliogréfica sobre a traducdo educacio-
nal, a partir de produgdes nacionais publicadas em periédicos cienti-
ficos; e (iii) a reflexdo critica, fundamentada em aportes tedricos dos
Estudos da Traducdo e da Interpretacdo e em pesquisas brasileiras
sobre educacéo de surdos.

O percurso metodoldgico consistiu em identificar produgdes
académicas relevantes, selecionadas com base no descritor “tradu-
cao educacional’, por se compreender que esse é o conceito a ser
desenvolvido aqui, e em relaciona-las as orientagdes oficiais pre-
vistas nas legislagbes e normativas educacionais. O levantamento
realizado no Portal de Periddicos da Capes, utilizando o descritor
"traducdo educacional” no periodo de 1995 a 2025, resultou em um
total de 217 artigos.

A etapa seguinte da pesquisa consistiu na defini¢gdo dos cri-
térios de incluséo e exclusao utilizados para a selecdo do material
analisado. Esses critérios foram elaborados com base na literatura
da édrea e nas especificidades da pesquisa, buscando rigor meto-
doldgico, pertinéncia tematica e representatividade do corpus. O
objetivo foi delimitar o conjunto de publicagbes que efetivamente
abordam a traducdo educacional em sua dimensao tedrica e prética,
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distinguindo-a de outras temaéticas dos Estudos da Traducdo e da
Interpretagao. O Quadro 1, a seguir, apresenta os critérios, acompa-
nhados de suas respectivas justificativas, e sua aplicagao.

Quadro 1 - Critérios

e sua aplicacdo

Ne Critérios Justificativa
Critérios de inclusdo
1| Materiais que abordam diretamente a tradugdo Reconhecimento do campo cientifico e das
educacional. discussdes sobre a atuacdo de tradutores e
intérpretes educacionais.

2 | Artigos cientificos. Formato mais recorrente de produgéo académica e
de maior circulacdo entre profissionais da drea.

3 | Publicagdes realizadas entre 1995 & 2025. Intervalo que compreende desde a primeira
publicagdo sobre tradugao para Libras até a
atualidade.

Critérios de exclusdo

4 | Artigos vinculados aos Estudos da Tradugdo, mas | Delimitacdo do objeto de estudo.

que ndo abordam a temdtica central da tradugdo
educacional.

5 | Outros tipos de materiais. Evitar a inclusdo de documentos ndo
cientificos (editoriais, resumos expandidos
0u apresentacdes), visando a consisténcia e
qualidade do corpus.

6 | Publicagdes de outras dreas nao relacionadas aos | Buscando a pertinéncia temética do corpus.

Estudos da Traducdo e da Interpretacdo.

7| Publicacdes voltadas a finterpretacdo educacional. | Delimitacdo do tema e foco na tradugdo.

8 | Trabalhos referentes a Educacdo de Surdos. Manter o foco especffico na tradugo educacional,
& ndo em aspectos pedagdgicos ou socioculturais
da surdez.

9 | Publicagdes duplicadas. Evitar redundancia e repeticdes no corpus.

Fonte: os autores.
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Como apresentado no Quadro 1, os seguintes critérios de
incluséo, foram considerados: (i) materiais que abordam diretamente
a tradugdo educacional; (i) artigos cientificos, por constituirem o
formato mais recorrente de producdo académica e de maior circu-
lagao entre profissionais da area; e (iii) publicagdes realizadas entre
1995 e 2025, intervalo temporal que marca desde a primeira publi-
cagao sobre tradugéo para Libras (Ramos, 1995 apud Rodrigues,
2023) até a atualidade.

Em contrapartida, foram estabelecidos critérios de exclusdo
que permitiram delimitar com o corpus analisado, tais como: (iv) arti-
gos vinculados aos Estudos da Tradugdo, mas que ndo abordam a
tematica central da tradugé@o educacional; (v) outros tipos de mate-
riais, para evitar a inclusdo de documentos que ndo sejam artigos
cientificos; (vi) publicagdes de outras dreas nao relacionadas aos
Estudos da Tradugéo e da Interpretacéo; (vii) publicagdes focadas
na interpretacdo educacional, mantendo a delimitacdo temética;
(viii) trabalhos referentes a Educagao de Surdos, evitando o foco em
aspectos pedagdgicos ou socioculturais da surdez; e (ix) publica-
¢Oes duplicadas, a fim de evitar repeticoes.

Quadro 2 - Critérios do levantamento

Portal de Periddicos da Capes

Descritor "tradugdo educacional’
Intervalo 1995 - 2025
Campos Escopo de busca: “Qualquer campo” + Contedido;
“traducdo educacional’ + Tipo de material: "Artigos"
Total de documentos encontrados 217 artigos levantados
Critério de inclusdo (1,2, 3) 06 artigos a serem incluidos
Critério de exclusdo 4 30 artigos a serem excluidos
Critério de exclusdo 5 4 artigos a serem excluidos
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Critério de exclusdo 6 140 artigos a serem excluidos
Critério de exclusdo 7 18 artigos a serem excluidos
Critério de exclusdo 8 9 artigos a serem excluidos
Critério de exclusdo 9 10 artigos a serem excluidos

Fonte: os autores.

Dessa forma, o percurso metodoldgico apresentado, neste
capitulo, permitiu construir um quadro analitico acerca da produgao
cientifica relacionada a tradugéo educacional no Brasil que esté
disponivel no Portal de Periédicos da Capes. A articulagcdo entre os
dados obtidos no levantamento e os critérios de selegéo aplicados
favorece o cuidado metodoldgico e a consisténcia da investigagao.
Assim, a metodologia aqui adotada ndo apenas conduz a anélise sub-
sequente, mas também oferece subsidios para repensar o lugar da
tradugao, e da interpretacao, na educagao basica, considerando suas
implicagdes pedagdgicas, politicas e formativas. Além de nos levar a
considerar as demandas de tradugdo requeridas dos intérpretes edu-
cacionais e a necessidade de se estabelecer a distin¢édo entre o perfil
e as fungdes de tradutores educacionais e intérpretes educacionais.

A ATUACAO DE INTERPRETNES EDE
TRADUTORES NA EDUCAGAQ BASICA:
UM OLRO NAS PUBLICACOES E OUTRO NO COTIDIANO

As pesquisas levantadas revelam um panorama ainda inci-
piente e fragmentado sobre a temética. Os dados apresentados
na secgdo anterior evidenciam nédo apenas o predominio das dis-
cussoes voltadas a interpretagcdo educacional no meio académico,
mas também uma lacuna significativa de investigacdes voltadas a
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tradugdo educacional — pratica que, embora presente no cotidiano
escolar, permanece pouco visibilizada e ainda em consolidagdo
como campo de pesquisa.

A partir desse levantamento, buscou-se organizar os dados
e representa-los em um gréfico. O Gréfico 1, a seguir, ilustra essa
distribuicdo e reforca a necessidade de ampliar o escopo de estudos
voltados a atuagao dos tradutores em contextos educacionais.

Grafico 1- Levantamento das publicagdes entre 1995 e 2025

Fonte: Os autores.

Esses dados demonstram que, embora a tradugédo edu-
cacional seja uma prética recorrente e necessaria, ela ainda nao
ocupa espaco significativo na produgao cientifica, permanecendo
como um campo em construcdo e carente de maior aprofunda-
mento tedrico e metodoldgico. E provével que esse lugar secunda-
rio ocupado pela traducdo educacional decorra de fatores histéri-
cos e sociotecnoldgicos.

Historicamente, a interpretagédo consolidou-se como prética
de mediacdo central nas comunidades surdas, enquanto a tradu-
¢ao constitui uma atividade mais recente, cuja expansao foi possi-
bilitada pelos avangos tecnoldgicos — sobretudo pela difusdo dos
recursos de registro e edigcdo em video, imprescindiveis a tradugédo
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envolvendo linguas de sinais. E importante considerar que, durante
grande parte da histdria, as comunidades surdas foram majoritaria-
mente o publico-alvo dos servigos de interpretagdo e apenas nas
dltimas décadas vém se afirmando como protagonistas e produ-
toras de conhecimento. Esse movimento, por sua vez, gera novas
demandas tradutdrias, voltadas a circulagdo de materiais e produ-
¢oes elaboradas diretamente em linguas de sinais, reafirmando a
importancia de reconhecer a tradugdo educacional como uma pra-
tica indispensavel no cendrio contemporaneo.

Para além desses aspectos histérico-sociais, a tradugao
educacional tem ocorrido, em grande medida, por meio do trabalho
de intérpretes educacionais, o que faz com que esses profissionais
assumam encargos de tradugdo para os quais nem sempre possuem
o perfil e as competéncias especificas exigidas. Com frequéncia,
esse profissional desempenha func¢des diversas, inclusive hibridas,
que envolvem tanto a interpretagdo no contexto escolar quanto a tra-
dugdo de materiais didaticos e institucionais para a Libras em video.

Essa sobreposicdo de funcdes revela a complexidade que
caracteriza a atuagao no espaco escolar e aponta, a0 mesmo tempo:
(i) para a necessidade de compreender que, no atual cotidiano esco-
lar, o intérprete educacional tem se configurado como um profissio-
nal multifacetado — que, além de transitar entre diferentes deman-
das institucionais, pedagdgicas e legais, também assume encargos
de tradugdo —; e (ii) para a urgéncia de se estabelecer uma distingdo
clara entre o perfil e as fungdes desses dois profissionais na educa-
¢ao, de modo que as instituicdes contem com equipes especificas de
tradutores educacionais e de intérpretes educacionais.

Abaixo estdo apresentados os artigos selecionados. Optou-se
por incluir apenas as publicagdes que tratam a tradugdo educacional,
por constituirem as teméticas centrais deste capitulo. Do total de pro-
dugbes levantadas, observa-se que apenas seis trabalhos abordam
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especificamente a tradugdo educacional. Os nimeros evidenciam a
necessidade de ampliar as investigagdes voltadas a tradugéo no con-
texto escolar, reconhecendo-a como uma prética profissional aut6-

noma e essencial para garantir o acesso equitativo ao conhecimento e

a efetivacdo da educagao inclusiva.

Quadro 3 - Artigos sobre tradugdo educacional

Titulo Autores N Revista
Atradugdo intersemidtica na elaboragdo | Dagostim, Cristiane Gongalves 201 | Blucher
de bringuedo pedagdgico destinadoao | Nes, Flavia Aparecida Design
processo de alfabetizacdo e letramento Proceedings
de criancas cegas a partir da obra ‘os
trés porquinhos”
Research in Translator Education: Vasconcellos, Maria Licia Barbosade | 2021 | Belas Infiéis
Action Research in Specific Pedagogical | Gysel, Edelweiss Vital
Conters Neckel, Filipe Mender
Gomes, Lavinia Texeira
Aplicativos de Traducdo Portugués- Corréa, Ygor 2018 | Renote
Libras na Educacdo Bilingue de Gomes, Rafael Peduzzir
SurFius: tlradugau por meio de sinais ou Ribeiro, Vinicius Gl
datilologia?
Tradugdo audiovisual acessivel no Viana, Fldvia Roldan 2023 | Revista
contexto da educagdo de surdos Arajo, Vera Licia Santiago Linguagem
Carvalho, Wilson Jinior de Aratijo em Foco
A producdo de materiais didaticos para | Gomes, Jarbas Mauricio 2024 | Revista Foco
0 ensino de filosofia para estudantes Silva, Maria Gabriely Barros Vieira da
surdos Valentim, Aysha Lobo
Andlise comparativa das ferramentas de | Aradijo, Aline Cdssia Silva 2022 | Revista
De Visu

Fonte: Os autores.
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Por delimitagdo do tema central, vamos discutir de forma
breve apenas os artigos sobre tradugéo educacional. As seis publi-
cagOes apresentadas tratam de diferentes abordagens da tradugao
no contexto educacional, com foco inclusive na acessibilidade, na
inclusdo e nas praticas tradutérias voltadas ao publico surdo.

O estudo de Dagostim e Nesi (2021) apresenta uma experi-
éncia prética de tradugado intersemidtica aplicada a criagdo de um
brinquedo pedagdgico acessivel destinado ao processo de alfabe-
tizacdo e letramento de criangas cegas, tomando como base a obra
Os Trés Porquinhos, de Joseph Jacobs. A pesquisa, de carater apli-
cado e interdisciplinar, articula os campos do Design, da Semidtica
e da Educacéo Inclusiva, demonstrando como a transposi¢éo de
um texto literdrio para outro sistema de signos — do verbal para o
tatil e tridimensional — pode ampliar as possibilidades de acesso ao
conhecimento e de participagédo das criangas com deficiéncia visual.
As autoras destacam que o processo de tradugao intersemidtica
nao se limita a adaptagdo de contelddos, mas envolve recriagdo e
reconfiguracdo sensorial do texto, exigindo sensibilidade estética e
pedagdgica. Essa proposta converge com os principios defendidos
neste capitulo ao enfatizar que a tradug@o educacional, em suas
multiplas modalidades, € uma préatica essencial para a efetivagao da
acessibilidade comunicacional e pedagdgica.

Nessa mesma direcdo, o estudo de Vasconcellos, Gysel,
Neckel e Gomes (2021) aborda a formacéo de tradutores por meio
de projetos de pesquisa-agdo em salas de aula de traducéo, desta-
cando que, embora ainda faltem investigagdes aprofundadas sobre
0 ensino e a aprendizagem da tradugao, é possivel avangar nesse
campo quando as préticas pedagdgicas se articulam a referenciais
tedrico-metodoldgicos consistentes. Os autores evidenciam que a
elaboracdo de materiais didaticos, o uso de metodologias ativas e a
reflexdo critica do professor-pesquisador favorecem tanto a aprendi-
zagem dos alunos quanto o amadurecimento profissional dos docen-
tes. O estudo se concentra em contextos de ensino de tradugéo para
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ouvintes e evidencia a importancia de processos formativos fun-
damentados teoricamente, o que reforga a necessidade de ampliar
essas investigagdes também para a tradugdo educacional em Libras.

O estudo de Corréa, Gomes e Ribeiro (2023) complementa
essa discussdo ao analisar os aplicativos Hand Talk e ProDeaf Mével
como tecnologias assistivas que traduzem conteldos do portugués
para a Libras no contexto da educagéo bilingue de surdos. Os auto-
res identificam uma presenca significativa de datilologia — sobretudo
no ProDeaf — ainda que haja predominéncia de sinais em Libras. A
andlise de 724 termos extraidos de apostilas para o ensino de Libras
mostra que, embora os aplicativos contribuam para ampliar o conhe-
cimento linguistico, suas limitagbes revelam que o processo ainda
se apoia em légicas de adaptacdo, e ndo em praticas tradutdrias
plenamente estruturadas. Esses achados reforgcam a necessidade de
se compreender a tradugéo educacional como um campo que exige
planejamento, competéncia técnica e sensibilidade cultural.

Na mesma perspectiva, o estudo de Viana, Aradjo e Carvalho
(2023) analisa a legendagem para surdos e ensurdecidos (LSE) em
produtos audiovisuais educacionais, no contexto da aprendizagem
do portugués como segunda lingua (L2) por pessoas surdas, com
base na traducdo a partir da Libras como primeira lingua (L1). A
partir de um mapeamento da literatura e de um diagnéstico junto
a estudantes surdos, os autores concluiram que a LSE construida a
partir da lingua de sinais pode favorecer a apropriagdo do portugués,
ainda que estudos adicionais sejam necessdrios para confirmar
essa hipdtese. O trabalho destaca, portanto, o potencial da tradu-
cao audiovisual educacional quando concebida a partir da lingua
e das culturas surdas, contribuindo para praticas de ensino mais
inclusivas e bilingues.

O estudo de Gomes, Silva e Valentim (2024) também se insere
nesse movimento ao investigar a producdo de materiais didaticos
em video para o ensino de filosofia a estudantes surdos, a partir de
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uma abordagem qualitativa voltada ao desenvolvimento de recursos
acessiveis. Os autores defendem a ruptura com o modelo tradicional
de adaptagdo — no qual o video é produzido para ouvintes e poste-
riormente traduzido para Libras —, propondo que a produgéo seja
pensada desde o inicio com base nas pessoas e nas culturas surdas.
Tal perspectiva reforga a ideia de que a tradugao educacional deve
ser concebida como préatica autdnoma e integradora, essencial para
a efetivacdo de processos educacionais inclusivos.

Por fim, o estudo de Araujo e Oliveira (2022) analisa compa-
rativamente as principais ferramentas tecnoldgicas de traducdo do
portugués para a Libras, destacando as funcionalidades e limitagoes
dos softwares disponiveis. Os autores identificam que, embora tais
tecnologias representem avangos importantes para a comunicagao
entre surdos e ouvintes, ainda carecem de recursos que atendam as
demandas da tradugdo no contexto educacional. Essa constatagao
evidencia que a traducdo educacional € um campo em desenvolvi-
mento, que requer aprofundamento tedrico, aperfeicoamento meto-
dolégico e investimento em politicas de formagao e de reconheci-
mento profissional para tradutores de linguas de sinais.

A anélise dessas publicagdes demonstra que a tradugao edu-
cacional vem se configurando como um campo de praticas multiplas
e interdisciplinares, que abrange desde processos intersemidticos
e audiovisuais até a mediacao linguistica em contextos bilingues e
inclusivos. Apesar de seus avangos, o conjunto das pesquisas evi-
dencia que ainda h& um longo caminho a ser percorrido para que
a tradugdo educacional seja reconhecida institucionalmente como
uma dimensao estruturante da educacao inclusiva e da bilingue. As
produgdes analisadas reforgam a necessidade de consolidar politi-
cas de formacéo, equipes especializadas e espagos de pesquisa que
fortalecam o desenvolvimento tedrico e metodoldgico do campo.

O Quadro 4 a seguir reline as seis publicagdes que abordam
diferentes perspectivas sobre a tradugdo no contexto educacional,
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com énfase em préticas inclusivas, tecnoldgicas e pedagdgicas. Os
estudos selecionados tratam de tematicas como tradugéo intersemi-
Gtica, tradugdo audiovisual, formagdo de tradutores e acessibilidade
linguistica, evidenciando a diversidade e a relevancia da traducédo
educacional no cenario contemporaneo.

Quadro 4 - Sintese das publicacdes analisadas sobre tradugdo educacional

Titulo Foco principal Tipo de tradugdo Contribuicdo paraa
abordada traducao educacional
Atradugdo intersemidtica Alfabetizacdo e Tradugdo Demonstra como a
na elaboracdo de brinquedo | letramento de intersemidtica transposigdo do texto literdrio
pedagdgico destinado ao criancas cegas para linguagens tateis e
processo de alfabetizacdo tridimensionais amplia 0
e letramento de criancas acesso ao conhecimento e
cegas a partir da obra “0s trés favorece a inclusdo.
porquinhos”
Research in Translator Formacdo de Didético- Analisa experiéncias de
Education; Action Researchin | tradutores e pedagdgica pesquisa-acao em sala de
Specific Pedagogical Contexts | didatica da (metodoldgica) aula de traducao, destacando
traducdo 0 desenvolvimento de
competéncias reflexivas e
formativas.
Aplicativos de Traducdo Educacdo bilingue | Tradugdo Avalia a incidéncia de
Portugués-Libras na Educagdo | de surdose automatica datilologia em aplicativos
Bilingue de Surdos: traducdo | tecnologias (tecnoldgica) de tradugéo, apontando
por meio de sinais ou assistivas limitages metodoldgicas
datilologia? e desafios de equivaléncia
linguistica.
Traducdo audiovisual acessivel | Ensino de Traducdo Examina a legendagem para
no contexto da educagdode | portuguéscomol2 | audiovisual surdos e ensurdecidos (LSE) e
surdos para surdos acessivel seu potencial para favorecer a
(legendagem) aprendizagem do portugués a

partir da Libras.
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Tiulo Foco principal Tipo de traducao Contribuicao paraa
abordada traducao educacional
A produgdo de materiais Ensino de filosofia | Tradugdo Propde a produgéo de
didéticos para 0 ensino de e acessibilidade pedagdgica videos planejados desde a
filosofia para estudantes educacional (audiovisual) concepgao para o plblico
surdos surdo, superando o modelo de
adaptacao posterior,
Andlise comparativa das Ferramentas Tradugdo Compara softwares de
ferramentas de traducdo tecnoldgicas de portugués-Libras | traducdo, destacando
Portugués-Libras traducdo (tecnoldgica) limitagdes funcionais e 0
potencial das tecnologias
assistivas no contexto
educacional.

Fonte: Os autores.

Em conjunto, as publicagdes analisadas revelam a ampli-
tude e a complexidade das praticas tradutdrias no campo educa-
cional, evidenciando o papel central da tradugdo como mediadora
do conhecimento, promotora de direitos linguisticos e construtora
de acessibilidade pedagdgica. Os trabalhos reforcam a relevancia
de uma abordagem interdisciplinar e da formacgéo de profissionais
qualificados, capazes de atuar de forma critica, criativa e reflexiva
nos multiplos contextos de ensino e aprendizagem.

Nesse cendrio, torna-se pertinente confrontar os achados
da literatura com as orientagdes normativas vigentes, em especial a
Portaria n.2 122/2016 da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis,
que regulamenta a atuagdo dos Professores Auxiliares Intérpretes
Educacionais. A seguir, analisa-se de que maneira as atribuigoes pre-
vistas por esse documento dialogam — ou entram em tensdo — com
os desafios apontados nas pesquisas, destacando as contradi¢des
entre o campo normativo e a realidade vivida pelos profissionais
no cotidiano escolar.
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A PORTARIAN.2122/16

A Portaria ne 122/2016, que regulamenta a atuagdo dos
Professores Auxiliares Intérpretes Educacionais na Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis, apresenta um panorama abrangente das
atribuicdes desses profissionais. O artigo 10 detalha um conjunto de
fungdes que abrange desde a mediagdo comunicativa entre pessoas
surdas e ouvintes até a participagao ativa em processos pedagdgi-
cos, incluindo a selecdo de materiais visuais, a producédo de videos
em Libras e o planejamento prévio da interpretagdo com base nos
conteldos a serem trabalhados pelo professor regente. Essa multi-
plicidade de tarefas evidencia que o intérprete educacional, no con-
texto da educacdo bésica, desempenha um papel que extrapola o
escopo tradicional da interpretacdo educacional, aproximando-se de
atividades préprias da traducao.

Art. 10 - O professor Auxiliar Intérprete Educacional atua na tra-
ducéo e na interpretacdo Libras-Portugués/Portugués-Libras em
diferentes contextos e situagdes do ambiente educativo. Paragrafo
Unico. Sdo consideradas atribuigcbes dos professores Auxiliares
Intérpretes Educacionais:

L Contribuir, na unidade educativa, para a construcdo de uma
escola inclusiva e bilingue.

Il Auxiliar o processo de comunicacao entre as pessoas com sur-
dez e as pessoas ouvintes no contexto da unidade educativa.

M. Fornecer acesso, aos estudantes surdos, as informagdes
sonoras do ambiente da unidade educativa.

Iv. Orientar, em Libras, o estudante surdo quanto aos papéis
dos diferentes agentes da unidade educativa e de seu papel
como estudante.
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V1.

VIl

VIIL.

XI.

XIl.

Xl

Articular-se com os professores das salas de aula, de
Educagao Especial e de Libras para obter informagdes e
qualificar o atendimento ao estudante surdo.

Contribuir com a promocgéo de espacos linguisticos para que
estudantes surdos expressem suas ideias, tenham acesso
a novas informagdes em Libras, desenvolvam seu conheci-
mento em Libras e aprimorem a linguagem usada na esfera
da unidade educativa.

Interpretar da Libras para o Portugués e vice-versa a fim
de proporcionar aos estudantes surdos em sala de aula o
acesso ao conhecimento.

Atuar na construgdo dos conhecimentos em sala de aula
mediando em Libras a interagdo dos estudantes com o
professor regente.

Empregar diferentes estratégias tradutdrias e interpretativas
comvistasamelhorcompreensaoporpartedoestudantesurdo.

Acompanhar e interpretar as aulas respeitando a sequéncia
didética proposta pelo professor regente, sem antecipar con-
clusdes ou respostas.

Motivar ainteragdoentre professores, estudantes surdos, estu-
dantes ouvintes e demais participantes da unidade educativa.

Contribuir na orientagdo aos professores, aos estudan-
tes ouvintes e aos demais participantes da unidade edu-
cativa em relagdo aos aspectos especificos da surdez e
da lingua de sinais.

Favorecer os processos de aquisicdo e de aprendizado da
Libras de forma contextualizada no decorrer das ativida-
des pedagdgicas.

68



SUMARIO

XIV.

XV.

XVI.

XVIL.

XVIIL.

XIX.

XX.

XXI.

XXIl.

XXIIL.

Ser modelo linguistico para aquisi¢cdo e desenvolvimento da
linguagem, tanto da Libras quanto do Portugués escrito.

Estimular e intermediar a comunicacgéo entre estudantes sur-
dos no contexto educativo, quando for o caso.

Colaborar com o estudante surdo no desenvolvimento das
atividades pedagdgicas, contribuindo com o aprendizado da
execucao da tarefa com vistas a sua autonomia.

Estimular a autoconfianga e independéncia dos estudan-
tes surdos.

Estudar sobre Libras, tradugé@o e interpretag@o intermodal,
educacao de surdos e aspectos de didatica visual.

Planejar a interpretagao a partir do conteddo a ser desen-
volvido pelo professor regente - estudo do Iéxico e termino-
logia, estudo dos conceitos e das formas de abordar esses
conceitos em Libras.

Selecionar e/ou produzir materiais e suportes didaticos visu-
ais (video, imagens, textos, materiais) que contribuam com o
planejamento do professor regente.

Produzir material em video com o intuito de colaborar com
estudante surdo na sistematizagdo do conhecimento escolar.

Trabalhar de forma colaborativa com o professor regente e
com professor de Libras, discutindo os recursos pedagdgicos
adequados ao ensino dos estudantes surdos e dialogando
sobre as estratégias de ensino.

Participar da formagéo continuada, de acordo com o deter-
minado pela unidade educativa e/ou Secretaria Municipal de
Educacao. (Floriandpolis, 2016).
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Na prética cotidiana, contudo, observa-se que a amplitude
das atribuigdes previstas na Portaria gera tensdes e sobrecargas no
exercicio profissional. O intérprete educacional, ao mesmo tempo
em que precisa acompanhar o estudante surdo em sala de aula, é
frequentemente solicitado a traduzir avaliagdes, tarefas e instrugdes
escritas — fungdes que, pela sua natureza, exigiriam planejamento,
revisdo e um espacgo especifico de produgdo tradutéria. O risco
decorrente dessa indistingdo é duplo: por um lado, a interpretagdo
em sala de aula tende a perder qualidade quando o profissional se
vé sobrecarregado por multiplas demandas; por outro, a traducéo de
materiais pedagdgicos acaba sendo realizada de forma improvisada
e sem os cuidados linguistico, tradutério e didatico necessarios.

O resultado é um impacto direto no processo de ensino-
-aprendizagem e na autonomia dos estudantes surdos, que muitas
vezes recebem materiais menos consistentes e mediac¢des fragmen-
tadas. A Portaria, ao detalhar as atribuicoes de modo tdo abrangente,
deixa lacunas importantes quanto a delimitagdo entre as fungdes de
tradugéo e interpretagéo, contribuindo para a sobreposicao de papéis.
Estudos como os de Franca e Souza (2021) e Sigolo e Kumada (2018)
evidenciam que a realidade de trabalho dos intérpretes educacionais
ainda é marcada por precarizagao, indefinigao de perfis profissionais
e auséncia de politicas efetivas de suporte institucional.

Dessa forma, embora a Portaria funcione como um docu-
mento de referéncia normativa, sua efetividade depende da imple-
mentacgao de politicas publicas que considerem as condigdes mate-
riais de trabalho, a composicdo de equipes multidisciplinares e a
formacao continuada dos profissionais — aspectos destacados nos
estudos e nas andlises apresentadas neste capitulo.

O panorama das publicagdes levantadas evidencia um cendrio
marcado pela desigualdade entre os campos da interpretagcdo e da
traducdo educacional. Quando esse panorama é contrastado com a
Portaria n.° 122/2016, especialmente com o artigo 10, a contradigdo
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torna-se ainda mais evidente. O texto legal, ao descrever as atribuigdes
do Professor Auxiliar Intérprete Educacional, reconhece implicita-
mente que sua atuagado extrapola a interpretagao no contexto escolar,
abrangendo também tarefas tradutérias. Entre as func¢des elencadas,
destacam-se a tradugéo de materiais escritos para Libras, a produgao
de recursos visuais e audiovisuais, a sistematizagdo de conteidos em
video e a selegao de suportes didaticos acessiveis. Em outras palavras,
a prépria regulamentacao local admite a natureza hibrida dessa pra-
tica, articulando interpretagao e tradugéao, ainda que o cargo perma-
neca oficialmente designado apenas como “intérprete educacional”

A experiéncia da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
revela, portanto, a necessidade urgente de repensar o desenho insti-
tucional dessas funcgdes. Torna-se fundamental discutir a criagédo de
estruturas especializadas, como centrais de tradug@o educacional,
que possam assumir de forma planejada e colaborativa a produgao
de provas, videos e outros materiais em Libras. Essa reorganizagao
permitiria liberar o intérprete educacional para concentrar sua atua-
¢ao na mediagao linguistica e pedagdgica em sala de aula, ao mesmo
tempo em que valorizaria o trabalho tradutério como dimensao pré-
pria e indispensdvel do processo educativo bilingue dos professores,
estudantes e criangas surdas.

As andlises desenvolvidas até aqui permitem compreender
que o campo da tradugdo educacional, embora reconhecido de
forma indireta por normativas como a Portaria n.° 122/2016, ainda
carece de estrutura institucional, reconhecimento profissional e
politicas de fomento especificas. O cenario observado na Rede
Municipal de Floriandpolis reflete uma realidade que se repete em
diversos contextos educacionais brasileiros: a coexisténcia de prati-
cas tradutdrias e interpretativas realizadas de maneira indistinta, sem
a delimitagdo clara de papéis e espacgos de atuagdo. Esse quadro
evidencia a necessidade de avancgar para além da descrigdo das atri-
bui¢des formais e propor uma reflexao critica sobre onde, como e por
qguem a traducdo educacional deve ser efetivamente desenvolvida.
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PARA ALE'I\/INDA SALA DE AULA:
ONDE A TRADUGAO EDUCACIONAL DEVERIA ESTAR?

A anélise das atribuicdes do Professor Auxiliar Intérprete
Educacional, conforme disposto na Portaria n.. 122/2016, revela
uma sobreposigdo de fungdes que, ao mesmo tempo em que busca
responder as demandas da escola inclusiva, acaba invisibilizando a
especificidade da traducéo. Nesse sentido, torna-se necessdria uma
reflexdo mais ampla sobre a organizagéo institucional dessas prati-
cas, a fim de estabelecer fronteiras mais nitidas entre os espacos da
interpretacao e da traducgao, para que ambas possam ser exercidas
com qualidade, planejamento e autonomia.

Na educagdo bésica, a interpretagdo tem seu lugar na sala
de aula majoritariamente, pois estd intrinsecamente vinculada as
interagcdes comunicativas imediatas entre professores e estudantes.
A traducédo, contudo, por sua natureza processual, planejada e refle-
xiva, exige condi¢oes especificas de tempo, espaco e infraestrutura,
que raramente sdo encontradas nesse ambiente. A produgéo de pro-
vas em video, a tradugao de materiais pedagdgicos e a elaboragéo
de recursos visuais acessiveis demandam planejamento, dominio
técnico e competéncias especificas. Quando essas atividades séo
acrescentadas as demandas do intérprete educacional no cotidiano
escolar, tendem a apresentar resultados frageis, o que compromete
a qualidade do acesso linguistico dos estudantes surdos.

Uma alternativa promissora seria a criagdo de centrais de
tradugdo educacional, vinculadas as Secretarias de Educacdo, a
semelhanga das centrais de intérpretes ja implementadas em alguns
municipios. Esses espagos poderiam contar com equipes especiali-
zadas de tradutores de Libras-portugués, com formacéao especifica
e/ou experiéncia em tradugéo educacional e dedicagé@o exclusiva
a produgdo de materiais acessiveis, apoiadas por infraestrutura
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tecnolégica adequada para gravagéao, edigcdo e revisdo. Além de pos-
sibilitar a ampliagéo do espago para tradutores surdos.

Essa organizacéo traria beneficios complementares: de um
lado, asseguraria aos estudantes surdos o acesso a materiais tra-
duzidos com qualidade linguistica, pedagdgica e cultural; de outro,
permitiria que os intérpretes educacionais se concentrassem em sua
fungédo principal de mediagcdo em sala de aula, aprimorando o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Além disso, a constituicdo de equi-
pes de tradugdo permanentes possibilitaria a criagdo de um banco
colaborativo de recursos videogravados em Libras, compartilhado
entre escolas e redes de ensino, evitando a repeti¢cdo de esforgos
e promovendo eficiéncia, padronizacdo e equidade. Esse modelo
reforcaria a politica educacional bilingue em sua dimensao pratica,
consolidando a tradugéo educacional como pilar estruturante da
acessibilidade comunicacional e pedagdgica, e ndo como atividade
complementar ou subsididria a interpretacéao.

Para que tais iniciativas se concretizem, contudo, é indispen-
savel que a traducdo seja reconhecida, tanto na legislagdo quanto
nas préticas de gestdo, como uma dimenséo auténoma e estrutu-
rante do trabalho de reformulacéo interlinguistica e intermodal na
educacdo de surdos. Assim como a interpretagao educacional con-
quistou, nas Ultimas décadas, visibilidade, identidade profissional e
regulamentacgéo especifica, a tradugao educacional precisa ser insti-
tucionalizada, com formagdes préprias, equipes dedicadas e politicas
de valorizagao profissional. Somente a partir desse reconhecimento
sera possivel assegurar condi¢cdes de equidade linguistica e conso-
lidar uma educacéo bilingue inclusiva, em que os estudantes surdos
tenham acesso ao curriculo, aos materiais e as préticas pedagdgicas
em sua prépria lingua.

Dessa forma, o percurso desenvolvido, neste capitulo, evi-
dencia que a tradugao educacional ndo deve ser entendida como

73



SUMARIO

apéndice da interpretagao, mas como campo de atuagao especifico,
dotado de fundamentos tedricos, metodoldgicos e ético-politicos
proprios. Reconhecer essa especificidade é reconhecer também
que a inclusédo nao se faz apenas pela presenca do intérprete em
sala de aula, mas pela existéncia de um ecossistema de acessi-
bilidade linguistica capaz de promover a circulagdo do conheci-
mento em multiplos formatos e modalidades. A consolidagédo de
centrais de traducdo educacional, de formagdes continuadas e de
politicas publicas que institucionalizem essa préatica representa,
portanto, um passo fundamental rumo a maturidade do campo da
educacao bilingue e ao fortalecimento de um projeto educacio-
nal inclusivo e plural.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdo em torno da tradugao e da interpretacédo na edu-
cagao basica evidencia que ndo se trata apenas de uma questao
conceitual, mas de uma questéo estrutural que impacta diretamente
a categoria profissional. A Portaria n.° 122/2016, ao regulamentar a
atuacgado dos Professores Auxiliares Intérpretes Educacionais na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, buscou contemplar a comple-
xidade do trabalho, mas acabou reunindo, em um mesmo conjunto
de atribuicoes, praticas que, embora complementares, sdo distintas
em seus objetivos, métodos e condi¢des de realizagao.

Sobre as pesquisas levantadas, os niimeros indicam um dado
bastante relevante: do total de publicacdes analisadas, apenas seis
se dedicam especificamente a tradugdo educacional. Essa discre-
pancia revela como, historicamente, a pesquisa académica conferiu
maior visibilidade ao papel do intérprete educacional, sobretudo em
seu acompanhamento em sala de aula e nas interacdes diretas entre
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professores e estudantes surdos. Em contrapartida, a tradugéo edu-
cacional, ainda que igualmente necessdria — especialmente para
a elaboragao de materiais didaticos bilingues —, aparece como um
campo menos explorado, com lacunas investigativas e formativas.

Ao longo deste capitulo, destacou-se que tradugéo e interpre-
tacdo devem ocupar lugares especificos e claramente delimitados
na escola. A experiéncia cotidiana mostra, entretanto, que a auséncia
dessa demarcagao leva a sobrecarga dos intérpretes, que acumulam
fungdes diversas, e a produgao de tradugdes "“improvisadas’, o que
gera impactos negativos no processo de ensino-aprendizagem e na
autonomia dos estudantes surdos. Por isso, defendeu-se a criagao
de centrais de traducédo educacional, vinculadas as Secretarias de
Educagao, que possam organizar equipes especializadas, dispor de
infraestrutura tecnoldgica e constituir acervos acessiveis de mate-
riais em Libras. Esse redesenho institucional ndo apenas qualificaria
a mediacao linguistica na escola, mas também afirmaria a tradugao
como um campo de atuagao profissional especifico, merecedor de
reconhecimento, formagao e politicas proprias. Trata-se de um passo
essencial para aprimorar a educagao bilingue de pessoas surdas, na
qual a Libras seja respeitada como lingua de instrugéo e o acesso ao
conhecimento seja assegurado em condi¢des de equidade.

Em termos de pesquisa, ainda hd muito a avangar na inves-
tigacdo das praticas tradutérias em contextos educacionais, na
analise das condig¢des de trabalho desses profissionais e na cons-
trucdo de metodologias de formagéao especificas. Uma reflexdo mais
aprofundada sobre esses e outros aspectos que permeiam essa dis-
cussdo serd apresentada em trabalhos futuros. Reitera-se, por fim, a
necessidade de uma mediagao qualificada, pautada na sensibilidade
cultural e em estratégias pedagdgicas interpretativo-tradutérias,
nas quais tradugdo e interpretagdo se consolidem como elementos
centrais para a promogao de um processo de ensino-aprendizagem
efetivo e equitativo para todos os estudantes.
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INTRODUCAQ

A Educacao Infantil ¢ uma modalidade educacional que conta
com suas particularidades em comparagao com as fases posteriores
de ensino, justamente por se tratar de um trabalho educacional com
criangas em idade muito tenra, as quais passam a ter seu primeiro
contato com colegas de classe e professores (Santos, 2021). E as
questdes se tornam ainda mais complexas quando consideramos a
participagdo de alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes de educacao infantil, ja que a inclusao é assegurada na
perspectiva educacional e social para todos os individuos, indepen-
dentemente da faixa etaria (Brandao; Ferreira, 2013).

O objetivo geral do presente estudo consiste em centrar
essa questdo especificamente envolvendo as criancas surdas na
Educagao Infantil, dando énfase para a atuacao profissional do intér-
prete de Libras/Lingua Portuguesa no acompanhamento das crian-
cas e na relagdo com os professores regentes. Para proporcionar o
alcance do objetivo geral, os objetivos especificos foram definidos
na seguinte maneira:

. Tracar consideragoes sobre a Educacao Infantil dando énfase
para a importancia da inclusdo educacional e para as barrei-
ras e obstaculos acerca da participacdo de criangas surdas
em escolas inclusivas;

. Apresentar a Lingua Brasileira de Sinais e a atuagdo geral
dos intérpretes e tradutores de Libras em ambito nacional;

. Verificar, com base na literatura cientifica sobre o tema, como
ocorre efetivamente a atuagédo do intérprete de Libras no
contexto da Educagéo Infantil;

. Apresentar algumas das portarias e demais dispositivos
legais que versam sobre a participagdo do intérprete de
Libras nas salas de aula de Educacéo Infantil; e
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Realizar uma tentativa de mapear a quantidade de intérpre-
tes que atuam na educacao infantil no Brasil, enfatizando a
necessidade de criagdo de uma politica publica que facilite
0 acesso as informagdes sobre a inclusao de surdos nessa
modalidade educacional.

A pesquisa realizada com o intuito de promover o alcance
destes objetivos se dividiu em:

a. Pesquisa bibliogréfica, envolvendo contribui¢gdes de outros
autores sobre o tema proposto; e

b. Pesquisa documental, a partir do acesso aos portais munici-
pais e estaduais com o intuito de obter acesso as portarias,
dispositivos legais e demais dados.

A justificativa para a elaboragéo do artigo parte da necessi-
dade de reconhecimento da atuagao do intérprete de Libras em dife-
rentes espagos, sendo que no fendmeno especifico analisado hd uma
série de contradigdes, como a confusdo da crianga quanto a existén-
cia de duas autoridades em sala de aula (o professor e o intérprete) e
o préprio acimulo de fungdes do intérprete, o qual por muitas vezes
deve se portar como o professor do aluno acompanhado por ele.

DA EDUCACAQ INFANTIL

E DA IMPORTANCIA DA

INCLUSAQ EDUCACIONAL:
DBSTACULOS ENVOLVENDO A PARTICIPAGAO DE
CRIANGAS SURDAS NAS ESCOLAS INCLUSIVAS

Destarte, cumpre-se a caracterizagdo da drea educacional
conhecida como Educacéo Infantil, bem como anotagbes sobre
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e relevancia da inclusdo educacional (e social) nesse contexto.
Segundo Santos (2021) o ponto de partida para a compreensao
daquilo que é a Educacao Infantil reside justamente em suas particu-
laridades, j4 que nessa etapa do ensino formal o professor trabalha
com criangas em idade muito tenra, o que influencia nos processos
pedagdgicos e de ensino-aprendizagem como um todo.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (BRASIL, 1996), a Educacao Infantil é o periodo que com-
preende o atendimento em creches para criangas de até 3 anos de
idade e nas pré-escolas para criangas entre 4 e 5 anos de idade, vide
artigo 30. J o artigo 29 da referida lei apresenta a educacéao infantil
como a primeira etapa da educacéo bdasica, tendo como finalidade
proporcionar o desenvolvimento integral de criancas de até 5 anos
considerando os aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. Basei (2008,
p. 1) afirma que a Educacéo Infantil pode ser compreendida como
“um lugar de descobertas e de ampliagao das experiéncias individu-
ais, culturais, sociais e educativas, através da inser¢éo da crianga em
ambientes distintos dos da familia”

Magalhdes (2012) defende que o trabalho do professor
nessa etapa educacional estd relacionado ao artigo 40 das DCNEIls
(Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacao Infantil), que
determina que as propostas pedagdgicas na educagdo infantil
compreendam a crianga como um sujeito histérico e dotado de
direitos em todas as interagoes, relacdes, e praticas cotidianas de
vivéncia, sendo essa prerrogativa uma determinacéo para todos os
processos de ensino-aprendizagem na educagao de criangas com
até 5 anos de idade.

E justamente a partir desse apontamento que versa sobre
as criangas como sujeitos de direitos que emana a necessidade
de abordar a inclusdo social e educacional/escolar no dambito da
educacéo infantil. Para Brandéo e Ferreira (2013, p. 487) “o direito
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a inclusdo ndo pode ser negado a nenhum grupo social nem a
nenhuma faixa etéria’, sendo a inclusdo conceituada como algo que
assegura a todos os alunos, independentemente de suas particu-
laridades, a participagdo em uma educacado de qualidade coroada
por experiéncias significativas:

Aincluséo obriga a repensar a diferenga, pois cada crianga
tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessida-
des de aprendizagem que lhe sdo préprias. Segundo a
perspectiva inclusiva aceitar a diferenca implica respeitar
as caracteristicas, os interesses, as motivagdes e 0s pro-
jetos de vida de cada crianga, o que s6 é possivel criando
estratégias e recursos educativos capazes de promover
o seu desenvolvimento global (..) A ideia central do prin-
cipio da inclusdo é que todos os alunos sdo Unicos, com
as suas experiéncias, interesses e atitudes e é a escola
gue se tem de adaptar aos seus alunos, para tirar partido
da diversidade existente. A diferenca surge como uma
mais-valia, como uma oportunidade de desenvolvimento
(Brandao; Ferreira, 2013, p. 487-488).

Diez e Marcato (2022) defendem que os direitos das criangas
sempre foram problematicos no Brasil, mas que adquiriram um novo
patamar a partir da redemocratizagdo e do advento da Constituicdo
de 1988, a qual estabeleceu a obrigagdo estatal de matricula para as
criangas entre 0 a 6 anos. Para as autoras, a construgdo da Educacgao
Infantil na perspectiva inclusiva demanda a criacdo de um ambiente
rico entre os pares com atividades desafiadoras que possam permitir
o desenvolvimento integral dos envolvidos, englobando a partici-
pacdo de todas as criangas na primeira etapa da Educacado Basica
como meio favoravel para o desenvolvimento humano.

Ainda de acordo com as autoras supramencionadas a ideia
por trds da inclusdo nessa fase ndo parte da defesa da insercdo
absoluta de criangas publico-alvo da Educagao Especial, ignorando
suas caracteristicas, mas sim unir os conhecimentos provenientes
da Educacdo Pessoal realizada em instituicdes especializadas nas
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escolas regulares, proporcionando uma educagdo de qualidade e
evitando a exclusdo delas como "diferentes”.

Garrutti e Moreira (2022) abordaram especificamente a
questdo da inclusdo de criangas surdas no ensino infantil regu-
lar, considerando que

Criangas surdas e ouvintes passam pelo mesmo processo
de socioconstrugdo da linguagem, independentemente
das modalidades de expressé@o e recepgao das linguas
em uso, ou seja, uma lingua de modalidade oral-auditiva
ou espago-visual podem ser adquiridas facilmente na
interagdo com pares coetaneos e adultos. Os interlocu-
tores dessas criangas precisardo propiciar trocas nos
cddigos linguisticos que lhes sdo plenamente acessiveis.
Criangas surdas imersas em um cotidiano com circulagéo
da lingua de sinais se desenvolvem da mesma forma que
criangas ouvintes imersas em um ambiente que partilhe
de uma lingua oral-auditiva. A grande desvantagem no
desenvolvimento das criangas surdas consiste no fato de
gue a lingua de sinais raramente se faz presente nas tro-
cas sociais, uma vez que a sociedade, majoritariamente
ouvinte, reconhece exclusivamente a validade da lingua
oral oficial do pais, distanciando substancialmente os sur-
dos do que precisaria ser a sua primeira lingua (Garrutti;
Moreira, 2022, p. 5).

Segundo Silva e Menezes (2020) incluir e inserir a crianga
surda na educacgédo infantil, j& que hd uma defasagem na infraes-
trutura e na qualificagdo profissional da area. Na visdo das autoras,
mesmo que seja recomendavel uma formagédo docente comprome-
tida com a inclusé@o de todas as criangas, alunos surdos por muitas
vezes sdo ignorados nesse processo formativo. Deste modo, lacunas
na formacgdo docente acabam gerando graves obstaculos para aco-
lher criangas surdas na primeira etapa da Educagao Basica.

Sousa e Silva (2019) constatam que "o ensino de Libras ndo é
obrigatério como disciplina curricular para alunos da educagao infan-
til brasileira, apenas para 0s cursos superiores e em areas especificas
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como mostra o decreto de N° 5.626, de 22 de dezembro” de 2015, o
que torna a inclusdo das criangas surdas ainda mais problematica
no contexto do ensino regular. Nesse mesmo decreto € assegurada
a Lingua Brasileira de Sinais como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacdo docente em nivel médio e superior, sendo
optativa em outras circunstancias.

Deste modo, embora o Brasil tenha consolidado uma con-
cepcgéo inclusiva da educagao, hd ainda um longo caminho para ser
percorrido para a inclusdo dos alunos surdos, sobretudo no contexto
da Educacéo Infantil. Por isso, é fundamental a busca por alternativas
gue possam fomentar essa possibilidade, como no caso do presente
estudo, em que se discute a atuagéo do intérprete de Libras no con-
texto da Educacao Infantil. Na secdo seguinte, serdo aprofundados
aspectos envolvendo a Libras e a atuagado geral desse profissional.

A LIBRAS EA CONSTITUIQAO
PROFISSIONAL DO INTERPRETE
DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Britto et al. (2022) apontam para a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como o mais importante instrumento de inclusdo para as
pessoas surdas ou com niveis mais altos de deficiéncia auditiva em
ambito nacional. Sousa e Silva (2019, p. 25) reforgam que é impor-
tante destacar que “a principio que as pessoas que eram surdas
passavam por vdrias dificuldades e conflitos sociais, pois 0s seus
direitos ndo estavam reconhecidos e incorporados pela sociedade’,
de modo que estas e outras pessoas com deficiéncia eram tratadas
como loucas, incapazes, doentes, sendo trancadas em quartos ou
mesmo sacrificadas. Contudo, o desenvolvimento da sociedade para
uma sociedade cada vez mais inclusiva com o passar dos séculos
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reconheceu a importancia da inclusao destas pessoas, inclusive no
ambito do reconhecimento de suas linguagens nas legislacdes e
documentos oficiais:

Atualmente, a legislagdo brasileira que circunscreve
a educagdo de surdos, no Brasil, estd regulamentada,
sobretudo, pelo (a): Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002,
validada pelo presidente da republica Fernando Henrique
Cardoso; o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
autenticado pelo presidente da republica Luiz Inacio Lula
Da Silva; a Lei de N° 12.319, de 1° de setembro de 2010,
sancionada pelo presidente da republica Luiz Inacio Lula
Da Silva; a Lei N° 13146, de 6 de julho de 2015, reconhe-
cida pela presidente Dilma Roussef. A Lei N° 10,436, de
24 de abril de 2002, destaca o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como sendo a segunda lingua
oficial, no Brasil, estabelecendo o dever do poder publico
e de empresas concessiondrias a sua propagagao. A par-
tir da aprovagdo da lei citada, a comunidade surda passa
a ter "voz" para buscar seus direitos, sendo amparados
agora legalmente, podendo tanto ser incluidas na socie-
dade como possibilitou propagar a comunicagdo dos
surdos, usando a sua lingua materna sem correr risco de
sofrer qualquer tipo de represdlia (Sousa; Silva, 2019, p. 26).

Franco et al. (2022) destacam que, vide Decreto-Lei 5.626/05,
art. 2°, paragrafo Unico a deficiéncia auditiva é considerada como a
perda bilateral, parcial ou total de 41 decibéis ou mais, aferida por
audiograma em frequéncias de 500Hz, 1.00Hz, 2,000Hz e 3.000Hz.
Ja& no caput desse dispositivo, considera-se surda a pessoa que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo e com
0s outros por meio das experiéncias visuais, sobretudo pela cul-
tura do uso da Libras.

Os autores supramencionados destacam que “a Libras, lin-
gua de modalidade gestual visual, € garantida como acessibilidade
comunicacional conforme Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia n° 13146/15, em seu art. 3°" (Franco et al, 2022, p. 3),

85



SUMARIO

sendo uma possibilidade de superar as barreiras comunicacio-
nais impostas as pessoas surdas dentro de uma sociedade que se
desenvolveu culturalmente como ouvinte, com protagonismo da fala
e da audigdo. A popularizagdo da Libras, nesse mesmo sentido, é
trabalhada pelos autores como uma questao empética e de inclusao,
fortalecendo a participagdo sociocultural e o exercicio da cidadania
por parte das pessoas surdas nos mais diversos espacos.

Oliveira Neto (2022) define a Libras como uma forma de
comunicagao e de expressao das pessoas com deficiéncia auditiva,
no qual a natureza do sistema linguistico é visual-motora, contando
com estrutura gramatical prépria e constituindo um sistema linguis-
tico de transmissao de ideias e fatos. O autor destaca que o Tradutor
e Intérprete de Libras (TILS) é uma figura profissional que surgiu
no caso brasileiro na década de 1980, no &mbito religioso, de modo
voluntario e com objetivo assistencialista, que almejava o acompa-
nhamento de ritos religiosos pelas pessoas surdas.

Ainda vide ensinamentos do autor supramencionado, no
contexto dos anos 1980, boa parte dos intérpretes eram familiares
ou amigos préximos da comunidade surda, ainda sem o prestigio
profissional que possuem hoje. Sua regulamentacéao atual se da efe-
tivamente com a Lei n° 12.319/2010, a qual define em seu artigo 2°
que esse profissional tem competéncia para a realizagédo da interpre-
tacdo de 2 linguas de modo simultaneo ou consecutivo e proficiéncia
em traducdo e interpretagcdo da Libras e da Lingua Portuguesa. O
artigo 4° determina que sua formagao se déa por:

. Através de cursos de educacdo profissional efetivamente
credenciados;

Il Através de cursos de extensdo universitaria; e

1. Através de cursos de formacgéo continuada promovido por
instituicdes credenciadas pelas Secretarias de Educacao.
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Percebe-se, nesse sentido, que a profissdo do intérprete de
Libras esta devidamente regulamentada na legislagédo nacional sobre
o tema, inclusive ao estabelecer certos parametros formativos para
que os intérpretes atuem dentro da formalizagé@o do exercicio profis-
sional. Na visdo do autor do presente estudo, essa regulamentagao
é benéfica para os profissionais da drea, os quais irdo contar com
todos os recursos necessarios para a atuagao do intérprete dentro
de diferentes contextos sociais, educacionais e culturais.

Se considerarmos que a inclusdo em todos os espagos é um
direito assegurado muito pacientemente pela comunidade surda ao
longo da histdria, a relevancia profissional do TILS € ainda mais con-
tundente, inclusive no caso de professores habilitados para as ativi-
dades de traducéo e interpretacédo dentro do contexto educacional
(PTILS). Em posse dessas informagdes, torna-se possivel o direcio-
namento do estudo para a atuagao especifica do intérprete em Libras
no contexto da educacéo infantil inclusiva para criangas surdas.

ATUAGAO PROFISSIONAL DO
INTERPRETE DE LIBRAS NO AMBITO
DA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Rodrigues e Valente (2011) o trabalho do intérprete
de Libras no contexto da Educacéo Infantil € bastante complexo, ja
que as criangas nessa faixa etaria possuem mais dificuldades no
entendimento de que aquele que estd passando a informacgéao atua
apenas como intérprete, intermediando a relagado entre os alunos
especiais e 0s professores:

Obviamente que em cada nivel deve-se considerar
diferentes fatores. Nos niveis mais iniciais, o intérprete
estard diante de criangas. H&4 uma série de implicagdes

87



SUMARIO

geradas a partir disso. Criangas tém dificuldades em
compreender a fungdo do intérprete puramente como
uma pessoa mediadora da relagdo entre o professor e o
aluno. A crianga surda tende a estabelecer o vinculo com
guem lhe dirige o olhar. No caso, o intérprete é aquele que
estabelece essa relagédo. Além disso, o intérprete deve ter
afinidade para trabalhar com criangas. Por outro lado, o
adolescente e o adulto lidam melhor com a presenga do
intérprete (Rodrigues; Valente, 2011, p. 27).

Leite (2004) afirma que a atividade do intérprete nesse con-
texto estd relacionada ao reconhecimento da Libras como a primeira
lingua de criangas surdas inseridas em classes de ouvintes, as quais
nao costumam receber a lingua dos pais por heranga, uma vez que
cerca de 96% das criangas surdas sao filhas de pais e maes ouvintes,
de modo a ndo adquirirem naturalmente a lingua de seus pais. Dessa
forma, profissionais como os intérpretes de Libras e professores
habilitados para a interpretagao e tradugdo exercem papel de pro-
tagonismo na alfabetizagédo e desenvolvimento das criangas como
um todo. Silva e Oliveira (2016) destacam que o trabalho educativo
se da, no contexto da educacéo bésica, a partir da participagdo de
diferentes profissionais, o que inclui o TILS como agente de inclusao
nas atividades realizadas com as criangas.

Conforto (2012) ressalta que tanto na educacéo infantil como
em outros contextos, as atividades profissionais de interpretagéo e
de tradugéo nao se confundem, embora se relacionem: ao passo em
gue o intérprete se envolve mais em didlogos face a face e em rela-
¢Oes sociais, o tradutor se ocupa mais do “transmitir” a lingua portu-
guesa para a Libras, considerando o aluno surdo. A autora questiona
ainda a devida efetividade das leis e decretos publicados, afirmando
a necessidade de se “fazer mais” em agdes para concretizar a inclu-
sdo da crianga surda na Educacéo Infantil:

[..] o que temos sdo questdes sem resposta, pois somente
leis e decretos podem ser importantes, mas nao suficien-
tes, hd que se introduzir agdes e alcancar a condigdo
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linguistica especial do surdo e a criagdo de uma escola
bilingue real para os mesmos. Nesta diregdo para a inclu-
sdo do surdo, e efetivagdo dos seus direitos, a informacéo,
reflexdo e parceria sdo imprescindiveis, assim como o
reconhecimento da profissdo de intérprete de Libras. E
saber das implicagdes da surdez na comunidade surda, e
conviver com esta, e que a medida que a Lingua de Sinais
passa a ser reconhecida, os surdos ampliam sua partici-
pacdo e garantem sua lingua. E urgente obter acesso &
Lingua de Sinais e o direito a mesma (Conforto, 2012, p. 92).

Na visdo do autor do presente estudo, a questdo mais
importante para o trabalho realizado pelo intérprete no dmbito da
Educacéo Infantil parte da necessidade de reconhecer as particula-
ridades da atividade profissional realizada com criangas, conforme
assinalado por Rodrigues e Valente (2011), jd que a infancia é um
momento de desenvolvimento do ser humano, o qual deve ser
mediado por pessoas adultas, pela comunidade, familia e pelos
profissionais da educacdo. Assim, o intérprete, seja ele professor ou
nao, acaba gerando um impacto positivo no inicio da trajetéria das
criangas surdas na Educagéao Basica, permitindo que elas se desen-
volvam no &mbito escolar e social, envolvendo as interagdes sociais
presentes na escola.

Outra questdo importante é levantada por Oliveira e Benite
(2015) em um estudo no qual buscaram analisar a relagé@o entre o
intérprete de Libras e o professor dentro da sala de aula, reiterando
gue, ao passo em que o professor faz uso de instrumentos e sig-
nos de linguagem como elementos mediadores, o intérprete faz
uso de instrumentos e signos da Libras para realizar a intermedia-
cao. Ora, o professor de Educacao Infantil ird deter conhecimentos
mais aprofundados sobre sua area, ao passo em que o intérprete
ird deter um maior nivel de conhecimento sobre a lingua de sinais,
sendo necessdrio que ambos cooperem entre si para proporcionar
o aproveitamento do tempo e das atividades e interagdes proporcio-
nadas em sala de aula.
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Zampieri (2006) realizou um estudo sobre as possibilidades
de relacdo pedagdgica com intérprete de Libras/Lingua Portuguesa
diante de casos com professor ouvinte e aluno surdo. Contudo, des-
taca que nao é incomum dentro desse tipo de situagao, que o intér-
prete acabe colocando a si mesmo como professor:

Foram identificadas, com mais frequéncia, situagcdes em
que as intérpretes da LIBRAS apropriaram-se da fungao
docente pela posicdo que elas (intérpretes) assumiam
nas relagdes delas com os alunos no contexto da sala de
aula, ou por delegagdo das professoras. Este assumir a
funcdo docente pelas intérpretes pode dificultar as pro-
fessoras firmarem-se como tais aos alunos surdos, ja que
em alguns momentos as professoras exercem sua fungéo,
em outros elas delegam e/ou permitem que as intérpretes
assumam o processo de ensino-aprendizagem dos alu-
nos surdos; dificultando a estes alunos compreenderem
em guais momentos devem recorrer as professoras ou as
intérpretes (Zampieri, 2006, p. 98).

Na visdo do autor do presente estudo, embora a figura do
ILS seja considerada essencial dentro do escopo dos trabalhos
educacionais em uma educagédo infantil inclusiva para criancas
surdas, é necessério tomar cuidado para que nado haja um acimulo
de fungdes do mesmo. Isso porque o intérprete deve possuir foco
dentro de suas atribuigdes e deve ocorrer a definicdo de papeis
dentro da relacdo de sala de aula. O intérprete também conta com
exclusividade para a formagédo e desenvolvimento das criangas,
ao passo em que os PTILS acabam lindando com todos os alu-
nos de modo simultaneo, mesmo que reconhegam a necessidade
de uma maior atencdo para os alunos surdos dentro da Educagéo
Infantil (Zampieri, 20086).

Percebe-se assim que a atuagao do intérprete de Libras é bas-
tante complexa, sobretudo no relacionamento com a crianga surda,
com o professor regente e com os demais auxiliares dentro e fora
da sala de aula. Para melhor conhecer a realidade desse profissional,
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0 tdpico seguinte ird apresentar as portarias municipais que versam
sobre a atuacgdo dos intérpretes em dmbito nacional.

LEVANTAMENTO DAS PORTARIAS
E DISPOSITIVOS LEGAIS MUNICIPAIS

A primeira portaria a ser analisada consiste na SME N° 8.764
de 23 de dezembro de 2016 (S&o Paulo, 2016), que institui o Sistema
Municipal de Ensino a Politica Paulistana de Educagao Especial, na
Perspectiva da Educagao Inclusiva O § 2° do artigo 47 dessa portaria
abrange em sua alinea c ,que nas escolas regulares, quando atender
educandos e educandas com surdez, as equipes gestores deverdo
organizar momentos de articulacéo, planejamento de atividades, exe-
cucéo e avaliagao do trabalho realizado pelos educadores, incluindo
o intérprete e o guia-intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. Nao
obstante, o § 2° do artigo 49 estabelece que na auséncia de pro-
fessores bilingues, deverao ser contratados profissionais intérpretes
coordenados pela SME com comprovada certificagao.

No caso do municipio de Rio Branco, no Acre, cumpre-se
destacar o decreto no. 2.228/13 (Acre, 2013), que no artigo 6°, § 1°,
inciso I, deve ser ofertada, desde a educacao infantil o ensino de
Libras e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para criangas
surdas. No inciso Ill, alinea b, estd contida a disposi¢do de provi-
mento das escolas com tradutores e intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa, ao passo em que outros dispositivos indicam a neces-
sidade de professores e instrutores de Libras, sobretudo no dmbito
da Lingua Portuguesa (professores de portugués habilitados
como TILS ou PTILS).

Na municipalidade do Rio de Janeiro, o destaque se da na lei
ordindria n°. 7.391/22, que institui a inclusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, no curriculo escolar, no ambito da rede municipal
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de educagao do Municipio, inclusive apoiando a formagao dos tra-
dutores e intérpretes (art. 29, inc. ll), inclusive no ambito da Educagao
Infantil, com atividades ou complementagdes que favoregam a Libras
nessa etapa educacional e nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal (art. 39, inc. 1)

No caso do municipio de Santos, a portaria n°. 108/2008 -
SEDUC versa mais sobre professores que tenham experiéncia com-
provada como TILS/PTILS (art. 2°), inclusive no contexto da educa-
cao infantil (art. 4°), sendo que os professores que atuarem como
intérpretes de Libras deverdo permanecer durante todo o ano letivo
na fungdo, nos termos do artigo 6°.

Na cidade de Cagapava do Sul, localizada no Rio Grande do
Sul, foi encontrado o PL n°. 4.491/19 (Rio Grande do Sul, 2019), que
estabelece no artigo 2° o acesso a Libras desde a Educacéao Infantil,
com definicdo pela Secretaria Municipal sobre os critérios para a
atuagao do intérprete de Libras que deverd auxiliar o professor e os
alunos através da interpretacao de sinais (art. 5°).

Em Foz do Iguagu, no Paran, ha a lei ne. 3.708/10, a qual
defende em seu artigo 99, inc. |, escolas e classes de educagao
bilingue, abertas para surdos e ouvintes, com professores bilingues
na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, ao
passo em que o art. 39, inciso |l, alinea b, versa sobre a participa-
cdo dos tradutores e intérpretes de Libras nas instituicoes de ensino
(Parana, 2010).

Cumpre-se destacar que essas portarias e dispositivos legais
estdo vinculadas ao Decreto Federal n°. 5.626/05 que dispde no
artigo 14, inc. lll, alinea b, a participacdo do tradutor e intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa como uma forma de assegurar a incluséo.
No inciso IV do artigo 14, no mesmo sentido, esté disposto a garantir
ao atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos
surdos na sala de aula desde a educacéo infantil (Brasil, 2005).
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NUCLEOS DE EDUCAGAO INFANTIL MUNICIPAL OU CRECHES
QUE POSSUEM INTERERETES DE LIBRAS ATUANDO NO BRASIL:
NECESSIDADE DE POLITICA PUBLICA PARA A IDENTIFICACAD

Assim como ocorre no caso das portarias municipais, o Poder
Pdblico também ndo conta com um portal que permite o mapea-
mento e a visualizagdo dos centros de educagéo infantil que contam
com intérpretes de Libras atuando na educacgéo infantil brasileira,
embora existam leis que assegurem a participagdo desses profissio-
nais em escolas bilingues e do ensino regular.

O mais adequado para suprir essa lacuna no dmbito da
educagao publica se d& na elaboragdo de Decreto Federal para
impulsionar a criagdo de um portal de incluséo voltado para os alu-
nos surdos (bem como para os alunos com demais necessidades
educacionais especiais), 0 que permitiria ndo apenas a identificagao
municipal, regional e setorial do nimero de criangas surdas atuantes
na educacao infantil, bem como a quantidade de intérpretes e de
professores bilingues habilitados em Libras que atuam com tais alu-
nos. No mesmo sentido, essa politica publica poderia tornar obriga-
tério também que as escolas privadas (de ensino regular e especial)
fornecessem os dados ao sistema, enriquecendo a pesquisa sobre
educagao inclusiva do aluno surdo no &mbito da educagéo infantil.

Também se faz necessdrio um nimero maior de pesquisas
publicadas sobre essa dindmica, j& que é possivel visualizar facil-
mente a quantidade de alunos surdos no Brasil (dentro da educacao
béasica) e a quantidade de pessoas com surdez no pais, mas nado
especificamente dados quantitativos e qualitativos sobre as crian-
cas surdas matriculadas na educagéo infantil, o que pode ser um
caminho interessante para a compreensdo de oferta e demanda
dos intérpretes profissionais que almejam trabalhar com as criangas
nessa etapa educacional.
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VANTAGENS DA ATUAGAO DO INTERPRETE EM NUCLEOS
DE EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAIS E EM CRECHES:
UMA ANALISE COM ENFASE NAS FAMILIAS E NA
CONVIVENCIA COM AS CRIANGAS OUVINTES

E necessério reiterar, conforme afirmado por Leite (2004), que
a maior parte das criangas nao costuma "herdar” a lingua dos pais,
j& que 96% das criangas surdas sio filhas de pais e mées ouvintes.
Nesse sentido, pela condigdo de surdez, a crianga jé é inserida no
mundo com barreiras comunicacionais. Os pais, outrossim, também
devem aprender a Libras para que possam se comunicar com
qualidade com seus filhos, ao passo em que os proprios filhos devem
ser educados para que sejam fluentes na que serd a sua primeira
lingua. Busca-se analisar, a partir desse entendimento, quais as
vantagens especificas da atuagdo do intérprete nos centros e
instituicdes de educacao infantil para as familias e para a convivéncia
com as criangas ouvintes.

Santos e Festa (2014) destacam que a atividade de interpre-
tacdo educacional para criangas surdas é uma atividade diferen-
cial e complementar para proporcionar o pleno desenvolvimento
da crianga em todas as areas, sobretudo ao atuar com o pro-
fessor regente. Assim:

Nesse processo, cada um precisa conhecer o seu papel
e o papel do outro, pois o intérprete ndo ocupa o lugar
do professor, que é de ensinar, assim como o papel do
intérprete, que é interpretar. As aulas devem ser planeja-
das pelo professor e o intérprete pode sugerir atividades
em que o aluno poderd ter uma melhor compreensao do
contetido. O trabalho em parceria ajudara no desenvolvi-
mento do aluno. Para o professor, o conhecimento prévio
da Lingua de Sinais pode possibilitar uma aproximagao
com seu aluno, fazendo com que a inclusdo em sala seja
de fato concreta (Santos; Festa, 2014, p. 5).
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Em artigo no qual buscou explorar aimportancia do ensino de
Libras no dmbito da educagéo infantil, Fenner (2019) reforca a impor-
tancia da participagao bilingue nas classes de aula para diminuir os
preconceitos e aumentar a incluséo, evitando que as criangas surdas
s6 possam se comunicar com outras surdas e aumentando o nivel de
conscientizagdo das criangas ouvintes com as criangas surdas. Para
a autora, trata-se de valorizar a diversidade desde a Educagéo Infantil,
fazendo com que as criangas ouvintes nao construam preconceitos
para com as pessoas surdas, o que podera impactar positivamente
no decorrer de todas suas vidas. Se o intérprete atua na educacao
infantil também como um mediador dos processos e interagdes
sociais, ele também serd capaz de influenciar nesse processo.

Na visdo do autor, trata-se de uma perspectiva bastante
simples: as criangas passam a conviver umas com as outras livres
de preconceito, de modo que tanto as criangas ouvintes passam
a aprender a se comunicarem com as criangas surdas, como as
criangas surdas também passam a vislumbrar as oportunidades de
comunicagao com as criangas ouvintes, evitando que surjam barrei-
ras sociais e comunicacionais que podem influenciar ndo apenas no
decorrer da vida educacional destes sujeitos, como também na vida
social como um todo.

Silva (2021) buscou explorar a familia como um fator de apoio
a aquisicdo de Libras por criangas surdas, destacando que tanto
os familiares se beneficiam da atuagdo dos intérpretes (ja que ha
grandes dificuldades de compreensdo do que acontece dentro da
sala de aula sem sua participagéo), ao passo em que os intérpretes
também se beneficiam da participacdo da familia como facilitadora
para a aquisi¢do de Libras por parte das criangas surdas. A familia,
inclusive, é apontada pelo autor como a principal responsavel pelo
aprendizado de Libras:

O reconhecimento da Libras legitimou o surdo como

sujeito de linguagem e trouxe implicagdes linguisticas e
cognitivas importantes, j& que se percebe uma tentativa
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da lei em desmistificar todo um histérico de marginaliza-
¢ao e preconceito contra os surdos, ao dar o devido valor
a Libras como forma de comunicagéo. A fungdo comuni-
cativa desta lingua ganhou maior notoriedade com o seu
reconhecimento legal, inclusive no que tange aos direitos
dos surdos quanto ao acesso desta lingua. Mas, na pratica
os surdos que detém um amplo conhecimento da Libras,
bem como da lingua portuguesa e da escrita sdo poucos
e isso se deve a varios fatores, sendo a mais importante a
familia e o seu papel na aquisicdo da Libras das criangas
surdas (Silva, 2021, p. 83).

Na visdo do autor do presente estudo, podem ser elencadas
outras vantagens na relagéo familia versus intérprete. Vamos supor,
em um exemplo ficticio, que a crianca surda se envolveu em uma
briga com uma outra crianga durante a execugao de uma atividade no
patio da escola. Os pais sdo chamados a sala de aula, mas ainda nédo
possuem um dominio tdo amplo de Libras. Nesse caso, o intérprete
pode atuar como um mediador da situagao, informando efetivamente
0 que aconteceu e os motivos pelos quais a desavencga ocorreu, E,
caso 0s pais ndo possam comparecer a escola no momento, o intér-
prete poderd mediar a situagdo com a direcédo da escola e professo-
res, evitando que a crianca seja prejudicada e permitindo que sejam
desenhados os caminhos para que essa experiéncia ndo se repita.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo consistiu em uma investigagédo sobre a
atuacdo do intérprete de Libras especificamente no contexto da
Educacao Infantil. Como visto, a inclusado € a perspectiva fundamen-
tal para assegurar a permanéncia das criangas surdas no ensino
regular. Contudo, nessa primeira etapa de contato com a educacgéo
bésica, hd uma série de questdes a serem consideradas, como o rela-
cionamento com as outras criangas e com os proprios professores.
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No ambito da crianga surda, sobretudo quanto ela é a Unica
crianga com surdez na sala, estudos indicam um certo grau de “confu-
sdo" quanto a autoridade na sala de aula, assumindo que o intérprete
na verdade é o seu professor, gerando também um actmulo de fun-
¢Oes para esses profissionais. Isso porque o intérprete ndo trabalha
apenas dentro da sala de aula e em seu relacionamento com o pro-
fessor regente, sendo também um facilitador das interagdes sociais
com os demais colegas e até mesmo com outros membros da escola.

O reconhecimento da Libras como primeira lingua da
comunidade surda foi uma grande contribuicdo para a educagao
inclusiva, ja que isso permite a plena participacdo destes sujeitos
em espagos que até entdo eram inacessiveis para os alunos surdos.
Historicamente, ndo apenas os surdos, mas todas as demais pes-
soas com necessidades especiais eram concebidas com muito pre-
conceito. Desta forma, a inclusdo deve caminhar rumo & uma maior
igualdade para esses individuos. Nesse cenario, profissionais como o
intérprete de Libras atuam como protagonistas no processo de inclu-
sdo social e educacional das criangas surdas, mediando as relagdes
da crianga com o mundo e permitindo que elas se expressem.

Dois pontos chamaram a atengdo no presente estudo: o pri-
meiro se refere as portarias e dispositivos legais e normativos que
versam sobre a atuagdo do intérprete no &mbito da educacgéo infantil.
Dentre os dispositivos analisados, foram encontrados poucos apon-
tamentos distintos uns dos outros, o que remete a ideia de que todos
seguem uma mesma base, possivelmente oriunda do Decreto Federal
n°. 5.626/05. Nesse sentido, recomenda-se que as legislagdes e por-
tarias municipais deem um novo enfoque as suas politicas publicas.

O segundo ponto se refere a quantidade de intérpretes atu-
antes no Brasil. Na pesquisa realizada pelo autor diante da elabora-
¢ado do topico 4.3 ndo foram encontradas informagdes consistentes
sequer sobre a quantidade de alunos surdos matriculados no &mbito
da educagdo infantil (tanto no ensino publico quanto no ensino
privado) e tampouco sobre o nimero de intérpretes atuantes por
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cidade. Nesse segundo ponto, a sugestao consiste em uma politica
publica, motivada pelo Executivo ou pelo Legislativo, no sentido de
tornar obrigatério o monitoramento e controle da quantidade de alu-
nos surdos e da quantidade de profissionais que os assistem, como
no caso dos proprios intérpretes de Libras.

Também foram analisadas outras vantagens da atuacédo dos
intérpretes de Libras no dmbito da Educacéo Infantil. Em relagdo ao
relacionamento das criangas surdas com as criangas ouvintes, o intér-
prete pode mediar os processos comunicacionais, facilitando as intera-
¢Oes sociais e criando uma cultura de valorizagdo as diversidades e de
combate aos preconceitos. O intuito, nesse sentido, é de quebrar a bar-
reira comunicacional existente entre esses alunos para que eles possam
compreender a si préprios como iguais, na medida de suas igualdades.

No dmbito familiar, verificou-se que o intérprete e a familia
contribuem para o desenvolvimento comunicacional da criancga surda,
mas as vantagens ndo se encerram ali. Foi elaborado um exemplo
pelo autor do presente estudo no qual a crianga demanda de aten-
cdo da gestdo escolar e dos professores nao bilingues. Nesse caso, o
intérprete faz 0 “meio de campo” entre as pessoas ouvintes e a crianga
surda, permitindo que eles se comuniquem para esclarecer situa-
¢Oes e criar experiéncias enriquecedoras. O mesmo ocorre quando a
familia ainda n&o é fluente em Libras como seu segundo idioma, com
o intérprete trabalhando como mediador de comunicag&o.

Em suma, o intérprete de Libras é contemplado como uma
figura importante também no ambito da Educagdo Infantil, assim
como nas demais etapas escolares. Contudo, é sempre necessario
considerar que o trabalho realizado com criangas de até 5 anos de
idade é bastante distinto. E preciso que o intérprete que se propde
a trabalhar com esse publico-alvo ndo apenas “goste de criangas’,
mas também compreenda mais sobre o desenvolvimento infantil
para que ele possa atuar em prol do desenvolvimento da crianga,
ndo apenas no nivel escolar, mas também em nivel social e humano.

98



SUMARIO

Na visdo do autor do presente estudo, esse é o grande dife-
rencial das atividades de interpretacéo e de tradugcdo em Libras no
contexto do TILS, j& que a tradugado envolve a transformagao de pala-
vras e coisas para a lingua primaria da crianga surda, ao passo em
gue, mesmo fora da sala de aula, o intérprete atua como mediador
de todos os processos de comunicacdo, ajudando a crianga com
necessidades especiais a fazer amizades, a participar de brincadei-
ras, e assim por diante.

Evidentemente, o presente estudo ndo buscou esgotar o
assunto ou torna-lo acabado. Abaixo, sdo apresentadas as recomen-
dacdes para estudos futuros:

. Em primeiro lugar, recomenda-se a realizagdo de estudos de
caso produzidos por intérpretes (e ndo por observadores)
sobre o trabalho desempenhado por eles dentro e fora das
salas de aula de Ensino Infantil;

. Também se sugere a elaboracdo de estudos futuros nos
quais os pesquisadores possam ter acesso aos dados produ-
zidos pelas creches e centros municipais, verificando qual o
ndmero de criangas surdas em cidades especificas e qual é
o esforco dos intérpretes para atuarem enquanto agentes de
incluséo social e educacional.
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INTRODUCAQ

A traducgéo e interpretagao de linguas de sinais € um campo
interdisciplinar e dialoga com diversas dareas, especialmente no
campo das ciéncias humanas. Algumas dessas areas sdo a linguis-
tica, a educacéo, a sociologia, antropologia, as ciéncias da cognicéo,
entre outras. Neste artigo, pretendemos oferecer contribui¢des para
a area da traducdo e interpretagao de linguas de sinais a partir da
perspectiva dos estudos linguisticos. Mais especificamente, pre-
tendemos levantar reflexdes aos tradutores e intérpretes sobre a
guestdo dos significados dos sinais da libras - a lingua brasileira de
sinais. Esse tema do significado dos sinais é explorado no campo
da semantica lexical.

O objetivo geral deste artigo é o de questionar e desconstruir
um forte habito presente na comunidade surda: o de associar deter-
minados sinais com palavras especificas do portugués, ignorando a
multiplicidade de nuances de sentido (isto é, a polissemia) que os
sinais revelam em diferentes contextos. Nosso argumento é o de que
o habito de registrar sinais por meio de glosas para fins de docu-
mentacao, pesquisa e ensino, enviesa a nossa compreensao sobre a
semantica desses sinais e obscurece a polissemia dos sinais.

Em uma publicagéo anterior (Leite et al, 2022), nosso grupo
introduziu esse problema discutindo o trabalho do linguista Dan
Slobin (2015 [2008]), no campo dos estudos das linguas de sinais.
Ele abordou esse problema em termos do que ele chamou de “tirania
das glosas” Slobin é um pesquisador de tipologias linguisticas, ele
investiga os diferentes tipos de linguas ao redor do mundo, compa-
rando as suas caracteristicas. Ele foi convidado para um congresso
para comentar sobre o campo das linguas de sinais e fez uma cri-
tica importante. Slobin estranhou o fato de o estudo das linguas de
sinais sempre empregarem glosas de linguas orais em substituicao
aos sinais. Isso é bem diferente do estudo de outras linguas orais,
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gue empregam sistemas de escrita para registro dos dados da lingua
estudada e as glosas como informagéo adicional para acesso de lei-
tores que ndo séo proficientes na libras. Ele se refere a naturalizagdo
das glosas para nomeagao de sinais como uma pratica de tirania das
glosas sobre os sinais.

De fato, nds entendemos que essa tirania das glosas esta
enraizada na comunidade surda, tanto em pessoas surdas quanto
ouvintes, e ela traz consequéncias problematicas para a nossa com-
preensao sobre a semantica dos sinais. Quando nds perguntamos a
qualquer pessoa da comunidade surda sobre qual é o “significado”
de um sinal, observamos esse habito de responder com uma “tra-
dugao” em portugués. Além disso, muitas vezes as pessoas pen-
sam que essa associagdo tradutdria é de "um-para-um’, isto &, que
um sinal esteja associado a uma Unica palavra, como se 0s sinais
tivessem nomes em portugués! Nés entendemos que essa visdo
equivocada tenha relagdo com o modo como pesquisadores e pro-
fessores da comunidade surda usam as glosas em letras mailscu-
las em substituigdo aos sinais quando precisam fixar o registro da
libras de alguma forma.

Por exemplo, ao apresentar dados da libras, € comum
dizermos algo:

“Considere o exemplo do trecho em libras a seguir”;

(1 VER AMIG@ CHORAR
PERGUNTAR
ACONTECER?

Um dos problemas de representar a libras desse modo, seja
na pesquisa, seja no ensino de libras, é que a frase em libras na ver-
dade fica escondida por tras das glosas e 0s sinais glosados sé podem
ser imaginados - e sem garantias de que esses sinais imaginados
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sdo aqueles referidos na frase.! No caso de leitores que ndo sabem
libras, entdo, ndo ha chance alguma de saber qual é o sinal que esté
sendo analisado, pois a pessoa ndo tem como associar as glosas em
portugués com qualquer sinal.

Além disso, mesmo no caso de leitores proficientes em libras
e portugués, o problema persiste. Por exemplo, o leitor pode até ima-
ginar qual seria o sinal representado pela glosa "ACONTECER" no
trecho acima. Mas na verdade existem varios sinais que poderiam ser
associados a essa palavra do portugués, dependendo do contexto de
uso, como mostra a Figura 1. Esses diferentes sinais ndo tém exata-
mente o mesmo significado, embora sejam sindnimos nesse contexto.
Mas quando nds utilizamos uma glosa em substituicdo a um sinal,
nés naturalizamos a associagdo entre um desses sinais e a palavra.

Figura1- Sinais da libras que poderiam traduzir a palavra “acontecer” no exemplo (1)

https://youtu.be/QhRCzASXSM https://youtu.be/xcDfdBKAZOK https://youtu.be/70SGnhmUn7w

Fonte: Os autores.

1 E também comum em nossa drea o uso de glosas para produgéo de tradugdes do portugués para

a libras, na forma de um texto intermediario que aparece para o tradutor diante da camera, por
meio de um teleprompter ou outro recurso de apoio similar. Nesses casos, as glosas sdo emprega-
das de forma ad-hoc com uma fungdo mneumanica, de modo a favorecer a memorizagéo do texto
que estd sendo traduzido e filmado. Esse tipo de uso é interessante porque reforga o argumento
aqui apresentado, pois sdo comuns 0s relatos em que apenas a pessoa que produziu as glosas
sabe 0s sinais aos quais o texto intermedidrio faz referéncia, de modo que apenas essa pessoa é
capaz reconstruir adequadamente o texto em libras.
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Na verdade, € muito estranho dizer que a frase (1) acima é
"um exemplo de frase em libras’, sem ver as fotos e videos que mos-
tram de fato os dados em libras - como na Figura 1. Para entender
melhor esse nosso argumento, vamos fazer um experimento mental.
Suponha que precisemos registrar o inglés de uma forma fixa, para
fins de pesquisa ou ensino/aprendizagem, mas nesse experimento
mental ndo existe nenhuma escrita do inglés que podemos empre-
gar, pois essa lingua seria uma lingua agrafa. Assim, do mesmo
modo que fazemos no campo das linguas de sinais, vamos adotar
a solugao de representar as palavras do inglés utilizando glosas em
portugués grafadas por maitsculas - do mesmo modo simplificado
como a prdatica é feita no campo de linguas de sinais. Nesse caso,
vamos imaginar o mesmo discurso que adotamos acima ao falar do
"exemplo em libras";

“Considere o trecho a seguir em inglés:”

(2) EU VER MEU AMIG@ CHORAR.
EU PERGUNTAR ELE
O-QUE ACONTECER?

Temos certeza de que o leitor ou leitora acharia muito estra-
nho dizer que o exemplo (2) é “um exemplo de frase em inglés”! Mas
fazemos isso com a libras frequentemente e achamos normal. Além
disso, esse tipo de representagdo em nada contribui para entender-
mos o significado e a polissemia dos sinais, que precisa ser definido
analisando todos os contextos em que cada um desses sinais é
usado, em sua relagdo com outros sinais da libras.

Outro aspecto importante da semantica dos sinais que
pode ser obscurecido pelo uso de glosas diz respeito as unida-
des minimas de sentido que o sinal possui - o que é estudado na
linguistica na drea da morfologia. Por exemplo, em portugués, a
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palavra "emoc¢ao” tem sua etimologia no latim derivada do verbo
emovere, composta pelas seguintes unidades minimas de sentido:
ex- (que significa “"para fora") e movere (que significa “deslocar,
mudar de lugar"). Por isso, emogdo é aquilo “que nos movimenta
para fora’} que "nos leva a agir A palavra emogéo utiliza a mesma
raiz morfoldgica de comogéo, que tem etimologia no Latim em cum
(que significa “junto”) e movere, significando em sua composigao
"um movimento coletivo’, "uma agitagédo coletiva' Assim, ao ver a
forma dessas palavras, emog¢édo e comogéo, percebemos que elas
sdao morfologicamente (e semanticamente) relacionadas e isso nos
ajuda a compreender a estruturacdo e produtividade gramatical do
sistema linguistico no portugués.

E no caso da libras? Para enxergar a relagdo morfoldgica
e semantica entre os sinais, precisamos ver a forma dos sinais e
nao olhar para as suas glosas. Por exemplo, considere os sinais
glosados como “SUPER-FELIZ" e “"MANHA" Olhando essas glo-
sas, é impossivel enxergarmos qualquer relagdo morfo-semantica
entre os sinais, inclusive porque sua semantica parece ser muito
distinta. Mas se nés observarmos a forma dos sinais que estdo
escondidos por tras das glosas (Figura 2), podemos hipotetizar que
esses dois sinais fazem parte de uma mesma rede morfolégica de
derivagdo e podemos também identificar processos de extensdo
semantica na libras.

Figura 2 - Sinais relacionados morfo-semanticamente na libras

a, b.
https://youtu.be/cl4HBOoHsec?si=ngwaspRvCYSqRpcW | https://youtube/UGI32aeLaTE?si=VEuCFSdUGT_UVak

Fonte: Os autores.
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Esses dois sinais parecem possuir a mesma raiz morfo-se-
mantica: a mado dominante significa "uma pessoa de pé” e a mao
passiva "o chao" No sinal glosado como “SUPER-FELIZ", o movi-
mento das méaos e dos dedos sugere iconicamente “pulos (de felici-
dade)” (Figura 2a); e nos sinal glosado como “MANHA’, 0 movimento
e dedos dobrados sugere iconicamente “uma pessoa se levantando”
(Figura 2b) - embora a forma do movimento parece ja ter se tornado
mais arbitraria. Essas relagdes morfo-semanticas tornam-se invisi-
veis de serem investigadas quando baseamos as nossas pesquisas
semanticas em glosas.

Em resumo, esses exemplos mostram que o habito de asso-
ciar sinais com palavras do portugués é prejudicial para a compreen-
sdo do significado dos sinais em varios sentidos: (i) ele torna invisivel
o sinal que estd sendo referido; (ii) ele naturaliza a ideia equivocada
de que “cada sinal tem um nome”; (iii) ele reforca a ideia equivocada
de que a glosa em portugués seja uma representacgdo do significado
do sinal, quando na verdade ela representa uma possivel tradugao
do sinal; e (iv) ele ndo possibilita ver a estrutura seméantica do sinal
(os seus morfemas ou unidades minimas de sentido) para enxergar-
mos as redes de relagdes morfoldgicas e semanticas na libras.

Desse modo, o objetivo geral deste trabalho é o de demons-
trar como podemos fazer uma andlise semantica dos sinais da libras
que reconheca verdadeiramente a sua independéncia em rela-
cdo ao portugués. Especificamente, nosso objetivo é o de estudar
a polissemia (isto é, os varios significados) do sinal & (Figura 3),
investigando os seus varios contextos de uso na libras.2 Antes disso,
porém, pretendemos demonstrar de que maneira a pratica tradicio-
nal de usar glosas para a documentacao desse sinal pode limitar a
nossa compreensao sobre a diversidade de significados potencial-
mente associados a ele.

2 0 sinal ©a esté sendo aqui documentado por meio do sistema de escrita de sinais Sign Writing.
Maiores informag@es no https://www.signbank.org/signpuddle/index3.html#sgn-BR.
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Figura 3 - Sinal cuja polissemia esta sendo investigada nesse artigo

Fonte: Os autores.

Assim, comegando pela se¢do 1, vamos primeiro analisar o
significado desse sinal tal como ele é tradicionalmente descrito em
dois diciondrios da libras importantes do Brasil, que se apoiam em
glosas em portugués. Em seguida, na secéo 2, utilizamos a intuigao
linguistica dos membros surdos do projeto para mostrar que ha con-
textos de uso do sinal que se tornam obscurecidos quando usamos
as glosas em portugués para nomear esse sinal. Por fim, na segao
3, vamos ampliar os contextos de uso a partir de dados extraidos
de entrevistas com surdos proficientes e de um dado espontaneo
retirado da internet. Esperamos assim contribuir para uma compre-
ensdo maior sobre o significado dos sinais, sobre como identificar
a sua polissemia e desse modo como fazer as melhores escolhas
tradutdrias para o portugués em cada contexto particular.

0 SIGNIFICADO DO SINAL ©a EM
DOIS DICIONARIOS DA LIBRAS

Iniciamos a nossa pesquisa investigando o sinal ©4 no
diciondrio online do INES e o dicionario de Capovilla e Raphael
(doravante C&R) (Figura 4). Aqui, nos deparamos com um primeiro
problema: o fato de a busca de qualquer sinal ser inevitavelmente
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enviesada pelo portugués, pois sé conseguimos acessar um sinal
documentado em uma dessas compilagdes por meio de uma
glosa a ele associado.

Figura 4 - Diciondrios consultados na primeira etapa da pesquisa sobre o sinal O

a.Diciondrio online do INES b. Diciondrio de C&R

https://wwwi.ines.gov.br/dicionario-de-libras/ Impresso

Fonte: Os autores.

A partir da consulta a esses dicionérios, pudemos identificar
cinco entradas do sinal no dicionario do INES e duas entradas do
sinal no dicionario de C&R. Na Figura 5 apresentamos os resultados
encontrados. Na 22 coluna, incluimos as entradas dos dicionérios em
que o sinal ocorre, acompanhado das glosas por meio das quais 0s
sinais podem ser localizados. Na 32 coluna, apresentamos exemplos
de frases que os diciondrios apresentam como contextos de uso do
sinal na libras. No dicionario do INES, esses contextos sdo apre-
sentados por meio de glosas, representando os sinais da libras, ao
passo que no diciondrio de C&R esses contextos sdo apresentados
por meio de frases do portugués. Por fim, a acepgdo em ambos os
diciondrios também é apresentada em portugués.
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Figura 5 - Ocorréncias do sinal investigado em dois dicionarios da libras

Diciondrio Entrada Exemplo de frase Acepcao
INES CALAR BARULHO+! “estar em siléncio,
POR-FAVOR CALAR! nao falar"
EU PRECISAR
DESCANSAR,
INES CALADD EL@ASSIM CALAD@ | "aquele que fala
SEMPRE pouco”
INES QUIETO EL@MUT@ “discreto;
QUIET@. ACONTECER acomodado;
ALGUM@-COISA? calado”
INES SILENCI0SO AR CONDICIONADO ‘0 que ndo faz
AQUEL@ barulho"
SILENCIDS@
INES MEDITAGAD QUEREREU "reflexdo;
1SENSINAR2S COMO concentracao”
MEDITAGAQ?
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6 | CAPOVILLA CALADO Mantenha-se quieto | “que ndo emite som
& RAPHAEL enquanto estiver | ou barulho algum;
dentro do hospital | silencioso; calado”

7 | CAPOVILLA QUIETO Mantenha-se quieto | “que ndo emite som
& RAPHAEL enquanto estiver | ou barulho algum;
dentro do hospital | silencioso; calado”

Fonte: Os autores.

Nessa primeira analise, podemos identificar as seguintes
nuances de sentido, que vamos elaborar através de expressdes em
portugués entre aspas:

. Referéncia 1: uma pessoa que “deve ficar quieta” (1°); uma
pessoa que "deve fazer siléncio” (2°); e/ou uma pessoa que
“deve se calar” (3°);

. Referéncia 2/3 e 6/7: uma pessoa que “fala pouco” (4°);
. Referéncia 4 (em sinal composto): um objeto “silencioso” (5°);
. Referéncia 5 (em sinal composto): a agao de “meditar” (6°).

Desse modo, nesta etapa documental da pesquisa, identifi-
camos quatro possiveis nuances de significado do sinal em estudo.
Gostarfamos, no entanto, de apontar algumas questoes acerca des-
ses significados. Em primeiro lugar, observamos que “uma pessoa
fazer siléncio” e “uma pessoa ficar calada” (Referéncia 1e 6/7) podem
ser ou nao equivalentes dependendo do contexto. No contexto ofe-
recido pelo INES e por C&R, hd uma ambiguidade entre esses dois
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sentidos, mas ficaria em aberto investigar se o sinal é adequado a
um contexto, por exemplo, em que uma pessoa esta fazendo barulho
sem ser por meio da fala.

Em segundo lugar, os significados de "uma pessoa que deve
se calar” ou “que fala pouco” aparece em diferentes entradas sob
diferentes glosas (Referéncia 2/3 e 6/7), mas aparentemente envol-
vem um Unico sentido. Precisamos nos recordar de que expressoes
como “quieto’] “calado’} “fala pouco’, sdo expressdes do portugués
que podem servir como possiveis tradug¢des do sinal, de modo que
precisamos buscar sindbnimos ou paréafrases na prépria libras para

podermos elaborar o significado desses sinais.

Por fim, as Referéncias 4 e 5 envolvem, na verdade, expres-
sOes compostas na libras. Em ambos os casos, podemos perceber
que a contribuicdo semantica do sinal em estudo para o com-
posto tem relacdo com um “estado de siléncio ou imobilidade”
No entanto, ao passo que no sinal que diz respeito a "meditagao’,
esse “siléncio” continua relacionado a conduta de uma pessoa,
no caso da Referéncia 4 o sinal esta relacionado a um objeto que
ndo emite som, ja apresentando, portanto, uma extensao de sen-
tido do sinal quando a comparamos com as demais ocorréncias
(Referéncias 1,2, 3,5,6 e 7).

Esse levantamento em diciondrios foi a primeira etapa de
nossa investigagdo sobre o significado do sinal ©a Na se¢do a
seguir, passaremos a descrever a investigacdo introspectiva que
realizamos sobre a nossa intuicdo dos usos desse sinal, buscando
validar e/ou expandir os significados documentados nos dicionérios,
apresentando as possiveis tradugdes que o sinal poderia apresentar
em cada um dos contextos gerados.
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0 SIGNIFICADO DO SINAL ©a
BASEADO NA INTUICAQO DOS
MEMBROS SURDOS DO PROJETO

A segunda etapa de nossa pesquisa sobre o sinal ©4 envol-
veu uma investigacao introspectiva de nossa propria intuicao sobre
os contextos de uso desse sinal e, em cada caso, buscamos identificar
as diferentes possibilidades tradutdrias para o sinal, demonstrando a
sua polissemia. Nesta etapa, vamos buscar validar os dados encon-
trados na pesquisa em compilagdes de sinais e também expandir o
uso do sinal em novos contextos.

De acordo com nossa investigagado introspectiva, pudemos
identificar pelo menos seis contextos de uso associados ao sinal
estudado. Para discutir esses contextos e nuances de sentido nele
implicitas, apresentamos na Figura 6 abaixo o Contexto 1 sugerido.®
Nesse contexto, o sinal analisado diz respeito ao fato de um amigo
nao responder as mensagens enviadas por sua amiga. A nuance
de sentido mais especifica é a de "nao responder a um chamado’,
mas implicitamente também observamos nesse contexto as nuan-
ces de “ndo falar’} “ndo se manifestar’, “ficar calado” Embora essa
nuance de “ndo falar" esteja associada a algumas entradas dos
diciondrios estudados (“CALAR’ "CALADO’ "QUIETO"), parece-
-nos que esse Contexto 1 introduz uma nuance distinta das pre-
viamente documentadas.

3 Na tabela, apresentamos uma possivel tradugéo para a frase em libras e, especificamente, algu-
mas possiveis tradugdes para o sinal estudado, quando considerado o mesmo contexto comuni-
cativo no portugués. Na tradugdo das frases, seguimos as convengdes propostas por McCleary e
Viotti (2007), mantendo entre parénteses expressdes que nao tem uma representagdo morfoldgica
aproximada em libras, mas podem ser inferidas implicitamente pelo contexto ou pela estruturagao
gramatical da libras.
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Figura 6 - Primeiro contexto levantado na investigacao introspectiva

Contexto 1. Reclamando de uma pessoa que ndo d& nenhum retorno apds varios contatos

Possivel traducdo da frase: Jd mandei varias (mensagens para ele). (Ele) ndo (me) responde.

Link: https://youtu.be/vzUFeMGXVEc?si=2pCABTbhVXMSNWXP

i n iy

Possiveis traducdes do sinal: ‘ndo responder’, ‘ndo se manifestar’ "néo falar’, ficar calado”

Fonte: Os autores.

No diciondrio, o sinal ©a - glosado de trés maneiras distintas
- estd associado a nocdo de “ndo falar’, porém em dois contextos
particulares: (i) o contexto de uma "pessoa timida’; ou “calma’; ou
“calada’} ou "reservada”; e (ii) o contexto de uma ordem dada por
alguém para que uma ou mais pessoas “parem de falar” em um dado
ambiente. Diferentemente, a nuance de “néo falar” no Contexto 1 nao
diz respeito a um pedido de siléncio, nem ao jeito de ser de uma
pessoa. Esse “jeito de ser quieto” ou “calado’, em nossa investigacdo
introspectiva, apareceu no Contexto 2 da Figura 7 abaixo.
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Figura 7 - Segundo contexto levantado na investigagao introspectiva

Contexto 2. Comentando sobre a personalidade de alguém que conhece

Possivel traducdo da frase; “(Minha) amiga () legal! (Ela tem um) jeito calmo!’

Link: https://youtu.be/JGAb_XXHLSM

Possiveis traducdes do sinal: uma pessoa "quieta, calada, calma, timida, reservada”

Fonte: Os autores.

Um aspecto que nos parece central na exploragdo da polis-
semia do sinal ©4 ¢ a sua iconicidade. Nas linguas de sinais, a
iconicidade desempenha um papel central em diferentes niveis da
gramatica, entre eles na criagao do |éxico. Ao observarmos a iconici-
dade do sinal ©4, notamos que ele envolve a "“méo tapando a boca’,
sugerindo que o ato de “ndo falar em uma lingua oral” possivelmente
tenha sido o seu significado original. Como a nossa anélise seman-
tica ird demonstrar, porém, uma vez criado o sinal, o icone passa a
adquirir as caracteristicas simbdlicas dos signos linguisticos, esten-
dendo a sua significagdo na medida em que é empregado em novos
contextos de uso e passando a integrar uma rede de relagdes sisté-
micas com outros sinais da libras, adquirindo o seu valor seméntico
em um processo Vivo e dindmico.

Uma observagao que gostariamos de fazer nesse sentido
€ a de que, embora o sinal iconicamente faca referéncia a "ndo
falar com a boca’, seu significado nos Contextos 1 e 2 revela que
ele j& estendeu o seu significado para além da comunicagéo vocal.
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nou nou

O “nao falar’, "nao responder’, “ndo se manifestar” nesses contex-
tos referem-se a quaisquer modalidades de comunicagao, seja ela
vocal ou escrita (no caso de linguas orais) ou manual (no caso
de linguas de sinais). Igualmente, a “pessoa calada” ou “timida”
independe do fato de a pessoa ser ouvinte ou surda. Assim, nesse
primeiro caminho de extensdo seméantica, notamos um processo
de generalizagdo do sentido, que passou de um sentido mais
especifico (restrito a fala em portugués) para um sentido mais
abrangente (envolvendo a fala em portugués ou libras). Ja em rela-
cdo a segunda extensao semantica, do Contexto 1 para o Contexto
2, observamos uma diregdo oposta, de especializagdo do sentido.
Isso porque a “pessoa timida” ou “calada” necessariamente fala
pouco ou hada fala, mas, por outro lado, a pessoa que néo fala ndo
necessariamente age desse modo porque é timida.

Dando mais um passo nessa investigagcdo, um terceiro con-
texto que levantamos demonstra uma terceira extensdo semantica
do sinal ©a, (Figura 8). Aqui, o contexto refere-se a uma situacao
em que ocorre um acidente e um grupo de pessoas proximo fica
apenas observando, sem tomar nenhuma atitude. Nesse caso, o sinal
©a n3o diz respeito a auséncia de manifestagédo verbal, como nos
Contextos 1 e 2, mas a auséncia de mobilizagao fisica ou comporta-
mental diante de uma dada situagdo. Por esse motivo, consideramos

nou

como possiveis tradugdes do sinal as expressdes “ndo agir’, "nao
fazer nada’ "ndo se mover" Essa extensdo semantica, portanto, tam-
bém avanca na dire¢do de uma generalizagdo em relagdo ao sentido
original, j& que "ndo agir” engloba tanto o comportamento verbal

quanto o ndo verbal.
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Figura 8 - Terceiro contexto levantado na investigacao introspectiva

Contexto 3. Indignada com a falta de atitude de um grupo de pessoas diante de um acidente

Possivel tradugdo da frase: “(0) carro bateu (e as) pessoas (ficaram sd) vendo. (No fizeram) nada, (ndo) ajudaram nada!"

Link: https://youtu.be/kErnIGZKIbU

[ i VT ni

Possiveis traducdes do sinal: ‘ndo se mover’, 'ndo agir; ‘ndo fazer nada, "omitir-se”

Fonte: Os autores.

O quarto contexto que levantamos continua avangando
nesse processo de extensao semantica do sinal Ox (Figura 9). Esse
contexto corresponde ao sinal composto glosado no dicionéario do
INES como “SILENCIOSQ’, ainda que no INES esse sinal seja apre-
sentado como um atributo de um aparelho (i.e. ar condicionado), ao
passo que em nosso Contexto 4 ele diz respeito ao atributo de um
lugar, no caso o local “tranquilo” ou “silencioso” onde uma pessoa
vive. Desse modo, podemos hipotetizar que nesse novo uso o sinal
apresenta uma nuance de qualidade, mais do que a de um com-
portamento e, por esse mesmo motivo, o trago semantico “pessoa”
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deixa de estar presente na semantica do sinal. Ainda assim, a relagcdo
semantica com os Contextos 1, 2 e 3 é possivel de ser hipotetizada, j&
que quando “ndo se fala’ se faz “siléncio”; e quando “somos timidos
ou calados” e quando "nao agimos’, essas a¢des podem ser associa-
das a criagdo de um ambiente “tranquilo”.

Figura 9 - Quarto contexto levantado na investigagao introspectiva

Contexto 4. Comentando sobre as caracteristicas do local onde uma pessoa mora

Possivel traducdo da frase; “(A) casa (onde ele mora fica num) lugar (super) tranquilo”

Link: https://youtu.be/TuHz-shnw2s

n ni

Possiveis traducdes do sinal: um lugar “silencioso; “tranquilo’ “calmo”

Fonte: Os autores.

O quinto contexto de uso levantado pelo nosso grupo apre-
senta o que consideramos ser uma nova extensdo semantica do sinal
©a, a0 descrever a condigcéo do oceano em um dia sem vento algum
(Figura 10). Aqui, o sinal faz referéncia novamente a uma qualidade e
ndo a um comportamento, como no caso do Contexto 4; no entanto,
embora a nogao de “tranquilidade” ou “calma” também esteja pre-
sente, a nog¢ado de “local silencioso” ndo parece ser relevante. O que
sobressai nesse contexto de uso é a aparéncia visual do oceano, que
em dias sem vento algum se mostra liso e homogéneo. Esse sentido
se evidencia pelo Ultimo sinal apresentado no contexto, que esta
associado a nuances de "lisura” de uma superficie ou, em um plano

N

mais abstrato, a “estabilidade” mental e emocional, por exemplo.
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Figura 10 - Quinto contexto levantado na investigagao introspectiva

Contexto 5. Falando sobre a aparéncia do oceano em um dia sem vento

Possivel traducdo da frase: Hoje (ndo tem) vento, (o) mar (t4) parado (g) liso.'

Link: https://youtu.be/SarQ_HIR_vI

"o I "

Possiveis traducdes do sinal: algo que 'ndo se move, ‘calmo’, “com superficie lisa"

Fonte: Os autores.

O sexto e Ultimo contexto levantado na etapa de investiga-
¢édo introspectiva sobre os usos do sinal ©a aparece na Figura 11,
que trata de um problema de manutengdo no carro que, apds ser
consertado, nao voltou a ocorrer. Nesta nova extensdo semantica, o
sinal @4 no diz respeito nem a condutas verbais ou nao verbais de
pessoas (Contextos 1, 2 e 3), nem a qualidades de objetos fisicos ou
abstratos (Contextos 4 e 5), mas a uma condi¢édo circunstancial em
que "nada acontece” ou "nada se manifesta” - neste caso, o problema
no carro nao se manifesta mais. O sinal parece entdo caminhar para
um sentido de abstracdo cada vez maior.
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Figura 11 - Sexto contexto levantado na investigacdo introspectiva

Contexto 6. Comentando sobre a manutencdo do carro, que ndo deu mais problemas

Possivel traducdo da frase: “(0) carro continua quebrado?" “(Eu) consertei (e) desde entdo nada.

Link; https://youtu.be/hQeD52v4ju8

",

Possiveis traducdes do sinal: ‘ndo voltar a ocorrer um problema; “nao acontecer nada”

Fonte: Os autores.

Nesse exercicio, ndo estamos exploramos 0s possiveis sind-
nimos e antbnimos na libras para cada um desses contextos, tam-
pouco as relagdes hiponimicas e hiperonimicas entre os sinais - o
que de fato caracterizaria a descricdo semantica do sinal na prépria
libras, independente do portugués. O foco aqui estd em apresentar
as multiplas possibilidades tradutérias do sinal em cada um dos con-
textos em que ele é convencionalmente empregado.

SUMARIO
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0 SIGNIFICADO DO SINAL ©a
EM DADOS DE ENTREVISTA
E DADOS ESPONTANEQS

Uma vez levantados contextos de uso do sinal ©4 a partir
de nossa investigacdo introspectiva, realizamos entrevistas com
surdos proficientes de modo a verificar até que ponto nossas intui-
¢Oes poderiam ou nao ser validadas. O primeiro contexto oferecido
pelo entrevistado aparece na Figura 12. Aqui, o contexto do sinal
©4 é o mesmo que aparece no diciondrio do INES sob a glosa
“"CALAR"” no que diz respeito ao modo imperativo, de um pedido
de siléncio. O interessante no dado do Contexto 7 abaixo é que,
juntamente com o sinal solicitado, o entrevistado espontanea-
mente nos ofereceu uma série de sindbnimos e parafrase do sinal

, que poderiam ser traduzidos como “diminuam o barulho’, “se
acalmem’, “nada de barulho"

Figura 12 - Primeiro contexto elicitado nas entrevistas com surdos proficientes

Contexto 7 Fazendo um pedido a um grupo de pessoas que falava alto

Possivel traducdo da frase: “.. (Pode) diminuir (0 barulho)? Siléncio... chega (de) barulho!"

Link: https://wwwuyoutube.com/watch?v=wILbJtFC580

i,

Possiveis traducdes do sinal: “fazer siléncio) ‘ndo fazer barulho"

Fonte: Os autores.
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O segundo contexto oferecido pelo entrevistado aparece na
Figura 13. Aqui, ele narra um didlogo entre dois amigos em que um
deles explica o motivo de estar na praia sozinho, quieto, observando
o mar. Ele diz que estd “de cabecga cheia” e que o mar o ajuda a
se tranquilizar. Aqui, podemos identificar as mesmas nuances ja
identificadas de "estar quieto’, “calado’; ainda que, diferentemente
do Contexto 2 apresentado na investigacao introspectiva, neste caso
ndo se trate da caracteristica permanente de uma pessoa, mas sim
de uma caracteristica pontual que a pessoa manifestou em uma
dada ocasiao.

Figura 13 - Segundo contexto elicitado nas entrevistas com surdos proficientes

Contexto 8. Justificando para um amigo o modo como estd lidando com a “cabega cheia"

Possivel traducdo da frase: "Eu prefiro (ficar aqui) quieto, sozinho"

Link: https://wwwiyoutube.com/watch?v=sWVKRoGINeU

i, "

Nuances: "quieto’, “calado’, "introspectivo”

Fonte: Os autores.

Logo apds descrever o contexto acima, o entrevistado
apresenta um novo uso do sinal, que apresentamos na Figura 14.
Aqui, diante da postura do amigo que prefere ficar sozinho na praia,
seu amigo responde que, sendo assim a sua escolha, prefere ndo
se manifestar. Aqui, parece-nos que uma nova nuance de sentido
associada ao sinal pode ser identificada, com uma nuance do tipo
“ficar na minha" diante de uma situacéo, o que implica naturalmente
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nou

"nao falar nada’} "ndo se manifestar’ Entendemos, contudo, que o
contexto agrega a esse “ndo falar” e a essa “ndo manifestagao” uma
ideia implicita de que esse ato acontece de modo a se evitar que
alguma situagdo de desavenga se instaure. Observamos ainda que
o entrevistado produz dois sinais apds o sinal ©n que podem ser
considerados sinbnimos e/ou paréafrases do sinal nesse contexto,
reforcando as nuances de sentido de “ndo agir’ “ndo fazer nada”
apresentadas no Contexto 3 da investigagado introspectiva (sobre as
pessoas que assistem passivas a um acidente), mas acrescida de
uma atitude deliberada de "ndo querer se envolver’,

Figura 14 - Terceiro contexto elicitado nas entrevistas com surdos proficientes

Contexto 9. Evitando se posicionar diante da atitude de um amigo

Possivel traducdo da frase: “Eu prefiro (ficar) quieto, (ndo vou dizer) nada!"

Link: https://wwwyoutube.com/watch?v=sWVKRoGINeU

ni ni s i

Passiveis tradugdes do sinal: "ndo se envolver; “ndo falar’ ‘ndo agir’ 'ndo fazer nada"

Fonte: Os autores.

No Contexto 10 abaixo, o entrevistado parece introduzir uma
nova nuance de sentido ao sinal ©a (Figura 15). Aqui o contexto trata
de um amigo criticando outro por ficar bitolado em seus estudos,
sem querer ser interrompido. A nogao de “estar quieto” nesse con-
texto, embora certamente relacionada a nogao de nao falar (com seus
amigos), também parece estar associada ao “foco” que o estudante
estabelece em seu estudo e ao seu esforgo para que “nado se distraia’
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De fato, sob um ponto de vista mais abstrato, podemos associar
a distracdo com o “movimento” e a concentragdo com a “imobili-
dade’} e nesse sentido poderiamos hipotetizar que essa nuance se
aproxima daquela apresentada no Contexto 5, sobre a imobilidade
das aguas do oceano.

Figura 15 - Quarto contexto elicitado nas entrevistas com surdos proficientes

Contexto 10. Falando sobre um amigo que néo quer ser interrompido nos estudos

DA

Possivel traducdo da frase: “(Fle ta I4) concentrado, quieto, estudando (sem parar).

Link: https://youtu.be/y5RA_iRTkXw

",

Possiveis traducdes do sinal: “quieto’, “sem se distrair”

Fonte: Os autores.

O ultimo contexto apresentado pelo entrevistado parece
na Figura 16, quando ele descreve o comportamento do cachorro
de seu amigo. Aqui, o sinal O aparece associado a ideia de o
cachorro estar triste e recolhido e o entrevistado revela a nuance
de sentido do sinal ao produzir a parafrase de que o cachorro “ndo
se movia" Observamos entdo que a nuance de sentido descrita no
Contexto 3 da investigacdo introspectiva, tal como “ndo se mani-
festar” ou "ndo se mover', reaparece aqui, embora as razoes para
esse comportamento serem distintos em cada contexto (e.g. falta
de atitude vs. estar triste).
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Figura 16 - Quinto contexto elicitado nas entrevistas com surdos proficientes

Contexto 11. Comentando sobre o comportamento do cachorro do amigo

Possivel traducdo da frase: “(Eu) vi (0) cachorro imdvel... (ndo se) mexia nada’

Link: https:/fyoutu.be/90-EMPmNQWI

i,

Passiveis tradugdes do sinal: “sem se mover’,“prostrado”

Fonte: Os autores.

Por fim, apresentamos abaixo uma produgao do sinal encon-
trada em um dado espontaneo na internet. No contexto do texto da
Figura 17, o professor surdo Rodrigo Custddio da Silva ensina como
criar um estidio em casa, apresentando os equipamentos e a organi-
zaGao necessaria para isso. Em dado momento, Rodrigo fala sobre a
importancia de o tecido que funcionara como fundo infinito ser preso
a uma haste na parte inferior, de modo a manté-lo liso e esticado.
Nesse contexto, entdo, vemos que o sinal @ envolve uma exten-
sdo de sentido da “imobilidade’, que ao ser produzida em conjunto
com um novo referente (i.e. o tecido bem preso), adquire nuances de
"estar esticado’, “liso’; “imével’
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Figura 17 - Uso esponténeo do sinal O encontrado na internet

Contexto 13. Referindo-se ao formato liso & homogéneo da superficie de um tecido

"..(6 pra) evitar (que o tecido fique) torto..(veja aqui), (estd) liso"

Link: https://youtu.be/gqiXHEMWVQU7t=334

i "

Possiveis traducdes do sinal: "liso} “esticado’ “imdvel"

Fonte: Os autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

As vezes, temos o hébito de perguntar coisas como: “qual
é o sinal para tal e tal palavra?’ Uma resposta simples para essa
pergunta pode ser Util para algumas finalidades, mas precisamos
reconhecer que essa resposta é muito simplista. Vimos nos exem-
plos levantados neste trabalho que o sinal O possui diversos
significados, que dependem de cada contexto e que o sinal possui
uma rica polissemia. Para cada um dos contextos que levantamos
em nossa pesquisa, buscamos aqui apresentar diversas opg¢des de
tradugéo para o portugués.

Ao contrastar os documentos dos diciondrios com os dados
levantados a partir da intuigdo dos pesquisadores do projeto, de entre-
vistas e de um dado espontaneo, esperamos ter demonstrado como a
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utilizagéo de glosas para nomear sinais interfere em nossa compreen-
sao sobre o significado dos sinais. Nos dicionarios, a adogao de glosas
tais como “CALAR’ “CALADOQO/, "QUIETO’, “SILENCIOSQ" tendem a
enviesar o significado do sinal apenas para as nuances de “auséncia
de fala" ou "auséncia de som”; entretanto, além dessas nuances mais
comuns, levantamos outros contextos que ficam obscurecidos por
trés dessas glosas, tais como “nédo fazer nada’) “omitir-se’, “permanecer
imdével’, “ndo acontecer nada” e “uma superficie lisa’, que nos parecem
envolver processos de extensdo semantica do sinal ©% na medida em

que ele passa a ser empregado em novos contextos.*

Para desempenharmos um bom trabalho de tradugéo e inter-
pretacao, precisamos ter proficiéncia em ambas as linguas, libras e
portugués. As escolhas tradutdrias dependem de vérios fatores que
devem ser considerados, tais como a intengao do autor, os contextos
socioculturais, o género textual, a estrutura gramatical, as opgdes de
vocabuldrio de cada lingua, entre outros fatores. O tépico que nds
escolhemos explorar aqui foi o do vocabuldrio, que envolve a com-
preensado sobre a semantica do sinal O,

E importante para os tradutores e intérpretes de libras enten-
derem que, antes de pensarem em uma tradugéo para um sinal da
libras, é necessério conhecer a sua polissemia e prestar atengdo em
qual contexto de uso o sinal estd sendo usado. Para fazer escolhas
tradutdrias, precisamos em primeiro lugar, conhecer o significado
do sinal em seu contexto de uso, depois pensar em um contexto
de uso similar no portugués e somente depois chegar a uma pro-
posta de traducdo do vocabulario. A analise do significado do sinal
da libras antecede a reflexdo sobre as suas possiveis tradugdes
(Leite et al., 2025).

4 Uma andlise do processo de extensdo semantica do sinal O, envolvendo processos metafdricos
e metonimicos, tem sido desenvolvido pelo nosso projeto e serd objeto de futura publicago.
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Além disso, um sinal podera ter vérias tradugdes mesmo
guando consideramos um Unico contexto, pois precisamos fazer
escolhas em relagdo a diferengas tais como de registro formal e
informal, niveis de polidez, variagdes sociolinguisticas, a situagao de
fala (incluindo quem séo os interlocutores, onde e quando o discurso
acontece), entre outros fatores. Assim, esperamos que o presente
trabalho tenha contribuido para a superagéo do habito simplista de
associar “sinal e palavra” de maneira univoca e que possibilite aos tra-
dutores e intérpretes vislumbrar a riqueza lexical na libras e os desa-
fios que essa rigueza impde ao trabalho de traducéo e interpretacéo.
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Acesso em: 28 fevereiro 2021. DOI: https://doi.org/10.5007/1984-8412.2015v12n3p844.
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INTRODUCAQ

A Educacéo de surdos no Brasil passou por grandes transfor-
magodes nas Ultimas décadas. De uma educacéo oralista que priorizava
lingua vocal-auditiva investindo na organizagao do aluno surdo sob
um viés terapéutico, da comunicagao total que aproveitava dos sinais
como um recurso técnico para educacdo, a concepcao da educagao
bilingue que coloca no centro a lingua de sinais como lingua de ins-
trugdo e lingua de aprendizagem. Assim se passaram cinquenta anos
(Lacerda, 1998; Capovilla, 2000; Ciccone, 1996). Nos dltimos anos vive-
mos o embate entre educagao inclusiva e educagao bilingue, tendo em
alguns programas educacionais uma configuragdo sobreposta entre
as duas propostas, no meio disso, o papel do intérprete educacional
contribuindo com um dos aspectos para a inclusdo e garantindo um
espaco bilingue, em que o Portugués e a Libras estivessem em cir-
culagdo. (Lodi; Lacerda, 2009). Ciente de que este tema é bastante
polémico e que ha diferentes perspectivas sobre a educagéo inclu-
siva, apenas apontamos que o movimento histérico nos tem mostrado
diferentes caminhos para a implementagdo de uma educagédo que
respeite as diferengas linguisticas das comunidades surdas.

Ha& entdo uma relagcdo importante sobre a educagéo e o
campo dos estudos da interpretagéo. O intérprete educacional é um
profissional que constitui os programas de educacao inclusiva no
Brasil. Muito se tem investigado sobre o que o intérprete fazem sala de
aula, quais as competéncias, condutas e estratégias (Almeida, 2010;
Belém, 2010; Santiago, 2013; Santos, 2013; Santos, 2014; Menezes,
2014; Albres, 2015, 2016). Contudo, pouco se tem estudado sobre
relagdes entre a histéria de vida de surdos e a atuagdo do intérprete
em sala de aula, focalizando a subjetividade e a "voz do sujeito surdo”.

Enfoca-se, assim, a importancia de um mapeamento das pes-
quisas, que possibilite um balango do que se tem produzido sobre a
perspectiva dos surdos. Entdo, este trabalho nos permite acessar as

133



SUMARIO

producdes académicas para identificar tematicas, tendéncias, abor-
dagens, contrastes, entre outros aspectos, proporcionando aproxima-
¢oes e contrastes de conceitos sobre determinado objeto de estudo.

Ciente das dimensdes que o estado da arte proporciona, a
presente pesquisa inicialmente se guiou pelos seguintes critérios de
geragao do corpus, pesquisas que abordam os discursos dos alunos
surdos sobre suas vivéncias na escola inclusiva, alids relacionado a
mediagao dos intérpretes educacionais.

Entendemos que, a partir da compreensao do discurso dos
sujeitos surdos sobre suas vivéncias escolares em classes inclusivas
mediadas pelo IE, pode-se contribuir para a atuagdo do tradutor/
intérprete e para uma conduta ética na convivéncia em sala de
aula com alunos surdos, professores ouvintes e colegas de classe
ouvintes. Pretendemos, assim, contribuir para a reflexdo acerca de
préticas educacionais inclusivas envolvendo surdos, buscando com-
preender seus efeitos nos processos de aprendizagem, conforto
linguistico e afetividade. As andlises procuraram refletir as seguintes
questdes: 1) Qual a concepgéo sobre o intérprete educacional cons-
truida pela pessoa surda?

BREVE PANORAMA HISTORICO
DA POLITICA INCLUSIVA NO BRASIL

A educacio bilingue para a crianca surda deve ocorrer desde
a educacgao infantil, pois, nesse periodo educacional estd em um
momento crucial para o desenvolvimento da base para a formacao
de sua subjetividade, construida por meio da relacdo que estabelece
com outros (pares e adultos) e pela vivéncia de diversos fatos no
ambiente escolar juntamente com acontecimentos que experimenta
fora da escola, por meio da linguagem (Lodi; Souza; Padilha, 2010).
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Entretanto, na realidade brasileira a educacao disponibilizada pelas
secretarias de educagéo configura-se como uma educacgéo inclusiva
que usa da Libras para o ensino. Sdo novos/velhos modos de “per-
mitir” o uso da lingua de sinais em sala de aula.

Essa pratica se fortalece nos anos 2000 com as politi-
cas educacionais desenvolvidas. De acordo com o Artigo 12, § 2°
da Resolugdo CNE/CEB n° 2 (11/09/2001): “"deve ser assegurada,
no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
comunicagao e sinalizacdo diferenciadas dos demais educandos,
a acessibilidade aos conteldos curriculares, mediante a utilizagao
de linguagens e cddigos aplicdveis, como o sistema Braille e a lin-
gua de sinais (...)"

Quiles (2008) afirma que a partir da década de 1990, com a
centralizagao da educacao inclusiva, o estudante surdo foi encami-
nhado para a rede regular de ensino. Em muitas redes de ensino isso
ocorreu via a matricula em classes comuns (composta por alunos
surdos e ouvintes) e realizada mediante a contratagédo de intérprete
de Libras como forma de apoio pedagdgico como consta nos docu-
mentos legais. "A atividade de interpretar pertence ao campo do
discurso; é uma atividade enunciativo discursiva, com a finalidade
de mediagao, que acontece numa interagdo complexa, na qual os
sentidos sdo produzidos e recriados” (Costa, 2025, p. 190).

Sabe-se que s a presenga do intérprete nao garante a efe-
tivagdo da aprendizagem. Assim, paralelamente a participagdo de
aulas das diferentes matérias escolares, "faz-se necessario o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua, com a utilizacdo de
materiais e métodos especificos no atendimento as necessidades
educacionais do surdo” (Lacerda, 2011, p. 9).

Vale destacar que essas transformagdes politicas foram
influenciadas diretamente por compromissos que o Brasilassumiu nos
acordos e documentos internacionais, como a Declaragdo de Jomtien

135



SUMARIO

(1990) sobre Educacéo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Bésicas de Aprendizagem e a Declaragao de Salamanca (1994), que
dispdem sobre principios, politicas, diretrizes educacionais para a
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. A
politica educacional vai avangando e detalhando a politica nacional
de educagéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva (Brasil,
2008), a qual prevé a inclusao dos surdos no ensino regular e a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno.

Antes da politica de inclusdo educacional, o pais pas-
sou por um projeto de integracdo educacional, que consistia em
alguns pressupostos:

Em primeiro lugar, percebemos a integragdo como pos-
sibilidade de que a pessoa com necessidades especiais
devido a deficiéncias ou problemas em seu desenvol-
vimento viva e conviva com as demais pessoas de sua
comunidade. [..] é justo que o educando portador de
necessidades especiais frequente a mesma escola de seus
irméos e vizinhos[..] O principio de integragdo nao nega
o atendimento as necessidades educativas especiais que
o educando possa apresentar [..] (Cardoso, 1992, p. 89).

Na integracéo os alunos poderiam estudar em escolas regu-
lares, mas precisariam se adaptar aos formatos da escola. Ao mesmo
tempo, a abordagem oralista de educagao de surdos foi desenvol-
vida sob a orientagdo da fala, leitura labial e treinamento auditivo.
O aluno surdo precisa se esforgar para acompanhar as aulas em
lingua vocal-auditiva.

A integragéo pareceu um avango, visto que antes disso as
pessoas com deficiéncia estavam segregadas, aprisionadas em
escolas especiais, surgindo, em todo o mundo, os movimentos
sociais pelos direitos humanos, desencadeados no pds-guerra e
intensificados na década de 1960. Esses movimentos alertavam a
sociedade sobre os efeitos prejudiciais da segregacdo e marginaliza-
¢do das minorias (Mendes, 2006).
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METODOLOGIA DE PESQUISA

A educacado de surdos passou por diferentes orientagoes
metodoldgicas e perspectivas, geralmente excludentes. As poli-
ticas sdo avaliadas, novas propostas sdo formuladas, mas pouco
se ouve dos sujeitos envolvidos diretamente nessa educacgéo, ou
seja, os alunos surdos.

Nessa perspectiva, as ciéncias humanas diferem das ciéncias
exatas, pois nesta o pesquisador contempla o objeto e fala sobre ele,
mas ndo com ele. Nas ciéncias exatas, o pesquisador encontra-se
diante de um objeto mudo que precisa ser contemplado para ser
conhecido. O pesquisador estuda esse objeto e fala sobre ou dele
[..]. J& nas ciéncias humanas, o objeto de estudo é o homem. [..]
Diante dele o pesquisador ndo pode se limitar somente a contemplar
uma vez que "se encontra perante um sujeito que tem voz, mas tem
de falar com ele, estabelecer um didlogo com ele. Inverte-se, dessa
maneira, toda a situagao, que passa de uma interacéo sujeito-objeto
para uma relagao entre sujeitos” (Freitas, 2002, p. 24).

O homem nao é um objeto, nem algo sem voz: é outro sujeito,
outro eu que interage dialogicamente com seus interlocutores. Dessa
maneira, pesquisador e pesquisado se constituem como dois sujeitos
em interacdo que participam ativamente do acontecimento da pes-
quisa. Esta se converte em um espaco dialdgico, no qual todos tém
vOZ, € assumem uma posi¢ao responsiva ativa. “Toda compreensao
da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva
[..] toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naguela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante” (Bakhtin,
2003, p. 271). Compreender, pois, ativamente o enunciado de outrem
significa orientar-se para o outro (Freitas, 2003).

Adotamos uma pesquisa documental a partir de uma revi-
sdo sistematica, realizada da seguinte forma: busca sistematica por
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pesquisas, nas seguintes plataformas: (1) Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e (2) Google académico, utilizando-se, os descri-
tores: aluno surdo; inclusdo, entrevista, intérprete educacional; para
buscar trabalhos que tratassem da perspectiva dos alunos surdos
sobre sua escolaridade.

Esta pesquisa busca analisar o depoimento de alunos
surdos, por meio de entrevistas, a respeito de suas experiéncias
de inclusé@o escolar, cuja interagdo com o IE pode ter ocorrido no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior. Por
fim, realizou-se a selecdo dos textos com base na leitura dos titulos,
resumos e textos completos, respectivamente, eliminando trabalhos
duplicados e que nao abordam/abordavam a tematica de interesse.
Apresentamos a seguir um quadro com a descricdo das bases
de dados consultadas.

Quadro 1- Plataformas selecionadas para a etapa de busca

Scielo 0 Scientific Electronic Library Online (Scielo) possui uma selecdo de periddicos
e artigos cientificos de paises da América do Sul, Europa e Africa. 0 acervo da
biblioteca eletrGnica tem mais de 570 mil artigos dos mais diversos assuntos. A
ferramenta tem suporte do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico.

Fonte: https://scielo.org

Google académico | No Google Académico é possivel encontrar periddicos, artigos académicos, jornais
universitarios, anais de eventos e até trechos de livros académicos. Um ponto
negativo, € que o site ndo oferece filtro de pesquisa, como por exemplo, por drea de
conhecimento.

Fonte: https://scholar.google.com.br

Fonte: produzido pelos autores.

O processo metodolégico desenvolvido a partir da sistema-
tizagdo seguiu a ordem abaixo 1. Na primeira fase, a de identificacéo,
utilizamos os descritores para realizar as buscas nas quatro bases
de dados, obtendo-se os seguintes resultados: Scielo, 04 trabalhos;
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Google académico, 11 trabalhos; totalizando 15 trabalhos seleciona-
dos para leitura do texto na integra. Apresentaremos esse quadro
final na préxima se¢d@o como resultado seguido da anélise.

O Quadro 3 traz a relagao dos trabalhos selecionados ao final
de toda a triagem, organizados por ordem cronolégica de publicagao.

Quadro 2 - Relag&o dos trabalhos incluidos como elegiveis

Ano

Referéncia

Tipode
pesquisa

2001

REILY, Lucia Helena. Depoimentos de alunos surdos sobre o cotidiano escolar na linguagem
dovideottestimonials by deaf students on daily schoolexperiences in the language of
video. Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 11, p. 55-63, novembro 2001,
https://periodicos.puc-campinas.edu.br/reveducacao/article/view/334/317

artigo

2006

LACERDA, C. B. F de. A inclusdo escolar de alunos surdos; 0 que dizem alunos, professores
g intérpretes sobre esta experiéncia. Cad. Cedes, Campinas, v. 26, n. 69, p. 163-184,
maio/ago. 2006. Disponivel em: http://www.scielo.or/pdf/ccedes/v26n69/a04v2669,

artigo

2007

LACERDA, C. B.F. de. 0 que dizem/sentem alunos participantes de uma experiéncia
deinclusdo escolar com aluno surdo. Revista Brasileira de Educagdo Especial,
.13, p. 257-280, 2007 Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=Si413-
65382007000200008&script=sci_abstract&ting=pt.

artigo

2009

ANSAY, Noemi Nascimento. A trajetoria escolar de alunos surdos e a sua relacao
com a Inclusdo no ensino superior. 2009, 133 f, Dissertacdo (Mestrado em
Programa de Pds-graduacao em Educagao) - Universidade Federal do Parand. https://
repositorio.ufsc.br/handle/123456789/186614

dissertacdo

2010

BISOL, C. A, VALENTINI, C. B., SIMIONI, 1. L, & ZANCHIN, J.. (2010). Estudantes surdos no
ensino superior. reflexdes sobre a inclusdo. Cadernos De Pesquisa, 40(139), 147-172,
https://doi.org/101590/50100-15742010000100008

artigo

200

DAROQUE, Samantha Camargo. Alunos surdos no Ensino Superior: uma
discussao necessaria. 2011, 92, Dissertado (Mestrado em em Programa de Pds-
graduagdo em Educagdo). Universidade Metodista de Piracicaba. 2011, https://repositorio.
ufsc.br/handle/123456789/188275

dissertacdo
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2013

RAMOS, E. de S. A diferenca e as rasuras de um ensino inclusivo; aproximagoes
e distanciamentos entre 0 atendimento educacional especializado realizado com
alunos surdos, e 0 acontecimento de Deleuze, 2013, 146 f, Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas. Campinas, SP, 2013, Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/250809/1/Ramos_ ElianedeSouza_M.
pdf. Acesso em: 14 out, 2020,

dissertagdo

2014

SILVA, C.M da, SILVA, DNH,; SILVA, R.C da. Inclusdo e processos de escolarizagdo;
narrativas de surdos sobre estratégias pedagdgicas docentes. Psicol Estud 2014,
Apr;19(2):261-71. DOI: htps://doi.org/10.1590/1413-737222245009

artigo

2014

ANSAY, Noemi Nascimento. A inclusdo de alunos surdos no ensino superior, Revista
InCantare, /5. /] v.1,n.1, 2014, D0I: 10.33871/2317417X 20101174, Disponivel em: https.//
periodicos.unespar.edu.br/incantare/article/view/174. Acesso em: 9 out, 2025,

artigo

2015

OLIVEIRA, W. M. M. Representacdes sociais de educandos surdos sobre a
atuacao do intérprete educacional no ensino superior. 2015. 236 f. Dissertago.
(Mestrado em Educagdo) - Universidade do Estado do Pard, Programa de Pds-Graduacdo
em Educacdo, Centro de Ciéncias Sociais e Educago. Floriandpolis: UFSC, 2015.
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/190624.

dissertacdo

2018

FERREIRA, E. da C., OLIVEIRA, P.de; OLIVEIRA, C. C. M,; JESUS, J. M. de; SILVA, A.da C. P. Eu,
surdo, no ensino médio integrado do IF baiano; relato de experiéncia. /7 Congresso
brasileiro de educacdo especial, 8, 2018, Anais [..], S3o Paulo: UFSCAR, 2018, Disponivel
em: https://proceedings.science/chee/chee-2018/papers/eu--surdo--no-ensino-medio-
integrado-do-if-baiano--relato-de-experiencia.

anais

2019

OLIVEIRA, W. M. M.; OLIVEIRA, 1. A. de. Imagens e sentidos de educandos surdos sobre a
atuacdo do intérprete educacional no ensino superior, Cadernos de pesquisa, v. 26,
n. 3, jul./set. 2019, Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/
cadernosdepesquisa/article/view/12752/6902.

artigo

2019

SANCHES, Isabel Rodrigues; SILVA, Polliana Barboza da. A inclusdo de estudantes
surdos no ensino superior brasileiro: 0 caso de um curso de Pedagogia. Rev. Port.
de Educacdo, Braga, v. 32, n.1, p.155-172, jun. 2019.. Disponivel em <http://scielo.
pt/scielo.php?script=sciarttext&pid=S0871-91872019000100011&Ing=pt&nrm=iso>.
Acessos em 10 out. 2025,

artigo
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2022 | AZEVEDO, kézia Meize de Melo; COSTA, Almeida da Andlise de relatos sinalizados de artigo
sujeitos surdos: a acessibilidade no ensino de Histdria. Research, Society and
Development, v.T1,n3, e10771931518, 2022 (CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 https://
rsdjournal.org/rsd/article/view/31518/26966

2021 | FERREIRA, Silvio Tavares. Memdrias da escola com intérpretes educacionais por | dissertagdo
uma aluna surda: discursos, dialogismo e ideologias. (dissertagdo). Mestrado em
Estudos da Traducdo. Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis: UFSC, 2021,
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/229908

Fonte: produzido pelos autores.

REVISAQ DE ESTUDOS SOBRE A
PERSPECTIVA DOS ALUNOS SURDOS

Para organizar os diferentes trabalhos encontrados, optou-se
por sistematizar em duas grandes categorias: (1) Inclusdo de alunos
surdos sem intérprete educacional; (2) Inclusdo de alunos surdos
com intérprete educacional. A definigdo dessas categorias revela um
processo histérico da educagéo dos surdos, no qual a recorréncia e
a predominancia dos sentimentos dos surdos serviram como critério
principal para selecdo dos excertos transcritos nos trabalhos que
revelavam o enunciado dos préprios surdos.

Ressaltamos que os resultados obtidos por meio deste estudo
nao indicam que exista outras formas de organizar a educacgéao inclu-
siva, com outros profissionais de apoio, mas esse dado foi extraido
do corpus construido. Como constatado na legislagdo nacional, o
processo de inclusdo educacional prevé outros profissionais.
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INTEGRAQI\O DE ALUNOS SURDOS
(SEM INTERPRETE EDUCACIONAL)

A integragao educacional consiste na pratica de colocar alu-
nos surdos em salas de aula comum, esperando que eles se adap-
tem ao ambiente escolar existente, diferentemente da inclusédo, que
busca adaptar o ambiente e o curriculo as necessidades de todos os
alunos. Embora a integragédo tenha sido o modelo inicial, ela pode
levar a exclusdo de alunos que ndo conseguem se adaptar, enquanto
a inclusdo visa garantir que todos tenham as mesmas oportunidades
de aprendizagem. Vejamos alguns depoimentos:

Posso dizer que, quando entrei na escola pela primeira vez
com o aparelho auditivo, que era enorme, pude notar, nesse
dia, que eu era diferente e as outras criangas néo paravam de
me olhar. As risadas e sussurros eram constantes, razao pela
qual fiquei 20 anos sem usar aparelho auditivo. (Ferreira, 202],
p. 20). Trocar de escola era meu maior pesadelo, o trauma de
ter que reviver tudo aquilo novamente, cercado de criangas
para olhar a minha orelha, para eu colocar a lingua para fora,
levantar a lingua e eles entre si sussurravam. Eu tinha motivo
para odiar a escola, fugir, ser visto como aluno marginalizado
e problematico. Nao havia nenhum profissional capacitado,
gragas a minha fluéncia de leitura labial eu pude compre-
ender do que eu era chamado, nunca pude sentir que eu
era bem-vindo e que o problema e o incémodo sdo sempre
do aluno surdo. Trocar de escola era ficar noites sem dormir,
revivendo os traumas, suava muito, meu coragdo batia forte,
sentia o frio na barriga. Ficar um dia sem ser notado era a
minha paz, de ndo receber olhar diferente me dava tranqui-
lidade, de néo ver as pessoas sussurrando me acalmava, eu
gostava e tinha prazer em ser invisivel (Ferreira, 2021, p. 87).

O depoimento deste aluno surdo indica o constrangimento
vivido pela exposicdo da surdez, a necessidade de se invisibilizar
para ndo se sentir diferente. Outro aluno revela o trabalho com a ora-
lizagdo e o sentimento de ndo conseguir alcangar o ideal desejado
pelos professores e fonoaudidlogos.
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Na escola eles trabalham com o som, com a reabilitagéo
auditiva, o ensino é fraco, eles ensinam a falar. Exemplo: a
pessoa tem que falar ES-CO-LA, mas tem que explicar o
que € casa, precisa falar: casa, com o som de CA-SA, pre-
cisar aprender a falar CA-SA. Eu falava errado, entdo em
93 e 94 eu fui para escola particular, fui para a escola de
ouvintes, eu hdo me lembro muito bem e entdo eu percebi,
eu fiquei com vergonha de ler e eu levei um susto quando
me explicaram que casa, tinha a letra s, mas o som era do z,
eu falava errado, ndo sabia, porque eu nao entendia nada,
entdo nesta escola com a metodologia certa, eu aprendi,
mas antigamente com a metodologia que enfatizava s6 o
falar certo, isto me trouxe atraso. Na escola especial tinha
um fonoaudiologo. Os fonoaudidlogos na escola especial
SO se preocupavam em falar, e tinha que falar bem, o
aprendizado eles ignoravam, s6 quem falava bem, ganhava
parabéns. (Carlos, aluno, entrevistado pela autora no dia 16
de julho de 2008) (Ansay, 2009, p. 69).

O aluno surdo acima indica a preocupacao em falar de forma
correta, a exigéncia estava voltada para comunicagéo oral. Quando
mais adultos os surdos sem intérpretes tém uma consciéncia
melhor dos limites e consequéncias da falta de intérpretes, como
no depoimento abaixo.

Na universidade 4, ndo tem intérprete, meu pai esta
lutando na justica para que seja contratado um intérprete,
entdo fago leitura labial, mas ndo € facil, perco muitas
informagées, os professores falam de costas, isto dificulta
o entendimento, por isso prefiro estudar pelos livros, € mais
confidvel (Carlos, aluno, entrevistado pela autora no dia 16
de julho de 2008) (Ansay, 2009, p. 91).

Os alunos mais adultos mesmo sem intérpretes tém uma
consciéncia melhor dos limites e consequéncias da falta de intérpre-

SUMARID tes, como no depoimento abaixo.

Quando frequentava a escola ndo sentia que tinha amigos,
nenhum. Isso porque nao havia inclusdo, por mais que
fizesse leitura labial e oralizasse, eu ndo compartilhava a
mesma lingua dos outros alunos (ouvintes), na verdade de
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ninguém. Isso fazia com que fossem indiferentes, tampouco
tinham interesse em se relacionar com um aluno diferente.
Na época eu néo sabia Libras e era um ser sem lugar, me
sentia em um vacuo linguistico e cultural. Ndo sentia per-
tencimento com os ouvintes e nem sabia da existéncia da
comunidade surda. Muitas vezes, ia ao parquinho e ndo
tinha com quem brincar. Era eu dialogando comigo mesmo
por meio dos meus pensamentos por imagens, pensamen-
tos por cenas e a possibilidade do balango em movimento
e do vento no rosto a me acalmar (Ferreira, 2021, p. 92).

Na mesma linha, Bruna aponta que a repeti¢cdo articulada
ao uso de desenho era uma estratégia pedagdgica utilizada por seu
professor de Biologia do primeiro ano do Ensino Médio:

Ela me explicava através de figuras. Ela escrevia frases,
mandava eu repetir aquela frase. A, mandava eu escre-
ver aquela frase. Ela me perguntava o que eu nao entendi
nessa frase... Eu preciso entender aquilo pra poder fazer!
O professor vai ficar repetindo mil vezes até chegar em um
ponto que o aluno entendeu.

“Foi desenho, foi escrita, foi livro, revista. As explicagoes
também. Néo tinha intérprete. Ai, ele desenhava, colocava
0 nome, usava o data show.... Ele explicava mais vezes para
que os surdos conseguissem pegar, acompanhar.” (Silva,
Silva, Silva, 2014, p. 265-266).

INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS COM INTERPRETE EDUCACIONAL

Consideramos que pouco se escreveu sobre como os alunos
surdos significam suas experiéncias escolares. Pesquisas sobre as
condigdes de educagao de alunos surdos incluidos, contando com
a mediagdo de intérpretes de Lingua de Sinais, sdo pioneiramente
investigadas por Cristina Lacerda (2006, 2007). Também & de sua
autoria um dos artigos fundantes da area, o qual procura apresentar
discursos de alunos surdos, alunos ouvintes e intérpretes sobre o
processo de inclusdo escolar ainda no inicio dos anos 2000 no Brasil.
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Baseados em resultados de pesquisas (Ramos, 2013; Rosa,
2015; Oliveira; Oliveira, 2019), observamos que alguns surdos se sen-
tem sozinhos, Ihes falta amigos no ambiente escolar e, por vezes, os
intérpretes sdo os Unicos na escola que sabem conversar em Libras,
passando a ser mais que um profissional, passam a ser amigos.

As vezes, eu sinto muita soliddo, pois ndo ha outros surdos
para conversar. Nem sempre eu tenho algum tipo de
comunicagdo com os ouvintes. As vezes eu falo com o
ouvinte, mas ele ndo entende, ndo responde, ndo conversa
comigo. Mas, no momento, dois novos intérpretes foram
contratados apds a saida de J. Os intérpretes C. e J. séo
muito afetuosos comigo, me aconselhando, me informando,
me ajudando a organizar os trabalhos, traduzindo e
interpretando, conversando, “batendo papo’, brincando
comigo. Ficou bem melhor! (Ferreira et al, 2018, p. 7-8).

Em sua pesquisa de mestrado, Rosa (2015) estudou préticas
pedagdgicas e suas relagdes com a formagao docente usando como
instrumento de pesquisa um questionario e entrevistas semiestrutu-
radas, nas quais apresentou alguns depoimentos de alunos surdos.
Vejamos parte desses depoimentos:

Até 0 8° ano néo tinha intérprete, foi muito dificil. Ndo tinha
comunicagdo, foi um sofrimento. Eu perguntava para 0s
alunos/ colegas "o que estéo explicando?” eu ndo entendia
nada. Tentava copiar deles, acabava sé colando, porque
era muito dificil. Pedia para o professor me explicar e ele
ficava bravo, ndo conseguia explicar direito, mas ai eu ia
trocando com os meus colegas. Depois tive uma profes-
sora ouvinte, mas que sabia Libras. Ela sabia Libras e eu
fui me acostumando com ela, desenvolvendo. No 2° ano
eu parei de estudar e mudei para Campo Grande. Primeira
vez que eu tive intérprete, nossa que prazer, que felicidade!
Eu nunca tinha tido um intérprete para mim. Eu respondia
tudo, participava da aula normalmente, entendia tudo!
(depoimento de Tereza - surda) (Rosa, 2015, p. 84).

Tereza menciona a felicidade do encontro com um IE em sala
de aula, que na sua histéria aconteceu apenas no 2° ano do ensino
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médio. A aluna ja tinha percorrido quase toda a sua educacao béasica
sem o servico de interpretacdo e em condigbes de inclusao educa-
cional muito precéarios sem interagao e aprendizagem em Libras.

Na faculdade sempre tive intérprete. Antes de fazer facul-
dade, no ensino médio ndo tive sempre intérprete. Era
muito dificil antes do intérprete, por exemplo, na época de
prova eu nado conseguia fazer, sempre perdia. E quando
o intérprete entrou, ai sim, foi perfeito. Ai s6 eu evolui. Fiz
pedagogia, foram trés anos de faculdade. Foram anos mui-
tos bons, sempre busquei me esforgar muito. O intérprete
também foi um grande parceiro. A faculdade no comego
foi dificil, por mais que eu tinha um intérprete. Ele tentava
me explicar em Libras, mas eu ndo conseguia entender.
Os sinais na faculdade sdo muito técnicos, muita teoria.
Entdo ficava dificil o intérprete me explicar, mas depois
com o tempo, muita persisténcia, o intérprete me aju-
dou muito e tudo foi clareando (depoimento de Vénia)
(Rosa, 2015, p. 84).

Vania, outra aluna surda entrevistada, menciona que sé
teve |IE na universidade e que ele foi um “grande parceiro” Apesar
de apontar vérios pontos positivos, refere que a aprendizagem era
dificil, sinais técnicos e conceitos abstratos. Isso indica que apesar
da presencga do intérprete sdo necessarias para a escola adapta-
¢Oes curriculares e adequagdes para uma pedagogia visual que, na
verdade, se proponha a pensar uma formagado de professores para
a utilizagdo significativa de variadas linguagens na educagéo. O
depoimento objetiva perceber as possibilidades de a¢des educativas
a incorporarem as linguagens visuais como formadoras de sujeitos
capazes de romper com a passividade.

Ramos (2013, p. 76) estudou “a inclusdo de alunos surdos,
o trabalho com Atendimento Educacional Especializado/AEE e as
orientagdes feitas pelo professor de AEE para os sujeitos presentes
tanto no ensino regular como na Educagéo Especial’ A partir de suas
pesquisas, considera que as vivéncias na escola sdo fundamentais,
mas precisam ser interpretadas, mesmo coisas simples como "uma
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gargalhada coletiva na sala de aula comum, o som de um espirro
engracado que desconcentra a turma toda durante uma explicagcdo
do professor” (Ramos, 2013, p. 76).

Certa vez um profissional tradutor e intérprete de
LIBRAS/Lingua Portuguesa que atuava no ensino regular
se manteve firme no propdsito de nédo traduzir palavrées
que eram proferidos por um determinado aluno da turma,
e que causavam transtornos no ambiente escolar. Estes
palavrées eram ouvidos por todos da classe e em seguida,
a professora promovia dialogos com os alunos a fim de
que compreendessem a inadequag¢éo daquele comporta-
mento. O aluno surdo permanecia durante estas “falas” da
professora, sem entender o “por que” daquilo estar aconte-
cendo em sua sala de aula. Semanas depois, a professora
deu inicio a um projeto que tinha por objetivo trabalhar
mais pontualmente as situagbes em que o aluno ouvinte
proferisse novos palavrées. O aluno surdo questionou o
tradutor sobre a presenca de um dos cartazes a ser utili-
zado no projeto. Como resposta obteve a seguinte explica-
¢do: “Néo é nada para vocé” (Ramos, 2013, p. 76-77).

Tais relatos indicam como as agdes tomadas pelos intér-
pretes influenciam diretamente as relagbes em sala de aula. O
acesso ou ndo do aluno surdo a todos os assuntos que circundam
0 ambiente escolar e suas interacoes estd diretamente relacionado
as atitudes dos intérpretes, sobre o que interpretam ou néo. E tais
atitudes, por fim, influenciam no processo de aquisigdo de confiancga
pelos alunos surdos.

Oliveira (2015) estudou as imagens e os sentidos atribuidos,
por dez estudantes surdos universitdrios, ao |IE na pratica educacio-
nal. A pesquisa identificou como as representac¢des sociais sobre 0s
intérpretes, por parte dos educandos surdos, interferem no processo
de sua aprendizagem educacional. Essas relacdes estabelecidas
no dia a dia contribuem para a construgédo de sentidos sobre esse
profissional. A autora usou roteiro de entrevista semiestruturada e
de técnica de elaboracdo de desenho para representacéo gréafica de
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concepgdes. O desenho tem grande poténcia para extrair diversas
narrativas dos sujeitos, mas € pouco usado.

Para Oliveira e Oliveira (2019, p. 102) sobre a mesma pesquisa,
"observa-se a implantagdo de uma educagao inclusiva binaria, por
meio de um espacgo educativo constituido por dois grupos: os usua-
rios da Libras e os falantes da Lingua Portuguesa, sendo o professor
visto como culpado ou vildo desse processo, por ndo conhecer a
lingua utilizada pelo surdo e o IE, o libertador ou responsavel pela
inclusdo do surdo, por ser usudrio da Libras”

Apresentaremos a seguir alguns dos desenhos desses alu-
nos surdos que indicam suas representacdes e os discursos sobre os
intérpretes. Por exemplo, a graduanda Ursula elabora sua represen-
tagao social considerando que a agéo principal da incluséo é acesso
comunicacional, materializado nos seguintes discursos.

Figura 1- Desenho de Ursula

Fonte: Oliveira; Oliveira (2019, p. 101).
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“[..] é com o intérprete que eu entendo” Bom, no meu
desenho tém trés surdos, a intérprete, os ouvintes (alunos
ouvintes) e professor que ele fala, fala, fala. Ai a intérprete
ouve o que ele fala e faz em libras. Al eu entendo e depois
aprendo. Al o professor fala, fala, fala e ndo usa as méos,
por isso eu desenhei sem bragos, por que ele ndo usa
as maos para falar a lingua de sinais, ele usa a boca e al
ele ndo precisa da mao (Entrevistada Ursula) (Oliveira;
Oliveira, 2019, p. 101).

José foi outro aluno entrevistado e ele refere que:

Figura 2 - Desenho de José

Fonte: Oliveira; Oliveria (2019, p. 100).

[...] o professor esta aqui, o intérprete e o surdo nesses qua-
drados e os ouvintes naqueles” (..). Esse aqui € o desenho
que eu fiz, esse sou eu, o professor esta aqui e o intérprete
na minha frente e nos outros quadrados os alunos [...]. Esse
intérprete faz a tradugéo para nossa lingua, enquanto que
o professor da mais atengédo e fica falando mais com os
alunos ouvintes, ja que é a mesma lingua e a gente espera
um pouquinho o intérprete fazer para libras, para nossa lin-
gua e ai' a gente entende a informagé&o (Entrevistado Jos€)
(Oliveira, Oliveira, 2019, p. 100).

Vislumbrado os desenhos, conforme analisado por Oliveira
e Oliveira (2019), ha a representagéo de que o IE € como elemento
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pertence ao grupo dos surdos por ser usuario da Libras e de que
o professor, desenhado sem bragos, ndo pertence a comunidade
surda, um grupo linguistico minoritario em escolas inclusivas. Outros
desenhos e discursos também indicaram a relagdo direta entre alu-
nos surdos e seus intérpretes e a importancia desse profissional para
a acessibilidade e construgdo de conhecimento.

Os integrantes das sociedades minoritarias estdo sujeitos a
ser vistos como diferentes e os esforgos da sociedade majoritaria
seriam no sentido de trazer essa minoria ao padrdo imposto como
aceitavel (Skliar, 1999).

Em pesquisa com alunos surdos universitarios, relatam que o
intérprete assume o papel de mediador, como um “portara a voz'’, mas
com a auséncia do intérprete a comunicagéo se interrompe, sendo
essencial a previsdo de compensacao ou profissional substituto para
garantir a interacdo e participagdo nas atividades escolares.

P2: Quando eu ndo entendo, eu pergunto; quando eu
compreendo, mas tenho alguma duvida, alguma questao,
quero contextualizar, quero dar minha opinido ou quero
discutir, o intérprete serd meu porta-voz.

P3: Falto também. Se ndo tem intérprete é complicado, eu
falto. Ou eu vou embora da sala.

P4: Professor sabe que o surdo escreve para o profes-
sor para se comunicar. Quando o intérprete falta da um
sentimento ruim. [..] Se é palestra eu vou embora, nédo
adianta. Se é trabalho em grupo, eu escrevo sentado
no grupo, as trocas sdo pela comunicagdo escrita (Bisol
et al, 2010, p. 161).

Apesar dos pontos positivos da presencga de intérpretes Lang
(2002) destaca que ha pouca comunicagao direta entre alunos sur-
dos e ouvintes ou mesmo entre alunos surdos e professores, o que
os coloca em uma situagdo de dependéncia. O que indica prejuizo
na convivéncia amistosa e a dependéncia na pessoa do intérprete.
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Em outra pesquisa, um aluno surdo evidencia o trabalho
colaborativo entre o aluno e o intérprete.

Eu e o intérprete nds temos um relacionamento bom,
Eu sou inteligente, ele também, entdo trocamos muitas
informagébes. Eu passo para ele e ele também me ajuda
em alguns sinais. Eu também o ajudo quando ele sinaliza
algum sinal errado eu o corrijo (Sanches; Silva, 2019, p. 161),

Apenas a presenca do intérprete em sala de aula ndo garante
uma educagdo de qualidade e em uma perspectiva bilingue efeti-
vamente (Lacerda, 2009). Um numero significativo de pesquisas ja
foi desenvolvido sobre o intérprete educacional e corrobora com tal
afirmacéo. Contudo, um nimero reduzido destas pesquisas se atém
a visdo dos proéprios alunos surdos sobre suas experiéncias escola-
res mediadas por intérpretes (Lacerda, 2006).

CONCLUSAO

Este capitulo tornou mais evidente a necessidade de com-
preender os problemas relacionados a inclusédo educacional e a ati-
vidade dos intérpretes educacionais a partir da experiéncia de vida
e visdo dos alunos surdos. Assim, é de suma importancia escutar
a voz dos surdos, ou melhor, “ver suas maos’, seus pensamentos e
ideias sobre de que maneiras os intérpretes podem se tornar mais
eficazes para atender as demandas educacionais das pessoas sur-
das na escola, de forma a proporcionar um melhor processo de ensi-
no-aprendizagem. O propdsito foi contribuir com o avango para a
area de educacéo de surdos e interpretacdo educacional.

Os resultados desta revisdo evidenciam que a experiéncia
escolar dos alunos surdos, seja em contextos de integracdo (sem
intérprete) ou de inclusdo (com intérprete educacional), é atraves-
sada por sentimentos de solidao, resisténcia, superagéo e busca por
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pertencimento linguistico e cultural. A andlise dos excertos e depoi-
mentos mostra que a “voz" dos sujeitos surdos — ou, mais precisa-
mente, seus gestos e olhares — constitui um espaco discursivo de
dendncia e de produgao de sentidos sobre a escola inclusiva.

Nos relatos analisados, a auséncia de intérprete aparece
associada a dor e ao isolamento. Pesquisas como a de Ferreira
(2021) e Ansay (2009) revelam o sofrimento causado pela exposi-
¢ao da surdez, pelo preconceito e pelo esfor¢o de se adaptar a uma
escola que, historicamente, se estruturou para os ouvintes. O desejo
de “ser invisivel” ou de “ndo chamar atengdo” é um marcador discur-
sivo da exclusdo simbdlica, que se mantém mesmo em ambientes
formalmente inclusivos. O “vazio linguistico e cultural” mencionado
por um dos entrevistados sintetiza a experiéncia de ndo pertencer a
nenhum dos mundos — nem ao dos ouvintes, nem ao dos surdos —,
o que reforga a urgéncia de politicas que reconhegam a Libras como
lingua de instrucao e de convivéncia escolar.

Quando o intérprete educacional entra em cena, a narrativa
dos sujeitos muda de tom: o sentimento de isolamento da lugar a
comunicagdo, participagdo e pertencimento. A presenga do intér-
prete é associada a alegria e a possibilidade de “entender e aprender”
(Rosa, 2015), a0 mesmo tempo em que surgem novas tensoes, como
a dependéncia comunicacional e a pouca interagado direta entre sur-
dos e ouvintes (Lang, 2002). Os desenhos analisados por Oliveira e
Oliveira (2019) revelam simbolicamente essa dualidade: professores
sem bragos representam a falta de comunicacéo direta, enquanto o
intérprete aparece como o elo que dd movimento as maos, a fala e ao
entendimento. Esses desenhos sdo metéforas visuais da mediagao
— o intérprete é representado como um “brago comunicativo” entre
mundos linguisticos distintos.

Por outro lado, os depoimentos também evidenciam o
papel ético e formativo do intérprete. Ao escolher o que traduzir ou
omitir, o profissional impacta diretamente o acesso do aluno surdo
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a totalidade da experiéncia escolar (Ramos, 2013). A decisdo de ndo
interpretar certos enunciados, como os “palavroes” relatados por
Ramos, revela que a mediagdo linguistica é sempre atravessada
por valores, afetos e escolhas discursivas. Assim, o intérprete edu-
cacional ndo é um canal neutro, mas um agente de significacdo que
co-constrdi sentidos e relagdes.

A andlise dialdgica dos discursos dos alunos surdos, ampa-
rada em Bakhtin (2003) e Freitas (2002), permite compreender que
o processo de inclusdo nao pode ser reduzido a presenga de um
mediador linguistico. O que se exige é um ambiente escolar respon-
sivo, capaz de escutar as vozes multiplas que habitam a diferenga,
transformando o didlogo entre surdos e ouvintes em uma experién-
cia compartilhada de aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que as politicas inclusivas sé se mate-
rializam quando a escola assume a diferenca linguistica como prin-
cipio pedagdgico. A presenca do intérprete educacional é condigao
necessdria, mas nao suficiente: é preciso formar professores bilin-
gues, produzir materiais acessiveis e fomentar interagdes reais entre
surdos e ouvintes. Os depoimentos aqui analisados demonstram que
o aluno surdo nédo busca apenas “acesso” a informagao, mas perten-
cimento e reconhecimento como sujeito de linguagem e de cultura,
Escutar essas vozes — ou ver essas maos — € o0 primeiro passo para
uma inclusao verdadeiramente emancipatdria.
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A atuacao do Intérprete Educacional (IE) no Brasil emerge
em um contexto de lutas histéricas por reconhecimento e garantia
dos direitos linguisticos da comunidade surda. Esse profissional tem
papel fundamental na mediagdo da comunicacédo entre estudantes
surdos e ouvintes no ambiente escolar, contribuindo para a promo-
¢do de uma educagdo inclusiva e equitativa. A promulgagédo da Lei
n°10.436, de 24 de abril de 2002, representou um marco significativo
ao reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicacdo e expressao no territério nacional. Complementando
esse avanco, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regu-
lamentou a formacdo e atuagdo dos Tradutores e Intérpretes de
Libras, estabelecendo diretrizes para sua qualificagao e inser¢do no
sistema educacional.

Apesar desses avangos legais, a formagdo dos IEs ainda
apresenta lacunas, especialmente no que diz respeito as demandas
especificas do contexto escolar. O curso de Letras-Libras, em sua
modalidade bacharelado, que é responsdvel por formar grande parte
dos profissionais da area, tem foco predominantemente linguistico
e tradutoldgico, e nem sempre contempla de forma aprofundada os
conhecimentos pedagdgicos necessarios para a atuagdo eficaz no
ambiente escolar. Tal lacuna se evidencia de maneira ainda mais critica
nas disciplinas de Lingua Estrangeira (LE), onde o processo de ensi-
no-aprendizagem envolve mdltiplas linguas e culturas, exigindo do
intérprete habilidades especificas para lidar com essa complexidade.

Nesse cendrio, a presente pesquisa propde-se a investigar
os principais desafios enfrentados pelos Intérpretes Educacionais
no Ensino Fundamental, com énfase na atuagdo durante as aulas
de Lingua Estrangeira ministradas no Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CA/UFSC). A escolha dessa
instituicdo se da por sua relevancia no campo da educagéo inclusiva
e por contar com uma experiéncia consolidada no acolhimento de
estudantes surdos em contextos bilingues.
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O artigo sera estruturado em quatro se¢des principais: ini-
cialmente, serd apresentada uma reflexao tedrica sobre o papel do
profissional Intérprete Educacional no contexto da educagéo inclu-
siva. Em seguida, serad descrita a metodologia de pesquisa adotada,
incluindo informagdes sobre os participantes, os instrumentos de
coleta de dados e os procedimentos metodoldgicos utilizados. A
terceira secao trara a apresentacao e analise dos resultados obtidos,
discutindo os desafios relatados pelos IEs e as estratégias desen-
volvidas por eles para lidar com as situagdes enfrentadas em sala
de aula. Por fim, nas consideragdes finais, serao destacadas as con-
tribuicdes do estudo para o campo da educacgao de surdos e apon-
tadas possiveis diregdes para futuras pesquisas e para a formagao
continuada desses profissionais.

0 INTERPRETE EDUCACIONAL

O profissional Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSP) adota o termo Intérprete
Educacional (IE) para distinguir esse profissional daguele que atua
em outros contextos de interpretagéo. Essa nomenclatura é utilizada
em diversos paises, como o Canadé e a Austrdlia. A fungéo do IE em
sala de aula vai além da mera tradugdo e interpretagao; seu papel
também envolve o apoio direto ao processo de aprendizagem do
aluno surdo (Lacerda, 2009).

De acordo com Belém (2010), o |IE enfrenta um dilema em
sua atuacao, muitas vezes reduzida, de forma equivocada, a simples
tarefa de converter os contelidos didaticos da Lingua Portuguesa
para a Libras e vice-versa — traduzindo todas as informagdes entre
os alunos surdos, os professores e colegas. Dessa forma, sua fungao
acaba sendo limitada @ mediagdo comunicativa (Belém, 2010).
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Lacerda (2000, 2009) defende que o IE precisa estar prepa-
rado para atuar também como agente educacional, atento as difi-
culdades dos alunos e contribuindo para a construgdo do conhe-
cimento. Isso, no entanto, ndo implica substituir o professor, que
continua sendo o responsavel pelo planejamento, desenvolvimento
e avaliagdo das aulas. O IE pode colaborar' com os professores ao
sugerir atividades, relatar quais contelddos foram mais dificeis para o
aluno surdo e compartilhar informagdes que ajudem os docentes a
compreender melhor as particularidades da surdez.

A atuacdo colaborativa do IE se justifica especialmente pelo
desconhecimento, por parte de muitos professores, sobre a educa-
¢ao de surdos e os aspectos linguisticos envolvidos. Acredita-se em
uma educagéo inclusiva e colaborativa no ensino regular, onde haja
uma cooperagao entre o professor da educagao especial e o docente
da educagdao comum. Essa parceria busca desenvolver contelddos
acessiveis a todos os estudantes, promovendo uma aprendizagem
mais efetiva (Christo e Mendes Lunardi, 2019).

Embora existam poucas pesquisas sobre o ensino colabora-
tivo na educagdo, essa abordagem é promissora e propde um novo
olhar para a atuacdo do IE nesse contexto. A colaboragao entre os
profissionais da educagao permite uma compreensao mais ampla
da realidade da sala de aula, o que pode beneficiar toda a escola.
Nesse cendrio, o IE tem como fungdo ampliar a compreensao sobre
a identidade e as necessidades do aluno surdo, atuando em parceria
com o professor regente e demais profissionais.

O IE pode contribuir com o professor regente na adaptagéo
de materiais pedagdgicos, tornando as aulas mais visuais e acessiveis

1 0 Ensino Colaborativo ou bidocéncia, tem como objetivo a colaboragao coadunada entre professor
de Educacéo Especial com o professor da Educagdo Geral tendo uma perspectiva de unido entre
os trabalhadores da educagdo buscando atingir o objetivo do coletivo da educacdo (Christo e
Mendes Lunardi, 2019), porém entendemos que o trabalho colaborativo se estende também entre
o IE, professor regente e demais professores envolvidos.
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por meio de imagens, videos e recursos concretos. Também é possivel
avaliar a necessidade de incluir legendas ou tradugdo em Libras em
contelidos audiovisuais, bem como adaptar materiais escritos com o
uso da Escrita de Sinais ou glosa. Além disso, o |E pode informar sobre
o0s principais desafios enfrentados pelos surdos em relagédo a Lingua
Portuguesa, que € a segunda lingua (L2) desses alunos, por ser de
modalidade oral-auditiva. Sua colaboragéo pode se estender a comu-
nicagao, avaliagdo, organizacdo da sala e contelidos sobre a surdez,
mostrando a amplitude de sua atuagao.

A parceria com o professor regente é essencial, especial-
mente considerando que muitos alunos surdos ingressam na escola
sem conhecimento prévio de Libras. Belém (2010) destaca que
nem todos os surdos dominam plenamente a Libras, pois a maio-
ria provém de familias ouvintes e tem contato tardio com a lingua
de sinais. Skliar (1997, p. 132) reforca que cerca de 95% dos surdos
sdo filhos de pais ouvintes, os quais, em sua maioria, ndo conhecem
ou rejeitam a Libras.

Outro ponto importante levantado por Belém (2010), é que
muitos alunos surdos tiveram uma trajetdria escolar anterior sem
vivéncia em um modelo bilingue e sem o acompanhamento de
um intérprete de Libras. Diante disso, o |IE muitas vezes assume
a responsabilidade de apoiar o desenvolvimento linguistico des-
ses alunos, que chegam a escola sem uma lingua estruturada
para se comunicar — e, sem linguagem, ndo had como estabelecer
uma ponte entre aluno e intérprete. Em relagao a palavra, Bakhtin
(1992) afirma:

Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto
é, em Ultima andlise, em relagéo coletividade. A palavra
€ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério
do locutor e do interlocutor (Bakhtin, 1992, p. 113).
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Para que haja a ponte necessaria, o IE em colaboragdo com
professor regente, deve favorecer a aprendizagem do aluno para o
desenvolvimentoda Lingua considerando a Zonade Desenvolvimento
Proximal, pois Vygotsky afirma:

Ela é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solugdo inde-
pendente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugéo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (Vygotsky, 1991, p. 58).

A Zona de Desenvolvimento Proximal, portanto, define as
fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo,
no caso aqui a falta da aquisi¢cdo da linguagem e o contetdo pro-
gramatico a ser ensinado para o surdo. O nivel de desenvolvimento
real define fungdes que ja amadureceram em uma crianga, ou seja,
os produtos finais do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento
potencial determinado pela resolugdo de problemas sob orientagdo
de adultos ou em colaboragdo com companheiros mais capacita-
dos (Vygotsky, 1991, p. 58, p. 86). Entendemos assim, a funcdo do
|E, seria, portanto, a de favorecer a aprendizagem como mediador
entre a crianga e o mundo no nivel do desenvolvimento potencial em
colaboragéo ao professor.

Diante desta problematizagcdo o IE além de mediar o con-
teddo ministrado em aula também contribui para desenvolvimento
do aprendizado da Libras visto que é considerada a Lingua materna
do surdo. Serd por meio dela que o aluno aprenderd os outros con-
teldos e se desenvolvera. Se ndo houver a linguagem, ndo haverd
aprendizagem do pensamento. Ribeiro afirma:

Para Vygotsky, a relagdo entre pensamento e lingua-
gem ¢é estreita. A linguagem (verbal, gestual e escrita) é
nosso instrumento de relagdo com os outros e, por isso,
€ importantissima na nossa constituigdo como sujeitos.
Além disso, é através da linguagem que aprendemos a
pensar (Ribeiro, 2005).
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O IE ao mesmo tempo que medeia conteldo planejado para
o aluno também utiliza de recursos linguisticos e extralinguisticos
para que o mesmo compreenda de forma acessivel e assim aos
poucos o discente desenvolverd a sua Lingua materna que como
qualquer outra Lingua, possui signos linguisticos que ao mesmo
tempo contribui para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores? Na perspectiva vygotskyana, as fungdes psicolégicas
superiores sdo caracterizadas pela presenca mediadora do signo,
tendo uma orientagdo interna, ou seja, dirige-se para o préprio indi-
viduo. Caracterizam-se pela mediagdo semidtica, por meio da pre-
senca de simbolos e signos, desta forma, sdo constituidas por meio
das interagdes socioculturais dos individuos da mesma espécie,
principalmente por meio daqueles mais experientes de sua cultura.
E por meio de interagdes sociais que possibilitem aprendizagens de
simbolos e signos como a fala, o desenho, a escrita, os sinais de
transito, etc. (Tosta, 2012).

De acordo com Tosta (2012), a crianga s6 ird constituir suas
fungdes psicoldgicas superiores por meio das mediagdes com outros
sujeitos. Damasceno (1995) afirma que a mediagao é um conceito de
extrema importancia na teoria de Vygotsky, sendo esta a agdo em
que a relagdo do homem com o mundo ndo é uma relagdo direta,
mas uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos, elementos inter-
medidrios entre o sujeito e o mundo.

Neste sentido, o |E atua na mediagéo dos conteldos a serem
ministrados e ao mesmo tempo mediador do processo da aquisicdo
da Libras pelo discente surdo. Parece a primeira vista que os alunos
chegam quando crianga sem saber se comunicarem, sem nenhuma

2 A diferenca essencial entre esse tipo de comportamento e as fungdes elementares serd encon-
trada nas relagdes entre os estimulos e as respostas em cada um deles. As fungdes elementares
tem como caracteristica fundamental o fato de serem total e diretamente determinadas pela es-
timulagdo ambiental. No caso das fungdes superiores, a caracteristica essencial é a estimulagdo
autogerada, isto €, a criagdo e o uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do
comportamento (Vygostsky, 1991, p. 29).
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Lingua nos anos iniciais no Ensino Fundamental, mas no Ensino
Médio isso também ainda ocorre. Belém afirma que “verifica-se que
uma grande parte dos alunos surdos, jovens, que chegam ao Ensino
Médio ainda ndo possuem o dominio em uma ou ambas as Linguas
de Sinais e Portuguesa” (Belém, 2010, p. 20). Assim sendo, o papel
do IE envolve a mediagdo da construgé@o da linguagem tanto pelos
conteldos a serem ensinados envolvendo simbolos e significados
quanto pela construcdo de duas Linguas como a Libras e a Lingua
Portuguesa por meio de signos linguisticos.

Em se tratando de duas Linguas a serem aprendidas
pelos surdos numa perspectiva bilingue inclusiva, é garantido o
Atendimento Educacional Especializado - AEE para que o surdo
garanta o aprendizado da Libras e Lingua Portuguesa de forma dife-
rente da maneira dos ouvintes. Vale ressaltar que o ensino colabora-
tivo também é compreendido ndo somente entre o |E e ao professor
regente, mas também com o professor do Atendimento Educacional
Especializado - AEE que garante o ensino de Libras como primeira
Lingua e a Lingua Portuguesa® como segunda de acordo com o
Capitulo IV do Decreto 5.626 que afirma:

§ 1o Para garantir o atendimento educacional especiali-
zado e 0 acesso previsto no caput, as instituicdes fede-
rais de ensino devem:

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o
ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos; (BRASIL, 2005).

Segundo Lunardi Mendes e Christo (2018), considerando que
o AEE extraclasse é muito relevante e necessério, mas somente ele
nao garante o desenvolvimento e a qualidade da aprendizagem do
estudante com deficiéncia em sala de aula (Lunardi Mendes e Christo,
2018). Entendemos com isso que deverd haver uma colaboragao

3 E garantido ainda no mesmo Decreto, em optar o aprendizado da Lingua Portuguesa oral resguar-
dando a familia decidir ou ndo a escolha dessa modalidade.
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entre os demais profissionais como tradutor e IE, o professor regente
e os professores do AEE.

Muitos educadores da educagdo inclusiva ndo possuem
conhecimento elaborado sobre a educacéo e aspectos linguisticos
dos surdos, cabendo ao |IE em compartilhar tais informagdes com
os demais profissionais para que todos possam desenvolver um
trabalho educacional voltado para uma pedagogia visual conside-
rando as especificidades do surdo. Isso significa que o conteldo
deve ser traduzido ou interpretado para Libras utilizando recursos
visuais de acordo com o planejamento que também se desen-
volve em colaboragao.

De acordo com Albres (2015), o intérprete além de mediar
relagdes, medeia a aprendizagem do surdo. Albres afirma ainda:

Para compreender o processo de ensino-aprendizagem
se faz necessario superar o paradigma educacional da
"transmissado” ainda muito arraigado na concepgdo de
professores e refletido em atividades educacionais, por
um paradigma de mediagao, que privilegie a aprendiza-
gem por meio da interagdo professor-aluno mediada pela
linguagem e na especificidade também pela presenga do
profissional intérprete educacional (Albres, 2015, p. 68).

Assim sendo, afala do professorem uma Lingua é interpretada
para outra Lingua destinada ao aluno com objetivo especifico promo-
ver a aprendizagem de determinado contelddo ou conceito (Albres,
2015). Para Martins (2004, p. 37 apud Albres, 2015, p. 69), o professor
se torna parceiro do intérprete, trazendo os contelidos e mediando
ao intérprete que nesta “trama’, torna-se mediador do mediador.

Neste sentido, o intérprete ndo é meramente um transmissor
da fala do professor regente visto que sua participacdo no desenvol-
vimento dos conteldos se detém antes mesmo do ato interpretativo
ou tradutdrio de forma colaborativa. Segundo Lacerda (2009), tanto
na educacéo infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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o |IE precisa se desdobrar atuando mais na construgdo da Lingua e
de conceitos do que propriamente como intérprete.

Portanto, o IE e o surdo surgem na escola e se relacionam pela
perspectiva da inclusdo. O referido profissional atua como mediador
e coparticipe do ensino-aprendizagem estudando o conteldo para
interpretacao, pesquisando sinais, explicagdes sobre os conteldos
(Lacerda, 2010), e na construgao da Libras e da Lingua Portuguesa.

ASPECTOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Trés intérpretes educacionais do género mulher cis par-
ticiparam da pesquisa, todas atuando no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CA/UFSC), uma instituicao
publica com perfil inclusivo. Estavam contratadas em regime tem-
porario por um periodo inicial de um ano, renovado por mais um, e
possuiam experiéncia prévia na drea educacional, além de conhe-
cimentos bésicos em linguas estrangeiras, com énfase em Inglés e
Espanhol. As profissionais relataram sentir-se mais confiantes ao
receberem com antecedéncia os materiais preparados pelos profes-
sores, bem como ao atuar em linguas com as quais ja tinham algum
dominio, ainda que limitado.

Duas das intérpretes j& haviam concluido a graduagdo em
Letras-Libras, enquanto a terceira ainda estava cursando a formagao.
Em razdo da pandemia, a pesquisa foi conduzida de maneira remota,
0 que exigiu adaptagdes na metodologia de autoconfrontagéo, rea-
lizada por meio de recursos virtuais. Da mesma forma, a atuacdo
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das intérpretes também ocorreu a distancia, utilizando plataformas
como o Moodle e o BigBlueButton (BBB), fornecidas pela prépria
instituicdo de ensino.

AMETODOLOGIA UTILIZADA

A pesquisa em questdo adotou como metodologia a “auto-
confrontagdo’, proposta inicialmente pelo linguista Daniel Faita
(1992, 1995, 2005), no ambito da Clinica da Atividade. Essa aborda-
gem permite ao pesquisador examinar e compreender as préticas
dos trabalhadores por meio da linguagem em contextos laborais.
Fundamenta-se nos principios tedricos do desenvolvimento de
Vygotsky e na teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin. Trata-se de
um método que se organiza a partir da coandlise de situagdes de
trabalho entre pesquisadores e os profissionais envolvidos, possibi-
litando uma investigacdo que pode ocorrer de maneira simples ou
cruzada. Essa proposta foi aprofundada pelo psicélogo Yves Clot,
responsdvel pela equipe da “Clinica da Atividade” no Conservatoire
National des Arts et Métiers (CNAM), na drea de Psicologia do
Trabalho e da Acéo.

Na modalidade de autoconfrontacéo simples, o profissional
€ gravado durante a realizagdo de suas tarefas. Posteriormente, o
pesquisador seleciona trechos dessas gravagdes para que, junto ao
participante, assistam e discutam as a¢des desempenhadas. Essa
sessdo de didlogo também é registrada em video e utilizada como
material de andlise. Faita & Vieira (2003, p. 35) destacam que uma
das maiores fortalezas do método reside na manutengédo do movi-
mento dialégico em torno das percepgdes que os sujeitos tém de
suas préprias praticas.

Embora a versdo completa da autoconfrontagdo proposta
por Clot (2006) envolva a adogao de um referencial tedrico especi-
fico sobre o trabalho e sua ergonomia, o presente estudo apresenta
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objetivos semelhantes. O foco foi examinar o desempenho dos
Intérpretes Educacionais (IE) para surdos no Ensino Fundamental,
em relagdo as estratégias adotadas nas aulas de Lingua Estrangeira
(LE). Os intérpretes assistiram aos registros audiovisuais de suas
préprias atuagdes, acompanhados pelo pesquisador, e juntos reali-
zaram comentdrios e reflexdes sobre suas praticas.

Dessa forma, a investigagdo concentrou-se na relagéo entre
o trabalhador (neste caso, o |IE) e seu contexto de trabalho, apli-
cando as estratégias descritas pelo referido psicdlogo. Os recursos
utilizados foram essencialmente digitais, com apoio da internet.
Inicialmente, foi formado um grupo de anélise, selecionando intér-
pretes do CA/UFSC que atuavam especificamente nas disciplinas
de LE, excluindo aqueles que ndo atuavam nessa area. Apds o
convite formal e a obten¢do do consentimento dos participantes,
realizou-se a filmagem em salas de aula durante as atividades de
ensino-aprendizagem em LE que também foi remota.

Na etapa seguinte, os intérpretes participaram de sessdes
individuais de autoconfrontacdo simples, nas quais assistiram aos
registros audiovisuais de suas préprias aulas e comentaram sobre
suas dificuldades e objetivos. Posteriormente, realizou-se a autocon-
frontagdo cruzada,em que os intérpretes, reunidos com o pesquisador,
assistiram coletivamente as filmagens de outros colegas para realizar
comentarios e reflexdes conjuntas. Essa etapa também foi gravada.

Por fim, as falas foram analisadas em conjunto com as intér-
pretes, e os dados oriundos das transcricoes das sessdes foram
organizados em eixos tematicos para a andlise da pesquisa. O estudo
caracteriza-se como uma investigagdo qualitativa de cunho inter-
ventivo, realizada em ambiente escolar. A abordagem qualitativa, por
sua natureza interpretativa, visa compreender fendbmenos sociais em
profundidade. Embora a interpretagdo ndo seja exclusiva desse tipo
de pesquisa, o estudo de caso, enquanto método qualitativo, permite
a andlise intensiva de situagdes especificas, conforme argumentam
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autores como Yin (2009) e Merriam (1988). Eventualmente, dados
guantitativos podem ser utilizados para complementar e aprofundar
a compreensao dos fendmenos investigados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o discurso das IEs, surgiram os seguintes desafios:
dificuldade de acesso ao material diddtico com antecedéncia pelo
professor; o par linguistico Libras e Lingua Portuguesa e a neces-
sidade de uma terceira Lingua; atuar como Intérprete de Apoio
Remoto; as tecnologias e adaptagédo ao novo cenario remoto.

Sabe-se que o |IE necessita de um tempo para estudo e dia-
logo sobre o conteldo a ser ministrado pelo professor. Esse tempo é
assegurado pelo regimento dos IEs da UFSC e esta ainda em cons-
trugdo no CA/UFSC. O periodo de preparagao (planejamento cola-
borativo educacional) torna-se otimizado com o envio do material
pelo professor para o |E, mas na pratica nem sempre acontece, pois,
as varidveis sdo muitas, no entanto € valido considerar que a pre-
senca do IE é nova no espago escolar inclusive na presente escola,
pois atuagao de forma efetiva iniciou-se em 2014 com a chegada
de trés IEs efetivos na UFSC incluindo o pesquisador da presente
tese sendo que nacionalmente, somente o CA-UFSC e o CA-UFAC
possuem |Es efetivos. Destaca-se ainda a importancia da entrega
do material e didlogo sobre a aula que contribui para a qualidade
do ensino/aprendizado envolvendo o discente surdo. O IE pesquisa
sinais a partir do contetdo proposto pelo professor e organiza cog-
nitivamente o conhecimento a ser dialogado em aula por meio da
leitura dos materiais e conversa com os professores. Sdo pesqui-
sados sinais existentes do campo semantico que serdo desenvol-
vidos a aula para que seja compartilhado com o aluno surdo. Dar
prioridade a sinais que sdo usados em contextos sdcio-interativos ja
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existentes, é de extrema importancia, visto que dard acesso ao aluno
quando necessitar de mais informagdes sobre 0 mesmo assunto e
de maneira autdbnoma encontrar informagdes pelo YouTube ou com
outros surdos mais experientes. Sinais sdo combinados com o aluno
caso nao haja a existéncia de algum especifico que remete a algum
significado, mas essa estratégia é pensada também no momento da
preparacao (planejamento colaborativo educacional). A dificuldade
em atuar apenas com o par linguistico Libras e Lingua Portuguesa
apareceu também como desafio. Esse saber linguistico limitou a atu-
acao das profissionais, pois pareceu necesséario o conhecimento de
mais outras LEs para atuar no Ensino Fundamental. O conhecimento
apenas do referido par linguistico pareceu ter reflexo da formagao
inicial das profissionais ja que o curso de Letras-Libras, cursado
pelas intérpretes, poderia ser mais focado no dmbito educacional.
O nao conhecimento linguistico das LEs acarretou a necessidade
de mais tempo de estudo no periodo de preparagéo. O estudo alar-
gou-se ndo sé no que se refere a compreensdo do conteddo em si,
mas também na compreensao de linguistica da LE j& que € por meio
do conhecimento linguistico que daria acesso ampliado ao conte-
Gdo de acordo com a abordagem comunicativa desenvolvida em
aula. Embora as IEs, ndo tinham conhecimento pleno em alguma
LE, utilizaram de seus conhecimentos basicos em LE adquiridos em
trabalhos anteriores, utilizando de suas experiéncias para compor
a interpretacdo. Compreendemos, portanto, que a necessidade de
conhecimento de uma terceira Lingua ou mais é importante para
atuacdo de forma mais eficiente no &mbito educacional quando o
componente curricular se relacionada a uma LE. A necessidade de
uma LE e o acesso ao material para melhor atuagao foi identificado
na presente pesquisa desenvolvida com sujeitos atuando remota-
mente, podendo esses desafios serem encontrados na modalidade
presencial. No entanto, desafios inerentes ao modelo remoto surgi-
ram como, por exemplo, a atuagdo do Intérprete de Apoio Remoto.
A sua fungao na pratica, diferenciou do Intérprete de Apoio. Sua fun-
céo foi dar apoio na interpretagdo caso a internet caisse ou algum
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problema tecnoldgico acontecesse com o colega relacionado a pla-
taforma usada para o desenvolvimento da aula diferentemente do
Intérprete de Apoio que atua de forma cognitiva apoiando em sinais
que o Intérprete de Turno ndo compreendeu ou nao teve acesso de
alguma forma em contexto presencial. A intérprete que ocupava
essa fungé@o ndo se sentiu coparticipe da construgéo da interpreta-
cao e da aula. A posigao que ocupava, pareceu permanecer de certa
forma distante dos professores e alunos por atuar eventualmente
caso algum problema de rede acontecesse. Nao se sentia a vontade
em atuar colaborativamente com os professores nessa posi¢cao por
ndo estar de maneira préxima a eles cotidianamente, pois tenderia
ter que colaborar de maneira tedrica caso houvesse colaboragdo
e justificou ndo ter formacao para tal movimento. No entanto, sen-
tia-se a vontade quando de forma mais pratica, na posicao de IE
(Intérprete de Turno), construiria de forma colaborativa a aula com
o professor. Também pareceu sentir dificuldades de colaborar por
nao se sentir responsavel pela disciplina especifica em que atuava a
outra Intérprete de Turno por talvez seguir a l6gica da divisdo social
do trabalho. Compreendeu-se que talvez sua percepgao pudesse ser
diferente por estar em um movimento novo de atuagdo e sua tran-
sagdo caminharia para uma modelagem mais colaborativa e menos
enrijecida na divisdo do trabalho, porém sua percepgéo foi de uma
divisdo mais enrijecida. As tecnologias e adaptacdo ao novo cenério
remoto intensificou as dificuldades de atuagao das profissionais. A
casa de cada uma se tornou também o local de trabalho. Foi relatado
pelas |Es que interferéncias externas atrapalharam seus trabalhos
como barulhos e pessoas do convivio querendo conversar durante
o momento de atuagéo. A adaptacédo ndo pareceu facil no contexto
de trabalho domiciliar como também nao pareceu facil a adaptagao
das tecnologias como rotina de trabalho. A mudanca, por exemplo,
para uma nova internet com uma qualidade melhor foi necesséria e
uso de plataformas usadas pelas profissionais do CA/UFSC como
Moodle, BigBlueButton e RNP levou tempo para familiarizagao.
No entanto, falta de alguns recursos materiais para salubridade de
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trabalho também interferiu no trabalho como a necessidade de uma
cadeira ergonOmica, por exemplo.

Constatamos também, nesse sentido, que as estratégias
tradutdrias encontradas foram especificas nesse contexto no
admbito educacional em disciplinas de LE. As estratégias encontra-
das, portanto, foram: « Adaptacdo de Modalidade?* - Transliteragdo
de Fala®/Estrangeirismo com Explicagao®; - Boia de Listagem de
Enunciados de LE’; - Transfonetizagdo® « Mouthing LES; - Atuagéo
Colaborativa™; « Omissao™.

PROPOSTA ESTRATEGICAS

A partir das anélises dos discursos das |Es no ato de se verem
atuando em disciplinas de LE em uma escola publica e a partir da
exotopia considerando o lugar que ocupa o pesquisador como sendo
colegas das profissionais pesquisadas, faz-se necessario propor

4 Escolheu usar lingua de sinais (modalidade viso-espacial) no caso a Lingua de Sinal Internacional
em vez de se fazer entender na Lingua Inglesa (modalidade oral auditiva);

5 Remete escrita de um sistema para a fala de outra Lingua;

6 Surge um estrangeirismo que no nivel bésico de LE vem acompanhado de explicagdo denominan-
do assim estrangeirismo com explicagdo;

7 Lista de enunciados mais longos na LE nos dedos na mao passiva.

8 Datilologia da prontincia usando a soletragdo manual referido-se ao seu fonema e ndo a sua grafia.

9 Demonstrar a oro-articulagdo das palavras vinculada a LE oral;

10 A atuacdo colaborativa entre IE e professor é sempre necessaria para didlogos sobre o aluno

surdo e a aula ser ministrada. Sabe-se que nem sempre o0s professores compreendem sobre a
alteridade das pessoas surdas e nem como ministrar a aula diante desses alunos, necessitando
de informagdes advindas do IE.

1 A omissdo é uma estratégia utilizada quando aparece um termo ou uma expressdo nao adequada
ou por muitas vezes aparece de forma excessiva em um determinado contexto de tradugéo ou
interpretacdo, porém a omissdo identificada nas andlises da presente investigagdo aconteceu por
falta de conhecimento linguistico da IE.
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estratégias para atuar diante desse contexto como forma de contri-
buir para melhoramento da educagdo publica. Sendo assim, serdo
propostas estratégias que aparecem nos discursos das IEs como
forma de aproveitar as estratégias que contribuiram com o objetivo da
disciplina e com necessidade do aluno. Serd acrescentada também
estratégias na proposta geral objetivando contribuir para o melhora-
mento da atuacéo dos IEs em disciplina de LE para Surdos Bilingues
Bimodais™. A estratégia que serd acrescentada/o que ndo apareceu
nas andlises serd o Bimodalismo com Mouthing LE visto que o traba-
lho desenvolvido na escola era para um aluno Surdo Bilingue Bimodal.

O Bimodalismo surgiu historicamente como estratégia para
se ensinar os surdos as Linguas orais por meio das Linguas de
Sinais em uma técnica que usaria a Lingua de Sinais na estrutura
das Linguas orais. Esperava-se que os surdos se comunicassem
dessa forma ao utilizar duas modalidades ao mesmo tempo de forma
natural e espontanea, porém nao foi 0 que aconteceu, pois as estru-
turas de ambas as modalidades andam em caminhos diferentes. O
equivoco nessa técnica nao foi a sua utilizagdo em si para ensinar
Linguas orais, mas sim esperar que ela fosse utilizada de forma
natural pelos surdos. A técnica para ensino pode ser utilizada para
gue as pessoas surdas compreendam o funcionamento da Lingua
oral, porém nao faz sentido o uso do Bimodalismo em si como forma
de comunicagado espontanea, pois compreende-se no bilinguismo o
uso das Linguas de forma separada com suas respectivas moda-
lidades. Nesse sentido, o Bimodalismo serd uma estratégia usada
pelo intérprete e ndo pelo surdo. De maneira similar ao ensino, a
interpretagdo no ambiente educacional, pode utilizar o Bimodalismo
para se chegar na Lingua Alvo como um procedimento pedagdgico.
O Bimodalismo nesse sentido seria 0 uso da Libras na estrutura da
LE. Como a proposta estd voltada para Surdos Bilingues Bimodais

12 Surdo que utiliza duas linguas de interacao face a face: Libras (modalidade viso-espacial) e Lingua
Portuguesa (modalidade oral auditiva), isso significa que esse surdo pode ora usa Libras na comu-
nidade surda e ora pode oralizar na comunidade ouvinte.
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com interesse na Lingua oral, juntamente ao Bimodalismo estara o
"Mouthing LE" O Mouthing LE no contexto de LE, obteve sentido
de demonstrar a articulagao oral para facilitar o acesso a prondncia
da Lingua aprendida, assim o Bimodalismo com Mouthing LE daria
acesso ao discente tanto ao significado quanto ao significante, Para
que fique mais claro, abaixo hd um exemplo sintédtico na estrutura
da Lingua Inglesa traduzido para o Bimodalismo com Mouthing LE.

Figura 1- Bimodalismo com Mouthing LE

Fonte: Rocha (2022, p. 196).

Assim, a construgdo do sentido dessa estrutura dar-se-ia
pela articulagdo da boca como significante e os sinais como sig-
nificado construindo um signo na Lingua Alvo. Percebemos que
a Libras nesse sentido estaria dando suporte a LE seguindo sua
sintaxe. Essa estratégia pode ser utilizada por outras LEs utilizando
0 mesmo procedimento.

Portanto, cada Iéxico representado serd desenvolvido com
uma palavra correspondente na Libras articulado oralmente na
LE na sua sintaxe. O léxico também pode ser representado pela
transliteragdo de fala caso nédo haja palavras equivalentes como no
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exemplo abaixo em que ndo ha artigo definido em Libras, por isso, a
transliteracdo de fala conhecida como datilologia foi utilizada como
mostra o exemplo abaixo.

Figura 2 - Transliteragéo de Fala

Fonte: Rocha (2022, p. 199).

Sabe-se que ndo existe artigos na Libras quanto a classe

gramatical e, portanto, para representar o artigo vale-se da trans-

i literagdo de fala acompanhada por sua oro articulagdo. O mesmo
SUMARIO pode ser utilizado com preposi¢des e conjungdes quando ndo hou-
ver uma palavra equivalente. Essa estratégia podera ser utilizada em

momentos em que o professor procurard se comunicar na LE com os

alunos, assim sendo, o aluno surdo percebera que o professor estara
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falando na LE por meio do IE, pois utilizarad sua estratégia ou proce-
dimento técnico do Bimodalismo com Mouthing LE. Nas aulas de LE,
a professora utiliza a Lingua Portuguesa como Lingua de Instrugao,
porém podera utilizar a Lingua Alvo (Inglés, Espanhol, Alemao) para
as praticas comunicativas visto que as aulas sdo baseadas em uma
abordagem comunicativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa apresentada foi um recorte da tese de doutorado,
do mesmo autor do presente artigo, concluida no ano de 2022 no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina.

O objetivo geral, diante da tese estabelecida, foi analisar os
cenarios e as perspectivas da atuagéo profissional de Intérpretes
Educacionais interlingues e intermodais por meio da autoconfron-
tacdo simples nas disciplinas de Lingua Estrangeira do CA/UFSC.
Compreende-se o cendrio como o contexto em que os |Es estavam
inseridos considerando-os assim como os sujeitos de pesquisa e a
proposicéo desenvolvida diante da complexidade langcando um olhar
como contribuigdo. Participaram da pesquisa trés IEs mulheres cis
no CA/UFSC, escola publica e inclusiva, na condigdo de contrato
temporéario de um ano e renovado por mais um, com experiéncia
na drea educagao e com conhecimento bdsico de LE mais especifi-
camente em Inglés e Espanhol. Duas das |IEs cursaram a faculdade
de Letras-Libras e uma estava cursando. A pesquisa desenvolveu-se
pela modalidade remota visto que o contexto era de pandemia mun-
dial, por isso, a metodologia da autoconfrontagdo obteve adaptagao
via meio virtual. Vale lembrar que a atuacdo em si das profissionais
também estava via modalidade remota utilizando plataformas como
Moodle e BBB disponibilizada pela escola.
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A metodologia utilizada foi a da autoconfrontacédo. Baseada
em Daniel Faita (1992, 1995, 2005) e Clot (2006), representa uma
abordagem da analise do trabalho com foco numa perspectiva diald-
gica. Na autoconfrontagdo simples, a pessoa é filmada na realizagao
de suas atividades em que o pesquisador diante da sequéncia fil-
mada seleciona alguns trechos para dialogar com o trabalhador em
suas tarefas realizadas.

Surgiram os seguintes desafios no decorrer do discurso das
|Es,: dificuldade de acesso ao material didatico com antecedéncia
gue deve ser fornecido pelo professor; o par linguistico Libras e
Lingua Portuguesa e a necessidade de uma terceira Lingua; atuar
como Intérprete de Apoio Remoto; as tecnologias e adaptagédo ao
novo cenario remoto.

A novidade perante as/aos estratégias/procedimentos técni-
cos aproveitadas/os baseadas nas IEs, foi a estratégia/procedimento
proposta pelo pesquisador Bimodalismo com Mouthing LE pensada
para suprir essa necessidade que nao apareceu na atuagéo das pes-
quisadas para atuar com aluno Surdo Bilingue Bimodal. Tal estraté-
gias ou procedimentos técnicos funciona para dar suporte a Lingua
Alvo de modalidade oral auditiva, aprendida seguindo sintaticamente
suas regras por meio da Libras de modalidade viso-espacial, obtendo
ao mesmo tempo a oro articulagdo com a estratégia Mouthing LE
para que o aluno faga leitura labial j& que a presente proposta consi-
dera apenas o Surdo Bilingue Bimodal. Dessa maneira, a Lingua Alvo
se torna de fato a LE ministrada pela professora.

Essa pesquisa procura nao se generalizar e compreende que
é necessario que haja mais estudos com mais |IEs em diversos con-
textos para que surjam resultados mais categéricos. Os resultados
de um estudo devem ser vistos com desconfianca critica e, por outro
lado, que as disputas na definigdo do objeto, do que lhe é préprio e
do que lhe é exterior, produzam resquicios, recuperaveis a partir de
outros postos de observacéo.
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Neste capitulo sdo apresentados recortes da pesquisa desen-
volvida no dmbito do Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matemética da Universidade Regional de Blumenau. Aprovada pelo
Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos (CEPH), parecer
ndmero 6.968.646, a pesquisa objetivou investigar possibilidades
pedagdgicas visando o ensino matematica de modo integrado com
os demais componentes curriculares, por meio da lingua brasileira
de sinais simultaneamente com a lingua materna, no 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental.

A coleta dos dados ocorreu por meio de um curso de
formacédo tendo como material de apoio o produto educacional
decorrente desta pesquisa. O produto educacional é constituido
por médulos tedricos (Vygotsky, BNCC e LIBRAS) e sugestdes de
praticas a serem desenvolvidas com os estudantes contendo fotos
e QRCode de videos apresentando sinais LIBRAS relacionados
com os temas matematicos a serem explorados nas atividades. As
oito professoras participantes da pesquisa atuam nos 1° e/ou 2°
anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas onde a
pesquisadora primeira autora deste capitulo havia trabalhado em
algum momento na mesma unidade escolar e foram convidadas
via WhatsApp. Com a autorizagdo da SEMED (Secretaria Municipal
de Educacéao) para o desenvolvimento da pesquisa, foram realiza-
das visitas presenciais nas escolas, nas quais se dialogou sobre a
pesquisa do mestrado.
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No primeiro encontro, presencial ou online (conforme dis-
ponibilidade da participante) foi explicada a pesquisa e o funcio-
namento do curso de formagéo. Os participantes do encontro pre-
sencial assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
os professores que participaram online receberam individualmente
- de uma profissional que trabalhava numa das escolas - o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e devolveram assinado. Durante o
primeiro encontro, as participantes informaram dados pessoais, por
meio de questionario solicitando idade, cidade onde reside; cidade
onde atua; formagao inicial (cursando Licenciatura em Pedagogia
ou graduada em Licenciatura em Pedagogia, cursando Licenciatura
em Educacdo Especial ou graduada em Licenciatura em Educacgao
Especial ou outro curso); professor na rede municipal ou estadual;
professor regente ou apoio pedagdgico/segundo professor; turma
onde desenvolverd o produto educacional: 1° ano e/ou 2° ano.

No Quadro 1 estdo apresentadas as informagbes sobre as
professoras participantes da pesquisa.
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Quadro 1- Caracteristicas das participantes da pesquisa

A B C D E F G H
Idade 40 40 61 49 45 37 44 43
Sexo F F F F F F F F
r;:;:cao Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia
::r:g‘::e onde Blumenau | Blumenau | Indaial | Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau
Cidade(s Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau | Blumenau
onde trabalha
rP;gLessnr na Municipal | Municipal | Municipal | Municipal | Municipal | Municipal | Estadual | Municipal
Funcdo de
professor Regente | Regente | Regente | Regente | Regente | Regente | Regente | Regente
Turma 2°ano 1°ano 1°ano 2°ano 2°ano 1°ano 2°ano 2°ano

Fonte: dados da pesquisa (2025)

Por meio do questiondrio respondido durante o primeiro
encontro do curso de formagdo também foi solicitado: (a) Descreva
0 que vocé sabe sobre LIBRAS; (b) Escreva exemplos de como arti-
cular conteldos de matemética com temas de outras disciplinas; (c)
Qual é a sua opinido sobre o uso de LIBRAS no ensino de matema-
tica? Para vocé, é importante ensinar LIBRAS para criancas que séo
ouvintes? Por qué? (d) Na sua turma ha estudantes com deficiéncia?
Se sim, quantos e com quais deficiéncias? E no total, quantos estu-
dantes fazem parte da sua turma? (e) E importante desenvolver pra-
ticas pedagdgicas pautadas na inclusdo? Por qué? Como? Quais séo
os desafios para a realizagé@o de atividades pedagdgicas inclusivas?

Acerca do primeiro encontro, nele também foi detalhado o
trabalho de conclusdo do curso que consistiu em um texto escrito
relatando no minimo uma vivéncia pedagdgica desenvolvida com
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estudantes das escolas onde os professores atuam. Cada participante
recebeu um roteiro indicando os seguintes aspectos a serem conside-
rados no relatério: O produto educacional contribuiu para a sua atua-
¢ao como mediador conforme conceituado por Vygotsky? Em relagao
ao produto educacional, ele estd: (a) Adequado as necessidades das
criangas? Explique; (b) Parcialmente adequado as necessidades das
criangas? Explique; (c) Nao adequado as necessidades das criangas?
Explique Vocé fez adaptagdes em alguma atividade proposta no pro-
duto educacional? Se sim, qual (quais)? (d) Como foi a interagédo das
criangas com a LIBRAS?

Nas vivéncias pedagdgicas relatadas, cada professora teve
a oportunidade de adaptar para seus estudantes as sugestdes de
atividades que constituem o produto educacional articulado com a
presente dissertacdo. Os dados da pesquisa s@o esses relatos escri-
tos pelos professores participantes do curso de formagao sobre suas
vivéncias e as avaliagdes que elas efetuaram contribuiram para o
aprimoramento do produto educacional na sua versao final. Além do
texto descritivo, a transcrigéo das conversas por meio do WhatsApp
se configurou como instrumento de coleta de dados. Durante todo
o periodo de estudo tanto da parte tedrica quanto prética a pesqui-
sadora interagiu com as professoras participantes via mensagens de
WhatsApp colocando-se a disposi¢cdo para dialogar e para auxiliar
no que fosse preciso. Elas se sentiram a vontade e muitas vezes ela-
boraram perguntas, evidenciando as suas dulvidas. Nesse contexto,
é relevante destacar a acdo que as professoras - que atuam nos 1°
anos de uma das escolas - realizaram. Elas realizam planejamento
coletivo e diante da pesquisa, decidiram também planejar coletiva-
mente. Desenvolveram algumas praticas com os estudantes e con-
forme terminavam, enviavam para a pesquisadora.

Ainda acerca dos dados coletados nesta pesquisa: foi efetu-
ado o envio individual do material para a participagdo no curso, pois
desse modo as informagdes pessoais ndo podiam ser visualizadas
por outros integrantes, envio via correio eletrénico na forma de lista
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oculta e/ou WhatsApp do material utilizado para coleta de dados e
foi recomendado que cada participante guarde uma cépia do TCLE.
Sobre o registro dos estudantes nas propostas presentes no produto
educacional, os professores participantes foram orientados para que
as criangas nao registrassem o seu nome na proposta e que nas
fotos e videos ndo fossem identificados os estudantes.

O curso de formagéo iniciou dia 05 de maio de 2025 e o Ultimo
encontro ocorreu no dia 20 de junho de 2025 quando a pesquisadora
recebeu os Ultimos relatos das professoras participantes. Destaca-se
gue alguns relatos - oriundos de perguntas feitas pela pesquisadora
a partir da leitura dos relatos escritos - foram enviados via mensa-
gem de audio, os quais foram transcritos para a dissertacao.

O caminho investigativo seguiu os principios da pesquisa
qualitativa de Bogdan e Biklen (1994), os quais valorizam a pers-
pectiva dos participantes da pesquisa. Logo, no transcorrer da pes-
quisa foram priorizados os significados que os participantes atribu-
iram no decorrer do desenvolvimento das atividades sugeridas no
produto educacional.

A andlise a partir da organizagdo sistematica dos dados
coletados “[..] envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao,
divisdo em unidades manipuldveis, sintese, procura de padrbes, des-
coberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a
decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros” (Bogdan; Biklen,
1994, p. 203). Na finalizagdo desta pesquisa, foi realizada a andlise de
conteldo dos relatos dos participantes partindo das seguintes cate-
gorias a priori: Contribuicdo do produto educacional para a mediagéo;
Aspectos positivos do produto educacional; Aspectos negativos do
produto educacional; Articulagdo de Matematica - LIBRAS - outros
componentes curriculares.

Para os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 205): “A andlise de
dados é o processo de busca e de organizagao sistematico de transcri-
¢oes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
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sendo acumulados.” No caso dessa pesquisa, configuram-se também
como os dizeres das professoras tanto no questiondrio e nas interagdes
com a pesquisa antes do desenvolvimento das praticas com os estu-
dantes quanto nos relatos posteriores ao citado desenvolvimento. E “a
andlise envolve o trabalho com os dados, a sua organizagao, divisédo em
unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos
aspectos importantes” (Biklem; Bogdan, 1994, p. 205). O que vem ao
encontro das categorias a priori elencadas acima. Todas as professoras
participantes teceram consideragdes sobre a interagdo das criangas
com a LIBRAS, sendo isso um aspecto importante da pesquisa.

No produto educacional foram sugeridas dez praticas e as
professoras participantes escolheram no minimo uma para desen-
volverem com os estudantes da sua turma. E, posteriormente, relata-
ram a pesquisadora as vivéncias ocorridas, as quais foram agrupadas
para poder analisa-las. O autor Gomes (1994, p. 70) menciona que o
agrupamento ocorre através de “[..] elementos, ideias ou expressoes
em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”

Os relatos das professoras sobre as praticas desenvolvi-
das tanto por meio da escrita quanto por fotos e/ou videos foram
analisados a partir das diretrizes de Gomes (1994, p. 76), a saber: a
organizacao do material através de leituras que definirao “[..] trechos
significativos e categorias" Para esse autor, essa agdo é a primeira
etapa. Na etapa seguinte, segundo Gomes (1994, p. 76) é ponderado
"[...] o que foi definido na fase anterior. [...] Pode haver necessidade
de fazermos vérias leituras de um mesmo material”

Em seguida, neste capitulo estdo descritas as vivéncias escritas
pelas professoras que desenvolveram praticas educativas sugeridas
no produto educacional. Das oito professoras participantes da pes-
quisa, estdo apresentados trechos dos relatos de seis professoras que
promoveram “ensino matemética de modo integrado com os demais
componentes curriculares, por meio da lingua brasileira de sinais
simultaneamente com a lingua materna” (o objetivo da pesquisa).
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Duas professoras separaram as agoes pedagdgicas em dois momen-
tos: os sinais LIBRAS foram conhecidos pelas criangas no laboratério
de informética e as atividades envolvendo temas mateméticos foram
desenvolvidas na sala de aula normal.

Uma das praticas tem como objetivo desenvolver os conhe-
cimentos relacionados ao lugar no qual os estudantes moram, o
entorno dele e os nimeros presentes para identificar a moradia. Para
o desenvolvimento da atividade € preciso investigar se os estudan-
tes possuem 0s seguintes conceitos prévios, a saber, que estejam
na zona de desenvolvimento real em: leitura numérica; nimero e
guantidade; nimeros naturais como indicador de quantidade ou
de ordem. E ao término da atividade, espera-se que eles saibam:
comparar nimeros naturais. Para desenvolver essa pratica é enviado
para a familia o bilhete previamente mostrado na Figura 1.

Figura 1- Bilhete enviado previamente

TAREFA PARA O DIA:
O lugar no qual eu moro
1) Converse com a sua familia sobre o lugar no qual vocé mora. Pergunte para a sua
familia 0 nome da sua rua, do seu bairro e da sua cidade.
2) Com a ajuda da sua familia escreva o nome da sua rua e o nimero de sua moradia.

3) Com a ajuda da sua familia escreva o nome do bairro no qual vocé vive.

atentamente o que tem na sua rua e bairro.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Os sinais em LIBRAS, para essa pratica sdo: O sinal de nimero;
nimero do apartamento (sinénimo para prédio e bloco); nimero da
casa; numeros ordinais de 0 a 10; quantidade. Sinaliza-se esses sinais
varias vezes e os estudantes sdo desafiados para sinalizarem também.
Toda vez que um sinal for mostrado é recomendado falar antes o seu
significado: “O sinal ndmero’; por exemplo. Na sequéncia uma folha
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em branco é entregue para cada estudante, na qual ele registra por
meio do desenho a sua rua, partindo da vivéncia do passeio com a sua
familia. Sugere-se que o desenho seja feito em sala de aula, e que cada
estudante escreva o nUmero da sua moradia, sendo o suporte textual o
nldmero escrito no caderno, com a familia.

A professora B realizou essa pratica com os seus vinte e cinco
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. Ela relata que desen-
volveu a proposta conforme as etapas sugeridas e fez um acordo lin-
guistico com a turma: toda vez que algum sinal em LIBRAS presente
na pratica aparecesse, os estudantes e professores somente sinali-
zavam, sem o uso simultdneo da Lingua Portuguesa. A professora
em questdo nomeou isso como acordo linguistico, o qual é utilizado
desde o inicio do ano letivo, visto que a LIBRAS se faz presente no
dia a dia, a saber, os estudantes tém aulas semanais com uma intér-
prete de LIBRAS. Ao término dos desenhos, cada estudante mos-
trou-o em grande grupo. Um momento que se transformou numa
oportunidade para praticar a LIBRAS. A professora desafiou cada
estudante a falar o nome da rua na qual mora e o nimero da mora-
dia. E, entdo, comentdrios foram proferidos pelos demais estudantes
sobre a semelhanca da rua e dos nimeros.

Outra pratica sugerida no produto educacional tem como
objetivo realizar o jogo bingo visando a abordagem dos niimeros de
0 a 10 em LIBRAS. Para o desenvolvimento da atividade é preciso
investigar se os estudantes possuem os seguintes conceitos prévios,
a saber, que estejam na zona de desenvolvimento real em: utilizagéo
dos numeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem;
leitura numérica; nomear os nimeros. E ao término da atividade,
espera-se que eles saibam: E ao término da atividade, espera-se que
as criangas saibam: sinalizar os nimeros de 0 a 9 em LIBRAS; rela-
cionar as configuragdes de maos dos nimeros de 0 a 9 em LIBRAS
com a representagdo em algarismo. Para realizar o jogo bingo cada
estudante recebe uma folha A4 que serd a cartela e as marcagdes
sdo pecinhas em formato esférico construidas amassando folhetos
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de supermercado, por exemplo. Cada estudante escolhe quatro
ndmeros em LIBRAS para colar na cartela. Feito isso, o professor
sorteia um numero. Primeiro ele sinaliza o nimero em LIBRAS e
desafia os estudantes a dizerem qual é o nimero. E assim, sucessi-
vamente até que alguém diga bingo. Para registros, cada estudante
recebe a folha impressa contendo linhas onde séo escritos os nomes
dos vencedores e um espago para desenharem.

A professora B desenvolveu essa pratica com os seus vinte e
cinco estudantes matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental. Ela
relatou que adaptou a prética com a inclusédo de regras no bingo, a
saber, ndo pode falar e a intérprete de LIBRAS fard o sinal dos nime-
ros. Nessa escola, os estudantes possuem duas aulas semanais de
LIBRAS e durante o jogo bingo, a intérprete esteve na sala. Foi ela que
sorteou 0s nimeros em LIBRAS. E os estudantes foram desafiados
tanto a identificarem cada ndmero sorteado quanto localizarem-no
em sua cartela de bingo. Outra adaptagao que a professora B efetivou
foi a sinalizagao em LIBRAS dos nimeros superiores a 1com a ajuda
da intérprete de LIBRAS. A Figura 2 mostra a turma jogando bingo.

Figura 2 - Estudantes da professora B

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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A professora F desenvolveu a atividade citada acima com os
estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental. Ela relata que desen-
volveu a proposta conforme as etapas sugeridas no produto edu-
cacional. A Figura 3 mostra o registro de um estudante depois de
participar do jogo bingo:

Figura 3 - Producdo do estudante da professora F

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A professora E realizou o jogo bingo com vinte e dois estu-
dantes do 1° ano do Ensino Fundamental. Ela relata que desenvolveu
a proposta conforme as etapas sugeridas no produto educacional.
As Figuras 4 e 5 mostram desenho, trabalho de recorte e colagem e
escritas que retratam os registros dos estudantes.
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Figura 4 - Producao de um estudante da professora E

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 5 - Trabalho recorte e colagem de um estudante da professora E

SUMARIO

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Outra pratica sugerida no produto educacional tem como
objetivo desenvolver os conhecimentos relacionados a medida de
massa a partir do peso dos estudantes. Para o desenvolvimento da
atividade é preciso investigar se os estudantes possuem os seguintes
conceitos prévios, a saber, que estejam na zona de desenvolvimento
real em: leitura numérica; nimero e quantidade; comparar e orde-
nar nuimeros naturais; contagem exata. E ao término da atividade,
espera-se que eles saibam: somar; resolver problemas de adigéo;
comparar massas; utilizar os termos mais pesado; mais leve; nomear
as unidades de medida padronizadas grama e quilograma.

No desenvolvimento dessa prética é necessdrio saber o
peso dos estudantes que esta registrado na ficha preenchida pelos
professores de educacéo fisica. Ou pode ser levada uma balanca e
pesar os estudantes na sala de aula. Para facilitar o célculo matema-
tico, os valores referentes ao peso sdo arredondados. Os estudantes
recortam de folhetos de supermercado rétulos de alimentos que
totalizam o seu peso ou desenham e colam nem uma folha de papel.
Em seguida recortam os sinais dos nimeros em LIBRAS referentes
ao seu peso e colam na mesma folha.

Essa pratica foi desenvolvida pela professora A com os vinte
e sete estudantes na sua turma de 2° ano. Ela seguiu as etapas suge-
ridas no produto educacional para o desenvolvimento dessa pratica.
Os estudantes foram agrupados em pequenos grupos (Figura 6)
e para a contagem dos quilos e dos gramas, eles puderam utilizar
material concreto, como por exemplo, tampas plasticas. Outra estra-
tégia utilizada por essa professora foi a autonomia dos estudantes
no registro das vivéncias porque eles puderam se aproximar do qua-
dro da sala (Figura 7) para observar as embalagens alimenticias, os
valores numéricos e somar. A Figura 8 mostra trabalho de recorte e
colagem de sinais LIBRAS.
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Figura 6 - Equipe de estudantes da professora A

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 7 - E estudante da professora A

SUMARIO

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 8 - Producao de um estudante da professora A

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Uma das praticas sugeridas no produto educacional estd
relacionada a quantidade. Para o desenvolvimento da atividade é
preciso investigar se os estudantes possuem os seguintes concei-
tos prévios, a saber, que estejam na zona de desenvolvimento real
em: leitura numeérica; nimero e quantidade; contagem exata. E ao
término da atividade, espera-se que eles saibam: contar. No desen-
volvimento da pratica, cada estudante recebe a folha impressa que
pode ser observada nas Figuras 9 e 10. No primeiro retdngulo é
inserida uma imagem de pessoas ou pode ser pedido para cada
estudante desenhar as pessoas (quantidade definida ou livre). E,
entdo, as questdes sdo resolvidas a partir dessa imagem. Para a
leitura dos enunciados utiliza-se os estudantes leitores e/ou o pro-
fessor como mediador.
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A professora E desenvolveu essa pratica com a sua turma de
1° ano composta por vinte e dois estudantes. Ela fez a inser¢do da
imagem e depois imprimiu. As Figuras 9 e 10 mostram a producéo
de dois dos seus estudantes. Observa-se que o espago disponivel
(retdngulo) para a colagem do ndimero em LIBRAS foi pequeno. Mas,
mesmo assim, os estudantes efetuaram cortes e colagens.

Figura 9 - Producéo de um estudante da professora E

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 10 - Producao de um estudante da professora E

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Uma das préticas sugeridas tem como objetivo desenvolver
os conhecimentos relacionados a numeragdo de calgado; a gréfico;
ordem crescente; par e impar. Para o desenvolvimento da atividade é
preciso investigar se os estudantes possuem os seguintes conceitos
prévios, a saber, que estejam na zona de desenvolvimento real em:
utilizagcdo dos nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem; leitura numérica; nomear os ndmeros de 0 a 40; contagem
numérica; identificar e nomear as figuras planas circulo e retangulo.
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E ao término da atividade, espera-se que eles saibam: comparar
ndmeros naturais até duas ordens; ler dados expressos em gréafi-
cos de colunas simples.

A professora H desenvolveu essa pratica na turma do 2° ano
matutino composta por trinta estudantes e realizou vérias adequa-
¢cOes na proposta. Primeiramente, ela levou os estudantes para o
laboratério de informética onde conversou com eles sobre linguas
que conhecem e que aprendem no dia a dia. Ela relatou: "A conversa
foi dindmica e produtiva, tendo visto que além de conhecerem a lin-
gua portuguesa, oficial do Brasil, um ndmero expressivo de estudantes
conhece e utiliza também o Espanhol. Contribuiram com informagées
sobre a nova lingua que estdo aprendendo, o Inglés” Essa conversa
prosseguiu com o questionamento por parte da professora para
os estudantes acerca do que sabem sobre LIBRAS. "Um dos estu-
dantes tem vizinhos surdos e explicou que eles falam com as méos”
(Professora H). Ela explicou sobre a LIBRAS enquanto lingua oficial
e mostrou 0s sinais presentes na pratica complementando: “Como
trabalhamos altura de forma interdisciplinar, com o calgado néo foi
diferente. Se a gente cresce, o pé cresce. Pedi entdo que olhassem o
numero do prdprio ténis’ E destacou que todos os estudantes esta-
vam de ténis no dia de desenvolvimento da pratica.

Como nem todos os ténis tinham os niimeros visiveis, a pro-
fessora H relatou: "Por este motivo, ensinei que é possivel saber o
ndmero do ténis a partir da medida do pé. E que existe uma tabela
para relacionar a medida do pé, com o nimero do calgado. Aproveitei
para falar que isso favorece as compras online, e que eles poderiam
compartilhar essa informagdo com a familia” Apds a sinalizagao de
cada nimero de 0 a 9, os estudantes foram desafiados a colorirem as
solas dos calgados (que receberam impressas) e inserirem os alga-
rismos arabicos que representassem o nimero que calgam A Figura
0 mostra a produgéo de um estudante.
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Figura 11 - Producdo de um estudante da professora H

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Nesta proposta tem um video, no qual, os estudantes sinali-
zam o numero do calgado em LIBRAS.

Através dos discursos das professoras pode-se afirmar que
a maioria delas associa a LIBRAS a uma lingua necesséria a comu-
nicagdo com o surdo. E o dizer da professora D permite considerar
que a interagdo com essa lingua iniciou nesse ano letivo. Logo, essas
professoras encontram-se em niveis distintos na zona de desenvolvi-
mento no que tange ao aprendizado da LIBRAS. E isso vem ao encon-
tro da teoria de Vygostky acerca das fungdes psicoldgicas superiores
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porque elas sdo “de origem social; estdo presentes somente no
homem; caracterizam-se pela intencionalidade das agdes, que séo
mediadas. Elas resultam da interagdo entre os fatores bioldgicos
(funcdes psicoldgicas elementares) e os culturais” (Luci, 2006, p. 7).

Cada professora participante possui uma histéria de vida
que foi e estd sendo constituida a partir dos aspectos bioldgicos,
sociais e culturais, o que as diferencia mesmo que tenham como
caracteristica semelhante a atuagao enquanto professora no ciclo da
alfabetizagdo. Nessa perspectiva, o questionario também contem-
plou uma frase através da qual as professoras participantes deve-
riam escrever exemplos de como articular contetidos de matemaética
com temas de outras disciplinas. A professora A afirmou: “Na andlise
de dados histdricos, datas, linha do tempo. Interpretagdo de proble-
mas matematicos. Explorar medidas, organizar dados em gréfico
de uma pesquisa, localizar objetos com diregdes.” Ja a professora B
conceituou a partir de praticas desenvolvidas, a saber: "Em matema-
tica além de apresentar os ndimeros realizamos a escrita do mesmo
interpretacao de graficos com tema bairro como ja trabalhamos.” Do
mesmo modo, como a professora E: “Neste ano articulamos geo-
grafia com matematica quando montamos um grafico de moradia
(onde vocé mora?). Cada crianga desenhou sua moradia e depois
organizamos o grafico conforme as moradias (casa, prédio, quitinete,
sobrado). Depois fizemos uma tabela com a quantidade de pessoas
que moram na sua moradia.” E a professora C afirmou: "Gosto muito
de trabalhar com jogos (as vezes construidos com os estudantes),
videos; enfim; material concreto.” A professora D disse: “Leitura e
interpretagao de um problema. (Portugués).” Por sua vez, a profes-
sora G afirmou: “Trabalhar géneros textuais como receita culinéria,
interpretagao.” E a professora H enfatizou:

Reconhego a matemética em vérias esferas da vida diante
da perspectiva de estudo. Em geografia quanto a locali-
zacdo na representagcdo de mapas, escolas, gréficos. Em
ciéncias em unidades de medidas, peso, volume, etc. Em
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histéria no uso do calendario, nogdes de tempo e de pas-
sado. Na linguagem em diferentes géneros do discurso,
como em receitas em estatisticas entre outros.

Essas afirmacdes das professoras retratam que é possivel
desenvolver a pratica pedagdgica articulada entre as areas do conhe-
cimento, algo que estd em consonancia com a teoria de Vygotsky. O
autor Schroeder (2015, p. 92) afirma que:

Em suas argumentagdes, Vygotsky defende a ideia de que
a aprendizagem de uma area do conhecimento especifica
tem uma influéncia sobre o desenvolvimento intelectual
para além dos limites de cada éarea. Assim, Vygotsky
(2005) confere as disciplinas um aspecto colaborativo,
pois uma pode facilitar o aprendizado das outras, estimu-
lando as fungdes psicoldgicas que se desenvolvem - um
processo que é, por sinal, de grande complexidade.

Por meio dos anuncios das professoras foi possivel conhecer
0s seus saberes prévios nas tematicas que foram apresentadas no
produto educacional e que interferiram no desenvolvimento das pra-
ticas com os seus estudantes. Esses saberes foram necessarios para
analisar todo o processo de interagdo com o produto educacional
gue iniciou no primeiro contato com as professoras. Diante de uma
teoria histérico-cultural de Vygotsky é preciso considerar a histéria
e cultura de cada professora, as quais foram apresentadas - mesmo
gue superficialmente - nas respostas.

Nesse contexto, o questiondrio contemplava também a
seguinte pergunta: "Qual a sua opinido sobre o uso de LIBRAS no
ensino de matematica? Para vocé é importante ensinar LIBRAS para
criangas que sao ouvintes? Por que?” A professora A disse:

Importante, pois promove a inclusédo. O ensino da libras na
matematica enriquece a aprendizagem de forma ampla.
Vai muito além de aprender sinais, envolve desenvolver
empatia, consciéncia, comunicagao visual e novas formas
de pensar, estimula a ldgica.
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Para essa professora a utilizagdo de LIBRAS com mate-
matica é uma estratégia para efetivar a inclusdo. Ja a professora D
disse: "Considero muito importante.” Essa afirmagéo influenciara o
fazer pedagdgico da professora como algo positivo. E desse modo, a
probabilidade de utilizar a LIBRAS durante as aulas é maior, visto que
aquilo que concebemos importante, isso assume um espago de des-
taque no nosso dia a dia e no contexto educacional ndo é diferente.

Por sua vez, a professora B disse: "Como leciono em uma
escola bilingue € uma maneira dos estudantes em conhecer a cultura
surda. No uso libras em matematica assim como em outras matérias
€ importante desenvolver habilidades de comunicacéo e interagao
com os professores surdos.” A essa afirmacgao use-se o discurso da
professora C, a saber:

Trabalhei com uma professora surda que trabalhava a
matematica de uma forma pausada e pratica, a qual aju-
dou os alunos ouvintes. Cantdvamos usando as maos
e demonstrdvamos os numerais e suas quantidades no
quadro. Sempre gostei de utilizar material concreto em
todos os componentes curriculares. E exemplos préticos
gue pudessem ser ou estar préximos aos estudantes.

Essas afirmacgdes enaltecem tanto a importéncia do apren-
dizado da LIBRAS para o conhecimento da cultura surda quanto as
estratégias para quetodos os estudantes possamaprenderessalingua
articulada com as demais dreas do conhecimento. Nessa perspectiva,

A crianga, ao ter um ambiente linguistico e cultural ade-
guado as suas necessidades, oportunidade de interagir
com adultos surdos e com criangas ouvintes, ter garantida
a interacdo com os pais e vivenciar diferentes situacoes,
certamente conseguird conceber uma teoria de mundo
e formar sua identidade pessoal (Quadros, 1997, p. 109).

A professora G complementa essa afirmagdo da autora,
ao dizer: "E importante utilizarmos a Libras em todas as discipli-
nas. Penso que o ensino de libras deveria ser obrigatério, fazendo
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parte da grade curricular, para que todos, inclusive os professores
soubessem se comunicar Afirmacdo essa que retrata o ambiente
linguistico, a saber, quando os profissionais que atuam na escola se
profissionalizarem em LIBRAS, eles promovem um ambiente no qual
a comunicagao entre surdos e ouvintes pode ocorrer.

Facilita pois os estudantes conseguem entender a com-
posi¢do dos nimeros, pois quando solicitado que o estu-
dante represente o nimero 15, ele compreende que tem
dois ndmeros diferentes na escrita desse ndmero (méao
com o nimero 1, depois a mdo com o ndmero 5). Vivemos
em uma sociedade diversa na qual a comunicagdo é
indispensével, incluir todos é dar ferramentas a todos para
se comunicar e se expressar com todos, pois observamos
que criangas com timidez ou dificuldades na fala usam
este recurso para facilitar suas intera¢des (Professora E).

Essa fala anuncia dos beneficios do aprendizado em LIBRAS
também para os estudantes ouvintes. Desse modo, ao aprenderem
essa lingua os estudantes ouvintes poderdo se comunicar com 0s
estudantes surdos ao mesmo tempo que poderdo compreender a
matematica utilizando o recurso visual, o que é sinbnimo de adapta-
¢Oes curriculares. Logo,

as "adaptagoes curriculares” devem produzir modificagdes
que possam ser aproveitadas por todas as criangas de um
grupo ou pela maior parte delas. Cabe salientar, ainda, que
além de ndo serem generalizéveis, as adequagdes curri-
culares devem responder a uma construcgéo do professor
em interagdo com o coletivo de professores da escola e
outros profissionais que compdem a equipe interdiscipli-
nar (Brasil, 2005, p. 29).

) A professora H também trouxe contribui¢cdes na discussao
SUMARIO sobre o ensino de LIBRAS ao afirmar:

A implementagdo do ensino de Libras para alunos do
ensino regular, além de favorecer a inclus&o é o reconheci-
mento formal da LIBRAS enquanto lingua, ainda fomenta
a curiosidade sobre a comunidade surda. Além de todo
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o aspecto linguistico envolvido nesta aprendizagem vale
salientar o envolvimento neuromotor que é ampliado, a
articulagdo das maos, sequéncias de movimentos e cog-
ni¢do para a comunicagao ampliam o conhecimento além
da lingua. Propiciar o envolvimento de todos ndo é mais
uma questdo de inclusdo opcional e sim uma obrigagao.
Como incluir pessoas surdas numa sociedade onde des-
conhecem sua lingua mae? Certamente ampliaré o norte
da comunidade surda que poderd socializar-se de forma
mais acertiva com um publico maior (Professora H).

O discurso dessa professora anuncia que a inclusdo néo é
opcional, mas, sim é direito. E isso vem ao encontro dos dizeres do
autor Basiler (apud Gesser, 2009, p. 81):

Quando aceito a lingua de outra pessoa, eu aceitei a pes-
soa. A lingua é parte de nés mesmos. Quando aceito a lin-
gua de sinais, eu aceito o surdo e é importante ter sempre
em mente que o surdo tem direito de ser surdo. Nés nao
devemos muda-los; devemos ensina-los, ajuda-los, mas
temos que permitir-lhes ser surdos.

A partir dessas afirmagdes, as anélises dardo continuidade
agora, a partir, dos discursos das professoras participantes apds
o desenvolvimento das praticas com os estudantes. E essas anéa-
lises estardo estruturadas de acordo com as categorias elencadas
na metodologia, a saber: contribuicdo do produto educacional
para a mediacdo; adaptagdo em alguma atividade e articulagédo de
Matemética - LIBRAS - outros componentes curriculares.

Acerca da contribuicdo do produto educacional para a me-
diagao, a professora H disse:

Certamente contribuiu. O envolvimento direto das crian-
cas, de maneira pratica e interativa, fomentou curiosidade,
comparagdo e andlise entre os dados levantados em
grupo. Memdrias foram criadas e pelo menos “um tijolo
da parede’, grandezas e medidas, foi erguido. Para entrar
no contexto da lingua brasileira de sinais foi gradativo,
conversamos sobre os diferentes idiomas e questoes de
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comunicagao, até que a roda de conversa, conduzida pela
professora, nos levou a refletir sobre como as pessoas
surdas poderiam nos compreender e como poderiamos
contar para essas pessoas 0 que descobrimos: a altura e
o nlmero do nosso calcado. E encantadora a forma como
as criangas estao abertas para o novo, e como assimilam
rapidamente em meio as trocas (Professora H).

A professora em questdo destacou o protagonismo das
criangas, o que vem ao encontro da BNCC. E importante destacar
que a préatica pedagdgica da professora permitiu que elas fossem
protagonistas. Ao dialogar constantemente com as criangas, ela
possibilitou que cada uma anunciasse o que ja sabia, suas dlvidas e
hipéteses. Essa metodologia é a recomendada pela BNCC porque:

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar,
social e cultural, suas memorias, seu pertencimento a um
grupo e sua interagdo com as mais diversas tecnologias
de informacéo e comunicagdo séo fontes que estimulam
sua curiosidade e a formulagédo de perguntas. O estimulo
ao pensamento criativo, légico e critico, por meio da
construgdo e do fortalecimento da capacidade de fazer
perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de inte-
ragir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de
tecnologias de informagdo e comunicacéo, possibilita
aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do
mundo natural e social, das relagdes dos seres humanos
entre si e com a natureza (Brasil, 2018, p. 58).

E a professora A teceu as suas considera¢des com énfase na
mediacao, destacando como desenvolveu a pratica, de modo que os
estudantes pudessem também ser ativos no processo de constru-
¢ao do conhecimento. Em sua fala - apresentada a seguir - afirmou
gue os estudantes desenvolveram as praticas - num momento - em
pequenos grupos enaltecendo assim que um aprende com o outro,
ou seja, entre pares.

Em seguida, organizei os estudantes em pequenos gru-
pos para fomentar a aprendizagem colaborativa. Cada
grupo recebeu imagens e embalagens de alimentos com
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pesos variados (como sacos de arroz de 1 kg, pacotes de
feijdo de 1 kg, pacotes de trigo de 1kg, entre outros). A
proposta foi que estimassem quantos desses alimentos
seriam necessarios para alcangar o seu peso corporal,
previamente conhecido com ajuda de uma balancga.
Durante as trocas, os estudantes argumentaram, com-
pararam, ajustaram suas estimativas e justificaram suas
escolhas, construindo o conhecimento com base na
linguagem, na experiéncia compartilhada e na mediagéo
do professor. Essa construgdo coletiva favoreceu a apro-
priagdo dos estudantes de conceitos matematicos como
unidade de medida, estimativa, soma e comparagdo de
massas (Professora A).

As estratégias utilizadas pela professora A encontram fun-
damentacao tedrica na BNCC porque os estudantes foram estimu-
lados a pensar, elaborar estratégias entre os pares, interagirem e
argumentarem. Isso vem ao encontro da citagdo desse documento
apresentado anteriormente. E assim, a professora atuou como
mediadora dedicando tempo para interagir em cada pequeno grupo.
Sobre a mediagao, essa professora também teceu suas considera-
¢oes. Ela afirmou que:

O produto educacional contribuiu para minha atuacéao,
pois me mediou durante as aulas de Matemética, desen-
volvi as atividades que enfatizam a importancia da media-
¢do social, da linguagem e da interacdo no processo de
aprendizagem. A proposta teve como foco o desenvol-
vimento da estimativa e da percepgdo matematica por
meio de uma prética concreta e significativa: a compara-
¢do entre o peso corporal dos estudantes e o peso de ali-
mentos medidos em quilos e a estimativa (Professora A).

Esses dizeres validam o produto educacional como algo que
se constituiu como um instrumento, pelo qual a pratica pedagdgica
pode ser desenvolvida pautada na mediagdo. Ao afirmar isso, a pro-
fessora A destacou que as atividades presentes no produto educa-
cional estdo pautadas nos tépicos da teoria de Vygotsky. Logo, ao
desenvolver uma das praticas presentes no produto educacional,
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o profissional da educacdo é desafiado a vivenciar essa teoria e
refletir sobre as possibilidades de contribuir para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Nesse con-
texto é relevante apresentar o que a professora G afirmou sobre
a relevancia do produto educacional para o fazer pedagdgico.
Essa professora disse:

Sim, a apostila contribuiu para a minha atuagdo como
mediador, conforme o conceito de Vygotsky. Segundo
ele, o mediador é aquele que orienta, estimula e apoia o
desenvolvimento do aluno por meio da interacéo social e
do uso de ferramentas culturais. A apostila me forneceu
materiais organizados, com atividades significativas, con-
teldos contextualizados e sugestdes de abordagem que
favorecem a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
dos estudantes. Com isso, pude planejar intervengdes
mais eficientes, propor desafios adequados ao nivel de
cada aluno e promover aprendizagens mais significativas,
atuando como um verdadeiro mediador do conheci-
mento (Professora G).

Essa professora tanto destacou os pontos positivos da apos-
tila (produto educacional) quanto mencionou tdpicos da teoria de
Vygotsky, os quais incorporou no seu fazer pedagdgico. Isso permite
afirmar que esse material representou a formagao continuada.

Nessa perspectiva,

Compreender a questdo da mediacgéo, que caracteriza a
relagdo do homem com o mundo e com os outros homens,
é de fundamental importancia justamente porque é atra-
vés desse processo que as fungdes psicoldgicas superio-
res, especificamente humanas, se desenvolvem. Vygotsky
distingue dois elementos bésicos responséveis por essa
mediagdo: o instrumento que tem a fungdo de regular as
acoes sobre 0s objetos e o signo, que regula as agdes
sobre o psiquismo das pessoas (Rego, 1995, p. 50).

Rebusca-se mais um trecho do relato da professora A sobre
a prética que desenvolveu com os seus estudantes, a saber, a pratica
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ndmero 8 porque ele traz contribuicdes para as reflexdes sobre a
teoria de Vygotsky, especialmente as zonas de desenvolvimento.

A atividade do peso da massa corporal foi introduzida
com uma roda de conversa, na qual os estudantes refle-
tiram sobre o que significa “pesar” algo, quais objetos e
alimentos conhecem que sdo medidos em quilos, e como
podemos fazer estimativas baseando-nos na observagao
e em experiéncias do cotidiano. Esse momento inicial teve
como objetivo ativar conhecimentos prévios e estimular a
curiosidade, conforme defende Vygotsky ao propor que
o desenvolvimento ocorre por meio da interagdo entre o
sujeito e o meio social (Professora A).

A partir do que a professora relatou pode-se afirmar que ela
partiu da zona de desenvolvimento real de cada estudante, visto que
propds uma roda de conversa, na qual cada um teve a oportunidade
de anunciar os seus saberes sobre a tematica peso. E ao fazer isso,
ela pode mediar as demais vivéncias para que transitassem para a
zona de desenvolvimento potencial.

Outra categoria elencada foi a adaptacgao da préatica presente
no produto educacional, que foi desenvolvida pela professora com a
turma. A professora A disse que adaptou a pratica 8, ou seja:

As atividades do peso corporal, foram feitas adaptacoes,
no qual ndo foram realizadas individualmente com auxilio
da professora, mas cada um pode realizar com autono-
mia apds a explicagdo para o grande grupo, os produtos
foram expostos no quadro para visualizagdo de todos. O
comando inicial era encontrar qualquer medida, e apds
cada um iria acrescentado os produtos e suas medidas
de acordo com a necessidade até encontrarem um valor
total. Nesse momento percebi que alguns preferiram
encontrar o valor total apenas com um tipo de produto,
por exemplo 20 kg. é igual a 20 pacotes de feijao de 1 kg.
Outros foram além e escolheram pacotes de 500 g. para
representar o peso corporal, nesse momento perceberam
que iriam ter duplicar a medida, e com isso perceberam
gue iriam precisar de mais produtos. Também adaptei a
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inclusdo de palavras como representagdo como combi-
nado linguistico: por exemplo quantos a mais, ou quanto
a menos, tirar, acrescentar (nesse momento o combinado
era s6 utilizar libras).

Esse relato composto por detalhes no que tange as vivén-
cias dos estudantes para com as propostas € uma representagao
do ser um professor mediador. Essa professora tanto observou a
constru¢cdo do conhecimento dos estudantes quanto interagiu, de
modo a estimular o pensamento e a resolugdo das propostas. Isso
vem ao encontro dos autores Meurer; Schroeder (2016, p. 83) que
esclarecem: "Vygotsky entende que o desenvolvimento das fungdes
ou processos mentais superiores do estudante deve ser observado
de forma prospectiva, isto é, devemos focar nossa atengéo sobre os
conceitos que ainda precisam ser dominados na sua trajetéria aca-
démica" No desenvolvimento da prética, a professora A nao esteve
focada somente na zona de desenvolvimento real dos estudantes,
mas, também almejou que os estudantes chegassem na zona de
desenvolvimento potencial. Para tanto, utilizou os seus conhecimen-
tos em LIBRAS para ampliar os conceitos matematicos e a comuni-
cagao somente nessa lingua.

O que foi exposto por essa professora é sindbnimo de adapta-
¢do. A partir dos conhecimentos que possui sobre os estudantes de
sua turma, ela fez as adequagdes necessdrias para que avangassem
nas zonas de desenvolvimento.

‘adaptagdes’ curriculares devem ser pensadas a partir de
cada situagdo particular e ndo como propostas univer-
sais, vélidas para qualguer contexto escolar. As adequa-
¢Oes feitas por um determinado professor para um grupo
especifico de alunos sé séo vélidas para esse grupo e para
esse momento (Filidoro apud Brasil, 2005, p. 29).

Atenta-se que as adaptagdes curriculares sdo para especi-
ficas para um determinado grupo por causa das caracteristicas dos
seus integrantes. Logo, ndo é possivel padronizar adaptagdes. Essa
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é a proposta do produto educacional, o qual contém dez sugestoes
de préticas, as quais tém a flexibilidade de adaptacdo de acordo com
o grupo de estudantes.
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H4, nos Ultimos anos, uma grande discussdo em relagao
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa (LP),
obtendo uma énfase nos seus diversos processos de tradugao e de
interpretagcao (TI) entre e para essas linguas. Porém, nota-se que
existe um contexto, que por vezes, historicamente, tem passado des-
percebido, deixando uma lacuna na realizagdo dos processos e da
formacao dos Tradutores e Intérpretes de Libras-Portugués (TILSP), a
saber, traduzir e/ou interpretar na direcionalidade®™ Libras-Portugués,
aqui denominado de Tradugao e/ou Interpretacédo Voz (TIV).

Surgem entdo, reflexdes sobre as préticas, assim como
também, sobre as dificuldades identificadas na atuagéo dos TILSP
que resistem ou se afastam da execugao da direcionalidade Libras-
Portugués, ou seja, de L2 para L1, o que provoca e instiga uma
reflexdo, transformando-se em uma busca por solugdes e aprimo-
ramentos nessa tarefa.

Portanto, este trabalho surge de experiéncias de atuagao
e principalmente da pratica de formagao de TILPS, propondo-se a
empreender uma jornada além da observacgéao passiva, direcionando-
-se para a concepgao e proposta de uma Unidade Didética (UD)
meticulosamente elaborada. Essa proposta busca por inovagdo e
eficdcia visando atender as necessidades especificas dos TILSP
- ndo somente os em fase inicial de aprendizagem - com foco na
direcionalidade da Libras para a Lingua Portuguesa.

Objetiva-se, portanto, uma natureza propositiva de uma
Unidade Didatica (UD) para aplicabilidade no processo de Tradugéo
e Interpretacdo Voz (TIV). E para esse caminho construir-se-d4 um
didlogo reflexivo sobre a prética de TIV e sua crescente demanda,
criando um espaco reflexivo que proporciona aos profissionais
TILSP insights sobre a importancia da tradugéo e interpretacdo voz

13 Entende-se por direcionalidade, de acordo com Ferreira, Gries e Schwieter, (2021, p.123), a seguinte
definigdo: [..] no que diz respeito a direcionalidade (ou seja, se a tradugdo é feita para a lingua
nativa ou ndo-nativa)’ (Ferreira; Gries; Schwieter, 2021, p. 123).
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no momento atual. E sobre as abordagens para o ensino da Libras
como L2 e sua influéncia na formagdo dos TILSP, destacando a
importancia dessa formagdo para o alcance de uma competéncia
bilingue mais robusta.

Embora algumas referéncias aqui apresentadas versem ape-
nas sobre interpretagcao, a presente proposta de UD aplica-se aos
dois diferentes processos, traducédo e interpretagdo. Ao direcionar
aqui, para a criagdo de uma UD, este estudo busca proporcionar
contribui¢des tangiveis para aprimorar a pratica desses profissionais,
elevando sua competéncia na direcionalidade TIV e, consequente-
mente, fortalecendo a formagédo desses profissionais muito mais
atentos a demanda do povo surdo brasileiro.

Desse modo, a UD aqui proposta parte da identificagédo de
problemas recorrentes na atuagao e formacao de TILSP e avanga na
construgcdo de um modelo que busca a exceléncia profissional. Com
objetivos bem definidos, contribuird para a melhora da performance
deste profissional ao realizar a tarefa de traducgado e/ou interpretagao
na direcionalidade Libras-Lingua Portuguesa.

QUESTOES SOBRE A DISPARIDADE MODAL
QUE AFETA A TAREFA DE TRADUCAQ
E/OU INTERPRETAGAQ VOZ (TIV)

Por que Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS)
tendem a preferir atuar na direcionalidade de sua primeira lingua
(L1) para a sua segunda lingua (L2), ao contrario do que ocorre com
intérpretes de linguas orais?

De acordo com a Escola de Paris, uma interpretagdo de maior
qualidade é alcangada quando o profissional trabalha em sua lingua

214



SUMARIO

materna, uma vez que esse desempenho estd diretamente relacio-
nado a naturalidade, fluidez e dominio cognitivo da L1 (Seleskovitch;
Lederer, 1990; Gile, 2009). No entanto, diversos estudos sobre inter-
pretacdo em contextos de linguas de sinais apontam que a grande
maioria dos TILS, cuja L1 é a Lingua Portuguesa (LP) e L2 a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), optam por interpretar e traduzir para
sua segunda lingua. Pesquisas como as de Quadros & Karnopp
(2004) e Lourencgo (2018) demonstram que essa preferéncia se deve,
sobretudo, a uma demanda social e educacional, em que ha maior
procura pela interpretagédo e/ou tradugdo na modalidade sinalizada
e ndo na falada (voz).

Mesmo ja sendo de conhecimento da area, reforcar-se a dis-
tingéo entre traducao e interpretagao, que, resumidamente enquanto
a tradugao se refere ao processo de transposigcdo de textos escritos
de uma lingua para outra, a interpretagdo ocorre em tempo real,
exigindo do profissional decisdes rapidas diante da enunciagdo
oral ou sinalizada (Cokely, 1992; Gile, 2009). Sabe-se que com o0s
multimodalidades textuais e com a presenca das linguas de sinais,
o conceito de tradugéo nao se limita apenas a textos escritos, mas
pode pensar em videos ou algo como textos estéticos, ou seja, que
permitem ir e vir neles executando as etapas que o processo de tra-
ducgao norteia. Nota-se também que a interpretacdo e/ou tradugao
entre linguas com modalidades distintas apresenta desafios espe-
cificos ja apontados pela literatura (Quadros; Karnopp, 2004; Skliar,
1997). Elenca-se algumas:

a) a diferenca na linearidade do discurso, ja que linguas orais-
-auditivas, como a LP, seguem o principio da linearidade
(Saussure, 1916), enguanto linguas visuais-espaciais, como a
Libras, operam simultaneamente (Liddell, 2003; Padden, 1988);

b) a necessidade de reconfiguragéo discursiva, em que informa-
¢Oes simultédneas em Libras precisam ser redistribuidas de
forma sequencial na LP, sem comprometer a coesao textual;
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c) o dominio técnico de segmentacao, que envolve reorganizar
o fluxo da mensagem e selecionar elementos essenciais para
manter clareza e fluidez (Cokely, 1992);

d) a exigéncia de um alto grau de proficiéncia bilingue e de
estratégias especificas de mediagéo cultural, jad que a Libras
mobiliza recursos espaciais e iconicos que nao encontram
paralelo direto na LP (Quadros; Karnopp, 2004).

Essa diferencga estrutural impacta diretamente o processo de
TIV. O TILSP ao realizar a reformulagdo de sinal-voz, precisa reconfi-
gurar a organizacao do discurso, partindo de uma estrutura simulta-
nea para uma linear, sem prejuizo a mensagem. Esse processo exige
ndo apenas um alto grau de proficiéncia em ambas as linguas, mas
também estratégias especificas para lidar com as diferengas fun-
damentais em sua organizagdo gramatical e discursiva (Quadros &
Karnopp, 2004). O desafio é transformar o simultdneo em linearidade.

DIACRONICIDADE DO RECEPTOR SURDO

E fato que o sujeito surdo nem sempre teve esse protago-
nismo que tem hoje, com acesso a informacgéo e possibilidade de
argumentacéo. Historicamente deixada ao siléncio institucionalizado,
0 povo surdo emerge como um agente ativo e protagonista na cons-
trugdo de sua prdpria narrativa. Essa transformagao social nao sig-
nifica apenas um avango, mas também uma alteracdo na demanda
de trabalho dos TILS, j& que, neste novo contexto histérico-social, ha
uma exigéncia crescente pelo dominio do processo de TIV.

Van Dijk et al. (2011 apud Lourencgo, 2018, p. 6) refletem
sobre a experiéncia profissional desses profissionais que, em sua
maioria, atuam muito mais na interpretacdo-sinalizada do que na
interpretagao-voz, por uma questao de demanda.
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As demandas pertinentes a essa direcionalidade eram
quase inexistentes, devido ao silenciamento dos surdos. Hoje, essa
demanda ndo apenas existe, como cresce exponencialmente, uma
vez que a pessoa surda deixa de ser apenas receptora e passa a
ser interlocutora de suas informagdes. Ela passa a construir opini-
Oes, reflexdes e discussodes, exigindo do TILS uma habilidade muito
maior do que a exigida anteriormente. Ou seja, 0 que antes poderia
ser deixado em segundo plano na prética tradutéria e interpretativa,
na contemporaneidade ja ndo se aplica. Independentemente do
ambiente, o individuo surdo sente-se livre para se expressar e espera
que o intermediador (TILS) ndo apenas transmita informacdes, mas
também preserve sua identidade e cultura. E esse deslocamento
social do sujeito surdo pesa sobre a responsabilidade profissional
nao sé no nivel da técnica, mas da relevancia social de exercer a voz
de surdos e da Libras.

CONSCIENCIA TRADUTGRIA

A consciéncia tradutdria tem se mostrado um dos pilares
centrais no desempenho qualificado de tradutores e intérpretes,
especialmente quando se trata de linguas com sistemas gramaticais e
discursivos distintos, como é o caso da Libras e da Lingua Portuguesa.
Segundo Gile (2009), o processo interpretativo envolve quatro esfor-
¢os simulténeos: o esforgo de escuta e andlise, que diz respeito a cap-
tacdo e compreensao da mensagem; o esforco de memdria, relacio-
nado a manutengdo temporaria das informagdes até sua produgdo na
lingua de chegada; o esforgo de produgéao, que garante a reformulagao
adequada e fluente do discurso na lingua-alvo; e o esforco de coor-
denacgéo, responsavel por gerenciar os demais de forma equilibrada.
Dentro desse modelo, o esforgo de controle e monitoramento ganha
destaque, pois possibilita ao intérprete avaliar e ajustar continuamente
suas escolhas linguisticas durante a execugdo da tarefa.
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Essa competéncia metacognitiva, também analisada por
Moser-Mercer (2000), estd diretamente ligada a capacidade de
adaptar vocabulério, estilo e organizagdo discursiva conforme o
publico-alvo, o contexto situacional e o canal de comunicagao. Nesse
sentido, a consciéncia tradutdria ndo se limita ao conhecimento téc-
nico das linguas, mas se expressa na tomada de decisdes rapidas,
estratégicas e sensiveis as nuances sociolinguisticas que emergem
em cada situagado tradutdria-interpretativa.

Delisle (1980) complementa essa visdo ao tratar da impor-
tancia de uma abordagem reflexiva no processo de tradugao, des-
tacando gue escolhas lexicais, sintdticas e estilisticas devem estar
em sintonia com os géneros discursivos e objetivos comunicativos.
Assim, ao compreender a consciéncia tradutéria como a articulagéo
entre o dominio linguistico e a tomada de decisdes pragmaticas,
reforca-se a necessidade de formacado que vé além da memorizacdo
de vocabuldrio ou da busca por equivalentes literais. No caso espe-
cifico da direcionalidade de interpretacéo de Libras para o portugués
(TIV), essa consciéncia se revela crucial, pois exige do intérprete ndo
apenas fluéncia bilingue, mas também habilidade de transitar entre
dois mundos semidticos distintos — o visual-espacial e o oral-auditivo
—, garantindo clareza, naturalidade e fidelidade ao sentido preten-
dido pela mensagem original.

Conforme o modelo de andlise textual proposto por Nord
(2016, p. 74), a consciéncia tradutéria pode ser operacionalizada
por meio de perguntas-chave que ajudam o intérprete a planejar
suas escolhas tradutdrias. Adaptando esse modelo para a tarefa de
interpretagdo de Libras para o portugués (sinal-voz), destacam-se
0s seguintes aspectos:

Quem transmite? - No sinal-voz, reconhecer o perfil do
enunciador surdo é fundamental para projetar a interpretagdo em
portugués de forma natural. Por exemplo, a escolha de construgdes
mais formais ou informais na LP depende diretamente do registro do
falante surdo em Libras.
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Para qué? - O objetivo do discurso sinalizado define a estra-
tégia interpretativa. Em contextos académicos, o intérprete precisa
manter a precisado terminoldgica; ja em contextos comunitérios, pode
priorizar fluidez e acessibilidade.

Para quem? - O publico-alvo da interpretagdo voz deve
orientar a construcdo do discurso em portugués. Uma plateia leiga
pode exigir paréfrases explicativas, enquanto uma plateia especiali-
zada requer maior densidade conceitual.

Por qual meio? - O canal influencia diretamente o processo.
Interpretagdes em auditérios, transmissdes on-line ou ambientes
escolares demandam adaptagdes especificas de entonagao, ritmo e
escolhas lexicais, para garantir clareza e naturalidade na LP.

Em qual lugar e quando? - O espaco fisico (sala de aula,
congresso, reunido institucional) e o tempo histérico-social impac-
tam as normas discursivas. Um discurso sinalizado em um evento
politico pode exigir estratégias de énfase e marcas discursivas dife-
rentes de uma aula expositiva.

Por qué? / Com qual fungdo? - A interpretagcdo voz deve
preservar a fungdo comunicativa do texto-fonte em Libras. Isso
significa que, mais do que transmitir conteddo, o intérprete precisa
manter a intencionalidade e o efeito pragmético pretendido pelo
enunciador surdo.

Assim, ao incorporar os parametros de andlise textual de Nord
(2016) ao processo de TIV, a consciéncia tradutdria deixa de ser ape-
nas uma reflexao tedrica e passa a funcionar como uma ferramenta
prética de preparagdo e tomada de decisdo. Isso refor¢a que a atuagdo
do TILSP exige nao apenas dominio linguistico, mas também sensi-
bilidade discursiva e funcional, capaz de articular os dois sistemas
semidticos distintos — o visual-espacial (Libras) e o oral-auditivo (LP).
Indo além das observagdes de Nord (2016) e incorporando uma per-
gunta a mais, muito pertinente no processo tradutério-interpretativo,
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pode-se levantar mais este questionamento: Se fosse um ouvinte
naquele lugar, como ele falaria? - Esta pergunta nos ajuda a colo-
car-se no lugar do publico ouvinte, considerando como a mensagem
original, sinalizada em Libras, seria expressa verbalmente de forma
gue soe linearmente. Isso implica uma profunda sensibilidade linguis-
tica e cultural, exigindo dos TILSP uma habilidade de transitar entre
dois mundos - o visual-espacial e o oral-auditivo - assegurando que
a esséncia da mensagem seja preservada e transmitida de maneira
clara e eficaz. Aqui também consegue-se apresentar melhores mar-
cas de oralidade discursiva e diminuir os estranhamentos culturais
naturais causados nos processos envolvidos.

CONCATENAMENTO

A nogao de concatenagao esta relacionada a maneira como
as informagdes séo organizadas dentro de uma lingua. Na LP, o dis-
curso ocorre de maneira sequencial, respeitando uma ordem linear
de apresentacéo das palavras e frases. Esse conceito foi estabele-
cido por Ferdinand de Saussure (1916), que afirma que a oralidade
depende da linearidade, pois “o signo linguistico se desenvolve
exclusivamente no tempo, formando uma cadeia cujos elementos se
apresentam um apds o outro” (Saussure, 1916, p. 103).

Por outro lado, a Libras rompe com essa linearidade, ope-
rando com um sistema simultdneo. De acordo com Scott Liddell
(2003, p. 47), a lingua de sinais permite que multiplos elementos
sejam expressos ao mesmo tempo, utilizando diferentes pardmetros.
Esse fendmeno pode ser observado, por exemplo, quando um sina-
lizador simultaneamente realiza um verbo com as maos, expressa
um advérbio por meio da marcagdo corporal e aponta a estrutura
sintatica com expressodes faciais.

O impacto dessa diferenca na TIV é significativo, pois o
TILSP precisa transformar estruturas simultaneas da Libras para
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estruturas lineares na oralidade, administrando as questdes linguisti-
cas e culturais envolvidas.

CONECTIVOS

Os conectivos desempenham um papel crucial na coesao
textual em linguas orais-auditivas, na LP, palavras como: também,
mas, portanto, porque, tal qual, entao, logo, de, de modo que, por, por
tanto etc, estabelecem relagdes aditivas, opositivas, l[6gicas, compa-
rativas, de causa e consequéncia, conclusivas e temporais nas ora-
¢oes. Segundo Neves (2000, p. 159), os conectivos s@o “elementos
organizadores do discurso que garantem a progressao textual e a
relacdo entre as partes enunciadas”

Na Libras, a conexao entre ideias ocorre de forma diferente.
Estudos de Quadros & Karnopp (2004, p. 67) demonstram que a
coesdo textual € marcada principalmente por expressdes periddi-
cas, pausas e mudancas na configuragdo do espago sinalizado. Por
exemplo, para expressar uma relagédo causal, um surdo pode apenas
alterar sua expressao facial sem precisar de um equivalente explicito
para "porque” Essa caracteristica da Libras representa um desafio
para a TIV, pois o TILSP precisa perceber a presenga desses conec-
tivos na Libras para inseri-los na LP, garantindo fluidez e coeséo ao
discurso sem adicionar informagdes que nédo estavam no enunciado
original e principalmente entregar um discurso/texto audivel sem
estranhamento por falta desses elementos linguisticos.

ESTRUTURAS FRASAIS

A estrutura frasal varia amplamente entre a LP e a Libras.
O portugués segue uma sintaxe predominantemente Sujeito-Verbo-
Objeto (SVO), conforme apontado por Perini (2002, p. 89), enquanto
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a Libras, embora também apresente essa ordem candnica, demons-
tra maior flexibilidade, podendo adotar ordens como Objeto-Sujeito-
Verbo (OSV), dependendo do contexto discursivo. Além disso, a
Libras utiliza mecanismos espaciais para marcar relagoes sintaticas,
enquanto a LP depende exclusivamente de elementos gramaticais
explicitos. Como explicam Baker & Cokely (1980, p. 134), as linguas
de sinais empregam o espago como um recurso linguistico ativo,
permitindo que os conceitos sejam posicionados visualmente e reto-
mados posteriormente.

Para o Tradutor e Intérprete de Libras e Portugués (TILSP),
essas diferengas estruturais implicam desafios especificos no pro-
cesso interpretativo. Ao atuar de Libras para LP, por exemplo, o
profissional precisa ordenar frases de modo que a linearidade da
lingua portuguesa seja respeitada, sem comprometer os sentidos
originais expressos simultaneamente em Libras. Isso pode exigir
a segmentagao do discurso, a insercdo de marcadores coesivos
ausentes na lingua de sinais e a adaptacdo de construgdes visu-
ais-espaciais para recursos exclusivamente linguisticos da LP. Dito
isto, reforga-se que a TIV ndo deve se limitar a equivaléncia lexical,
mas envolve um processo de reconstrugao discursiva, em que o
intérprete deve transitar entre dois sistemas de organizagao frasal
distintos, tomando decisdes rapidas que assegurem fluidez, clareza
e fidelidade comunicativa.

UNIDADE DIDATICA E METODOLOGIA

Dentre as diversas propostas conceituais que buscam definir
o que constitui uma Unidade Didatica (UD), opta-se aqui por des-
tacar a contribuigdo de Zabala (1998), que sistematiza o conceito
com clareza e aplicabilidade pratica. Segundo o autor, a UD pode ser
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compreendida como a unidade minima de planejamento pedagé-
gico, estruturada de forma a integrar objetivos, contetidos e métodos
de ensino. Para Zabala (1998), a UD corresponde a:

[... T um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagédo de certos objetivos educa-
cionais que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos (Zabala, 1998, p. 18).

Mais do que uma sequéncia de tarefas, constitui um dispo-
sitivo didatico que organiza o ensino a partir de temas significativos,
promovendo a construgdo de saberes de forma integrada e contex-
tualizada. Essa légica é sustentada pelo conceito de aprendizagem
significativa, conforme proposto por Ausubel (2003), que defende
que o conhecimento sé se consolida quando o novo conteldo se
relaciona, de maneira ndo arbitraria, ao que o aprendiz ja sabe, favo-
recendo a retencgao e a aplicabilidade pratica.

Logo, aqui, entende-se por UD um conjunto de atividades
pedagdgicas planejadas, organizadas e articuladas em torno de obje-
tivos formativos especificos, que possibilitam ao aprendiz vivenciar
situagdes reais de préatica tradutdria e interpretativa, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e metacognitivas. No
contexto da formagado de TILSP, nota-se uma caréncia de materiais
e abordagens sistematizadas que priorizem o desenvolvimento da
TIV, que forma didatica e amplamente difundida que trate dessa dire-
cionalidade de forma pratica e tedrica. Nesse sentido, a criagdo de
uma UD voltada especificamente para esse eixo da formagao auxilia
essa lacuna metodoldgica urgente, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias linguisticas e tradutérias.

A UD, nesse cendrio, emerge como uma ferramenta de
organizacdo didatico-pedagdgica, permitindo que os contelddos
sejam distribuidos em etapas ascendentes, interligadas por objetivos
comuns e coerentes com o perfil do profissional em formagao. Essa
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estrutura oferece oportunidades para exercitar e aperfeicoar suas
habilidades tradutdrias, promovendo uma aprendizagem baseada
na pratica reflexiva e na resolugdo de problemas reais de tradu-
¢éo e/ou interpretagéo.

Ja sobre as questdes metodoldgicas, este trabalho surge de
discussdes e reflexdes acumuladas e desenvolvidas dos autores
como TILSP, professor-formador, estudante em formagao. Esse posi-
tivo incdbmodo gerou pesquisas, didlogos, teorizagdo e a elaboragdo
da proposta aqui apresentada. Adota-se uma abordagem pesquisa-
-acgao, pois tem-se experimentos e propostas, além da devida revisao
bibliografica, cujo objetivo é refletir criticamente sobre os processos
tradutdrios na direcionalidade Libras-Portugués (voz) e propor uma
UD voltada ao desenvolvimento da consciéncia tradutéria dos TILSP.
Esta pesquisa-agdo, de natureza qualitativa, define-se assim, pois
envolve a intervencao direta dos pesquisadores no contexto estu-
dado, com o propdsito de compreender e transformar a prética peda-
gégica. De acordo com Thiollent (2007, p. 14), a pesquisa-agao é:

[..] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma
agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo, no
qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2007, p. 14).

Nesse sentido, o pesquisador atua simultaneamente como
professor e investigador, refletindo sobre sua prépria pratica. A
investigacao foi desenvolvida no contexto das disciplinas Traducédo
e Interpretacéo | e I, com académicos ouvintes do sétimo e oitavo
semestre do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade
Federal do Amapa - Unifap, em que muitos ja atuam como TILSP
e tem essa formacéao via extensdo universitéria, totalizando 30 dis-
centes ouvintes. Foi feita uma atividade simples de traducédo e de
interpretagao, no primeiro caso com os alunos mais iniciantes e com
menos experiéncias e no segundo caso para com 0s mais experien-
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tes que ja tinham a formacgao extensionista, pois entendeu-se que o
tempo (curto) para fazer a tradugao se aplica melhor aos estudantes
sem a formagdo extensionista, enquanto a interpretagcdo para os
que jé possuiam a citada formagao. Todos gravavam no audio dos
seus aparelhos celulares, e alguns fizeram a interpretagdo a hora,
por questdes de autorizagdes pessoais, 0 video em questdo néo sera
mostrado, mas trata-se de um video simples em que o contelddo da
sinalizacdo é uma apresentacdo pessoal expondo os hobbies, afa-
zeres e gostos da pessoa sinalizante, que durava exatos 2 minutos.

Em ambos os casos tiveram os mesmos resultados, que sera
mostrado abaixo, e ao preencher a tabela e receber um feedback que
levou a reflexdo das escolhas, todos executam outras atividades tra-
dutdrias/interpretativas com melhores reformulagdes da verséo voz,
com os desdobramentos da UD, percebe-se uma nova perspectiva
sobre a Libras e suas formas de nomeagao.

A UD foi estruturada em formato de tabela, na qual os estu-
dantes registraram respostas, reflexdes e resultados de atividades
propostas. Os dados foram coletados ao longo de duas aplicagdes
e posteriormente analisados para verificar mudangas no desempe-
nho e na compreensao dos alunos apds a intervencdo. A analise
baseou-se em critérios qualitativos, buscando identificar evidéncias
de aprendizagem, engajamento e compreensado conceitual a partir
das produgdes dos participantes.

O processo metodoldgico seguiu as etapas indicadas por
Tripp (2005): planejamento, agao, observagao e reflexdo. Inicialmente,
foi elaborado o plano da unidade didatica e seus instrumentos de
registro; em seguida, procedeu-se a aplicagdo em sala de aula
(agéo); os dados foram observados e coletados sistematicamente;
e, por fim, realizou-se a reflexdo sobre os resultados obtidos, com-
parando o desempenho dos alunos antes e depois da intervencdo. A
analise dos dados revelou uma melhora significativa no aprendizado
dos participantes, demonstrando a efetividade da unidade didatica
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proposta e confirmando o potencial da pesquisa-agdo como ins-
trumento de formacéo docente e aprimoramento pedagdgico. Que
sera construida uma tabela exemplo de acordo com as recorréncias
obtidas pelos participantes.

Para sustentar essa proposta, recorre-se a diferentes aportes
tedricos. Alguns autores classicos, como Vinay e Darbelnet (1958),
Saussure (1916) e Nida (1964), sdo mobilizados como referenciais
histéricos que fundamentaram os estudos tradutérios sob uma pers-
pectiva estruturalista e equivalencial. Outros autores, como Baker &
Cokely (1980), Padden (1988), Cokely (1992) e Quadros & Karnopp
(2004), discutem aspectos linguisticos e pragmaticos das linguas de
sinais, contribuindo diretamente para a compreensao das especifi-
cidades da traducdo e interpretagédo Libras-Portugués. Ja autores
como Seleskovitch & Lederer (1990), Skliar (1997), Moser-Mercer
(2000) e Gile (2009) sao fundamentais para refletir sobre o processo
interpretativo e sobre a dimensdo cognitiva e formativa do traba-
lho do intérprete. Por fim, autores mais recentes, como Lourengo
(2018) e Ferreira, Gries & Schwieter (2021), trazem contribuigdes
contemporéneas sobre interpretacdo e estudos cognitivos da tra-
dugdo, dialogando mais diretamente com a proposta de formagao
imersiva aqui defendida.

Ainda que autores como Vinay & Darbelnet (1958), Nida
(1964) e Saussure (1916) sejam frequentemente citados como pilares
na construgcdo dos estudos linguisticos e tradutoldgicos, é impor-
tante destacar que suas abordagens refletem uma légica estrutura-
lista voltada a equivaléncia formal e morfossintatica entre linguas. A
mengao a esses autores neste trabalho néo representa uma adesao
completa a tais concepgdes, mas sim um reconhecimento de sua
relevancia histérica para a area. A proposta aqui defendida aproxi-
ma-se de uma viséo interpretativa e funcional de traducdo, como a
desenvolvida por Seleskovitch & Lederer (1990), além dos estudos
voltados a singularidade da Libras enquanto lingua visual-espacial
(Quadros & Karnopp, 2004; Skliar, 1997), priorizando a construcado de
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sentido em contextos comunicativos reais e ndo a mera correspon-
déncia formal entre sinais e palavras.

PROPOSTA DA UNIDADE DIDATICA

Ao discutir metodologias de ensino e formacéao de Tradutores
Intérpretes de Libras-Portugués (TILSP), é imprescindivel iniciar com
uma critica reflexiva a formacéo inicial dos cursos de Libras que usa
o método tradutdrio, abordagem que muitas vezes aparece em diver-
sas préaticas dos profissionais. Fundamentado em tradi¢des da tra-
ducao estruturalista, como as de Vinay e Darbelnet (1958) e Eugene
Nida (1964), o método tradutério preconiza a correspondéncia direta
entre palavras de linguas diferentes, priorizando o pareamento lexi-
cal e a equivaléncia estrutural. Adaptado ao contexto das linguas de
sinais, esse modelo resultou no chamado “portugués sinalizado’, em
gue a estrutura da Lingua Portuguesa (LP) é transposta de forma
literal para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), desconsiderando
suas propriedades visuais, espaciais e gramaticais (Skliar, 1997;
Quadros & Karnopp, 2004).

Embora esse método tenha desempenhado um papel rele-
vante em momentos histéricos de auséncia de politicas linguisticas
acessiveis, sua permanéncia na formacdo de intérpretes tem con-
tribuido para uma visao reducionista da Libras, cristalizando a ideia
equivocada de que ha equivaléncia “sinal por palavra’ Tal compreen-
sdo compromete a fluéncia interpretativa, a autonomia tradutéria e a
adequacdo pragmatica nos processos de tradugédo e interpretacgao,
sobretudo na direcionalidade Libras-LP (voz).

Diante dessas limitagdes, emergiu, na década de 1970,
o método imersivo, fundamentado na Teoria Interpretativa da
Tradugao, proposta por Danica Seleskovitch e Marianne Lederer
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na Escola de Paris. Essa abordagem rompe com a tradugéo literal
e com a correspondéncia sinal-palavra, propondo a desverbaliza-
¢do como etapa fundamental do processo tradutério. Nesse pro-
cesso, 0 intérprete deve:

a) compreender o sentido global do enunciado na lingua de
partida, priorizando o entendimento integral da mensagem;

b) desassociar-se da forma original, evitando dependéncia sin-
tatica ou lexical, a fim de focar na transmisséo do sentido;

c) reformular o conteldo na lingua-alvo de maneira fluente,
natural e funcional, respeitando as normas discursivas e
culturais dessa lingua.

Assim, o foco se desloca da equivaléncia formal para a
mediacdo de sentidos, em que aspectos discursivos, culturais e
contextuais passam a ser centrais (Seleskovitch; Lederer, 1990). No
contexto da interpretacdo sinal-voz, esse método possibilita que
o TILSP compreenda a Libras em sua natureza visual-espacial e
simultanea, reformulando-a no portugués de maneira linear, clara e
contextualizada. Diferentemente do método tradutdrio, que cristaliza
uma visao reducionista da Libras, o método imersivo favorece uma
pratica reflexiva, estratégica e adaptativa, desenvolvendo no intér-
prete a capacidade de analisar o discurso e tomar decisdes répidas
sem perder a fidelidade ao sentido. Essa abordagem fundamenta
a Unidade Didatica (UD) aqui proposta, cujo objetivo é capacitar
intérpretes a transitar criticamente entre os dois mundos semidticos
envolvidos, priorizando sempre a construgdo de sentido.

A UD estd organizada em uma tabela composta por trés
colunas complementares, cada uma com uma fungao especifica:

Coluna 1 - Sinal em Libras: Um sinal para ser traduzido/inter-
pretado, com base no repertério do TILSP.
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Coluna 2 - Equivaléncia morfolégica: Aqui deve-se propor
todas as possiveis palavras em lingua portuguesa que podem ter
equivaléncias com o sinal, independente do contexto.

Coluna 3 - Equivaléncia sintatica: Aqui, deverd formular uma
expressao, oragao ou frase que contemple o valor seméantico do sinal,
demonstrando como ele poderia ser representado discursivamente
com a estrutura linear da lingua portuguesa. Esta coluna permite
observar como o sentido pode ser construido e reorganizado no dis-
curso oral, indo além da equivaléncia lexical (Seleskovitch & Lederer,
1990). Destaca-se aqui, 0 uso de conectivos tanto para construgdo
de frases, quanto para ndo deixar palavras soltas causando estranha-
mento por falta de prosddia correta ou fragmentadas. Ou seja, um
sinal pode gerar uma frase (duas ou mais palavras) na lingua portu-
guesa. Nota-se que esta é a etapa mais dificil que os participantes
tiveram para executar.

A proposta exige um grau de dominio da lingua de sinais
para que os exercicios de equivaléncia morfoldgica e sintatica
sejam significativos. Além disso, iniciantes podem apresentar maior
tendéncia ao automatismo sinal-palavra, 0 que exigird estratégias
de mediagado mais graduais e atividades que integrem teoria e pra-
tica de forma acessivel.

Tabela1- Exemplo da Unidade Didética para TIV

Sinais em Libras Equivaléncia Morfolégica  Equivaléncia Sintatica
Sinal1
Sinal 2
Sinal 3

Fonte: Os autores.

A seguir tem-se, o exemplo da UD, com a média das res-
postas preenchidas pelos participantes da tarefa. Com sinais que
estavam presentes no video a ser traduzido e/ou interpretado.
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Tabela 2 - Exemplo da Unidade Didatica para TIV preenchida

Sinal em Libras Equivaléncia Morfolégica  Equivaléncia Sintatica

Fazer, executar, praticar, agir, ~ Por em prética, a realizagdo
preparar, produzir, produgdo, e deu, elaborar de forma
realizacdo etc. que, o feito ocorreu em, etc.

Estudar, aula, pesquisar, 0 estudo feito, a aula
pesquisa, estudo, estudante, ~ aconteceu, a pesquisa
realizada, a atividade feita,
etc.

Bonito, belo, lindo, beleza, 0 belo, a beleza,
formosura, perfeicdoetc.  embelezar-se, ficar bonito,
bem esteticamente, etc.

Fonte: os autores.

Essa estrutura estimula o desenvolvimento de uma consci-
éncia tradutéria ampla, envolvendo aspectos morfoldgicos, seméan-
ticos e discursivos, além de permitir a identificagdo da polissemia,
sinonimias e da ambiguidade na transposicao de Libras para Lingua
Portuguesa na versao voz. O modelo rompe com o paradigma do
método sinal-palavra e aproxima-se de uma abordagem interpreta-
tiva e funcional, na qual o sentido é reconstruido a partir das condi-
¢Oes comunicativas da lingua de chegada (Cokely, 1992). Além de
explorar com mais possibilidade o sinal, fazendo uso dos recursos
sinonimicos, caracteristica esta da lingua portuguesa. Essa consci-
éncia tradutdria pode ser descrita como o sinal tem muitas outras
formas de ser nomeados para além daquela Unica ensinada no curso
de formagao em Libras, e sua classe de palavras.

Percebe-se no primeiro momento, todos (unanimidade) pre-
encheram a segunda coluna com as equivaléncias morfolégicas,
com uma Unica classe de palavras, que se refere ao que é ensinado
nos cursos basicos de Libras e encontra-se nos materiais didaticos,
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em que os sinais 1 e 2 sdo verbos e o sinal 3 adjetivo. Estes sinais
na UD funcionam como elementos disparadores para os exercicios,
compreende-se que o sinal, enquanto unidade linguistica, ndo pos-
sui um Unico sentido fixo ou autdnomo. Seu significado é construido
dentro de situagdes comunicativas especificas, conforme principios
semantico-pragmaticos que regem o funcionamento das linguas
visuais-espaciais (Quadros & Karnopp, 2004; Skliar, 1997). Uma vez
gue no nivel morfoldgico, na grande maioria dos sinais, nao existe
diferenca de classes de palavras.

Quanto a terceira coluna, notou-se uma grande dificuldade
em compreender que um sinal pode gerar uma sentenga sintatica
independente do contexto, acionando os elementos de preposigoes
e conectores da linearidade da lingua portuguesa, além de algumas
marcas de oralidades naturais de uma fala espontanea. E é nessa
coluna que se destaca o maior aprendizado, e aplicabilidade, pois
é nessa etapa, quando aprendida, que se tem na TIV um enunciado
mais fluido, sem pausa e lacunas, com os verbos conjugados de
forma mais adequada, o uso de complementos ao referir-se aos
adjetivos (tem beleza, é bonito, provido de beleza estética, ao invés
de somente “bonito”).

Para mais aplicacdo da UD, hd muitos outros sinais que
podem ser utilizados com caréter didatico-simulado, funcionando
como exemplos de possiveis ocorréncias linguisticas que podem
ser extraidas de contextos interacionais reais, proporcionando como
base para o desenvolvimento de competéncias tradutdrias para pro-
ducgao de equivalentes morfossintaticos no exercicio de TIV. Tem-se
entdo, um significativo estimulo na aprendizagem e na reflexdo sobre
a multiplicidade de equivaléncias possiveis em lingua portuguesa
— sejam elas da mesma classe gramatical de palavras, de classes
distintas ou em possibilidades de estruturas frasais. Mais do que
buscar tradugdes/interpretagdes fixas, a UD propde um exercicio de
flexibilizag@o e de ativagé@o da consciéncia tradutéria, fundamentada
na abordagem interpretativa da tradugao proposta por Seleskovitch
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e Lederer (1990), com énfase na compreensdo do sentido antes da
reconstrugao da forma linguistica, cumpindo seu objetivo enquanto
ferramenta de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta da UD apresentada ndo tem a pretensao de ser
um modelo absoluto nas formagdes iniciais e continuadas para
os TILSPs. Que as reflexdes propostas possam tensionar préaticas
engessadas e abrir espago para experiéncias formativas que con-
siderem a complexidade do processo tradutério e interpretativo da
versao voz. A partir do reconhecimento de que o sinal, isoladamente,
nao possui sentido pleno das classes de palavras que ainda séo ensi-
nadas nos cursos basicos de Libras, ou seja, sinal ndo tem nome. A
UD propde uma préatica pedagdgica centrada na andlise das equi-
valéncias morfoldgicas, morfossintaticas e sintéticas, estimulando
a possibilidade de multiplas escolhas e flexibilidade linguistica e a
autonomia na tomada de decisbes tradutdrias e/ou interpretativas.
Trazendo, assim, uma critica reflexiva as estruturas que, muitas
vezes, desconsideram a natureza linguistica da Libras, levando a
uma posicdo politica e epistemoldgica da Libras como uma lingua
plena, complexa, legitima e autdnoma. Portanto, pensar a formagao
do intérprete sem considerar os modos préprios de organizacao da
lingua de sinais é ignorar aquilo que a constitui em sua esséncia.

Ademais, a elaboragéo desta UD reforga a necessidade de um
ensino mais situado, pratico e contextualizado, em que o profissional
nao apenas traduz e/ou interpreta, mas compreenda os sentidos, os
sujeitos e os lugares de fala envolvidos na interagdo comunicativa.
O TILSP néo deve ser moldado apenas como um técnico da equi-
valéncia, mas como um mediador linguistico e cultural, dotado de
ferramentas criticas para atuar nos mdltiplos espagos sociais em que
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se faz necessdrio. Finaliza-se entdo, com a certeza de que ha muito
a ser construido. A proposta aqui apresentada podera ser ampliada,
reformulada e testada em diferentes contextos de formagao, sendo
este apenas um ponto de partida para futuras investigagoes e pra-
ticas mais conscientes no campo da tradugéo e interpretagdo de
Libras-Portugués. Esperanca-se que este estudo sirva de incentivo a
criagdo de novas estratégias didéticas, a valorizagdo da competéncia
tradutdria (e interpretativa) como processo intelectual e a constru-
¢ado de uma atuagao profissional mais ética, sensivel, fundamentada
e com mais qualidade.
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Contrastivo Espanhol-Portugués-Libras para Estudantes Brasileiros Universitarios"
Também colabora no Programa de Extensdo “Ensino, Interpretagdo, Linguistica,

Literatura & Tradugo de Linguas de Sinais”
Lattes: htfp.//lattes.cnpg.br/3392494019608347
F-mail: joamp29@gmail.com
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Letras (IL) da Universidade de Brasflia (UnB). Mestre e Doutor em Linguistica. Coordenador do Laboratdrio Niicleo de
Estudo e Pesquisa da Variacdo Linguistica da Libras (Ntcleo Varlibras) na UnB. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa
da Linguistica da Libras (GEPLibras) da UnB. Professor Orientador no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da
Tradugdo (POSTrad) € no Programa de Pds-graduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia.
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Docente e Coordenador do Curso de Letras Libras Portugués da Universidade Federal do Amapd (Unifap). Doutorando
em Letras e Estudos Literarios pela Faculdade de Ciéncia e Letras da Universidade Estadual Paulista (Unesp), na Linha
de Pesquisa de Reacdes Intersemidticas; processos de interpretacao, traducao e adaptagao. Tem experiéncia na drea
de Letras, com énfase em Lingua Brasileira de Sinais, Tradugdo e Interpretagdo de Libras-Portugués, Linguistica da
Lingua de Sinais, Lexicologia e Terminologia. Pesquisador do grupo de Pesquisa Linguagem, Identidade e Cultura
Surda, Presidente do Nicleo Docente Estruturante (NDE). Presidente da Comissao do Processo Seletivo Especial da
Unifap. Coordenador do Programa de Extensdo de Estudos da Tradugdo e Interpretacdo de Libras-Portugués.

Lattes: hitp.//lattes.cnpq.br/7962202443810103
FE-mail: abymaeldasilvapereira@gmail com

Tania Baier

Graduacdo em Matematica (1975, FURB), mestrado em Educacéo (1994, FURB) e doutorado em Educacdo Matematica
(2005, UNESP). Atualmente € professora permanente no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais
e Matematica (PPGECIM) da Universidade Regional de Blumenau (FURB). £ pesquisadora do grupo de pesquisa
Neurociéncia no Ensino de Ciéncias e Matemdtica (FURB) e do grupo de pesquisa Fenomenologia em Educacdo
Matematica (UNESP- Rio Clara). Areas de atuacdo: ensino de matemética, praticas educativas para a formacdo de
professores, neurociéncia na educagdo matemética, fenomenologia em educagdo matematica, etnomatematica,
istdria da matematica.

Lattes: htip://lattes.cnpag.br/6543586201650401
E-mail: taniabaier@gmail com
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Monika Haertel

Graduagdo em Pedagogia (2006, FURB), graduacdo em Letras Lingua Alema (2016, FURB) especializagdo em
Educacdo Infantil e Alfabetizacdo pela Universidade Regional de Blumenau (2008); Midias na Educagdo pelo
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) (2017); Traducdo e Interpretagdo de Lingua Brasileira de Sinais
(Guilherme Guimbala, 2021). Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica (FURB, 2025). Tem experiéncia
na drea de Educacdo, com énfase em Educacdo Infantil, Anos Iniciai do Ensino Fundamental nas teméticas
Alfabetizacdo e Inclusdo de sujeitos surdos e sujeitos refugiados da Venezuela e no Magistério em Nivel Médio
nas teméticas Educacdo e Infancia, Diddtica da Educacdo Infantil e Histdria da Educacdo. Participou da escrita
do Curriculo Base do Territdrio Catarinense. Atualmente é efetiva no Ensino Fundamental tanto na EB.M. Bilingue
Professor Oscar Unbehaun quanto na E.E.B. Carlos Techentin, ambas em Blumenau, Mas ndo atua porque est em
licenga para tratamento de sadde de familiar.
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E-mail: monikahaerteli8@gmail com
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Licenciada em Pedagogia (UDESC, 2006). Licenciada em Letras Libras (UFSC, 2011). Mestra em Educacdo (UFSC, 2015).
Doutoranda em Linguistica (UFSC, 2022 a 2027). £ professora adjunto Linguistica Aplicada/Ensino-Aprendizagem de
Libras na UFSC, no Departamento de Libras (DLSB) do Centro de Comunicagdo e Expressao (CCE). Integrou o projeto
Inventdrio da Lingua Brasileira de Sinais em nivel Nacional (Brasil) e nivel local na Grande Floriandpolis. Participa dos
projetos “Documentacdo de Libras’ “Seméntica Lexical da Libras: Reflexdes Tedricas e Metodoldgicas, entre outros
projetos de pesquisa. Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em Pedagogia, atuando principalmente
nos sequintes temas; Libras, Educacdo de Surdos, Comunicacdo em Libras, Interpretacdo Tétil em Libras e Ensino-

Aprendizagem de Libras como L2.
Lattes: hitps.//lattes.cnpq.br/7673263594814241
E-mail: juliana John@ufsc.br

Jaqueline Boldo

Professora de Libras do Departamento de Libras (CCE) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Doutora em
Linguistica pelo Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica da UFSC (2025). Mestra em Educacdo pela Universidade
Federal de Santa Catarina (2015). Possui graduagdo em Letras - Libras (Educagdo a Distancia, Polo Santa Maria -
UFSM) pela UFSC (2010) e graduacdo em Pedagogia pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes (2005). £ especialista em Educacéio Especial pela Faculdade Internacional de Curitiba - IBPEX (Instituto
Brasileiro de Pds-Graduagdo e Extensdo) (2006) e possui certificagdo PROLIBRAS - nivel superior para usudrios
(2006). Integra o Grupo de Pesquisas Avangadas em Estudos Surdos (GRUPES/UFSC) e diversos projetos vinculados
ao Departamento de Libras, entre eles o Projeto de Lexicologia, o Projeto de Seméntica Lexical, o Projeto de Glossério
em Libras e o SELL - Semindrio de Letras Libras da UFSC. Coordena o projeto de extensdo do Departamento de
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Libras (2025-2027). Tem experiéncia nas dreas de Linguistica da Lingua de Sinais, Seméntica Lexical, Lexicologia,
Terminologia de Libras, Educacdo de Surdos e Estudos Surdos.

Lattes: htips.//lattes.cnpg.br/7515905309332763
E-mail: jaquelineboldo@gmail com

Heloise Gripp Diniz

Pedagoga (2004, UNESA), licenciada em Letras-Libras (2010, UFSC), mestre em Linguistica (2010, UFSC) e doutora
em Linguistica (2023, UFR)). Professora adjunta do Departamento de Letras Libras da Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR). Suas atividades de ensino e pesquisa concentram-se nas dreas de
Linguistica das Linguas de Sinais e Sociolinguistica, com destaque para a estrutura linguistica e gramatical da
Libras, 0s niveis da andlise lingufstica e escrita de sinais (Sigm/iting), bem como para temas relacionados a cultura
surda e as identidades surdas. Experiéncias profissionais na educagdo bésica, no ensino superior e na traducdo e
interpretacdo interlingual, intermodal e intramodal. Membro do projeto de pesquisa “Semaéntica Lexical da Libras”
(UFSC). Autora do livro A Histéria da Lingua de Sinais dos Surdos Brasileiros.

Lattes: http.//lattes.cnpq.br/0922315610117042
E-mail: heloise.gripp@letras.ufrbr

Tarcisio de Arantes Leite

Graduado em Letras Inglés/Portugués pela Universidade de Sdo Paulo, possui mestrado e doutorado no Programa
de Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés pela mesma universidade. Em suas pesquisas de iniciagao cientffica
e de mestrado, estudou o ensino de libras como segunda lingua para alunos ouvintes e, no doutorado, estudou os
métodos de interagdo social entre surdos com base na andlise da conversa de base etnometodoldgica. Atuou como
tutor do pdlo USP e como professor no Curso de Letras-Libras EaD nas turmas de 2006 e 2008, Em 2009, ingressou
na Universidade Federal de Santa Catarina para atuar no Curso de Letras-Libras presencial, no qual leciona at€ a
presente data. Atualmente, desenvolve pesquisas no campo da semantica lexical na libras e da traducdo de textos
sobre meditado do portugués escrito para a libras filmada. Desenvolve ainda atividades de extensdo voltadas
disseminagdo do yoga, da meditagdo e do budismo em libras para a comunidade surda.

Lattes: http.//lattes.cnpq.br/7265343160648313
E-mail: tdaleite@gmail.com

Neiva de Aquino Albres

Bacharel em Fonoaudiologia (1999, UCDB), Pedagoga (2003, UEMS) mestre (2005, UFMS) em Educacdo e doutora
(2013, UFSC) em Educagéo Especial. Professora associada da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Possui
Pds-doutorado pela Universidade de S&o Paulo (2018) Pds-doutorado pela Universidade Federal do Espirito Santo
(2024). Experiéncia nas dreas de Educacdo e Estudos da Interpretacdo/Tradugdo envolvendo linguas de sinais.
Professora no Departamento de Lingua de Sinais Brasileira - DLSB & no Programa de Pds-Graduagao em Estudos da
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Tradugdo - PGET da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Membro do Grupo de Pesquisa em Interpretagdo e
Tradugdo de Linguas de Sinais - (InterTrads-UFSC) registrado no CNPg. Coordenadora geral do Programa de Extensdo
OTRADILIS - Observatdrio da Tradugdo e da Interpretacdo de Linguas de Sinais.

Lattes: http.//lattes.cnpq.br/1652645656634694

E-mail: neiva.albres@ufsc.or

Silvio Tavares Ferreira

Licenciado em Letras Libras (2017, UFSC), mestre (2023, UFSC) em Estudos da Tradugdo. Formacdo técnica em
Producdo de Materiais Diddticos Bilingue (Libras/Portugués) pelo Instituto Federal de Santa Catarina - Campus
Palhoga. Especializagdo em Educacdo Inclusiva (2025, UDESC). Professor da Prefeitura Municipal de Floriandpolis.
Experiéncia nas dreas de Ensino de Libras e Educacdo de Surdos. Membro do Grupo de Pesquisa em Interpretacdo e
Traducdo de Linguas de Sinais - Interrads, registrado no CNPg,

Lattes: hitp.//lattes.cnpq.br/14537681247793195
E-mail: silvio.tavares@profpmisc.gov.br

Jodo Lipe Nogueira Reis

Mestrando em Linguistica pela Universidade de Brasilia (UnB). Possui graduacdo em Educagéo Fisica (Bacharelado
e Licenciatura) pela Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL) e graduacdo em Letras-Libras (Licenciatura) pela
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF). £ pds-graduado em Libras e em Personal Training. Membro
do Laboratdrio Niicleo VARLIBRAS da Universidade de Brasilia (UnB). Pesquisador do Grupo de Estudo em Linguistica
da Libras (GEPLIBRAS) e do Grupo de Estudo e Pesquisa da Satide em Libras (GEPSLIBRAS). Atua nas dreas de Educacéo
Fisica e Libras, com experiéncia em ensino, acessibilidade e inclusao da pessoa Surdas.

Lattes: hitp.//lattes.cnpq.br/7113200120837759
E-mail: protjoaoljpe@gmail com

Daniela Prometi

Licenciada em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC, 2010). Mestre (2013) e Doutora
(2020) em Linguistica pela Universidade de Brasflia (UnB). E Professora Adjunta do Departamento de Linguistica,
Portugués e Linguas Clssicas (LIP), do Instituto de Letras (IL) da UnB. Vice-lider do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Linguistica da Libras - GEPLIBRAS (CNPg/UnB). Membro do Grupo de Estudo e Pesquisa da Sadde em Libras
- GEPSLIBRAS. Vice-coordenadora do Laboratdrio Niicleo de Estudo e Pesquisa da Variagdo Linguistica da Libras
(Laboratdrio Niicleo Varlibras), da UnB. Possui experiéncia nas dreas de Libras, Linguistica, Lexicologia, Lexicografia,
Terminologia e Terminografia, com énfase em estudos relacionados as Linguas de Sinais.

Lattes: http.//lattes.cnpq.br/6224063415392054
E-mail: danielaprometi@gmail com
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Elaine Christina Furtado Soares de Souza

Licenciada em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC, 2010). Mestre (2025) e Doutoranda
(2025) em Linguistica pela Universidade de Brasflia (UnB). Licencianda em Pedagogia Bilingue (INES). E Professora de
Libras em diferentes instituigdes. Pesquisadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Linguistica da Libras - GEPLIBRAS
(CNPg/UnB) e do Grupo de Estudo e Pesquisa da Satide em Libras - GEPSLIBRAS. Membro do Laboratdrio Nicleo
de Estudo e Pesquisa da Variagdo Linguistica da Libras (Laboratdrio Niicleo Varlibras), da UnB. Possui experiéncia
nas dreas de ensino de Libras, Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e Terminografia, com énfase em estudos
relacionados as Linguas de Sinais.

Lattes; hip.//lattes.cnpa.br/3946043645932040
E-mail: elaine.furtado.unb@gmail.com

Carlos Henrique Rodrigues

Bacharel e Licenciado em Histdria (2003/2004, UFMG), Especialista em Educacdo Inclusiva (2006, Fundacdo Jodo
Pinheiro), Mestre em Educagdo (2008, UFMG) e Doutor em Linguistica Aplicada - Estudos da Tradugéo (2013, UFMG).
Realizou pds-doutorados na Universitat Autonoma de Barcelona, junto ao Grupo PACTE (2017-2018), e na Universidade
de Vigo, junto ao Grupo ESTILOS. Professor Associado do Departamento de Libras e Professor Permanente da PGET/
UFSC. Lider do InterTrads-UFSC, integrante do Otradilis-UFSC e Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel
2. Foi tutor do PET-Letras/UFSC (2018-2022) e professor-formador de intérpretes de Libras-portugués no CASBH-
DESP-SEEMG (2006-2009). Tradutor & intérprete de Libras-portugués certificado pela FENEIS (2002), CASBH (2006)
e ProLibras (2008), e professor de Libras certificado pelo ProLibras (2007). £ membro da ABRAPT (desde 2009),
ABRALIN (desde 2012), ACATILS e WASLI (desde 2015), do GT de Libras da Anpoll e da AIETI (desde 2023). Idealizador e
Coordenador da ReForTILS-LAC. Atua nas dreas de Linguistica Aplicada, Estudos da Traducdo e da Interpretacdo, com
foco em linguas de sinais, intermodalidade, processos tradutdrios e interpretativos, traducdo audiovisual, formagao
de tradutores e intérpretes, educacdo, politicas e diversidade.

Lattes: http.//lattes.cnpq.br/5540140775795294
E-mail: carlos.rodrigues@ufsc.br

Walquiria Peres de Amorim

Bacharela em Letras Libras (2016, UFSC), licenciada em Letras Libras (2020, UFSC) mestra (2019, UFSC) e doutoranda
no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Tradugdo (UFSC), investigando a traducdo ndo escrita no contexto
educacional. Professora Auxiliar Intérprete Educacional na Secretaria Municipal de Educagdo de Floriandpolis.
Experiéncia nas dreas de Linguistica e Estudos da Interpretacao/Tradugao envolvendo linguas de sinais. Integra o
Nicleo de Pesquisa em Tradugéo e Interpretacdo de Linguas de Sinais e Vocais (InterTrads, UFSC).

Lattes: hip://lattes.cnpa.br/6641593640843225

E-mail: walquiria,peres@gmail.com

242


http://lattes.cnpq.br/3946043645932040
mailto:elaine.furtado.unb@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/5540140775795294
mailto:carlos.rodrigues@ufsc.br
http://lattes.cnpq.br/6841593640843225
mailto:walquiria.peres@gmail.com

SUMARIO

Jamile de Souza Lima

Mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Engenharia e Gestdo do Conhecimento (PPGEGC) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), com especializacdes em Traducao e Interpretacdo de Libras, Educacdo Especial e
Empreendedorismo Social. Graduada em Letras - Libras pela UFSC (2019) e em Pedagogia pelo Centro Universitario
Leonardo da Vinci (2020), além de MBA em Empreendedorismo, Marketing e Financas pela Uniaselvi (2023).
Professora Auxiliar Intérprete de Libras na Prefeitura Municipal de Floriandpolis e € co-fundadora da Interpres -
Empresa de Tradugao e Interpretagao de Libras. Sua experiéncia se estende também ao campo do empreendedorismo
social, onde & CEQ da Interpres, empresa pioneira no estado de Santa Catarina no segmento afrocentrado de traducdo
g interpretacdo de Libras e também, & Grupo de Pesquisa em Inovagdo em Ciéncia e Tecnologia - CoMovl da UFSC/
CNPq e é Coordenadora de Acessibilidade da Associacdo de Educadores Negres de Santa Catarina (AENSC).

Lattes: htip://lattes.cnpq.br/7417318891328024
E-mail: milelima27@gmail.com

Edis Mafra Lapolli

Doutora e Mestre em Engenharia de Producdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com Pds-
Doutorado em Sistemas de Informacdo pela Université de Montpellier II (Scien. et Tech. du Languedoc - France).
Engenheira Civil, Professora do Programa de Pds-Graduagdo em Engenharia e Gestdo do Conhecimento da UFSC.
Terapeuta e Consultora Organizacional nas dreas de Gestdo de Pessoas, Desenvolvimento do Potencial Humano e
Empreendedorismo. Coordenadora de projetos da Editora Pandion, Lider do Grupo de Pesquisa Inovagdo em Ciéncia e
Tecnologia (UFSC/CNPg). Autora de livros, capitulos de livros e diversos artigos em periddicos especializados e anais
de eventos, além de orientar dezenas de mestres e doutores,

Lattes: http.//lattes.cnpq.br/8977616606473448
E-mail: edispandion@gmail com

Rogers Rocha

Licenciado em Letras Portugués e Espanhol e suas respectivas literaturas (2010, PUCRS), mestre em Linguistica
(2014, UFSC) e doutor em Educagao (2022, UDESC). Professor adjunto da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL).
Experiéncia nas dreas de traducdo e interpretacdo no par linguistico Libras e Lingua Portuguesa, Protugués para
Surdos e Espanhol para Surdos brasileiros. Coordena o projeto de Pesquisa Sistema de Escrita e Registro da Libras
(SER-Libras) € o projeto de extensao Portugués para Surdos e Libras para Ouvintes. Coordena o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) de Subprojeto Interdisciplinar (Educacdo Bilingue de Surdos, Letras
Lingua Brasileira de Sinais) na UFPEL.

Lattes: hitps.//lattes.cnpq.br/7440486299240908
E-mail: rogers.rocha89@gmail com
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Diego Machado da Silva

Doutorando em Linguistica (UFSC), mestre em Estudos da Tradugéo (UFSC, 2024), especialista em Libras (FMU, 2022)
e graduado em Letras Libras (UFSC, 2020). Possui experiéncia nas reas de traducdo e interpretacdo Libras/Lingua
Portuguesa e no ensino de Libras para ouvintes. Atua como professor substituto na Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL). Desenvolve pesquisas nas dreas de Literatura Negra-Surda para a infancia,

Lattes: https.//lattes.cnpq.br/9583717513677551
E-mail: dimachadol78@gmail com

Tarcio de Almeida Sousa

Graduado em Letras Libras Portugués pela Universidade Federal do Amapd (Unifap); Técnico em Estratégias de
Tradugdo e Interpretagdo de Libras pelo Ensino Médio Técnico Profissiolizante (Mediofec); Atuou como Monitor de
Ensino de Libras para Ouvintes no Programa de Extensdo Libras para Comunidade; Residente Pedagdgico na Rede
Estadual de Ensino do Nivel Médio.

E-mail: tarciosousa6l@gmail.com
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