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RESUMO:

0 presente artigo tem como objetivo discutir as relagbes entre a
Etnomatematica, a colonialidade do saber e as praticas pedagdgicas no
ensino de matematica. Por meio de revisdo bibliografica fundamentada
nos textos de Rosa et al, (2016), Pacheco e Silva Neto (2017), Coutinho
(s.d.) e Rodrigues, Kalhil e Mora (2015), analisam-se os fundamentos
histéricos e epistemoldgicos do Programa Etnomatemética proposto
por Ubiratan D'Ambrosio, suas seis dimensdes — cognitiva, conceitual,
educacional, epistemoldgica, histérica e politica —, bem como suas
abordagens pedagdgicas inovadoras: etnomodelagem, etnocomputing
e curriculo trivium, Discutem-se, ainda, as implicagdes para a formacgdo
docente, o curriculo e a aprendizagem significativa dos estudantes
oriundos de contextos socioculturais marginalizados. 0 artigo evidencia
que a Etnomatematica representa uma resposta critica ao eurocentrismo
presente na educacdo matematica, propondo que os saberes culturais
locais sejam reconhecidos, valorizados e articulados ao conhecimento
matematico académico. Conclui-se que aincorporacdo da Etnomatematica
na pratica pedagdgica constitui caminho promissor para a promogao
da equidade, da justica social e de uma educagdo matematica mais
humanizadora e democratica.

Palavras-chave: etnomatemdtica; colonialidade do saber; educagao
matematica; curriculo; aprendizagem significativa.
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INTRODUCAQ

O ensino de matematica ocupa posicao central nos debates
sobre qualidade da educagédo no Brasil e no mundo. Entretanto, a
forma predominante pela qual essa disciplina tem sido ensinada ao
longo das Ultimas décadas revela um distanciamento profundo entre
os conteldos escolares e a realidade sociocultural dos estudantes.
Esse distanciamento, longe de ser uma questdo meramente didética,
traduz relagdes histéricas de poder, exclusdo e colonialidade que
atravessam o campo do saber e da educacao.

A Etnomatematica, enquanto programa de pesquisa e agao
pedagdgica, surge exatamente como resposta a essa problematica.
Formulada pelo educador brasileiro Ubiratan D’Ambrosio a partir da
década de 1970, a Etnomatematica propde que se reconhegam as
diversas formas pelas quais diferentes grupos culturais compreen-
dem, articulam e aplicam ideias, procedimentos e técnicas identifica-
das como praticas matematicas (Rosa et al,, 2016). Trata-se, portanto,
de uma perspectiva que, ao mesmo tempo, questiona a hegemonia
da matemaética ocidental e afirma a legitimidade dos saberes produ-
zidos por distintas culturas.

A relagdo entre Etnomatematica e colonialidade do saber ndo
é casual. A matematica académica hegem®onica, tal como se apre-
senta nos curriculos escolares ao redor do mundo, carrega as marcas
de um processo histérico de dominagao cultural que apagou, invisibi-
lizou e marginalizou os saberes matematicos de povos colonizados.
Questionar esse processo e reconhecer a pluralidade das formas de
matematizar constitui, ao mesmo tempo, um ato epistemoldgico e
politico de grande relevancia para a educagao contemporénea.

Pacheco e Silva Neto (2017) destacam que a educagéo, desde
os primérdios de sua institucionalizagao, esteve comprometida com
o conhecimento sistematizado e com o curriculo fechado para as
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contribuicdes externas dos sujeitos discentes. Isso implica que o
aluno que advém principalmente das classes menos favorecidas,
das favelas, dos bairros periféricos e das camadas estigmatizadas
da sociedade sdo os que, na maioria das vezes, trazem consigo a
Etnomatematica — e encontram, nas escolas, um sistema que des-
valoriza sistematicamente esse conhecimento.

O presente artigo busca aprofundar a discussdo sobre
os fundamentos histéricos, epistemoldgicos e pedagdgicos da
Etnomatematica, estabelecendo didlogos com a critica a coloniali-
dade do saber. Para tanto, realiza-se uma revisao bibliogréfica anco-
rada nos textos de Rosa et al. (2016), Pacheco e Silva Neto (2017),
Coutinho (s.d.) e Rodrigues, Kalhil e Mora (2015). O artigo esté
estruturado em cinco seg¢0es, além desta introducdo e das conside-
ragoes finais: fundamentos histéricos e epistemoldgicos; dimensoes
e abordagens pedagdgicas inovadoras; Etnomatematica, aprendi-
zagem significativa e formacédo docente; e aplicagdes praticas em
contextos escolares.

FUNDAMENTOS HISTORICOS E )
EPISTEMOLOGICOS DA ETNOMATEMATICA

A Etnomatematica como programa de pesquisa tem sua
génese associada a trajetdria intelectual de Ubiratan D'’Ambrosio.
Conforme Rosa et al. (2016), a primeira participagdo publica de
D'Ambrosio com ideias que viriam a fundamentar o programa
ocorreu no Congresso Internacional de Educagdo Matematica de
1976, realizado em Karlsruhe, Alemanha. Naquela ocasido, ao pre-
parar o trabalho de pesquisa para a Se¢do B-3 sobre os objetivos
gerais da Educagao Matematica, D’Ambrosio j& questionava a cen-
tralidade do curriculo tradicional e a hegemonia da matematica
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ocidental, criticando o fato de que a imagem predominante da
educagao matematica se focava principalmente na transmisséao do
conteddo matematico, com menos aten¢do dada a justica social e
as questoes culturais.

O termo “etnomatematica” foi utilizado publicamente pela
primeira vez em 1977 na reunido anual da Associacdo Americana
para o Avango da Ciéncia (AAAS), em Washington D.C, onde
D'Ambrosio empregou a expressdo para designar a matematica de
populagdes indigenas (Rosa et al, 2016). Entretanto, foi somente na
conferéncia de abertura do ICME 5, em 1984, em Adelaide, Australia,
que D'’Ambrosio apresentou o termo em seu sentido mais amplo,
como as “ticas do mathema em distintos ethnos’; inaugurando for-
malmente o Programa Etnomatematica.

A construgéo etimolégica do termo é reveladora da ambicao
tedrica do programa. Conforme Pacheco e Silva Neto (2017), a pala-
vra etnomatematica foi criada por D'’Ambrosio a partir da adapta-
cao de trés radicais gregos: etno, que se refere a cultura e ao povo;
matema, relacionado ao ato de compreender e ao modo de fazer; e
tica, que significa técnica. Dessa forma, compreende-se por etnoma-
tematica a relagao estabelecida por diferentes culturas ao modo de
conceber a matemdatica como ferramenta indissocidvel na solugao
de problemas do cotidiano, estando estes relacionados ao contexto
sociocultural em que se insere cada povo.

Rosa et al. (2016) aprofundam essa construgdo ao destacar
gue D'’Ambrosio recorreu a um dicionario etimolégico grego classico
e encontrou trés palavras: techné (artes, técnicas e modos de fazer),
mathema (compreender, explicar e aprender sobre fatos e fenéme-
nos) e ethno (grupo com comportamentos compativeis dentro de um
mesmo ambiente natural e sociocultural). Essas raizes combinadas
resultaram em “etno-matematica’; expressao que captura as manei-
ras, as artes e as técnicas desenvolvidas pelos distintos grupos para
explicar, lidar e conviver com os fendmenos de sua realidade.

13



A CRITICA A COLONIALIDADE
DO SABER MATEMATICO

A articulagdo entre Etnomatemaética e colonialidade do
saber é uma das dimensdes mais potentes do programa. Rosa et al,
(2016) destacam que a matematica, tal como entendida nas escolas
e na academia, constitui uma organizagdo de conceitos gerados e
desenvolvidos na Bacia Mediterranea, sistematizada desde a Baixa
Idade Média e o Renascimento como disciplina que serviu de base
ao desenvolvimento de poderosa ciéncia e tecnologia modernas.
A ciéncia e a tecnologia modernas, baseadas nessa matemética,
foram os instrumentos mais bem-sucedidos no desenvolvimento do
capitalismo e no processo de conquista e colonizagao que sujeitou o
mundo inteiro a civilizagdo ocidental.

Nesse processo, conforme Rosa et al. (2016), muitas das
contribuigdes de culturas ndo ocidentais foram tornadas invisiveis,
apropriadas, marginalizadas, perdidas, silenciadas e/ou oculta-
das pelo que hoje se denomina matematica ocidental. D’Ambrosio
utiliza a metafora de um grande rio alimentado por afluentes para
descrever a producado do conhecimento: a dgua dos afluentes seria
a contribuicdo de muitos e distintos povos, culturas e sociedades
nao ocidentais. Essa metafora evidencia a hegemonia da matema-
tica ocidental e, a0 mesmo tempo, aponta para a universalidade do
pensamento matematico como fenébmeno humano que transcende
fronteiras culturais.

A dimensao politica do programa fica ainda mais evidente
guando se considera que a matematica ndo é mais vista como uma
disciplina inocente e sem valores. Rosa et al. (2016) citam Bishop
(1990) ao apontar como a matematica é usada como instrumento de
imperialismo cultural, e Porter (1995) ao considerd-la uma tecnologia
da distancia, que amplia o fosso entre o conhecimento matematico
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informal e formal. A crenca de que a matemética é a forma mais
elevada do pensamento racional, acoplada a uma forma rigida e
intolerante de ensino que suprime o questionamento e a dissidéncia,
mostra que o ensino de matematica é politicamente influente.

Por outro lado, a matematica pode ser usada como forga pro-
dutiva na criagdo de uma sociedade democratica e tolerante (Rosa
et al,, 2016). Ensinar matematica pode, portanto, tornar-se uma ativi-
dade subversiva: ao incorporar perspectivas culturalmente relevan-
tes e ao questionar as relagdes de poder inscritas nos curriculos, o
professor de matematica pode contribuir para a construgao de uma
educagdo mais justa e emancipadora.

AS SEIS DIME[\ISOES DO PROGRAMA
ETNOMATEMATICA E SUAS ABORDAGENS
PEDAGOGICAS INOVADORAS

Para compreender a amplitude do Programa Etnomatemética,
Rosa et al. (2016) identificam seis dimensdes interrelacionadas que
orientam a andlise das raizes socioculturais do conhecimento mate-
mdtico: cognitiva, conceitual, educacional, epistemoldgica, histérica
e politica. Cada uma dessas dimensdes oferece uma perspectiva
especifica sobre como o conhecimento mateméatico é produzido,
transmitido e transformado em diferentes contextos culturais.

A dimensdo cognitiva trata da aquisicdo, acumulagédo e
disseminacdo do conhecimento matematico através das geragdes.
Segundo Rosa et al. (2016), ideias mateméticas como comparagao,
classificacdo, quantificacdo, medicdo, explicacdo, generalizagao,
modelagem e avaliagdo sdo compreendidas como fenébmenos
sociais, culturais e antropoldgicos que ativam o desenvolvimento de
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sistemas de conhecimento elaborados pelos membros de distintos
grupos culturais. Ndo é possivel, portanto, avaliar o desenvolvimento
das capacidades cognitivas fora dos contextos social, cultural, eco-
ndmico, ambiental e politico.

A dimenséo conceitual destaca que os desafios da vida coti-
diana oferecem a esses membros a oportunidade de responder a
guestdes existenciais criando procedimentos, praticas, métodos e
teorias baseados em suas representacoes da realidade. A dimenséo
educacional, por sua vez, ndo rejeita o conhecimento e o comporta-
mento adquiridos academicamente, mas incorpora valores humanos
como respeito, toleréncia, aceitacéo, cuidado, dignidade, integridade
e paz ao ensino e aprendizagem da matematica, a fim de humaniza-
-la e trazé-la a vida (Rosa et al.,, 2016).

A dimenséo epistemoldgica trata dos sistemas de conhe-
cimento como conjuntos de observagdes empiricas desenvolvidos
para compreender, explicar e lidar com a realidade. Rosa et al. (2016)
apontam trés questdes que emergem dessa dimensado: como passar
de observagdes e praticas ad hoc para experimentagdo e métodos;
como passar da experimentagdo para a reflexdao e a abstragdo;
e como proceder em diregdo a invengdes e teorias. Tais questdes
guiam reflexdes sobre a evolugdo do conhecimento matematico,
considerando o interjogo Unico entre as pessoas e sua realidade.

A dimenséao histdrica ressalta a necessidade de estudar as
conexdes entre a histéria da matematica e a realidade dos aprendizes.
Conforme Rosa et al. (2016), essa dimensao conduz os estudantes a
examinar a natureza da matematica em termos de como o conhe-
cimento matematico é alocado em suas experiéncias individuais e
coletivas. Ensinar matematica em um contexto histérico permite aos
estudantes compreender a evolugdo desse campo e as contribui-
¢oes feitas por outros povos ao desenvolvimento do conhecimento
matematico ao longo da histéria da humanidade.
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A dimensao politica, por fim, visa reconhecer e respeitar
a histdria, a tradicdo e o pensamento matemético desenvolvidos
pelos membros de distintos grupos culturais. O reconhecimento e
o respeito pelas raizes socioculturais desses membros ndo implica a
rejeicao das raizes dos outros, mas as reforga por meio do didlogo no
dinamismo cultural. Essa dimensdo também visa desenvolver a¢des
politicas que orientem os estudantes em processos de transi¢édo da
subordinagdo para a autonomia, guiando-os em direcdo a um domi-
nio mais amplo de seus direitos como cidadaos (Rosa et al,, 2016).

ETNOCOMPUTING, ETNOMODELAGEM
E CURRICULO TRIVIUM

Além das seis dimensdes, Rosa et al. (2016) apresentam
abordagens pedagdgicas inovadoras que ampliam o horizonte do
Programa Etnomatematica. O etnocomputing, introduzido por Tedre
em 2002 em sua dissertacdo na Universidade de Joensuu, Finlandia,
é definido como o estudo das interagcdes entre computadores e o
conhecimento cultural que emerge dos membros de distintos grupos
culturais. Trata-se de um campo de pesquisa que estuda as aplica-
¢cOes da computagdo em diferentes contextos culturais, oferecendo
uma ferramenta para desenvolver uma abordagem multicultural no
ensino de ciéncias da computacao.

A etnomodelagem, introduzida por Bassanezi em 2002, parte
da constatacado de que as ideias, procedimentos e praticas matemati-
cas usados na vida cotidiana apresentam interpretacdes alternativas
da realidade. Rosa et al. (2016) definem a etnomodelagem como a
tradugéo de ideias, procedimentos e praticas matematicas locais, na
gual o prefixo etno- se relaciona ao conhecimento matematico espe-
cifico desenvolvido pelos membros de distintos grupos culturais.
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Essa abordagem permite que os estudantes explorem criticamente o
conhecimento matemético local, apreciando e respeitando os valo-
res culturais desenvolvidos pelos membros de seus grupos.

O curriculo trivium, proposto por D’Ambrosio, é composto
por literacia, materacia e tecnocracia, constituindo uma proposta
curricular que articula Etnomatematica e modelagem matematica.
A literacia refere-se a capacidade de processar e usar informagdes
presentes na vida cotidiana por meio de técnicas de leitura, escrita,
representacao e calculo. A materacia é a capacidade de interpretar e
analisar sinais e cédigos para propor modelos e encontrar solugdes
para problemas cotidianos. A tecnocracia, por sua vez, € a capaci-
dade de usar e combinar diferentes instrumentos tecnolégicos para
resolver problemas do dia a dia e avaliar a razoabilidade dos resulta-
dos (Rosa et al., 2016).

No que diz respeito a relagéo entre Etnomatemadtica e justica
social, Rosa et al. (2016) afirmam que é crescentemente necessario
empoderar os estudantes ensinando-lhes sobre questdes do mundo
real e inspirando neles o desejo de buscar e trabalhar em direcédo a
seus objetivos. Estudantes que ndo acreditam, valorizam ou reco-
nhecem suas préprias raizes culturais podem facilmente assimilar a
cultura dominante sem criticamente refletir sobre seus valores. Dai
a necessidade de contextualizar a matematica como conhecimento
gue emerge das necessidades e expectativas dos membros das
comunidades que dela fazem uso.

ETNOMATEMATICA, APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E FORMAGAO DOCENTE

Um dos eixos mais relevantes das discussdes sobre Etnoma-
tematica diz respeito as suas implicagdes para a aprendizagem dos
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estudantes e para a formacgao de professores. Pacheco e Silva Neto
(2017) argumentam que a educacgéo, desde os primdrdios de sua
institucionalizagéo, esteve comprometida com o conhecimento sis-
tematizado e com o curriculo fechado para as contribuigdes externas
dos sujeitos discentes. Aquele que se insere nesses espagos institu-
cionais de ensino é conduzido, muitas vezes, a descaracterizagdo de
seus conhecimentos socioculturais, constituidos coletivamente por
meio de suas interagdes humanas e da necessidade de sobrevivéncia.

Para os autores, o aluno que advém principalmente das
classes menos favorecidas, das favelas, dos bairros periféricos e das
camadas estigmatizadas da sociedade é aquele que, na maioria das
vezes, traz consigo a Etnomatematica (Pacheco; Silva Neto, 2017).
Quando esse sujeito é submetido a um sistema de ensino excludente
gue seleciona o que € e o que nao é conhecimento, encontra-se com o
abstrato, e tudo o que ele sabe perde sentido, significado e relevancia.

Que tipo de percepgéo o aluno tem da escola e dos seus
professores? Fechada no seu mundo de siléncio ou apri-
sionada na ideologia do cala-a-boca, nem sempre a voz
do aluno se faz ouvir. Discente tem que seguir as normas
de boa conduta: chegar na hora, ouvir em siléncio, copiar
e ndo perguntar, fazer as licdes de casa e ir bem nas pro-
vas (Silva Neto, 2017, p. 173).

Pacheco e Silva Neto (2017) articulam essa critica com a
perspectiva freiriana, citando que pensar certo coloca ao professor,
ou mais amplamente a escola, o dever de nao sé respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes populares, che-
gam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitdria
—, mas também discutir com os alunos a razao de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteddos (Freire,
2001, p. 31). Essa perspectiva é central para compreender o lugar da
Etnomatematica na formagao docente: o professor precisa reconhe-
cer o conhecimento do aluno como ponto de partida legitimo para a
construgdo do saber matematico formal.
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O ensino da matematica deve, portanto, ser pensado com o
aluno e ndo para o aluno, valorizando, considerando e trabalhando
as habilidades que os estudantes ja trazem consigo (Pacheco; Silva
Neto, 2017). O conhecimento sistematizado deve ser constituido
e mediado pelo professor, mas numa perspectiva construtivista,
colaborativa e ndo impositiva. Para os autores, o professor que ndo
desenvolve métodos que estimulem a criatividade do aluno em bus-
car saber onde tais técnicas podem ser inseridas no seu cotidiano
esta fazendo com que estes aprendam por indugao, e ndo pela cons-
ciéncia de necessidade e relevancia.

A PEDAGOGIA CULTURALMENTE
RELEVANTE NA FORMACAQ
DE PROFESSORES

Rosa et al. (2016) destacam que uma mudanga importante
na instrugdo matematica precisa acomodar as continuas mudancas
na demografia dos estudantes nas salas de aula de matematica ao
redor do mundo. Como a Etnomatemaética propbe que os educado-
res contextualizem seu ensino relacionando o contelddo matematico
as experiéncias socioculturais dos estudantes, torna-se necessario
integrar pedagogias culturalmente relevantes e diversas perspecti-
vas etnomatematicas nos programas de formacgao de professores.

A pedagogia culturalmente relevante exige que educadores
adquiram conhecimento e desenvolvam respeito pelas diversas
tradigdes culturais, linguas, conhecimentos matematicos prévios e
respectivos contextos comunitdrios de seus estudantes para imple-
mentar o principio da congruéncia cultural nas escolas e nas salas
de aula. Conforme Rosa et al. (2016), a congruéncia cultural indica o
respeito que os professores tém pelos contextos sociais, culturais e
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linguisticos dos estudantes, constituindo um dos principios funda-
mentais de um programa etnomatematico.

Em contextos indigenas, esse desafio se torna ainda mais
agudo. Rosa et al. (2016) destacam, a partir dos trabalhos de
Gavarrete (2012, 2014), que é necessério propor uma discusséo sobre
relevancia cultural nos programas de formacao de professores, a fim
de ajuda-los a reconhecer a relagdo entre o conhecimento matema-
tico cultural e o escolar. Essa abordagem fomenta uma atitude refle-
xiva sobre a universalidade e a contextualizagdo do conhecimento
matematico, estimulando a criatividade docente no desenvolvimento
de um curriculo de matematica conectado ao ambiente sociocul-
tural dos estudantes.

Rodrigues, Kalhil e Mora (2015) reforgam essa perspectiva
ao afirmar que a funcdo da Etnomatematica dentro do processo
de ensino-aprendizagem nao é apenas levar para a sala de aula o
conhecimento matemaético adquirido em um determinado grupo cul-
tural, nem se caracterizar como um instrumento motivador do ensino
ou um elemento facilitador da matemaética tradicional, mas sim uma
necessidade dentro do processo de estabelecer uma relagdo entre
situagdes vivenciadas no cotidiano dos alunos com conceitos que
serdo expostos na sala de aula.

APLICACOES I?RATICAS DA
ETNOMATEMATICA NO ENSINO

A discussao tedrica sobre Etnomatematica ganha concretude
quando analisada a luz de aplicagdes préticas em contextos escola-
res. Trés exemplos particulares merecem destaque: o uso do croché
como facilitador do ensino-aprendizagem de matematica (Coutinho,
s.d.); a Etnomatematica no processo de ensino-aprendizagem em
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geometria (Rodrigues; Kalhil; Mora, 2015); e a utilizagao das praticas
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra como referéncia
para atividades curriculares (Rosa et al., 2016).

0 CROCHE COMO
MEDIADOR PEDAGOGICO

Coutinho (s.d.) apresenta uma proposta de ensino-apren-
dizagem de matematica por meio da arte do croché, ancorada na
perspectiva etnomatematica. A autora parte do pressuposto de que
as pecas desse tipo de artesanato estdo permeadas de conteldos
matematicos que podem proporcionar a realizagdo de aulas mais
atrativas, dindmicas e reflexivas. A pesquisa foi realizada no contexto
de Inconfidentes (MG), cidade conhecida como a capital nacional do
croché, onde esse artesanato constitui a principal fonte de renda de
muitas familias e é produzido por todos os tipos de género.

A proposta parte da andlise de um motivo de croché em
formato hexagonal para explorar mdltiplos, conceitos geométricos,
angulos, areas, perimetros e mosaicos. Ao inicio da confecgéo, suge-
re-se discutir os mdultiplos de dois, pois a cada carreira sdo aumen-
tados dois pontos em cada lado do hexagono. Apés a confecgdo
de sete ou mais motivos, eles podem ser costurados formando um
mosaico regular, no qual podem ser trabalhados conceitos de angu-
los, areas, perimetros e medidas (Coutinho, s.d.).

Essa perspectiva se alinha a proposta pedagdgica de
D’Ambrosio (2001, apud Coutinho, s.d.), segundo a qual a Etnomate-
matica busca fazer da matemaética algo vivo, lidando com situagdes
reais no tempo e no espaco, mergulhando nas raizes culturais e pra-
ticando dindmica cultural, reconhecendo na educagéo a importancia
das varias culturas e tradi¢cdes na formagao de uma nova civilizagao,
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transcultural e transdisciplinar. O ensino de matematica por meio do
croché representa, assim, a valorizagdo da cultura dos crocheteiros,
gue mesmo de forma inconsciente detém muitos conhecimentos
matematicos préprios.

ETNOMATEMATICA NO
ENSINO DE GEOMETRIA

Rodrigues, Kalhil e Mora (2015) apresentam pesquisa reali-
zada em duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental em uma
escola municipal de Manaus, com o objetivo de analisar o processo
de ensino-aprendizagem em geometria a partir de sua relagdo com
o cotidiano do aluno. Os autores partem da constatagdo de que
existe um grande distanciamento entre os conceitos geométricos
e o cotidiano dos alunos, onde o professor passa a ser um mero
transmissor dos conteldos, ndo expondo ao aluno a relagéo direta
entre a matematica e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
da sociedade moderna.

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres
préprios da cultura. A todo instante, os individuos estao
comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo,
avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais
gue sdo préprios a sua cultura. (D’Ambrosio, 2007, p. 22).

Na turma em que o pesquisador assumiu o papel de profes-
sor e contextualizou os conteldos de geometria a partir de elemen-
tos do cotidiano dos estudantes — pipas, materiais da construcéo
civil, brincos, quadros decorativos, espelhos, campos de futebol e
adaptadores de tomada —, os alunos apresentaram maior partici-
pagao nas atividades, criatividade, relagéo interdisciplinar, raciocinio
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l6gico e compreensado dos conceitos durante as aulas (Rodrigues;
Kalhil; Mora, 2015).

Rodrigues, Kalhil e Mora (2015) também destacam a con-
tribuicdo da Teoria Sécio-Histdrica de Vygotsky para compreender
o papel do professor como mediador entre os conceitos cotidianos
e os conceitos cientificos. Para os autores, os conceitos cientificos
necessitam de que conceitos cotidianos a eles relacionados estejam
amadurecidos para serem verdadeiramente compreendidos. As difi-
culdades de aprendizagem escolar derivam, em grande medida, do
fato de os conceitos cientificos escolares ndo conseguirem encontrar
apoio nos conceitos cotidianos dos alunos.

PRATICAS SOCIAIS COMO
BASE CURRICULAR

Rosa et al. (2016) apresentam exemplos concretos de como
préticas sociais de grupos especificos podem fundamentar atividades
curriculares em matematica. Um caso paradigmatico é o da pratica
de cubacéao de terra desenvolvida pelos membros do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no Sul do Brasil. A atividade
de demarcacéo de terra envolve um método para calcular a area de
terrenos com formatos irregulares: os membros do MST transfor-
mam um quadrildtero irregular em um retangulo cujas dimensoes
sdo calculadas pela média dos dois lados opostos do quadrilatero,
encontrando uma area aproximada.

Esse procedimento, embora matematicamente aproximado
em relagdo ao célculo exato da drea de um quadrilatero irregular
qualquer, revela uma légica matemética coerente, desenvolvida a
partir das necessidades concretas dos trabalhadores rurais. Rosa
et al. (2016), a partir de Knijnik (2002), destacam que essa estratégia

124



mostra como a Etnomatematica contribui na luta por mudanca social
de grupos desfavorecidos, envolvendo o estabelecimento de vincu-
los concretos entre questdes de educagdo popular emancipatéria e
0s processos de aprendizagem e ensino de matematica.

Os autores também apresentam o exemplo da matematiza-
¢ao do tipi — tenda cdnica dos povos nativos norte-americanos da
planicie —, mostrando como os Sioux desenvolveram um sofisticado
entendimento das propriedades geométricas do triangulo. A maio-
ria das tribos Sioux usa uma fundacgédo de trés postes, pois é mais
resistente e oferece uma base mais firme para o tipi. A base formada
por essa fundagao é um tridngulo, e as medianas desse tridngulo
se intersectam em um Unico ponto chamado centroide — o ponto
de equilibrio ou centro de gravidade —, no qual os nativos posicio-
nam seu fogo e altar, por constituir um ponto de poder e santidade
(Rosa et al,, 2016).

CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso tedrico realizado neste artigo evidencia que a
Etnomatematica, enquanto programa de pesquisa e proposta peda-
godgica, representa muito mais do que uma estratégia metodolégica
para tornar as aulas de matematica mais atrativas. Trata-se de uma
perspectiva epistemoldgica e politica que questiona os fundamen-
tos da educagdo matemética hegemonica, reconhece a legitimi-
dade dos saberes produzidos por distintas culturas e propde uma
pratica pedagdgica comprometida com a equidade, a justica social
e a dignidade humana.

A andlise das seis dimensdes do Programa Etnomatematica —
cognitiva, conceitual, educacional, epistemolégica, histdrica e politica
—, das abordagens inovadoras — etnocomputing, etnomodelagem
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e curriculo trivium — e das aplicagbes praticas examinadas — cro-
ché, geometria contextualizada e praticas do MST — demonstra, de
forma convergente, que a contextualizagao sociocultural do ensino
de matematica produz resultados positivos: maior participagéo dos
estudantes, desenvolvimento do raciocinio légico, criatividade, senso
interdisciplinar e, sobretudo, a percepgdo de que a matematica estéa
presente em suas vidas e em suas culturas.

A virada social na educagdo matematica, identificada por
Rosa et al. (2016), aponta imperativos para a pesquisa e a agao edu-
cativa: o imperativo social, que exige compreender como o poder é
exercido na criagdo e no uso do conhecimento matemaético; o impe-
rativo histérico, que demanda uma analise critica do crescimento da
matemaética como disciplina, repudiando os vieses historiograficos;
o imperativo cultural, que convoca ao reconhecimento de outras
formas de conhecimento matematico; e o imperativo politico-educa-
cional, que aponta para o uso da matematica como forga produtiva
na criagdo de uma sociedade democrética e tolerante.

Destaca-se que a Etnomatematica nao propde a substituicao
da matematica académica pela matemética popular, mas a articu-
lagdo produtiva entre esses dois sistemas de conhecimento. Como
ressaltam Pacheco e Silva Neto (2017), citando D’Ambrosio, € um
grande equivoco pensar que a Etnomatemética pode substituir uma
boa matematica académica, que é essencial para um individuo ser
atuante no mundo moderno. O que se propde é uma relagao de inter-
locugéo e enriquecimento mutuo, na qual o conhecimento cultural
serve de ponto de partida para a compreensao e a ressignificagao
do conhecimento matematico formal.

As aplicagdes préaticas analisadas — o croché de Coutinho
(s.d.), a pesquisa em geometria de Rodrigues, Kalhil e Mora (2015)
e os exemplos trazidos por Rosa et al. (2016) — demonstram que é
possivel construir pontes entre os saberes culturais dos estudantes e
os conteldos matematicos do curriculo escolar, sem hierarquizar ou
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desvalorizar nenhum dos dois. Essa construgao, entretanto, demanda
um professor reflexivo, critico e comprometido com a diversidade
cultural de seus estudantes — o que implica transformar também os
programas de formagao docente.

Este artigo, ao sistematizar os principais argumentos presen-
tes na literatura especializada sobre Etnomatematica, espera con-
tribuir para o debate no campo da Educagao Matematica, especial-
mente no contexto brasileiro, onde as desigualdades socioculturais
tornam ainda mais urgente a busca por praticas pedagdgicas que
sejam, ao mesmo tempo, matematicamente rigorosas e profunda-
mente comprometidas com a dignidade e a emancipagao dos sujei-
tos aprendentes. A Etnomatematica, como afirma D’Ambrosio (2004,
apud Rosa et al,, 2016), é poderosa o suficiente para ajudar a cons-
truir uma civilizagdo com dignidade para todos, na qual iniquidade,
arrogancia, violéncia e intolerancia ndo tenham lugar.
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