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INTRODUCAO

“Ser radical é agarrar a coisa pela raiz. Mas a raiz, para o
homem, é o préprio homem', dizia Marx' em sua Critica da filosofia do
direito de Hegel. Para além da linguagem androcéntrica caracteristica
da modernidade, que confunde homem e ser humano, pode-se inter-
pretar esta classica sentenga marxiana como uma ode a emancipa-
cdo. Mais de um século depois, a questdo da emancipagdo humana
continua sendo a problemdtica mais importante para o século XXI,
marcado pela crise da sociedade capitalista e suas praticas de objeti-
vidade e subjetividade que nos tém levado a beira do precipicio eco-
l6gico, psicoldgico e social. Nesse cendrio de terra arrasada em que a
existéncia humana é colonizada pela l6gica mercantil, os conceitos e
as instituicdes que compdem a totalidade social precisam ser postos
em avaliagdo no sentido de questionar sua funcionalidade no interior
da sociedade e apreender sua capacidade de tensionar o existente.

A educacédo, como a conhecemos hoje, instituiu-se como
um processo necessario para a manutencao da sociedade moderna
gue se mostra, por sua vez, a primeira formagao social caracterizada
por uma dindmica interna compulséria e autofagica, fundamentada
sobre um processo social abstratizante. A modernidade capitalista
consiste na primeira formacao social da histéria que se apresenta
como a sociedade da liberdade e da individualidade, mas que opera,
em todos os cantos do planeta, uma colonizagdo da existéncia
humana em todas as suas dimensdes, mediada pela lIégica mercan-
til. Narrando a si mesma como uma sociedade na qual a individua-
lidade pode supostamente se afirmar perante a forma social, e na
qual o individuo pode supostamente transformar a sua condigao de

1 MARX, Karl. Critica da filosofia do direito de Hegel. Trad. Rubens Enderle e Leonardo de Deus.
2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2010b.
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vida, a sociedade moderna consolidou a educacéo - especialmente
aquela institucionalizada na forma moderna da escola - como o
espago privilegiado para a formagéo individual e para a mobilidade
social no interior da légica do trabalho. Os conceitos de educagéo e
formagcdo humana, assim como de escola, sdo muito caros a socie-
dade moderna e contemporanea g, justamente por isso, precisam ser
historicizados e considerados em seu estreito vinculo com as formas
gue fundamentam o “moderno sistema patriarcal produtor de mer-
cadorias"2 Ainda que de maneira muito circunscrita e introdutdria, o
presente livro intenciona contribuir com tal debate.

Ainda que a tematica educacional seja abordada de maneira
muito dispersa na obra de Marx, assim como de Engels, suas elabo-
ragdes fundamentaram, no campo educacional, um conjunto de ele-
mentos que procuraram estabelecer os fundamentos filoséficos da
atividade educativa e do desenvolvimento humano em sua estreita
relagdo com as condi¢cdes objetivas e subjetivas da existéncia
humana. Foi assim que, durante o século XX, estudiosos de diferentes
nacionalidades revisitaram o complexo da obra marxiana-engelsiana
com o objetivo de sistematizar os apontamentos dos autores acerca
da educagao e do ensino escolar indissocidveis do vasto estudo da
dindmica interna da sociedade capitalista que caracteriza o conjunto
de suas obras, constituindo uma teoria marxista da educacéao que,
embasando-se na obra de Marx, pode apresentar particularidades
préprias em cada autor. Todavia, como mencionado anteriormente,
o século atual é marcado por questdes proprias que divergem em
muitos aspectos daquelas vivenciadas no século XIX e até mesmo
na primeira metade do século XX, o que deve pdr em perspectiva
a profundidade da critica empreendida naquele momento para as
especificidades do nosso contexto histérico. A vista disso, o pre-
sente livro toma a teoria marxista da educagéo como tema principal,

2 SCHOLZ, Roswitha. O valor é o homem: teses sobre a socializacdo pelo valor e a relagdo entre
0s sexos. Novos Estudos. CEBRAP, Sdo Paulo, n. 45, julho 1996, p. 15-36. Disponivel em: https://
novosestudos.com.br/produto/edicao-45/#591561c8adb26. Acesso em: 30 ago. 2025.
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mas também como objeto de critica no interior de pesquisas reali-
zadas pelo Nicleo de Estudos sobre Formagao (FORMA/UNESC)
que visam refletir a respeito da educagdo a partir da critica radical
elaborada pela Wertkritik, um conjunto tedrico surgido em meados
da década de 1980 com o intuito de revisitar a critica da economia
politica de Marx e suas principais categorias para além do dito “mar-
xismo tradicional’, termo empregado por Moishe Postone a fim de
caracterizar um conjunto de teorias marxistas que se pautam prin-
cipalmente pela ontologia do trabalho. Trata-se, nas palavras de um
dos principais expoentes da Wertkritik, de uma tentativa de “[...] criti-
car a propria critica radical, de sorte a revoluciona-la, conferindo-lhe
um novo paradigma™,

A problemética do presente livro consiste em compreender
como as divergéncias tedricas entre o marxismo tradicional e a
Wertkritik implicam no desenvolvimento de duas teorias criticas da
educacdo completamente distintas. Trata-se, sobretudo, de com-
preender como duas leituras divergentes da obra marxiana refletem
em maneiras antagdnicas de se constituir uma teoria educacional
ancorada na teoria critica que tem Marx como precursor. A primeira
destas interpretagdes estd bem consolidada na drea da educagao;
a outra, ainda que caminhe a passos largos, raramente encontra
espaco para se sentar a mesa dos debates educativos. Nosso obje-
tivo é contribuir para uma compreensao mais geral e introdutdria, no
Brasil, dos principais pressupostos que essa segunda interpretacéo
suscita quando comparada a primeira.

Uma dificuldade inicial no delineamento da pesquisa dizia
respeito a multiplicidade de estudiosos que discutem a tematica edu-
cacional e pedagdgica com o suporte da obra marxiana-engelsiana,
razdo pela qual definimos como principal referencial tedrico a

3 KURZ, Robert. Tabula rasa: quéo longe deve, necessita e pode ir a critica ao Esclarecimento? /n:
KURZ, Robert. Razdo sangrenta: ensaios sobre a critica emancipatdria da modernidade capitalis-
ta e de seus valores ocidentais. Sao Paulo: Hedra, 2010c [2003]. p. 129.
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respeito do marxismo tradicional a obra de um dentre os principais
tedricos responsaveis por sistematizar os fundamentos filoséficos
da teoria marxista da educagdo no século XX e que contribuiram
para o posterior desenvolvimento da mesma. Bogdan Suchodolski
(1903-1992), tedrico e pedagogo polonés, pode ser apontado como
0 pioneiro na sistematizacdo dos escritos de Marx e Engels sobre
educacgdo e ensino, assim como outras elaboragdes mais centrais
em sua critica da sociedade capitalista que, no seu entendimento,
figuram elementos imprescindiveis para uma teoria educacional
comprometida com a emancipagao humana.

Selecionamos como ponto de partida os trés volumes de sua
Teoria Marxista da Educagéo, obra publicada pela primeira vez em
1957 na Polbnia, traduzida para a lingua portuguesa apenas em 1976,
Suchodolski compromete-se em demonstrar a relevancia de Marx
para o estabelecimento do “conteldo cientifico da teoria pedagdgi-
ca"* de carater marxista que, no entendimento do autor, embora faca
parte da “corrente do progresso cientifico, que é patriménio comum
do mundo inteiro”s, exige que se coloque em destaque o que a dis-
tingue de outras teorias educacionais.

Suchodolski nasceu na cidade de Sosnowiec, no sul da
Poldnia, em 1903. Lutou contra a invasao alema em seu pais, sendo
perseguido pela Gestapo e, com o fim da Segunda Guerra Mundial,
colaborou com a reconstrucdo da capital. Posteriormente, publicou
sua Teoria Marxista da Educagéo, entre outros textos, em um con-
texto marcado pela Guerra Fria, quando foi novamente perseguido,
desta vez pelo stalinismo da URSS, acusado de ser “um erudito
burgués"®, Sua obra estd diretamente ligada a sua luta politica pela
construgdo do socialismo na Poldnia, pais que “[...] tornou-se depois

4 SUCHODOLSKI, Bogdan. Teoria Marxista da Educagao. Lisboa: Editorial Estampa, 1976a. p. 9.
5 Ibid.
6 WOINAR, Irena. Ensaio. /n: WOINAR, Irena; MAFRA, Jason Ferreira (Org.). Bogdan Suchodolski.

Recife: Fundagao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.172 p.
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um dos epicentros da Guerra Fria, ao compor os paises do bloco
socialista, quando entdo Suchodolski teve um importante engaja-
mento pedagdgico e politico". A morte do pedagogo polonés, em
1992, coincide com o fim da URSS.

A Wertkritik, por outro lado, surgiu na Alemanha durante o
periodo de derrocada do socialismo real entre as décadas de 1980
e 1990, acompanhando os desdobramentos de uma crise estrutural
oriunda dos limites histéricos do capitalismo e das suas praticas de
objetividade e subjetividade. Seu propédsito consiste em retomar
a andlise marxiana das categorias capitalistas centrais (trabalho,
dinheiro, mercadoria e valor) a fim de demonstrar a atualidade de
sua critica para o contexto histérico das uUltimas décadas do século
XX e do inicio do século XXI, demonstrando o equivoco daqueles
que declaravam apressadamente que a queda do bloco socialista
atestava que Marx estava morto. Entretanto, mesmo que ancorada
fundamentalmente em Marx, a Wertkritik opera uma ruptura com a
positivagcdo da categoria trabalho e introduz questdes pouco elabo-
radas ou nem mesmo mencionadas pelo marxismo tradicional até
entdo, construindo uma robusta critica da sociedade moderna e sua
dialética entre objetividade e subjetividade, marcada pelo carater
abstrato e tautoldgico do chamado “moderno sistema patriarcal pro-
dutor de mercadorias"®,

O principal objetivo da pesquisa que originou este livro con-
sistiu em compreender como duas andlises da sociedade capita-
lista, ambas alicergadas na obra marxiana, mas distintas, implicam
na caracterizagdo de uma teoria educacional critica e indicam os
seus limites. Assim, 0 que aqui apresentamos de maneira alguma

7 FAVARO, N. de A. L. G. Contribuigdes filosdficas e pedagdgicas de Bogdan Suchodolski (1903-1992)
para a educagéo da classe trabalhadora, INTERFACES DA EDUCAGAO, /S. /], v. 8, n. 22, p. 60-90,
2017 DOI: 10.26514/interv8i22.1572. Disponivel em: https://periodicosonline.uems.br/index.php/
interfaces/article/view/1572. Acesso em: 30 ago. 2025. p. 62.

8 SCHOLZ,1996.
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pretende realizar uma aproximagdo ambigua do marxismo tradicio-
nal e da Wertkritik. Ao contrério, apesar da dificuldade em abordar
duas interpretacdes de tamanha complexidade, procuramos supe-
rar a ambiguidade, na medida do possivel, a fim de demonstrar
que sd@o duas interpretagbes da obra de Marx antagbnicas que
resultam em dois modos de anélise, igualmente inconcilidveis, da
educacgao e da escola.

O primeiro capitulo procura compreender como a categoria
trabalho aparece na interpretagao de Bogdan Suchodolski e na inter-
pretacao da Wertkritik, em especial o papel que ela ocupa nos modos
de andlise critica da sociedade capitalista, a fim de demonstrar que
se trata de duas concepgdes radicalmente antag6nicas de trabalho e
gue implicam no enfoque dado as categorias capitalistas e ao lugar
destas no que diz respeito aos processos formativos em sentido
amplo, assim como na caracterizagdo do conceito emancipagéo
humana, tao indissocidvel da relacdo historicamente estabelecida
entre educacgéo e teoria marxiana.

O segundo capitulo tem como objetivo demonstrar como o
marxismo tradicional compreende a formagao da consciéncia em
sua relagdo com a pratica existente, ao mesmo tempo em que pro-
cura tensionar a compreenséao tradicional por meio da critica catego-
rial evidenciada pela Wertkritik e suas elaboragdes mais inéditas em
torno da individualidade e da critica do fetichismo. Nesses termos,
contrapomos as elaboragdes de Suchodolski em torno das relagdes
entre ser e consciéncia e da formagdo de uma consciéncia critica
ligada a classe proletdria aos apontamentos de Robert Kurz, Roswitha
Scholz, Anselm Jappe e Robson J. F. de Oliveira sobre a constituicao
de uma subjetividade cada vez mais acostumada com a mercadoria
e as demais categorias capitalistas: a forma-sujeito moderna.

18



O terceiro e Ultimo capitulo aborda de maneira mais particular
a temética educacional. Procuramos, na medida do possivel, apre-
ender as maneiras pelas quais a educagdo moderna e a instituicdo
escolar acompanham o devir da forma-sujeito moderna, inclusive em
seu momento de crise. Também indicamos, ainda que brevemente,
algumas ideias para se pensar a critica dos processos formativos na
modernidade para além da critica dos interesses de classe. Em um
segundo momento, tratamos do conceito suchodolskiano de educa-
¢cdo como prética revoluciondria e de revolugdo como prética edu-
cativa, de tal maneira que educagao e acdo pratica compdem uma
unidade indissocidvel no que diz respeito @ emancipagdo humana,
ao mesmo tempo em que procuramos problematizar tal elaboracdo
a partir dos elementos da Wertkritik que apresentamos no capitulo
anterior, pensando um conceito de educagao que se aproxime mais
da necessidade de critica a subjetividade moderna.

Por fim, gostariamos de pontuar que a presente discussao
foi motivada pelo entendimento de que algo precisa mudar, e pelo
desejo de que essa mudanga, certamente coletiva, seja capaz de
construir uma sociedade na qual os individuos se relacionem com o
mundo de maneira mais direta e humana.
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Néo é possivel ser um inimigo do capitalismo e, ao
mesmo tempo, validar os aparatos constitutivos de
seu funcionamento.

— Jonathan Crary, “Terra arrasada: além da era digital,
rumo a um mundo pds-capitalista”

The economic system makes man dependent upon the
world of things - to a greater degree than previously,
where formerly they worked for the sake of salvation,
now they work for work’s sake; profit is made for profit's
sake; power is sought for power’s sake. Can we disturb
these living coffins?

— Haifa Zangana, “Can we disturb these living coffins?”

0 DUPLO MARX E 0S MODOS
DE ANALISE CRITICA

E inegédvel que qualquer tentativa de elaboragdo tedrica que
tenha como proposta a tematizagdo da educagéo a partir da obra
marxiana deve ter como pressuposto necessario a andlise critica do
capitalismo e suas implicagdes no processo de desenvolvimento e
socializagado dos individuos. Como o principal objetivo de nossa dis-
cussao consiste em compreender as implicagdes na sua elaboragdo
oriundas das divergéncias entre o marxismo tradicional e a Wertkritik,
consideramos pertinente iniciar nossa exposicdo a partir da teoria
do "duplo Marx" [doppelte Marx], um ponto que ilustra as diferencas
mais fundamentais entre as interpretagdes em questdo. Em suma,
tais diferencas giram em torno da categoria trabalho e o modo por
meio do qual ela é mobilizada.

Uma das primeiras formulacdes criticas ao marxismo tradi-
cional ancoradas em uma reinterpretacdo da teoria critica marxiana
pode ser encontrada em Tempo, trabalho e dominagéo social de
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Moishe Postone. Na referida obra, Postone sugere que nos Grundrisse
e n'O Capital estdo concentrados os elementos da critica da econo-
mia politica de Marx que embasam uma critica atual da sociedade
capitalista, em cujo centro se encontra a categoria trabalho.

Enquanto nas interpretagdes marxistas tradicionais o
trabalho constitui o ponto de vista da critica de Marx a
modernidade capitalista e a base de uma possivel ordem
social pds-capitalista, na interpretacdo desenvolvida aqui,
o trabalho constitui o objeto fundamental da critica de
Marx. Isso ndo se refere apenas ao tratamento que Marx
dedica aos tipos de praticas laborais que cada vez mais
caracterizam o capitalismo, mas também a sua andlise da
forma do trabalho no capitalismo como a base de uma
estrutura historicamente especifica de imperativos e
amarras que caracterizam tal sociedade®.

Postone argumenta que o marxismo tradicional tem se con-
centrado em uma andlise critica das relagdes juridicas de proprie-
dade dos meios de producdo, um ponto de vista considerado insufi-
ciente pelo autor canadense para conceituar o que de fato constitui
o capitalismo. Em seu esforgo de revisitar os Grundrisse e O Capital,
Postone conclui que o capitalismo, independentemente de suas
configuragdes histéricas, constitui-se em uma “forma historicamente
especifica de interdependéncia social com um carater impessoal e
aparentemente objetivo"® que resulta em uma forma abstrata de
dominacg3o. Tal perspectiva langa uma luz sobre a categoria trabalho,
apontada pelo marxismo tradicional como o ponto de partida central
da teoria critica de Marx, e ndo o seu objeto de critica.

Postone distingue o que o autor denomina de “"dois modos fun-
damentalmente diferentes de andlise critica: de um lado, uma critica

9 POSTONE, Moishe. Tempo, trabalho e dominagao social: uma reinterpretagéo da teoria social de
Karl Marx. Trad. Amilton Reis e Paulo Cézar Castanheira. Sdo Paulo: Boitempo, 2014. p. 9.

10 POSTONE, 2014, p. 18.
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do capitalismo do ponto de vista do trabalho e, de outro, uma critica
do trabalho no capitalismo™". Assim o autor explica tal diferenciacéo:

O primeiro, que se baseia na compreensao trans-histé-
rica do trabalho, pressupde a existéncia de uma tenséo
estrutural entre aspectos da vida social que caracterizam
o capitalismo (por exemplo, 0 mercado e a propriedade
privada) e a esfera social constituida pelo trabalho. O tra-
balho, portanto, forma a base da critica do capitalismo, o
ponto de vista de onde essa critica é elaborada. De acordo
com o segundo modo de anélise, o trabalho no capita-
lismo é historicamente especifico e constitui as estruturas
essenciais dessa sociedade. Assim, o trabalho é o objeto
da critica da sociedade capitalista. Do ponto de vista do
segundo modo de andlise, torna-se claro que diversas
interpretagdes de Marx tém em comum pressupostos
béasicos do primeiro modo de andlise; consequentemente,
caracterizo essas interpretagdes como ‘tradicionais™.

Também Robert Kurz® apontou para um carater duplo da
teoria marxiana. Salvo as divergéncias tedrico-metodoldgicas espe-
cificas entre Postone e Kurz, ambos chegam ao mesmo entendi-
mento: Marx descobriu que as categorias da forma social capitalista
sé@o abstragdes reais, destrutivas e exercem uma dominagdo sem
sujeito. Esta seria a condigao revelada pelo projeto tedrico de Marx.

No referido texto, Kurz sugere a existéncia de um “duplo
Marx" [doppelte Marx] caracterizado por uma contradi¢éo, uma apo-
ria encontrada na prdpria obra marxiana em relagdo ao objeto da
andlise critica. Nao tratar-se-ia simplesmente de duas interpretacgdes
opostas em torno da teoria de Marx, como em Postone, mas de duas
linhas argumentativas que resultam do préprio desenvolvimento do
pensamento marxiano e da sua ligagdo com as condigdes politicas,

il POSTONE, 2014, p. 20.
12 Ibid.

13 KURZ, Robert. Ler Marx!: os textos mais importantes de Karl Marx para o século XXI. 2024a [2000].
Disponivel em: http://www.obeco-online.org/livro_ler_marx.htm. Acesso em: 31 ago. 2025.
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econdmicas e filoséficas do seu periodo histérico. Quando Kurz
anuncia a existéncia de um duplo Marx, ele anuncia, na realidade, a
existéncia de uma aporia no entendimento marxiano em relagao ao
trabalho, que ora o compreende como categoria ontoldgica e trans-
-histdrica, ora como categoria especificamente moderna. Esses dois
momentos da obra marxiana constituem uma unidade indissociavel
entre um “Marx exotérico’, explicito e mundialmente conhecido, e
outras vezes um “Marx esotérico’, escondido e de dificil acesso.

Resumidamente, o Marx exotérico representa, na perspectiva
de Kurz, o Marx autor do Manifesto comunista, "teérico-chefe” do
movimento operario em ascensdo que coloca no centro do debate
a luta de classes pela propriedade juridica dos meios de produgao,
denuncia a expropriagcdo da mais-valia, luta por melhores condigdes
de trabalho e de salério e que, por fim, de acordo com a Wertkritik,
acaba abrindo margem para a reificagdo do trabalho e sua conso-
lidagdo como protagonista ontoldgico da experiéncia humana. Isto
porque, para a Wertkritik, ao se historicizar o conceito de trabalho,
seria possivel apreender o modo pelo qual a modernidade projeta as
suas categorias de pensamento e de organizagao social para todas
as formagdes sociais j& existentes, apresentando-se como o resul-
tado natural da histéria universal do género humano. O Marx exoté-
rico e o marxismo tradicional, ao tomarem a categoria trabalho como
principio ontoldgico do ser humano, estariam assim reproduzindo a
préatica de projegdo moderna e contribuindo para a sua naturalizagao.

Por outro lado, Kurz identifica também a existéncia do Marx
esotérico que, ultrapassando os limites da modernizagdo e da sua
pratica de projecao anacrbnica, pdde analisar o capitalismo a partir
das suas categorias de base, formulando uma critica categorial que
nao se restringe aos defeitos e insuficiéncias do desenvolvimento
capitalista (que poderiam ser corrigidos dentro do préprio capita-
lismo), mas que rejeita as categorias fundamentais de pensamento
e de organizagao social da modernidade e aponta para a sua supe-
racdo - portanto, uma critica transcendente, caracterizada pela
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ruptura radical para com as categorias modernas. O Marx esotérico
e hermético, conforme Kurz, procura perfurar a obviedade técita
das categorias capitalistas - trabalho, mercadoria, valor, dinheiro -,
demonstrando como séo elas as personagens principais do espe-
taculo capitalista no interior do qual estdo situadas as classes (em
posicdes diferentes, mas ambas no mesmo enredo).

Ateoria do duplo Marx pode ser sintetizada, entao, da seguinte
forma: o dito Marx exotérico caracteriza-se por uma critica imanente
do capitalismo, isto &, por uma critica que ndo supera o sistema de
referéncia préprio da sociabilidade moderna, que insere o capitalismo
no continuum da histéria humana em diregao ao progresso, que luta
por melhores condi¢des de trabalho e pela destruicdo da proprie-
dade privada (dos meios de producdo e dos produtos do trabalho).
Por outro lado, o chamado Marx esotérico caracteriza-se por uma
critica transcendente do capitalismo, ou seja, por uma critica das
categorias que compdem a dindmica da sociedade burguesa, que
compreende o seu cardter abstrato e destrutivo e aponta para uma
saida muito mais ardua e complexa, marcada por uma ruptura em
relacdo as formas objetivas e subjetivas da sociabilidade capitalista.

Todavia, a teoria do duplo Marx nao se confunde simples-
mente com a visdo acerca de um corte epistemoldgico entre um
jovem Marx e um Marx maduro; ao contrdrio, ela expressa a maneira
pela qual, seja no periodo de juventude ou no periodo de maturidade,
o pensamento de Marx nao constitui um processo homogéneo cujo
desenvolvimento ocorre de forma linear, mas que é marcado por espe-
cificidades histdricas, negagbes e aporias que consequentemente
implicam no desenvolvimento de toda teoria que nela se embasa.

Assim, a principal diferenca entre o marxismo tradicional e a
Wertkritik, de maneira geral, diz respeito ao fato de que o marxismo
tradicional tentou resolver as aporias aprofundando a nogao de tra-
balho como principio ontoldgico, enquanto a Wertkritik reconhece as
aporias e tenta compreender a obra de Marx a partir delas.
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Demarcar a existéncia de uma duplicidade na obra mar-
xiana nao significa discriminar um Marx em proveito de outro, mas
de “pb-los em correlagdo com duas etapas histéricas distintas: a
modernizagao, por um lado, e a respectiva superagao, por outro”,
atentando para o fato cotidianamente comprovado de que nao
vivenciamos mais as mesmas condigdes do capitalismo do século
XIX ou mesmo do século XX e que, portanto, o século XXI demanda,
a partir de condicoes histéricas muito especificas, outra forma de
andlise critica que aquelas empregadas pelo marxismo tradicional
até entdo. Historicamente o desenvolvimento deste esteve muito
proximo do Marx exotérico da luta de classes, e podemos afirmar que
as elaborag¢des no campo da educagédo também trilharam o mesmo
caminho; o caminho que a Wertkritik propde, e que procuramos tri-
lhar nesse livro, diz respeito a tentativa de “fazer justica ao potencial
critico dos conceitos"® que constituem a critica categorial do Marx
esotérico, por meio de uma negatividade que se contraponha a posi-
tividade da modernizacéo.

0 TRABALHO COMO SINONIMO
DE "ATIVIDADE VITAL HUMANA"
EM BOGDAN SUCHODOLSKI

Em se tratando da relacéo historicamente estabelecida entre
educacdo e a obra marxiana, o centro da problemética sempre foi a
emancipagao humana. Os estudos sobre a formagéo do individuo
coincidem com o debate em torno da sua emancipagao porque o

14 JAPPE, Anselm. As aventuras da mercadoria: para uma nova critica do valor. Lisboa: Antigona,
2006, p. 10-1.
15 REGATIERI, Ricardo Pagliuso. Negatividade e ruptura: configuragées da critica de Robert Kurz.

2009. 113 f. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Departamento de Sociologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2009. p. 54-5.
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objetivo de formar humanamente em uma sociedade baseada na
dominagéo esbarra em empecilhos intrinsecos ao modo como pro-
duzimos nossa vida social. Compreendendo tal necessidade, Bogdan
Suchodolski se voltou para os textos marxianos e engelsianos em
busca de fundamentos para uma atividade educativa comprometida
com a emancipagado da humanidade. Sua obra Teoria Marxista da
Educagédo™ constitui uma tentativa de demonstrar a necessidade, no
contexto histérico polonés na segunda metade do século XX, de se
reivindicar os escritos de Marx e Engels para apreender e superar as
condigdes desumanas e degradantes intrinsecas a sociedade capi-
talista que resultam na alienagdo humana e comprometem o desen-
volvimento humano. Na referida obra, sua exposi¢do € marcada por
um aspecto ora cronoldgico, apresentando a trajetéria de Marx e
Engels no processo de elaboragdo do materialismo histérico-dialé-
tico; ora sistemaético, tecendo uma teia argumentativa em que os
diversos conceitos e categorias sdo mobilizados para fundamentar
a sua teoria da educacdo de carater marxista. Nos termos do autor
polonés, ainda que Marx e Engels ndo tratassem diretamente da
educacao e do ensino, ambos sdo “criadores de uma nova concep-
cao da cultura e da histdria, da sociedade e do homem” que constitui
o ponto de partida para o estabelecimento dos principios de uma
pedagogia socialista".

A obra de Suchodolski se concentra em especial no processo
de alienagdo humana considerado pelo autor como ndo sendo um
problema exclusivamente material, mas também um problema huma-
nista e pedagdgico cujo contelido fundamental consiste em “libertar
o homem da sua actual dependéncia do mundo dos seus préprios
produtos, despertar nele a consciéncia das préprias forcas criadoras
e dar novas possibilidades de um desenvolvimento polifacetado"®

16 SUCHODOLSKI, Bogdan. Teoria Marxista da Educagao. Lisboa: Editorial Estampa, 19764, 1976b, 1976c.
17 SUCHODOLSKI, 19764, p. 10.
18 Ibid., p.198.
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- "libertagao’; "dependéncia’, “despertar da consciéncia’, "forgas cria-
doras” e "desenvolvimento polifacetado’, no entanto, sdo conceitos
que, assim como outros, ndo podem ser dissociados do contexto
geral da interpretacdo que Suchodolski faz da obra marxiana, carac-
terizada pela ontologia do trabalho e pela énfase nas relagdes de
propriedade, como procuramos demonstrar ao longo do texto.

No primeiro capitulo do volume | de sua obra, Suchodolski
situa grande parte da contribuicdo marxiana a teoria educacional
no periodo de juventude que se estende até 1844 com a publicacdo
dos Manuscritos econémico-filosdficos. Partindo do pressuposto de
que a obra marxiana constitui uma unidade homogénea™ em que as
ideias sdo desenvolvidas continuamente do periodo do jovem Marx
ao periodo do Marx maduro, Suchodolski se pée entdo a destrinchar
as ideias educacionais que podem ser apontadas em primeiro plano
na obra de juventude, que em suma dizem respeito “[...] a relagdo da
filosofia com a vida e problemas sociais que afectam a situacdo do
homem na sociedade burguesa”?°.

E das andlises presentes no segundo e no terceiro capitulo
do volume |, no entanto, que gostariamos de nos ocupar inicialmente.
A partir do segundo capitulo, em que se dedica a uma exposi¢cao
sistemdtica da andlise critica marxiana-engelsiana da sociedade
burguesa, Suchodolski se concentra principalmente na categoria tra-
balho e suas implicagdes no processo de desenvolvimento humano
a partir da teoria marxiana da alienacgéo.

No que consiste o problema da alienagdo para o pedagogo
polonés e qual o seu papel na andlise critica da sociedade capitalista,
refletindo consequentemente em sua teoria educacional?

19 Como visto no texto anterior, tal ideia nao é partilhada pelos autores vinculados a Wertkritik - para
quem a obra de Marx é marcada por aporias resultantes da tradicao filoséfica que Marx herdou e
das condicdes de desenvolvimento da Alemanha no século XIX em comparagdo com paises como
Inglaterra e Franga -, assim como também no é partilhada pela autora do presente texto.

20 SUCHODOLSKI, 19763, p. 25.
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Em primeiro lugar, falar em alienagdo em sentido geral implica
necessariamente que o ser humano anteriormente possuia algo que,
em decorréncia de algum evento, foi-lhe despojado. Trata-se, de
acordo com Suchodolski, da prépria esséncia humana. O autor parte
do principio de que, especialmente nos Manuscritos econémico-fi-
loséficos, Marx indica como o ser humano aliena-se de sua essén-
cia quando sua atividade nao pode mais ser controlada de maneira
consciente em decorréncia do advento da propriedade privada.

O periodo em Paris foi marcado por uma retomada critica da
filosofia hegeliana - que até entédo havia influenciado fortemente a
construgdo tedrica de Marx -, mas que se deu nos termos préprios
da superagao (Aufhebung) em sentido hegeliano: Marx “[..] preserva
conquistas tedricas prévias, mas as integra criticamente num plano
mais elevado, que se articulard de todo nos cinco anos seguintes”?.,
Dentre as conquistas tedricas prévias da filosofia moderna legadas
a Marx, destacamos a noc¢do hegeliana de trabalho como atividade
de autoprodugao do ser humano, que foi conservada e elevada criti-
camente por ele mediante modificagdes. Isso significa que, quando
da escrita dos Manuscritos e do inicio da critica da economia politica,
ainda que com algumas modificagdes criticas em dire¢cdo ao mate-
rialismo inicialmente influenciado por Feuerbach, a nogdo hegeliana
positiva do trabalho como atividade de autogénese do ser humano
permaneceu como pano de fundo da anélise critica de Marx.

Afastando-se entdo de Hegel, mas mantendo a nogao de
trabalho como processo de autogénese, Marx procurou estabelecer
o que compreendia ser o verdadeiro contelido da alienagdo na ativi-
dade real do ser humano que cria o0 mundo concreto, mas que, por
algum motivo, aparece-lhe como um mundo hostil e estranho. Como
argumenta Suchodolski, nos Manuscritos, mais especificamente na
segéo sobre trabalho estranhado e propriedade privada, Marx sina-
liza em algumas paginas que o trabalho consiste no processo através

21 NETTO, José Paulo. Karl Marx: uma biografia. Sao Paulo: Boitempo, 2020. p. 78.
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do qual o ser humano se distancia conscientemente da natureza e
opera um metabolismo de dominagéo e transformacao dela, objeti-
vando-se nos produtos da sua atividade e desenvolvendo as suas
capacidades humanas de acordo com suas caréncias e necessida-
des. Mesmo sendo um ser natural, que faz parte da natureza e neces-
sita constantemente dela para manter o seu corpo orgénico vivo,
fazendo dela o seu corpo inorgénico, o ser humano difere do animal
porgue sua atividade ndo é mais instintiva, mas consciente e orien-
tada por principios teleoldgicos?? Sob esse ponto de vista, o trabalho
consistiria em uma atividade especificamente humana que toma a
natureza como objeto da atividade vital consciente do ser humano:

O engendrar préatico de um mundo objetivo, a elaboragdo
da natureza inorganica é a prova do homem enquanto um
ser genérico consciente, isto é, um ser que se relaciona
com o género enguanto sua propria esséncia ou [se rela-
ciona] consigo enquanto ser genérico. E verdade que tam-
bém o animal produz. Constréi para si um ninho, habita-
¢Oes, como a abelha, castor, formiga etc. No entanto, pro-
duz apenas aquilo que de que necessita imediatamente
para si ou sua cria; produz unilateral[mente], enquanto o
homem produz universal[mente]; o animal produz ape-
nas sob o dominio da caréncia fisica imediata, enquanto
o0 homem produz mesmo livre da caréncia fisica, e s6 pro-
duz, primeira e verdadeiramente, na [sua] liberdade [com
relagéo] a ela; o animal s6 produz a si mesmo, enquanto
o homem reproduz a natureza inteira; [no animal,] o seu
produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico,
enquanto o homem se defronta livre[mente] com o seu
produto. O animal forma apenas segundo a medida e a
caréncia da species a qual pertence, enquanto o homem
sabe produzir segundo a medida de qualquer species,
e sabe considerar, por toda parte, a medida inerente
ao objeto; o homem também forma, por isso, segundo
as leis da beleza. Precisamente por isso, na elaboragao

22 0 segundo capitulo desta dissertagdo discutird a concepgdo marxista da consciéncia a partir do
fetichismo da mercadoria e do “a priori tacito” de Robert Kurz, elementos que compdem o que o
autor chama de “ontologia negativa'.
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do mundo objetivo [é que] o homem se confirma, em
primeiro lugar e efetivamente, como ser genérico. Esta
produgdo é a sua vida genérica operativa. Através dela
a natureza aparece como a sua obra e a sua efetividade
(Wirklichkeit). O objeto do trabalho é portanto a objeti-
vagdo da vida genérica do homem: quando o homem se
duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente],
mas operativa, efetivalmente], contemplando-se, por isso,
a si mesmo em um mundo criado por ele®.

Essa passagem parece indicar que o trabalho consiste no
elemento constitutivo da esséncia humana na medida em que o
individuo, percebendo a natureza como um objeto independente de
si, estabelece uma relagao consciente com ela por meio da qual ele
produz os instrumentos adequados para atender as suas caréncias
(Bedlirfnis), constréi o mundo objetivo, o mundo humano, e forma
a si mesmo no processo como um membro do género humano.
Entretanto, o conceito de esséncia humana néo teria a pretensao
de carregar em Marx, nem em Suchodolski, um sentido de esséncia
metafisica ou a priori do ser humano, que se desenvolveria indepen-
dentemente das suas condigdes de existéncia reais, como caracteris-
ticas inatas e existentes em cada individuo. Uma vez que “Marx nao
se ocupa do processo de antropogénese que conduz a formagao do
homo sapiens como espécie bioldgica?*, a esséncia humana a qual
se refere diz respeito ao desenvolvimento sécio-histérico do individuo
por meio da sua atividade vital consciente designada como “traba-
lho" ou “producéo” no (moderno) sentido filoséfico e antropoldgico.

Tal atividade ndo apenas oportunizaria ao ser humano tomar
a natureza como o seu corpo inorganico, como também o permiti-
ria contemplar a si mesmo em um mundo criado por meio da sua
atividade genérica:

23 MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filoséficos. Trad. Jesus Ranieri. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

24 MARKUS, Gyorgy. Marxismo e antropologia: o conceito de ‘esséncia humana' nafilosofia de Marx.
Sé&o Paulo: Expresséo Popular, 2015. p. 22.
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Para Marx, o trabalho humano que transforma a natureza
constitui a caracteristica fundamental e especifica do
género humano. E por esta caracteristica que o homem se
diferencia dos animais. [..] Nesta actividade transforma-
dora do mundo externo manifesta-se, surge e consolida-se
a esséncia do género humano. Gragas a producéo material,
a natureza pode converter-se em obra humana e realidade
humana. Por esta razdo, pode definir-se o trabalho como
uma actividade cujo contelddo constitui a objectivizagao
da vida genérica do homem. Gragas ao trabalho, o homem
desdobra-se ndo sé espiritualmente na consciéncia, mas
também realmente ao contemplar-se e criar-se?®,

Em linhas gerais, o Marx evidenciado nessas passagens
dos Manuscritos assinala que o trabalho consiste em uma atividade
consciente e teleoldgica, uma acdo de metabolismo com a natu-
reza, cuja intencionalidade ndo se resume a satisfagdo imediata
das caréncias ("do estébmago ou do espirito”), como no caso da
atividade animal, mas a sua satisfagdo de maneira mediata através
da objetivagdo (Vergegenstindlichung) das capacidades humanas
em objetos independentes de si, que s podem ser produzidos de
maneira mais complexa e diversificada em sua liberdade em relacdo
as caréncias bioldgicas. De acordo com essa perspectiva, o trabalho
como atividade formadora engendra o carater humano do objeto
(Gegenstand) que, por sua vez, efetiva as forgas essenciais humanas
(menschlicheWesenskréfte) no mundo objetivo construido pelo ser
humano: “todos os objetos tornam-se [a] objetivacdo de si mesmo
para ele, objetos que realizam e confirmam sua individualidade
enquanto objetos seus, isto &, ele mesmo torna-se objeto"?,

Trata-se, como se pode notar, de uma compreensao trans-his-
térica de trabalho como elemento ontoldgico da existéncia humana
que poderia ser encontrado em todas as formagdes sociais até hoje
existentes, e que constituiria aquilo que de mais consciente ha nos

25 SUCHODOLSKI, 19764, p. 163-4.
26 MARX, 2010, p. T10.
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individuos. Essa concepgao nao se restringe ao periodo de juventude.
Marx a mantém em outros textos, como é possivel verificar quando
diz, n'O Capital, que o “trabalho &, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que 0 homem, por sua prépria
acao, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza"?, e
gue o que distingue "o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que
o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a
cera"?, caracterizando novamente o trabalho como o processo trans-
-histérico de transformagéo da natureza orientado por uma intenciona-
lidade consciente. Também nos Grundrisse, quando se remete a Adam
Smith, afirma que as finalidades postas pelo individuo constituem sua
“autorrealizagdo, objetivagdo do sujeito, daf liberdade real, cuja agdo é
justamente o trabalho"?® como “atividade positiva, criadora"®,

Em sua obra, Suchodolski esta preocupado em demonstrar
como Marx elabora o contelido da alienagdo a partir do processo
de construgcdo do mundo objetivo por meio da capacidade humana
de producéo definida como trabalho. Agora, no &mbito do marxismo
tradicional, quais relagdes sdo estabelecidas entre essa perspectiva
e a educacédo em sentido /ato?

Precisamente por ser compreendido como uma atividade
especificamente humana, consciente e teleoldgica (pois para realizar
a atividade o ser humano primeiramente antecipa na sua cabeca os
objetivos da sua ac¢do) que envolve as dimensdes corporais, intelec-
tuais e espirituais do ser humano, o trabalho aparece em Suchodolski,
assim como em outros autores marxistas, como um processo
essencialmente educativo, ainda que em sua Teoria Marxista da
Educacgéo o autor polonés ndo desenvolva de maneira mais profunda

21 MARYX, Karl. 0 Capital: critica da economia politica. Livro I: 0 processo de produgéo do capital. Trad.
Rubens Enderle. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2017 p. 255.

28 MARX, 2017 p. 255.

29 MARX, Karl. Grundrisse. Sdo Paulo: Boitempo, 2011, p. 509.

30 MARX, 2011, p. 511,
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essa relagao. Suchodolski apenas reitera que “o trabalho humano,
gue cria e transforma o meio ambiente no qual o homem vive; o
trabalho, que se expressa nos produtos objectivos, desenvolve os
homens"; consequentemente, “[..] a educacgdo estad estritamente
vinculada ao processo histérico da actividade social e produtiva dos
homens”3, como um elemento da existéncia humana que se realiza
através do trabalho ao mesmo tempo em que se apresenta como
uma parte fundamental do processo de trabalho: “a educagdo dos
homens constitui, pois, um importante processo da autoproducédo
dos homens no decurso do seu trabalho social produtivo"®,

Afirmagbes semelhantes podem ser encontradas em outros
autores marxistas posteriores a Suchodolski que procuraram apro-
fundar o entendimento acerca de uma relagéo ontoldgica entre edu-
cagao e trabalho. No caso brasileiro podemos mencionar Dermeval
Saviani, para citar apenas um exemplo, para quem a educacgéo é
"uma atividade especificamente humana cuja origem coincide com
a origem do préprio homem” e que “é no entendimento da reali-
dade humana que devemos buscar o entendimento da educagao”4.
Considerando que, de acordo com os aspectos exotéricos da teoria
marxiana, a realidade humana é construida por meio do trabalho,
a educagao consiste em, "[..] ao mesmo tempo, uma exigéncia do
e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um pro-
cesso de trabalho™® Desse modo, o autor brasileiro classifica a
educagdo por meio de uma categoria de producdo denominada
"trabalho ndo material”:

31 SUCHODOLSKI, 19764, p. 29.

3 Ibid.

33 Ibid,, p. 94.

34 SAVIANI, Dermeval. Educacao socialista, pedagogia histrico-critica e os desafios da sociedade de

classes. In: LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval (org.). Marxismo e educagao: debates
contemporaneos. Campinas, SP: Autores Associados, Histedbr, 2005. p. 224,

35 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011, p. 11,
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Assim, o processo de producdo da existéncia humana
implica, primeiramente, a garantia da sua subsisténcia
material com a consequente produgado, em escalas cada
vez mais amplas e complexas, de bens materiais; tal pro-
cesso ndés podemos traduzir na rubrica “trabalho mate-
rial! Entretanto, para produzir materialmente, o homem
necessita antecipar em ideias os objetivos da ag¢éo, o que
significa que ele representa mentalmente os objetivos
reais. Essa representacgdo inclui o aspecto de conheci-
mento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valo-
rizagdo (ética) e de simbolizacéo (arte). Tais aspectos, na
medida em que sdo objetos de preocupagéo explicita e
direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria de
produgdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho
ndo material” Trata-se aqui da produgdo de ideias, con-
ceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades.
Numa palavra, trata-se da produgdo do saber, seja do
saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto
€, o conjunto da produgédo humana. Obviamente, a edu-
cagao situa-se nessa categoria do trabalho ndo material®®.

Ainda de acordo com Saviani, os elementos que sédo produzi-

dos pelo trabalho nao material “[...] interessam enquanto é necessario
que os homens os assimilem, tendo em vista a constitui¢do de algo
como uma segunda natureza”¥, isto é, uma natureza humana que é
construida a partir da natureza bioldgica do ser e que se torna o pré-
prio objeto da educagao®. Segundo o autor, se a esséncia humana
desenvolve-se no e por meio do trabalho, entéo significa dizer que o
ser humano nao nasce sabendo construir a sua existéncia humana,
mas precisa aprender 0s meios necessarios para a sua realizagao:
"a produgéo do homem é, ao mesmo tempo, a formagao do homem,

36
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SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 1. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011, p. 11-12.

SAVIANI, 2011, p. 11-12.

A questdo acerca da "segunda natureza” sera retomada no segundo e terceiro capitulo do livro.
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isto €, um processo educativo™®, Em sentido /ato, educagéo e traba-
Iho confundem-se: o ato de produzir a existéncia humana consiste
num processo educativo em que os individuos apropriam-se das
propriedades naturais, transformam um objeto natural em um objeto
humano, novamente apreendem os conhecimentos e habilidades
produzidos por meio do trabalho - e necessdérios para a sua realiza-
¢ao - e os transmitem as novas geragdes. O trabalho aparece aqui,
portanto, como formacgéao ontolégica, como agéao racional de transfor-
macao da natureza e como elemento constitutivo do género humano.

A partir dessa perspectiva, a formagéo do individuo, o pro-
cesso por meio do qual ele desenvolve as “caracteristicas essenciais
do género humano’, apenas acontece na medida em que ele se
apropria do patriménio material e cultural produzido pela humani-
dade. Saviani, por exemplo, considera que em sociedades primitivas,
anteriores a propriedade privada e a divisdo da sociedade em clas-
ses, “trabalho” e "educacao” eram aspectos que nao se separavam
da vida mesma, realizavam-se coletiva e conscientemente e, ainda
que o nivel de desenvolvimento material achasse-se limitado, cer-
ceando o préprio desenvolvimento humano, supostamente todos os
individuos podiam apropriar-se igualmente do patriménio material
e espiritual produzido, formando-se humanamente de acordo com
os parametros préprios daquela comunidade®®. Também nos termos
de Suchodolski, haveria nas sociedades primitivas uma “harmonia
entre os homens e a realidade constituida”#'. No entanto, aqui estd o
cerne da problematica desenvolvida por Suchodolski e que aparece
também em outros tedricos marxistas como Saviani: a produgao do
mundo concreto e a consequente formacgéo do individuo sofrem uma

39 SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagao: fundamentos ontoldgicos e histdricos. Revista Brasileira
de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 152-165, jan./abr. 2007 Disponivel em: http://educafcc.
org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413=24782007000100012-&Ing=pt&nrm=iso&ting-
pt. Acesso em: 30 ago. 2025. p. 154.

40 SAVIANI, 2007
4 SUCHODOLSKI, 19763, p. 131,
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alteracéo profunda com a divisdo desigual do trabalho e da sociedade
em classes e o0 advento da propriedade privada dos meios de produ-
¢ao, quando pela primeira vez "educacéo” e “trabalho” separam-se:

Sociedade e trabalho no decurso da histéria criam e for-
mam os homens. Mas esses processos nas sociedades
classistas desumanizaram-nos, apesar de oferecerem
grandes possibilidades para o seu desenvolvimento.
Na época do capitalismo essa contradicdo agudizou-se
particularmente. A divisdo crescente do trabalho e o
papel crescente da propriedade privada e da opresséo
de classe chegaram a ser um factor cada vez mais forte
de diferenciagdo que destréi o vinculo entre o individuo
com o trabalho e a sociedade e que, por sua vez, aniquila
a vida intelectual®2.

O pedagogo polonés afirma constantemente que a preocu-
pacdo de Marx nos Manuscritos consistia em determinar as causas
da alienagcdo humana, ou seja, determinar as causas por meio das
quais o ser humano separa-se de sua esséncia humana, do seu
carater genérico. Na linha de argumentacdo aqui apresentada,
gue corresponde ao chamado Marx exotérico, quando a atividade
humana exterioriza as capacidades humanas em um objeto inde-
pendente do ser humano, mas que confirma para ele a sua prdpria
individualidade, as suas proprias forgas essenciais humanas, esse
processo corresponde ao processo de “alienacédo” (Entédusserung) ou
de "exteriorizagdo/extrusdo’ Com a divisdo do trabalho, a formagéao
de classes e o0 advento da propriedade privada, a alienagdo passa a
corresponder ao “estranhamento” (Entfremdung), processo em que o
produto resultante da atividade humana prética ndo pertence ao ser
humano que cria, portanto ndo aparece para ele como objetivagdo
das suas forgas essenciais:

O ser estranho ao qual pertence o trabalho e o produto
do trabalho, para o qual o trabalho estd a servico e para a
fruicdo do qual [estd] o produto do trabalho, sé pode ser

42 SUCHODOLSKI, 19763, p. 121,
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0 homem mesmo. Se o produto do trabalho nao pertence
ao trabalhador, um poder estranho [que] esté diante dele,
entdo isto s6 é possivel pelo fato de [o produto do traba-
Iho] pertencer a um outro homem fora o trabalhador. Se
sua atividade Ihe é martirio, entdo ela tem de ser fruigcdo
para um outro e alegria de viver para um outro. Nao os
deuses, ndo a natureza, apenas o0 homem mesmo pode
ser este poder estranho sobre o homem. [..] Através do
trabalho estranhado, exteriorizado, o trabalho engendra,
portanto, a relagdo de alguém estranho ao trabalho - do
homem situado fora dele - com este trabalho. A relagao
do trabalhador com o trabalho engendra a relagdo do
capitalista (ou como se queira nomear o senhor do traba-
Iho) com o trabalho®,

No dizer de Suchodolski, a critica de Marx em relagdo ao
conceito hegeliano de alienacédo pretendia demonstrar que as “[..]
raizes da alienagdo devem ser procuradas no mundo material que o
homem cria, embora nao dirija consciente e humanamente, ja que a
propriedade privada expropria os homens da sua humanidade”#4. Nos
Manuscritos, o Marx exotérico parece indicar entdo uma diferenca
entre trabalho como atividade humana prética, atividade formadora
da esséncia humana, e trabalho estranhado, atividade alienada, ndo
livre, ndo consciente e cujo produto ndo pertence ao ser humano que
cria, ndo constituindo, portanto, uma atividade formativa que afirma
as capacidades humanas em razdo das relagdes de propriedade ins-
tituidas pelas sociedades classistas.

A ‘“critica ao trabalho” de Suchodolski fundamenta-se em
quatro aspectos apontados por Marx nos Manuscritos em relagdo ao
processo de alienagdo humana. Em primeiro lugar, de acordo com
o referencial mencionado, o "trabalho alienado” ndo produz obje-
tos que pertencem ao individuo, mas ao capitalista que dispde da

43 MARYX, 2010, p. 0.
44 SUCHODOLSKI, 19764, p. 28.
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propriedade privada. Esse processo produz uma discrepéncia entre
0 conjunto da riqueza que o individuo produz e a vida miseravel que
ele se obriga a levar. Assim diz Suchodolski sobre os produtos do
"trabalho" alienado:

Nao lhe pertencem ndo sé no sentido humano como nem
sequer no sentido de possuidor econdmico. Isto significa
gue ele ndo deve utilizd-los de modo nenhum, visto que
ndo sao para ele. O operério ndo pode viver deles nem
formar-se com eles, nem pode admird-los esteticamente
ou apropriar-se espiritualmente. [..] O produto nao lhe
pertence, ndo o forma nem o desenvolve®,

Assim, ainda de acordo com Suchodolski, ao alienar-se dos
produtos da sua atividade, o individuo defronta-se com eles como
“imagens alheias” e “impenetraveis” que lhe ditam as suas “exigén-
cias”; ao servi-las, o individuo perde-se “tanto no sentido espiritual
guanto no fisico"® Em outras palavras, a partir do “trabalho’, “que
constitui o especifico do ser genérico do homem"#, o ser humano
produz objetos que lhe deveriam pertencer, em sentido humano e
econdmico, a fim de se desenvolver por meio deles. A propriedade
privada, no entanto, impossibilita a “apropriacéo” e a “fruicao” que
decorrem do processo de trabalho. Suchodolski também argumenta
que ndo se trata de uma simples “diferenga econébmica que con-
siste em nao se poder possuir o que se produz”?, reforgando que
se trata também de uma “diferenga humana, espiritual, que esta-
belece que os objectos produzidos sob estas condi¢gdes ndo cons-
tituem nenhuns factores de desenvolvimento do ser humano nem
podem constitui-los"®,

45 SUCHODOLSKI, 19764, p. 164.
46 Ibid.

47 Ibid.

48 Ibid, p. 165,

49 Ibid,
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Em segundo lugar, o “trabalho” alienado opde-se ao individuo
como uma atividade estranha, ndo como a sua atividade vital, e se
apresenta a ele apenas como meio de assegurar a sua existéncia. O
que antes coincidia com a sua manifestacdo pessoal, na sociedade
de classes transforma-se em meio de existéncia:

O trabalho ja& ndo é o trabalho préprio e individual do
operdrio e chega a ser algo cada vez mais alheio a este.
Converte-se numa actividade que ele sente como algo
externo. O operdrio nega-se a si mesmo neste trabalho e
nao se afirma, arruina o seu corpo e o espirito, em vez de
se fortalecer e desenvolver-se, como sucede com qual-
quer outra actividade humana®®.

Em outras passagens, o pedagogo caracteriza o “trabalho”
alienado como “actividade prevista, como funcado forcada para os
individuos”®', uma "“infrutifera e esgotante opressao”?, dado que os
individuos precisam vender a sua forga de trabalho para garantir o
minimo acesso aos meios de subsisténcia necessarios: "[...] 0 que é
obrigado a fazer na sua vida ndo tem para ele outro sentido sendo
prolongar a sua vida puramente biolégica"s3,

Em terceiro lugar, Suchodolski argumenta que o “trabalho”
alienado impede a relagdo do individuo com aquilo que representa
as proprias capacidades humanas essenciais. Ao invés de viver
para elaborar obras suas, o individuo é obrigado a produzir objetos
estranhos para viver. Aquela atividade que deveria representar para
o individuo a manifestagdo pessoal da sua existéncia torna-se, no
capitalismo, meio para garantir sua existéncia puramente fisica, reti-
rando do individuo aquilo que o aproxima do seu carater genérico:

50 SUCHODOLSKI, 19763, p. 165.
51 Ibid,, p.123.
52 Ibid., p.150.
53 Ibid., p.143.
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A alienagdo do homem através do trabalho alheio a ele,
gue produz objectos alheios, possui, no entanto, um
terceiro sentido. Manifesta-se na natureza do homem e
na sua prépria esséncia genérica. O trabalho alienado
deforma, segundo Marx, a relagdo do individuo com o
que constitui a esséncia da propria humanidade. A carac-
teristica especifica do género humano consiste em que
utiliza cada vez mais a natureza como aprovisionamento
imediato de meios de existéncia e como matéria e instru-
mento da actividade vital e, no campo do conhecimento
tedrico, da criagdo estética, etc. A vida dos homens
encontra-se indissoluvelmente vinculada a natureza que
fornece alimentos, objectos de investigagdo, objectos
para a arte, etc. O trabalho alienado, ao destruir o vinculo
entre 0 homem e as suas obras, gue constituem uma ree-
laboragéo da natureza, destrdi o vinculo entre o homem
e a esséncia genérica humana. O individuo, entdo, nao
participa jé desta esséncia genérica e existéncia humana,
mas sujeita-se as préprias necessidades individuais na
luta pela sua existéncia fisicas.

Finalmente, em quarto lugar, o “trabalho” alienado produz
ndo apenas a alienagado do individuo em relagdo a sua atividade
vital, mas também e principalmente a alienagao do individuo com os
outros individuos, pois a relagdo de um individuo com outro apenas
se pode dar, de acordo com Suchodolski, por meio daquilo que cons-
titui a “esséncia da humanidade™:

Um individuo, ao alienar o seu trabalho e a si mesmo, tem
forcosamente de alienar também outros homens, pois o
vinculo real entre os homens, a verdadeira comunidade
humana sé pode ser estabelecida no que constitui a
esséncia da humanidade; isto é, sobre um trabalho pro-
dutivo, consciente e livre. Quando este sentido se perde e
desfigura, sdo derrubadas as bases da sociedade humana.
[..] A alienagdo dos homens e o seu trabalho origina anta-
gonismos cada vez mais agudos entre os que extraem
da alienacdo um beneficio egoista correspondente as

54 SUCHODOLSKI, 19763, p. 166.
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necessidades da propriedade privada e os que a aliena-
¢do situa num modo distinto de existéncia humana ou
seja, a miséria e a exploragao®.

Para Suchodolski, a andlise que Marx realiza nos Manuscritos
em torno desses quatro elementos revela que a alienagcdo humana,
que corresponde a alienacdo do ser humano em relagdo ao trabalho,
anula no individuo "as qualidades realmente humanas e desperta e
desenvolve no ser humano qualidades alheias"® e que, com base
nessas andlises, “apenas a abolicdo da alienagdo permite o desdo-
bramento total de todas as forgas e capacidades humanas, possibi-
lita um desenvolvimento da humanidade em constante aperfeigoa-
mento, que se realiza com base no trabalho humano”?’.

Suchodolski compreende a sociedade capitalista como uma
realidade coercitiva, material e subjetivamente, que “da origem a um
mundo estranho e inimigo do homem"®® e que “impede-o de pen-
sar que o homem pode e deve ser um criador consciente do seu
préoprio mundo, um criador de si mesmo"®® ao produzir uma discre-
pancia entre ser e consciéncia marcada pela tensdo estrutural entre
propriedade privada e 0 mundo objetivo criado pelo trabalho: “[..] o
processo de alienacéo é principalmente um processo de desumani-
zagdo deste mundo social que, tomado no seu conjunto, foi criado
pelo trabalho social dos homens"e,

Poderiamos depreender dai que a emancipagao humana e o
processo de desenvolvimento humano apenas poderiam ocorrer na
medida em que o trabalho liberta-se das condi¢des de propriedade

55 SUCHODOLSKI, 19764, p. 168-9.
56 Ibid, p.176.

57 Ibid,, p.195.

58 Ibid, p. 24.

59 Ibid.

60 Ibid, p. 29.
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da sociedade capitalista definida em termos gerais como uma socie-
dade classista, ou seja, na medida em que as condi¢bes materiais
permitam ao individuo desalienar o “mundo social que, tomado no
seu conjunto, foi criado pelo trabalho social dos homens”® e trans-
forméa-lo “"num mundo adequado ao homem que responda aos seus
desejos e desenvolva a sua humanidade"®,

Instituir-se-ia, assim, a centralidade “do ponto de vista do
trabalho” na critica da sociedade capitalista no que diz respeito ao
desenvolvimento humano, argumentando que a classe trabalhadora,
ao abolir a propriedade privada, encontraria um caminho livre para a
formagdo humana a partir da apropriagao coletiva de cada individuo
singular em relagédo ao patriménio material e cultural produzido pelo
trabalho. Tal interpretagdo é reforcada quando Suchodolski fala em
um processo de "apropriagao de instrumentos modernos de produ-
¢ao"s® por individuos que sejam capazes de “criar uma sociedade
colectiva trabalhadora”®* superando a contradicdo existente entre
as "forgas produtivas” e as “relagcdes de producgdo’, a “contradigdo
entre o desenvolvimento e enriquecimento da natureza humana
mediante o trabalho e a vida social, por um lado, e 0 amordagamento
e esterilizagao das forgas espirituais e morais dos homens realizados
pela ordem capitalista, por outro”®, ou seja, de um lado, a producado
industrial, e de outro, a propriedade privada.

Essa concepgdo de trabalho como atividade vital humana,
como esséncia humana, norteia a critica do capitalismo como rela-
cao social desigual entre as classes, em que a atividade vital do ser
humano, comprada como capacidade de trabalho pelo capitalista,
é explorada em proveito do lucro deste Ultimo. O desenvolvimento

61 SUCHODOLSKI, 19763, p. 28.
62 Ibid.

63 Ibid,, p.153.

64 Ibid., p. 154,

65 Ibid., p.157-8.
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humano, nessa perspectiva, fica impedido justamente porque o tra-
balho, que deveria coincidir com a autoatividade humana, torna-se
instrumento de producé@o de mais-valia - torna-se, portanto, traba-
lho alienado. Mesmo que seja possivel atribuir a Suchodolski uma
suposta “critica do trabalho’, essa nao pode efetivamente se confi-
gurar como critica do trabalho, uma vez que o toma como ponto de
partida (e chegada!) enquanto constante antropolégica positiva e
insubstituivel que se encontra alienada pela propriedade privada e
explorada pela classe capitalista (compreendida, a partir de um argu-
mento subjetivista, como sujeito de vontade e interesse). Sua analise
dos empecilhos ao processo de desenvolvimento humano ndo pode
ser separada deste contexto geral de compreensédo da obra marxia-
na-engelsiana, cujo pano de fundo consiste na aliena¢do da esséncia
humana sdécio-histérica objetivada por meio do trabalho.

H4, no entanto, uma outra maneira de compreender a cate-
goria trabalho na obra marxiana que aponta para outras questoes
fundamentais para compreender os empecilhos ao desenvolvimento
humano na sociedade moderna para além da positivagdo do trabalho.
Argumentamos, a partir da interpretacdo ensejada pela Wertkritik,
que a obra de Marx tem o potencial de demonstrar como o trabalho
consiste no cerne dos principais empecilhos ao desenvolvimento
humano instituidos pela modernidade.

0 TRABALHO COMO
CATEGORIA MODERNA

Enquanto Suchodolski escreve em um periodo histérico
marcado pela construgdo do socialismo na Polbnia, em pleno
desenrolar da Guerra Fria, a Wertkritik, ou simplesmente critica
do valor, desenvolve-se no periodo concomitante a derrocada

4



do socialismo real. Ela percorre o caminho aberto na década
de 1920 com a publicagcédo de Estudos sobre a teoria do valor de
Isaak Rubin e Histdria e consciéncia de classe de Gyorgy Lukacs,
depois recebe influéncia de Theodor W. Adorno e encontra “o seu
verdadeiro nascimento por volta de 1968, quando em diferentes
paises (Alemanha, Itdlia, EUA) autores como Hans-Jirgen Krahl,
Hans-Georg Backhaus, Lucio Colleti, Roman Rosdolsky ou Fred
Perlman trabalham em torno do mesmo assunto”®® Na década
de 1980, desenvolve-se a partir de autores como Robert Kurz
(Alemanha), Jean-Marie Vincent (Franga) e Moishe Postone (EUA),
"0s quais, sem contato entre si, chegaram, por vezes literalmente,
as mesmas conclusdes”®”. Como dito anteriormente, a Wertkritik
fundamenta-se nas elaborag¢des do Marx esotérico, especialmente
atenta para as especificidades do capitalismo pés-derrocada do
socialismo real na década de 1990, caracterizado por Kurz como um
momento da modernizagao atrasada do Leste europeu e como um
“capitalismo de Estado"®® cujo funcionamento ainda centrava-se
na produc¢do de mercadorias.

A leitura da obra marxiana, sobretudo O Capital e os Grundrisse,
aliada a leitura de outras obras como Dialética do Esclarecimento
de Adorno e Horkheimer, fizeram com que a Wertkritik tomasse um
caminho oposto aquele tomado pelo circulo marxista tradicional
centrado na luta de classes. O fio condutor de suas andlises pode
ser encontrado na compreensado do carater fetichista da sociedade
capitalista e das suas categorias. Nesta se¢do trataremos de um
dos aspectos dessa andlise, a critica do trabalho, a fim de identi-
ficar suas consequéncias para o desenvolvimento de uma teoria
educacional fundamentada no Marx esotérico, ao mesmo tempo em

66 JAPPE, Anselm. As aventuras da mercadoria: para uma nova critica do valor. Lisboa: Antigona,
2006. p.18.

67 JAPPE, 2006, p.18.

68 KURZ, Robert. O colapso da modernizagdo: da derrocada do socialismo de caserna a crise da

economia mundial. Trad. Karen Elsabe Barbosa. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993
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que procuramos compreender os limites da critica de Suchodolski e
como esses implicam nos limites da prdpria teoria da educacéao.

Para a Wertkritik, o trabalho ndo é ontoldgico e trans-histé-
rico, nem configura uma “esséncia humana” - mesmo que suposta-
mente “ndo a priori: Sua analise da categoria trabalho na obra mar-
xiana estd ancorada em uma compreensdo do capitalismo que se
afasta em muitos aspectos do marxismo tradicional. Enquanto este
compreende a critica de Marx ao capitalismo nos termos de uma
tensdo entre capital e trabalho, caracterizando as relagdes sociais
como relagdes de exploragdo e dominacédo de classe (e de fato o
Marx exotérico realiza tal andlise), aquela vé em Marx outro caminho
para a andlise critica que aponta para o carater abstrato e autbnomo
das categorias capitalistas.

Em As aventuras da mercadoria: para uma nova critica do
valor, Jappe argumenta que o préprio método de investigacdo mar-
xiano permite compreender que “as formas elementares do capita-
lismo tém o seu lugar num nivel mais profundo do que o da existéncia
das classes socioldgicas”®, uma vez que elas sdo um dado evidente
na sociedade capitalista e ndo carecem de uma andlise profunda
para serem identificadas. O autor aleméao afirma que o Marx esoté-
rico ndo se propds escrever unicamente a histéria do capitalismo a
partir do surgimento histérico de suas categorias, mas a analisar a
estrutura I6gica do seu modo de producéao j& desenvolvido. Por essa
razao o trabalho ndo poderia tomar o seu lugar na analise como um
fator extrinseco ao capitalismo, como um desenvolvimento natural
da capacidade humana de produzir a sua prépria realidade mate-
rial, mas como um componente central e inseparavel dele. Ainda de
acordo com o autor, a contradigdo entre trabalho e capital, que € o
centro da andlise critica do marxismo tradicional, “[..] ndo é mais do
que um aspecto derivado da verdadeira contradicdo fundamental,

69 JAPPE, 2006, p. 85.
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a que subsiste entre o valor e a vida social concreta””®. Trataremos
da categoria valor mais adiante, mas para compreender a critica do
trabalho é fundamental ter em mente que o valor consiste no agente
que pde em movimento uma inversao da realidade em que o mundo
concreto dissolve-se em abstracdes. De acordo com Anselm Jappe,
o marxismo tradicional compreende que:

[...] 'por tras’ do valor esconde-se a ‘verdadeira’ esséncia
do capitalismo, ou seja, a exploragdo de uma classe por
outra classe. Para o préprio Marx, contudo, as classes ndo
existem sendo como executores da légica das compo-
nentes do capital, o capital fixo e o capital varidvel. Ndo
estdo na origem dessa logica: ‘O capitalista funciona
unicamente como personificagdo do capital, o capital
enguanto pessoa, da mesma maneira que o operario
mais ndo é do que o trabalho personificado. [..] Em con-
sequéncia, a dominacgéo do capitalista sobre o operério é
a dominagao da coisa sobre o homem, do trabalho morto
sobre o trabalho vivo, do produto sobre o produtor; um
processo ‘que, decerto sob um outro dngulo, nos mos-
tra, num dos pdlos, o capitalista tdo submetido ao capital
guanto o operdrio, no pdlo oposto! [..] Eis de novo, por-
tanto, a categoria do fetichismo enquanto inversao real,
como Marx afirma explicitamente: 'Voltamos a encontrar
af a inverséo da relagdo que ja encontrdmos ao estudar o
dinheiro e que designdmos pelo termo de fetichismo. O
préprio capitalista ndo é detentor de poder sendo como
personificagdo do capital™.

Também trataremos do fetichismo com mais detalhes no
segundo capitulo, mas por enquanto torna-se suficiente entender
que para a Wertkritik a histéria da humanidade ndo pode ser resu-
mida apenas como uma histéria da luta de classes, como Marx e
Engels afirmam no Manifesto comunista, e sim como uma histéria das
relagdes de fetiche, como um continuum histérico de inconsciéncia
social em que os individuos sdo "agidos” por abstragoes, sejam elas

70 JAPPE, 2006, p. 89.
7 Ibid, p. 90-91.
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deuses ou mercadorias™. Na sociedade moderna as categorias capi-
talistas - o trabalho, a mercadoria, o valor e o dinheiro - sdo as abs-
tragcdes que movem os objetos que existem a sua volta - o mundo
concreto, incluindo os seres humanos.

A vista disso, os autores da Wertkritik reconhecem outra linha
argumentativa na obra marxiana que se distancia da positivagao da
categoria trabalho, que ndo mais corresponde completamente ao
processo de metabolismo com a natureza como atividade de auto-
génese do ser humano. Ao contrario, a Wertkritik encontra no Marx
esotérico uma concepgéao de trabalho como uma categoria negativa
especifica da modernidade, isto é, como uma invengao moderna
imposta aos seres humanos como a forma abstrata de atividade
cujo objetivo ndo consiste na satisfacdo das caréncias e necessida-
des humanas, mas pura e simplesmente na produgédo tautoldgica
do valor mercantil.

Acontece que a no¢do moderna de trabalho tem sido pro-
jetada ad aeternum como a forma mais desenvolvida da atividade
vital do ser humano, hipostasiando uma “premissa antropoldgica,
qual seja, que as pessoas estdo necessariamente em uma relagéo
dindmica com seu meio"”®, cujo problema central no capitalismo
restringir-se-ia a exploragdo do mais-trabalho e as amarras da
propriedade privada.

No Manifesto contra o trabalho, publicado em 1999, os inte-
grantes do grupo Krisis argumentam que o significado atribuido a
palavra “trabalho” nos dias atuais, especialmente a relacdo subjetiva
gue engendra, ndo pode ser projetado para as sociedades pré-mo-
dernas ou ndo-ocidentais, ou do contrario incorreriamos em anacro-
nismo e naturalizagdo das categorias modernas:

72 KURZ, 2010c.

73 VINCENT, Jean-Marie. Abstract Labour: a critique. Trad. Jim Cohen. Hampshire: Macmillan, 1991.
p. 18, tradugdo nossa.
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O trabalho nao é, de modo algum, idéntico ao fato de
gue os homens transformam a natureza e se relacionam
através de suas atividades. Enquanto houver homens,
eles construirdo casas, produzirdo vestimentas, alimen-
tos, tanto quanto outras coisas, criardo filhos, escreverao
livros, discutirao, cultivarao hortas, fardo musica etc. Isso é
banal e se entende por si mesmo. O que ndo é dbvio é que
a atividade humana em si, o puro 'dispéndio de forga de
trabalho, sem levar em consideragdo qualquer conteliido e
independentemente das necessidades e da vontade dos
envolvidos, torne-se um principio abstrato que domina as
relagcdes sociais. Nas antigas sociedades agrérias exis-
tiam as mais diversas formas de dominio e de relagdes de
dependéncia pessoal, mas nenhuma ditadura do abstrac-
tum trabalho. As atividades de transformacéao da natureza
e na relagdo social ndo eram, de forma alguma, autodeter-
minadas, mas também nao eram subordinadas a um ‘dis-
péndio de forga de trabalho' abstrato: ao contrario, eram
integradas no conjunto de um complexo mecanismo de
normas religiosas prescritivas, tradigdes sociais e cultu-
rais de compromissos mutuos. Cada atividade tinha o seu
tempo particular e seu lugar particular; nao existia uma
forma de atividade abstrata e geral™.

As comunidades pertencentes a Grécia Antiga, por exem-

plo, ndo possuiam uma concepcgéo geral e abstrata que englobava
um conjunto de atividades de mediagdo com a natureza - como a
sociedade moderna fez com a categoria trabalho; ao contrario, as
sociedades gregas possuiam uma miriade de termos que indicavam
atividades diversas determinadas por diferentes matrizes sociais e
religiosas, como a arboricultura e a cerealicultura, relagdes de meta-
bolismo subordinadas ao &mbito natural e religioso e que ndo tinham
como objetivo especifico produzir mercadorias através da dominagao

74
75

KRISIS. Manifesto contra o trabalho. Sdo Paulo: Conrad, 2003. p. 33-4.

KNUST, José Ernesto Moura. Uma maldita diferenca: a categoria trabalho na Antiguidade grecoro-
mana em contraposicao a realidade capitalista. Revista de Histéria Comparada, Rio de Janeiro,
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técnico-instrumental da natureza: "Da agricultura ao comércio, nao
encontramos na Grécia um tipo de comportamento Unico, o traba-
Iho, mas formas de atividade que aparentemente organizam-se de
acordo com relagdes quase dialéticas"” No contexto especifico da
Grécia Antiga, movog poderia indicar atividades que requerem um
esforgo penoso, mas que ndo necessariamente se restringem a ati-
vidade produtiva. O seu equivalente no latim é o termo labor, que
poderia ser utilizado para designar inclusive o ato de dar a luz, isto
€, uma atividade de esforgo fisico, de dor e sofrimento; epyalecba,
por outro lado, poderia designar a atividade no campo ou a atividade
financeira™ que certamente nao tinha a mesma caracterizagéo da
atividade financeira moderna, uma vez que a forma-dinheiro apenas
surge nos primérdios da modernidade™,

Em sua pesquisa sobre a “fungéo psicoldgica do trabalho” na
Grécia Antiga, Jean-Pierre Vernant conclui:

Consideramos o trabalho enquanto forma particular
de atividade humana. Interrogamo-nos sobre seu lugar
no dmago do homem, suas significagdes, seu conte-
Udo psicoldgico. Nado é por isso que nossa perspectiva
€ menos histérica. Da mesma forma que nao se tem o
direito de aplicar as categorias econémicas do capita-
lismo moderno ao mundo grego, nao se pode projetar no
homem da cidade antiga a fungéo psicolégica do trabalho
tal como é hoje esbogada™.

Em verdade, ndo é possivel englobar todas essas formas de
atividade, especificas de cada contexto histérico, no mesmo sentido

76 VERNANT, Jean Pierre. Aspectos psicoldgicos do Trabalho na Grécia Antiga. /n: VIDAL-NAQUET,
Pierre; VERNANT, Jean Pierre (Orgs.). Trabalho e escravidao na Grecia Antiga. Campinas: Papirus,
1989, p. 32,

7 KNUST, 2019,

78 KURZ, Robert. Dinheiro sem valor: linhas gerais para uma transformagao da critica da economia
politica. Lisboa: Antigona, 2014,

79 VERNANT, 1989, p. 34.
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objetivo e subjetivo atribuido a categoria trabalho no contexto da
sociedade moderna, ficando evidente que

[..] apenas o contexto especifico pode determinar ao
gue exatamente estas palavras estao se referindo - e em
muitos casos elas estardo se referindo a atividades que
excluimos da categoria Trabalho - e que as atividades
gue nds englobamos nessa categoria poderiam apa-
recer para gregos e romanos como coisas multiplas e
até mesmo opostas®,

Costuma-se criticar o trabalho atribuindo a ele uma carga
histdrica negativa, como por vezes acontece no Manifesto contra o
trabalho. Argumenta-se que as origens etimoldgicas da palavra “tra-
balho" remontam ao laborare (dor, punigao, sofrimento) e ao tripalium
(instrumento de tortura). De fato, a nogao negativa atribuida as ativi-
dades préticas, corporais, mesmo aquelas que ndo eram produtivas
(ato de dar a luz, por exemplo) permanece presente desde a Grécia
Antiga até o inicio da Idade Média na Europa. Na tradigdo cristd, o
“trabalho” (provavelmente o labor) inicialmente era visto como uma
forma de punigédo ao ser humano expulso do Paraiso em razdo do
pecado original, representando condenagao, maldigao e peniténcia,
ndo apenas como uma atividade equiparada ao sofrimento, mas
também como condigdo social. De acordo com o historiador fran-
cés Jacques Le Goff, o sentido negativo do “trabalho” como punigao,
atrelado a visdo de um ser humano fraco e humilhado diante de Deus,
perdurou na sociedade medieval entre os séculos IV e XII. A partir dos
séculos Xll e Xlll, ainda compreendido como uma atividade drdua e
penosa, o “trabalho” passa a ser narrado como instrumento de salva-
¢ao e continuagéo da Criagao divina: “vé-se prevalecer a imagem de
um Adao capaz de um trabalho criativo sobre a imagem de um Adéo
esmagado sob o peso de um trabalho que é castigo e maldi¢ao"®!.

80 KNUST, 2019, p. 12.

81 LE GOFF, Jacques. O homem medieval. /n: LE GOFF, Jacques (Org.). 0 homem medieval. Lishoa:
Editorial Presenca, 1989. p. 11.
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Contudo, trata-se menos das origens etimolégicas da palavra
ou dos supostos significados atribuidos a ela historicamente (muitas
vezes decorridos de uma tradugdo moderna equivocada). Trata-se,
na verdade, de compreender que o conceito de trabalho enquanto
abstragao real se realiza apenas na modernidade, e que essas pala-
vras possuem pouca ou nenhuma relagdo com a atividade moderna.
A questdo em torno do trabalho “ndo é apenas de uma mudanca de
sentido de um termo & existente ou que mantinha relagao de sentido
[..]. O trabalho tem seu sentido conceitual inventado na moderni-
dade"®, Assim, pouco importa se as atividades, produtivas ou nao,
eram consideradas menores, penosas e fatigantes; mesmo assim,
elas nao eram trabalho.

De todo modo, foi apenas na modernidade que a palavra "tra-
balho" assumiu uma caracterizagdo majoritariamente positiva e se
tornou na pratica um conceito geral e abstrato, separado do restante
da vida e que ao mesmo tempo a determina por completo, orientado
pelos principios da racionalidade instrumental-mercantil. Alastair
Hemmens, em The Critique of Work in Modern French Thought, from
Charles Fourier to Guy Debord (2019), argumenta que o discurso
acerca de uma ontologia em torno do conceito de trabalho con-
siste em uma heranca do pensamento idealista do Esclarecimento
guando, na contraméao do discurso negativo em torno da atividade
produtiva que perdurou até a Idade Média na Europa, os iluministas
“passaram a entender cada vez mais ‘work’ ou ‘labour em termos de
uma abstracado universal mais ampla para todas as atividades sociais
e o simples gasto de energia humana em geral"®, consagrando o
conceito de trabalho como uma categoria inata da Razado, como o

82 PAIVA, Juliana Zanetti de. Morus, Campanella, Doni: utopias sem trabalho. 2020. 200 f. Tese
(Doutorado) - Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2020, p. 26-7

83 HEMMENS, Alastair. The Critique of Work in Modern French Thought, from Charles Fourier to

Guy Debord. London: Palgrave Macmillan, 2019. p. 8, tradugdo nossa.
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processo universal por meio do qual o ser humano produz e apre-
ende a realidade concreta:

Como resultado, o trabalho estava intimamente ligado
a nogdo iluminista de ser humano como um ‘sujeito’
individual - neste caso especifico como o ‘produtor; o
homem da indUstria ou homo faber, se ndo homo econo-
micus - que conscientemente domina a si mesmo e seu
ambiente através da aplicacdo da razdo, tornando-se,
como René Descartes (1596-1650) colocou, os ‘mestres
e possuidores da natureza Descartes, por exemplo, é
famoso por ter afirmado que a Unica razdo pela qual os
macacos nao falam com os humanos é que eles ndo que-
rem ser forgados a trabalhar. Muito mais tarde, Kant, da
mesma forma, simplesmente identificou o trabalho com a
"realizagdo da razao"®,

Portanto, para reformular de um modo mais evidente: apenas
na modernidade as diversas atividades de metabolismo com a natu-
reza e de elaboracgédo da vida humana assumiram a forma de uma ati-
vidade abstrata, autbnoma, caracterizada pela crescente producgdo de
mercadorias e guiada pelos principios da razdo instrumental-mercantil
de dominagéo da natureza. As atividades de mediagdo com a natureza
e de producdo da vida material em sociedades pré-modernas nao eram
autodeterminadas, como indicam os autores do Manifesto contra o tra-
balho, mas certamente ndo eram determinadas pela “fungéo psicolégi-
ca"® inerente ao moderno conceito de trabalho, como uma abstracéo
que reside acima de outras determinagdes da existéncia. Somente a
modernidade instituiu uma forma abstrata e geral da atividade prética
de metabolismo com a natureza, caracterizada por um dispéndio de
energia humana, abstraida de qualquer conteddo qualitativo e sepa-
rada temporal, espacial e simbolicamente do contexto social.

84 HEMMENS, 2019, p. 9, tradugéo nossa.
85 VERNANT, 1989.
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Para a Wertkritik, a forma da atividade surgida na sociedade
moderna se tornou uma zona nao tematizada e considerada um
pressuposto natural da existéncia humana, inclusive pelo marxismo
tradicional. Em funcéo disso, nas palavras de Kurz, a andlise critica
deve voltar-se para as categorias descobertas pela investigagdo
marxiana para compreender como o Marx esotérico retirou-as do
seu "estatuto de obviedade tacita"®s.

No que consiste, entdo, a categoria trabalho, tal como
aparece na andlise critica marxiana esotérica, em especial n'O
Capital, e quais implicagdes ocasiona ao processo de formacgéo e
socializagdo humana?

Para a Wertkritik, quando Marx examina exaustivamente o
funcionamento da sociedade capitalista, descobrindo suas catego-
rias, suas “determinacdes de existéncia” [Existenzbestimmungen], ele
possibilita compreendé-las como abstragdes especificas do devir
objetivo e subjetivo da modernidade. Assim, a categoria trabalho da
qual o Marx esotérico trata nos Grundrisse e n'O Capital nao con-
siste em um desenvolvimento progressivo e natural do processo de
autogénese do ser humano mencionado nos Manuscritos, como um
eterno metabolismo do ser humano com a natureza pura e simples-
mente. Ao contrdrio, a categoria trabalho consiste em uma forma de
produgdo social historicamente constituida, especifica da sociedade
moderna, que submete o conteldo concreto das atividades a Igica
do valor e que constitui “[..] ndo somente enquanto categoria, mas
na realidade, meio para a criagdo da riqueza em geral e, como deter-
minacao, deixou de estar ligado aos individuos em uma particulari-
dade"®, como no caso dos Estados Unidos na época em que Marx
escreve, a "mais moderna forma de existéncia da sociedade bur-
guesa” onde a “abstracéo da categoria ‘trabalho; ‘trabalho em geral,
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trabalho puro e simples, o ponto de partida da economia moderna,
devém verdadeira na pratica”se,

Nos Grundrisse, Marx prossegue argumentando que a abs-
tragdo “trabalho em geral” ndo diz respeito apenas ao “resultado
mental de uma totalidade concreta de trabalhos"®, mas esté ligada
a especificidade da prética social moderna, na qual "os individuos
passam com facilidade de um trabalho a outro, e em que o tipo
determinado do trabalho é para eles contingente e, por conseguinte,
indiferente"®®, Neste momento dos Grundrisse, quando Marx esté
discorrendo sobre o método da economia politica, ele procede da
mesma maneira ambigua tal qual o duplo Marx:

O trabalho parece uma categoria muito simples. A
representagdo do trabalho nessa universalidade - como
trabalho em geral - também é muito antiga. Contudo, con-
cebido economicamente nessa simplicidade, o ‘trabalho’
€ uma categoria tdo moderna quanto as relagdes que
geram essa simples abstragao®",

Algumas passagens adiante o Marx esotérico reforga o enten-
dimento de que o trabalho - enquanto abstragado real que produz a
indiferenciagdo das atividades do mundo - tem sua origem apenas
no interior das relagdes modernas, quando afirma que:

Esse exemplo do trabalho mostra com clareza como as
prdprias categorias mais abstratas, apesar da sua validade
para todas as épocas - justamente por causa da sua abs-
tragcdo -, na determinabilidade dessa prdpria abstragao,
séo igualmente produto de relagdes histdricas e tém sua
plena validade s6 para essas relagdes e no interior delas®2,
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Contudo, o Marx exotérico aparece logo em seguida quando,
mesmo afirmando que a categoria trabalho consiste em uma catego-
ria moderna que advém de relagdes modernas e tem validade apenas
no interior delas, insiste que essa categoria pode ajudar a compre-
ender a organizacéo da produgéo das “sociedades desaparecidas”:

A sociedade burguesa é a mais desenvolvida e diversifi-
cada organizagao histdrica da producdo. Por essa razéo,
as categorias que expressam suas relagdes e a com-
preensdo de sua estrutura permitem simultaneamente
compreender a organizagé@o e as relagdes de produgéo
de todas as formas de sociedade desaparecidas, com
cujos escombros e elementos edificou-se, parte dos
quais ainda carrega consigo como residuos nao supera-
dos, parte [que] nela se desenvolvem de meros indicios
em significagdes plenas etc. A anatomia do ser humano
€ uma chave para a anatomia do macaco. Por outro lado,
os indicios de formas superiores nas espécies animais
inferiores s6 podem ser compreendidos quando a prépria
forma superior j& é conhecida. Do mesmo modo, a eco-
nomia burguesa fornece a chave da economia antiga etc.
Mas de modo algum a moda dos economistas, que apa-
gam todas as diferencas historicas e veem a sociedade
burguesa em todas as formas de sociedade®.

Poderiamos deduzir dai que o duplo Marx expressa um pro-
cedimento tedrico em que o trabalho, enquanto conceito moderno,
¢ utilizado (ndo apenas por Marx, mas pela economia politica como
um todo) para descrever e analisar outras formas de sociedade nas
quais, enquanto conceito abstrato que produz a indiferenciacédo das
atividades concretas, ndo advém verdadeiro na pratica. Dai a neces-
sidade em nao ontologizar a categoria trabalho e procurar romper
com as projecOes anacronicas caracteristicas da ciéncia moderna.

Ainda que Marx declare, no capitulo quinto d'O Capital, que o
trabalho consiste, em primeiro lugar, em “um processo entre o homem

93 MARX, 2011, p. 58.
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e a natureza, processo este em que o homem, por sua prépria agao,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”®, como
um processo em que, “a fim de se apropriar da matéria natural de uma
forma util para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas natu-
rais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca
e maos"®®, ou como “perpétua condigdo natural da vida humana e,
por conseguinte, independente de qualquer forma particular dessa
vida, ou melhor, comum a todas as suas formas sociais"®, ele também
demonstra como, na pratica, o trabalho consiste em um puro dispén-
dio de energia humana, uma abstracéo cuja finalidade consiste na pro-
ducdo de mercadorias - e como Marx assinala, a finalidade pretendida
do trabalho “[..] determina 0 modo de sua atividade com a forga de
uma lei, a qual ele tem de subordinar sua vontade”?.

O projeto tedrico d'O Capital tinha como objetivo apreender
as categorias econdmicas que compdem a dindmica da sociedade
moderna desenvolvida, demonstrando o carater abstrato e irracional
da atividade produtiva moderna em si. Em sua cronologia expositiva,
Marx inicia o Livro | discorrendo sobre a produgéo da mercadoria, cujo
valor de uso, a qualidade de determinado produto em atender uma
necessidade humana, consiste no suporte material do valor de troca, a
quantidade de trabalho humano abstrato cristalizado no produto que
0 permite ser equiparada a outro. Marx demonstra como o capitalismo
utiliza a capacidade humana inerente a sua corporeidade (“bragos,
pernas, cabeca e maos”) em transformar a natureza e produzir objetos
independentes de si como suporte para a indiferenciagdo de ativi-
dades humanas diversas na forma de uma idéntica “[..] objetividade
fantasmagdrica, uma simples geleia [Gallerte] de trabalho humano
indiferenciado, /e, de dispéndio de forca de trabalho humana, sem

94 MARX, 2017, p. 255.
95 Ibid, p. 255.
96 Ibid, p. 261,
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consideracao pela forma do seu dispéndio”® Em razao disso, o traba-
lho é simplesmente “dispéndio de forca de trabalho simples que, em
média, toda pessoa comum, sem qualquer desenvolvimento especial,
possui em seu organismo corpdreo”®®, ou “dispéndio de forgca humana
de trabalho em sentido fisiolégico, e gracas a essa sua propriedade de
trabalho humano igual ou abstrato ele gera o valor das mercadorias™?,
independentemente da finalidade especifica da atividade humana ou
da singularidade do individuo que a realiza.

Como explica Jappe, esse dispéndio abstrato de energia é
medido pelo seu tempo de duracéo:

Na produgdo de mercadorias, é efetivamente a forma néo
social, absolutamente privada de qualidade, do traba-
lho, ou seja, a simples duragédo do seu dispéndio, que se
torna a forma social. [..] Somente na produgéao mercantil
sucede este facto que é o da simples duragéo no tempo
se tornar o Unico critério para a avaliagdo e comparagéo
das diferentes actividades. S6 aqui sucede que todas as
actividades, por natureza desiguais, sejam igualizadas
entre si: faz-se abstracgédo das respectivas qualidades
reduzindo-as a igualdade de um terceiro elemento™.

Os autores da Wertkritik fundamentam-se nessa constatacéo
ao afirmar que "na esfera do trabalho ndo conta o que se faz, mas que
se faga algo, pois o trabalho é justamente um fim em si mesmo, na
medida em que € o suporte da valorizagao do capital-dinheiro"%2 Isso
significa que o trabalho, a atividade pratica especifica da sociedade
moderna, ndo tem como propdsito a satisfagdo de uma necessidade
a partir da objetivagao das capacidades humanas; a produgéo de um
determinado objeto serve como pretexto para a materializagdo do

98 MARX, 2017 p. 116.
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valor mercantil que se possa autovalorizar. E o valor, portanto, quem
determina a atividade produtiva:

Portanto, os homens nao relacionam entre si seus pro-
dutos do trabalho como valores por considerarem essas
coisas meros invélucros materiais de trabalho humano
de mesmo tipo. Ao contrdrio. Porque equiparam entre si
seus produtos de diferentes tipos na troca, como valo-
res, eles equiparam entre si seus diferentes trabalhos
como trabalho humano. Eles ndo sabem disso, mas o
fazem. Por isso, na testa do valor ndo esté escrito o que
ele é. O valor converte, antes, todo produto do trabalho
num hierdglifo social',

Por essa razao Marx refere-se ao "duplo carater do trabalho’,
ndo porque sdo dois trabalhos realizados em momentos distintos,
mas porque a producdo moderna tem como finalidade o processo
de produgdo de mercadorias que portem valor capaz de se auto-
valorizar, entdo o “trabalho concreto” que transforma uma proprie-
dade natural e a converte em um produto consiste no outro lado
da moeda do “trabalho abstrato” como dispéndio de for¢ga humana
indiferenciada que, ao ser quantificado temporalmente, estabelece
uma média social que define o valor da mercadoria produzida.

No entanto, a categoria valor € uma abstragéo que ndo pode
ser vista nem tocada, dai ela se acopla no corpo material de uma mer-
cadoria, fazendo dela um suporte para a sua existéncia, cuja expres-
sdo mais desenvolvida consiste na forma-dinheiro. Todavia, ainda
gue o valor consista em uma abstracéo, algo que nédo existe objeti-
vamente, trata-se de uma "abstragao real” oriunda da relagdo social
estabelecida entre os individuos na sociedade moderna e que, ao
ser objetivada, acaba por determinar a existéncia humana em todas
as suas dimensoes. Por isso, todo o contexto da atividade moderna
pode ser caracterizado como uma “metafisica real” em que o mundo
concreto é determinado por ideais abstratos socialmente objetivados,

103 MARX, 2017 p. 149,
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por “formas de pensamento socialmente validas e, portanto, objeti-
vas para as condi¢des de produgéo desse modo social de producédo
historicamente determinado, a produgdo de mercadorias™4,

Certamente a férmula geral do capital é D-M-D, e nao
simplesmente M-D-M, isto é, a circulagdo simples de mercadoria.
Contudo, no dizer de Marx, a circulagdo de mercadorias consiste no
ponto de partida do capital, de tal maneira que “se ndo assume a
forma da mercadoria, o dinheiro ndo se torna capital”®, Enquanto na
circulagdo simples ocorre a conversdo da mercadoria em dinheiro
e reconversdo do dinheiro em mercadoria (M-D-M), na férmula
D-M-D' o dinheiro € o inicio e o fim do processo social. A produgdo
de uma mercadoria serve para a objetivagao de valor capaz de se
transformar em mais-valor no final do processo. O valor torna-se, nas
palavras de Marx, "valor em processo’, 0 "sujeito automatico” de um
processo social em que “o processo de produgao domina os homens,
e ndo os homens o processo de produgao”°e,

E a partir da equalizagdo das atividades humanas na mesma
modnada de energia humana igual (trabalho, em uma palavra) com
vistas a objetivagédo de valor em produtos concretos transformados
em mercadorias que o capital encontra terreno fértil para o seu
surgimento. A légica D-M-D’ apenas pode se concretizar, isto &, o
dinheiro apenas pode ser convertido em uma quantia maior do que
aquela investida no inicio da producéo, porque a organizagao social
encontra o seu fundamento na mercadoria e, consequentemente, no
trabalho, da mesma maneira que “por ser valor, ele [o valor] rece-
beu a qualidade oculta de adicionar valor. Ele pare filhotes, ou pelo
menos pde ovos de ouro™?,

104 MARX, 2017, p. 151,
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E propriamente o processo de valorizagdo do valor que
caracteriza a "vontade subjetiva” do capitalista, que ndo pode ser
compreendida como desejo individual de lucro isolado:

Como portador consciente desse movimento, o possuidor
do dinheiro torna-se capitalista. A sua pessoa, ou melhor,
0 seu bolso, é o ponto de partida e o ponto de retorno
do dinheiro. O conteldo objectivo daquela circulagdo — a
valorizagdo do valor — é a sua meta subjectiva, e somente
na medida em que a apropriagao crescente da riqueza
abstracta € o Unico motivo indutor das suas operag¢des
ele funciona como capitalista, ou capital personificado,
dotado de vontade e consciéncia. O valor de uso, por-
tanto, nunca deve ser considerado como meta imediata
do capitalista. Tampouco o lucro isolado, mas apenas o
incessante movimento do ganho'&,

Como o valor pode ser transformado em mais-valor? E pre-
ciso, nas palavras de Marx™, que o possuidor de dinheiro encontre
no mercado uma mercadoria capaz de produzir valor — a forga de
trabalho do trabalhador livre, isto é, a capacidade de produzir aquela
moénada de trabalho humano igual por meio do dispéndio abstrato
de nervos, musculos, cérebro etc. O valor da mercadoria forga de tra-
balho, diz Marx, também é medido pelo tempo socialmente necessa-
rio a sua producdo. Em uma nota de rodapé, Marx afirma que “o que
caracteriza a época capitalista €, portanto, que a forga de trabalho
assume para o proprio trabalhador a forma de uma mercadoria que
Ihe pertence, razdo pela qual seu trabalho assume a forma do traba-
Iho assalariado". Dito de outra maneira, o que caracteriza a época
capitalista é o fato de que o potencial de atividade humana passa a
ser submetido a forma-mercadoria. A propriedade privada aparece
aqui ndo como relagdo juridica simplesmente, mas como condigao

108 MARX, 2017, p. 229,
109 Ibid, p. 242.
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necessdria para que portadores de mercadoria se encontrem no
mercado ou, como aparece nos Manuscritos econémico-filosdficos:

Herdamos certamente o conceito de trabalho exterio-
rizado (de vida exteriorizada) da economia nacional
como resultado do movimento da propriedade privada.
Mas evidencia-se na andlise desse conceito que, se a
propriedade privada aparece como fundamento, como
razdo do trabalho exteriorizado, ela é antes uma conse-
guéncia do mesmo, assim como também os deuses séo,
originalmente, ndo a causa, mas o efeito do erro do enten-
dimento humano. Mais tarde esta relagdo se transforma
em agao reciproca™.

Mais ainda:

A relagdo (Verhaltnis) da propriedade privada contém
latente em si a relagao da propriedade privada como tra-
balho, assim como a relagado dela mesma como capital e
a conexao (Beziehung) destas duas expressdes uma com
a outra. [Por um lado, trata-se d]a produgéo da atividade
humana enquanto trabalho, ou seja, enquanto uma [ativi-
dade] totalmente estranha a si, ao homem e a natureza e,
por conseguinte, a consciéncia e a manifestagéo de vida
[Lebenssédusserung] também [como] atividade estranha;
a existéncia abstrata do homem como um puro homem
que trabalha e que, por isso, pode precipitar-se diaria-
mente de seu pleno nada no nada absoluto e, portanto,
na sua efetiva (wirkliche) nao existéncia™.

Essa nocédo do trabalho como categoria moderna norteia
a critica do capitalismo como uma pratica social por meio da qual
as atividades particulares dos individuos e suas capacidades ape-
nas tomam lugar na experiéncia social como dispéndio de energia
humana abstrata, precisamente porque se constitui em uma préatica
social baseada no valor como forma especifica de riqueza social.

m MARX, 2010, p. 87-88.
1 Ibid, p. 93.
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Como afirma Jappe, “a forma valor é necessariamente a base de
uma sociedade inconsciente que ndo tem rédea sobre si mesma e
gue segue os automatismos que ela prépria criou sem o saber”,
Trata-se de uma inverséo real em que um principio abstrato submete
a existéncia humana e condiciona o desenvolvimento humano: os
individuos, criadores da realidade humana, submeteram-se incons-
cientemente as suas proprias criaturas.

0 TRABALHO E SUAS RELAGOES
COM O TEMPO E O DINHEIRO

Quando se trata de discutir a categoria trabalho, a dificul-
dade reside ndo apenas nas suas interpretagdes (haja vista a propria
complexidade aporética da obra marxiana), mas também na ligagao
indissocidvel dela com outras categorias e processos modernos. As
guestdes relativas ao tempo e ao dinheiro, por exemplo, configuram
importantes elementos para o debate sobre o desenvolvimento
humano no (e apds o) capitalismo, sempre em didlogo com a sua
base social, o trabalho. Nas linhas seguintes procuramos compre-
ender esses dois elementos, problematizando as elaboragdes de
Suchodolski em torno deles a partir de um tensionamento com a
interpretagao da Wertkritik.

Tempo: O tempo aparece no marxismo tradicional como o
espaco destinado ao desenvolvimento humano. A formagao humana,
assim, acontece no “tempo livre’, no “reino da liberdade” em oposi-
¢do ao "reino da necessidade” - o tempo do trabalho. Suchodolski
argumenta que, no entanto, mesmo com o “desenvolvimento das
forcas produtivas” alcangado na modernidade, especialmente
exemplificado pela inser¢cdo das maquinas no processo produtivo,

13 JAPPE, 2006, p. 93.
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o trabalho ocupa cada vez mais o tempo da existéncia humana em
proveito da produtividade da classe burguesa. Para o autor polonés,
a maquina, que ele considera "fundamentalmente uma manifesta-
¢ao da inteligéncia humana, um testemunho do efectivo dominio da
natureza pelo espirito humano"™, que "deve substituir o homem em
todos os trabalhos dificeis e mecéanicos, transformé-lo num dirigente
inteligente do processo produtivo™® e transformar o trabalho em um
processo mais racional, estd destinada a aumentar a produtividade
e diminuir o tempo de duragdo da produgdo, aumentando o espago
do tempo livre dedicado a formagdo humana, mas, "nas maos do
capitalista converte-se num poderoso meio para aumentar o tempo
de trabalho""® e “conseguir lucros mais répida e facilmente™.

Contudo, uma vez que procuramos enfatizar a critica categorial
de Marx, gostariamos de elaborar a questdo do tempo para além do
excedente de trabalho e do dominio de classe. O ponto mais evidente
dessa problematica encontra-se no fato de que hd um processo de
quantificacdo da dimensao temporal que caracteriza o trabalho que
produz valor. Como Marx demonstra n'O Capital, o tempo consiste
na medida do dispéndio de trabalho humano. A produgdo moderna
se caracteriza, por conseguinte, como dispéndio socialmente neces-
sario de tempo de trabalho humano. Mas nao se trata de um tempo
concreto: 0 mesmo processo que transforma as atividades humanas
e suas qualidades em uma mesma geleia de trabalho humano igual
faz o mesmo com a dimensao temporal delas, que se torna abstrata e
desprovida de suas préprias qualidades. Como a pratica social capi-
talista caracteriza-se como objetiva e subjetiva ao mesmo tempo, o
tempo abstrato ndo pode ser compreendido como algo externo, mas
como pratica de mediagao social que determina todas as dimensdes

14 SUCHODOLSKI, 19763, p. 129.
15 Ibid,, p.128.
16 Ibid., p.129.
17 Ibid., p.128.
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da existéncia humana na sociedade moderna a partir da medida de
tempo socialmente necessario para a produgdo. Para a Wertkritik, a
corrosdo do tempo concreto ndo pode ser reduzida simplesmente a
vontade subjetiva de explorar mais trabalho em proveito da produtivi-
dade da classe capitalista. A prépria légica da produgdo de mercado-
rias impde uma inversao da realidade na qual o concreto submete-se
ao abstrato e o particular submete-se ao universal, inclusive tempo-
ralmente, o que “implica a constituicdo, pela acdo individual, de uma
norma geral externa que se reflete em cada individuo™®,

Em contraste ao tempo abstrato, pode-se fazer referén-
cia ao tempo concreto que prevaleceu desde o mundo antigo, o
Extremo Oriente e o mundo islamico até a Europa do século XIV.
Diferentemente do tempo abstrato, o tempo concreto era funda-
mentado em um universo simbdlico distinto daquele instituido pela
modernidade por meio da monetarizagdo da vida. Postone explica
gue, ainda que o tempo abstrato tenha surgido entre os séculos Xlll e
XIV na Europa com a imposigao do relégio mecéanico em igrejas e tor-
res municipais, os individuos ndo se submeteram automaticamente
ao ritmo do tempo abstrato, predominando ainda o tempo candnico,
medido pelos ciclos naturais e constituido como uma varidvel depen-
dente e existindo em funcéo dos acontecimentos e das a¢des. A nao
aderéncia a medigao do tempo em unidades constantes indica que o
tempo abstrato ndo tem relagdo meramente com o desenvolvimento
técnico; ele requer antes o surgimento de uma necessidade socio-
cultural. A invencdo do tempo abstrato, que se expressa no desenvol-
vimento do relégio mecénico, surge nos centros urbanos ao final da
Idade Média, quando a prética social passa a ser mediada pela forma
da mercadoria como fundamento aprioristico da existéncia, em que
o tempo da Igreja vai sendo substituido pelo tempo dos mercadores
com a introducéo dos sinos nas oficinas de produgéo de tecido. Ao
contrario da medigdo fundamentada na variacédo de luz e escuridao,

18 POSTONE, 2014, p. 222.
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agora era instituida uma nogéo de temporalidade como medida abs-
trata de atividade. Mesmo assim, o tempo abstrato apenas implicava
nas relagdes sociais dos mercadores e uma quantidade pequena
de trabalhadores. Sua generalizacédo e sua consolidagdo como tem-
poralidade estruturante da prética social apenas se d4 quando a
forma-mercadoria desenvolve-se como fundamento aprioristico da
existéncia. Em fungdo dessa transformagéao, na modernidade séo os
acontecimentos e agdes que existem em fungdo do tempo abstrato,
que precisa ser potencializado por meio de uma nogédo de produti-
vidade sempre crescente. Ao contrario do tempo concreto, que con-
sistia em uma varidvel dependente, o tempo abstrato caracteriza-se
como uma varidvel independente, pois se trata agora de um tempo
vazio, homogéneo e uniforme que existe de maneira independente
dos acontecimentos e das agdes™.

O tempo abstrato consolidou-se como uma forma impe-
riosa de medir as atividades na medida em que crescia a produgédo
de mercadorias por meio da abstracdo das atividades concretas:
"A totalidade social constituida pelo trabalho como mediacgao geral
objetiva tem um cardter temporal, no qual o tempo se torna uma
necessidade”?°, Disso se depreende que enquanto a sociedade con-
tinuar fundamentada na légica mercantil e no trabalho como cen-
tro da pratica social, a abstragdo temporal continuara impondo-se
como norma geral da agdo dos individuos, ndo apenas no que diz
respeito a exploragcdo do mais-trabalho. O trabalho paulatinamente
se consolidou como a forma geral da atividade de produgéao da exis-
téncia humana na medida do alcance objetivo e subjetivo do tempo
abstrato, que se pde como o mediador geral social que determina
temporalmente todas as acdes e atividades humanas, “[..] por isso
toda atividade produtiva se torna trabalho™?',

19 POSTONE, 2014,
120 Ibid., p. 222.
121 OLIVEIRA, Robson J. F de. 0 homem sem qualidades a espera de Godot: Moliere, Musil, Beckett,
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Portanto, o trabalho consiste em fator de desumanizagao do
individuo também porque opera uma inversédo da realidade na qual
nao é mais a atividade concreta do individuo que dita o ritmo de sua
vida, mas é o ritmo do tempo vazio e tautoldgico do trabalho que
determina a sua atividade, suplantando as suas qualidades prdprias
em nome da sua abstragao - ou, nas palavras do préprio Marx: “o tra-
balho que assim se mede com o tempo nao aparece como trabalho
de distintos individuos; os diferentes individuos que surgem antes
como simples 6rgéos de trabalho"?2,

Nesse contexto, consideramos que reduzir a dimensao tem-
poral do carater desumano do capitalismo ao dominio de classe,
como o faz Suchodolski, termina por ignorar a dimensado temporal
abstrata que subjaz a prdpria nogéo de trabalho instituida pela socie-
dade moderna e que alcangou o préprio campo de agéo individual
e todas as areas da vida. Isso implica que, além de romper com a
propriedade privada e diminuir a jornada de trabalho, necessita-se
romper com a légica da organizagé@o social moderna que reduz o
tempo a medida de atividade e reduz a atividade individual a medida
de tempo socialmente necessaria para a produgéo de valor, que é
a forma de riqueza especifica da sociedade moderna. Suchodolski
enfatiza a exploracdo da forga de trabalho em quantias temporais
extenuantes, que impedem um uso do tempo para atividades outras
que “formem humanamente” o individuo, mas nao problematiza a
reducdo das atividades a uma média de tempo abstrata (como pra-
tica real e como conceito) que subjaz o capitalismo, e nao o faz pro-
priamente porque ndo coloca em questéo o trabalho em si.

Dinheiro: Suchodolski também afirma, a partir da sua inter-
pretagdo de Marx, que o dinheiro configura um empecilho ao desen-
volvimento humano em razdo da inversado das capacidades humanas
gue ele opera, além de inviabilizar o contato dos individuos com o

122 MARYX, Karl. Contribuigéo a critica da economia politica. 2. ed. S3o Paulo: Expresséao Popular,
2008. p. 56.
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patrimdnio material e cultural produzido pelo “trabalho social Ainda
nos Manuscritos, Marx evidencia essa inversao da realidade con-
creta mencionada por Suchodolski, oriunda do poder totalitario do
dinheiro em converter as capacidades humanas em “puras represen-
tacOes abstratas’, um aprofundamento da capacidade capitalista em
subsumir cada vez mais a concretude da experiéncia vivida:

O que é para mim pelo dinheiro, 0 que eu posso pagar, isto
é, o que o dinheiro pode comprar, isso sou eu, o possuidor
do préprio dinheiro. Tao grande quanto a forga do dinheiro
€ a minha forga. As qualidades do dinheiro sdo as minhas
- [de] seu possuidor - qualidades e forgas essenciais. O
gue eu sou e consigo nao é determinado de modo algum,
portanto, pela minha individualidade. [...] Eu, que por inter-
médio do dinheiro consigo tudo o que o coragdo humano
deseja, ndo possuo, eu, todas as capacidades humanas?
Meu dinheiro néo transforma, portanto, todas as minhas
incapacidades (Unvermdgen) no seu contrario?'?3,

Logo em seguida afirma:

Eu, se tenho vocacdo para estudar, mas ndo tenho
dinheiro algum para isso, ndo tenho nenhuma vocagéao
para estudar, isto é, nenhuma vocagdo efetiva, verda-
deira. [..] O dinheiro - enquanto exterior, ndo oriundo do
homem enquanto homem, nem da sociedade humana
enquanto sociedade -, meio e capacidade universais, faz
da representagédo efetividade e da efetividade uma pura
representacéo, transforma igualmente as forgas essenciars
humanas efetivas e naturais em puras representagoes
abstratas [..]. J& segundo esta determinagéo o dinheiro
é, portanto, a inversado universal das individualidades, que
ele converte no seu contrdrio e que acrescenta aos seus
atributos atributos contraditérios'.

Igualmente, Suchodolski reforca a afirmagao marxiana acerca
do potencial de inverséo universal e de destruicdo da individualidade

123 MARYX, 2010, p. 159.
124 Ibid., p. 160.
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que deriva do carater de coisa abstrata do dinheiro como elemento
mediador da sintese social:

Trata-se de um poder externo sob cuja influéncia se
origina uma certa forma da nossa existéncia que, tendo
em conta as nossas capacidades, é iluséria e falsa; uma
forma de existéncia que, se temos dinheiro, é injusta-
mente perfeita e, se ndo o possuimos, é limitada e mise-
rédvel. O cardcter anti-humanista da sociedade capitalista
patenteia-se do modo mais evidente nesta discrepancia.
E o pior consiste em que esta vida, que compramos com
dinheiro e que constitui por isso uma existéncia falseada,
ficticia, melhor ou pior do que realmente somos, é a nossa
Unica vida real, uma vida que levamos todos os dias da
nossa existéncia, no nosso trabalho e nas nossas ocu-
pagdes nos tempos livres, nas nossas relagdes com os
outros homens. Todos os dias de trabalho e descanso da
nossa vida estdo determinados no seu contelddo e campo
de acgédo economicamente pelo dinheiro',

No entanto, gostariamos de pontuar que o dinheiro ndo deve
ser criticado como coisa abstrata e externa ao individuo sem ser con-
siderado em sua ligagdo com o trabalho como a primeira inversao, na
|6gica mercantil, entre concreto e abstrato. No desenvolvimento his-
térico do capitalismo, o dinheiro aparece como pressuposto ao capi-
tal. No entanto, como lembra Jappe, o método analitico-expositivo de
Marx ndo partia das categorias tais como elas aparecem no estudo
da histéria da humanidade. Partia, ao contrdrio, da ldgica interna do
capitalismo desenvolvido. Nesse sentido, mesmo que mercadoria e
dinheiro tenham uma existéncia anterior a modernidade, apenas a
sociedade capitalista conferiu-lhes um carater tautoldgico e basi-
lar da prética social. No desenvolvimento légico do capitalismo, o
dinheiro aparece como a forma mais desenvolvida do valor contido
na mercadoria; estes Ultimos - valor e mercadoria - sdo as expres-
sdes fundamentais do trabalho abstrato. Em fun¢do dessa ligacéo,

125 SUCHODOLSKI, 1976a, p. 173.
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Jappe argumenta que muitos marxistas tradicionais cometiam o
mesmo erro que atribuiam a teoria proudhoniana, isto é, a perda de
vista da produgao como o objeto central da teoria critica de Marx:

Por mais que os marxistas do movimento operario ata-
cassem o proudhonismo ‘pequeno-burgués, caiam no
mesmo erro: criticar a existéncia do dinheiro como fim
em si, sem querer por em duvida a sua base social, ou
seja, o trabalho como fim em si. Escandalizavam-se com a
acumulagdo tautolégica do dinheiro sem se preocuparem
minimamente com a acumulagéo tautoldgica do trabalho.
Para eles, o trabalho constitufa o contrério, concreto e
positivo, da abstracgdo representada no dinheiro™®.

A realidade constituida por meio do dinheiro caracteriza-se
como falsa e iluséria porque é consequéncia de uma sociedade que
baseou sua pratica metabdlica no valor, onde "o trabalho representa-
-se no valor e o valor representa-se no valor de troca, ou seja, no
dinheiro"?”. Se tomdssemos o dinheiro como categoria separada do
trabalho, incorreriamos em uma critica que trataria como empecilho
ao desenvolvimento humano a “passagem do valor ao dinheiro’; mas
consideraria "normal a passagem do trabalho ao valor’, o que corres-
ponderia “a ideia de que o trabalho, representado no valor, é ‘bom,
mas deveria representar-se directamente e ndo no dinheiro"?8,

O préprio Marx questionou a economia politica de sua época
n'O Capital

Mas ela jamais sequer colocou a seguinte questao: por que
esse conteldo assume aquela forma, e por que, portanto,
o trabalho se representa no valor e a medida do trabalho,
por meio de sua duragdo temporal, na grandeza de valor do
produto do trabalho? Tais formas, em cuja testa estd escrito
que elas pertencem a uma formagdo social em que o

126 JAPPE, 2006, p. 98.
127 Ibid, p. 99,
128 Ibid,
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processo de produgdo domina os homens, e ndo os homens
0 processo de produgdo, sao consideradas por sua cons-
ciéncia burguesa como uma necessidade natural tao evi-
dente quanto o préprio trabalho produtivo. Por essa razao,
as formas pré-burguesas do organismo social de produgéo
sdo tratadas por ela mais ou menos do modo como as reli-
gides pré-cristas foram tratadas pelos Padres da Igreja”?.

A consequéncia desta compreensdo para a andlise do
capitalismo é a perda de vista da dinamica total da pratica social,
concentrando-se apenas em alguns dos seus aspectos. Suchodolski
critica o dinheiro como empecilho ao desenvolvimento humano por-
que inverte as capacidades humanas e impede o acesso aos bens
materiais e culturais disponiveis para agueles que ndo o tém, mas
nao consegue propriamente situa-lo na légica da sociedade e nem
explicar como ele se origina enquanto mediador social. Para ele, se
a propriedade privada priva o individuo da sua humanidade, do seu
caréter genérico, por sua vez, "o dinheiro, que expressa melhor as
relacoes de propriedade, ao fazé-lo de um modo abstracto, aperfei-
coa esta obra de destruicdo™®. Por essa razdo, Suchodolski argu-
menta que a "anélise do papel desempenhado pelo dinheiro na vida
dos homens na sociedade capitalista pode ilustrar o melhor possivel
o caracter desumano da propriedade privada, a sua forga alienan-
te"®, Quando inicia essa andlise, concentra-se no poder de pos-
sessdo ou despossessao do dinheiro a fim de demonstrar como “as
propriedades e desejos dos homens que nao dispdem de dinheiro
nenhum nao podem realizar-se num mundo baseado no dinheiro"3?,
e como “a zona das capacidades pessoais e humanas e a zona que
o dinheiro pde a disposigao nao existem; existem opostamente™,

129 MARYX, 2017 p. 155, grifo nosso.
130 SUCHODOLSKI, 19763, p. 39.
131 Ibid,, p.170.

132 Ibid, p. 171,

133 Ibid, p.172.
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Apesar de afirmar que o dinheiro “reina como medida geral
do valor"®* e que seu poder aumenta na medida em que cresce a
circulagao de mercadorias, sua andlise ndo chega de maneira clara
ao trabalho como a base social desse processo. O dinheiro € uma
consequéncia do desenvolvimento da forma-mercadoria e da sua
dindmica contraditéria interna, aquela que inverte concreto e abs-
trato e que aparece em todos os estagios do seu desenvolvimento
até culminar no dinheiro como a mercadoria universal:

O comportamento meramente atomistico dos homens
em seu processo social de produgédo e, com isso, a figura
reificada [sachliche] de suas relagdes de produgao, inde-
pendentes de seu controle e de sua agao individual cons-
ciente, manifestam-se, de inicio, no fato de que os pro-
dutos de seu trabalho assumem universalmente a forma
da mercadoria. Portanto, o enigma do fetiche do dinheiro
nao é mais do que o enigma do fetiche da mercadoria,
gue agora se torna visivel e ofusca a visao™®,

Se nossa existéncia é determinada pelo dinheiro e seu poder,
que “faz da representacédo efetividade e da efetividade uma pura
representacdo"™, é porque em um estagio fundamental nossa exis-
téncia estd completamente baseada na Iégica mercantil, no trabalho
abstrato e no valor. Suchodolski alega que “a conversédo de todas
as coisas na sua expressao em dinheiro liquida as suas diferencas
qualitativas, especiais noutros valores ndo perceptiveis"®, mas nao
segue além e perde de vista que essa capacidade do dinheiro em
apagar as qualidades das coisas em proveito de uma igualdade
abstrata resulta da prépria pratica produtiva, do préprio trabalho
concebido pela modernidade, que apaga as diferencas qualitativas
das atividades e consequentemente das capacidades humanas em

134 SUCHODOLSKI, 19763, p. 174,
135 MARX, 2017 p. 167.

136 MARYX, 2010, p. 160.

137 SUCHODOLSKI, 19763, p. 175.
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nome do dispéndio abstrato de trabalho humano igual quantificado
temporalmente. Marx sintetiza essa no¢gdo em uma passagem muito
clara: "O dinheiro, como medida do valor, € a forma necesséria de
manifestacdo da medida imanente de valor das mercadorias: o
tempo de trabalho", As coisas apenas se expressam no dinheiro
porque antes a prépria diversidade das atividades humanas apa-
gam-se, tornam-se trabalho em geral, trabalho privado de individuos
isolados, e expressam-se no valor. Os individuos apenas participam
da sociedade como produtores de mercadorias separados, portado-
res de valor que se relacionam socialmente apenas quando trocam
as suas mercadorias pelo dinheiro, o seu lago comunitario.

A GUISA DE CONCLUSAO ACERCA
DA APORIA DO TRABALHO EM MARX

Alguns autores ligados ao marxismo tradicional tratam o
carater antindmico da categoria trabalho em Marx ndo como apo-
ria, mas como expressdo de uma unidade dialética. Em Marx e a
pedagogia moderna, obra muito conhecida no campo da educacao
marxista, Mario Alighiero Manacorda argumenta rapidamente, “con-
trariamente, talvez, as expectativas do marxista ingénuo”™®, que Marx
nunca considerou de fato o trabalho como uma categoria positiva.
De acordo com Manacorda, Marx compreendia que o trabalho, “na
medida em que é historicamente determinado, é, por isso, a Unica
forma de trabalho existente, pois toda atividade humana tem sido,
até agora, trabalho e, portanto, industria, atividade alienada de si

138 MARX, 2017 p. 169.

139 MANACORDA, Mério Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. Trad. Newton Ramos-de-Oliveira.
2. ed. Campinas, SP: Alinea, 2010. p. 61.
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mesma”*°, argumentando ainda que Marx “acaba resumindo essa
determinacéo do trabalho, na qual a manifestacdo de vida é essa
mesma expropriagao de vida, pela formulagdo, peremptdria e inequi-
voca, de que o trabalho é o homem que se perdeu de si mesmo"™, ou
“como Marx objeta a Hegel - o devir por si do homem na alienacdo
ou como homem alienado"“2 Logo em seguida, ao mencionar 0s
momentos em que Marx utiliza o termo “trabalho” para se referir a
"atividade vital humana" nos Manuscritos, afirma que "em geral, o faz
exatamente para especificar que essa atividade, que como atividade
livre consciente, é o carater especifico do homem, se encontra, nas
condigdes da economia politica, degradada a meio para satisfagao
de uma necessidade”*® - que, convém lembrar, consiste em uma
necessidade estranha, alheia a existéncia humana.

Assim conclui Manacorda no que diz respeito ao carater anti-
ndmico da atividade humana no capitalismo:

Por um lado, que nas condigdes, historicamente determi-
nadas, as quais [..] ndo estdo, de fato, destinadas a durar
eternamente, o trabalho é verdadeiramente o homem
perdido de si mesmo, a negagdo de toda manifestagao
humana, a miséria absoluta. Ndo se trata de palavras ou
férmulas. O insensivel, o duro, o antirromantico Marx,
nunca disposto as lagrimas sentimentais, recolheu,
durante a sua vida toda, os testemunhos dessa miséria
absoluta e dedicou-se todo a tarefa de indagar-lhe as
razdes e de suprimi-la. Por outro lado, que a atividade do
homem se apresenta como humanizagdo da natureza,
devir da natureza por mediagdo do homem, o qual, agindo
de modo voluntério, universal e consciente, como ser
genérico ou individuo social, e fazendo de toda a natureza
0 seu corpo inorganico, liberta-se da sujeicédo a casuali-
dade, a natureza, a limitagdo animal, cria uma totalidade
de forgas produtivas e delas dispde para desenvolver-se

140 MANACORDA, 2010, p. 62.
14 Ibid.
142 Ibid,
143 Ibid.
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onilateralmente. Se ndo se compreende essa natureza
contraditéria da atividade humana, ndo se compreende
nada de Marx; compreender essa antinomia significa
pdr-se no centro de todo o seu pensamento™4,

No entanto, mesmo que indique a compreensado negativa do
trabalho encontrada em Marx, o autor italiano se mantém fiel a com-
preensdo de que o trabalho consiste na manifestacdo da esséncia
humana no “campo da possibilidade’; mesmo que ela corresponda
ao ser humano perdido de si mesmo no “campo da realidade”

Outros marxistas também admitem que Marx nunca encon-
trou na histéria uma manifestagdo nao-alienada do "trabalho” e,
consequentemente, uma manifestagdo ndo-alienada da "esséncia
humana’, como no caso de Adolfo Sadnchéz-Vazquéz na obra Filosofia
da Praxis, onde afirma:

O trabalho é, para éle [Marx], a esséncia do homem, sua
realidade essencial. Mas quando Marx vai a realidade
histérica social, sé vé essa esséncia - ao contrario de
Hegel - por seu lado negativo. O trabalho que éle encon-
tra na existéncia real, concreta, do homem € justamente
o trabalho alienado. Mas como o trabalho é a esséncia do
homem, essa esséncia s6 se dd como esséncia alienada
ou negada nas relagbes concretas reais'®.

O autor ainda argumenta que “poder-se-ia pensar que essa
situagdo - a negacao real, efetiva, da esséncia humana - corresponderia
exclusivamente a determinada época histérica, ou determinada socie-
dade’, mas que, apesar de Marx analisar especificamente a alienagao na
sociedade moderna, “sua origem remonta ainda mais longe no tempo, a
debilidade material do homem em suas origens diante da prépria natu-
reza, 0 que leva a conclusdo de que o homem nunca viveu de acérdo
com sua esséncia® Nas palavras de Sanchéz-Vazquéz, a hipdtese

144 MANACORDA, 2010, p. 69-70, grifo nosso.

145 SANCHEZ-VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da praxis. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1977
p. 415-16.,

146 Ibid,, p. 416.
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marxiana de “carater especulativo” acerca de uma esséncia humana
a ser realizada foi extraida “negando idealmente, no pensamento, a
realidade humana existente’ Assim, a realizagdo da esséncia humana,
na perspectiva tradicional, corresponde a realizagao do trabalho como
“atividade criadora livre"; mas por que corresponder essa “atividade cria-
dora livre” a abstragao "trabalho’ que representa um conceito geral ape-
nas na modernidade e que ndo expressa realmente outra coisa sendo a
abstragdo da concreticidade das capacidades humanas?

Suchodolski, do mesmo modo, mantém a nogéo de traba-
lho como esséncia humana, como eterno metabolismo entre ser
humano e o restante da natureza, como atividade criadora do mundo
humano, e por isso o consolida como Unica possibilidade de forma-
¢ao e desenvolvimento humano, como meio pelo qual o ser humano
pode, com a abolicdo da propriedade privada, desenvolver-se de
acordo com seu carater genérico:

S6 a abolicdo da alienagdo permite o desdobramento
total de todas as forgas e capacidades humanas, possi-
bilita um desenvolvimento da humanidade em constante
aperfeicoamento, que se realiza com base no trabalho
humano. O trabalho, que sob as condi¢des da proprie-
dade privada se tinha convertido em meio de lucro e ins-
trumento de exploragéo, assume uma funcdo adequada
ao seu cardter. Converte-se num bem para quantos
produzem e numa forga que constrdi no seio da natu-
reza um mundo mundano cada vez melhor. O homem
libertou-se das limitages da existéncia animal gragas ao
trabalho e também, pelo trabalho, poderd desenvolver-
-se no que lhe sucede, quando os produtos do trabalho
pertengcam a todos. [...] Entdo esboga-se um novo mundo
humano produzido pelo trabalho no seio da natureza,
trabalho que na época da alienagdo era um objecto de
exploragao; o mundo circundante da vida humana trans-
forma-se completamente, produzem-se cada vez mais e
melhores obras, e consequentemente se desenvolvem e
transformam os homens',

147 SUCHODOLSKI, 19763, p. 195-6.
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Outra interpretacdo, que antecipou em alguma medida a
compreensao de uma critica do trabalho em Marx, pode ser encon-
trada na obra Razédo e Revolugdo: Hegel e o advento da teoria social
de Herbert Marcuse. O autor frankfurtiano argumenta que a ana-
lise do capitalismo feita por Marx demonstra que o fato em si, tal
como aparece no contexto da economia politica, constitui-se como
"a negagao e a restricdo de possibilidades reais"*8, Marcuse man-
tém a mesma compreensdo de que a andlise da categoria trabalho
enquanto realidade concreta pressup0e a existéncia, no “campo da
possibilidade’, de uma atividade livre e que satisfaca as necessidades
humanas, mas que é negada pela realidade concreta. No entanto,
ainda que Marcuse mantenha em certa medida a dicotomia entre
“trabalho” e "trabalho alienado’, ele é claro quando reafirma a neces-
sidade de uma transformacéo da prdpria atividade produtiva mesmo
depois de socializada:

A prética social do homem incorpora a negatividade,
bem como a superagdo da negatividade. A negatividade
da sociedade capitalista estd na alienagdo do trabalho;
a negacgao desta negatividade vird com a abolicdo do
trabalho alienado. A alienagdo tomou sua forma mais uni-
versal na instituicdo da propriedade privada; a reparacgéo
vird com a abolicdo da propriedade privada. E da maior
importancia assinalar que Marx concebia a aboligdo
da propriedade inteiramente como um meio para a
aboli¢do do trabalho alienado, e ndo como um fim em si.
A socializagdo dos meios de produgéo &, como tal, um
fato meramente econdmico, exatamente como qualquer
outra instituicdo econdmica. Sua pretenséo a constituir o
inicio de uma nova ordem social depende do que o homem
fizer dos meios socializados de produgdo. Se éstes néo
forem utilizados para o desenvolvimento e a satisfagdo
de individuos livres, simplesmente equivalerdo a uma
universalidade hipostasiada™®,

148 MARCUSE, Herbert. Razéo e revolugao. Trad. Marilia B. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978, p. 259.
149 MARCUSE, 1978, p. 260, grifo nosso.
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Ainda na década de 1960, foram os situacionistas que apon-
taram para a abolicdo do trabalho como condigédo necessaria para
a transcendéncia da sociedade mercantil, indicando que a consti-
tuicdo de um “tempo livre” sé faz sentido como cisdo imposta pelo
"tempo de trabalho”:

Essa superagao envolve, naturalmente, a superagdo do
trabalho e sua substituigdo por um novo tipo de atividade
livre: aboli¢ao, portanto, de uma das cisdes fundamentais
da sociedade moderna, entre um trabalho cada vez mais
reificado e um lazer passivamente consumido. [..] E o
préprio trabalho que devemos hoje atacar. Longe de ser
uma 'utopia; sua supressdo é a primeira condicdo para
a ultrapassagem efetiva da sociedade mercantil, para
a abolicdo - dentro da vida cotidiana de cada um - da
separagdo entre o ‘tempo livre' e o ‘tempo de trabalho' [...].
E somente além dessa oposicdo que os homens poderdo
fazer da sua atividade vital um objeto de sua vontade e de
sua consciéncia, e contemplar a si mesmos num mundo
que eles proprios criaram?™®,

Foi a partir do caminho iluminado por autores como Rubin e
Rodolsky, com a retomada da teoria do valorem Marx, ou como Adorno
e Horkheimer, com sua critica do Esclarecimento, que a Wertkritik
pbde andar em direcdo a critica do trabalho como prética social
moderna. Para Postone, por exemplo, o trabalho como conceito geral
e abstrato tem carater de mediador social somente no capitalismo,
caréter esse que ndo pode ser atribuido a toda a sociedade humana:

[..] o que ele [Marx] analisa como sendo especifico do
capitalismo é o que o marxismo tradicional atribui ao
‘trabalho’ entendido trans-historicamente como uma
atividade que medeia as interagbes dos seres humanos
com a natureza. Consequentemente, a critica tradicional
atribui ao trabalho enorme significancia para a sociedade
humana e para a histéria - e o faz de uma forma que, do

150 INTERNACIONAL SITUACIONISTA. Situacionista: teoria e prdtica da revolugdo. Trad. Francis
Wauillaume e Leo Vinicius, Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2002. p. 55.
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ponto de vista da interpretagdo desenvolvida neste livro,
é essencialmente metafisica e obscurece o papel social
especifico desempenhado pelo trabalho no capitalismo™',

Outros autores ligados a Wertkritik ndo sao tdo otimistas em

relagdo a nogao marxiana de trabalho, argumentando que héa de fato
uma aporia em Marx, uma contradigdo entre duas compreensdes
de trabalho que refletem o avango da critica categorial do capita-
lismo e o contexto de sua época, como a heranga filoséfica, o ethos
do trabalho e as condig¢des sdcio-econdmicas que Marx vivenciou.
Tratar-se-ia de uma questao insoluvel que exigiria um duplo esforgo
na leitura da obra marxiana, destacando os momentos ligados a teo-
ria da modernizacao e aqueles ligados a critica categorial:
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Devido a ambiguidade - que Postone subestima - da
posi¢cdo marxiana sobre o trabalho, torna-se necessério
precisar agora com maior rigor o nucleo 'esotérico’ dessa
posicdo: se nas sociedades pré-capitalistas (e pds-ca-
pitalistas) o elo social ndo existe a par das actividades,
mas sim nelas mesmas, tal ndo significa que o trabalho
seja nessas sociedades o principio de organizagdo do
préprio trabalho. Significa antes que as relagdes sociais,
quer sejam relagdes de dominagéo ou relagdes livre-
mente escolhidas, organizam as actividades produtivas
de maneira a que estas fagam parte de um todo. Pelo
contrdrio, o trabalho moderno, apesar do isolamento dos
produtores privados, auto-organiza-se efectiviamente -
nao numa forma directa, mas na forma exteriorizada do
valor e do respectivo movimento auténomo. [...] Somente
no capitalismo o trabalho enquanto tal se converteu em
principio de sintese da sociedade. Sé aqui a transformagéo
tautoldgica do trabalho vivo em trabalho morto se torna
o principio organizador de todas as actividades, de tal
maneira que estas ndo existem sendo em funcéo dela™?

POSTONE, 2014, p. 79.
JAPPE, 2006, p. 118-9.
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Gostariamos, assim, de elaborar algumas consideracoes,
fadadas a incompletude, sobre a tematica do trabalho e sua rela-
¢do com a educagdo/formagdo e a emancipagdo humana: Para o
marxismo tradicional e o Marx exotérico, o trabalho é o principal
elemento constitutivo do ser humano e do mundo humano, como
atividade que cria uma objetividade que satisfaz as necessidades
humanas do estdmago e do espirito e que expressa a principal dife-
renca entre a melhor abelha e o pior mestre de obras, a saber, a
intencionalidade consciente acerca da capacidade de autogénese
do ser, de criacéo para além da necessidade imediata animal. O tra-
balho forma o ser humano em seus aspectos fisicos e intelectuais,
constrdi a subjetividade e o aproxima do carater criador do género.
Para a Wertkritik e o Marx esotérico, por outro lado, o trabalho ndo
€ s6 uma abstracdo conceitual que abrange uma multiplicidade de
atividades que humanizam o ser e constroem o mundo humano. Ao
contrério, para além de abstragdo conceitual, o trabalho é abstragao
pratica que se sobrepde as atividades produtivas e as transforma
em uma geleia abstrata de dispéndio de energia humana. Isso nao
quer dizer que precisamos negar que as atividades produtivas carre-
gam, sim, um carater formativo e educativo. Desde os tempos mais
remotos a principal forma de educacédo deu-se por meio das mais
variadas atividades cotidianas'3. Tomadas em sua heterogeneidade
e intencionalidades préprias, estas atividades de fato formam o ser
humano em seus aspectos fisicos e intelectuais, mas em si elas ndo
sdo trabalho. O trabalho, nesses termos, consiste em uma pratica
anti-humana e deformativa, porque em seu nlcleo ndo considera
nem o ser humano que o realiza, nem as particularidades préprias
das atividades e dos objetos que o compdem.

Além disso, enquanto o marxismo tradicional coloca o tra-
balho como centro motor por meio do qual o ser humano constitui-
-se, como o elemento que liga o sujeito (o ser humano) e o objeto

153 VIAL, Jean; MIALARET, Gaston (Orgs.). Histéria Mundial da Educagdo, vol. |. Trad. Alvaro Lopes
Monteiro. Porto: RES-Editora, 19—,
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(o mundo natural e social), a Wertkritik nos oferece suporte para
considerar que as atividades produtivas constituem uma parte
importante do processo de autogénese humana, afinal, sem produzir
comida ou abrigo o ser humano enquanto ser bioldgico pode sucum-
bir; no entanto, por mais importantes e indispensaveis que sejam, a
existéncia humana néo pode ser resumida a elas, posto que outras
atividades, como as simbdlicas, ritualisticas e estéticas, o jogo e o
gozo, sao tao constitutivas da subjetividade humana quanto ativida-
des produtivas. O ser humano constitui-se por meio da sua atividade
consciente, mas essa atividade é heterogénea e imbuida de finali-
dades que remetem exclusivamente a satisfagdo das necessidades
humanas, do estdmago e do espirito, e ndo por meio do trabalho
- atividade abstrata e indiferenciada cujo objetivo é produzir um
guantum de riqueza abstrata.

Portanto, evidencia-se que a principal diferenca entre uma
critica que parte "do ponto de vista do trabalho” e outra que parte da
“critica do trabalho” reside na compreensao do lugar que o trabalho
ocupa na existéncia humana: por um lado, o trabalho é considerado
a atividade fundamental de autogénese do ser humano e, no capita-
lismo, continua sendo o mesmo processo metabdlico com a natureza
por meio do qual construimos o mundo humano, apenas explorado
por uma classe por meio da propriedade privada e destituido de
liberdade; por outro, o trabalho assume um carater especificamente
moderno como principio de sintese social, abstraido das qualidades
préprias das atividades e das outras dimensodes da vida, que produz
a forma da riqueza especifica da sociedade capitalista, o valor.

Consequentemente, as duas interpretagdes tém visdes anta-
gdnicas em torno da superagdo das condigdes desumanas do capi-
talismo e da abertura para o desenvolvimento humano. Na critica
tradicional, como no caso de Suchodolski, o trabalho é considerado o
principal elemento do desenvolvimento humano ao longo da histdria
e é por meio dele, quando liberto da propriedade privada, que os
seres humanos poderdo se desenvolver de acordo com seu caréter
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genérico. A superacdo da dominagao ou da alienagéao da-se na reali-
zagao livre do trabalho como atividade criadora de riqueza, tomando
essas formas - trabalho e riqueza - como trans-histéricas e quase
naturais. Nesse contexto, todas as dimensdes (corporais, intelectu-
ais, simbdlicas etc.) que compdem o desenvolvimento humano sdo
reduzidas ao trabalho como conceito que abrange um ndmero infi-
nito de atividades e suas diferentes qualidades e como préatica social
que reduz toda a humanidade ao tool-making animal, uma nogéao
reforgada por Marx mesmo n'O Capital. A produgao industrial ndo é
guestionada e acusa-se a propriedade privada de “agrilhoa-la’ assim
como de agrilhoar as “possibilidades de desenvolvimento humano”
gue Ihe seriam supostamente intrinsecas. O progresso social acaba
reduzido a “compreensao linear unidimensional do progresso técni-
c0"™®, sem considerar que o aumento da capacidade produtiva da
humanidade domina os individuos e destréi a natureza.

Se hd empecilhos para o desenvolvimento humano no quadro
do marxismo tradicional, eles estdo situados na desigualdade social
produzida pela propriedade privada, que converte todo o tempo de
vida da maior parcela da populagdo em tempo de trabalho; impede o
acesso ao patrimoénio material e cultural que apenas pode ser aces-
sado por meio do dinheiro; impede o controle coletivo dos meios de
produgéao e dos produtos resultantes do trabalho, dos quais os indi-
viduos poderiam fruir livremente etc. De fato, esses sdo empecilhos
gue nao podem ser ignorados, mas que ndo podem ser dissociados
da objetivacdo negativa da sociedade capitalista por meio das suas
categorias. Quando Suchodolski descreve a dominacéo capitalista
por meio do dominio burgués sobre o trabalho proletario, do ego-
ismo individual sobre o interesse geral, o autor acaba produzindo
uma espécie de “subjetivizagdo” das categorias capitalistas que des-
loca para um segundo plano a critica categorial marxiana. Mesmo
que mencione a analise marxiana do trabalho abstrato, do valor,

154 POSTONE, 2014, p. 88.
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do dinheiro e da mercadoria (e inclusive caracterize a mercadoria
como uma das categorias mais importantes para a teoria da educa-
¢ado fundamentada na obra marxiana!) n'O Capital, Suchodolski nao
faz uma analise do desenvolvimento humano a partir delas, mas a
partir das classes tomadas como sujeitos de vontade e convertendo
a dominagdo em um "“poder juridico-politico” da classe capitalista
sobre o0 "sujeito ontolégico do trabalho"®s,

Em contrapartida, na interpretagao da Wertkritik a dominagao
ndo acomete o trabalho compreendido como elemento extrinseco
ao capitalismo, mas acontece por meio da imposi¢cdo do trabalho
como lago social, como producédo de mercadoria, como atividade cuja
riqueza assume a forma do valor. De acordo com a Wertkritik, se essa
especificidade do trabalho no capitalismo é ignorada, tomada positiva
e irrefletidamente como mera técnica, perde-se de vista os empecilhos
ao desenvolvimento humano que ndo podem ser apreendidos por
uma critica que parte do ponto de vista do trabalho e que ndo podem
ser restritos a propriedade privada. Eles dizem respeito, antes, a légica
estruturante da sociedade moderna fundamentada na I6gica mercantil
e no valor como forma particular de riqueza. Os empecilhos ao desen-
volvimento humano estdo situados na dominagédo abstrata que paira
sobre toda a sociedade, da qual os individuos apenas podem participar
na condigdo de proprietdrios de mercadorias e portadores de valor, e
cujas atividades apenas valem socialmente na medida em que podem
ser convertidas em trabalho abstrato. Ao fim e ao cabo, a sociabili-
dade humana torna-se refém de formas alienadas de se constituir a
vida: a atividade particular de um individuo perde suas qualidades em
proveito da sua abstragao; os individuos séo isolados e relacionam-se
entre si por meio do dinheiro como desenvolvimento da forma-mer-
cadoria; a temporalidade concreta da existéncia coexiste com uma
temporalidade abstrata independente dos acontecimentos; o pbr do
individuo como trabalhador enquanto forma primaria de existéncia etc.

155 KURZ, Robert. Cinzenta é a arvore dourada da vida e verde é a teoria: o problema da préxis
como evergreen de uma critica truncada do capitalismo e a histdria das esquerdas. 2024b [2007].
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As possibilidades de desenvolvimento humano no capitalismo esbar-
ram em empecilhos engendrados ndo somente pelo cardter privado
da propriedade e pela exploracédo da atividade humana, mas também
pela objetivagdo e automatizagcdo das categorias econdmicas, da
crescente abstragdo da concreticidade das atividades humanas e da
coisificagao das relagdes sociais.

A abolicao da propriedade privada é a primeira condigao para
a emancipacgdo humana, como aponta Suchodolski, mas apenas por-
que ela é a expressdo mais desenvolvida da alienagdo das capaci-
dades humanas em uma esfera objetivada e fetichizada - o trabalho
-, em que a prética social e a préatica da producéo sdo pré-formadas
pelas exigéncias do valor como fundamento a priori da existéncia
no capitalismo que cria padrdes cotidianos de acgdo e pensamento.
Nas palavras do préprio Marx, ainda que de maneira aporética, no
texto "Draft of an Article on Friedrich List’'s Book Das nationale System
der politischenOekonomie":

"Trabalho' é a base viva da propriedade privada, é a pro-
priedade privada como a fonte criadora de si mesma. A
propriedade privada ndo é sendo trabalho objetivado.
Se se deseja desferir um golpe de morte na propriedade
privada, deve-se atacd-la ndo apenas como um estado
material de coisas, mas também como atividade, como
trabalho. E uma das maiores incompreensdes falar de
trabalho social, livre, humano, sem propriedade privada.
‘Trabalho’ por sua prépria natureza é atividade nao livre,
desumana, associal. Desta forma, a aboligdo da proprie-
dade privada se tornarad realidade apenas quando for
concebida como aboli¢ao do ‘trabalho’ (uma aboligdo que,
certamente, se tornou possivel apenas como resultado do
trabalho mesmo, isto &, se tornou possivel como um resul-
tado da atividade material da sociedade e que nao deve,
de modo algum, ser concebida como a substituicdo de
uma categoria por outra. Uma ‘organizagéo do trabalho;
portanto, é uma contradigdo'.

156 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Draft on an article on Friedrich List's book Das Nationale System der
PolitischenOekonomie. In: Collected Works [MECW], vol. 4 (1844-1845). London: Lawrence and
Wishart, 2010. p. 278-9, tradugao nossa.

84



A abolicdo do trabalho, da “forma moderna da atividade’

surge também n'A Ideologia Alema como o pressuposto para a afir-
macao da individualidade e da atividade humana como manifestacdo
pessoal. Assim, a aboli¢éo do trabalho pressupde também a aboligdo
da condigao de trabalhador do individuo histérico real:

Enquanto os servos fugitivos visavam apenas desenvol-
ver-se liviemente e afirmar suas condigcdes de existéncia
j& dadas, e, por isso, ndo ultrapassavam, em Ultima ins-
tancia, os limites do trabalho livre, os proletéarios, para se
afirmarem como pessoas, tém de suprassumir sua propria
condi¢do de existéncia anterior, que é, ao mesmo tempo,
a condigdo de toda sociedade anterior, isto é, o trabalho'™”.

Ou quando da sintese da sua concepgéo de histéria também

na A Ideologia Alema:

[..] em todas as revolugbes anteriores a forma da ativi-
dade permaneceu intocada, e tratava-se apenas de ins-
taurar uma outra forma de distribuicdo dessa atividade,
uma nova distribuicdo do trabalho entre outras pessoas,
enquanto a revolugdo comunista volta-se contra a forma
da atividade existente até entdo, suprime o trabalho [..]'8.

Por fim, quando Marx e Engels afirmam n'A Sagrada Familia a

existéncia de uma “escola do trabalho"*®, eles certamente nédo estdo
se referindo ao processo por meio do qual o individuo desenvolve
as capacidades humanas essenciais por meio da sua atividade; eles
se referem, de fato, as condices de existéncia historicamente deter-
minadas que correspondem a uma “pendria absolutamente impe-
riosa"®® e "que j& ndo pode mais ser evitada nem embelezada™®,
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MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Trad. Rubens Enderle, Nélio Schneider e
Luciano Cavini Martorano. Sdo Paulo: Boitempo, 2007, p. 66.

MARX; ENGELS, 2007 p. 42.

MARYX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Sagrada Familia. Trad. Marcelo Backes. Sdo Paulo: Boitempo,
201, p. 49,

MARX; ENGELS, 2011, p. 49.
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forcando o individuo a tomar consciéncia da miséria que caracteriza
a manifestacao individual da sua vida: "ndo é por acaso que ele passa
pela escola do trabalho, que é dura mas forja resisténcia"?,

Em um sentido amplo, quais seriam entéo as relagdes entre
trabalho e educagao? Consideramos que nossa atividade no mundo
coincide com nossa autogénese, com nossa formagdo enquanto
membros do género humano e como seres sociais. O processo
educativo que consiste em construir nossa existéncia de maneira
consciente e teleoldgica e as praxis formativas que dai resultam,
nao devem ser confundidas com o trabalho, pois o trabalho nada
mais é que um conceito abstrato instituido pela modernidade a fim
de generalizar a indiferenciacéo das atividades produtivas em nome
de uma sociabilidade submetida ao valor. E preciso deixar claro que
nossa atividade vital humana foi submetida ao trabalho, e nossa for-
macao em sentido amplo determinada pelo sistema de referéncia
moderno constituido por formas abstratas de objetivagao social. A
producdo do saber, tanto da natureza quanto da cultura, acontece
no interior das atividades do e no mundo, e ndo no interior do traba-
lho. A aboligao do trabalho torna-se, assim, pressuposto necessario
para que os individuos possam se relacionar com sua atividade de
maneira direta, libertos da propriedade privada e das formas abs-
tratas de objetivagcdo como a forma-mercadoria e a forma-valor, por
meio de um processo de autogénese - e, portanto, de formagao -
socialmente consciente.

162 MARX; ENGELS, 2011, p. 49.
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Precisa-se ter em mente que o capitalismo é tanto uma
estrutura impessoal hiper abstrata quanto algo que nédo
poderia existir sem a nossa colaboragédo. A descricdo mais
gotica do capital é também a mais precisa. O capital é
um parasita, um vampiro insaciavel, uma epidemia zumbi;
mas a carne viva que ele transforma em trabalho morto é
a nossa, os zumbis que ele produz somos nds. Existe um
certo senso de que os membros da elite politica sdo nos-
sos servos; e o miseravel servico que nos prestam é o de
lavagem de libido, de obsequiosamente representar a nés
mesmos nossos proprios desejos denegados, como se nédo
tivessem nada a ver conosco.

— Mark Fisher, “Realismo Capitalista: € mais facil ima-
ginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo?”

O FETICHISMO DA MERCADORIA
N'O CAPITAL

Apesar de ter sido expurgada por alguns marxistas, acu-
sada de ser o "Ultimo vestigio da influéncia hegeliana [..] flagrante
e extremamente prejudicial™®3, a critica do fetichismo da mercadoria
¢ considerada pela Wertkritik como o ponto nevrélgico sem o qual a
compreensado da teoria critica empreendida por Marx fica compro-
metida. Como aponta Jappe, Marx ndo comegou sua exposicdo em
O Capital a partir do trabalho, do dinheiro ou qualquer outra cate-
goria capitalista, mas a partir da forma-mercadoria, “ou a forma de
valor da mercadoria, [que] constitui a forma econdémica celular"®*
da sociedade moderna.

163 ALTHUSSER, Louis. Adverténcias aos leitores do Livro | d'0 Capital. In: MARX, Karl. 0 Capital: critica
da economia politica. Livro I: 0 processo de produgdo do capital. Trad. Rubens Enderle. 2. ed. Sdo
Paulo: Boitempo, 2017 p. 54.

164 MARX, Karl. 0 Capital: critica da economia politica. Livro I: o processo de produgao do capital. Trad.
Rubens Enderle. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2017 p. 78, grifo nosso.
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No item O carater fetichista da mercadoria e seu segredo do
primeiro capitulo de O Capital, Marx afirma que o produto do traba-
lho - abstrato, especificamente moderno - consiste em uma coisa
“sensivel-suprassensivel” portadora de um “cardter mistico” que nao
possui relagdo alguma com o conteldo concreto daquele objeto, sua
natureza fisica ou a sua capacidade em atender a uma necessidade
humana. Antes, ele surge da prépria forma da mercadoria e da ativi-
dade que a produziu, o trabalho:

De onde surge, portanto, o carater enigmatico do produto
do trabalho, assim que ele assume a forma-mercadoria?
Evidentemente, ele surge dessa prépria forma. A igual-
dade dos trabalhos humanos assume a forma material da
igual objetividade de valor dos produtos do trabalho; a
medida do dispéndio de forca humana de trabalho por
meio da sua duragdo assume a forma da grandeza de
valor dos produtos do trabalho; finalmente, as relagdes
entre os produtores, nas quais se efetivam aquelas deter-
minagdes sociais de seu trabalho, assumem a forma de
uma relagdo social entre os produtos do trabalho™®,

Logo em seguida Marx afirma que o carater misterioso da
mercadoria consiste no fato de que ela "[..] reflete aos homens os
caracteres sociais de seu préprio trabalho como caracteres objeti-
vos dos proprios produtos do trabalho, como propriedades sociais
gue sdo naturais a essas coisas [..]""®. Apds uma longa e detalhada
exposigao acerca do processo de produgédo da mercadoria a partir do
trabalho, Marx conclui o primeiro capitulo de sua obra demonstrando
que a relagao social entre os individuos, na sociedade moderna, “[...]
assume, para eles, a forma fantasmagérica de uma relacdo entre coi-
sas"®, De acordo com a Wertkritik, tal afirmacéo revela a sociedade
burguesa como uma relagdo social entre os individuos mediada
por abstragcdes. Coincidéncia ou nao, parte significativa das vezes

165 MARX, 2017, p. 147.
166 Ibid.
167 Ibid.
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em que Marx menciona o fetichismo e a alienacao, ele faz uso de
analogias religiosas:

Desse modo, para encontrarmos uma analogia, temos
de nos refugiar na regidgo nebulosa do mundo religioso.
Aqui, os produtos do cérebro humano parecem dotados
de vida prépria, como figuras independentes que travam
relagbes umas com as outras e com os homens. Assim
se apresentam, no mundo das mercadorias, os produtos
da mé&o humana. A isso eu chamo de fetichismo, que se
cola aos produtos do trabalho tdo logo eles séo produ-
zidos como mercadorias e que, por isso, é insepardvel
da produgdo de mercadorias. Esse cardter fetichista do
mundo das mercadorias surge, como a anélise anterior
j& mostrou, do carater social peculiar do trabalho que
produz mercadorias'®,

Se por meio do fetichismo religioso a sociabilidade é caracte-
rizada por uma transferéncia de capacidades humanas para divinda-
des, que passam a determinar a organizagao social, 0 mesmo ocorre
por meio do fetichismo mercantil: a existéncia humana passa a ser
mediada por objetos portadores de um valor abstrato “cuja figura
acabada é a forma-dinheiro"e,

Uma compreensao comum em relagé@o ao carater fetichista
da mercadoria consiste em afirmar que ele apenas encobre o fato de
que as mercadorias ndo sdo nada mais, nada menos, que produtos
do “trabalho humano"” equiparado a atividade humana como fen6-
meno trans-histdrico. Entretanto, como o préprio Marx afirma:

A descoberta cientifica tardia de que os produtos do tra-
balho, como valores, sdo meras expressdes materiais do
trabalho humano despendido em sua produgéo fez época
na histéria da humanidade, mas de modo algum elimina
a aparéncia objetiva do carater social do trabalho. O que
¢ vélido apenas para essa forma particular de producéo,

168 MARX, 2017 p. 148,
169 Ibid, p. 77
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a producéo de mercadorias - isto é, o fato de que o carater
especificamente social dos trabalhos privados, indepen-
dentes entre si, consiste em sua igualdade como trabalho
humano e assume a forma do carater social de valor dos
produtos do trabalho -, continua a aparecer, para aqueles
gue se encontram no interior das relagdes de produgao
das mercadorias, como algo definitivo, mesmo depois
daquela descoberta, do mesmo modo como a decompo-
sicdo cientifica do ar em seus elementos deixou intacta a
forma do ar como forma fisica corpdérea™.

Marx demonstra que a descoberta de que a mercadoria
resulta do trabalho ndo muda a existéncia pratica de uma relacdo
social autonomizada, uma relagdo social em que os individuos nédo
agem entre si como individuos, mas sao agidos, por assim dizer,
pelas abstracdes e apenas existem socialmente como “possuidores
de mercadorias’, como os guardides que as levam ao mercado uma
vez que as mercadorias ndo possuem pernas proprias. Nas suas
préprias palavras, “as leis da natureza das mercadorias atuam no
instinto natural de seus possuidores™™. Assim, para a Wertkritik, a
teoria critica de Marx comprova que, mesmo sendo uma forma social
instituida pela humanidade, a sociedade capitalista constitui uma
pratica social inconsciente, dado que gira em torno da reificagdo do
“valor em processo” - isto &, da categoria valor que subjaz a produ-
cao de mercadorias e da sua valorizagao por meio da légica D-M-D,
do dinheiro que precisa se transformar em mais-dinheiro. O carater
inconsciente e irracional da sociabilidade capitalista é resumido por
Marx em uma referéncia a obra Fausto de Goethe: “No principio era
a agao. Por isso, eles [os possuidores de mercadorias] ja agiram antes
mesmo de terem pensado”?,

170 MARX, 2017, p. 149, grifo nosso.
7 Ibid, p.161,
172 Ibid., grifo nosso.
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O capitalismo fez da mercadoria e do dinheiro "modos diver-
sos de existéncia do préprio valor: o dinheiro como seu modo de
existéncia universal, a mercadoria como seu modo de existéncia par-
ticular, por assim dizer, disfarcado™”3. Para Marx, o carater tautolo-
gico do valor - que procura sempre valorizar a si mesmo - faz dele o
"sujeito automético” da sociedade capitalista, um "monstro vivo" cujo
corpo parece “possuido de amor’, o money which begets money que
se personifica na figura do capitalista, a criatura responsével pela
acumulagdo do mais-valor em capital. Assim diz Marx no Capitulo VI
Inédito de O Capital.

As fungdes que o capitalista exerce ndo sdo mais do que
as fungdes do prdprio capital - do valor que se valoriza
sugando trabalho vivo - exercidas com consciéncia e
vontade. O capitalista sé funciona enquanto capital per-
sonificado, (o capitalista) é o capital enquanto pessoa; do
mesmo modo, o operdrio funciona unicamente como tra-
balho personificado, (trabalho) que a ele pertence como
suplicio, como esforgo, mas que pertence ao capitalista
como substéncia criadora e incrementadora de riqueza.
[..] A dominagéo do capitalista sobre o operario &, por
conseguinte, a dominagdo da coisa sobre o homem, a
do trabalho morto sobre o trabalho vivo, a do produto
sobre o produtor [...]™.

Se, como afirma Marx, “[...] as mascaras econémicas das pes-
soas nao passam de personificagdes das relagdes econémicas"’®,
logo, o sujeito histérico ndo se encontra no Individuo tal como cons-
tituido pela filosofia moderna, ou no proletariado como na teleologia
marxista, mas no valor como “substancia em processo""’8. Por essa
razdo Postone argumenta que n'O Capital Marx ndo abandonou seu

173 MARX, 2017 p. 229.

174 MARX, Karl. Capitulo VI Inédito de 0 Capital: Resultado do Processo de Produgdo Imediata. Sao
Paulo: Editora Moraes, 1985. p. 55-6.

175 MARX, 2017 p. 160.

176 Ibid,
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embate com o idealismo hegeliano caracteristico de obras da juven-
tude como os Manuscritos, demonstrando que o sujeito histérico
gue Hegel caracteriza como Geist encontra lugar no capitalismo por
meio da anélise do valor:

Marx caracteriza explicitamente o capital como a subs-
tadncia em processo que é o sujeito. Ao fazé-lo, Marx
sugere que um sujeito histérico no sentido hegeliano
existe realmente no capitalismo, mas ainda assim ele
nao o identifica com nenhum grupamento social, como
o proletariado ou a humanidade. Pelo contrario, Marx o
analisa em termos da estrutura de relagdes sociais cons-
tituidas pelas formas de prética objetivante e apreendidas
pela categoria do capital (e, portanto, valor). [..] Como ja
vimos, a diferenga entre o conceito idealista hegeliano do
sujeito e o que Marx apresenta como o “nicleo racional”
materialista daquele conceito ndo é o fato de o primeiro
ser abstrato e supra-humano, enquanto o segundo é con-
creto e humano. De fato, até o ponto em que a nogédo de
Hegel do sujeito tem validade social e histérica, de acordo
com Marx, esse sujeito ndo é um agente social concreto
e humano, coletivo ou individual. Pelo contrério, o sujeito
histérico analisado por Marx é composto por relagdes
objetivadas, as formas categoriais subjetivo-objetivas
caracteristicas do capitalismo, cuja “substancia” é o tra-
balho abstrato, ou seja, o carater especifico do trabalho
como atividade socialmente mediadora no capitalismo. O
sujeito de Marx, tal como o de Hegel, entdo, é abstrato
e nado pode ser identificado com nenhum ator social.
Ademais, os dois se desenvolvem no tempo de uma forma
gue é independente da vontade individual™’.

Isto posto, o presente capitulo procura compreender como a
subjetividade é entendida no marxismo tradicional e quais ligagdes
este estabelece entre o processo de constituicdo da consciéncia e
o carater fetichista da mercadoria, para posteriormente identificar

177 POSTONE, Moishe. Tempo, trabalho e dominag&o social: uma reinterpretacao da teoria social de
Karl Marx. Trad. Amilton Reis e Paulo Cézar Castanheira. Sdo Paulo: Boitempo, 2014. p. 96.
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quais elementos podem ser contrapostos ou ampliados critica-
mente pela Wertkritik.

Em um primeiro momento procuramos compreender como
Suchodolski compreende a formacéo da individualidade e as rela-
¢oes entre ser e consciéncia, assim como a arbitrariedade das rela-
¢Oes fetichistas sobre a individualidade. Em seguida, tentamos refletir
sobre como o carater inconsciente da sociedade capitalista - em que
0 agir precede o pensar, em que a dominagao deixa de ser compre-
endida apenas como dominagéao de classe e passa a ser entendida
como dominagéao impessoal regida por formas objetivas e subjetivas
de organizagao social - implica na compreensao dos pressupostos
da teoria educacional de matriz marxista apresentados. A segunda
sec¢ao, portanto, procura apreender a critica que a Wertkritik formula
sobre o desenvolvimento da subjetividade moderna a partir da teo-
ria marxiana do fetichismo e como essa critica pode promover uma
guinada em relagédo a alguns pressupostos da teoria educacional
embasada em Marx, em especial a caracterizagdo do proletariado
como o sujeito histérico-universal antagdnico ao capital.

0 SER, A CONSCIENCIA E O CARATER
FETICHISTA DA SOCIEDADE MODERNA

Em sua Teoria Marxista da Educagéo, Suchodolski preocu-
pa-se em demonstrar a importancia de Marx e Engels para uma
analise materialista da formacgéo da individualidade e da consciéncia
de modo a fundamentar o seu projeto educativo, em um embate
com concepgOes idealistas, espiritualistas e individualistas da rela-
cao entre ser e consciéncia predominantes na Poldnia de seu tempo,
sobretudo a partir das criticas de Marx a Hegel, Feuerbach, Stirner
e outros fildsofos alemaes que influenciavam a pedagogia polonesa.
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Algumas dessas concepgdes compreendiam que a individualidade e
a consciéncia poderiam prescindir da realidade, isto é, podiam cons-
tituir-se e emancipar-se separadamente da realidade objetiva. Assim,
por meio de diversos embates, tais como aqueles encontrados n'A
Sagrada Familia e n'A Ideologia Alema, Marx e Engels procuraram
demonstrar que a emancipagao na ordem do pensamento ndo pode
corresponder a uma emancipacao plena, dado que a alienagao
humana tem raizes objetivas profundas, e que a individualidade ndo
se constitui em estado puro, mas como resultado de determinadas
condigdes. Entéo, escreve Suchodolski, seria preciso indicar o pro-
cesso histdrico da formacgéo da individualidade e da consciéncia e
sua relag@o com a alienagdo humana na realidade social.

Na contramdo de concepgdes que apostavam em uma
esséncia humana fixa e inalterdvel, ou em uma suposta capacidade
criadora da consciéncia que prescinde das condigdes reais de vida,
Suchodolski pretendeu demonstrar como a teoria marxiana oportu-
niza uma compreenséo do processo de formagao da individualidade
e da consciéncia por meio da andlise do desenvolvimento histérico
e do processo de alienagdo humana. Como evidenciamos no capi-
tulo anterior, o marxismo tradicional concentra-se nas formulagdes
de Marx sobre o carater criador do “trabalho” como expressao de
uma esséncia humana sécio-histérica, como a atividade prética que
objetiva 0 mundo humano. A vista dessa perspectiva, compreende-
-se a formacao da individualidade como um processo historicamente
determinado que resulta das particularidades histéricas da atividade
humana (“trabalho”) e das relagdes de produgéo estabelecidas em
cada sociedade. A partir dessa 6tica, o ser ndo poderia consistir em
algo metafisico e transcendente, ndo poderia ser nada mais que
a vida concreta constituida por meio da atividade humana. Para
Suchodolski, a individualidade caracteriza-se como produto histé-
rico de determinadas relagbes de produgéo, na “dependéncia das
formas concretas do trabalho produtivo e das relagdes sociais mais
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concretas em gue vivem os homens"®, de tal maneira que o indivi-
duo é resultado das relagdes sociais estabelecidas em determinadas
relagoes de produgao:

A individualidade do homem desenvolve-se, pois, ndo
segundo o passado ou segundo as relagdes existentes,
mas surge do ‘material’ criado pela tradigado e pela actuali-
dade. Nao surge como algo independente de nds, produto
da tradicdo ou do ambiente, mas como consequéncia da
participacéo activa ao lado do progresso, pela participa-
¢do na transformagao das condi¢cdes materiais de vida.
A nossa individualidade é, pois, produto de nds proprios,
mas um produto que se cria na verdadeira vida, ndo na
fantasia ou na ‘transformag&o abstracta da consciéncia! O
autodescobrir-se &, nessas condi¢des, apenas um regis-
trar de transformagdes reais, as quais estamos sujeitos no
decurso de nossa actividade'®.

Certamente, como os "“individuos humanos relacionam-se

mutuamente, ndo na qualidade de ‘individuos puros, mas sempre na
qualidade de homens concretos que actuam sob relagdes de pro-
dugdo determinadas”®®, a consciéncia, entendida como elemento
constituinte da individualidade, apenas pode ser analisada como
consciéncia historicamente determinada, como sintese de relagdes
sociais determinadas, constituinte de uma individualidade determi-
nada. Assim, para determinar o carater materialista da andlise mar-
xista da consciéncia, Suchodolski recorre constantemente ao texto
A Ideologia Alema, no qual Marx e Engels pontuam os pressupostos
do seu método de andlise em uma conhecida passagem:

178
179
180

N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia. No primeiro modo de conside-
rar as coisas, parte-se da consciéncia como do individuo
vivo; no segundo, que corresponde a vida real, parte-se

SUCHODOLSKI, Bogdan. Teoria Marxista da Educacao. Lisboa: Editorial Estampa, 1976c. p. 100.
SUCHODOLSKI, 1976c, p. 104
SUCHODOLSKI, Bogdan. Teoria Marxista da Educacdo. Lisboa: Editorial Estampa, 1976a. p. 135.
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dos préprios individuos reais, vivos, e se considera a
consciéncia apenas como sua consciéncia. Esse modo
de considerar as coisas ndo é isento de pressupostos.
Ele parte de pressupostos reais e ndo os abandona em
nenhum instante. Seus pressupostos sdo os homens, ndo
em quaisquer isolamento ou fixagdo fantasticos, mas em
seu processo de desenvolvimento real, empiricamente
observével, sob determinadas condi¢des. Tao logo seja
apresentado esse processo ativo de vida, a histéria deixa
de ser uma cole¢do de fatos mortos, como para os empi-
ristas ainda abstratos, ou uma agdo imaginaria de sujeitos
imaginarios, como para os idealistas. Ali onde termina a
especulagdo, na vida real, comega também, portanto, a
ciéncia real, positiva, a exposicédo da atividade pratica, do
processo pratico de desenvolvimento dos homens. As
fraseologias sobre a consciéncia acabam e o saber real
tem de tomar o seu lugar®',

Consideramos que essa é uma importante passagem para
compreender uma das principais divergéncias da Wertkritik em rela-
¢ao ao marxismo tradicional e que exploraremos mais adiante no capi-
tulo: a instituigdo do proletariado como o sujeito histérico-universal
destinado a transcender a sociedade capitalista. Por enquanto,
devemos entender que essa afirmagao é particularmente importante
para Suchodolski pois, ao procurar fundamentar sua teoria pedagé-
gica, o autor polonés argumenta que a nogédo de que "[..] a consci-
éncia humana esta estritamente ligada a vida material, real e social
do homem"®2 ensina o individuo a julgar “[..] ndo segundo o que ele
pensa de si préprio, mas segundo o que é realmente a sua prépria
vida"®3, Dentre outras consequéncias apontadas por Suchodolski, isso
representaria para a educagdo a superagdo das perspectivas indivi-
dualistas que ndo concebem o individuo como um ser social inserido

181 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Trad. Rubens Enderle, Nélio Schneider e
Luciano Cavini Martorano. Sao Paulo: Boitempo, 2007, p. 94-5.

182 SUCHODOLSKI, 19764, p. 61.

183 Ibid., p. 62.
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em determinadas relagdes que atuam diariamente na formagao da sua
individualidade. Para nds, significa compreender o quanto a constitui-
¢ao de nossa subjetividade acha-se em plena sintonia com a forma-
mercadoria ou, ao contrario, o quanto ela tenta desvencilhar-se dela.

Se o ser consiste no processo real de existéncia dos individuos,
por conseguinte, a consciéncia ndo pode ser algo independente desse
mesmo processo, mas a sua prépria expressao consciente. Logo, a
constituicao do ser coincide com a constituicdo da consciéncia, uma
vez que a “[..] consciéncia [Bewusstsein] ndao pode jamais ser outra
coisa do que o ser consciente [bewussteSein], e o ser dos homens
é 0 seu processo de vida real"®, Em termos gerais, para a concep-
¢ao marxista, ndo seria o desenvolvimento de uma Ideia abstrata que
determinaria a formagédo da consciéncia, independente da prética
existente, mas o desenvolvimento das condic¢des reais da vida social.
Consequentemente, para Suchodolski, apenas as modificagdes no ser
implicam modificagcdes na consciéncia, posto que "apenas a activi-
dade social e ndo a consciéncia em si transforma a realidade social"*®®,
Apesar disso, Suchodolski ndo deixa de mencionar que néo se deve
compreender a relagédo entre ser e consciéncia de maneira mecéanica,
como se a consciéncia representasse uma adaptacdo total ao ser
social, mas que se deve considerar a dialética dessa relagdo em que “a
psique humana nao é sé o resultado das condigdes materiais de vida
humanas, é também um factor que contribui para a transformagdo
destas relagcdes"®, uma vez que o desenvolvimento da consciéncia
poderia também originar novas relagdes sociais.

O que se coloca para nés é que, para a teoria educacional,
faz-se necessdrio compreender que a subjetividade do individuo ndo
pode ser dissociada das condi¢des objetivas da realidade social, e a
formacdo da sua consciéncia constitui um processo indispensavel

184 MARX; ENGELS, 2007 p. 94.
185 SUCHODOLSKI, 19764, p. 23.
186 Ibid, p. 89-90.
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para a prépria transformagéo dessa mesma realidade. Tal compreen-
sdo acha-se correta, mas é possivel ir além e afirmar que:

[..] se as subjetividades interiorizam, reproduzem e/ou
transformam, como diz o materialismo, elas também ten-
sionam, ou se veem em meio a relagbes em que novas
formas subjetivas e objetivas tensionam com suas 'velhas'
concepgoes. [..] quando analisamos a histéria concreta
das relagbes sociais e das subjetividades, vemos que
tanto o ser social determina a consciéncia quanto a cons-
ciéncia que se adquire determina esse proprio ser numa
trama dialética que, como dissemos, é mais complexa na
modernidade, quando um terceiro elemento entra nessa
relagéo: um poder impessoal que tece o fio que entrelaca
o ser social e sua consciéncia™.

Esse poder impessoal advém, como se pode deduzir, do cara-
ter fetichista da sociedade moderna. Mas vamos por partes. Primeiro,
é preciso destacar uma primeira divergéncia entre a Wertkritik e o
marxismo tradicional no que diz respeito a relagdo entre ser e cons-
ciéncia: enquanto este Ultimo pensa em termos de realidade material
de um lado, como o trabalho, o dinheiro e a propriedade privada, e
consciéncia ou psique de outro, determinada por essa materialidade,
a Wertkritik opera por meio de uma dialética entre agéo pratica e
pensamento que nao se limita & compreensao de que a consciéncia
é um fator de transformacao (em sentido revolucionario) das rela-
¢oes sociais, mas também de constituicdo (em sentido afirmativo e
positivo) das relagdes sociais, até mesmo das capitalistas. Nao a toa
guando se refere as formas que constituem as categorias da eco-
nomia burguesa, Marx fala em “formas de pensamento socialmente
validas e, portanto, objectivas para as condi¢des de produgdo desse
modo social de produgéo historicamente determinado, a produgéo
de mercadorias"®. Em outras palavras, se analisada a constituicao

187 OLIVEIRA, Robson J. F de. 0 homem sem qualidades a espera de Godot: Moliere, Musil, Beckett,
Macunaima e o devir vazio da modernidade. Sao Paulo: Hedra, 2020. p. 27.
188 MARYX, 2017 p. 151, grifo nosso.
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do capitalismo, perceberemos que ele ndo resulta de uma imposigao
objetiva pura e simplesmente, que teria culminado em uma consci-
éncia alienada como sua “expressdo consciente”; o capitalismo em
si resulta de um devir objetivo e subjetivo que corresponde ao devir
do valor na forma do dinheiro como fim em si mesmo, como uma
prética social total.

Uma segunda divergéncia no que concerne as relagoes entre
ser e consciéncia diz respeito a arbitrariedade capitalista que incide
sobre a individualidade e ao lugar que o fetichismo da mercadoria
ocupa nessa relagdo. No caso da sociedade capitalista, Suchodolski
afirma existir uma unido entre o processo de formagéao da individu-
alidade e o “sentimento de antagonismo” entre o Eu e a sociedade,
entre o cardter genérico e a realidade alienada, de modo que o ser
humano “sente cada vez mais que é formado pelo ambiente, que é
independente dele e que, como escrevia Marx, ".as relagbes pes-
soais prefiguram-se e fixam-se necessdria e inevitavelmente em
relagcdes de classes"®,

Suchodolski declara a existéncia de um “predominio do
mundo objectivo sobre o individual”®®, de tal modo que “os indivi-
duos encontram em si determinadas necessidades préprias e pes-
soais e que foram produzidas pelo desenvolvimento histérico exis-
tente até aos nossos dias"®. Resumidamente, a arbitrariedade que
incide sobre a formacgao da individualidade resulta, de acordo com
Suchodolski, do “predominio das relagdes materiais sobre os indivi-
duos™2 que se tornou mais agudo e universal nesta sociedade. Esse
caréter arbitrario da existéncia consiste, no entendimento do autor
polonés, em uma relagao social em que “as relagdes mutuas entre os
homens [se transformam] em relagdes entre as coisas que deveriam

189 SUCHODOLSKI, Bogdan. Teoria Marxista da Educacdo. Lisboa: Editorial Estampa, 1976b, p. 101-2.
190 SUCHODOLSKI, 1976b, p.102.

191 Ibid, p. 101,

192 Ibid., p.102.

100



estar ao servico do homem™93, fundamentando-se na afirmacao de
que “na época actual do dominio das relagdes personificadas nas
coisas sobre os individuos, a anulagao da individualidade pela arbi-
trariedade adopta a sua forma mais aguda e universal“®4,

Nesse processo histérico em que as relagdes entre as coisas
se transformam nas relagdes reais da sociedade, o individuo fica sub-
metido “as condig¢des de trabalho e de vida arbitrdrias, independen-
temente dele e determinadas pela divisdo do trabalho e da economia
mercantil”™®s e também “a classe que |Ihe foi imputada™®®, uma “comu-
nidade aparente” da qual os seres humanos pertencem somente
como “individuos meio-termo”®”. Como escreve Suchodolski:

A classe constitui, pois, um certo ‘sucedaneo da verda-
deira comunidade; que vinculou os individuos humanos
como individuos e lhes assegurou deste modo uma evo-
lugdo simultdnea, humana. Constitui uma ‘comunidade
aparente’ que se tornou independente dos individuos
para dominar acima deles e limitd-los no caso do que
Ihes outorgara - como a classe burguesa aos seus mem-
bros - um sentimento subjectivo de liberdade. A classe
foi sempre uma unido de uma classe frente a outra, o que
levou a classe dominante a obter apenas uma falsa liber-
dade e a classe oprimida a receber novas cadeias impos-
tas. Apenas na 'verdadeira comunidade e através da sua
unido conseguem os individuos a sua liberdade: Contudo,
a pertenca a classe fortaleceu e aprofundou ainda mais
a despersonalizacédo, que se introduziu com a divisdo do
trabalho, e levou o individuo, de acordo com a sua classe,
a luta com os inimigos, ao exclusivismo e a idolatria™®e,

193 SUCHODOLSKI, 19764, p. 136, grifo nosso.

194 MARX; ENGELS, 1958, p. 424 apud SUCHODOLSKI, 19763, p. 136.
195 SUCHODOLSKI, 19763, p. 136.

196 Ibid.

197 MARX; ENGELS, 1958, p. 74 apud SUCHODOLSKI, 19764, p. 138.
198 SUCHODOLSKI, 19763, p. 138.
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A arbitrariedade da sociedade capitalista que incide sobre a
individualidade concreta resulta, nas palavras do autor polonés, da
divisdo do trabalho e da propriedade privada que cria as classes e
que produz uma “consciéncia iluséria da realidade” De acordo com
Suchodolski, com o desenrolar do processo histérico denominado
por Marx como “divisdo espontanea do trabalho” e com a consoli-
dacdo da propriedade privada, alienando do individuo o “trabalho”
como atividade genérica, a prépria consciéncia da realidade se torna
algo de alienado, incapaz de conceitua-la como resultado da pratica
social humana. Assim, nos termos de Suchodolski, a consciéncia
passa a ser pautada por “credos e ensinamentos falsos’, "elementos
misticos e alegéricos” e pela ideologia, caracterizada como “um con-
junto de concepgdes que simula a realidade, uma mescla de concep-
¢Oes, em cuja quimera se encontra uma origem de classe histérica e
que desempenha um papel ao servigo de alguns interesses de clas-
se"%, Tratar-se-ia de concepcoes religiosas, morais e filoséficas que
produzem uma "consciéncia iluséria da realidade” resultante de um
processo histérico de divisdo do trabalho e de dominagéao de classe.

O desenvolvimento histérico de “divisdo do trabalho” apro-
fundada pelo capitalismo resultou na transformacéo das relagdes
humanas em uma relagéo entre as coisas, na qual os individuos pro-
duzem separadamente e em oposigdo uns aos outros, de tal modo
que esse processo “permite conceber a existéncia humana como
dependente de produtos objectivos dos quais ndo somos ja cons-
cientes de que surgirdo do trabalho humano e que por causa desta
perda de consciéncia obtém o poder sobre instancias independentes
dos homens que regem"2°°, Como se pode deduzir, Suchodolski esta
se referindo ao carater fetichista do qual Marx trata n'O Capital.

199 SUCHODOLSKI, 19763, p. 46-47.
200 Ibid., p. 176, grifo nosso.
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O autor polonés compreende que a critica do fetichismo da
mercadoria?®' consiste em um dos eixos centrais da anélise de Marx,
uma vez gue, no seu entendimento, a teoria do fetichismo apresen-
tada em O Capital consiste em um desenvolvimento mais objetivo da
teoria da alienagao apresentada nos Manuscritos econémico-filosofi-
cos. Suchodolski afirma que “as investigagdes de Marx descobriram
precisamente o carater fetichista das denominadas leis econdmicas
de ferro"2°2, que elas “explicam como os homens perderam o dominio
da sua prépria actividade produtiva“?®® e que suas investigagdes nao
se dirigem aos homens de carne e 0sso, mas as categorias econdmi-
cas, esforcando-se para romper “os envélucros das coisas suposta-
mente naturais e necessarias que escondiam as relagdes de poder e
exploragao entre os homens"2%4,

Apesar de Suchodolski afirmar que "os homens em vez de
serem conscientes de si mesmos como produtores e disporem dos
seus préprios produtos, seguem, como escravos, as exigéncias das
relagdes de troca entre as mercadorias como algo objectivo, inde-
pendente deles"?°%, no geral, o processo de automatizagdo das cate-
gorias econdémicas que predominam sobre a sociabilidade humana
parece ser compreendido como uma espécie de "véu mistificador”
instituido pela propriedade privada, posto que haveria uma "perda de
consciéncia” de que os produtos do trabalho resultam da atividade
humana, de tal maneira que as “leis econdbmicas de ferro" seriam

201 Suchodolski chega a afirmar que “pode-se considerar justamente que em todo o ensino marxista
ndo existe um segundo conceito - excepto o conceito da luta de classes e da revolugdo - que
apresente um interesse tao fundamental para a concepgédo da educagdo, como o conceito da
mercadoria que Marx formulou ao descobrir as leis da economia capitalista” (Suchodolski, 19764,
p. 180), mas acontece que a mercadoria e as consequéncias da sua instituicdo como principio de
sintese social ocupam muito pouco espago na sua anlise.

202 SUCHODOLSKI, 19764, p. 86.
203 Ibid, p. 87

204 Ibid,, p. 120, grifo nosso.
205 Ibid., p.185.

103



falseadas como “supostamente naturais e necessarias” com o obje-
tivo de esconder as relagdes classistas de dominagéo e exploragéo.

Em outro momento, Suchodolski também assevera que “os
conceitos e principios criados pelos homens se situaram acima
dos seus criadores e se transformaram em principios objectivos e
independentes”?°®, mas mais adiante inverte a situagdo e afirma que
"a vida real reflecte-se na consciéncia dos homens escravizados e
explorados sob forma de relagdes objectivas alheias ao homem"2,

Nesse sentido, poderiamos dizer que, em Suchodolski, o
lugar predominante que o fetichismo ocupa na relacdo entre ser e
consciéncia e na formacéo da individualidade corresponde ao pro-
cesso de falseamento da realidade e naturalizagdo das leis da troca
mercantil instituidas pela dominagédo de classe que predominam
sobre as relagdes sociais, pois, mesmo que evoque a autonomiza-
¢do das categorias em alguns momentos, o teor geral da sua obra
aponta para a sua subjetivacdo. Se a alienagdo corresponde, em
Suchodolski, ao processo de despossessao do individuo em relagdo
a sua atividade vital, o fetichismo da mercadoria corresponderia,
logicamente, ao processo de instituicdo das leis mercantis em leis
naturais do intercAmbio humano, sendo que seriam, na realidade,
expressoes dos interesses da classe burguesa.

Como sabemos, essa ndo é a compreensdo da Wertkritik,
para quem as categorias fetichizadas ndo escondem as relagdes da
sociedade; ao contrario, elas instituem e determinam as rela¢des da
sociedade como uma “forma a priori" historicamente determinada
gue constitui “uma forma de existéncia social total que se situa a
montante de qualquer separagado entre reproducdo material e psique,
porque determina as préprias formas do pensamento e do agir "2,

206 SUCHODOLSKI, 19764, p. 47-48.
207 Ibid., p.198.
208 JAPPE, Anselm. A Sociedade Autofagica: capitalismo, desmesura e autodestrui¢do. Trad. Jdlio

Henriques. Sdo Paulo: Elefante, 2021, p. 32.
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Além de compreender o carater fetichista da sociedade
moderna por outro angulo, a Wertkritik também amplia o conceito
de fetichismo e utiliza-o para compreender ndo apenas a sociedade
capitalista, mas toda a histéria humana transcorrida. Os textos de
Robert Kurz que compbdem a obra Razdo Sangrenta: ensaios sobre
a critica emancipatoria da modernidade capitalista e de seus valores
ocidentais provavelmente constituem as primeiras elaboragdes mais
aprofundadas sobre as transformagdes histéricas da subjetividade
no interior da Wertkritik, constatando a existéncia de um processo
moderno de formagéo e socializagdo cuja finalidade consiste na
consolidagdo de uma individualidade abstrata propicia ao desenvol-
vimento da autovalorizagdo do valor.

Para Kurz, a histéria da humanidade consiste em um conti-
nuum histérico de relagdes de fetiche uma vez que, em todas as socie-
dades que existiram, as relagdes estabelecidas entre os individuos e
entre esses e a natureza, por mais supostamente conscientes e tele-
oldgicas que se mostrassem no nivel imediato, sempre mantinham
intacta uma “zona ndo tematizada” que diz respeito a sua estrutura
fetichista de mediag&o social. A vista disso, Kurz afirma existir uma
"identidade da histéria humana, até hoje transcorrida, que articula
a pré-modernidade e a modernidade burguesa num continuum da
‘pré-histéria’ (Marx), e somente para além desta Ultima comecaria
a 'verdadeira’ histéria do ser humano"?®®, Logo, ainda que a socie-
dade moderna narre a si mesma como a primeira formacao social
a superar a consciéncia fetichista, ela apenas secundariza qualquer
outro objeto de adoragao religiosa ou ritualistica para instituir no seu
lugar o culto ao valor e a sua forma mais desenvolvida, o dinheiro.
Tal compreenséo da histéria entra em contradigdo com a "metafisica
esclarecida do sujeito’; que deu origem a compreensao do desenvol-
vimento histérico como um processo linear, consciente e racional.

209 KURZ, Robert. Dominagdo sem suijeito: acerca da superacdo de uma critica social ilimitada. /n:
KURZ, Robert. Razdo sangrenta: ensaios sobre a critica emancipatdria da modernidade capitalista
e de seus valores ocidentais. Sdo Paulo: Hedra, 2010a [1993]. p. 247,
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Em A Ideologia Alema, Marx e Engels?® descrevem o pro-
cesso de formagéo do ser humano - “o primeiro ato histérico” - como
constituido por trés momentos. O primeiro consiste na produgao dos
meios necessarios para a satisfacdo das necessidades humanas.
Trata-se do momento em que o ser humano, como um ser bioldgico
gue depende da natureza, consegue distingui-la de si, domina-la e
transformd-la de acordo com suas necessidades, o que poderiamos
denominar como um processo de saida da “primeira natureza’ No
entanto, precisamente porque o ser humano néo é apenas ser natu-
ral, mas também ser social, Marx e Engels afirmam que o primeiro ato
histérico caracteriza-se também por outros dois momentos: a criagdo
de novas necessidades e a criacdo de novos seres humanos - isto
€, a criagdo de uma comunidade de individuos que se relacionam
entre si e produzem a existéncia humana de modo a satisfazer tanto
as necessidades fisioldgicas da espécie humana quanto as necessi-
dades sociais ou culturais originadas no processo que poderiamos
chamar de constituicdo da "segunda natureza’

De maneira geral, dado que ela resulta da atividade humana
- do “trabalho’, nos termos da ontologia marxista -, a dimensao da
segunda natureza tem sido tomada pelo marxismo tradicional como
uma coisa positiva em si mesma e instituida como objetivo principal
da educacdo no sentido mais abrangente do termo. Assim, a segunda
natureza precisaria ser apropriada pelo conjunto dos individuos por
meio de um processo educativo, seja ele realizado de maneira geral
por meio do “trabalho” e das relagdes sociais, ou por vias institucio-
nais. Para citar apenas alguns exemplos, no texto Relagées entre onto-
logia e epistemologia e a reflexdo filosdfica sobre o trabalho educativo,
Newton Duarte argumenta que o individuo precisa se apropriar das
objetivagdes das geragOes anteriores e suas significagdes sociais em

210 MARX; ENGELS, 2007
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razdo do "processo de insergdo na continuidade da histéria"", a fim
de tornar essas objetivagdes parte da sua individualidade e formar
a si como membro do género humano. Também na obra Pedagogia
Histdrico-Critica: primeiras aproximagées, Dermeval Saviani caracte-
riza a educacdo como "o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica
e coletivamente pelo conjunto dos homens"??2,

Certamente uma perspectiva que tenha como horizonte
a continuidade da histéria em direcdo ao mito do Progresso tem
necessariamente de concretizar a transmissao da segunda natureza
e das conquistas produzidas pelas geragdes anteriores. No entanto,
como gostariamos de indicar adiante, a Wertkritik oportuniza outra
compreensado do processo de constituicdo da segunda natureza por
meio da critica as formas da consciéncia fetichista, acrescentando
uma camada a mais para a problemética da formagao da individua-
lidade de tal maneira que ndo se propde a insercdo do individuo na
continuidade da histéria de maneira positivada a priori. O contato do
individuo com o mundo que o precede teria como objetivo “explodir
o continuum" da pré-histéria humana a partir de uma reflexdo sobre
0 que é ser "membro do género humano” e quais produgdes histd-
ricas sdo fundamentais para um processo de formagao consciente.

Para Kurz, a saida da primeira natureza acontece, como
Marx e Engels afirmaram, quando o ser humano desacopla-se dos
instintos animais, da histéria natural, contrapondo-se a natureza
como ser social existente no nivel da segunda natureza, no nivel da
sociabilidade e da cultura. No entanto, essa supressdo nao acontece
e nem poderia acontecer em sentido fisico-biolégico, mas somente

21 DUARTE, Newton. RelagGes entre ontologia e epistemologia e a reflexao filosofica sobre o trabalho
educativo. Perspectiva, [S. /], v. 16, n. 29, p. 99-116, 1998. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/
index.php/perspectiva/article/view/10579. Acesso em: 30 ago. 2025. p. 109.

212 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011, p. 13.
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nos campos da agdo e do pensamento. O argumento de Kurz con-
siste em afirmar que, no &mbito da segunda natureza, o ser humano
constitui-se como um ser social “destituido de sujeito’) isto é, que ele
nasce como “sujeito em relagéo a primeira natureza, mas necessaria-
mente ndo sabe quem ele mesmo &, sem saber e sem ter consciéncia
daquilo que se tornou, a saber, uma criatura social ou um ser natural
de segunda ordem"?3, Isso porque a prépria sociabilidade humana
nasce como uma sociabilidade estranha constituida por codificagdes
e regularidades sociais, que tem no sistema de afinidade sanguinea
supostamente a “mais antiga constituicdo fetichista do ser huma-
no"?“, Ao contrério do Marx exotérico e da sua defesa do trabalho
como o processo racional de dominacao e apropriagé@o da natureza,
gue reproduz a cisdo moderna entre sujeito e objeto, como conse-
quéncia de certa dependéncia a concepgdo moderna de progresso
por meio do desenvolvimento tecnoldgico e da racionalizagdo do
processo de trabalho?®, o Marx esotérico evidenciado por Kurz, com
a sua concepgao da "pré-histéria humana’; abre margem para uma
compreensao da histdria como um desenvolvimento penoso em que
o ser humano, mais do que ter-se perdido de si, talvez nunca se tenha
constituido de maneira verdadeiramente consciente. A sociabilidade
humana, tal como se desenvolveu nas formagdes sociais existentes
até hoje, se pensada em termos de uma “pré-histéria humana’, tem
de ser concebida como uma sociabilidade ainda inconsciente que
elegeu formas fetichistas como as suas mediadoras sociais tanto no
que diz respeito ao ser quanto a consciéncia.

A partir de Kurz, poderiamos resumir a histéria da forma-
¢ao humana da seguinte maneira: o ser humano nasce quando, ao
tomar consciéncia acerca da dependéncia em relacdo ao ambito

213 KURZ, 20103, p. 251.
214 Ibid.
215 HEMMENS, Alastair. The Critique of Work in Modern French Thought, from Charles Fourier to

Guy Debord. London: Palgrave Macmillan, 2019,
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da “primeira natureza’} passa a construir um ambito secundério
caracterizado pela sociabilidade, mas que, por ser mediada por feti-
chismos e codificagdes abstratas, “constitui-se e exibe-se [..] como
uma esséncia externa a eles mesmos, que lhes é estranha e nédo é
integrada do ponto de vista subjetivo"#®, Assim poderiamos com-
preender o conceito de alienagao: como um continuum histérico em
que a sociabilidade humana permanece inconsciente. A esfera da
subjetividade desenvolve-se no interior dessa sociabilidade, no con-
tato do individuo singular com a forma social da qual ele faz parte.
Mesmo que o &mbito da segunda natureza pressuponha a conscién-
cia (a supressao dos instintos animais), trata-se de uma consciéncia
ainda situada no interior da configuragao social fetichista - portanto,
inconsciente. Em poucas palavras: o ser humano ainda nao se criou
como ser social consciente, cujo pensar e agir deixem de se dar de
maneira irrefletida.

Podemos encontrar respaldo também em outro texto de Kurz
intitulado Cinzenta € a arvore dourada da vida e verde € a teoria, em
que o autor alemao apresenta a ideia de uma “praxis pratica” que
se realiza no interior da "matriz a priori da constituicdo fetichista’,
da qual resultam padrdes de a¢do “determinantes do quotidiano de
‘trabalho e vida"?7 ontologicamente pressupostos a reflexado. Isso
significa que, mesmo que em relagdo a primeira natureza exista uma
esfera consciente e teleoldgica (como aquilo que distingue o pior
mestre de obras e a melhor abelha, no dizer de Marx), o dmbito da
segunda natureza realiza-se de maneira inconsciente, em que 0s
padrdes de agdo precedem a reflexdo, inclusive tedrica. Nesse sen-
tido, ao invés de uma relagao direta entre ser e consciéncia, hd uma

216 KURZ, 2010a, p. 250.

207 KURZ, Robert. Cinzenta é a arvore dourada da vida e verde é a teoria: o problema da préxis
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dialética “ser - a priori tacito (fetichismo) - consciéncia” que constitui
historicamente uma objetivacdo inconsciente.

No caso da sociedade moderna, a matriz fetichista do valor
pressupde uma individualidade abstrata que assume a forma do
sujeito moderno. Para Kurz, hd uma diferenga substancial entre o
individuo e o sujeito. Conforme o autor alemao, a individualidade
existiu em todas as formagdes sociais ao longo da histdria e carac-
teriza-se pela tensdo entre o ser humano real, sensivel, e a forma
social propriamente dita, confundindo-se com o “tornar-se humano”
e apresentando-se de maneiras distintas de acordo com a constitui-
cao fetichista de cada época histérica:

A tensdo entre individuo e sociedade deixa-se demons-
trar, por isso, em todas as partes, a partir da sua expres-
sdo cultural. O préprio conceito de ‘individuo’ origina-se,
com efeito, na Antiguidade (e de modo algum surge
como protétipo do moderno conceito de individuali-
dade); do mesmo modo, nas civilizagbes agrarias da
assim chamada |dade Média, o conceito de criatura
humana individual (individuitas) mostra-se de maneira
variegada. O mesmo vale para as sociedades extraeuro-
peias pré-modernas, em que pese o fato de que, nelas,
a individualidade se manifestasse sob formas diferentes,
frequentemente n&o visiveis ao olhar ocidental, fixado em
sua propria constituicdo®®,

O conceito de “individuo” da época moderna, contudo,
mostra-se radicalmente distinto das nogdes de individualidade pré-
-modernas e nao-europeias, constituindo-se como uma "mdscara
de carater” por meio do qual os seres humanos aparecem como
“imediatamente idénticos” & forma social de maneira homogénea.
Trata-se de uma individualidade abstrata que se impde sobre a
individualidade concreta e que, nas palavras de Robson de Oliveira,

218 KURZ, Robert. Ontologia negativa: os obscurantistas do Esclarecimento e a moderna metafisica da
histdria. /n: KURZ, Robert. Razao sangrenta: ensaios sobre a critica emancipatdria da modernida-
de capitalista e de seus valores ocidentais. Sdo Paulo: Hedra, 2010b [2003]. p. 86.
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constitui “um mover-se na pura imanéncia da segunda natureza"#*®
especifica da sociedade moderna, a forma-sujeito, “um reino em que
0 pensamento ndo consegue transcender o automatismo de uma
vida que pretende imitar a vida natural, embora seja social"??°,

Kurz aponta quatro determinagdes fundamentais que carac-
terizam a forma-sujeito moderna. Em primeiro lugar, o sujeito é um
"ator consciente, mas que nao estd consciente de sua propria for-
ma"??, Em outras palavras, a consciéncia apenas se pode dar como
consciéncia interna, imanente a constituicdo fetichista da forma
social, incapacitada de alcangcar uma “metainstancia” e olhar para
si e para o mundo como um complexo global, o que implica em um
rebaixamento dos “materiais da percepgao e da agdo (a natureza e
0s outros sujeitos) a condi¢do de reles objetos"??2 Em um segundo
lugar complementar a primeira determinagéo do sujeito, ha o fato de
gue o sujeito aprofunda a histérica dicotomia sujeito-objeto, ainda
gue pouco desenvolvida até a modernidade, em que a consciéncia
apenas alcanga objetos exteriores pois toma a si mesmo como o
“ponto de vista ab extra" - como o “ponto de vista do trabalho” no
marxismo tradicional.

Ademais, os estudos de Roswitha Scholz em torno da sociolo-
gia, da teoria critica e dos estudos feministas influenciaram Kurz a ins-
tituir a terceira determinagéo da forma-sujeito: uma vez que “o homem
tomou historicamente sobre si o papel de sujeito, enquanto que os
momentos do &mbito sensivel ndo absorvidos na forma da mercadoria
[..] foram mais e mais delegados a mulher [..]"?%, pode-se determinar
gue o sujeito se caracteriza como sujeito macho-branco-ocidental,
Caberia aqui retomar a discussao do capitulo anterior para determinar

219 OLIVEIRA, 2020, p. 30.
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mais um aspecto da heteronomia imposta pelo trabalho: tudo aquilo
gue ndo pode assumir a forma da mercadoria é deixado de lado da
esfera do trabalho assalariado e delegado a mulher, como o cuidado
com criangas e idosos, as atividades domésticas e 0 &mbito do amor-
tecimento psiquico?*. Ademais, o trabalho abstrato revela a sua face
ditatorial também quando empurra para as margens aquelas partes da
humanidade que ndo podem ou ndo se querem submeter a ele, como
Scholz?® demonstra em sua andlise do caso dos povos sinti e roma na
Europa, mas poderiamos falar também sobre os povos indigenas na
Ameérica do Sul, por exemplo.

Com o desenvolvimento da modernidade e do sistema pro-
dutor de mercadorias, os homens brancos ocidentais foram os pri-
meiros a adentrar o terreno do trabalho e conquistar para si o estatuto
de sujeito, enquanto as mulheres e as populagdes ndo-ocidentais
foram marginalizadas ao posto de algo supérfluo e irracional. Essa
tematica apenas muito recentemente, a partir da segunda metade
do século XX, recebeu uma maior atengdo por parte do marxismo
tradicional, que ainda assim trata a questao do “trabalho doméstico”
a partir da simples reivindicacdo de que esse seja inserido na esfera
do trabalho assalariado e remunerado de maneira adequada, sem
guestionar com mais profundidade as origens da cisdo de género, a
imposi¢do do trabalho abstrato etc. Suchodolski chega a afirmar que
"a avareza da ganancia capitalista destruiu, pois, a familia, a infancia,
tirou @ mulher o seu lugar'?*® e que "o operdrio, que até ali vendia
ao capitalista a sua forga de trabalho, vende-lhe agora também a
mulher e o filho"??, reafirmando a cisdo de género especificamente

224 SCHOLZ, Roswitha. O valor é o homem: teses sobre a socializagdo pelo valor e a relagdo entre
os sexos. Novos Estudos. CEBRAP, Sao Paulo, n. 45, julho 1996, p. 15-36. Disponivel em: https://
novosestudos.com.br/produto/edicao-45/#591561c8adb26. Acesso em: 30 ago. 2025.

225 SCHOLZ, Roswitha. Homo Sacer e os Ciganos: o anticiganismo - reflexdes sobre uma variante
essencial e por isso esquecida do racismo moderno. Lisboa: Antigona, 2014,
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moderna que langa a mulher aos dmbitos dissociados da produgéo e
da reproducéo social a partir de ideais androcéntricos e metafisicos
acerca do que caracteriza a "mulher” e o “seu lugar” na pratica social.

Finalmente, a quarta determinacéo do sujeito diz respeito a
necessidade de objetivar-se a si mesmo como “objeto formado pela
mercadoria’, isto é, dominar a si mesmo “em nome de sua prdpria
constituigdo inconsciente, e isso até adaptar o seu préprio corpo, o
gual, na mais pura e desenvolvida forma fetichista do sistema produ-
tor de mercadorias, é literalmente rebaixado a condi¢cdo de maquina
corpdérea exterior"??®, Nao se trata de um movimento automatico,
no entanto, mas de um processo em que a segunda natureza vai
se realizando na medida do devir-mundo da mercadoria e do devir-
mercadoria do mundo??®,

Percebe-se que, aqui, a arbitrariedade que incide sobre a
individualidade diverge daquela descrita por Suchodolski, ainda
gue afirme que “os escritores burgueses ndao compreendem que o
que se define como ‘Homem' é uma expressao das especificas rela-
¢oes predominantes na sociedade burguesa; absolutizam o conte-
Udo achado e convertem-no numa imagem eterna e imutdvel”? e
que "[..] o chamado homem natural ndo é mais que o produto da
sociedade burguesa; isto é, o produto de uma fase temporal da his-
téria."?®, fundamentando-se na critica de Marx ao “citoyen abstrato”
e ao "individuo egoista” da sociedade burguesa. Essa constitui uma
critica importante e um dos fundamentos da critica da forma-sujeito
moderna, mas que sozinha, nos dias atuais, ndo da conta de respon-
der a maneira pela qual a prépria subjetividade, aquilo que de mais
intimo existe nos individuos, constitui-se como uma segunda natu-
reza em simbiose com o movimento da mercadoria, do dinheiro e da
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concorréncia. Nosso processo de autogénese e, portanto, de forma-
¢ao, desenrola-se no interior da segunda natureza que tenta paula-
tinamente subsumir o ndo-idéntico, os &mbitos da individualidade e
da atividade social que ndo se deixam abocanhar automaticamente
pela forma-mercadoria. Trata-se de um processo formativo perme-
ado de tensionamento, mas que mais e mais tende ao movimento
da mercadoria na medida em que a subjetividade acostuma-se a ela
como fundamento aprioristico da existéncia humana?2,

Apenas como superagdo da forma-sujeito moderna con-
cordamos com Suchodolski quando esse proclama que “a anélise
histérica, que nos desvenda o verdadeiro processo de formacéo his-
térica da individualidade, estabelece, em lugar da palavra de ordem
de desenvolver-se a si proprio, ‘libertar-se das formas preexistentes
de desenvolvimento™?2, A palavra de ordem deve ser, entdo, ndo a
insercao do individuo na continuidade da histéria, conservando os
modos de pensar e agir tipicos da sociedade moderna, mas ruptura
consciente em relagdo a "pré-histéria humana” e abertura de novas
possibilidades de desenvolvimento.

0 PROLETARIADO COMO SUJEITO
HISTORICO-UNIVERSAL E O AMADURECIMENTO
DA FORMA-SUJEITO COMO EMPECILHO

AQ DESENVOLVIMENTO HUMANO

Outro aspecto importante para essa discussao diz respeito
a caracterizagdo do proletariado e da sua capacidade de tensio-
nar a sociedade mercantil, posto que mais adiante abordaremos a

232 OLIVEIRA, 2020.
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proposta educativa de Suchodolski, no interior da qual a agéo pratica
do proletariado desempenha um papel central.

Em Suchodolski, a classe de trabalhadores é compreendida
como aquela historicamente destinada a transcender a sociedade
capitalista, como o sujeito histdrico-universal que supostamente
carrega em seu d&mago o gérmen da revolugdo porque, ainda que
partilhem da mesma autoalienagdo humana, o capitalista se encon-
tra em uma posigdo proveitosa quando comparada aquela do
proletariado, para quem a autoalienacdo apresenta-se de maneira
mais desumana. Sentindo o sofrimento imposto pela propriedade
privada de modo mais profundo que o capitalista, o proletariado teria
a oportunidade de tomar consciéncia acerca de sua situagao, que
resumiria a situacdo de toda a humanidade, enquanto o capitalista
permaneceria preso ao mundo das capacidades falsas que Ihe sédo
outorgadas pelo dinheiro.

Nas palavras de Marx e Engels:

A classe possuinte e a classe do proletariado representam
a mesma autoalienagdo humana. Mas a primeira das clas-
ses se sente bem e aprovada nesta autoalienagéo, sabe
que a alienagdo é seu proprio poder e nela possui a apa-
réncia de uma existéncia humana; a segunda, por sua vez,
sente-se aniquilada nessa alienagao, vislumbra nela sua
impoténcia e a realidade de uma existéncia desumana.
Ela é, para fazer uso de uma expressao de Hegel, no inte-
rior da abjecédo, a revolta contra essa abjegao, uma revolta
que se vé impulsionada necessariamente pela contradi-
¢ado entre sua natureza humana e sua situagao de vida,
que é negagdo franca e aberta dessa mesma natureza,

Precisamente em face das condigbes desiguais da socie-
dade capitalista, Suchodolski partilha da mesma admiragdo de
Marx e Engels em relagé@o ao proletariado, como quando retoma um

234 MARX; ENGELS, 2007, p. 48.
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comentéario de Engels sobre os trabalhadores ingleses e seu inte-
resse pelo estudo de obras politicas e filoséficas:

Engels caracteriza a dificil situagdo material da classe ope-
raria e o atraso cultural e cientifico em que deve viver, con-
sequéncia da politica burguesa, e sublinha a actividade
intelectual da classe operdéria, seu vivo e profundo inte-
resse pelo saber. ‘No melhor dos casos - escreve Engels
- as condi¢des em que esta classe vive sao de tal natu-
reza, que lhe permitem uma educacéo prética que néo sé
substitui a escola, mas também anula as representacdes
religiosas e situa os trabalhadores no auge do movimento
em Inglaterra! Precisamente a miséria ensina o trabalhador
inglés ‘a pensar e actuar! A sua participagdo no movimento
da sua prdpria classe amplia os seus horizontes intelec-
tuais, a sua posigdo proletdria permite-lhe conceber a
realidade de um modo isento de preconceitos. ‘O burgués
- escreve Engels -, que é escravo da sua posigao social e
dos preconceitos que Ihe estéo relacionados, teme e ben-
ze-se perante tudo o que representa um progresso real;
o proletario mira-o com interesse e estuda com prazer e
com éxito. No seu esforgo para conhecer o mundo, o pro-
letario estuda as ciéncias naturais e sociais e apodera-se
de um extraordindrio saber adquirido no desenvolvimento
da sociedade até aos nossos dias. ‘As obras mais noté-
veis, que marcam a época da nossa literatura filoséfica e
politica, encontram o maior ndmero de leitores entre os
trabalhadores! [..] Enquanto a burguesia pde algemas
a ciéncia e a arte para defender os seus interesses de
classe, o proletariado empreende a luta para a libertagao
da criagao intelectual e artistica destas algemas?.

Ou quando afirma que o contato com o trabalho, mesmo nas
condigdes fatigantes e insalubres da sociedade capitalista dos sécu-
los XIX e XX, fazia das criangas da classe proletaria portadoras de
um potencial de desenvolvimento mais fecundo se comparadas as
criangas da classe burguesa, ja que estas Ultimas ficavam restritas ao
mundo do “trabalho intelectual” e dos “ensinamentos falsos":

235 SUCHODOLSKI, 19764, p. 67
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Marx reconheceu muito claramente que, apesar das
condigoes de vida e de estudo terrivelmente dificeis
que suportam as criangas que trabalham e apesar das
melhores condi¢des existentes para os filhos da bur-
guesia, 0 primeiro grupo de criangas supera o segundo.
[..] As criancas que trabalham tém a oportunidade de
ligar a actividade fisica ao trabalho intelectual, a teoria
a pratica, e deste modo tém a possibilidade de realizar
um desenvolvimento em todos os sentidos. Mas estas
possibilidades sdo destruidas pela producdo capitalista
ainda que se manifestem até no facto de ‘as criangas das
fabricas, apesar de ndo receberem mais do que o ensino
médio, aprendem tanto e as vezes mais que os alunos
das escolas comuns'z®,

Apesar da evidente admiragdo perante uma classe trabalha-
dora inglesa que no século XIX lia Byron, Shelley, Rousseau, Voltaire
e Holbach e interessava-se pela critica alema da religido em Strauss,
nas palavras de Suchodolski, ndo se trataria de romantizar ingenua-
mente a classe de trabalhadores, atitude que Marx ja teria refutado
ao "enfrentar a idealizagéo utdpica infundada no proletariado, que via
neste todas as virtudes e valores num estado de perfeigdo"?". Antes,
de acordo com o autor polonés, tratar-se-ia de compreender que o
proletariado define-se como a “classe emancipada por exceléncia,
isto €, uma classe onde todas as injusticas e exploragdes sdo reali-
dade, uma classe em que se concentram todas as forgas que tendem
para uma libertagdo humana“#%, e apenas por isso poderia ser com-
preendida como o sujeito histérico-universal, tal como elaborado por
Marx e Engels em A Sagrada Familia:

Se o0s escritores socialistas atribuem ao proletariado
esse papel histérico-mundial, isso ndo acontece, de
nenhuma maneira, conforme a Critica critica pretexta
dizer que acontece, ou seja, pelo fato de eles terem os
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proletdrios na condigdo de deuses. Muito pelo contrério.
Porque a abstragdo de toda humanidade, até mesmo da
aparéncia de humanidade, praticamente j4 é completa
entre o proletariado instruido; porque nas condigdes de
vida do proletariado estdo resumidas as condigdes de
vida da sociedade de hoje, agudizadas do modo mais
desumano; porque o homem se perdeu a si mesmo no
proletariado, mas ao mesmo tempo ganhou com isso ndo
apenas a consciéncia tedrica dessa perda, como tam-
bém, sob a acdo de uma pendria absolutamente impe-
riosa - a expressao pratica da necessidade -, que ja nao
pode mais ser evitada nem embelezada, foi obrigado a
revolta contra essas desumanidades; por causa disso o
proletariado pode e deve libertar-se a si mesmo. Mas ele
ndo pode libertar-se a si mesmo sem suprassumir suas
préprias condi¢cdes de vida. Ele ndo pode suprassumir
suas préprias condigbes de vida sem suprassumir todas
as condig¢des de vida desumana da sociedade atual, que
se resumem em sua prépria situagdo. Nao é por acaso
que ele passa pela escola do trabalho, que é dura mas
forja resisténcia. Nao se trata do que este ou aquele pro-
letario, ou até mesmo do que o proletariado inteiro pode
imaginar de quando em vez como sua meta. Trata-se do
que o proletariado é e do que ele serd obrigado a fazer
historicamente de acordo com seu ser?*.

Mas, se nos termos daquela méxima marxiana de que a vida
determina a consciéncia e que a andlise deve ter como pressuposto
"os homens, ndo em quaisquer isolamento ou fixagao fantasticos, mas
em seu processo de desenvolvimento real, empiricamente observé-
vel, sob determinadas condigdes”#*, o que sado os individuos em uma
sociedade mercantil que se autonomiza e coloniza cada vez mais o
mundo? Como sua consciéncia pode se constituir sendo cada vez
mais mimetizando as relagdes sociais mediadas pelas mercadorias?
Ha que se levar em consideragdo que a forma-sujeito ndo se colou
aos individuos assim que a sociedade moderna surgiu, de tal modo
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que, mesmo no século XIX, a maior parte das pessoas nao se ade-
quava plenamente a socializagcdo capitalista e poderia ainda repre-
sentar um tensionamento a forma social. Hoje, no entanto, temos de
enfrentar 0 amadurecimento da forma-sujeito moderna até mesmo
no que conceituamos como proletariado. O préprio desenvolvimento
da sociedade moderna e do capitalismo deu-se de maneira paulatina,
ndo-simultanea e enfrentando tensdes constantes. E mérito da obra
O homem sem qualidades a espera de Godot: Moliere, Musil, Beckett,
Macunaima e o devir vazio da modernidade, de Robson de Oliveira,
demonstrar, por meio da literatura e com riqueza de detalhes, como
se deu o processo de consolidagdo da subjetividade habituada ao
movimento do dinheiro que se autovaloriza, que apenas encontrou
terreno suficientemente propicio para o seu amadurecimento nos
séculos XX e XXI. Para fundamentar a discussdo aqui pretendida,
recorremos a uma breve sintese do desenvolvimento da subjetivi-
dade moderna que, alertamos, ndo pode e nem pretende dar conta
dos ricos detalhamentos aprofundados pelo autor.

Segundo Robson de Oliveira®®, o gérmen do que conhece-
mos como “sujeito burgués” remonta aos mercadores e ao papel
que o dinheiro timidamente comeca a desempenhar nas cidades
medievais. No entanto, o tipo de subjetividade necessaria para que o
dinheiro chegasse a ser o que se tornou na modernidade ainda era
muito incipiente, restrita ao mundo dos mercadores, e muitos séculos
de tensionamento com a forma de subjetividade medieval (ancorada
em um universo simbdlico-religioso muito enraizado) foram neces-
sarios para que a organizagdo social pudesse ter no dinheiro o seu
fundamento aprioristico. A partir do século Xlll, mesmo desprezado
pela sociedade, o mercador comecga a receber certa importancia
social e sua consciéncia, na medida em que se desenvolve, desperta
um certo tensionamento dos modos de conduta e os principios
éticos da sociedade medieval, de tal modo que, paulatinamente, a

24 OLIVEIRA, 2020.
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cidade vai ganhando forca em relagdo ao campo, onde até entdo a
vida acontecia. A partir do século XIV, ainda que de maneira muito
inicial e localizada, a abstragdo temporal e produtiva comega a emer-
gir porgue encontra condicdo objetiva e subjetiva nas cidades em
razdo dos fluxos mercantis. O dinheiro vai encontrando mais espago
no seio social, de tal maneira que, a partir dos séculos XIV e XV, os
Estados passam a concorrer entre si por meio do desenvolvimento
das armas de fogo, o que teria impulsionado a monetarizagdo da
vida social ao requerer, dentre outras coisas, um acumulo de capital
sempre crescente. Como explica o autor:

Foi a sede incessante de dinheiro dos Estados para
manter a guerra constante - frente a qual as guerras
medievais parecem mais rixas - que elevou o dinheiro a
categoria de poder anénimo, ao fazé-lo sair da sua condi-
¢do de meio limitado de troca (moeda) submetido a todo
um emaranhado de relagdes para se tornar um fim, agora
com uma tendéncia a ndo mais ser um ente estranho ao
conjunto da sociedade, mas um ente que se entranha
cada vez mais no seio social com uma tendéncia em si de
se ampliar sempre mais e consumir o vivo?#,

A partir do século XV, com a consolidagdo das armas de
fogo na guerra, a subjetividade social passa a ridicularizar a ética
e a honra cavaleirescas, ao mesmo tempo em que a subjetividade
submetida ao célculo mercantil paulatinamente emerge para que os
individuos, mesmo no ambiente rural, uma vez que o dizimo e os
impostos passaram a ser monetarizados, pudessem “lidar cotidia-
namente com o dinheiro e as exigéncias de produtividade"?43, de tal
modo que “ao homem de qualidade, o cavaleiro, se seguia o literal
homem sem qualidades, o mercendrio, que luta pelo dinheiro, nao
pela sua comunidade"?44,
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Posteriormente, o Renascimento é descrito por Robson de
Oliveira como o auge da tensdo entre a subjetividade burguesa ainda
embriondria e a subjetividade medieval, em que o dinheiro ainda
ndo se desenvolveu como fundamento aprioristico da existéncia,
posto que a vida social ainda "transcorria num universo simbdlico
que ndo se encaixava na vida social burguesa que a superaria“?, A
subjetividade nascente ainda era um emaranhado de normas religio-
sas, ideais nobres e aspiragdes burguesas, justamente porque “ndo
se podem destruir formas de subjetividade por decreto?*, de tal
maneira que se criou uma “subjetividade sincrética” que ainda nédo
poderia ser compreendida como a forma-sujeito propriamente dita,
ainda que seu embrido. Assim, o dinheiro como detentor de todas as
qualidades ainda néo era socialmente admitido, nem seu portador,
o burgués, que precisava emular os ideais nobres como “bengala
existencial” para ascender na sociedade.

Considerando a lentiddo em que se deu o desabrochar da
forma social moderna e da forma subjetiva moderna, Robson de
Oliveira denomina a modernidade como movimento de moder-
nizagdo e a subjetividade moderna como movimento de “subje-
tivagdo moderna rumo a forma-sujeito burguesa"*’, posto que nao
sdo acontecimentos subitos, mas processos entrecruzados com a
lentiddo da concreticidade de uma vida que ndo pode acompanhar
completamente o seu ritmo. Assim, a “primeira feicdo inacabada”
da forma-sujeito pode ser encontrada na Reforma Protestante no
século XVI, cujo principio de ascetismo foi utilizado como instru-
mento para o que Robson de Oliveira denomina de “acumulacdo
primitiva da subjetividade moderna’; como um processo momenta-
neo de "acimulo moderno” em que o dinheiro precisava se tornar
um fim em si mesmo. Somente no século XVIII, entretanto, com a
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Revolucéo Industrial e a Revolugdo Francesa, que se pdde vislum-
brar a subjetividade burguesa paulatinamente ganhando a guerra
contra a subjetividade estruturada no universo simbdlico-religioso,
nao em razado de uma imposicao consciente pelo burgués de carne
e 0sso, mas do “amadurecimento, no seio social, das transforma-
¢oes que a relagdo com o dinheiro tinha trazido"##® durante séculos
de tensionamento. Nao se trata ainda de uma vitdria completa da
forma-sujeito, vitdria esta que ndo aconteceu nem mesmo no século
XXI, mas de um devir em que a subjetividade vai se desprendendo
da tradicdo pré-moderna e indo em diregdo ao vazio tautolégico do
célculo mercantil e da "abstracédo aprioristica representada concre-
tamente pelo dinheiro"?#,

Mesmo o século XIX, época em que Marx viveu e escreveu
suas obras, ainda ndo vivenciava uma completa generalizagdo da
subjetividade moderna entre os individuos, pois ainda precisaria
de algumas décadas do século posterior para amadurecer verda-
deiramente. A equalizagdo das individualidades ainda néo se apre-
sentava com muita forga, possivel razdo pela qual Marx atribuia
ao proletariado tamanho carater revolucionéario, sem cogitar que a
subjetividade moderna “subsume tendencialmente as caracteristicas
especificas das prdoprias classes sociais” e que neste processo “as
diferengas subjetivas entre as classes sociais tendem a uma unifi-
cagao, independentemente da sua posicdo perante a riqueza mer-
cantil”?®°, O cendrio muda ao adentrarmos o século XX, quando a
mascara de carater do trabalho e do dinheiro assenta-se com mais
facilidade ao rosto procurando consumir os momentos restantes do
nao-idéntico, quando o mundo do proletariado, o "mundo de uma
integragdo imperfeita a ordem, de internalizacdo imperfeita das
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exigéncias burguesas”®', vai adequando-se aos fundamentos da
forma social de tal maneira que os contrastes subjetivos em relagéo
ao mundo do capitalista tornam-se mais embacados.

Ora, a subjetividade daquela geragdo que viveu a primeira
metade do século XX, em geral ainda mantinha relagao
forte com o uso dos objetos, resquicio ndo corroido da
prépria tradigdo anterior a vida social mercantil, ou seja,
era uma subjetividade entrecruzada de aspectos ‘atrasa-
dos' e aspectos ‘progressistas, o préprio sujeito protes-
tante, embora em sintonia com o desenvolvimento das
relacdes capitalistas, ndo era a forma-sujeito em estado
puro, ainda continha muitas das amarras da tradigdo que
ele tentava conjugar com o desdobrar-se de uma vida
mercantil sem peias. Além do mais, mesmo os objetos j&
sendo mercadorias e o contexto sendo capitalista, as pes-
soas geralmente consumiam aquilo de que precisavam.
[..] Desse modo, para a légica mercantil moderna seguir
adiante, era preciso agir tanto objetivamente quanto sub-
jetivamente. Ou seja, objetivamente era necessdério fazer
com que a mercadoria chegasse a toda parte; subjetiva-
mente, era imperativo ndo um novo sujeito, mas desen-
volver a forma-sujeito burguesa de fato, fazer com que
ela se despregasse das amarras do passado atrasadas
e 'reaciondrias, e de seus restos de pensamento, ou de
‘melindre’ de tradigdo. Nao se trata necessariamente de
uma agao orquestrada pelos capitalistas do mundo, mas
muito mais das consequéncias de se colocar a mercado-
ria com sua dindmica no centro da vida social. Desde que
nos vestimos da mdscara de cardter do sujeito burgués,
passamos a querer subitamente resolver os problemas
gue a mercadoria se coloca com sua légica sem limites.
De modo que o amadurecimento da forma-social e da for-
ma-sujeito burguesas foi levada a cabo pelos individuos
reais, na sua dialética cotidiana sob exigéncia impessoal
de um imperativo de desenvolvimento da forma mer-
cantil, dentro da qual parece estar contido o desenvolvi-
mento em termos humanos?®,
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A forma-sujeito amadurece de tal maneira no século XX, em
especial com a generalizagdo do Estado de bem-estar social nos pai-
ses desenvolvidos, que qualquer trago de uma individualidade ligada
a tradicao estilhaca-se perante a individualidade narcisica estimulada
pelos ideais de flexibilidade e de liberdade irrestrita coadunados com
o vazio tautoldgico da légica mercantil. Como explica Robson de
Oliveira, o devir vazio da subjetividade nao significa que os individuos
de carne e 0sso sejam realmente vazios, mas que sua individualidade
acha-se encurralada pelo movimento da forma-sujeito que procura se
realizar, e sua realizacdo apenas pode significar o vazio completo (a
abstracédo de todo concreto, a formalizagdo de todo conteldo) para
gue a ldégica mercantil moderna alcance todos os cantos da vida
humana. Como afirma o autor, se no inicio do capitalismo os traba-
lhadores vivenciavam cotidianamente o trauma de néo se integrarem
plenamente a forma social, com o desenvolvimento da forma-sujeito
na segunda metade do século XX, em que a vida foi sendo cada vez
mais mercantilizada e abstraida em nome do dinheiro, as novas gera-
¢Oes de trabalhadores passaram a vivenciar uma espécie de processo
de esquecimento (ou mutagao) desse trauma, que agora “passa a ser
nao participar da divisdo da rigueza mercantil e ndo mais o fato de que
sua produgéao causa um transtorno na vida social"?%3,

Quase como um reflexo desse processo de esquecimento/
mutagao do trauma, muitos autores colocam como questao principal
para o século XX| a distribuigdo da riqueza produzida e ndo a supera-
¢do daforma dariqueza propriamente dita. Em texto sobre as relagdes
entre trabalho e educacéo, por exemplo, Gaudéncio Frigotto respalda
a afirmacgédo de Eric Hobsbawm acerca das questdes postas para a
atual luta contra o capital, respaldando a analise do autor britanico,
que coloca “como questao central do século XXI ndo a produgéo de
mercadorias, mas a distribuicdo da riqueza por uma esfera publica,
gue para ele, continua sendo o Estado, ainda que nao sob a forma
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atual"®* e que "trata-se de afirmar, como aponta Hobsbawm, que a
questao central é politica - liberagdo de tempo livre pela diminuigao
da jornada de trabalho e distribuigdo, mediante a esfera publica sob
o controle democrético da sociedade, da riqueza produzida”2s,

A vista dessa mudanca histérica consideramos ser necessé-
rio refletir acerca das elaboragdes tedricas de Suchodolski e outros
marxistas em torno da classe trabalhadora como o sujeito histérico-
-universal e, posteriormente, sua relagdo com a educagao. E inegavel
gue ha no Marx exotérico a instituigdo do proletariado como a classe
demolidora predestinada a transcender a sociedade do capital, mas
talvez nem mesmo ele pudesse prever o qudo precisa sua critica
categorial se provaria no transcorrer de um século e meio apds sua
escrita, no sentido de que ele ndo poderia prever o dominio que o
"sujeito automético” exerceria sobre as individualidades concretas
dos individuos, até mesmo daqueles supostamente predestinados a
derrubé-lo. Tendo em vista esse processo de subjetivagdo moderna
gue, como afirma Jappe, “comporta, na realidade, o apagamento
de qualquer particularidade individual”?®, se voltarmos agora para
as afirmagdes de Suchodolski sobre como “[..] a histdria propde
ao proletariado a tarefa de lutar pelos seus préprios interesses que
sdo simultaneamente os de todos os oprimidos e formam a base
de auténticos ideais humanos e ndo burgueses”®’, podemos nos
questionar sobre o que constitui os interesses do proletariado e o
guanto esses interesses acham-se condicionados pela gramatica do
fetichismo do trabalho, do dinheiro etc, e o quanto de fato repre-
sentam os "auténticos ideais humanos’, posto que muitos povos que
ainda hoje vivem a margem do modo de produgao industrial podem
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nao partilhar da mesma nogdo moderna de trabalho ou encontrar
na troca de mercadorias e no dinheiro formas vélidas de conviver
em comunidade. Além disso, é preciso considerar que, desde o seu
surgimento no século XVIII, com a Revolugao Industrial na Inglaterra,
as lutas do movimento operério destinam-se a integragéo do prole-
tariado no modo de produgéo, como a demanda pelo aumento dos
salarios ou a diminuicdo da jornada de trabalho. Mas, no geral, o
horizonte do movimento proletario ndo consegue ultrapassar o ter-
reno préprio do trabalho e do dinheiro. Assim, ndo se trata simples-
mente de criticar as perspectivas que apostam na espontaneidade
do proletariado, argumentando que a luta de classes ndo se faz com
0 operério imediato, mas com o conjunto dos operdrios munidos de
organizagéo e teoria gerais que “devem vir até ele do exterior, de
fora"?®8, como forma de distinguir entre reivindicagdo imediata e luta
revoluciondria, tal como o faz George Snyders em sua obra Escola,
classe e luta de classes:

O proletariado ndo é um dado, uma totalidade, ndo possui
esta ou aquela qualidade de forma imediata e definitiva,
como uma propriedade; transforma-se no que é pela agao
do partido da classe operdria e dos sindicatos. As condi-
¢coes de uma existéncia explorada por certo o incitam a
solidariedade; porém, esta se arrisca a ficar estagnada
em pequenos circulos, em clas, até em meros grupos de
recreio, se ndo evoluir até a luta unida, sob o impulso ted-
rico e pratico da vanguarda que a prépria classe operéria
soube extrair de si?®.

Contudo, argumentamos que nao sera o suficiente contrapor
espontaneismo com organizagao e teoria, operario individual e pro-
letariado etc. Trata-se antes de questionar o quanto mesmo o ope-
rariado organizado mantém as categorias modernas como verdades
existenciais, sobretudo o trabalho, a mercadoria e o dinheiro, e o
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guanto os individuos estéo dispostos a abrir mao dessas categorias.
Afinal, como afirma Mark Fisher na sua obra Realismo capitalista: é
mais facil imaginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo?:

[..] mais de uma geragdo jd nos separa do colapso do
Muro de Berlim. Nas décadas de 1960 e 1970, o capi-
talismo ainda tinha que enfrentar o problema de como
conter e absorver as energias externas. Agora, enfrenta
o problema oposto: tendo incorporado tudo que lhe era
exterior tdo completamente, como pode funcionar sem
um exterior para colonizar ou do qual se apropriar? Para
a maior parte das pessoas com menos de 20 anos, na
Europa e na América do Norte, a falta de alternativas ao
capitalismo ndo é nem sequer uma questdo. Jameson
costumava se referir, horrorizado, aos caminhos pelos
guais o capitalismo se infiltrava no préprio inconsciente;
agora, o fato de o capitalismo ter colonizado até os
sonhos da populagdo é tdo amplamente aceito que nem
vale a pena comentar?®®,

Uma outra passagem de Mark Fisher expressa muito bem a
colonizagédo subjetiva operada pela sociedade mercantil:

O antagonismo agora ja ndo estd mais localizado externa-
mente, no embate entre blocos de classes, mas interna-
mente, na psicologia do trabalhador, que, como trabalha-
dor, estd interessado no conflito de classes a moda antiga,
mas que, sendo acionista de um fundo de pensao, esta
também interessado em maximizar os ganhos de seus
investimentos. Nao ha mais um inimigo externo identi-
ficavel. Como consequéncia, Marazzi argumenta que os
trabalhadores pés-fordistas sdo como o povo judeu do
Antigo Testamento, logo apds terem deixado a ‘casa da
escraviddo”: libertos de uma sujeigdo a qual ndo querem
mais retornar, mas também abandonados, perdidos no
deserto, confusos quanto ao caminho seguir?',
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J4 na década de 1960, Marcuse vislumbrava que as trans-
formacoes histéricas que diluem as diferencas subjetivas entre a
burguesia e o proletariado para além da ainda visivel desigualdade
perante a riqueza produzida, em que “"um interesse primordial na pre-
servacdo e melhoramento do status quo une os antigos antagonistas
nas mais avangadas areas da sociedade contemporanea“??, produ-
ziam a auséncia de um agente radicalmente antagdnico ao capital,
gue passaria a impor limites a teoria critica:

Confrontada com o carater total das realizagdes da socie-
dade industrial avangada, a teoria critica é deixada sem a
base racional para transcender essa sociedade: O vécuo
esvazia a prépria estrutura tedrica, porque as categorias
de uma teoria social critica foram desenvolvidas durante
o periodo em que a necessidade por recusa e subversao
foi incorporada na acéo de forgas sociais efetivas. Essas
categorias foram conceitos essencialmente negativos e de
oposicao e definiram as contradigbes vigentes na socie-
dade europeia do século XIX. A prépria categoria 'socie-
dade’ expressou o conflito agudo entre a esfera social e
politica - a sociedade como antagdnica ao Estado. Da
mesma forma, ‘individuo, ‘classe, ‘privado; ‘familia’ deno-
taram esferas e forgas ainda néo integradas as condigoes
estabelecidas - esferas de tenséo e contradicdo. Com a
crescente integracdo da sociedade industrial, essas cate-
gorias estao perdendo sua conotagéo critica e tendem a
se tornar termos descritivos, ilusérios ou operacionais?6?.

O que resta agora é compreender as implicagdes de se colo-
car a classe proletaria como eixo norteador de um processo educativo
que se pretende emancipatério sem considerar essas transformacgdes
histdricas. Ao que tudo indica, se ndo quisermos continuar perdidos
no deserto, teremos que admitir que as condigdes necessarias para

262 MARCUSE, Herbert. 0 homem unidimensional: estudos da ideologia da sociedade industrial
avancada. Trad. Robespierre de Oliveira, Deborah Cristina Antunes e Rafael Cordeiro Silva. Séo
Paulo: EDIPRO, 2015. p. 34.
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a superacao da barbérie objetiva e subjetiva instituida pela moder-
nidade capitalista ultrapassam o horizonte estabelecido da "praxis
prética” imediata do proletariado quando do amadurecimento da
forma-sujeito moderna. O que nao significa dizer que nao ha alter-
nativa por meio de uma radical “individualidade organizada” que
represente objetiva e subjetivamente um tensionamento ao capital.
Mas essa alternativa, que seja capaz de construir um caminho social
e ecologicamente propicio ao desenvolvimento humano, apenas
pode encontrar suas bases materiais de realizagdo quando, no dizer
de Marcuse, os individuos “sentirem a necessidade de mudar seu
modo de vida, de negar o positivo, de recusar”?®*, nao no sentido de
participar da producgdo de riqueza abstrata, mas de recusar o sis-
tema de referéncia e a forma de atividade préprios da modernidade
capitalista. Teriamos, assim, de escovar o nosso processo formativo
a contrapelo - no sentido de Benjamin, um dos maiores criticos do
evolucionismo marxista -, a fim de extrair dele os momentos que
precisam ser negados. Se uma época sonha a seguinte, compreender
o processo formativo submetido a subjetivagdo moderna deve nos
levar a refletir sobre o que constitui os nossos sonhos e como eles sdo
capazes de tensionar as formas preexistentes de desenvolvimento.

264 MARCUSE, 2015, p. 34,
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O projeto de Marx € o de uma histdria consciente,
— Guy Debord, “A Sociedade do Espetaculo”

Perante a regresséo e a descivilizagdo promovidas pelo
capital, é preciso descolonizar o imaginario e reinventar
a felicidade.

— Anselm Jappe, “A Sociedade Autofagica”

EDUCAGAO E ESCOLA: ,
THBULA RASA OU APROPRIAGRO EMANCIPATCRIA?

No texto Tabula rasa: Quéo longe deve, necessita e pode ir a
critica ao Esclarecimento?, Robert Kurz nos oferece uma chave te6-
rica para compreender os conceitos gue povoam o cendrio moderno,
seu lugar no dmago da histdria e sua validade para uma sociedade
pds-capitalista (nem comunista, nem socialista, nem o que se queira
nomear, sendo que a construgdo consciente de uma sociabilidade
resultante da critica e da ruptura em relag@o aos fundamentos bési-
cos essenciais do capitalismo). No capitulo anterior, apoiamo-nos
em Kurz e Oliveira para entender, por meio de sua historicizagao,
a constituicdo e o amadurecimento da forma-sujeito moderna, que
encontrou sua primeira forma conscientemente delineada, ainda que
nao plenamente desenvolvida, no século XVIII com o Esclarecimento
e 0s seus intelectuais. Nesse texto acima mencionado, Kurz procura
demonstrar no que consiste a critica do Esclarecimento, questionan-
do-se se hé algo a ser salvo no pensamento esclarecido. O autor
nado se preocupa com o choque que pode causar no leitor desavi-
sado. Logo nas primeiras paginas do texto, declara com veeméncia:
"Naquilo que o modo social e a forma de reflexdo tém de fundamen-
tal, algo precisa ficar bem claro: ndo ha nada a se herdar, sendo que
a se desvencilhar. E de modo radical"26®.

265 KURZ, Robert. Tabula rasa: quéo longe deve, necessita e pode ir a critica ao Esclarecimento? /n:
KURZ, Robert. Razdo sangrenta: ensaios sobre a critica emancipatdria da modernidade capitalis-
ta e de seus valores ocidentais. Sdo Paulo: Hedra, 2010c [2003]. p. 141.
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Tabula rasa consiste em uma tréplica do texto Uma questéo
de ponto de vista: anotagdes a propdsito da critica do Illuminismo,
escrito por Anselm Jappe como uma réplica de textos anteriores
em que Kurz discute os principais paradigmas do que denomina de
"antimodernidade emancipatdria’” No texto mencionado, Jappe?©®
levanta questionamentos em relagdo a critica do Esclarecimento
proposta por Kurz, argumentando que tal critica estd envolta pelo
"desejo de fazer tdbua rasa, do iconoclasmo, da ruptura com todas as
tradigdes" Ao propor uma ruptura radical em relagdo ao pensamento
esclarecido, Kurz estaria defendendo a iconoclastia de absoluta-
mente tudo o que nos precede, de tal maneira que o que nos restaria
seria "realmente comegarmos do zero sem nos podermos basear
sobre qualquer coisa que viesse de trds"?’, Para Jappe, Kurz estaria
reproduzindo o mesmo procedimento do qual acusa os pensadores
iluministas: olhar para a histéria e encontrar apenas um amontoado
de erros resultantes da irracionalidade de uma longa noite que ape-
nas terminaria com a luminosidade da aurora - para a modernidade,
o pensamento esclarecido; para Kurz, sua critica radical.

O texto de Jappe suscita reflexdes em torno de diversos
temas, mas a questdo que nos interessa no momento é o debate
sobre a iconoclastia dos artefatos da histéria. Jappe?®® questiona:

Existem motivos de sobra para virarmos as costas ao
lluminismo com um sentimento de raiva e nojo. Mas nao
necessariamente de todo o “Ocidente” E o que quer isso
dizer? Dos seus filésofos? Semelhante atitude é muitas
vezes justificada. Mas também da sua musica? Da sua
literatura? Da arquitectura tradicional?

E poderiamos acrescentar: da educagao e da escola moderna?

266 JAPPE, Anselm. Uma questao de ponto de vista: anotacdes a propdsito da critica do iluminismo.
Anotagdes a propdsito da critica do lluminismo. 2003, Disponivel em: https://www.krisis.org/2003/
uma-questao-de-ponto-de-vista/. Acesso em: 30 ago. 2025.

267 JAPPE, 2003, n.p.
268 Ibid,, n.p.
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Voltemos a Tabula rasa para entender o argumento de Kurz, a
fim de encontrar uma resposta a tais questionamentos. Para o autor,
aquilo que pode ou nao ser objeto de recusa radical apenas pode ser
definido a posteriori, de tal modo que ndo se tome como ponto de
partida a "vontade de salvagao” dos objetos da critica antes que esta
dltima se realize. Mas, adiantando a conclusédo de Kurz, o objeto da
critica ao Esclarecimento e da recusa radical é, no seu dizer, aquilo
gue hd de fundamental no “modo social” e na “forma de reflexao”
da sociedade esclarecida. Trata-se, assim, de uma critica que pro-
cura penetrar no “modo de enxergar e lidar com o mundo, do pensar
acerca do préprio pensamento, da superagdo da forma de mediagao
da consciéncia“?® Assim, quando da reprimenda de querer fazer
tabula rasa de toda tradicdo feita por Jappe, Kurz argumenta que o
fundo iconoclasta da critica do Esclarecimento ndo pode ser con-
fundido com a iconoclastia de artefatos que evocam afetos positivos
ou negativos de maneira imediata, como as estatuas de Buda des-
truidas pelo Talibd em uma acéo iconoclasta barbara e regressiva,
determinada pelo fetichismo religioso, ato que ndo contém nenhum
principio emancipatdério propriamente dito. Kurz objeta que néo se
deve confundir os artefatos histéricos (a musica, a literatura, a agri-
cultura, a arquitetura tradicional...) com o “préprio si mesmo social’,
de tal maneira que a recusa da modernidade esclarecida coincida
imediatamente com a recusa de todo e qualquer artefato histérico
criado no periodo em questdo. Dito isso, 0 autor acentua: “o rompi-
mento com a piedade esclarecida da modernidade sé pode ter em
vista, justamente, 0 modo fetichista de agir e pensar, e ndo todas e
quaisquer produgdes de toda histéria preexistente”?, A critica do
Esclarecimento, nas palavras de Kurz dirigidas a Jappe, ndo pode ser
equiparada a “arruinar a histéria da cultura e do espirito em geral,
censurar as belas letras a moda do index papel e proibir a apreciagao
da musica de Beethoven e de Mozart; [..] abolir o garfo e a faca, e,

269 KURZ, 2010c, p. 140.
270 Ibid, p. 149,
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em linhas gerais, ‘voltar a Idade da Pedra™?". O fundo iconoclasta
da critica do Esclarecimento procura destruir justamente a “forma
moderna e burguesa do sujeito, estruturalmente masculina”? que
é essencialmente a “forma universal de pensar e agir consoante a
socializagdo do valor"?3, Mas nem por isso devemos separa-los (0s
artefatos histéricos e o “si mesmo social”) de maneira acritica, como
se as criagdes humanas ndo estivessem também interligadas com
o0 modo de pensamento e agdo de cada época histdrica - no caso
da sociedade moderna, o fetichismo do dinheiro e a racionalidade
instrumental-mercantil, que produzem uma “dissolugdo do mundo
sensivel na abstracao realista da forma do valor"#4, Assim, a prin-
cipal questdo para Kurz é: "que tipo de relagdo a forma do sujeito
e sua respectiva negagao estabelecem com os conteldos culturais
da histéria humana no sentido mais amplo do termo?”?’®, Em outras
palavras: o qudo apologéticos sdo os artefatos histéricos e qual
o nivel da sua capacidade em evocar a subjetividade abstrata da
socializagéo pelo valor?

Primeiramente, como o autor define os “artefatos histéricos"?

Trata-se, aqui, de toda sorte de produtos, intelectuais ou
materiais, das assim chamadas forgas produtivas, das
técnicas culturais no mais extenso sentido, das ‘poten-
cialidades' hauridas da histéria do embate humano-social
com a matéria terrena e a existéncia fisica, mas também
do conflito consigo mesmo, com a prdpria sociabilidade,
com os problemas metafisicos a respeito da prépria pro-
veniéncia, da morte etc. H4 que se enfatizar, de saida,
o conceito de conteldo. Trata-se, pois, de contelidos
(sendo que também as formas artisticas, arquitetdnicas
e assim por diante podem, aqui, vigorar como contetidos)

N KURZ, 2010c, p. 152,
27 Ibid, p. 134,
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que, a despeito de estarem submetidos ao ditado de uma
determinacédo social e fetichista da forma, e, com isso, de
uma forma de consciéncia (a forma do sujeito na moder-
nidade), ndo sdo por ela totalmente absorvidos. E da
esséncia da 'histéria das relagdes fetichistas' que os con-
teddos jamais sejam plenamente sorvidos pela forma, que
a forma e o contelido entrem em contradi¢do e que os
contelidos sempre tenham de ser, a maneira de Procusto,
violentamente readaptados a forma até serem levados,
por fim, a sua prépria aniquilagdo?7.

Posta a definicdo de artefatos da histdria ou conteudos, Kurz
realiza uma classificacdo de trés tipos:

[..] obras de reflexao intelectual, e, no sentido mais amplo,
filoséfica (incluindo as de teor religioso, politico etc.);
toda sorte de produtos artisticos segundo os diversos
géneros e formas (musica, literatura, pintura, arquitetura
etc.); e, por fim, as técnicas de cultura e produgéo no sen-
tido mais abrangente?”.

Sao monumentos que podem ou ndo ser inteiramente repro-
duzidos e apreciados:

Ndo podemos mais pensar como Aristételes ou Santo
Agostinho, e nem mais sequer inteiramente como Mar;
decerto podemos, no entanto, ler suas obras e reconhe-
cer seus pensamentos a partir de uma outra perspectiva
histérica. Tampouco nos é dado produzir uma musica
como o canto gregoriano, as composigoes de Mozart
ou Beethoven, ou, entdo, a assim chamada tradicional
‘musica popular’ (anénima), porque todas essas formas
musicais se acham ligadas a um determinado tempo e
ao seu modo de relacionar-se com o mundo; podemos,
porém, tocé-las, escuta-las, e, de certa maneira, desfruta-
-las, recolhendo-lhes alguns elementos para, ai entéo,
aplica-los a outros contextos etc. Em contrapartida, con-
forme sua natureza, as técnicas de cultura e produgdo

276 KURZ, 2010c, p. 160.
277 Ibid, p. 163,
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sdo criadas com vistas a reprodutibilidade, mas também
podem sofrer, é claro, um desenvolvimento posterior (ou,
até mesmo, ser suprimidas)?8,

Todos esses artefatos foram criados em um periodo histérico
determinado por alguma forma de fetiche, de tal maneira que eles se
acham mais ou menos interligados ao modo de pensamento e agdo
correspondente, mas eles "ndo se acham em idéntica concordéncia
com tal forma e tampouco a constituem per se"?’°. As producoes inte-
lectuais, diz Kurz, compdem os artefatos que mais expressam, por
vezes de maneira imediata, a configuragao fetichista do pensar e do
agir da pratica social. Kurz os chama de monumentos negativos, cujo
acesso nao pode ser negado e cuja iconoclastia apenas pode ocorrer
por meio da refutagdo intelectual e pratica - especialmente as obras
do Esclarecimento, que estdo intimamente ligadas ao sujeito mas-
culino, branco e ocidental. Ha, em determinados artefatos histéricos
modernos e pré-modernos, momentos de reflexdo que se ligam ao
sofrimento causado pelas relagdes fetichistas. E o caso dos contel-
dos artisticos que, mesmo em seus limites, ndo se identificam per se
a forma do sujeito e “sempre expressaram o sofrimento ocasionado
por tal forma"?®, As técnicas de cultura e produgao, por outro lado,
acham-se mais ligadas a forma da racionalidade prépria do contexto
em que sdo criadas e que continuam sendo empregadas ou reutili-
zadas por meio de uma renovacao critica. Nao sdo simples monu-
mentos, como no caso das obras intelectuais, filosdficas e artisticas,
mas "questdes imediatamente praticas e, portanto, vitais” que “ndo
podem continuar sempre negativas, sendo que, em sua negatividade,
podem ser simplesmente abolidas” ou, inversamente, “tomadas ape-
nas como algo positivo ou necessario, sendo novamente agregadas
e posteriormente desenvolvidas”?®,

278 KURZ, 2010c, p. 164,
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A fermentacgdo de cerveja e a esmagagao do vinho foram
inventadas ha milénios possivelmente na Mesopotamia,
no entanto, ndo precisamos possuir a mesma forma
de consciéncia social consoante as culturas antigas da
Asia menor e tampouco temos de acreditar em suas
divindades para conseguirmos reproduzir tais técnicas
em termos de seus tragos fundamentais. O mesmo vale,
evidentemente, para a escrita e para as diversas outras
coisas. Até o fim dos dias, alguém hé de ler e escrever.
Técnicas incontdveis de cultura e de produgéo, conhe-
cimento das ciéncias naturais, matematicos etc. foram
legados e posteriormente desenvolvidos mediante formas
de fetiche muito variadas, sendo que isso também vale,
por certo, a uma sociedade que se libertou da opressao
exercida pela forma do sujeito. Ainda que os conteu-
dos sejam pouco independentes da forma social, nem
por isso eles se deixam exibir, per se e absolutamente,
somente nessa forma?®2,

Os conteldos capitalistas, no entanto, carecem de uma
atencdo maior e de um “programa de aboli¢des” que dé conta do
"envenenamento formal capitalista” do mundo sensivel pela forma
do valor e pela racionalidade instrumental-mercantil. Nem por isso
se trata de um programa de tabula rasa. A recusa ou, inversamente,
a recuperacéo dos conteldos, especialmente daqueles capitalistas,
apenas pode se dar mediante um “processo de transformacao, sele-
¢ao, rechacgo, desenvolvimento posterior e penetragdo critica, mas
sem positivagdo ou negativizagao absolutas"?®, Isto €, nao se pode
salvar ou recusar a priori nenhum contelido apenas por ser capita-
lista. Ha alguns critérios, segundo Kurz, para se pensar a apropriagao
dos artefatos histdéricos que contenham algum grau de negatividade.
Primeiro, a apropriacdo dos conteldos "ndo ird reprimir nem dene-
gar sua origem bdrbara, sendo que ha de conserva-la, no sentido

282 KURZ, 2010c, p. 167-168.
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de Benjamin, como ‘rememoracao”?4 Segundo, a apropriagdo vem
acompanhada do processo de repudio daqueles contelddos com-
pletamente envenenados pela configuragdo das relagdes fetichistas.
Mas, como mencionado acima, ndo se pode proceder por meio de
um repldio a priori. A vista disso, em terceiro lugar, ndo se pode
partir de nenhuma universalidade que abstrai as particularidades e
individualidades dos objetos, pois “os objetos do mundo, da natu-
reza e da sociedade nao se acham, em si mesmos, numa situacdo
de universalidade; esta dltima sé Ihes foi continuamente imposta
mediante a forma social do fetiche"#®%, Em quarto e Ultimo lugar, mas
ndo menos importante, Kurz afirma que a apropriacdo ndo pode
comportar nenhum preconceito, tal como a separagdo e a hierar-
quizagéo dos contetidos modernos e pré-modernos, de tal maneira
gue os conteldos pré-modernos podem ser recuperados em uma
sociedade pds-capitalista (ou pds-fetichista).

Quanto ao questionamento de Jappe, eis a resposta de Kurz?e;

[..] tdbula rasa desde ja, a saber, da forma subjetiva base-
ada naldgica do valor e da cisdo (bem como do momento
da consciéncia simplesmente desagregado e, como tal,
reduzido e de conotagdo feminina); tdbula rasa, por con-
seguinte, da universalidade abstrata ou da abstragéo rea-
lista que violenta a existéncia, assim como, em geral, da
forma inerente a uma relagéo fetichista. Em contrapartida,
jamais tdbula daquilo que diz respeito aos conteldos e
aos artefatos da histdria.

Mas afinal, o que isso significa para a educacéo e a escola?
Inicialmente, em que nivel de artefato histérico podemos classifica-
-las? Para nds, a educagao e a escola podem ser pensadas por meio
de dois momentos que se interligam: (1) como artefatos histdéricos
inseridos no nivel das técnicas de cultura e produgéo que, por sua vez,

284 KURZ, 2010c, p. 163.
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tratam da (2) socializagao, apropriagao e apreciagao coletiva dos trés
tipos de artefatos histéricos, a saber, as obras intelectuais e filosofi-
cas, as obras artisticas e as técnicas de cultura e produgdo de modo
geral, tanto no &mbito institucional quanto na vida cotidiana. Quanto
ao seu nivel de negatividade ou positividade e sua possivel relagao
com a forma-sujeito moderna e a sociedade mercantil, devemos pro-
ceder por meio da historicizagdo dos conceitos educagéo e escola a
fim de melhor compreendé-los como artefatos histdricos e verificar
em que medida ambos podem ser (ou ndo) alvos de uma tabula rasa.
Para tanto, nos apoiaremos em duas obras da histéria da educagao:
Histdria da Educagédo de Vial e Mialaret e Histdria da Pedagogia de
Franco Cambi, e tentaremos, na medida do possivel, articular seus
relatos ao processo do vir-a-ser da forma-sujeito moderna.

DA EDUCAGAQ ANTIGA A EDUCACAOQ
MEDIEVAL E RENASCENTISTA

Nas palavras de Vial e Mialaret?®, se entendermos a educacgéo
como "o auxilio prestado a outrem para o preparar para a vida’, entdo
realmente a educacéo é tdo antiga quanto o préprio ser humano.
Podemos dizer, com Cambi?®8, que desde o surgimento do Homo
sapiens estava posta a necessidade de educar as novas geragdes e
“prepara-las para a vida', preparagao esta que representava a possi-
bilidade de sobrevivéncia do grupo e a garantia da transmissao e do
desenvolvimento da cultura. Segundo Cambi, o0 "homem primitivo™:

[..] através da imitacéo, ensina ou aprende o uso das
armas, a caga e a colheita, o uso da linguagem, o culto
dos mortos, as técnicas de transformagao e dominio do

287 VIAL, Jean; MIALARET, Gaston (Orgs.). Histéria Mundial da Educagdo, vol. |. Trad. Alvaro Lopes
Monteiro. Porto: RES-Editora, 19--, p. 11,
288 CAMBI, Franco. Histdria da Pedagogia. S3o Paulo: Fundagéo Editora Unesp (FEU), 1999.
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meio ambiente etc. A cultura, se 'ndo é um fato indivi-
dual, mas um fato social, implica transmissao social dos
conhecimentos, portanto educagao, a qual é delegada a
tarefa de cultivar as jovens geragdes. Ja a cultura primitiva
atribui a relacdo educativa - seja como for que esta se
configure - um papel social determinante?®e,

Quando falamos de concepgdo de educagédo e de escola,
contudo, ndo podemos retird-las de seu contexto historicamente
determinado. Isso quer dizer que ambas possuem validade apenas
no interior do contexto na qual surgem, posto que intimamente inter-
ligadas as praticas de objetividade e subjetividade daquele periodo.
E interessante notar que as concepgdes de educacdo e os locais
de ensino que hoje denominamos escola sempre estiveram mais ou
menos determinadas pela forma-social e pelas relagdes de fetiche a
ela correspondentes. Nas sociedades antigas, a maior parte da for-
macao de um individuo acontece no interior da socializagdo pelas
atividades produtivas e pelos ritos e celebragdes; os sacerdotes
sdo os principais guardides da cultura e a transmitem por meio de
espacos institucionalizados de ensino, como as “casas das placas de
argila” (édubba em sumério) na Mesopotamia, inicialmente ligadas
ao templo e destinadas a formagao do escriba, onde se aprende os
rudimentos da leitura, da escrita, da matematica, da medicina, da
astronomia, da geometria e da musica, assim como textos sagrados
que determinam a prescrigdo do tipo de formagdo necesséria para
uma vida condizente com os preceitos do pensamento mitico-reli-
gioso de cada sociedade®®,

Em relacdo a concepcéo de educagdo mais ampla, podemos
citar o Egito Antigo, onde as figuras do “taciturno’; aquele que se
adapta as circunstancias, e o0 “impetuoso’; aquele que a tudo se opde,
sdo guias para a educacao dos jovens egipcios: “[..] o fim Ultimo da
educagao apresenta-se claro: transformar em ‘verdadeiros taciturnos’

289 CAMBI, 1999, p. 58.
290 VIAL; MIALARET, 19-.
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0s jovens que lhe sdo confiados, ou - 0 que vem dar o mesmo - pre-
pard-los para a vida"?'. Além de ensinar determinadas técnicas (ler,
escrever, contar), trata-se de transmitir conselhos e adverténcias na
forma de méximas decoradas que os orientardo quando adultos. Em
suma, trata-se de aprender o dominio da vida.

291
292
293

O principal dever da educacéo é, pois, obviamente, incul-
car nas criangas o respeito pelo Ma'at, apontar-lhes um
caminho que as conduza a uma vida tranquila e feliz,
uma vida comunitéria que os preserve do desaire que
o isolamento acarreta. A educagéo é, em suma, 0 meio
de transformar criangas em adultos sélidos e felizes; nao
¢ de forma alguma o meio de tornar as criangas felizes.
Cada educador tem os olhos postos na imagem do
Egipcio adulto, imagem exemplar do homem que aceita
a proveniéncia da mao de Deus, que se integra no seio
daqueles com quem vive, que tem o relacionamento
agraddvel, que é calmo, disciplinado, modesto, leal,
nunca exaltado, nunca irreflectido. Eis a palavra-chave
que o define: ‘Aquele que se cala, de conformidade com
0 Ma‘at (a verséo original soa melhor, dando a ideia do
‘verdadeiro taciturno')?92,

E na Antiguidade Grega que culmina o que Cambi chama de
"Mediterrdneo-encruzilhada’; que impulsiona o desenvolvimento de
alguns dos elementos decisivos do Ocidente:

[...] podemos bem reconhecer na Grécia classica o campo
de elaboragdo de modelos cognitivos, éticos, valora-
tivos do Ocidente (a razdo, o dominio, o etnocentrismo
e a universalizagdo do masculino, sé para exemplificar),
assim como o ambito de formacgéo de préxis sociais de
longuissima duragéo, das quais muitas chegaram até nds
(o desprezo pelo trabalho manual, a marginalizagdo do
feminino, o governo como exercicio da autoridade)?3,

VIAL; MIALARET, 19-, p. 63.

Ibid, p. 65.
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Cambi descreve a Grécia Antiga e seus modelos educativos
como permeados pela laicizagdo, posto que os elementos “mitico-re-
ligiosos” e “técnico-pragmaticos” passam a ser utilizados como ins-
trumentos de dominagédo do mundo natural e humano?®, saindo das
maos dos guardides (sacerdotes) e tornando-se um “conhecimento
préprio da mente que cada homem deve (ou pode) reconhecer como
sua natureza mais especifica, conhecimento que deve ser criticado,
renovado, aumentado, além de demonstrado na sua verdade e no
seu rigor”?%®; racionalizagdo, porque entra no centro da vida social o
"uso rigoroso da mente” de maneira ldgica e critica, de tal maneira
gue cada ambito da existéncia humana é reconstruido por meio de
“um saber orgénico estruturado segundos principios e posto como
valor em si mesmo"2%, isto é, como algo que estrutura a reconstrugao
da realidade e almejado como fim em si mesmo que realiza a vida
contemplativa; e universalizagdo, pois sua cultura toma ares de cul-
tura universal do género humano, assim como o seu conhecimento
passa a ser entendido como representante da "livre universalidade
humana” que constituiria a "esséncia da subjetividade’, investindo
nos ambitos cientifico, literario e filoséfico.

O homem grego se torna, assim, “um homem aberto, car-
regado de tensdes, que confia na bussola do conhecimento para
resolver os problemas da natureza e do préprio homem”2¥’, E nesse
contexto que podemos situar o desenvolvimento da educagdo

294 Nao podemos dizer, no entanto, que essa dominagdo pode ser identificada completamente a
dominagdo moderna do mundo, imbuida de racionalidade técnico-instrumental, posto que as
préprias relagdes com a natureza (por exemplo, a agricultura) mantinham-se ainda ligadas aos
ciclos naturais, a simbolizagdo (o respeito a Deméter, por exemplo) etc.
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heroica?®®, descrita na /liada e na Odisseia, e da scholé grega com a
paideia. Em termos de modelos educativos, Cambi evoca Esparta e
Atenas, cidades que possuiam ideais formativos distintos: “um base-
ado no conformismo e no estatismo, outro na concepgao de paideia,
de formagdo humana livre e nutrida de experiéncias diversas, sociais,
mas também culturais e antropoldgicas?®. Apds se tornar uma das
cidades gregas mais importantes no século V, Atenas viu-se neces-
sitada de cidaddos que soubessem escrever para assumirem cargos
burocraticos, motivo pelo qual a escrita, a oratdria, a filosofia e a lite-
ratura se difundiram no interior da populagao ateniense:

Afirmou-se um ideal de formacgdo mais culto e civil, ligado
a eloquéncia e a beleza, desinteressado e universal, capaz
de atingir os aspectos mais proprios e profundos da
humanidade de cada individuo e destinado a educar justa-
mente este aspecto de humanidade (de humanitas, como
dirdo Cicero e os latinos), que em particular a filosofia e
as letras conseguem nele fazer emergir e amadurecer3®,

Assim surge o principio da paideia que se desenvolve com
as transformacgdes sociais que tomam lugar nos séculos V e IV A.C.
Surge um modelo de “educagdo publica, retirada da familia e do
santudrio, que visa a formacgéo do cidadéo e das suas virtudes (per-
suasao e capacidade de lideranga, sobretudo)"®, ligada a escrita e
a formagao do homem como orador e que “visa cultivar os aspec-
tos mais proprios do humano em cada individuo, elevando-o a uma

298 Destinada aos jovens aristocréticos, a educagdo heroica tinha como objetivo o preparo para o combate
por meio de competigdes e jogos que favorecessem o exercicio da forca e da inteligéncia. De acordo
com Cambi, a educagdo heroica abrangia o ambito fisico-esportivo, mas também o cortés-oratério-
-musical por meio de exercicios que envolviam a lira, a danca, o canto etc. Além, é claro, das praticas
religiosas e ritualisticas. Estd ligada sobretudo ao areté da fliada, a exceléncia ou virtude como ideal.

299 CAMBI, 1999, p. 83.
300 Ibid, p. 84.
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condigao de exceléncia, que todavia ndo se possui por natureza, mas
se adquire pelo estudo e pelo empenho”3°2,

Cambi também explica que essa concepgdo de educacgéo
origina uma crise na nog¢ao anterior da pdlis como organismo educa-
tivo, que passa a constituir agora uma oposigao ao individuo®%, cujos
valores deixam de ser determinados por ela e passam a ser indivi-
dualmente escolhidos e construidos: “um homem desenvolvido de
maneira mais geral e mais livre, mais apto a reconhecer e realizar sua
prépria 'livre universalidade humana3°4, Aqui se delineia o horizonte
da paideia, da "techne da formagao humana'’, do ideal formativo do
homem como ideia e como imagem do género humano que apenas
poderia ser alcangado por meio da educagdo. No dizer de Cambi,
este momento marca o nascimento da pedagogia no Ocidente:

Se a nogao de paideia deve ser procurada jé nas fases
mais remotas da cultura grega, atingindo a cultura dos
médicos, depois a dos trdgicos e por fim a dos filésofos,
é todavia na época dos sofistas e de Sécrates que ela
se afirma de modo orgénico e independente e assinala
a passagem explicita - da educacéo para a pedagogia,
de uma dimensao pragmética da educagéo para uma
dimensdo tedrica, que se delineia segundo as carac-
teristicas universais e necessarias da filosofia. Nasce a
pedagogia como saber auténomo, sistematico, rigoroso:
nasce o pensamento da educagdo como episteme, e
ndo mais como éthos e como préxis apenas. A guinada
serd determinante para a cultura ocidental, ja que ree-
labora num nivel mais alto e complexo os problemas
da educagdo e os enfrenta fora de qualquer localismo
e determinismo cultural e ambiental, num processo de
universalidade racional; e pord em circulagdo aquela

302 CAMBI, 1999, p. 86

303 Ainda segundo Cambi, o declinio do ser humano como cidado e 0 amadurecimento do ser huma-
no como individuo ganha uma forma mais desenvolvida no periodo do helenismo e da hegemonia
da cultura grega no Mediterraneo.
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nogdo de paideia que sustentou por milénios a reflexao
educativa, reelaborando-se como paideia crista, como
paideia humanistica e depois como Bildung?°®.

A escola, de maneira mais especifica, surge inicialmente na
cultura grega na forma do thyasos, isto &, “seitas culturais e religio-
sas"3%®, Mais tarde, surgem algumas escolas mais “laicas” com Tales
e Parménides, mas somente com os sofistas surge um “ensino no
sentido moderno (!), como transmissdo de um saber técnico através
de um itinerdrio de aprendizagem provado e programado, pelo qual
o docente é pago, sendo reconhecido como um técnico que oferece
no mercado seu préprio produto"®” - contudo, consideramos que
essa afirmagao de Cambi necessita ser melhor precisada, posto que
nao podemos equivaler as no¢des modernas de conhecimento téc-
nico e sobretudo de ideal humano de formagédo as nogdes proprias
da cultura grega, como se a educagdo moderna fosse um desenvol-
vimento natural dos modelos educativos da Antiguidade.

De fato, é inegével que os modelos, as teorias e os conceitos
educacionais desenvolvidos na Grécia Antiga foram objeto de muita
discussao para as sociedades seguintes, em especial para a socie-
dade moderna. Como afirma Kurz, nenhuma sociedade foi capaz
de surgir fazendo tdbula rasa, sem se apropriar de certa maneira
dos artefatos histéricos das sociedades precedentes. Foi o caso da
escola e da paideia gregas, que foram reapropriadas e imbuidas de
determinagdes consoante a configuragao fetichista de cada periodo
posterior. Quando do surgimento do cristianismo, por exemplo, a
ideia de paideia foi desenvolvida no sentido do tipo de subjetividade
crista fundamentada no Evangelho e na Igreja: a formacdo de um
individuo solidario, humilde, dedicado e casto, a partir de uma trans-
formacao da mentalidade social que prioriza a compaixao, a fraqueza

305 CAMBI, 1999, p. 87
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perante o poder de Deus e 0 amor como agape, diferente do eros e
da philia. Com as comunidades cristas primitivas:

[...] transformam-se as agéncias educativas (como a fami-
lia), uma se torna mais central que as outras (a Igreja),
toda a sociedade enquanto religiosamente orientada tor-
na-se educadora; mas mudam também os ideais formati-
vos (a paideia classica contrapde-se a paideia christiana,
centrada na figura de Cristo) e os préprios processos de
teorizagdo pedagdgica, que se orientam e se regulam
segundo o principio religioso e teoldgico (e ndo segundo
0 antropoldgico e o teorético)3°e,

De acordo com o autor, nas Epistolas de Sdo Paulo surge uma
educacgdo que condena o corpo e opera uma “sublimagéo interior”
resultante da luta contra si mesmo. E um modelo educativo que
procura preparar as condigbes para a redengao da humanidade por
meio da atividade (auto)educativa. A coesado das igrejas primitivas
na figura de Cristo como modelo de conduta define o principal ideal
formativo daquele periodo - formar o individuo por meio de preceitos
éticos e praticas religiosas a luz daquela figura -, que precisara se
fazer valer de aspectos da cultura helenistica para se desenvolver. E
nesse contexto que surge a paideia crista, inspirada em Platao, de tal
maneira que para os apologistas cristdos gregos a paideia helenis-
tica apenas se realiza plenamente com o cristianismo. Nesse modelo
educativo, o educador “se torna guia espiritual e cultural e oferece
0s instrumentos para chegar a 'sapiéncia’ e a um crescimento espi-
ritual interior”3°%; o curriculo educativo dé énfase na importancia da
arte, da filosofia e da literatura grega (como Homero) que devem
fundamentar a formagao da juventude crista: “ao lado dos classicos,
a formacéo cristd implica a Biblia que chancela a imitatio Christi e
faz superar os limites do mundo classico™™. O mosteiro se torna a
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principal estrutura educativa do periodo cristdo, fundamentado no
dominio da vida interior submetida a razdo e a fé por meio da ascese
e das atividades manuais.

Para os objetivos previamente estabelecidos da nossa discus-
sdo, é importante compreender também a especificidade da educa-
¢do e da escola na Idade Média, compreendida pelo Esclarecimento
como a época do obscurantismo e da regresséao social, como a época
do meio entre "os dois pontos altos” do desenvolvimento da huma-
nidade, a saber, a civilizagdo greco-romana e a civilizagdo moderna.
Por outro lado, Cambi®" historiciza a educagdo medieval a partir de
outro prisma: ele vé na Idade Média a época da formagéao da Europa
e da "gestacéo dos prerrequisitos do homem moderno” no sentido
da "formacdo da consciéncia individual, do empenho produtivo, da
identidade supranacional etc."®?, contudo, mesmo que o embrido do
sujeito moderno possa ser encontrado nos mercadores medievais,
ainda nao se trata propriamente da mesma subjetividade3®, Trata-se,
em suma, de uma época marcada pela dramaticidade e tenséao, nas
palavras de Cambi, mas também de “aberturas proféticas” e “frag-
mentos utdpicos’, de um mundo plural no sentido dos povos e, ao
mesmo tempo, unitario no sentido da fé cristé.

Com uma Alta Idade Média nutrida pelo espirito cristao, tam-
bém a paideia crista desenvolve-se em simbiose com a Igreja e as
instituicoes eclesidsticas, lugar dos oratores, de maneira estética e
uniforme. Mas Cambi também atribui uma grande fungdo educativa
ao imaginario cristdo cindido em dois, o aristocratico e o popular,
instituido por vias iconogréficas, linguisticas, escritas e orais: o pri-
meiro é veiculado pelo livro, acontece no mosteiro ou no castelo e
estd ligado a uma visdo mistica e teoldgica da religido, voltada ora

3N CAMBI, 1999, p. 141,
312 Ibid.
313 OLIVEIRA, Robson J. F de. 0 homem sem qualidades a espera de Godot: Moliere, Musil, Beckett,

Macunaima e o devir vazio da modernidade. Sao Paulo: Hedra, 2020.
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para os aspectos da adesdo por fé, ora para os aspectos racionais
que produzem um modelo sistematico de elaboragédo da religido
cristd; o segundo estd ligado ao rito, a palavra e a imagem, acontece
na oficina, na praga e nas festas e € marcada em suma por uma
cultura popular que:

[..] simplifica a mensagem religiosa e repele a formaliza-
¢ao/ritualizagcdo dos comportamentos humanos (a guerra
no torneio, 0 amor no amor cortés), para olhar também
para o “baixo” do homem, o corpo, o0 sexo, a irreligiosidade,
o cOmico, restituindo-lhes cidadania e colocando-os
como ‘valores subversivos' (por exemplo, o Carnaval)34.

Nesse processo de constituicdo e difusdo do imaginario cris-
tdo medieval, os pregadores sdo os principais educadores, evocando
o pecado e o arrependimento. Os textos literdrios também carregam
um profundo teor educativo. Os oratores educam por meio de diver-
sos instrumentos de uma maneira “micropsiquica” capaz de construir
um “tecido uniforme e profundo que age na profundeza do individuo)
na vida social, um tecido persistente e que nem mesmo as aventuras
do Moderno conseguirao transformar completamente e muito menos
remover”¥', mesmo que a tendéncia do simbdlico-mercantil seja a de
secundarizar e se sobrepor ao simbdlico-religioso na modernidade e
na contemporaneidade com cada vez mais forga®®.

No inicio da Alta Idade Média, a escola se constituia ligada ao
monastério com o objetivo de formar o "menino-monge” com préti-
cas de leitura e memorizacao, célculo e canto. Ainda segundo Cambi,
também surgem as escolas catedrais, nas quais jovens sacerdotes
ou aspirantes estudavam o trivio (gramatica, retdrica, dialética) e o
quadrivio (aritmética, geometria, astronomia, mdsica), assim como as
escolas palacianas, destinadas a formacgéao do clero e dos filhos da
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nobreza iniciados na gramatica e na retdrica. A educagdo do povo,
como em todos os periodos anteriores, acontecia por meio das ati-
vidades de produgéao da vida, na oficina e no campo, que forneciam
uma formacao “técnico-profissional” e “ético-civil, ainda submetida
a relagdes de dependéncia pessoal. O tempo das atividades produ-
tivas também era acompanhado do tempo das festas religiosas e
do domingo, preenchidos por imagens que formam o imaginério e a
conduta do povo por meio de narrativas, cantos e lendas, dos ciclos

pictéricos e do teatro.

A paideia cristd do periodo medieval, que norteia a refle-
xdo pedagdgica da Alta Idade Média, centra-se na interioridade e
na sublimagao, agora menos comprometida com a cultura greco-
-romana que a paideia cristd primitiva, mas sem dela se desligar
completamente. Esta paideia invoca aspectos que serdo definidos
no século XV como constitutivos do cristdo: “o ‘desprezo do mundo; a
humildade, a solidao, o amor de Deus e a consciéncia do pecado™".

Com as transformacoes da Baixa Idade Média ocasionadas,
por exemplo, com o desenvolvimento das cidades e o papel cres-
cente dos mercadores, que produzem uma vida social mais inquieta
e dindmica, paulatinamente nasce o embrido do ideal burgués (que,
como vimos com Oliveira®®, apenas se desenvolve e amadurece
plenamente na sociedade moderna e contemporanea), que ird aos
poucos transformar ndo apenas as estruturas sociais, mas também
o modelo humano ideal: “empreendedor, emancipado, consciente do
préprio valor e da prépria liberdade”, ainda que os conceitos bur-
gueses de emancipagéo, consciéncia e liberdade sejam indubitavel-
mente questionaveis. Antes desprezado, o mercador passa a ocupar
um espaco de maior prestigio na sociedade medieval e introduz aos
poucos uma nova mentalidade ligada a produtividade que, dentre
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outras coisas, submete o tempo a fim de torna-lo mais Util, assim
como comeca a uniformizar as oficinas artesanais. As corporagdes
de oficio tornam-se importantes espagos educativos, “emancipando
o trabalhador de uma ética apenas religiosa e eclesiastica e mar-
cando sua mentalidade em sentido laico, técnico, racionalista”2°, Um
individuo com uma visédo produtiva do tempo e uma racionalidade
técnica torna-se assim um modelo educativo.

Nesse contexto da Baixa ldade Média surgem, por exem-
plo, as universitas studiorum, agregagao de docentes e estudantes
ou centros de elaboracdo cultural que se constituem em torno de
diversas especializagdes do saber e reconfiguram o modelo de cul-
tura, agora mais racionalista, cientifica e técnica, com o objetivo de
formar "os profissionais necessarios para uma sociedade em trans-
formacao”?'. Nos anos 1300, a Europa contava com 15 universidades
(como as de Paris, Bolonha e Oxford) e até o final dos anos 1400
esse numero teria aumentado para 50, apesar de muitas terem desa-
parecido com o tempo3?%2, Mas, além das universidades, no século
Xlll e, sobretudo no século XIV, surgem escolas urbanas, praticas e
especializadas, destinadas aos préprios filhos dos mercadores que
aprendiam gramatica, matematica e contabilidade®?. O fato é que,
ja a partir do século Xll, a educagao, de modo geral, caminha cada
vez mais para uma pretensdo de laicizagdo, procurando separar-se
do poder da Igreja: em termos de um impulso a laicizagdo, como
afirma Cambi, “a escola, como nés a conhecemos, é um produto da
|dade Média"**, mas de uma Idade Média cheia de transformagdes
e inquietagdes que via o nascer de novas estruturas sociais que
iriam amadurecer apenas na sociedade moderna, e que ainda iriam
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transformar em muitos aspectos o que entendemos por educagéo e
escola, em especial com o tensionamento produzido pelos humanis-
tas ainda no século XIV.

E especialmente no século XV que os ideais humanistas
se sobrepdem aos religiosos, mas sem nega-los por completo, e o
individuo ocidental cada vez mais olha para 0 mundo como objeto
de dominagédo no qual a sua humanidade pode ser objetivada. O
mundo deixa de ser o lugar da expiagdo e passa paulatinamente a
ser visto como “expresséo da forga reativa e do espirito de iniciativa
do homem™25, corroborando um ideal de ser humano que se pre-
tende mais laico, civil e faber. Para a concretizagdo do novo ideal
formativo proposto pelos humanistas, propde-se uma formagao “néo
unilateral” (para que o individuo possa exercer fungdes diversas na
sociedade em transformagdo) fundamentada na leitura dos classicos
greco-romanos, com objetivos ndo meramente gramaticais e estilis-
ticos, mas sobretudo com o intuito de “redescobrir a humanidade”
contida na Antiguidade, especialmente por meio da paideia e das stu-
dia humanitatis. As concepg¢des de formagédo do humanismo podem
ser encontradas em tratadistas como Leonardo Bruni e Pier Paolo
Vergerio (ltalia), Rodolfo Agricola e Johannes Reuchlin (Alemanha)
e Guillaume Budé (Franca). Mas podemos citar também o italiano
Leon Battista Alberti, filho ilegitimo de uma familia da burguesia
mercantil que, afastando-se do classicismo, desenvolveu um tratado
muito mais préximo das exigéncias praticas da vida naquele periodo:

O homem a ser educado que Alberti tem em mira ndo é
o senhor fidalgo, mas o burgués da nova civilizagdo que
na atividade e no trabalho encontra os motivos da prépria
afirmagdo: um homem ativo, 'nascido ndo para apodrecer
inerte, mas para ser ativo, ‘nascido para ser feliz e para
usufruir as coisas'?®,
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326 Ibid, p. 232.

151



No entanto, em geral, 0 humanismo dizia respeito muito mais
a parcela aristocrética, e seu declinio se dd muito em funcéo de sua
concepcdo de formagdo nao abrir margem para os aspectos técni-
co-profissionais que pretendiam responder as “exigéncias de espe-
cializagdo ligadas ao desenvolvimento das atividades produtivas”?.

O século XVI serd marcado justamente pela Reforma
Protestante e pela Contrarreforma, para as quais a educagdo e a
instrucdo escolar serdo fundamentais. Para Lutero, destacava-se
a importancia de "boas escolas masculinas e femininas [..] para
poder dispor de homens capazes de governar bem e mulheres em
condigdes de conduzir bem as suas casas”?8, Evidencia-se aqui
nao apenas a cisdo de género tipica do Ocidente, mas também a
importancia da formacéo da consciéncia individual por meio da ins-
trugdo, uma vez que os cidadaos tém a obrigagdo moral de estudar
porque “a lei de Deus ndo pode ser mantida com os punhos e com
as armas, mas apenas com a cabeca e os livros”?, Também para
a Contrarreforma a educacao terd uma importancia essencial, mas
agora muito mais ligada aos jesuitas, com foco na obediéncia e na
submisséao a autoridade.

Interessante notar, também, que os séculos XV e XVI sdo
fundamentais para compreender o nascimento da modernidade. A
Renascenca é o lugar da redescoberta dos classicos greco-roma-
nos e de determinados elementos que, posteriormente, definirdo
a forma-sujeito moderna, mesmo que se trate de um periodo que
"ainda estava relativamente aberto a desenvolvimentos e vias de
pensamento alternativos, ao menos numa determinada fase eivada
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de crises e prenhe de transformagdes”*, como os levantes popula-
res daquele periodo. Além disso, serdo também os séculos XV e XVI
que dardo o impulso a modernizagdo com a “revolugdo das armas de
fogo" como primeiro momento do dinheiro como fim em si mesmo3*,
consequentemente impulsionando também o processo de subjeti-
vagdo moderna a partir do século XVII e sobretudo do século XVIII.

A EDUCACAOQ E A INSTITUICAQ ESCOLAR
NA MODERNIDADE CAPITALISTA

Com as transformacdes iniciadas nos séculos XV e XVI, espe-
cialmente com a “revolucédo das armas de fogo"®2 e o "desabrochar
produtivo”*® que impulsionou o surgimento do trabalho, chegamos
assim no inicio da Modernidade e suas concepgdes de educacéo e
escola, que se desenvolvem no século XVIII e apenas nos séculos
XIX e XX difundem-se e efetivam-se completamente.

O século XVII é definido por Cambi como o periodo que
enfrentou os maiores tensionamentos e produziu as maiores anti-
nomias, inclusive no campo da educagdo. Também como o século
onde surgem, ainda que aos poucos, 0s mitos que nos acompanham
até os dias de hoje - o mito do Estado, do Poder, do Dinheiro, do
Trabalho, da Razéo, do Progresso, da Revolugdo, da Infancia e do
Bom Selvagem -, constituindo um imagindrio coletivo que norteia
a formagéao do individuo moderno. Se os modernos viam a Idade

330 KURZ, Robert. Razao sangrenta: Vinte teses contra o assim chamado Esclarecimento e os “valores
ocidentais” /n: KURZ, Robert. Razao sangrenta: ensaios sobre a critica emancipatdria da moder-
nidade capitalista e de seus valores ocidentais. Sdo Paulo: Hedra, 2010d [2002]. p. 42.
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Média como uma sociedade em que a individualidade ndo tinha
vez, a Modernidade serd justificada como supostamente o primeiro
momento da “plena liberdade individual” - leia-se, da liberdade de
dispor da méscara de carater do trabalho e da concorréncia, tro-
cando-se a dominacdo pessoal e direta pela dominacédo abstrata
e impessoal -, promovendo cada vez mais a laicizagcdo da vida ao
secundarizar a religido como pratica individual e ndo mais como
poder organizador, papel que serd desempenhado agora pelo Estado
como centro da antinomia moderna:

O mundo moderno é atravessado por uma profunda
ambiguidade: deixa-se guiar pela ideia de liberdade, mas
efetua também uma exata e constante agédo de governo;
pretende libertar o homem, a sociedade e a cultura de
vinculos, ordens e limites, fazendo viver de maneira com-
pleta esta liberdade, mas, ao mesmo tempo, tende a mol-
dar profundamente o individuo segundo modelos sociais
de comportamento, tornando-o produtivo e integrado®4.

Ainda de acordo com o autor, até o fim do Antigo Regime
em 1789, a sociedade moderna organizou-se em torno dos principios
de civilizagdo, afirmando comportamentos de autocontrole®® regi-
dos por cddigos da “civilizagdo das boas maneiras” instituida pela
burguesia, que procurava emular a aristocracia, e da “sociedade de
corte’; que se constituiu em torno do rei e procurava se distinguir das
outras classes sociais; racionalizagcdo, por meio de atitudes ligadas
ao calculo dos custos e beneficios de uma agao, sua produtividade e
eficacia; em suma, a razdo calculista; e institucionalizagéo, através de
préaticas de controle social com vistas a “classificagdo dos individuos

334 CAMBI, 1999, p. 199-200.

335 0 autocontrole prescrito pela sociedade moderna ndo pode ser considerado o mesmo que
aquele encontrado no Egito (o taciturno que se cala diante de Maat) ou na Antiguidade grega (a
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e dos comportamentos, a criagdo de tipografias sociais diferencia-
das [..] que séo estudadas e dirigidas em vista de uma integracdo
produtiva na sociedade ou de uma separagao desta”®®, A escola,
que nas sociedades anteriores era ainda uma instituicdo margina-
lizada, torna-se uma das instituicdes mais centrais para o controle
social ao lado de outras como as prisdes, 0 manicémio, o hospital, o
exército, a imprensa etc. O Estado moderno déa vida a um articulado
projeto formativo de toda a sociedade por meio destas instituicoes,
da mentalidade ao comportamento dos individuos. Nesta intrincada
teia educativa, as escolas “formam todas as jovens geragdes e as
conformam a modelos de normalidade e de eficiéncia/produtividade
social, além de docilidade politico-ideoldgica”?, e seus objetivos sdo
compartilhados com a familia, entendida também como instituicao,
ambas ligadas “nao s ao cuidado e ao crescimento do sujeito em
idade evolutiva ou a instrugao formal, mas também a formagao pes-
soal e social ao mesmo tempo"38, O ideal formativo deixa de ser o
"perfeito cristdo"” e passa a ser, definitivamente, o “homem-cidadao”
e 0 "homem-técnico”

Em termos ldgicos, a Modernidade reconfigura as nogoes de
educagao e escola, cria um sistema de educacédo do qual depende
muito o progresso da civilizagdo moderna, assim como uma insti-
tuicao escolar planificada e racionalizada, com classes organizadas
por idade, com a modernizagao do curriculo e com a paulatina cons-
ciéncia da sua fungdo civil. A escola assume o papel de preparar
as criangas para a vida, dando instru¢do e conhecimentos, mas
também moldando comportamentos, inclusive pela disciplina do
corpo e pela divisdo produtiva do tempo. E curioso notar que, como
afirma Cambi, "toda a vida escolar € uma sucessdo de obrigagdes

336 CAMBI, 1999, p. 201,
337 Ibid, p. 202.
338 Ibid, p. 203.
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produtivas organizadas em unidades temporais”®, como interiori-
zagao no corpo e na mente do principal componente do trabalho: a
nogao abstrata e produtiva do tempo.

A partir do século XVII, os processos formativos ligam-se
cada vez mais a profissionalizagao, saindo das oficinas artesanais e
ligando-se cada vez mais a manufatura e depois a fabrica, a academia
e a escola técnica, desligando-se também da formagdo humanistico-
religiosa que predominava nos séculos XV e XVI, E por meio de todos
esses processos, do “profissionalizante” ao civilizatério, que se pre-
tende, de maneira consciente, a formagao do individuo moderno:

Processos, estes, que transformam ab imis o sujeito indi-
vidual e 0 enredam numa socializagao que tende a tornar-
-se cada vez mais integral: o sujeito moderno é realmente
um ‘si" individual e consciente da prdpria irrepetibilidade,
mas é também um sujeito radicalmente governado pela
sociedade e pelas suas regras, j& que cada vez menos
pode viver sem ela ou longe dela34,

Podemos questionar o quanto esse sujeito do século XVII,
descrito por Cambi, j4 estava ligado a forma-sujeito moderna em
seu estado real, posto que, ainda que experiencie o “"desabrochar
produtivo” da época moderna, a subjetividade tipica do século
XVIl ainda ndo estava “delineada pelo universo simbdlico fundado
no movimento mercantil"** completamente. O que ndo quer dizer
gue nao havia tensionamentos em sua diregdo, mesmo que lentos
e ainda ligados a idealizagao da cultura nobre. O processo civiliza-
tério, por exemplo, da interiorizagdo das boas maneiras do homem
civil, parte da aristocracia e aos poucos, especialmente por meio
do romance e do teatro, alcangca uma burguesia mercantil que ndo
pretende ainda desenvolver o ideal burgués puro e simples, mas

339 CAMBI, 1999, p. 206
340 Ibid, p. 279,
341 OLIVEIRA, 2020, p. 97

156



emular o ideal nobre3#2 Este processo demorou ainda muito tempo
para alcangar toda a sociedade, amadurecendo no seio do povo pro-
priamente dito apenas no século XX. Se pensarmos em Comenius,
por exemplo, o principal tedrico da pedagogia do século XVII, seu
projeto de formagéao estd muito mais ligado aos ideais das utopias
renascentistas, especialmente Campanella, e ao seu pensamento
filoséfico e politico-religioso, que do ideal de sujeito moderno como
o imaginamos, ligado a operosidade da vida e a razdo calculista.

E com Comenius, no entanto, que a ideia de pedagogia como
uma reflexdo organica separada da teologia e da filosofia ganha vida,
com “feicao de ciéncia, de pensamento rigoroso e exaustivo, elabo-
rado sobre critérios e principios gnoseoldgica e epistemologicamente
fundados™*. Comenius, inclusive, inspira-se na imagem do reldgio
para pensar sua concepgao de formagdo na Didatica Magna. Nao
podemos esquecer que é no século XVII que as revolugdes cienti-
ficas, iniciadas no século XVI, instituem uma visdo matematizada e
mecanicista da natureza; mas sobretudo o século XVII é o responsa-
vel pela instituicdo do “método cientifico’, do qual Comenius tomou
parte também ao lado de Descartes e Bacon, por exemplo, que
representam para a educagao a constituigdo de um método universal
de construcédo do saber embasado em “uma visdo da natureza e do
mundo inspirada na objetividade e no dominio, liberada dos precon-
ceitos tradicionais e estruturada em torno do modelo matematico que
dard vida a visdo burguesa da realidade™** justamente ligada aos
principios de abstracéo e dominio, mas também de masculinidade, na
medida em que a natureza era constantemente equiparada ao femi-
nino como cadtica e irracional. O principio cientifico era o despojo da
emotividade, da sensibilidade, do diverso e do préprio corpo, como
em Descartes. Foi esse mesmo método cientifico que contribuiu para

342 OLIVEIRA, 2020, p. 97
343 CAMBI, 1999, p. 284,
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a institucionalizacdo da formacao dentro da instituicdo-escola, que
submete a formagdo a um “controle mais racional” e a orienta “predo-
minantemente no sentido intelectual”45, processo em que o exame
desempenha um papel crucial.

Se, no século XVII, os ideais de educagéo ainda eram aque-
les da “civilizagcdo das boas maneiras” e da "sociedade de corte’
enquanto a educacdo popular continuava regida pela Igreja, no
século XVIII, cada vez mais, o ideal burgués caminha em direcéo
a forma-sujeito moderna, paulatinamente substituindo o simbdlico
e o status da sociedade de corte pela razdo calculista da burgue-
sia em desenvolvimento, provocando transformagdes também no
ambito educativo. Segundo Cambi, a pedagogia desenvolvida por
Locke entre os séculos XVII e XVIII desempenha um papel crucial
neste processo com a idealizagdo de um processo formativo cen-
trado na figura do gentleman que institui “uma nova concepgao de
aristocracia, determinada nao mais pelo fato de pertencer a uma
classe, mas antes de tudo pela posse ou pela aquisicdo de determi-
nados conhecimentos”34¢,

O século XVIII é o século dos intelectuais que influenciam
profundamente os processos formativos do Ocidente, tais como
Rousseau e Kant. E o século do lluminismo, movimento filoséfico
“no qual a constituicdo do mundo moderno e seu sistema de produ-
cao de mercadorias se exibem como reflexdo positiva”4’. Também
€ a continuagdo do “estagio da ‘subsunc¢do formal’ dos individuos
sob a forma-sujeito”8 iniciado no século XVII. Aqui, a educagao se
torna ainda mais central para a consolidacéo da civilizagdo moderna,
compreendida como:

345 CAMBI, 1999, p. 303,
346 Ibid,, p. 317
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[..] o meio mais préprio e eficaz para dar vida a uma
sociedade dotada de comportamentos homogéneos e
funcionais para o seu préprio desenvolvimento: é a via
melhor para renovar no sentido burgués - individual e
coletivo ao mesmo tempo - a formagado dos individuos,
subtraindo-a a qualquer casualidade e investindo-a
de finalidades também coletivas. [..] Emancipa-se dos
modelos religiosos-autoritérios do passado, visa a forma-
¢do de um homem como cidadéo e capaz de ser faber
fortunae suae, que néo atribui a outros (a castas sacerdo-
tais, a ordens sociais) o papel de guia da sua formacao,
mas o reivindica para si préprio, sublinhando a liberdade
desse processo e pondo nela o seu valor final e supremo.
Nem livros (a Biblia), nem figuras (o Pai, o Padre, o Rei),
nem saberes (a teologia, a metafisica) sdo mais os dire-
tores dogmaéticos dos processos de formagao: estes per-
tencem ao individuo, a um individuo ativo na sociedade,
mas dinamicamente ativo e tendente a alcangar para si
préprio sempre maior autonomia3#S,

Mais especificamente, “a pedagogia serd a arte e a técnica de
modelar individuos conformes o quanto possivel a aspiragdo a uma
razdo iluminada™®°. A patriarcal instituicdo familiar sera imbuida de
afetos com finalidades educativas, como em Rousseau. A instituicdo
escolar também se transforma: estatiza-se e submete-se ao controle
publico de maneira funcional para “operar a reproducao da ideologia
e das competéncias laborativas”®'; concentra-se nas linguas nacio-
nais e nos saberes Uteis, com um processo de ensino-aprendizagem
fundamentado em principios cientificos, empiricos ou praticos.

Assim sendo, ainda que em diversas sociedades, da
Mesopotadmia a India, passando pela Antiguidade greco-romana, a
|dade Média e o Renascimento, possam ser encontradas instituicdes
educativas como a édubba suméria, a scholé grega, as universidades
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medievais (que deram o primeiro impulso, ainda que timido, ao pro-
cesso de laicizagdo no Ocidente) ou as escolas humanistas, a insti-
tuicdo escolar como a conhecemos hoje teve seu inicio ainda pouco
desenvolvido apenas no século XVIII, no que diz respeito as suas
“caracteristicas publicas, estatais e civis, com sua estrutura sistema-
tica, com seu didlogo com as ciéncias e os saberes em transforma-
¢ao"%2, Aqui o foco reside na formagéao do cidaddo moderno ociden-
tal, masculino e branco, que de certa maneira ainda era contraposto
aos "vis interesses do individuo particular"®3, enquanto a formagao
religiosa se torna assunto individual e secundario.

Cambi®* ressalta que as mulheres (em geral brancas e
burguesas, é preciso ressaltar) tiveram o direito a uma instrucdo e
uma educacao especifica, mas que “ndo desnature a mulher e o seu
universo moral” - isto é, uma educacdo submetida as metanarra-
tivas sobre o feminino que reforcam aquela ciséo publico/privado
herdada da Antiguidade Grega e langam a mulher ao espago cindido
das atividades domésticas necessdrias para a realizagdo do trabalho
industrial -, como em Rousseau. Caracterizado por Scholz como o
"fundador ideoldgico do moderno patriarcado%®, Rousseau delineou
um dos projetos educativos que mais influenciou o curso da peda-
gogia moderna e contemporénea: aquele do Emilio, que intenciona a
formacédo do "homem natural” e do qual deriva Sofia, um projeto de
educagao destinado a "mulher ideal” que "é exaltada como modelo
de virtude e de sabedoria, mas também relegada a uma posigcao
naturalmente subalterna em relacdo ao homem, empenhada em pre-
parar-se para a 'profissdo’ Unica de esposa e mae, apreciada porgue
‘casta, ‘'submissa e laboriosa"?3*.
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As metanarrativas sobre o feminino e a cisédo das atividades
nao sdo restritas aos intelectuais do século XVIII. Na transicdo do
século XIX para o XX, pedagogos como John Dewey, que pensava a
educagdo como uma “comunidade em miniatura” que combinasse
as atividades manuais as atividades intelectuais, realizava uma sepa-
ragao das atividades que reproduziam essa mesma cisdo de género
da sociedade moderna. Essa educagdo manteria as criangas:

[..] atentas e activas, em vez de passivas e receptivas;
fazem-nas sentir-se mais Uteis, mais capazes e, portanto,
mais inclinadas a mostrarem-se prestéveis em casa; pre-
param-nas, até certo ponto, para os deveres praticos que
irdo enfrentar na vida adulta - as raparigas para serem
donas de casa eficientes, quando ndo verdadeiras cozi-
nheiras e costureiras; os rapazes (bastando para isso
que o0 nosso sistema educativo estivesse convenien-
temente organizado em escolas profissionais) para as
suas futuras vocagdes®,

O povo também recebe um lugar préprio na concepgéo de
educagao do século XVIII, cujo objetivo consistia em liberta-lo “das
condigdes de atraso e marginalidade psicoldgica e cognitiva” e reco-
locé-lo “"como elemento produtivo no dmbito da sociedade atual”3%,
isto é, assimila-lo subjetivamente ao trabalho, como em Pestalozzi.
Mas, também, Helvético, d'Holbach e Lamettrie, que reivindicam
uma educagao igualitaria, estatal, civil, laica e obrigatéria cujo obje-
tivo consistia em formar cidadaos para uma “convivéncia equilibrada”
em uma "sociedade justa’

Como os intelectuais iluministas e seu reformismo defen-
diam a construcdo de um sistema de educacgado nacional uniforme
e integrado, estes se contrapdem aos colégios aristocraticos que
ainda representavam processos formativos heterogéneos, de carater

357 DEWEY, John. A Escola e a Sociedade e A Crianga e o Curriculo. Trad. Paula Faria, Maria Jogo
Alvarez e Isabel S&. Lisboa: Reldgio D'Agua Editores, 2002. p. 23.
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municipal ou corporativo, privado ou eclesidstico, e cujos conheci-
mentos ndo eram Uteis a sociedade moderna em desenvolvimento
e que ocupavam espago de “saberes mais utilitarios e cientificos"
Assim como os colégios, o pensamento iluminista volta-se também
contra as universidades, ainda ligadas aquelas da época medieval,
em proveito das academias e das escolas técnicas, destacando o
carater nacional da educagdo administrada estatalmente. Com o
representante da burguesia Louis-René de La Chalotais e seu Ensaio
da educagao nacional (1763), "“pede-se uma escola que difunda os
conhecimentos técnicos de que a sociedade moderna necessita,
gue delineie novos perfis profissionais”3®®, Ainda que ndo se tenham
generalizado na pratica no século XVIII, essas reivindicagdes contri-
buiram para a Revolugao Francesa (1789 - 1795) e para o curso da
pedagogia contemporanea no século XIX e até mesmo no século XX,
Na Constitui¢do francesa de 1791, sublinha-se a criagdo de uma ins-
trugéo publica, gratuita no que diz respeito ao “ensino indispensavel
a todos’, “administrada pelo Estado, de caréter laico e livre, destinada
a formar o cidadao fiel as leis e ao Estado”°, Na Convencgéo de 1793,
definia-se o objetivo do ensino primério: “missao de instrugdo dispen-
sando os conhecimentos elementares indispenséveis aos cidadaos
para administrarem seus negdécios domésticos, missao de educagdo
para lhes permitir conhecer melhor e melhor exercerem os seus direi-
tos e melhor cumprirem os seus deveres"®'. A formagao de um indi-
viduo imbuido de um imaginério civil, que se sinta cidaddo de uma
nacéo e participe dos seus ritos e valores, acontece nao apenas por
meio da institucionalizagdo de uma educacgao publica, mas também
por meio das festas que pretendem substituir o simbdlico-religioso
pelo civil, como as festas da "Deusa Razdo” em 1793, além do teatro,
da pintura e da poesia. E, apesar de muitas experiéncias educativas
da Revolucédo Francesa ndo terem obtido sucesso, a instituicdo de
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uma educagao publica gerida pelo Estado nos acompanha até os
dias atuais, em todas as partes do mundo globalizado.

Também a Revolugdo Industrial na Inglaterra implicou no
desenvolvimento da educagéo no século XVIIl e para além dele, em
especial com a constituicdo do proletariado como classe e do ope-
rario como sujeito socioeconémico. O trabalho nas fabricas submete
homens, mulheres e criangas; estas Ultimas “muitas vezes - assim
dizem as enquetes inglesas - nascem, vivem e morrem na fabrica,
sem conhecer outra realidade a ndo ser aquela imunda e ensurdece-
dora das oficinas"3? impulsionando as principais formas de luta ima-
nente do proletariado. O fato é que, para as criangas do proletariado,
desintegra-se qualquer prética educativa instituida anteriormente:

Se uma rapida aprendizagem da leitura e da escrita nunca
tem lugar antes da entrada na oficina, tudo seré depressa
esquecido em tais condi¢des de vida. Em Inglaterra, nos
anos [78]40, um regulamento obrigava efectivamente
os patrdes a reunir os operdrios-infantis, durante uns
minutos por dia, sob a direcgdo de um mestre que lhes
daria uma instrugéo minima; mas quando, por acaso, esta
regra era aplicada, o ‘mestre’ revelava-se ele préprio, mui-
tas vezes, analfabeto3®3,

Apenas no século XIX que a ideia de uma educacéo publica,
gratuita e laica se generaliza e institui-se no mundo ocidental e
espalha-se aos poucos pelo restante do planeta; também apenas no
século XIX a luta imanente do proletariado pelo fim do trabalho infan-
til ganha corpo, mas a industrializagéo das cidades produzia altos
niveis de analfabetismo na populagdo em geral quando comparadas
a cidades ndo-industriais®“. Na Franga, por exemplo, a reivindica-
¢ao operdria por uma instrugcdo popular quase néo encontrava mais
oposicado no final do século e foi incorporada a legislagao francesa,
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mas como maneira de controlar a concorréncia na produgao e inserir
0 povo no processo levado a cabo pelos iluministas, como eviden-
ciam Vial e Mialaret®®®:

Mesmo para os proprietérios de grandes fabricas, subs-
tituir o uso muito precoce da forga de trabalho por uma
curta fase de escolarizagdo, permitindo economizar
as capacidades fisicas das criangas da classe operaria
visando uma utilizagé@o ulterior, revelar-se-ia util. Ora,
era preciso para isso uma obrigagdo legal, sob pena de
ver os concorrentes comportarem-se de outra forma e,
portanto, produzirem a pregco mais baixo. Uma outra
parte do patronato e dos quadros da industria [..] tinha
necessidade directa de uma escola que munisse os
futuros operérios, ndo sé da leitura e da escrita, [..] mas
também de uma posic¢do intelectual racional. Foi apenas
para atenuar o famoso perigo constituido pelas classes
laboriosas que as elites tradicionais (morgados, homens
de leis, alto clero) acabaram por tolerar e, por vezes, pedir
mesmo uma instrucdo dos filhos do povo, devidamente
controlada; mas, para a ordem social, os rudimentos
bastam: estes notdveis contavam, para moralizar, com as
aprendizagens elementares que ndo se podiam fazer sem
um minimo de disciplina. As classes médias de enqua-
dramento, novas elites republicanas, desejavam adquirir
uma clientela politica: adeptos das Luzes, eles contavam
com as massas libertadas pela instrugado para apoiar a
sua prépria emergéncia.

Para os operarios, por sua vez, a instrugdo representava uma
chance de abandonar os trabalhos mais precérios e adquirir “armas
intelectuais” para o seu embate:

Quanto aos préprios operarios, que tinham, pouco a
pouco, obtido a possibilidade de durante alguns anos
dispensarem os saldrios dos seus filhos, a escolarizagao
podia responder-lhes em vérias direc¢des: ver os filhos
escaparem as tarefas mais penosas das fabricas, quer
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gragas a uma qualificagdo operdria, quer porque se tor-
nariam empregados ou pequenos funcionéarios, o que
nao lhes podia ser indiferente. Mas também, cada vez
mais numerosos, calculavam que para eles préprios, que
faziam um trabalho de execugao, a instrugdo aumentava a
possibilidade de discutir, de se organizarem, em resumo,
de se defenderem..3¢®,

Enfim, na época contemporédnea afirma-se de maneira mais
profunda a centralizagdo da educagdo, e de uma educagao “car-
regada desta vontade de coesao, de unificagdo social, mediante o
papel de socializagdo que ela vem concretamente exercer e assumir
como sua propria tarefa”®, ligada especialmente a ideologia, seja
ela positivista ou socialista. Ndo a toa, a critica do carater ideolégico
da educacdo burguesa constitui um dos pilares da critica marxista
a educagdo. H4, no Manifesto Comunista de 1848, uma ideia muito
conhecida: a de que a burguesia desempenhou um importante papel
revoluciondrio na histdria ao destruir as antigas relagdes feudais,
mas que as proéprias relagdes burguesas tornaram-se o entrave do
“desenvolvimento histérico das forgas produtivas” ao perpetuar a
"dominagao do homem sobre o homem” Para Suchodolski®®®, se as
relagdes feudais fundamentadas pela religido cristd determinavam
a posigao social do individuo, de tal maneira que cada um recebia
a educacgdo que a sua posicdo permitia, na sociedade burguesa,
por outro lado, como a posigdo social ndo mais é determinada pela
religido, teria surgido pela primeira vez na histéria a possibilidade
de que o individuo mudasse a sua situagao por meio da educagao.
Entretanto, no dizer do marxismo tradicional, como a burguesia pre-
cisou manter a sua dominagéo de classe e conservar a sociedade
de maneira imutavel, também "a educacao teve de conservar o seu
caracter de adaptacdo. Considerou-se como sua tarefa principal
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adaptar a jovem geragdo as condigdes de vida vigentes na socie-
dade capitalista de classes"®*,

A sociedade contemporanea organizou entdo dois tipos de
ensino, um para a burguesia e um para o proletariado, de tal maneira
que ambos os tipos serviam como propagadores da ideologia
capitalista, ainda que “"as medidas que tinham de ser aplicadas aos
'trabalhadores pobres’ eram radicalmente diferentes daquelas que
os 'homens da razdo' consideravam adequadas para si préprios”s,
De fato, mesmo com a necessidade de demarcar o estilo de vida
burgués, ligado ao trabalho e ao dinheiro, perante o aristocrético, o
ensino dedicado as criangas pertencentes a burguesia nos liceus
deveria consolidar nelas as caracteristicas que as distinguiriam como
"herdeiros politicos legitimos” por meio do acesso ao ensino mais
completo: “Ja se ndo é (e ja ndo se quer ser) definido pela ociosidade
na vida, mas, pelo menos, oferece-se aos filhos longos anos livres
de toda a necessidade, anos de descanso para que eles se cultivem,
engrandegam o seu espirito de sabedoria, de verdade e de beleza™".
Além da burguesia liberal mais antiga, filhos de industriais (proprie-
térios e seus colaboradores, assim como comerciantes) também
tinham acesso a uma instrugdo mais longa que lhes permitia uma
fusdo cultural e um transito social, inclusive por meio do casamento.
Para o marxismo tradicional, por estar restrito ao trabalho intelectual,
o ensino dedicado a juventude burguesa fundamenta-se nos “ensi-
namentos falsos’, “na mentira e na fraude”?, que pintam o capita-
lismo como um sistema justo e natural e justificam o estatuto politico
da classe mais rica.
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Por outro lado, o segundo modelo de ensino, aquele desti-
nado as criangas do proletariado, restringir-se-ia aos ensinamentos
indispensaveis ao trabalho industrial, considerando que:

Sob a pressdo da classe operéria e dada a necessidade
de dispor de um certo nimero de operdrios qualificados
para a producdo, a burguesia vé-se obrigada a fazer
certas concessdes ao ensino popular. Fa-las, contudo,
com certas precaugdes e estd sempre pronta a ter sob
sua vigilancia as perigosas aspiragdes de cultura do
movimento operario’,

Além da sua ligagado com o trabalho industrial, 0 ensino popu-
lar também reproduziria a ideologia capitalista, de tal maneira que os
individuos da classe trabalhadora aceitassem os interesses da classe
capitalista como "ideais humanos gerais”:

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos
150 anos, serviu - no seu todo - ao propdsito de nédo
s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal necessério a
madquina produtiva em expansdo do sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes, como se nao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da socie-
dade, seja na forma ‘internalizada’ (isto é, pelos individuos
devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através de uma
dominagéo estrutural e uma subordinagéo hierdrquica e
implacavelmente impostas”3,

Para Mészéros, esse carater legitimador da educagao na
sociedade capitalista tem como objetivo o processo de internalizagao
do ethos capitalista como uma maneira de os individuos adotarem
as metas da economia mercantil como suas prdprias - ainda que a
instituicdo escolar ndo seja a fonte primaria desse processo, posto
que a internalizagdo acontece em todos os &mbitos da pratica social:
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Quer os individuos participem ou ndo - por mais ou
menos tempo, mas sempre em um nudmero de anos
bastante limitado - das instituigdes formais de educagao,
eles devem ser induzidos a uma aceitagdo ativa (ou mais
ou menos resignada) dos principios reprodutivos orien-
tadores dominantes na prépria sociedade, adequados a
sua posicao na ordem social, e de acordo com as tarefas
reprodutivas que lhes foram atribuidas. [..] Nessa pers-
pectiva, fica bastante claro que a educacgao formal ndo é
a forca ideologicamente primaria que consolida o sistema
do capital; tampouco ela é capaz de, por si sé, fornecer
uma alternativa emancipadora radical. Uma das fung¢des
principais da educagdo formal nas nossas sociedades
é produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for
capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios
limites institucionalizados e legalmente sancionados"*.

Assim, para o marxismo tradicional, a educacéo a partir do
século XIX é caracterizada por um carater classista que restringe
0 processo educativo da maior parte da populacdo a internaliza-
cdo da ideologia capitalista e a formacédo para o trabalho manual
industrial. Enquanto a educacao das criangas pertencentes a classe
dos proprietarios se fundamentaria no mundo das “ilusdes” e da
"fraude’) a educagao proletaria restringir-se-ia aos rudimentos mais
simples de leitura e escrita. Nas palavras de Suchodolski, esta edu-
cacao “é um instrumento de fortalecimento do poder de classes
na sociedade classista, porque propaga uma ideologia adequada
a ele™™ e "enquadra-se, pois, no mundo das ilustes egoistas de
classe"¥”. Para superar essa situacdo, tanto o socialismo utdpico
(Owen, por exemplo) quanto o socialismo cientifico (Marx e Engels)
produziram debates sobre como os operarios deveriam conceber
a educacado e quais mudangas seriam necessarias para que esta
se transformasse em processo de formacdo humana omnilateral.
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Para Suchodolski, a educagéo possui um duplo carater na sociedade
moderna e contemporanea:

A partir daqui é evidente o duplo significado da palavra
educagao na sociedade burguesa: educag@o como pro-
cesso de adaptacéo as relagdes existentes, adaptacéo
gue assegura aos filhos da classe dominante as vanta-
gens e privilégios da sua classe e ‘adapta’ os filhos da
classe oprimida as condi¢des de exploragao da sua exis-
téncia. E educacdo como arma na luta contra a opressao,
como instrumento moral e intelectual da jovem geragéo
da classe oprimida - ainda que também de todo o jovem
de outra classe qualquer que se ponha ao lado da revo-
lugdo -, como uma base de organizagdo do movimento
socialista actual para o futuro socialista®’®,

A educacéo deveria constituir, entdo, um objeto de disputa
entre burguesia e proletariado. Ainda que de maneira muito escassa
guando comparada ao conjunto da sua obra, Marx e Engels escre-
veram algumas consideragdes sobre a educagdo e o ensino, como
na obra A situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra (1845) ou nas
Instrugées aos Delegados do Conselho Central Provisdrio (1866), em
que se destaca a defesa da ligagédo entre ensino e trabalho. Marx
nao era de todo contrario ao trabalho infantil, como bem lembra
Suchodolski. Sua posi¢ado era a de que, a partir dos 9 anos de idade, a
crianga deveria "tornar-se trabalhador produtivo da mesma maneira
que todo o adulto saudavel ndo deveria ser eximido da lei geral da
natureza: Trabalhar para comer, e trabalhar ndo sé com o cérebro
mas também com as maos"*"®. Dos 9 aos 12 anos, em qualquer ofi-
cina ou local de trabalho, Marx propunha 2 horas de trabalho; dos 13
aos 15, 4 horas; e dos 16 aos 17, 6 horas.

Quanto a instrugado escolar, dizia Marx:

378 SUCHODOLSKI, 19763, p. 57
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Poderéd ser desejével comecgar a instrugdo escolar ele-
mentar antes da idade de 9 anos; mas aqui tratamos
apenas dos mais indispensdveis antidotos contra as
tendéncias de um sistema social que degrada o opera-
rio a mero instrumento para a acumulagé@o de capital, e
que transforma pais, devido as suas necessidades, em
proprietarios de escravos, vendedores dos seus proprios
filhos. [..] O caso da classe operéria apresenta-se bem
diferente. O operério ndo é um agente livre. Em demasia-
dos casos, ele é até demasiado ignorante para compreen-
der o verdadeiro interesse do seu filho, ou as condic¢des
normais do desenvolvimento humano. No entanto, a parte
mais esclarecida da classe operdria compreende intei-
ramente que o futuro da sua classe, e, por conseguinte,
da humanidade, depende completamente da formagao
da geragdo operdria nascente. [..] Partindo deste ponto,
dizemos que nenhum pai nem nenhum patrao deveria ser
autorizado a usar trabalho juvenil, excepto quando com-
binado com educagao®®°.

E por educacdo Marx entendia a educagao mental, a educa-
céao fisica e a instrugao tecnoldgica ou politécnica “que transmite os
principios gerais de todos os processos de produgéo e, simultanea-
mente, inicia a crianga e o jovem no uso pratico e manejo dos instru-
mentos elementares de todos os oficios”®. Note-se que esta era a
sua proposta de educagéo ainda no interior da sociedade capitalista,
acreditando que “a combinacao de trabalho produtivo pago, educa-
¢do mental, exercicio fisico e instrugao politécnica, elevara a classe
operaria bastante acima do nivel das classes superior e média"32,
Tratava-se de inserir a juventude proletaria tanto na producgéao direta
quanto na administragdo da produgé@o por meio do acesso a cién-
cia e a cultura técnica que lhes foram historicamente expropriados.
Como afirma Lombardi, “Marx e Engels tratavam de um ensino que

380 MARX; 2025 [1866], n.p.
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realizava-se no contexto da produgdo, no processo social de pro-
dugado e sob suas formas caracteristicas, inclusive a do regime de
trabalho assalariado™®.

No Manifesto Comunista de 1848, a educacdo figura como
uma das medidas propostas ao proletariado: “Educagao publica e
gratuita a todas as criangas; abolicdo do trabalho das criangas nas
fabricas, tal como é praticado hoje. Combinacdo da educacdo com
a produgao material etc.*®, Também n'O Capital, quando se remete
as leis fabris na Inglaterra, Marx (o exotérico) reafirma sua crenca na
potencialidade formativa em se combinar o ensino e o trabalho fabril a
fim de superar a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual:

Os inspetores de fabricas logo descobriram, com base
em depoimentos de mestres-escolas, que as criangas das
fabricas, apesar de sé receberem a metade do ensino ofe-
recido a alunos regulares, de tempo integral, aprendem
tanto quanto estes, e as vezes até mais. [..] Do sistema
fabril, como podemos ver em detalhe na obra de Robert
Owen, brota o germe da educagéo do futuro, que ha de
conjugar, para todas as criangas a partir de certa idade,
o trabalho produtivo com o ensino e a ginéastica, ndo sé
como forma de incrementar a produgéo social, mas como
Unico método para a produgado de seres humanos desen-
volvidos em suas multiplas dimensdes®®s,

Vemos que o Marx que pensou a educagéo e o ensino era
aquele exotérico, que ndo colocava no centro do debate o "trabalho
em geral, mas pensava em termos de modernizagdo e de desen-
volvimento das forgas produtivas pela classe operéria, ainda que o
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Rubens Enderle. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2017, p. 554.

17


https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/9581
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/9581

horizonte fosse o desenvolvimento omnilateral do ser humano por
meio da ligagéo entre trabalho e ensino - mas, novamente, sem colo-
car em questéo o trabalho.

As relagdes entre educagéo e trabalho adentrardo toda a pri-
meira metade do século XX, desde as pedagogias ativistas (Dewey
e Kerschensteiner, por exemplo), passando pelas pedagogias sovié-
ticas (de inicio influenciadas pelas primeiras, depois delas desven-
cilhadas), até as pedagogias desenvolvidas nos periodos totalitarios
da Alemanha, Italia e da URSS stalinista. Quanto as pedagogias sovi-
éticas desenvolvidas quando da Revolugao de Outubro entre 1917 e
1930, destaca-se a tentativa de unir trabalho intelectual e trabalho
manual por meio da ligagéo entre educagao e trabalho inspirada na
"escola do trabalho” de Kerschensteiner, mas que acabou fracas-
sando, como explica Cambi:

Realiza-se, assim, aquela ‘escola Unica do trabalho’ que,
marxistamente, conjuga trabalho intelectual e manual
(produtivo), que se afirma como uma escola ‘de cultura
e politécnica, baseada na unido de trabalho, natureza e
sociedade. Todavia, raramente se conseguiu ir além de
uma organizagdo do trabalho artesanal (carpintaria e
culinéria) e nao foi possivel conjugar realmente o traba-
Iho intelectual com o produtivo, de modo a colocar em
execugao os principios cardinais da teoria marxista. As
conquistas foram conseguidas mais na batalha contra
a velha escola: foram abolidos o seu conteldo religioso
e nacionalista, seus métodos de ensino e seus livros de
texto, embora, nesse campo, tenha sido necesséario mui-
tas vezes corrigir tendéncias extremistas que exaltavam
uma exclusiva finalidade pratica da instrucdo ou que
valorizavam a comuna-escola (uma escola-fabrica em
miniatura), onde o trabalho produtivo era posto no centro
do processo formativo3®s,

386 CAMBI, 1999, p. 558.
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De maneira geral, o século XX marca o aprofundamento da
escolarizacdo da sociedade como um todo e a escola se consolida
como a principal instituigdo formativa em disputa. Suas especificida-
des apenas podem ser apreendidas por meio de investigacdes espe-
cificas de cada pais (o desenvolvimento da escola brasileira possui
particularidades préprias relacionadas ao processo de moderniza-
cao especifico do Brasil, por exemplo), mas, em geral, seu objetivo
consiste em instruir os individuos a fim de melhor socializa-los na
dindmica categorial e institucional da sociedade, melhor inseri-los
no trabalho abstrato (que demanda cada vez mais uma especiali-
zacdo e um certo conjunto de conhecimentos necesséarios para
operar maquinas cada vez mais complexas, por exemplo) e melhor
inseri-los nos ritos e praticas da sociedade capitalista contempora-
nea, em especial aquelas ligadas a democracia liberal. A educacao
se torna uma das principais - sendo a principal - formas de mobili-
dade social, mas até 1968 ainda se constituia como uma educagao
autoritéria e rigida. Foram os movimentos estudantis de 1968 que
reivindicaram uma educacao antiautoritaria, mas que facilmente foi
incorporada pela sociedade capitalista, como praticamente qualquer
outra forca negativa. As mulheres e as populagdes ndo-ocidentais
tiveram acesso a escolarizagdo, mas somente porque e na medida
em que adentravam o trabalho abstrato e o estatuto juridico do
sujeito de direito. O processo de escolarizagdo das mulheres, por
exemplo, acompanhou o processo de “dupla socializagdo"®” em que
as mulheres ainda hoje podem adentrar cada vez mais o mercado de
trabalho em busca de independéncia financeira, mas continuam res-
ponsaveis por aqueles momentos dissociados da reprodugao social.
Esse é um dos motivos pelos quais muitas meninas e mulheres nos
paises do "Terceiro Mundo’, principalmente negras, sdo obrigadas
a abandonar os estudos, condi¢é@o especialmente aprofundada pela
pandemia de Covid-19, posto que muitas foram responsabilizadas
pelo cuidado de criangas, idosos e doentes de uma forma geral.

387 SCHOLZ,1996.
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Segundo dados do relatério Infancia, Género e Orgamento Publico no
Brasil, realizado pelo Centro de Defesa da Crianga e do Adolescente
(CEDECA - CE)*®* com base no PNAD Continua de 2018, 23,3% de
meninas e mulheres na faixa de 15 a 29 deixaram os estudos para
realizar o trabalho doméstico ou cuidar de outra pessoa. Entre os
homens, o percentual é de 0,8%. No norte do Brasil, a taxa de mulhe-
res que abandonam os estudos para trabalhar em casa chega a
317%, enquanto a taxa masculina é de 1,3%; no Nordeste, 26,4%,
enquanto os homens compdem uma taxa de 0,7%. Dados do PNAD
Continua de 2023 detalhados pela Agéncia de Noticias do IBGE3®®
dao conta de que o cendrio continua: 9,0 milhdes de brasileiros ndo
completaram o Ensino Médio na faixa etdria de 14 a 29 anos. Destes,
274% sao brancos, enquanto 71,6% sdo pretos ou pardos. Para
53,4% dos homens, o abandono dos estudos deu-se pela neces-
sidade de trabalhar; para 25,5%, a falta de interesse no estudo. A
necessidade de trabalhar também representou a principal causa do
abandono escolar para as mulheres, totalizando 25,5%, enquanto a
gravidez figura 23,1%. Entre aqueles de 18 e 24 anos que nao fre-
quentavam a escola e ndo concluiram o ensino superior, 70,6% sao
pretos e pardos, enquanto 570% sdo brancos. Em 2023, para 9,5%
das mulheres que abandonaram a escola para realizar atividades
domeésticas, hd uma taxa de 0,8% para os homens. A insercao das
mulheres nos espagos de estudo e trabalho, especialmente as bran-
cas, ndo rompeu com a cisdo imanente a dindmica moderna. Além
das metarrativas sobre o feminino continuarem praticamente ilesas
na consciéncia cotidiana e nas atividades reprodutivas, a insercdo

388 CENTRO DE DEFESA DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE DO CEAR. [Nota Técnica] Infancia, Género
e Orcamento Publico no Brasil. Fortaleza: CADECA CEARA, 2020. Disponivel em: https://
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Publico-no-Brasil.pdf. Acesso em: 31 ago. 2025.
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das mulheres brancas pressupds a contratagdo de servigcos domés-
ticos de mulheres pobres e negras3®,

Por fim, as Ultimas décadas do século XX marcaram o surgi-
mento da crise do trabalho e do sujeito moderno. E 0 momento em
que, tendo aberto mao de toda tradi¢éo e qualidade, o individuo sen-
sivel acha-se tdo vazio de sentido quanto as mercadorias que adora
na vitrine ou no comercial entre o telejornal e a novela, a0 mesmo
tempo em que tem cada vez mais dificuldade em vender sua forga de
trabalho no mercado. Um dos principais elementos da interpretacéo
de Marx realizada pela Wertkritik diz respeito a identificagdo do limite
histérico da acumulagao do capital, em que o processo de produgdo
cada vez mais prescinde do trabalho vivo, resultando na diminui¢ao
da massa de valor produzida®®'. Dito de outra maneira, ndo se trata
daquelas crises ciclicas que o capitalismo experimenta de tempos em
tempos, mas de uma crise estrutural iniciada na década de 1970 com
o papel crescente da microeletrénica na produgéao industrial, tornando
paulatinamente obsoleto o trabalho vivo. A crise do valor acompa-
nha também uma crise ecoldgica, posto que a produgédo mercantil
demanda um sempre-mais da produgao material que ndo é compativel
com os limites naturais do planeta, e uma crise antropoldgica e civi-
lizacional, assim como da prépria subjetividade, em que o imaginario
foi inteiramente colonizado pela forma-mercadoria e o seu mundo
desprovido de limites®2 Nesse cendrio, desde 1980, o “neolibera-
lismo" consolidou-se como a politica econdmica prescrita por orga-
nismos internacionais como o Fundo Monetério Internacional (FMI)
e a Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) para a construgao de estratégias “sustentaveis” de desenvol-
vimento econdmico ancoradas na liberdade do mercado, flexibilizagao
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do processo produtivo e fortalecimento da concorréncia individual
sob o ideal de "empreendedorismo” Os individuos transformam-se em
“capital humano” que precisa se autogovernar e construir suas pré-
prias condic¢des de trabalho como “empreendedor de si” - posto que o
capitalismo ndo mais é capaz de o garantir.

A educacao nado deixa de acompanhar o seu sujeito, e a “crise
da educacgdo” expressa apenas a crise da sociedade capitalista como
um todo. E nesta segunda metade do século XX, especialmente pds-
1968, que a nagao perde uma significativa importéncia no processo
de coeséao social, dando lugar a “individualizagdo” da forma-sujeito.
Por meio das reformas neoliberais estimuladas pelos organismos
internacionais, a educacao passa a ter como ideal formativo o indivi-
duo caracteristico desta individualizacao, o sujeito flexivel e resiliente
que se despoja de qualquer coisa muito concreta que o impega de se
movimentar na sociedade e que tenha uma mentalidade disposta a
encontrar as solugdes operativas para os problemas da vida capita-
lista que - como admitem os préprios documentos oficiais de orga-
nismos como a OCDE de maneira extremamente naturalizada - cada
vez mais serd marcada pela inseguranca e imprevisibilidade social,
econdmica, ecoldgica e, acrescentamos, psiquica. A educagao con-
tinua se constituindo como processo de formagédo que tem como
horizonte o Progresso; o abismo esta logo ali e estamos colocando
carvao na locomotiva para ir mais depressa. Como dizia Walter
Benjamin, “o conceito de progresso deve ser fundamentado na idéia
de catastrofe. Que ‘as coisas continuem assim’ - eis a catdstrofe”3s,

Por meio da educagao, o sujeito em crise pode se apoderar
de um conjunto de competéncias, habilidades, valores e atitudes que
0 guiarao no presente e no futuro, mas que nao tem nada de parecido
com as maximas aprendidas pelos egipcios para se tornarem adul-
tos felizes e sauddveis ou aquela educagao grega que transforma a

393 BENJAMIN, Walter. Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educagdo. 2. ed. Séo Paulo:
Editora 34, 2009. p. 515.
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desmesura em mesura; as competéncias e as habilidades aqui sdo
aquelas que contribuem com a operosidade da vida mercantil: ser
flexivel, colaborativo, resiliente, produtivo, proativo, aberto ao novo
etc. Trata-se de um processo formativo terapéutico e pacificador3®?,
gue toma o presente (e também o futuro como tempo homogéneo e
vazio) como posto de antemé&o e que deve possibilitar ao individuo
a capacidade de inserir-se neste retrato do porvir onde uma forma-
cdo muito especifica ja ndo é sindbnimo de empregabilidade e que
demanda dos sujeitos uma postura empreendedora de si, e onde a
aquisicao de saber acompanha aquela perda de qualidades engen-
drada nas ultimas décadas do século XX.

Como retrata afirmativamente o relatério Competéncias para
0 progresso social: 0 poder das competéncias socioemocionais, resul-
tado de um estudo da OCDE:

O ambiente socioecondmico atual apresenta desafios
que afetam o futuro das criancas e dos jovens. Embora o
acesso a educacao tenha melhorado, uma boa formagao
nao é mais o Unico requisito para garantir um emprego;
0s jovens tém sido atingidos pelo crescente desemprego
pds crise-econdmica. Problemas como obesidade e
diminuicdo do engajamento civico crescem. O envelheci-
mento da populagdo e o panorama ambiental preocupam.
As desigualdades sociais e no mercado de trabalho ten-
dem a aumentar. A educagéo tem enorme potencial para
enfrentar esses desafios, melhorando competéncias. As
competéncias cognitivas e as socioemocionais, como a
perseveranca, o autocontrole e a resiliéncia, ttm a mesma
importancia. E preciso incentivar todas as competéncias
para individuos e sociedades prosperarem. [..] As crian-
cas precisam de um conjunto equilibrado de capacidades
cognitivas e socioemocionais para se adaptar ao mundo
atual, cada vez mais exigente, imprevisivel e mutante.
Aquelas capazes de responder com flexibilidade aos

394 CECHINEL, André; MUELLER, Rafael R. Formagao espetacular!: Educagdo em tempos de Base
Nacional Comum Curricular. Salvador: EDUFBA, 2022.
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desafios econdmicos, sociais e tecnoldgicos do século 21
tém mais chances de ter vidas présperas, saudéveis e feli-
zes. As competéncias socioemocionais sdo importantes
para enfrentar o inesperado, atender multiplas demandas,
controlar os impulsos e trabalhar em grupo3®®,

A transformacéo social em nome da felicidade e do bem-
-estar coletivo é aqui impensével. Ao contrario, o individuo é quem
deve se moldar por meio da educacdo de modo a suportar as con-
dicOes previstas e construir uma felicidade na medida do possivel. A
fragmentagao da individualidade em nome da flexibilidade vai muito
além do mundo do trabalho, dizendo respeito também a desregula-
¢ao psiquica e moral: “quanto mais o homem é flexivel, menos dispde
de valores interiorizados - ndo se pode lhe pedir as duas coisas ao
mesmo tempo™®, Aos que ndo conseguem acompanhar essa fle-
xibilizagcdo objetiva e subjetiva, que acompanha o vazio tautoldgico
da forma-mercadoria, resta o sofrimento psiquico e a marginaliza-
¢do do mundo do trabalho - que, no capitalismo, ndo tem nada de
emancipatéria. A sociedade mercantil ndo consegue mais garantir
um minimo de estabilidade e deixa os individuos a prdpria sorte. Se
no periodo fordista a educagéo e a escolarizagéo constituiram parte
daquele processo de institucionalizagdo da classe trabalhadora, com
vistas a integragdo na sociedade mercantil via consumo e progres-
sdo social, agora ela mal consegue estabelecer uma minima garantia
entre diploma e emprego - ndo por uma suposta insuficiéncia da
educagao, que estaria atrasada em relagdo as necessidades do mer-
cado de trabalho, mas pela crise do préprio trabalho.

Além de terapéutica e pacificadora, a educagdo como instru-
mento de administragdo da crise também tende a se tornar cada vez
mais personalizada e ligada ao "projeto de vida" de cada individuo

395 ORGANIZAGAO PARA A COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO - OCDE. Competéncias
para o progresso social: o poder das competéncias socioemocionais. Sdo Paulo: Fundagéo
Santillana, 2015.

396 JAPPE, 2021, p. 260.
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estimulado pelos preceitos do empreendedorismo e da gestdo de
si, do esforgo pessoal e da meritocracia. Para nés, um dos principais
perigos de um processo formativo desse tipo diz respeito a quase
inevitavel frustracdo perante um mundo que lhe promete todas as
possibilidades, mas que ao mesmo tempo as nega na pratica por
sua prépria légica concorrencial e seu limite histérico. Cada vez mais
parecemos tratar de uma educagao incapaz de elaborar no¢des de
limite, posto que a prépria sociedade demanda uma postura indi-
vidual que coloca 0 gozo e a satisfagdo pessoal em primeiro lugar,
independentemente dos reais limites coletivos ou ecolégicos. Quanto
a essa questao, Jappe argumenta que a educacao familiar deixou de
ser aquele processo de autocontrole instituido pela Modernidade na
fase "edipiana” do capitalismo (até aproximadamente 1920), base-
ada na interiorizagcdo dos constrangimentos sociais por meio da
criagdo de uma “carcaga” de conotagdes masculinas (autocontrole,
racionalidade etc.), para se tornar, na fase “narcisista” do capitalismo
(principalmente no final da década de 1960), um processo formativo
baseado na indiferenca, especialmente exacerbada pelos aparelhos
eletrbnicos e agora pela Internet:

A educacgéo atual ndo limita o narcisismo original nem
ensina a suportar as frustragdes. Sentadas diante das
telas, as criangas desenvolvem fantasias sem limites. Até
0s pais que levam a educacéo a sério e desejam estrutu-
rar o superego dos filhos se veem em confronto com as
influéncias, muitas vezes mais poderosas, que as tecno-
logias exercem sobre eles, inclusive no quarto. O risco,
para as criangas, é falharem o seu ‘narcisismo psiquico,
j& ndo encontrarem limites que se oponham ao senti-
mento de onipoténcia infantil - limites que se encarnam
em pessoas vivas e amadas e que ensinam a suportar
frustracdes e criticas. Isso explica que as criangas ou 0s
adolescentes prefiram por vezes recorrer a dor - expe-
rienciada como uma realidade 'tangivel, gragas a qual
podem ‘sentir’ a presenga de um limite, de qualquer coisa
ou de alguém, em vez de se perderem em um vazio abis-
sal. [..] Essa educagéao simplesmente prepara as criangas
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para viverem no ‘novo espirito’ do capitalismo, cujos valo-
res proclamados, como dissemos, muitas vezes se opdem
aos antigos sem que por isso os individuos sejam mais
livres ou se sintam mais realizados3®’.

Como afirma Jappe, nesta fase "narcisista” ndo se pede mais
que o individuo se sacrifigue em nome da economia, mas que bus-
que a felicidade individual por meio da instituicdo da “satisfagédo dos
desejos” como regra social geral. Em uma sociedade em que reina
uma segunda natureza e uma forma de atividade tao impositiva, mas
gue agora se torna escassa, quando o individuo é estimulado para
além dos limites e abandonado para construir sozinho seu bem-estar
e por ele ser o Unico responsavel, a tendéncia é realmente o ressen-
timento e o 6dio sem objeto, uma vez que “é no coragao da subjetivi-
dade que se instala a contradi¢cdo que todos os sintomas associados
a essa perda de amanha exprimem"39,

A educagdo como promogao de competéncias socioemo-
cionais parece como uma contradigdo, ou como um band-aid na
vida social, afinal, “ndo se vé como uma escola, cujas competéncias
seriam as mesmas da sociedade de mercado, poderia contrariar os
efeitos de dissolugéo que o curso atual do neoliberalismo engendra”
(Laval, 2004, p. 20) - isto &, que o curso atual da sociedade das mer-
cadorias engendra. Em outras palavras, como preparar os individuos
para uma sociedade em crise quando as préprias competéncias que
estruturam essa concepgao de educagao servem para naturalizar a
concorréncia no mercado, ou quando o préprio capitalismo mina na
pratica cotidiana competéncias como empatia e tolerdncia? Se essa
educacao neoliberal surgiu do medo ocidental em relagdo a desagre-
gacéao social em seu territdrio, como instrumento de administragdo da
crise, ela revela-se na realidade um instrumento de aprofundamento

397 JAPPE, 2021, p. 257-8.

398 LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico.
Séo Paulo: Boitempo, 2019. p. 20.
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da crise porque tenciona formar individuos psiquicamente confor-
mados com a instabilidade e a concorréncia, munidos de técnicas
para controlar a ansiedade que a prépria vida cotidiana do trabalho
compulsério produz. Para Suchodolski®**, “a burguesia esforga-se por
transferir todos os problemas para o campo da educacgéo, problemas
esses que s6 podem ser solucionados na vida social’, mas para os
termos evocados pela Wertkritik, ndo se trata de uma transferéncia
resultante da vontade subjetiva da burguesia, mas das necessidades
e consequéncias imanentes a socializagdo pelo valor.

ALGUMAS IDEIAS PARA SE PENSAR
A CRITICA DA EDUCAGAO E DA ESCOLA
PARA ALEM DO CARATER DE CLASSE

Comecamos estas elaboragdes a partir da historicizagdo
acima apresentada, que procura apreender alguns elementos para
refletir sobre a educacgéo a partir da discussao da “tabula rasa” evo-
cada por Kurz. Quase nunca Marx, Engels e o marxismo tradicio-
nal discutiram a educagédo para além da separagéo entre trabalho
manual e intelectual e da desigualdade entre o ensino popular e o
ensino da elite - aspectos esses que precisam ser considerados, mas
situando-os naqueles dois momentos histéricos distintos, a saber,
aquele imanente a modernizagao e aquele que procura a transcen-
déncia do capitalismo. Se pensarmos nos termos evocados pela
Wertkritik, seu enfoque nos aspectos esotéricos da obra marxiana e
sua teoria do desenvolvimento e amadurecimento da forma-sujeito
moderna, teriamos de acrescentar algumas questdes que, por ora,
podemos apenas mencionar, posto que nos faltam condi¢des para
desenvolvé-las com mais profundidade.

399 SUCHODOLSKI, 1976b, p. 13,
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A mais dbvia delas é tentar compreender o lugar da educa-
¢do na existéncia humana. Com Vial e Mialaret*, assim como com
Cambi“®!, entendemos que a formagao do ser humano pressupde
algum tipo de processo educativo, seja ele espontdneo ou inten-
cionalmente dirigido, tanto no nivel da constituicéo fisico-bioldgica
quanto no nivel da cultura de uma maneira geral. Para o marxismo
tradicional, o trabalho constitui o ser humano, educa-o e forma-o
na medida em que se apropria do mundo concreto, constrdi ins-
trumentos adequados a satisfagdo das suas necessidades e, nesse
processo, elabora aspectos cientificos, simbdlicos e estéticos, cons-
tituindo-se em termos tanto fisicos quanto intelectuais - de acordo
com a discussdo do primeiro capitulo, esse aspecto formativo deve
ser remetido as atividades produtivas, ndo ao trabalho como uma
abstragao real e conceitual. Entendemos que esses processos for-
mativos aconteciam no interior das atividades humanas diversas
que compunham a vida e dela ndo se separavam. No entanto, como
afirma Lohoff, o0 marxismo tradicional ndo rompeu com a visdo de
mundo instituida pela sociedade moderna, posto que “bem longe
de mobilizar a potencial multiplicidade da relagdo humana com a
natureza contra o regime capitalista, a religido socialista do trabalho
substituiu a ‘razdo pura, desencarnada, pelo homem reduzido a um
substrato fisiolégico"42,

A segunda questao é indissocidvel da primeira e aponta para
a compreensao da histéria humana como um continuum de relagdes
de fetiche em diferentes niveis de negatividade ou potencial des-
trutivo. Tendo como base a critica do fetichismo, perguntamo-nos:
é possivel educar sem uma imagem de ser humano ideal - isto &,
sem uma imagem abstrata que deva orientar os processos formati-
vos ao longo da vida?

400 VIAL; MIALARET, 19-.
401 CAMBI, 1999,
402 LOHOFF, 2005 apud JAPPE, 2021, p. 78-9.
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A tarefa da educacgdo sempre foi forjada em debates,
pelos quais foram sendo formadas na histéria das cultu-
ras humanas, imagens do dever-ser do homem quanto a
seu presente ou futuro, com base na memoria de algum
passado digno de ser retirado do esquecimento. Poderia
haver vida humana sem a produgdo de imagens de si
mesmos pelos homens de todas as épocas, imagens para
servir de base a projetos de vida, vida coletiva ou indivi-
dual, mas sempre vida social? O fato é que a educacgao
envolve a permanente produgdo de imagens sobre o que
é a vida humana, imagens sobre o poder do homem de
auto-recriar-se continuamente, imagens sobre a liber-
dade humana de autotransformar-se em alguma diregéo
valorizada como digna de mais vida humana?,

A educacgéo, entendida como “o terreno das praxis formati-
vas, da transmissao cultural, das instituicdes educativas”®, sempre
esteve ligada a algum referente, seja ele Ma‘at, Cristo ou o devir da
forma-sujeito moderna. Ela pode ndo estar ligada de maneira auto-
matica a forma social, mas acompanha o seu devir objetivo e subje-
tivo - que também nunca é automético, mas paulatino e permeado
de tensionamento®®, Quanto a esta questdo, entendemos que a
educagao acompanhou o processo moderno que superou apenas
aparentemente a metafisica. No lugar de Deus, a sociedade moderna
instituiu o Mercado e o processo de subjetivagdo a ele correspon-
dente, apesar de andar lado a lado com o fetichismo religioso sem
muitos problemas; como ideal formativo, no lugar da imitatio Cristi, o
principio universal do homem produtivo e racional que veste a més-
cara de carater do trabalho e do dinheiro.

Suchodolski chega a dizer que a educagéo na sociedade bur-
guesa estd vinculada a uma concepcao historicamente determinada

403 CUNHA, José Auri. Colecdo Educagdo em Debate. /n: PUCCI, Bruno; GEORGEN, Pedro; FRANCO,
Renato (org.). Dialética negativa, estética e educagao. Campinas: Editora Alinea, 2007 n.p.

404 CAMBI, 1999, p. 641-2.

405 OLIVEIRA, 2020.
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de homem, que tinha como objetivo se contrapor aquela determi-
nada pelos principios religiosos da Igreja caracteristica da Idade
Média. Para o autor polonés, no Renascimento, foram destacados
“os valores que o homem possui autonomamente, em especial 0s
valores intelectuais"4°®, retirando os individuos daquela existéncia
subalterna a vida supraterrena ao sublinhar a sua prépria atividade:

No entanto, esta oposicdo a concepgdo medieval foi
limitada. Na ideologia burguesa predominava o conceito
fundamental da existéncia de um contelido conceptual
geral imutavel do ‘Homem! Esta ideologia tentava definir
em alguns campos este contelido conceptual de modo
distinto, mas nao rompeu com a convicgao de que a cha-
mada esséncia ‘'humana’ é uma imagem ideal prévia para
todos os homens concretos*’.

Contudo, mesmo que aponte para a existéncia de uma “ima-
gem ideal prévia” ou de uma "segunda natureza” constituida por
“forcas estranhas” que atuam sobre a individualidade e “chegam a
constituir a sua Unica natureza®, sua critica parece estar ligada
mais a nogao de algo exterior que os idedlogos da sociedade capi-
talista criam e projetam sobre os individuos, e ndo uma subjetivi-
dade que paulatinamente constituiu-se pelo desenvolvimento das
categorias modernas e que é refletida de maneira positiva pelos
idedlogos. Nao desenvolve criticamente a maneira pela qual o indi-
viduo - ou melhor, o sujeito -, na sociedade moderna, constitui-se
como “objeto” da Razdo, que deve dominar a sua natureza interna
assim como domina a natureza externa; ou como sua individualidade
constitui-se com conotagdes historicamente narradas como mascu-
linas, tais como o espirito de iniciativa, aventureiro e empreendedor,
ou a racionalidade calculista, analitica e neutra em detrimento da
sensibilidade e da emotividade narradas como femininas; ou ainda

406 SUCHODOLSKI, 1976b, 129-30.
407 Ibid.
408 Id, 19764, p. 205.
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de uma consciéncia individual acostumada com a dominagao de um
principio abstrato sobre a concreticidade e a multiplicidade da vida,
inclusive de si préprio.

Em termos de institui¢des educativas, nas sociedades anti-
gas, como na Mesopotémia, a instrucéo institucionalizada era geral-
mente destinada a formagdo do escriba, que assumiria cargos no
paldcio. Na Antiguidade Grega, a tradicdo sai das maos dos sacer-
dotes e torna-se algo que todo cidaddo poderia se apropriar para
chegar mais perto da “livre universalidade humana” Mais adiante,
enquanto na ldade Média e também nos periodos da Reforma e
da Contrarreforma, a escola tinha como objetivo ensinar a ler e a
escrever como instrumento de interiorizagao religiosa, a sociedade
moderna vai instituindo uma escola humanistica que acompanha a
secularizagdo da vida social, afirmando os supostos “valores que o
homem possui autonomamente” - senhor do seu préprio destino,
produtor do mundo humano, manipulador consciente da natureza
etc. - como processo de empoderamento do sujeito moderno. A
instituicdo escolar na sociedade moderna contribuiu para os proces-
sos de interiorizagdo dos constrangimentos sociais e do ethos da
produtividade e do tempo abstrato na medida em que ia tornando-
-se o lugar da racionalizagdo eficaz dos processos formativos e da
instrumentalizacdo do conhecimento, e na época contemporanea
cada vez mais generalizada e alinhada as condig¢des sociais, primeiro
ligada ao trabalho e a nagao, agora a crise do trabalho e a individuali-
zacao, mas sempre ligada a coletiva “busca incessante do progresso
- objetivo final de uma razdo antropocéntrica e instrumental”4°®,

Em seus critérios de avaliagao e selegéo de artefatos histé-
ricos, Kurz afirma que nao se deve confundir um contedido com o
préprio si mesmo social e recusa-lo a priori por ter sido criado em um
periodo determinado por relagdes de fetichismo social, mas que nem

409 LEITE, Taylisi de Souza Corréa. Bioética, biodireito e modernidade: razdo e humanizagéo.
Curitiba: Juru, 2016. p. 22.
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por isso devemos separa-los por completo, posto que determinados
conteldos podem ligar-se afirmativamente a forma social e as suas
praticas de pensamento e agdo. Ha que se perguntar, portanto, que
tipo de relagédo os conteldos estabelecem com a forma do sujeito.

Entendemos que a sociabilidade humana pressupde um pro-
cesso educativo, de adaptacdo as condi¢des da realidade humana
e de apropriagdo da tradigdo. Ela é, portanto, parte constitutiva da
imanéncia a forma social. Isso ndo quer dizer que no interior da edu-
cagao nao possam ser encontrados momentos de resisténcia e de
confronto, em suma, de critica. Acontece que, em uma sociedade
qgue logrou construir uma dindmica interna na qual os individuos
possuem liberdade apenas na medida em que se constituem de
acordo com a mascara de carater do sujeito moderno, os momentos
de pensamento critico, se ndo se voltam contra si mesmos, ddo-se
de maneira endégena ao processo de subjetivacdo. Nessa socie-
dade, ndo ha margem de manobra para que a instituicdo escolar se
desvie do ideal de ser humano instituido pela modernidade e ama-
durecido na contemporaneidade, posto que a forga do real permeia
todas as instituicdes, especialmente essa que objetiva a formacéao
dos individuos de acordo com os padrdes de eficiéncia préprios da
sociedade do trabalho. E claro que os momentos de resisténcia e
confronto em relagdo ao processo de subjetivagdo moderna sdo
também processos educativos, mas sdéo momentos que buscam
justamente tensionar a formalizagdo. Esses momentos ndo podem
ser, nessa sociedade, os fundamentos institucionais da escola. Eles
acontecem a margem, fruto do empenho de individuos sensiveis,
nao do sujeito ou das instituicdes. Nesse sentido, compreendemos
que a educagdo ndo se deixa existir apenas na forma (ou férma)
instituida pela modernidade, mas que os momentos de resisténcia
e confronto tomam lugar apenas muito raramente no interior das
instituicoes educativas. Portanto, quanto a questao de saber em que
medida a critica do Esclarecimento poderia propor a “tdbula rasa” da
educagao e da escola como contelddos que consistem em técnicas
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de cultura e produgéo, entendemos que ambas podem ser objeto
de renovacao critica como "questdes imediatamente préticas e, por-
tanto, vitais" que “ndo podem continuar sempre negativas, senao
gue, em sua negatividade, podem ser simplesmente abolidas” ou,
inversamente, "tomadas apenas como algo positivo ou necessaério,
sendo novamente agregadas e posteriormente desenvolvidas"?, e
que por isso teriamos de abolir aquilo que ambas tém de relagdo
com a sociedade moderna capitalista.

Para o marxismo tradicional, a principal questdao é, como
mencionamos anteriormente, a ligagdo entre trabalho e ensino,
a combinacéo da ciéncia com os processos de produgado: “[..] na
sociedade socialista o trabalho e a educagao devem ligar-se e [...] por
isto deve ser assegurado um ensino técnico completo, assim como
uma base prética para a educagao cientifica [...]"4".

O trabalho continua sendo o principio educativo:

S6 a revolugédo socialista podera focar de um modo pra-
tico o problema da educagdo do homem para o trabalho e
através do trabalho de tal forma que o trabalho néo limite
o homem, mas que, pelo contrario, o desenvolva em todos
0s seus aspectos. Sé a revolugdo socialista quebrard as
cadeias que impedem o desenvolvimento das for¢as pro-
dutivas. Com ela, pela primeira vez na Histéria, é possivel
apresentar a questdo da educagao do homem para o tra-
balho e pelo trabalho numa esfera humana nova na qual
os homens se convertem em produtores independentes e
responsaveis, que os liberta da esfera do cultivo de escra-
vos e da formacéo de ‘forgas produtivas'?,

De acordo com os termos da Wertkritik, por outro lado,
nao apenas a separagdo dos aspectos manuais e intelectuais das
atividades devem ser abolidos, ligando a educacéo e o ensino as

40 KURZ, 2010c, p. 167
A SUCHODOLSKI, 1976b, p. 24.
a2 Ibid, p. 26.

187



particularidades concretas de cada atividade produtiva - o que
pressupoe, de fato, a aboligdo do trabalho abstrato -, mas também
desvencilhar a educacéo e a escola dagueles outros principios que
constituem as praticas de objetividade e subjetividade modernas: o
empoderamento do sujeito ou, no contexto atual, a administragdo
da crise do sujeito; a racionalizagéo e a instrumentalizagéo do pro-
cesso formativo - principalmente no que diz respeito ao tempo e
aos conhecimentos convertidos em um quantum cientifico ligados
a nogdo moderna de produtividade e eficiéncia idénea ao trabalho
abstrato; discursos etnocéntricos, androcéntricos e racistas que
legitimam a mascara de carater imposta pela sociedade mercantil;
a destituicdo dos momentos sensiveis em proveito da operosidade
e do procedimento técnico que constituem um pensamento objeti-
ficador; a naturalizacédo de préticas de acdo e pensamento que uni-
versalizam em conceitos abstratos as coisas que sdo essencialmente
ndo-idénticas; de promogado de uma consciéncia individual que se
se neutraliza e se absolutiza, incapaz de autocritica e autorreflexao,
dentre outros. Em suma, que abandone qualquer pretensao de uma
individualidade abstrata que se cola a individualidade sensivel e que
conduz a uniformizacao.

Tratar-se-ia, nos termos de Kurz, de “fazer tabula rasa da
|6gica-de-tabula-rasa capitalista”™ que faz da educagao e da institui-
¢ao escolar meio de ajustamento da mascara de carater do sujeito
masculino, branco e ocidental, regidas pelo fetichismo do progresso e
do desenvolvimento econémico via trabalho abstrato, e impossibilita-
das de se constituirem mediante o desejo das individualidades sensi-
veis e orientada no sentido de uma experiéncia critica com os artefatos
histéricos da humanidade e ligadas a uma “razao sensivel"#4 aberta ao
nao-idéntico. O que se apresenta contraditoriamente para nés neste

413 KURZ, 2010c, p.192.

414 KURZ, Robert. O colapso da modernizagdo: da derrocada do socialismo de caserna a crise da
economia mundial. Trad. Karen Elsabe Barbosa. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.
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momento diz respeito ao fato de que, para que seja possivel abolir
esses elementos negativos da pratica social e educativa, é preciso jus-
tamente um processo formativo independente e critico que dé conta
de retirar a consciéncia individual da sua imediata identificagdo com
a forma social e abra caminhos para uma reconfiguracédo das préaticas
de pensamento e agdo - inclusive da prépria educagao.

EDUCA(}AQ E EMANCIPACAO:
INTERIORIZAGAO NA CLASSE
0U ROMPIMENTO ONTOLOGICO?

Em termos conceituais e abstratos, podemos afirmar que
uma teoria educacional fundamentada na obra marxiana compre-
ende que a educacéo, a partir da procura por uma renovagao critica,
tem que ver também com um processo critico e emancipatdrio, ainda
que, como podemos perceber por meio das diferencas entre as inter-
pretacdes aqui mobilizadas, esse carater critico e emancipatdrio ndo
seja compreendido da mesma maneira.

No caso da teoria educacional de matriz marxista, como em
Suchodolski, o proletariado equivale ao sujeito histdrico-universal
que deve tomar conhecimento das missdes que o desenvolvimento
histdrico exige-lhe e amadurecer para estar a altura delas*®. Tais
missdes dizem respeito ao dominio dos meios de produgdo moder-
nos por meio da superagéo da propriedade privada e da dominacao
de classe, ao estabelecimento de uma sociedade de trabalhadores
por meio da superagao da divisdo esponténea do trabalho, a unido
do trabalho manual ao trabalho intelectual, a promogao da omnilate-
ralidade etc. Como houve, nos termos de Suchodolski, um processo

415 SUCHODOLSKI, 1976a.
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histérico de “deformacédo da consciéncia” por meio da divisdo do
trabalho, da separacdo de seus aspectos materiais e intelectuais e,
de maneira mais especifica, por meio das diversas ideologias que
deturpam a realidade social, haveria a necessidade de se organizar
um processo educativo capaz de promover o interesse e o ama-
durecimento dos individuos concretos para a revolugdo operaria.
Para tanto, o autor polonés parte de dois principios fundamentais, a
saber, a revolugdo como pratica educativa e a educagao como pra-
tica revolucionaria.

A ideia de revolugao como pratica educativa parte do pressu-
posto de que apenas a participagado na agao pratica do movimento
operario poderia genuinamente modificar a consciéncia a fim de
superar a contradicao entre a "expressao consciente da realidade” e
o0 "caréter genérico do ser humano’, do fato de que "o homem no pro-
cesso da sua prépria actividade se produz a si mesmo”4', Enquanto
o idealismo conceberia a alienagdo humana apenas na consciéncia,
o materialismo afirmaria que a alienagao na consciéncia resulta da
alienagdo na realidade concreta; por essa razdo, a modificagao da
consciéncia apenas poderia resultar de uma modificagcdo nas bases
materiais que a constituem, por meio da agao prética de transforma-
cao da realidade que constitui a “misséo histérica” do proletariado.
Dafi o papel educativo atribuido por Suchodolski a revolugdo operéria:

Esta revolugdo exige as massas uma nova consciéncia
que apenas pode ser adquirida em plena acgéo revolu-
cionaria. ‘A revolugdo - escreve Marx - ndo é somente
necesséria porque a classe dominante ndo pode ser
derrubada de outro modo, mas também porque a classe
demolidora sé se pode capacitar numa revolugdo que
fundamente uma nova sociedade! Numa acgéo revolu-
cionéria real e concreta, todos estes produtos ideoldgicos
que a sociedade de classes propagou e produziu sdo
fragmentados na consciéncia®”,

416 SUCHODOLSKI, 19764, p. 207
47 Ibid, p.57
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Entdo, haveria uma primazia da agao pratica no que diz res-
peito a superagédo da “consciéncia iluséria da realidade’, que encon-
traria na filosofia a sua “arma intelectual” a fim de "desmascarar o
mundo burgués"#® e “libertar o homem das ilusdes mostrando-lhe
as raizes sociais da mesma e estimulando-o a uma acgdo para
modificar o mundo”4®,

Complementarmente, a ideia de educacdo como prética
revoluciondria parte do principio de que a educagéo tem necessa-
riamente de estar ligada a luta do proletariado se almeja contribuir
para a emancipagdo humana. Essa educacédo procederia por meio
do "estudo da realidade” e da “acumulacdo de saber” de maneira a
“arrancar os fundamentos” da atual consciéncia e fomentar novas
relacdes entre os individuos, de maneira a estimular o interesse des-
tes pela “agdo pratica”:

Segundo a opinido dos socialistas utépicos, a educagao
devia ser um dos factores mais importantes da criagdo de
uma nova sociedade; para Marx e Engels isso deve estar
estreitamente ligado a prética revoluciondria concreta.
Ao dizer que a educagao devia partir o mais possivel da
revolugdo concreta, Marx e Engels assinalam que é seu
dever preparar esta Ultima ideologicamente. Perante a
opiniao de certo circulos de que o ‘instinto revolucionario’
conduz indefectivelmente a acgdes esponténeas, Marx
defende, em oposicao a estes ‘alquimistas da revolugéo;
gue ‘a ignorancia ndo ajuda nunca a nada, mas que ha
gue actuar seriamente e com conhecimento dos factos,
e a ciéncia é a Unica capaz de o facilitar. Para muitos, as
tarefas fundamentais da educagédo consistem em educar
0 coracao e a virtude; para Marx e Engels tem a maior
importancia o desenvolvimento da consciéncia e o des-
pertar interesse pela revolugdo®®,

418 SUCHODOLSKI, 19764, p. 21.
419 Ibid, p. 25-6.
420 Ibid, p. 69-70.
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A partir dos apontamentos de Marx no texto Sobre a questao
judaica, Suchodolski afirma que a educagao ndo pode ser o processo
de “reforma da consciéncia” pura e simplesmente, uma vez que a
consciéncia seria indissocidvel das condigdes reais de existéncia
dos individuos, condi¢des essas que em determinado momento
sdo definidas pelo autor polonés como sendo “configuradas pelo
dinheiro e pelo trabalho humano produtivo”#?'. A educagcdo como
prética revolucionaria, como processo de modificagcdo da conscién-
cia e despertar de interesse pela prética proletaria, requer, nas pala-
vras de Suchodolski, a “integragdo do individuo na sua classe” de
modo que este desenvolva a capacidade de “reconhecer as leis que
predominam na realidade social” e "actuar em conformidade com
elas"#?, Por essa razao, a educagao que pretende formar um “novo
conteldo da consciéncia” deveria associar-se a praxis operaria, que
seria aquela responsavel por transformar as bases materiais da alte-
ragao dessa consciéncia:

Os educadores nado estao naturalmente capacitados para
efectuar esta obra sozinhos, devem unir-se ao movimento
revolucionario da classe que transforma realmente a vida
e cria as bases para uma nova consciéncia. A esta acgao
da classe revoluciondria para a transformacéo das con-
dicdes de vida une-se a transformagéo da consciéncia.
Os educadores transmitem estas transformagdes a vida
e pensamento das criangas e jovens, e actualmente
também aos adultos. A tarefa do educador consiste em
ajudar os individuos a superar o velho na sua conscién-
cia e construir um novo mundo adequado a ciéncia e as
necessidades das urgentes tarefas sociais*®,

Além de contribuir para "desvelar o mundo burgués’ essa
educagao ligada a acdo pratica do proletariado também “pode
contribuir para a superagao das ilusdes religiosas, que velam pelas

421 SUCHODOLSKI, 19764, p. 162.
422 1d, 1976¢, p. 126.
423 SUCHODOLSKI, 19763, p. 60-1.
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relagdes reais e tentam impedir uma transformacéo revoluciondaria“424,
Tratar-se-ia entdo de uma educagao critica das diversas ideologias
mistificadoras que contribuem para a alienagdo humana, das bur-
guesas as religiosas.

Resumidamente, podemos afirmar que, na teoria educacional
de matriz marxista, a “préatica revoluciondria” consiste no elemento
responsavel por unir “a transformacdo das relagdes actuais e a
transformacgdo dos homens mediante a educagdo”#?®, A acao pratica
ganha contornos educativos quando ensina o proletariado a tomar
consciéncia das tarefas histéricas que lhe sdo exigidas e do seu
potencial de demolir a ordem social vigente, de tal maneira que “a
luta revoluciondria constitui a melhor escola do novo homem socia-
lista"4?%, enquanto a educagdo como prética revoluciondria lida com
a integracao do individuo na sua classe e no que ela lhe exige, atua
no “estudo da realidade social” e na formacao da consciéncia politica
de modo que o individuo reconheca as “leis” que predominam nela
e compreenda, por fim, que as contradigdes na sua individualidade
sdo produzidas pela dindmica social determinada pela dominagao
de classe. Em poucas palavras, “a educacdo do proletariado pode
servir somente para a preparagao das tarefas revolucionarias"#? e
deve, portanto, “participar na formagao da classe revoluciondria”48,
Enquanto a prética seria a Unica capaz de amadurecer o individuo
para a construgdo de uma nova sociedade, "o problema central da
educacgdo é, evidentemente, responder a questdo de como deve
organizar-se este processo de amadurecimento”4?s,

424 SUCHODOLSKI, 1976b, p. 59.
425 Id, 1976c, p. 76.

426 Id, 1976b, p. 33.

427 Id, 19763, p. 76.

428 Ibid,

429 Id, 1976, p. 36.
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Contudo, a vista do que temos discutido desde o primeiro
capitulo, se pensarmos nos termos que a leitura da Wertkritik suscita,
teriamos de repensar o pressuposto da teoria educacional de matriz
marxista em colocar a “prética revolucionaria” do proletariado no
centro da relagdo entre educagdo e emancipagao. No capitulo ante-
rior, vimos como o processo de amadurecimento da forma-sujeito
burguesa ndo se deu por meio de uma imposigao externa aos indi-
viduos, nem aconteceu repentinamente. Trata-se de um processo de
interiorizacdo das exigéncias impostas pelo dinheiro colocado como
fundamento da prética social, e ndo apenas do dinheiro enquanto
moeda, mas enquanto expressao do valor criado por meio do traba-
lho abstrato. E inegdvel que o proletariado sempre esteve em uma
situagdo muito mais desfavoravel perante a riqueza produzida que
a classe capitalista, mas ambas sdo personagens da mesma peca
encenada no palco da modernidade. O &mbito da ndo-identidade, da
“inadequacao imperfeita#® as categorias capitalistas, tem sido sub-
sumido cada vez mais com o paulatino ajuste da mascara de caréater
do trabalho e do dinheiro no rosto dos individuos concretos, cujo
trauma, antes provocado pelo avangar do imperativo da abstracéo
sobre a vida, transmutou-se em sofrimento pela ndo participagédo na
distribuicdo da riqueza produzida. Ainda que muito recente se com-
parada a histéria do género humano sobre a Terra, essa sociabilidade
tem tido éxito em dar um ar de naturalidade e trans-historicidade
as suas categorias, de tal maneira que elas se tornam “obviedades
tacitas”#® que deixam de ser questionadas pela consciéncia coti-
diana cada vez mais acostumada a seguir os seus movimentos. Para
a Wertkritik, como o movimento operdrio ndo coloca em questédo o
trabalho (ao contrario, reforga-o positivamente como elemento de
dominagéo da natureza e de produgéo de riqueza), deixando intacta
a zona da produgdo industrial moderna, e concentra-se apenas

430 OLIVEIRA, 2020.

431 KURZ, Robert. Ler Marx!: os textos mais importantes de Karl Marx para o século XXI. 2024a [2000].
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na zona da distribuicdo da riqueza, poderiamos caracterizar a luta
de classes como um processo imanente ao capitalismo, em que
0s grupamentos que personificam o trabalho e o capital entram
em embate e pdem em movimento a dindmica interna da socie-
dade sem transcendé-la:

De acordo com Marx, manifestagdes de luta de classes
entre os representantes do capital e os trabalhadores
em torno de questbes associadas ao tempo de trabalho
ou da relagéo entre saldrios e lucros, por exemplo, séo
estruturalmente intrinsecas ao capitalismo e, portanto,
um importante elemento constitutivo da dindmica do
sistema. Ainda assim, sua andlise de valor implica neces-
sariamente que a base do capital é, e continua sendo, o
trabalho proletério. Esse trabalho, entdo, ndo é a base da
negagao potencial da formacéo social capitalista. A con-
tradicédo do capitalismo apresentada nos Grundrisse ndo
é entre o trabalho proletario e o capitalismo, mas aquela
gue existe entre o trabalho proletario - ou seja, a estrutura
existente de trabalho - e a possibilidade de outro modo
de produgdo. A critica [..] do socialismo concebido como
um modo mais eficiente, humano e justo de administrar o
modo de produgao industrial que surgiu sob o capitalismo
€ também uma critica da nogdo do proletariado como
o sujeito revoluciondrio, isto é, um agente social que
constitui a histdria e se realiza no socialismo*®,

Tal luta de classes em torno das categorias capitalistas - tra-
balho, dinheiro, tempo, salério etc. -, enquanto elemento constitutivo
da dindmica interna, tornou-se o “motor da histéria da imposig¢ao
do capitalismo”#3® e impulsionou o seu desenvolvimento ao longo
do tempo. A vista disso, a “pratica revolucionaria” do proletariado
precisa ser discernida no sentido de compreendé-la como embate
intrinseco a dindmica social que ndo pode transcender ao capitalismo

432 POSTONE, Moishe. Tempo, trabalho e dominagao social: uma reinterpretagéo da teoria social de
Karl Marx. Trad. Amilton Reis e Paulo Cézar Castanheira. Sdo Paulo: Boitempo, 2014. p. 54.
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porque conserva positivamente parte dos seus elementos constitu-
tivos - como a no¢do moderna de trabalho e de riqueza -, de tal
maneira que “quando esse sujeito se pretende critico, ataca muito
mais o carater desigual, injusto da vida social do que suas raizes
irracionais"#34, A nosso ver, quando a "prética revolucionaria” do pro-
letariado é hipostasiada como alicerce a priori da teoria educacional,
sem que se leve em consideragdo o quanto tal pratica coloca em
guestdo as bases fundamentais da pratica social, acabamos por
subordinar a possibilidade de elaboracéo critica a agao pratica ima-
nente ao capitalismo, sem que disso nos demos conta.

Mas isso significa que para a Wertkritik ndo hé possibilidade
de transcendéncia real, uma vez que a forma-sujeito paulatinamente
se expande em detrimento da individualidade sensivel? Ao contrério,
a Wertkritik tenta demonstrar os empecilhos mais profundos para
a superacéo do capitalismo que ndo podem ser apreendidos por
meio de uma critica sociolégica com foco na luta de classes, mas
somente por meio de uma critica categdrica que procure retirar as
categorias de seu "estatuto de obviedade tacita” e langar luz sobre
a segunda natureza.

Em outras palavras, apontar o amadurecimento da forma-su-
jeito como empecilho ao processo de superagéo do capitalismo ndo
significa que os individuos sensiveis ndo possam superar a segunda
natureza, apenas que € preciso retomar a compreensdo de que as
esferas do pensar e do agir constituem uma unidade indissociével e
que, dado o nivel de identificagdo com a mdascara de carater, ao invés
de “introduzir o individuo na sua classe"4*® e estimular nele uma agao
de acordo com as exigéncias da sua posicdo como membro do pro-
letariado, a educagéo teria que ver com a compreensédo do quanto
tal agédo acha-se subordinada as exigéncias imanentes da dindmica
social capitalista. Antes do estimulo a atividade pratica imediata,

434 OLIVEIRA, 2020, p. 468.
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tratar-se-ia de “pensar o préprio pensamento” que constitui a praxis,
de certa maneira muito semelhante ao que Theodor W. Adorno cha-
mou de “autorreflexdo individual” nas elaboragdes que compdem a
obra Educagcédo e Emancipagdo. Gostariamos de tomar emprestado
essa elaboragao do fildsofo frankfurtiano a fim de estabelecer uma
ponte possivel entre a educagao e as contribuigcdes da Wertkritik.

Critico das praticas educacionais da sociedade moderna que
pressupdem a adaptagao do individuo a sociedade, Adorno pensa um
conceito de educagao que tenha na adaptacdo apenas um momento
passageiro, que necessariamente teria de vir acompanhado de outro,
a saber, o momento do confronto do individuo para com a forma
social com vistas a emancipacao. Entretanto, Adorno aponta que os
processos de socializagdo e de formagdo no interior da sociedade
capitalista ddo-se por meio de uma heteronomia que perpassa as
instancias sociais e coloca em suspeita o conceito de emancipagéo:

Se ndo quisermos aplicar a palavra ‘'emancipagdo’ num
sentido meramente retdrico, ele préprio tdo vazio como
o discurso dos compromissos que as outras senhorias
empunham frente a emancipagao, entdo por certo é pre-
ciso comecar a ver efetivamente as enormes dificuldades
que se opdem a emancipagdo nessa organizagdo do
mundo. [..] O motivo evidente é a contradigdo social; é
que a organizagdo social em que vivemos continua sendo
heterbnoma, isto é, nenhuma pessoa pode existir na socie-
dade atual realmente conforme suas prdéprias determina-
¢des; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas
mediante inimeros canais e instancias mediadoras, de um
modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos dessa
configuracdo heterbnoma que se desviou de si mesma
em sua consciéncia. E claro que isso chega até as institui-
¢Oes, até a discussao acerca da educacéo politica e outras
questdes semelhantes. O problema propriamente dito da
emancipagao hoje é se e como a gente - e quem € ‘a gente,
eis uma grande questdo a mais - pode enfrenta-l0%®,

436 ADORNO, Theodor W. Educagao e Emancipacao. 3. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2021, p. 199.
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O autor frankfurtiano compreendia que uma das tarefas
mais fundamentais da educacdo para a emancipagao era garantir
gue Auschwitz ndo se repetisse, argumentando que Auschwitz foi
resultado de praticas modernas de objetividade e subjetividade que
possibilitaram o seu surgimento - ndo como um suposto retrocesso
em relagéo a civilizagdo esclarecida, mas como parte do desenvol-
vimento da racionalidade instrumental caracteristica do processo de
modernizagdo. Logo, uma educacédo fundamentada na mera adap-
tagdo ndo poderia impedir que a barbdrie produzida em Auschwitz
retornasse, ja que as proprias bases que a sustentaram permanecem
em geral as mesmas. Uma educagdo capaz de impedir a repeticdo
de Auschwitz teria que se vincular, entao, as “intervengdes objetivas,
materiais, no nivel das condi¢des sociais e psicoldgicas em que se
embala Auschwitz"#¥, precisaria necessariamente tornar conscien-
tes as préaticas sociais de produgao da barbarie com vistas a “des-
barbarizagdo” da prética social - que resulta de uma dialética entre
objetividade e subjetividade.

Em termos mais gerais, eis 0 que Adorno entende por barbdérie:

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que,
estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento
tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relacédo a sua propria
civilizagdo - e ndo apenas por ndo terem em sua arrasa-
dora maioria experimentado a formagdo nos termos cor-
respondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por
se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva,
um d&dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso
de destruigdo, que contribui para aumentar ainda mais o
perigo de que toda esta civilizagdo venha a explodir, alids
uma tendéncia imanente que a caracteriza. Considero tdo
urgente impedir isso que eu reordenaria todos 0s outros
objetivos educacionais por essa prioridade*3,

437 MAAR, Wolfgang Leo. A guisa de introdugdo: Adorno e a experiéncia formativa. /n: ADORNO,
Theodor. Educacdo e emancipacao. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2021. p. 11-29. p. 23.
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Para tanto, Adorno aposta em uma poténcia emancipatdria
imanente a prépria razdo moderna. Nessa perspectiva, a educa-
cao deveria ser capaz de possibilitar a saida da menoridade para a
maioridade (da heteronomia para a autonomia), condi¢gdo na qual
o individuo seria auténomo e critico, capaz de “servir-se do seu
proprio entendimento”#®, inclusive no sentido de se negar a com-
pactuar com a producgéo e a reproducéo da barbérie. Adorno cré na
capacidade da razdo moderna de se voltar contra si mesma em um
movimento de autorreflexdo capaz de expor as suas proprias con-
tradigOes e limitagdes. Em outras palavras, o esforgo da razao deve-
ria “[...] submeter o esclarecimento racional a revisdo de si mesmo,
numa trama filoséfica que tenta compreender os rumos da propria
racionalidade ocidental”4, Na Dialética do Esclarecimento, Adorno
e Horkheimer tracam a sua maneira o desenvolvimento da razao
moderna e a destitui¢do da sua fungéo critico-reflexiva, constituindo-
-se em racionalidade instrumental, classificatéria, homogeneizadora
e dominadora da natureza através de principios técnico-cientificos
e matematicos posteriormente exacerbados pelo positivismo. Para
os filésofos frankfurtianos, durante o desenvolvimento da sociedade
moderna, a humanidade teria abandonado o seu compromisso com
a autonomia e a emancipagao, que até entdo supostamente consti-
tuia o objetivo fundamental do Esclarecimento, dando preferéncia ao
saber pratico que pudesse ser convertido em progresso econémico
e tecnoldgico. A vista dessa perspectiva, civilizagdo e barbérie cons-
tituem duas faces da mesma moeda, e ndo conceitos antagdnicos. O
mesmo processo moderno que originou o sujeito civilizado possibi-
litou também que este produzisse a barbarie em suas mais diversas
expressoes. Adorno expde essa questdo de forma bastante eluci-
dativa: “Se a barbarie encontra-se no préprio principio civilizatdrio,

439 ADORNO, 2021, p. 185.
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entdo pretender se opor a isso tem algo de desesperador”#4. Esse
elemento desesperador anda de maos dadas com o entendimento
do autor de que seria realmente penoso modificar as condi¢des
materiais que culminam na barbdrie, e que por essa razdo nos res-
taria apenas a possibilidade de uma “inflexdo em direcdo ao sujeito”:

E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as
pessoas capazes de cometer tais atos, é preciso revelar
tais mecanismos a eles préprios, procurando impedir que
se tornem novamente capazes de tais atos, na medida
em que se desperta uma consciéncia geral acerca
destes mecanismos. [..] E necessario contrapor-se a
uma tal auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as
pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito
de si préprias. A educacéo tem sentido unicamente como
educacao dirigida a uma autorreflexao critica®,

No entendimento de Adorno, uma educagdo politica con-
tra a repeticdo da barbarie tem que se voltar principalmente para
a educacdo das criangas, para uma autorreflexao critica e para um
"esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e
social que ndo permitiria tal repeticdo; portanto, um clima em que
0os motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo
conscientes”43, Quando Adorno sugere uma inflexdo em dire¢é@o ao
sujeito, ele parece argumentar que imediatamente a educagéo pouco
poderia fazer em relagdo as praticas de objetividade que engen-
dram a barbarie, mas que ela poderia ao menos tentar penetrar nos
aspectos do processo de subjetivagdo moderna que estdo ao seu
alcance, tornando conscientes os determinantes sociais que produ-
zem o tipo de subjetividade que permitiu o surgimento de Auschwitz.
Nesse processo de inflexdo em direcdo ao sujeito, Adorno propde
o estudo do “cardter manipulatério” geralmente engendrado pela

441 ADORNO, 2021, p. 130.
442 Ibid, p.131,
443 Ibid, p.133,
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identificacdo ao coletivo em um mesmo processo de apagamento
de toda e qualquer individualidade e particularidade, culminando em
uma “personalidade autoritaria” que trata a si mesma e aos outros
como uma massa amorfa.

Como explica Giacoia Junior, estudioso da obra adorniana:

Em tais personagens, vem a luz o perigo iminente que
decorre da diluicdo e perda de si mesmo no anonimato
do coletivo. Aqui se apresenta, portanto, a ocasido para
refletir sobre um dos pontos mais importantes em qual-
quer programa de educagao, a saber, sua dimensao pro-
priamente politica, pois esse é o plano das relagdes entre
a personalidade individual e a totalidade social*4,

Giacoia Junior também explica como o carater manipulaté-
rio em Adorno possui uma relagdo profunda com a coisificagdo das
relagdes sociais caracteristica de uma sociedade fundamentada na
|6gica mercantil e na concorréncia:

Tais homens sdo constituidos de tal maneira que eles
proprios se igualam a coisas, razdo pela qual, quando e
na medida em que lhes é possivel, fazem o mesmo com
os outros homens. [..] Se esse mecanismo patoldgico
fosse alguma vez rompido e penetrado pela consciéncia,
ou seja, se alguma vez fossem trazidas a luz as condi-
¢Oes internas e externas que os transformaram em cara-
ter manipulatério, entdo talvez pudessem ser extraidas
consequéncias préticas, perspectivas de que algo dessa
natureza ndo mais viesse a ser. Isso seria uma tentativa de
atuar em sentido contrario a uma repeticdo da barbarie
de Auschwitz: trazer clareza sobre as condigdes de surgi-
mento do carater manipulatdrio para, alterando-as, evitar,
tanto quanto possivel, 0 seu surgimento*4s.

444 GIACOIA JUNIOR, Oswaldo, Etica, técnica e educagdo. /n; PUCCI, Bruno; GEORGEN, Pedro; FRANCO,
Renato (org.). Dialética negativa, estética e educagao. Campinas: Editora Alinea, 2007 p. 130.

445 GIACOIA JUNIOR, 2007 p. 131-132.
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Assim, a educagao politica de Adorno deveria trazer clareza
sobre a organizagdo do mundo, a pressdo que ela exerce sobre os
individuos e "o peso imensurdvel do obscurecimento da conscién-
cia pelo existente"#®, No ensaio Teoria da Semicultura, por exemplo,
Adorno esclarece que "a semiformacéao é o espirito conquistado pelo
caréter de fetiche da mercadoria”*#’. H4 que se destacar, entretanto,
que o conceito de fetichismo em Adorno ndo é propriamente o
mesmo encontrado n'O Capital, pois sua critica mantém-se restrita a
I6gica da mercadoria na circulag@o, como “uma espécie de aura que
ganham as mercadorias no mercado que obnubila a consciéncia"448,
No mais, gostariamos de destacar menos as particularidades da obra
adorniana, como a sua concepgdo de fetichismo da mercadoria, e
mais a elaboragdo do conceito de educagéo como autorreflexao cri-
tica acerca dos determinantes que incidem sobre a individualidade
concreta, a fim de estabelecer uma ponte entre uma formulacéo ja
conhecida no campo da educagao, a saber, a de educagdo como
autorreflexdo individual, e a formulagado da autorreflexdo individual
como critica da forma-sujeito moderna com vistas ao processo social
de "rompimento ontolégico’, de tal maneira que se crie um contra-
ponto a elaboracdo marxista restrita a luta de classes e a formacao
politica do proletariado.

Como demonstramos no capitulo anterior, a Wertkritik desen-
volve a problematica do movimento de subjetivagdo moderna por
meio da critica do fetichismo da mercadoria, de tal maneira que a
heteronomia mencionada por Adorno assume contornos de domi-
nacéo impessoal e abstrata que paulatinamente vai encurralando
os individuos, procurando encerrar sua tendéncia ao desvencilha-
mento de tudo que constitui o ndo-idéntico, a homogeneizagao e

446 ADORNO, 2021, p. 155-6.

447 ADORNO, Theodor W. Teoria da Semicultura. 2018. Disponivel em: https://web.archive.org/
web/20240404050410/http://www.unimep.br/anexo/adm/13032015161821.pdf. Acesso em: 31 ago.
2025. p.15-6.

448 OLIVEIRA, 2020, p. 155-6.
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ao esvaziamento da individualidade em concordancia com o vazio
tautoldgico do dinheiro.

Como poderia se dar, entao, a autorreflexao individual a partir
das contribuicbes da Wertkritik?

J& compreendemos que subjetividade moderna ndo pode
subsumir a individualidade sensivel por completo e que ha lacunas
na individualidade constituida que figuram zonas de tensionamento
entre contelddo e forma, posto que a mercadoria ndo pode reinar
sobre todas as instancias da vida. Se, para Adorno, a autorreflexdo
tem como objetivo a desbarbarizagdo, a reflexdo sobre o carater
violento imanente a civilizagdo moderna, para Kurz, a autorreflexao
tem como objetivo a desformalizacdo da consciéncia que pressupde
a critica da constituigdo fetichista e apologética do pensamento e da
acao consoante as categorias fundantes da modernidade capitalista,
a sedimentacdo dos conceitos modernos na pratica social etc. Em
suma, a desformalizagdo da consciéncia coincide com a reflexdo
sobre o eu abstrato, ao paulatino rompimento da identificagédo entre
individuo e a mascara de carater da forma social e a desfetichizagédo
ou desritualizagdo da consciéncia social em torno da mercadoria, do
trabalho, do dinheiro etc.

A autorreflexdo poderia resultar no estimulo das lacunas exis-
tentes na individualidade que ndo sdo automaticamente absorvidas
pela forma-sujeito e que, de certa maneira, podem constituir zonas
do ndo-idéntico capazes de tensionar o0 movimento de homogenei-
zacgao proprio do carater I6gico-identitario da sociedade moderna.
Assim, de acordo com Kurz:

[..] a critica radical significaria, entdo, ndo a intengéo de
mobilizar o sujeito (ou um determinado sujeito-objeto
predeterminado) contra a objetivagdo escravizante,
sendo que, através das 'lacunas’ presentes nos indivi-
duos reais, fazer valer a ‘individualidade organizada; a
qual, aos poucos, torna-se consciente de sua prdpria
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clausura no interior das formas de fetiche, contra a
coercitiva relagdo do sujeito-objeto prépria @ moderna
constituicdo da forma*#°,

Para tanto, nas palavras de Robson de Oliveira,

[..] seria preciso que os individuos concretos se revoltas-
sem contra a mascara de carater abstrata da forma-su-
jeito burguesa que tensiona com sua subjetividade feito
um encosto. Certamente assim, ndo naturalizando a mar-
cha do tempo, nao aderindo a ela de maneira irrefletida,
ndo guerendo simplesmente aperfeicoé-la e corrigir seus
excessos, poderemos ter esperanga de que o prosseguir
da humanidade nao sera o aprofundamento da barbérie,
cuja condicdo principal é o vazio do pensamento tipico da
forma-sujeito burguesa amadurecida®®°.

Ainda segundo Oliveira,

[..] oir além desse estado de coisas s parece vislumbra-
vel se para ja se comegar um processo de tensionamento
com a vida social mercantil. [..] Seria preciso um tensio-
namento cotidiano no sentido de construir uma subjetivi-
dade e uma forma de organizagdo social que realmente
tensionassem cotidianamente e pudessem ir corroendo
a forma-social mercantil. Mas para isso seria preciso em
primeiro lugar nao tentar arrombar as portas que o pré-
prio capitalismo j& abriu. E preciso saber que liberdade
gueremos, é preciso que conteldos distintivos em meio a
tanta equalizagédo possam ter lugar a mesa*',

Podemos dizer que a “inflexdo em direcdo ao sujeito” ndo
assume um lugar de destaque na relagdo entre educagdo e emanci-
pacado apenas porque seria “extremamente limitada a possibilidade
de mudar os pressupostos objetivos, isto &, sociais e politicos"+?,

449 KURZ, 2010b, p. 93.
450 OLIVEIRA, 2020, p. 465,
451 Ibid, p. 471,

452 ADORNO, 2021, p. 131,
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mas porque ela se torna condi¢cdo necesséaria para a emancipacao,
visto que a pratica capitalista consiste em uma pratica social total
composta pela dialética objetividade-subjetividade, em que as esfe-
ras do pensar e do agir constituem uma unidade. Em outras palavras,
nao seria possivel superar a forma social fetichista sem um processo
de "rompimento ontolégico” em relagdo a segunda natureza também
no nivel do pensamento, sem uma reflexao cotidiana sobre como
0s seres humanos sdo constantemente desprovidos de lagos sim-
bélicos e qualidades constitutivas em proveito do vazio da merca-
doria e do dinheiro.

|H

Além do mais, falamos em “autorreflexdo individual” ndo por-
gue nao se trate de um processo coletivo que envolva o conjunto da
humanidade, mas porque partimos do pressuposto de que a reflexdo
acerca da universalidade abstrata na qual consiste a subjetividade
moderna ndo pode partir de nenhum outro principio universalizante
(como a classe), sendo que apenas o estimulo da individualidade
concreta e sensivel em um processo de reflexdo e deliberagéo cole-
tiva acerca do que realmente constitui uma sociedade emancipada.

A educacédo assim conceituada problematiza também outras
elaboracdes da teoria educacional de matriz marxista, como o con-
ceito de educacéao elaborado por Saviani, guando afirma que

[..] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e inten-
cionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. Assim, o objeto da educagéao diz respeito,
de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo*s?,

453 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011, p. 13.
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Concordamos que a educagao tem de decidir aquilo que os
individuos devem assimilar para se tornarem humanos, contudo, a
vista de um processo de autorreflexdo sobre a forma-sujeito moderna,
esse processo de sele¢do nao poderia conservar os elementos cul-
turais de maneira positiva e irrefletida, como elementos culturais
neutros, conservando o seu carater apologético em relagdo a sub-
jetividade moderna e sua racionalidade instrumental. Para Saviani, a
principal questao é socializar os saberes sistematizados, entendidos
como meios de produgao, via instituicdo escolar, assim como deve-se
socializar todos os outros meios de producado da sociedade. Seriam
aqueles saberes cldssicos, que resistiram ao tempo e que compdem
o nlcleo curricular central da escola: a alfabetizacéo, o portugués, a
matematica, a arte, a histdria, as ciéncias naturais etc.

Para Newton Duarte, por conta do seu carater de socializa-
cdo dos conhecimentos, mesmo na sociedade capitalista, a escola,
"quando ensina de fato, quando ela consegue fazer com que os
alunos aprendam os conteddos em suas formas mais ricas e desen-
volvidas, ela se posiciona a favor do socialismo mesmo que seus
agentes nao tenham consciéncia disso"4%,

Para Georges Snyders, por outro lado, seria preciso que 0s
alunos procurassem tensionar os saberes sistematizados de maneira
a superar os “"sentidos burgueses” (no sentido da classe, ndo do sen-
tido da subjetivagdo moderna) atribuidos a eles:

Na realidade, a luta de classes na escola, € o combate pro-
longado, duro, organizado, uma lenta ascensao preparando
a exploséao revoluciondria, pela qual as criangas proletarias
desviam os conhecimentos culturais do sentido que a bur-
guesia da a eles; o que s6 é realizvel pela unido de grande
nimero de alunos, de docentes, de pais e também pela
revelacdo do que jé existe de verdade na escola*®,

454 DUARTE, Newton. Os contetidos escolares e a ressurrei¢ao dos mortos: contribuicdes a teoria
histérico-critica do curriculo. Campinas, SP: Autores Associados, 2016. p. 28.

455 SNYDERS, Georges. Escola, classe e luta de classes. Trad. Leila Prado. Sdo Paulo: Centauro, 2005.
p. 333,
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O autor continua argumentando que ha que se estabelecer
uma relacéo dialética entre conservacao e rejeigcdo, mas no sentido
da recusa da mistificagdo operada pela burguesia:

Rejeitar estes conhecimentos, rotular de ideologia bur-
guesa todo o dominio escolar do literario, do cientifico e
do técnico, é para o proletdrio, enfraquecer-se perigosa-
mente. Admitir, engolir tudo quanto lhe propdem, é trair
a si proprio. Trata-se, pois, de operar uma revisao critica,
uma revalidagao critica da escola. [..] O combate implica
um duplo movimento: de um lado, o esforgo dos profes-
sores progressistas a fim de tornar convincentes, visiveis,
a utilidade e a realidade do que ensinam; o questionar,
portanto, dessa realidade e dessa utilidade e, afinal, um
empenho tdo profundo quanto possivel em penetrar a
realidade e a utilidade do que eles ensinam?%,

Contudo, entendemos que ndo devemos apenas distinguir
entre "saberes reais" e "mistificagao’, nem de jogar no lixo determina-
dos saberes, mas de nunca deixar de estabelecer uma relagao critica
com os saberes construidos ao longo da histdria, assim como com
a propria objetividade - como afirma Kurz, em uma sociedade des-
fetichizada muitos contelidos seriam abolidos em sua negatividade,
outros conservados como monumentos negativos que se tornariam
alvo de debates coletivos. Essa ideia precisa ser melhor elaborada
em outro momento, mas por ora podemos pensar em como a educa-
¢ao, ao apostar na assimilagao positiva de certos elementos culturais
produzidos pela humanidade no decorrer da histdria, pode acabar
reproduzindo a segunda natureza nos individuos quando nao tem
como objeto de critica a forma da racionalidade constituida pela
modernidade ou, em termos mais gerais, a configuragado fetichista
que subjaz cada formacao social e seus elementos culturais, espe-
cialmente em seus aspectos ligados a dominagdo instrumental da
natureza, ao etnocentrismo, ao androcentrismo e ao racismo.

456 SNYDERS, 2005, p. 35-37.
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Além dos conceitos de educagao de Suchodolski e Saviani,
podemos citar também o conceito de educacgéao de Istvdn Mészaros
na obra A educagéo para além do capital. O autor hingaro argu-
menta que a educagdo - no sentido mais abrangente do termo,
como educacdo que acontece todas as horas do dia durante toda
a vida do individuo, e também no sentido da sua institucionalizagao
- teria que ver com a produgéo de uma atividade de “contrainterna-
lizagdo"” ou “contraconsciéncia” que combata a “légica mistificadora
do capital”* e a "subverséo fetichista do real estado de coisas den-
tro da consciéncia"%, de modo a romper com a internalizagédo do
ethos capitalista como valores pessoais dos préprios individuos. A
mudancga desse quadro alienante requer, nas palavras de Mészaros,
“uma intervengao consciente em todos os dominios e em todos os
niveis da nossa existéncia individual e social"#®, partindo do pres-
suposto de que, “segundo Marx, os seres humanos devem mudar
‘completamente as condigbes da sua existéncia industrial e politica,
e, consequentemente, foda a sua maneira de ser"4e°,

A primeira vista, o conceito de educagdo como “contrain-
ternalizagdo” aparenta coincidir com a proposicdo da educagédo
como autorreflexdo individual sobre o processo de subjetivagao,
posto que ambas ideias partem do pressuposto de que serd preciso
mudar “toda a nossa maneira de ser” em ordem de construir uma
sociedade emancipada. Ainda que Meészaros coloque em questdo
a "producao de riqueza reificada como um fim em si mesma"® e a
“exploracdo das instituigdes educacionais [..] para a perpetuagdo da
sociedade de mercadorias"42, bem como afirme que a emancipagao

457 MESZAROS, 2008, p. 48.
458 Ibid, p. 59.

459 Ibid.

460 Ibid.

461 Ibid, p. 80.

462 Ibid,
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humana requer “[..] a mudanca das condigOes objetivas de repro-
ducéo da sociedade, no sentido de reconquistar o controle total do
préprio capital - e ndo simplesmente das personificagdes do capital
que afirmam os imperativos do sistema como capitalistas dedicados
[..]"*3, 0 autor ndo abre mao da ontologia do trabalho e da saida via
classe, e nem elabora de maneira mais aprofundada o que constitui-
ria o processo de contrainternalizagao, limitando-se a afirmar que a
educacdo deve “substituir as formas onipresentes e profundamente
enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma alternativa con-
creta abrangente”4, instrumentalizando os individuos para que estes
sejam capazes de romper com a “legitimidade da posicdo que lhes
foi atribuida na hierarquia social"4® e tornar consciente o processo
de aprendizagem, durante toda a vida, que produz a "adogao pelos
individuos, em particular, de modos de comportamento que apenas
favorecem a concretizagao dos objetivos reificados do capital”®,

Todavia, podemos dizer que a principal diferenca entre a
“contrainternalizagéo” de Meszaros e a “autorreflexdo individual”
como pensamos aqui estd contida na prdpria divergéncia conceitual
- divergéncia essa que foi muito bem explicitada por Marcuse na
sua obra O homem unidimensional - entre a introjegéo (ou interio-
rizagao) e a mimese:

Mas talvez o termo ‘introje¢do’ ndo descreva mais a forma
pela qual o individuo por si mesmo reproduz e perpetua
os controles externos exercidos pela sociedade. Introjegéo
sugere uma variedade de processos relativamente espon-
taneos pela qual um Eu (Ego) transpde o ‘exterior’ para
o ‘interior! Assim, a introjecdo implica a existéncia de
uma dimensio interior distinta das exigéncias externas
e mesmo contrdrias a elas - uma consciéncia individual

463 MESZAROS, 2008, p. 65
464 Ibid,, p. 47
465 Ibid, p. 44,
466 Ibid, p. 48.
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e um inconsciente individual independentes da opinido e
do comportamento publicos. A ideia de ‘liberdade interior’
tem aqui sua realidade: ela designa o espaco privado no
qual o homem se torna e permanece ‘ele mesmo: Hoje
esse espacgo privado foi invadido e reduzido pela reali-
dade tecnoldgica. A produgédo e a distribuicdo em massa
exigem o individuo inteiro e a psicologia industrial ha
muito deixou de estar restrita a fdbrica. Os multiplos pro-
cessos de introjecdo parecem estar cristalizados em rea-
¢Oes quase mecanicas. O resultado ndo é o ajustamento,
mas a mimese: uma identificagdo imediata do individuo
com sua sociedade e, através dela, com a sociedade
como um todo. [..] Nesse processo, a dimenséo interior
da mente (mind), na qual a oposi¢do ao status quo pode
se enraizar, é reduzida*®’.

Assim, poderiamos dizer que a “contrainternalizagdo” pres-
supde um “interior” que ainda é antagdnico ao capital, sem consi-
derar os processos histdricos em que o préprio “interior” se constitui
em sintonia com as determinagdes da légica mercantil. E necessario
sublinhar entdo que a transformacéo de “toda a nossa maneira de
ser’; a avaliagdo sobre o processo de aprendizagem que constitui
"a nossa prépria vida', deve ser entendida como reflexdo consciente
sobre como somos formados pelas categorias fundantes da pratica
social aceitas e celebradas pelos individuos de maneira axiomatica,
e ndo somente as expressoes da ideologia que procuram legitimar as
classes e os papéis sociais a elas atribuidos, como parece ser o caso
do conceito de Meszaros.

Quanto a questao da agado pratica, que no marxismo tradi-
cional tem primazia sobre a teoria e deve fundamentar os proces-
sos educativos, Kurz argumenta que “se tomarmos como medida
directa do pensar a sua possivel realizagéo, entdao sera agrilhoada

467 MARCUSE, Herbert. 0 homem unidimensional: estudos da ideologia da sociedade industrial
avangada. Trad. Robespierre de Oliveira, Deborah Cristina Antunes e Rafael Cordeiro Silva. Sdo
Paulo: EDIPRO, 2015. p. 48)
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a produtividade do pensar”®® O “pensar o préprio pensamento”
constitui uma forma de préxis, posto que a agdo sem reflexdo pode
resultar em um ativismo “como uma espécie de substituicdo do que
ndo acontece*®®, mas que, por prescindir da autorreflexdo, “coloca
seu telos debaixo desse modo de socializagdo” e pode “ndo se apro-
ximar absolutamente do limiar de uma transformacéo realmente
emancipatéria do mundo"4”°, Enquanto no marxismo tradicional seria
a acao préatica que precederia a constituigdo consciente do individuo,
na Wertkritik seria a constituicdo consciente do individuo - ainda que
em nivel limitado de consciéncia cotidiana -, via autorreflexao critica,
que precederia a acado prética, para ai sim, como processos de "ela-
boragao tedrica critica” e “agir da teoria pratica’; construir “um movi-
mento da imanéncia para a transcendéncia, com saida em aberto",

E preciso ficar claro que a desformalizagdo da consciéncia
e a desfetichizagdo da realidade social pressupdem a transcen-
déncia das praticas alienadas de sociabilidade. Isso significa que é
preciso superar a sociedade mercantil tanto em termos de consci-
éncia cotidiana por meio da autorreflexdo, quanto em termos reais,
de constituicdo das formas de se viver no mundo. Nas palavras
de Marx, trata-se da constituicdo de uma sociabilidade em que as
“relagdes cotidianas da vida pratica se apresentam diariamente para
os préprios homens como relagdes transparentes e racionais que
eles estabelecem entre si e com a natureza”#2 Para o marxismo
tradicional, o dominio consciente da realidade humana pressupde

468 KURZ, Robert. Cinzenta é a arvore dourada da vida e verde é a teoria: o problema da préxis
como evergreen de uma critica truncada do capitalismo e a histdria das esquerdas. 2024b [2007].
Disponivel em: http://www.obeco-online.org/rkurz288 htmé#:~:text=Robert%20Kurz%20%20%20
CINZENTA%20%C3%89%20A E%20VERDE%20%C3%89%20A%20TEORIA. Acesso em: 30 ago. 2025.

469 KURZ, 2024b [2007].

470 Ibid.
47 Ibid.
412 MARX, Karl. 0 Capital: critica da economia politica. Livro I: o processo de produgao do capital. Trad.

Rubens Enderle. 2. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2017 p. 154.
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o dominio operario dos meios de produgéo, a constituicdo de uma
comunidade onde os individuos participam porque trabalham e se
relacionam por meio do trabalho; para a Wertkritik, por outro lado,
a constituicdo consciente da realidade humana pressupde libertar
as atividades criadoras do e no mundo do imperativo do trabalho
abstrato, para que as atividades representem-se em si mesmas, nao
em uma forma de riqueza abstrata como o valor e, em um nivel mais
complexo, o dinheiro. A Unica “tarefa” de uma educagao conceituada
como autorreflexdo seria o compromisso com a transcendéncia das
formas sedimentadas de acdo e pensamento, tanto da forma-sujeito
quanto do trabalho abstrato, da produgdo de mercadoria etc., dado
que “a reorientagdo do pensamento é condi¢do fundamental para a
ruptura definitiva com todo o aparato perverso da modernidade, que
tem no capitalismo seu cerne”+™,

Isso ndo significa que essa educagdo nado estaria ligada a
superacao pratica ou objetiva do capitalismo, como forma de organi-
zagao coletiva dos individuos que criam uma nova sociedade. Assim
como a aboli¢cdo do trabalho ndo pode ser entendida como aboligao
das atividades produtivas, a critica da acdo imediata ndo pode ser
confundida como apologia da inatividade ou inércia, ou como pro-
posicdo cadtica de “alquimistas da revolugédo” (Marx). Nao podemos
dizer que a Wertkritik se posiciona contraria a agao pratica, apenas
que ela coloca em questdo a agdo que abre méao da reflexdo sobre o
"a priori tacito" da pratica social, a agdo que nado se questiona sobre o
guanto esta ou nado determinada pela estrutura categorial do capita-
lismo. Logo, no dizer de Kurz, "a célebre ‘unidade entre teoria e praxis'
nao pode ser ja um pressuposto, mas apenas telos imanente da critica
categorial; ela coincide com a transcendéncia real, ou ndo existird"4,

Poderiamos dizer que tanto o(s) conceito(s) de educagao
para o marxismo tradicional quanto o conceito de educagéo que aqui

473 LEITE, 2016, p. 115,
474 KURZ, 2024b [2007], n.p.
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pensamos a partir da Wertkritik oportunizam elementos para uma
tensdo entre individuo e forma social, mas de maneiras diferentes. O
enfoque da tensao estimulada pelo marxismo tradicional reside no
embate entre as classes no que diz respeito a disputa pela riqueza
produzida e pelos meios modernos de produgao, enquanto o enfoque
da tensdo estimulada por meio da Wertkritik teria que residir na identi-
ficagcdo dos préprios individuos (sejam eles da classe proletaria ou da
classe capitalista) ao reino luminoso da mercadoria. A vista disso, no
marxismo tradicional, em particular na obra de Suchodolski, a educa-
¢ao vincula-se a "formacdo do homem, adequada as necessidades
e tarefas da sociedade socialista que se constitui e desenvolve",
como formagao de uma ideologia proletéria que estimule o individuo
a uma acao que o precede. Suchodolski chega a indicar que a edu-
cagao deve transformar a consciéncia, como na passagem abaixo:

[.] cada actividade que modifique realmente os
homens deve ser uma actividade que, primeiro que
tudo, modifique as relagdes dos seres humanos, isto &,
gue arranque os fundamentos da consciéncia actual e
ofereca fundamentos reais para um novo contetido de
consciéncia. Nesta base somente poderemos modificar
os homens através da educacgédo?™.

Mas, aqui, 0 processo de “arrancar os fundamentos da cons-
ciéncia atual” e de “oferecer fundamentos para um novo conteldo
da consciéncia” tem relagéo direta com a formagao politica ligada ao
movimento operario, “deve participar na formacéo da classe revolu-
cionaria”¥. Essa educagao "requer a integragao do individuo na sua
classe, na qual se prepara para a luta pela nova sociedade; exige que
o individuo seja capaz de reconhecer as leis que predominam na
realidade social e actuar em conformidade com elas"4%8,

475 SUCHODOLSKI, 19763, p. 17
476 Ibid, p. 60.

477 Ibid., p.76.

478 1d,1976¢, p. 126.
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Através da critica categorial da Wertkritik, por outro lado, a
educacdo pode ser pensada primeiramente como contribuicdo a
desformalizagéo da individualidade, como processo de reflexao indi-
vidual e coletiva que nédo se determina por objetivos externos para
0s quais o individuo precise amadurecer adequadamente, sendo que
com o objetivo primeiro de refletir criticamente sobre a heteronomia
gue se assenta sobre ele como uma segunda natureza, como uma
tentativa de "explodir o continuum da histéria” (Walter Benjamin) do
processo de subjetivagdo moderna, para entédo ser capaz de trans-
cender por completo a sociedade capitalista, incluindo o trabalho
abstrato e a producdo de mercadorias. Como concluimos no texto
anterior, essas pretensdes ndo podem constituir os objetivos institu-
cionais da escola, que se encontra determinada pelo fetichismo do
progresso e da formacéao para o trabalho abstrato, nem acontecerdo
de maneira espontanea no processo educativo que é a nossa propria
vida regida pela légica mercantil; por enquanto elas apenas podem
tomar lugar como esforgo independente, nas relagbes que estabe-
lecemos uns com os outros, por meio de uma “razdo sensivel, que
é exatamente o contrario da razdo iluminista, abstrata, burguesa e
vinculada a forma-mercadoria”4”®, Trata-se de uma razao que tem no
horizonte a comunicagdo humana direta por meio da qual os seres
humanos “refletem e, por conseguinte, organizam conscientemente
sua prépria sociabilidade e suas cadeias de a¢des sociais"4®® que pas-
sariam a se referir diretamente ao contelido sensivel da existéncia.

Mas apenas a posteriori, com a clareza do que é preciso
deixar para trds e do que é possivel levar adiante, serd possivel
deliberar coletivamente sobre “a mais consciente das a¢des” rumo
a emancipagao humana.

479 KURZ,1993, p. 232.
480 KURZ, 2010a, p. 293.
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Um dos motivos do estudo que originou este livro é o desejo
de reinventar a gramética da teoria educacional critica da sociedade
existente que se ancora na obra marxiana. Entendemos que um
primeiro momento necessario dessa reinvencdo passa pela com-
preensao das divergéncias mais gerais entre marxismo tradicional
e Wertkritik porque ambas as teorias percorrem caminhos opostos,
sobretudo no que diz respeito ao entendimento do trabalho na exis-
téncia humana, e por isso nos oportunizam percursos analiticos
também opostos para compreender os empecilhos para o desen-
volvimento humano na sociedade moderna capitalista. Se, no pri-
meiro capitulo, procuramos demonstrar como o trabalho ocupa um
lugar de ambiguidade na obra marxiana a partir da teoria do duplo
Marx [doppelte Marx], entendemos que o marxismo tradicional se
filia muito mais a ontologia do trabalho, enquanto a Wertkritik pro-
cura enfatizar a critica categorial do trabalho na modernidade. Para
a teoria educacional, isso implica em compreender o lugar do tra-
balho como empecilho ao desenvolvimento humano. No marxismo
tradicional, o trabalho é entendido como o principal fator de humani-
zacgao da natureza e construgao do mundo humano como processo
por meio do qual o individuo produz a sua esséncia sécio-histérica
enquanto género humano, mas que acaba por ser alienada por meio
da propriedade privada e convertido em atividade extenuante por
meio da extragdo de mais-valia em nome da produtividade do capi-
talista. Para a Wertkritik, a critica tradicional parte “do ponto de vista
do trabalho™® como elemento positivo-ontolégico no capitalismo
e, por isso, a principal problemética é libertar o trabalho com vistas
ao desenvolvimento humano. Para a prépria Wertkritik, no entanto,
apenas a modernidade possui a categoria trabalho como algo que
existe separadamente das outras instancias da existéncia humana.
O trabalho tal como existe na sociedade moderna ndo pode ser
confundido com as atividades produtivas que sdo essencialmente

481 POSTONE, Moishe. Tempo, trabalho e dominagao social: uma reinterpretacao da teoria social de
Karl Marx. Trad. Amilton Reis e Paulo Cézar Castanheira. Sdo Paulo: Boitempo, 2014.
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diversas, posto que o trabalho entendido assim, nessa abstragao,
como diz Marx, é exclusivamente moderno e ndo existe em nenhuma
outra sociedade. Trata-se de uma abstracdo que se coloca acima
das atividades produtivas e formata-as em termos de dispéndio de
energia humana temporalmente medido. As atividades diversas e
sua potencialidade em satisfazer as necessidades humanas - sejam
elas do estdbmago ou do espirito - e em desenvolver as capacidades
manuais e intelectuais do ser humano, acabam sendo submetidas
ao trabalho, entendido como a forma moderna da atividade humana
hipostasiada como fonte natural de valor, igualmente hipostasiado
como forma natural de riqueza.

A propriedade privada, a diviséo do trabalho e a extragdo de
mais-valia sdo consideradas no interior da critica categorial, e ndo
por meio de um ponto de vista subjetivista. A principal problema-
tica aqui é libertar-se do trabalho por meio da sua aboligdo; néo
da abolicdo das atividades produtivas, mas da no¢do de dispéndio
abstrato de energia humana que produz valor e que ndo € mera
abstragéo conceitual, mas abstragdo real que determina a forma da
atividade humana e da maneira pela qual nds experienciamos a vida,
na qual cada individuo é considerado apenas como érgao de tra-
balho. Somente nestes termos poder-se-ia construir uma sociedade
em que os individuos nado sejam pintores, mas "homens que, entre
outras atividades, também pintam”482, porque as atividades nao serdo
consideradas em termos de produgao de mercadorias que pressu-
pdem o atomismo social, mas em sua concreticidade e capacidade
de enriquecer a experiéncia humana: “cacar pela manha, pescar a
tarde, a noite dedicar-me a criagdo de gado, criticar apds o jantar,
exatamente de acordo com a minha vontade, sem que eu jamais me
torne cagador, pescador, pastor ou critico"4®,

482 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Trad. Rubens Enderle, Nélio Schneider e
Luciano Cavini Martorano. Sdo Paulo: Boitempo, 2007 p. 381.
483 MARX; ENGELS, 2007, p. 38.
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De maneira semelhante, se, no segundo capitulo, procura-
mos compreender o fetichismo da mercadoria e sua ligagdo com a
constituigao da subjetividade por meio das relagdes entre ser e cons-
ciéncia, entendemos que a consciéncia ndo é apenas constituida
pela realidade material e nem apenas constitui-se em fator de trans-
formagao revoluciondria dessa mesma realidade, como no marxismo
tradicional. Muito menos como simples reflexo da objetividade. Ela
é também fator de constituicdo da realidade material, inclusive essa
existente, posto que as categorias capitalistas ndo constituem ape-
nas uma objetividade que existe de maneira exterior aos individuos,
mas também como subjetividade, como “categorias de pensamento
socialmente validas"#4 que estruturam a socializagdo e a produgéo
da vida. As categorias modernas sdo formas de objetividade e sub-
jetividade, expressdes de uma forma de consciéncia social paulati-
namente constituida em torno da mercadoria e do dinheiro que, na
pré-modernidade, ainda néo existiam como na sociedade capitalista.
Assim, ao contrdrio de uma relacdo direta entre ser e consciéncia,
podemos falar em uma dialética constituida pela relagao entre ser,
consciéncia e o a priori tacito - o fetichismo. Ao mesmo tempo, a ins-
tituicdo dessas categorias produz uma segunda natureza que se cola
ao individuo sensivel como uma “mascara de carater” do trabalho, do
dinheiro, da concorréncia, da dominacao técnico-mercantil da natu-
reza, do etnocentrismo, do androcentrismo e do racismo, acrescen-
tando questdes outras para além da discrepancia entre a expressao
consciente da realidade, que se apresentaria de maneira invertida, e o
carater genérico do ser humano submetido a relagdes de dominagao
de classe que supostamente instituiram as categorias econémicas
como coisas objetivas e alheias aos individuos a fim de mistificar a
realidade humana. Nesse mesmo capitulo compreendemos também
gue o proletariado, surgido no século XVIII, pode ter representado
uma tensao em relagéo ao capitalismo naquele momento, posto que

484 MARX, Karl. 0 Capital: critica da economia politica. Livro I: o processo de produgao do capital. Trad.
Rubens Enderle. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2017
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a identificagcdo com a forma-social ainda estava em vias de uma con-
solidagcdo que apenas se realizaria com mais forca no século XX a
partir das politicas de bem-estar social, do aumento do consumo e
da insergéo do proletariado na socializagao pela mercadoria. Mesmo
assim, o tensionamento operario em relagdo ao capital sempre se
manteve no interior do sistema de referéncia do trabalho industrial
produtor de mercadorias, com énfase na relagao juridica e institucio-
nal da propriedade privada.

No ambito da educacgéao, discutida no terceiro capitulo, suas
reivindicagbes apontavam para a necessidade de se combinar
ensino e trabalho, ciéncia moderna e processo produtivo, trabalho
intelectual e trabalho manual. Assim como o “ponto de vista do tra-
balho’, compreendemos que o marxismo tradicional quase nunca
ultrapassou o “ponto de vista da educacdao moderna’ tendo em
vista que sua critica mantinha-se restrita a cisdo interna entre um
ensino para a classe burguesa e um ensino para a classe proleta-
ria, mas nunca questionando-se acerca dos fundamentos de uma
educacao ligada aos principios instrumentais da ciéncia moderna,
da dominagdo técnica da natureza a partir de uma postura antro-
pocéntrica e utilitarista. Quando Suchodolski, por exemplo, criticou
o ideal formativo que subjaz a educagdo moderna, criticou-o como
“imagem ideal prévia" naturalizada pelos idedlogos, e ndo como
uma subjetividade abstrata em desenvolvimento que acompanha o
devir-mercadoria do mundo e refletida positivamente pelos filéso-
fos modernos. Entendemos que a critica da educagao "do ponto de
vista da educagao moderna” resulta daquela mesma subjetivagdo da
dominacdo restrita aos “interesses de classes” e que, ultrapassando
a subjetivagdo em diregdo a critica categorial, ndo serd o suficiente
tentar diminuir as desigualdades entre a educagao dos mais pobres
e a educacao dos mais ricos sem questionar sua ligagdo com o tra-
balho e com o ideal de subjetividade a ser realizado.

Com a historicizagdo feita no terceiro capitulo, procuramos
compreender a educagdo como um conceito sempre reapropriado
por outras culturas e reorientado de acordo com a forma-social e as

219



relagdes estabelecidas entre os individuos no interior de uma determi-
nagao social fetichista. A secularizagdo da sociedade na transi¢do da
Baixa Idade Média para a Modernidade foi também a secularizagdo da
educacao, agora cada vez mais retirada das maos da Igreja e posta nas
maos do Estado, mas acreditamos que o referente metafisico nunca foi
de fato ultrapassado, de tal maneira que o ideal de formagao humana,
isto é, de tentativa de aproximar o individuo daquele ideal de "livre
universalidade humana', ligou-se ao devir da forma-sujeito moderna e
acompanhou os tensionamentos dai decorrentes, em especial aqueles
entre ideal aristocréatico e ideal burgués. Se, no inicio da Modernidade,
era apenas um ideal ainda distante, a partir do século XVIIl comega a
se tornar ideal formativo real que ainda convive com uma ciséo interna
entre homem individual e cidaddo (como em Rousseau), e apenas
amadurece realmente na transicdo do século XIX para o século XX e
em especial na segunda metade do século XX, indo ao encontro a sua
prépria crise. A democratizagdo da educagédo no século XX coincide
com a integragao da classe trabalhadora no &mbito do consumo e da
circulagdo de mercadorias e, a partir das Ultimas décadas do século
XX e durante todas as primeiras décadas do século XX|, filia-se cada
vez mais a individualizagéo e a formagao de um individuo flexivel que
se despoja de qualidades que, até entdo, conviviam, até certo ponto,
com o devir da forma-sujeito, que agora demanda uma subjetividade
cada vez mais disponivel para a mercadoria.

Evidenciar o pano de fundo da modernidade capitalista
como uma pratica social total de todo contrdria ao desenvolvimento
humano permite repensar até mesmo as elaboracdes em torno de
uma educagdo emancipatéria, como a proposta suchodolskiana
de ligagdo da educacdo com a atividade pratica do proletariado.
A partir das consideragdes da Wertkritik que procuramos explicitar
e tomando emprestado as elaboragdes adornianas sobre educagao
e emancipacao, um conceito negativo e emancipatdrio de educa-
cado deve ser, entdo, nao a insercdo do individuo na sua classe por
meio de uma relagdo entre “educagado revoluciondria” e “"revolugdo
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educativa’] entre educagéo e atividade proletaria. Se considerarmos
a maneira pela qual o proletariado foi incorporado pelo ethos capi-
talista e como sua atividade n&do transcende o sistema de referéncia
categorial moderno - trabalho, dinheiro, mercadoria, dominagao
instrumental da natureza etc. -, a educagao como praxis formativa
critica deve estar ligada a autorreflexao individual sobre a segunda
natureza, sobre o processo de subjetivagdo moderna, com vistas
a desformalizacdo da consciéncia e da desfetichizagdo objetiva e
subjetiva da existéncia humana. Esse processo precisa tomar lugar
nas nossas relagdes uns com os outros e no olhar para o mundo,
procurando nao naturalizar a objetividade e submetendo-a a critica
aliada a sensibilidade e a abertura para a alteridade. Ndo como uma
norma institucional - o que compreendemos ser impossivel, uma vez
que as instituicdes agem a partir de praticas imanentes ao funcio-
namento da sociedade -, mas como esfor¢o cotidiano de individuos
sensiveis que estejam abertos a mudanga. No geral, no decorrer
do debate, procuramos compreender como o aparato tedrico do
marxismo tradicional fundamenta uma teoria educacional que se
mantém na imanéncia categorial da modernidade, conservando o
trabalho como eixo norteador da formagdo humana e a instituicao
escolar moderna como algo a ser disputado e orientado a partir dos
interesses de classes. Entendemos que enfatizar a critica categorial
da modernidade pode contribuir para novas pesquisas em educagao
que procuram situar-se no horizonte da transcendéncia da socie-
dade moderna. Isso ndo quer dizer que, em termos locais, a educa-
¢do nado possa produzir bons resultados na relagao entre professor
e aluno, corpo estudantil e comunidade local, ou colaborar para a
mobilidade social e melhores condi¢des de vida para a populagdo
menos favorecida - mas isso, em si mesmo, nao significa transcen-
déncia. Acreditamos que fundamentar as pesquisas educacionais na
critica categorial iniciada por Marx nos permite distinguir entre as
lutas imediatas - que ndo devem ser abandonadas, porque estdo
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ligadas a nossa vida cotidiana aqui e agora - e o horizonte de trans-
cendéncia e emancipagédo, sem ontologizar as categorias modernas
e os elementos que compdem a racionalidade prépria dessa socie-
dade. Esperamos que agora se possa investigar elementos espe-
cificos do campo da educagéo a partir da critica do trabalho e da
subjetivagdo moderna, da critica aos autores que fundamentaram a
educagdo moderna - procurando identificar, por exemplo, o quanto
esses autores refletiram positivamente o emergir da forma-sujeito
burguesa e como a concepgao moderna de educagado é marcada por
uma cisdo branca, masculina e ocidental -, as praticas constituidas
até os nossos dias e a relagdo entre educacao e crise do trabalho e
da subjetividade abstrata, ou ainda procurar compreender as pos-
siveis contribuicdes de praxis formativas ndo-ocidentais - como as
amerindias e africanas*® -, sempre aliadas a critica radical.

Por fim, reinventar a gramaética da teoria da educacao critica
da sociedade existente deve ser parte de um esforgo que ndo pode
ser outra coisa sendo coletivo e sensivel. Que possamos fazer as
perguntas corajosas que a forca imperiosa do existente insiste em
suprimir, e que possamos realizar exercicios de imaginagao politica
que possam contribuir para a constituigdo de uma nova subjetivi-
dade e de uma nova forma de existir no mundo, assim como uma
nova forma de ter experiéncias criticas de formac¢do com os conteu-
dos que nos antecedem.

485 Obviamente ndo com o intuito de resgatar uma sociedade ideal que j4 teria existido na histdria
humana, mas de procurar entender como estas sociedades exercem a praxis formativa e quais
elementos destoam da praxis formativa ocidental, em especial suas maneiras de se relacionar uns
com 0s outros e com a natureza, cosmovisdes que ndo conseguem distinguir entre algo que é
natural e algo que ndo o € - tudo é vida.
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