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APRESENTACAO

Ao caminhar se faz o caminho
e ao voltar a vista atras

se vé a senda que nunca

se ha de voltar a pisar

[.]

Antonio Machado - “Cantares”

Destacamos esse trecho da obra de Antonio Cipriano José
Maria Machado Ruiz (1875-1939), poeta espanhol, considerando
as reflexdes e informagdes que os varios capitulos trazem sobre a
trajetdria da aprovacéo da Lei 13.935/2019, que dispde sobre a pres-
tacdo de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes publi-
cas de Educacéo Basica.

E bem verdade que a atuacdo da/o psicéloga/o na educagédo
ndo ocorreu com a implantagéo da Lei 13.935/2019, pois como Patto
(1984) expoe, essa/e profissional estad atuando diretamente na escola
desde a década de 1970, mas com a aprovacao da Lei hd um fortale-
cimento da &rea de Psicologia Escolar. A Lei foi aprovada e publicada
em 12 de dezembro de 2019 no Diario Oficial da Unido (DOU).

Os paréagrafos 1° e 2° da lei determinam o seguinte:

1o As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver
acOes para a melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, com a participagdo da comu-
nidade escolar, atuando na mediacdo das relagdes
sociais e institucionais.

20 O trabalho da equipe multiprofissional devera conside-
rar o projeto politico-pedagdgico das redes publicas de
educacao bésica e dos seus estabelecimentos de ensino
(BRASIL, 2019, p. 1).
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Essa luta tem histéria! Esse foi o lema que usamos para argu-
mentar sobre a importancia da aprovagao da Lei. A sua tramitagéo
ocorreu durante quase 20 anos. Vale destacar que foram vérias as
entidades da Psicologia e do Servico Social que lutaram para a
implantacdo da lei: CFESS e o0s 27 (vinte e sete) Conselhos Regionais
de Servico Social (CRESS), Associacdo Brasileira de Ensino e
Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) e pelo Sistema Conselhos de
Psicologia, composto pelo CFP e os 24 (vinte e quatro) Conselhos
Regionais de Psicologia (CRPs), em colaboragdo com a Associagéo
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), a
Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP) e a Federagao
Nacional de Psicélogos (FENAPSI).

Um ponto de oposicdo a aprovagdo do projeto remetia a
questado do financiamento. Como fazer o pagamento do trabalho
desenvolvido por psicélogas/os e assistentes sociais na escola?
Esse foi um ponto nevralgico para a aprovagao da lei. Inicialmente
foi definido que seriam utilizados os 70% do Fundo de Manutengdo
e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo (Fundeb), destinado ao pagamento dos
profissionais da educagdo. No entanto, na revisdéo do FUNDEB,
houve oposicado a essa deliberagéo e o financiamento da educacao
para o pagamento de psicélogas/os e assistentes sociais podera ser
feito mediante o disposto no art. 26, Inciso Il, da Lei n° 14.276, de 27
de dezembro de 2021, com a parcela dos 30% (trinta por cento).

Diante da obrigatoriedade da contratagdo de psicélogas/os
e assistentes sociais na Educacgdo Basica, o Conselho Federal de
Psicologia (CFP) e o Conselho Federal de Servigo Social (CFESS)
sistematizaram um manual intitulado “Psicdlogas(os) e Assistentes
Sociais na rede publica de Educagéo Basica: orientagbes para regu-
lamentacao da Lei n° 13.935, de 2019" (CFP, 2022). Nele sao apre-
sentadas orientagbes acerca da implantagdo dos servigos em nivel
municipal e estadual, assim como séo elencadas diversas atividades
gue podem ser desenvolvidas por psicélogas/os e assistentes sociais,
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ligadas aos varios fatores que permeiam o processo de transmissdo
e apropriagéo dos conhecimentos. Nesse documento fica registrada
a luta pelo acesso de todas/os a educagdo emancipatdria, em uma
perspectiva critica da Psicologia.

Uma outra agdo que colabora para a implementacéo da Lei
13.935/2019, ocorreu com a constituicdo de um Grupo de Trabalho
instituido pela portaria n° 31, de 21 de Junho de 2024 no &mbito da
Secretaria de Educagao Bésica do Ministério da Educagao (SEB/
MEC). O GT foi composto por 19 integrantes titulares, com seus
respectivos suplentes, com entidades da Educacéo, Servigo Social e
Psicologia. A Psicologia foi representada pelas seguintes entidades:
ABRAPEE, ABEP, CFP e FENAPSI.

Esse grupo escreveu um documento intitulado “Documento
de subsidio para a implementacéo da Lei 13.935/2019" que traz uma
sistematizagdo com subsidios e recomendagdes para a definigdo de
estratégias destinadas a implementagéo da Lei n°13.935/2019. Além
disso, apresentam as atribuicbes de psicélogos/as e assistentes
sociais para a educacao.

Como podemos ver, sdo varios percursos e documentos que
caminham na defesa da insercdo da Psicologia na Educacéo. Essa
coletdnea também busca trazer subsidios tedricos e préticos para
que ocorra essa insergdo. Seu objetivo é relatar praticas profissio-
nais desenvolvidas na drea de Psicologia Escolar e Educacional e
divulgar pesquisas realizadas na area, dando destaque a implanta-
¢do da Lei 13.935/2019.

Em todos os capitulos as/os autoras(es) sdo intransigentes
na defesa de uma escola que promova o desenvolvimento humano.
As/os autoras/es dos capitulos ndo desistem de lutar pela garantia
de que todos as/os estudantes possam ter acesso ao conhecimento.
Mas quem sdo elas/es? Elas/eles sdo professoras/es, estudantes,
psicdlogas/os de varias regides do pais que atuam ou pesquisam
na drea da Psicologia Escolar e Educacional. Sdo autoras/es de 12
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instituicoes: Universidade Estadual de Maringd (UEM), Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Estadual de Londrina
(UEL), Universidade Federal de Ronddénia (UNIR), Universidade
Estadual Paulista-Bauru (UNESP), Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Federal de Cataldo
(UFCAT), Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal de Séo Jodo Del-
Rei (UFSJ). Além disso, sdo pessoas que pertencem as entidades
da Psicologia, como Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional (ABRAPEE) e Associagdo Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduagao em Psicologia (ANPEPP), especialmente no GT de
Psicologia e Politicas Educacionais, que em suas trajetdrias ja reali-
zaram ag0es e pesquisas conjuntamente.

A coleténea estd dividida em trés partes: 1 - Intervengoes
da Psicologia na Educacao: a escola como espaco de mediagdo e
resisténcia, 2 - Relatos de pesquisas: ferramentas politicas e criticas
e 3 - Implementacéo da Lei 13.935/2019: campo de luta e esperanca.
Na obra sdo expostas praticas desenvolvidas que trazem as/aos
psicdlogas/os possibilidades de se inspirar para atuar no contexto
escolar. Muitas informagdes de pesquisas sobre o perfil das/os psi-
cd6logas/os, dos concursos realizados, da presencga das/os profissio-
nais também sdo relatadas em vérios capitulos. Além disso, algumas
experiéncias de implantagdo do servigo de Psicologia Escolar e
Educacional sdo apresentadas, indicando lutas travadas, caminhos
trilhados e a percorrer.

Como diz o poeta Antonio Machado, que nos inspirou para
definir o titulo desta obra, "Ao caminhar se faz o caminho" e "Golpe a
golpe, verso a verso', a histéria da Psicologia Escolar e Educacional
foi se constituindo no Brasil por meio de pesquisas e praticas desen-
volvidas, notadamente no século XX, ainda que Antunes (2002, 2003,
2008) aponte a presenga de conhecimentos psicoldgicos desde o
periodo colonial. Segundo a autora, pode-se afirmar



[..] que foi no campo da Educagédo que a Psicologia mais
efetivamente encontrou as bases para seu desenvolvi-
mento e, a0 mesmo tempo, que foi na Psicologia que mais
o campo da Educagdo fundamentou suas teorias e prati-
cas. Dando sequéncia ao processo de reconhecimento da
autonomia da Psicologia como éarea especifica do saber,
segue-se um periodo no qual ela se consolida, ampliando
sua produgdo nas esferas do ensino, da pesquisa e da
pratica, gerando as condigdes para o reconhecimento
legal da profissdo de psicélogo (Antunes, 2002, p. 193).

Trata-se de uma histdria que deixa explicita a busca pela
superagdo de uma visdo organicista, patologizante, clinica e psico-
metrista. Essas visoes, embora ndo hegemédnicas, vao sendo supe-
radas, ampliando a compreensdo da importéncia do encontro que
ocorre na escola, entre a formagdo humana e a educacdo, como
propdem autores e autoras que se fundamentam em uma concep-
cao critica da Educacéo e da Psicologia. Hoje, ja temos subsidios
tedricos e préticos que reforcam a necessidade de compreender
0 psiquismo humano a partir da historicidade dos fatos (Vigotski,
2004), levando em conta que o processo educacional esta inserido
em uma sociedade de classes, vinculado a base material.

S&o caminhos tracados com uma histdria de luta, mas ao
mesmo tempo de muita sensibilidade, buscando contribuir com a fina-
lidade da escola, que conforme propde Saviani (2003), € a socializagdo
dos conhecimentos produzidos historicamente. Compreendemos que
a escola estd relacionada a transformagao da consciéncia dos estudan-
tes, fornecendo elementos tedricos - os contelidos curriculares - para
que eles possam conhecer a realidade, e, dessa forma, coletivamente,
transformar a realidade tao sofrida, vivida por grande parte da popula-
cao. Nesse sentido, esté direcionada a emancipagdo humana. Batista,
Gonzalez e Teixeira (2021, p. 331) analisam que essa emancipagao
humana “visa a transformacéo social, econémica, politica e histérica
de maneira particular e coletiva, por meio das “possibilidades” - tanto
de acesso quanto de direitos - de proporcionar a cada ser humano a
realizagdo de atividades de transformagao coletiva e individual’



Esse livro nasce neste momento histdérico em que estamos
vivendo a implementacéo da Lei 13.935/19; as pesquisas e praticas
aqui relatadas sinalizam aquilo que o poeta nos aponta com muita
sensibilidade: “se faz o caminho ao caminhar”! Nesta perspectiva
esperangosa, almejamos que essa obra fornega subsidios tedricos
e praticos para que sigamos juntas/os e possamos trilhar caminhos
em defesa de uma escola e uma sociedade mais igualitarias.

Marilda Gongalves Dias Facci
Silvia Maria Cintra da Silva

Novembro de 2025,
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PREFACIO

Né&o queremos integrar,
queremos entrelagar.

Négo Bispo

A aprovagao da Lei n° 13.935/2019, que dispde sobre a
prestagdo de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes
publicas de Educacgao Baésica, € resultado de uma luta coletiva de
décadas, tecida por movimentos profissionais, académicos e sociais
que reconhecem na escola um espago de humanizagao, formagao
e emancipagao. Iniciada ainda no ano 2000, a tramitagdo da lei
representa um marco histérico na afirmacéo do direito a educacao
publica, laica e de qualidade, bem como do direito a presenga da
Psicologia Escolar e Educacional como préatica social comprometida
com a formagao integral dos sujeitos.

Nesse sentido, a lei ndo deve ser compreendida apenas
como um dispositivo legal que assegura o acesso formal de psicé-
logos e assistentes sociais as escolas, mas como um instrumento
politico capaz de fortalecer as politicas publicas voltadas a eman-
cipagdo humana. Quando entendida nessa perspectiva, ela se con-
figura como mediagao ativa na construcdo coletiva de instituicdes
socialmente referenciadas — escolas que se organizam a partir das
demandas concretas de seus territérios, valorizam o saber das comu-
nidades e enfrentam criticamente as desigualdades que atravessam
o cotidiano escolar.

Assim, o acesso da comunidade a Psicologia Escolar ndo se
realiza apenas pela inserc¢éo técnica do profissional, mas pela efeti-
vagao de uma praxis ético-politica que tensiona a légica burocratica
e neoliberal da educagao, reafirmando o compromisso da Psicologia
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com a justica social, a equidade e a construgdo de novas formas de
convivéncia e de produgéo de sentido no espaco escolar.

A obra "Ao caminhar se faz o caminho”: a Lei 13.935/2019 e a
atuagdo da Psicologia na Educacéo Basica’, organizada por Marilda
Gongalves Dias Facci e Silvia Maria Cintra da Silva, inscreve-se
nesse contexto histdrico e politico, oferecendo uma reflexao critica e
propositiva sobre os desdobramentos e as contradi¢des desse pro-
cesso de implantagdo. Para além de um simples relato técnico, este
livro se afirma como um posicionamento politico em defesa de uma
Psicologia Escolar que resiste a captura neoliberal, a medicalizacéo
da vida e a fragmentagao das relagdes humanas na escola.

A coletanea, dividida em trés partes, propde uma analise
socialmente comprometida da Psicologia na educagéo brasi-
leira. Cada capitulo evidencia que o campo da Psicologia Escolar
e Educacional s6 pode ser compreendido a partir das condigdes
concretas de vida, das desigualdades estruturais e das disputas em
torno do projeto de sociedade e de escola que desejamos construir.

A ESCOLA COMO ESPAGO
DE MEDIAGAO E RESISTENCIA

A Parte 1, intitulada “Intervengdes da Psicologia na Educagéo:
a escola como espago de mediagéo e resisténcia”, abre o livro com o
capitulo "Dilemas e possibilidades de atuacédo da Psicologia Escolar
frente a salide mental, violéncia na escola e inclusdo’, de Marilda
Facci, Patricia Lessa e Sonia Shima Barroco. Nele, as autoras partem
da Psicologia Histérico-Cultural (PHC) para defender que a atuagao
critica do psicélogo escolar precisa ter como norte a finalidade social
da educacédo: a formagdo humana. Em tempos de precarizagao do
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trabalho docente e de intensificagdo das violéncias escolares, este
texto reafirma que a Psicologia ndo deve se limitar a tratar sinto-
mas individuais, mas compreender o sofrimento como produto das
condigdes histdricas, materiais e sociais que atravessam o cotidiano
da escola. A andlise do adoecimento docente, da alienagao no tra-
balho e das contradi¢des da prética educativa revela que o compro-
misso da Psicologia Escolar e Educacional é com a emancipagéo e
nao com a adaptagao.

No capitulo “Brincando de estudar e estudar brincando’,
Nayara Francga, Noelle Berteli, Yasmin Capobianco e Flavia Asbahr
demonstram que a Psicologia Escolar, ancorada nos pressupostos
de Vigotski, pode favorecer processos de transigdo entre a educa-
cao infantil e o ensino fundamental, garantindo que o brincar e o
aprender sejam atividades articuladas na formagao da consciéncia
e da curiosidade. A escola, aqui, é vista como um espaco de cons-
trugdo do pensamento e da imaginacdo — elementos fundamentais
a emancipagao humana.

Em “Convivéncia e resolugao de conflitos entre estudantes
adolescentes’, Roseli Caldas, Maria Eduarda Alves e Thalia Santos
apresentam uma experiéncia de estdgio que enfatiza a importancia
da escuta, da mediacédo e da convivéncia democréatica. Nesse sen-
tido, o capitulo reafirma a escola como microcosmo social, onde
se ensaia a construgdo de valores coletivos e se experimenta o
exercicio da cidadania.

Por sua vez, o texto "Atuacédo de psicologas escolares no
Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA) em Mato Grosso do
Sul’, de Sonia Urt e Valquiria Rédua, mostra a presenga da Psicologia
Escolar em contextos de vulnerabilidade social e corregéo do fluxo
escolar. As autoras apontam a urgéncia de préticas que enfrentem as
expressoes da exclusdo e da desigualdade, ao invés de se restringi-
rem a adequacgdo de comportamentos e ao cumprimento de metas.
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Finalizando essa primeira parte dessa coletdnea, o texto
"Psicologia Escolar e Educacional e seus desafios frente a produgdo
de diagndsticos” discute uma temdtica bastante atual na escola.
Alexandra Ayach Anache apresenta algumas reflexdes sobre os
desafios frente a producgdo dos diagndsticos, considerando os obje-
tivos da Lei 13.935/2019. A autora questiona o porqué na atualidade
ainda é importante falar de diagndstico apds tantas criticas ja rea-
lizadas e, ainda, porque ele ganha destaque em todos os niveis de
ensino. S@o apresentadas no capitulo algumas contribuicdes da
Psicologia Escolar e Educacional na garantia do direito de acesso
e permanéncia de estudantes que vivenciam situagoes de dificul-
dades de aprendizagem.

A PESQUISA COMO FERRAMENTA
POLITICA E CRITICA

A Parte 2, “Relatos de Pesquisas: ferramentas politicas e criti-
cas', desloca o foco da pratica direta para a andlise estrutural das poli-
ticas e condigdes de trabalho que configuram o campo. O capitulo "A
atuacgao da Psicologia Escolar e Educacional: uma analise dos editais
de contratacdo do Estado de Goids’, de Amanda Brasiliano, Marilene
Proenca, Janaina Silva e Christiane Ramos, revela como os discur-
sos institucionais traduzem diferentes concepgdes de Psicologia. As
autoras mostram que, muitas vezes, os editais publicos reproduzem
uma visdo restrita e individualizante do papel do psicélogo, refor-
cando a urgéncia de uma leitura critica das politicas de gestédo e da
necessidade de concursos e condi¢des dignas de atuagao.

Em "A realidade vivenciada pela Psicologia Escolar na
Educagao Infantil em tempos de COVID-19') Jenifer Almeida e Adriana
Franco evidenciam como a pandemia exacerbou as desigualdades
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e produziu novas demandas emocionais e pedagdgicas. O isola-
mento social e as condi¢des precérias de ensino remoto trouxeram
a tona a necessidade de uma Psicologia Escolar que compreenda
o sofrimento ndo como fragilidade individual, mas como efeito das
contradi¢cdes do sistema educacional e das politicas neoliberais que
desresponsabilizam o Estado.

J& o capitulo “Olhar da Psicologia para a docéncia em tem-
pos de pandemia’; de Camila Serrati e Nilza Leonardo, aprofunda o
debate sobre o impacto da crise sanitaria nas praticas pedagdgicas e
no bem-estar docente. As autoras mostram que o adoecimento dos
professores expressa a tensdo entre o trabalho vivo e as exigéncias
do capital, reafirmando que a sadde mental na escola é também uma
guestdo politica e de classe.

O texto "A Psicologia Escolar e Educacional no Rio Grande do
Sul e a Lei 13.935/2019: um percurso que se constrdi ao caminhar’,
de Silvana Borges, Tais Alberti, Laura da Rosa e Marilene Proenca,
apresenta uma leitura otimista e realista do processo de implemen-
tacdo da Lei. A pesquisa em andamento mostra avangos e entra-
ves: a ampliacdo do reconhecimento da importancia da Psicologia
Escolar e, simultaneamente, a fragilidade das politicas publicas
locais para garantir sua efetividade. Esse capitulo espelha o espirito
da coletdnea: a compreensao da Lei 13.935/2019 ndo como ponto de
chegada, mas como processo em disputa.

A IMPLEMENTAGAO DA LEI COMO
CAMPO DE LUTA E DE ESPERANCA

Na Parte 3, “Implementagéo da Lei 13.935/2019: campo de
luta e esperanga’, os capitulos “A escola e a Psicologia Escolar/
Educacional - a trajetéria da implantagdo da Lei 13.935/2019 em
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Mato Grosso do Sul’, de Sonia da Cunha Urt, Paola Nogueira Lopes
e Valquiria Rédua da Silva; "Condigdes de trabalho de psicélogas(os)
escolares no processo de implementagao da Lei n° 13.935/2019", de
Luisa Monteiro e Celso Tondin, e “Implementagao da Lei 13.935 no
Estado de Rondoénia, vicissitudes do Estado’, de Luanna Johnson e
Diana Arcanjo, enfrentam diretamente o paradoxo entre o reconheci-
mento legal e a realidade das condigbes concretas de trabalho. Todos
os textos denunciam a auséncia de estrutura, de concursos publicos
e de equipes multiprofissionais efetivas — elementos essenciais para
que a lei ndo se reduza a uma promessa simbdlica. A partir dessas
analises, compreende-se que a luta pela implementacgéo plena da Lei
13.935/2019 é insepardvel da luta pela escola publica enquanto bem
comum, espago de produgdo de conhecimento e de defesa da vida.

Mais do que uma questdo legal, a implementagéo da Lei
13.935/2019 se revela como um terreno de esperanca e de criagao
continua. Nesse sentido, é na resisténcia didria, nas pequenas vité-
rias cotidianas e no cuidado compartilhado que se dé a verdadeira
concretizagéo da lei. Cada acdo, cada escuta, cada gesto de aco-
Ihimento constréi pontes entre o que é previsto no papel e o que
se vive nas escolas, transformando-as em territdrios vivos de rein-
vencao do humano. Nesse espaco, a luta deixa de ser apenas uma
reivindicagdo institucional e se torna uma pratica de cuidado, de
solidariedade e de construgao de futuros possiveis, lembrando que
a escola publica é, antes de tudo, um lugar onde a vida se afirma em
sua poténcia mais profunda.
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. PSICOLOGIA ESCOLAR
COMO PRAXIS EMANCIPATGRIA

Ao percorrer os capitulos, torna-se revelador que esta cole-
tadnea reafirma a Psicologia Escolar e Educacional como campo de
resisténcia e de praxis emancipatdria. A escola, ao ser acompanhada
criticamente por psicélogas e psicélogos comprometidos com a
formagdo humana, pode recuperar seu papel de instituigdo-referén-
cia para a comunidade, isto é, um lugar de encontro, partilha, cui-
dado e transformagao.

A Lei 13.935/2019, nesse sentido, ndo é apenas um disposi-
tivo técnico. Ela é o reconhecimento de que nao ha educacéo inte-
gral sem sujeitos criticos e comprometidos com a justi¢a social, e
gue o alinhamento ético-politico da Psicologia é o de contribuir para
que cada estudante e professor se reconheca como agente histd-
rico, capaz de compreender e transformar o mundo que habita. Sua
efetiva implantagao exige mais do que vontade politica: exige consci-
éncia critica, trabalho coletivo e uma visao de escola comprometida
com os direitos humanos e com o bem comum.

Ao reunir reflexdes, pesquisas e préticas de diferentes regides
do pais, esse livro constitui uma referéncia relevante para o debate
entre profissionais, gestores, pesquisadores e estudantes que acre-
ditam que a Psicologia Escolar é, antes de tudo, uma pratica social,
histérica e politica, que se compromete com a desnaturalizagdo das
formas coloniais de saber e de ser que ainda atravessam o cotidiano
escolar. Mais do que um exercicio técnico de ajustamento individual,
trata-se de uma préxis orientada pela leitura critica das condigdes con-
cretas de vida e das estruturas que produzem sofrimento, excluséo e
o silenciamento. Sob essa perspectiva, a escola publica é vista como
territério de resisténcia e reexisténcia, um espago-tempo em que o
humano se reinventa, possivelmente a partir de outras epistemes.

25



Assim, a Psicologia Escolar em uma perspectiva critica ndo apenas
se inscreve na tradicdo critica latino-americana de Freire e Martin-
Bard, mas também se abre ao desafio de repensar o préprio sentido
de humanidade, educacéo e cuidado, buscando horizontes coletivos
de vida digna, justica e pertencimento.

Que as péaginas que seguem inspirem a continuidade da luta:
por uma Psicologia Escolar que se ergue critica e engajada, pela efe-
tivagéo plena da Lei 13.935/2019 e pela reconstrucédo da escola como
espaco de emancipagao, solidariedade e pertencimento de todos.

Fauston Negreiros

Presidente Eleito da Associagéo Brasileira

de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE)
Docente da Universidade de Brasilia (UnB)
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INTRODUCAQ

Em 2019 tivemos a aprovagdo de uma lei que dispde sobre
a prestagao de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes
publicas de Educagao Basica. Trata-se de uma lei que tem histdria,
considerando que o projeto inicial comegou a tramitar em 2000, sob
o projeto de lei 3688/2000, e se transformou na Lei 13.935/2019.

O paragrafo 1° da lei determina o seguinte:

1o As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver
acoes para a melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, com a participagdo da comu-
nidade escolar, atuando na mediagdo das relagdes
sociais e institucionais.

A énfase da atuacdo dessas equipes nos remete as a¢des que
contribuam para que se tenha uma escola de qualidade, com segu-
ranga, que cumpra com as finalidades educacionais previstas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo - LDB 9.394/1996 e que realmente
seja direcionada a formagdo humana. Tal formagao pode ser enten-
dida “como o continuo movimento de apropriagdo das objetivagoes
humanas produzidas ao longo da histéria’; conforme propdem Saviani
e Duarte (2010, p. 433). Para esses autores, a educagao, por meio dos
conhecimentos produzidos historicamente pelas vérias ciéncias, pode
promover a formagao humana, ampliando a consciéncia dos estudan-
tes diante da realidade. Ou seja, a escola tem o propdsito de humani-
zar 0s sujeitos que por ela passam, ensinando-os, revolucionando-os
ao oportunizar que se apropriem dos saberes produzidos pela huma-
nidade nas mais variadas areas da vida e do conhecimento e que se
transformam em saberes curriculares, escolares.

Nessa perspectiva, assim como Marques e Duarte (2020, p. 1),
compreendemos a “(..) educagdo escolar como lécus privilegiado
para o acesso e apropriagao de conteldos essenciais e inerentes
aos direitos humanos”
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Vigotski (2000) também ja teorizava nessa linha de argu-
mentacdo e compreendia que o desenvolvimento das fungdes psi-
coldgicas superiores, especificamente humanas, tais como meméria
|6gica, pensamento abstrato, atengdo concentrada, entre outras fun-
¢Oes, ocorre por meio da apropriagdo dos conhecimentos cientificos,
0 que pode contribuir para a realizagdo de generalizagdes diversas,
ampliando a compreensdo dos individuos em relagdo ao contexto
onde vivem e sobre si mesmos.

O(a) psicélogo(a) escolar e educacional, diante dessa gran-
diosidade da fungao da educacéo, necessita ser guiado(a) pela fina-
lidade social da escola, o que constitui um grande trabalho para a
area. Nesse sentido, o objetivo do nosso capitulo é apresentar alguns
desafios e possibilidades de intervengdo dos(as) profissionais psicé-
logos(as) escolares diante do sofrimento e ou adoecimento psiquico,
da violéncia na escola e da inclusao. A base tedrica que guiard nos-
sas analises é a Psicologia Histérico-Cultural (PHC). Consideramos
gue esses fatores, entre tantos outros, permeiam a escola e dificul-
tam sua finalidade com foco na formagao humana, o que demanda
resisténcia e busca por alternativas para superacao das dificuldades
que se interpdem entre o ensinar e o aprender.

Iniciaremos o capitulo apresentando alguns resultados de
uma pesquisa que se configura intitulada Atuagdo de psicdlogos
escolares e educacionais no estado do Parand: concepgoes, desafios
e inovagbes nas politicas publicas de educagdo basica', e articula-se
a pesquisa matricial Afuagdo de psicélogos escolares e educacionais
na América Latina: concepgdes, desafios e inovagbes nas politicas
publicas de educagdo basica, coordenada pela Profa. Dra. Marilene
Proenga Rebello de Souza e, na sequéncia, discorreremos sobre for-
mas de enfrentamento das demandas e dilemas que sdo expostos
aos(as) psicdlogos(as) que atuam no dmbito da educacao.

1 A pesquisa contou com a participagédo dos estudantes de graduagao em Psicologia da UEL: Laura
Canha, Laura Pontes Tsujioka, Mariana Meira Capucho, Maria Luiza Nogueira, Bruna Leticia Egidio,
Isabela Maria Alves Silva, Marcos Hiroki Ida, Maria Luiza Nogueira de Alcantara Pereira, Marina Berg
Aralijo, Vitor Romeiro Etinger.
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DE ONDE PARTIMOS:
A PESQUISA COM PSICOLOGOS(AS) ESCOLARES

O presente capitulo tem como ponto de partida uma pesquisa
cujo objeto é a atuagdo de psicélogos(as) escolares na Educagao
Basica no estado do Parana, e tem por objetivo geral compreender
e analisar a atuacdo de psicélogos na Educacédo Basica no que se
refere as concepgdes, aos desafios e as inovagdes para o enfrenta-
mento do fracasso escolar e para a melhoria da qualidade social da
escola no referido estado.

A pesquisa, de cunho qualitativo, teve como primeira fase
uma investigacdo documental em sites oficiais em niveis federal,
estadual e municipal, como o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), além de sites espe-
cializados como Educadores Dia-a-Dia, portais municipais e paginas
das Secretarias de Educacédo do estado do Parang, para a identifi-
cagao de psicélogos que atuavam na educagao. Além disso, foram
enviados formulérios por e-mail para os 434 psicélogos localizados
na pesquisa documental e foram recebidas 145 respostas.

Dos(as) respondentes, 62 psicélogos(as) tém de 30 a 39 anos
(42,8%), 36 tém até 29 anos (24,8%), 37 estdo entre 40 e 49 anos
(25,5%), 7 estao entre 50 a 59 anos (4,8%) e apenas trés tém 60 anos
ou mais (2,1%); 130 se identificam como mulheres cisgénero (89,7%),
14 como homens cisgénero (9,7%) e apenas uma se identifica com
género feminino (0,7%); apenas cinco possuem deficiéncias (3,4%),
sendo 140 o ndmero de pessoas que ndo se autodeclararam PCDs
(96,6%); as especificagOes das deficiéncias entre os(as) que declara-
ram possuir alguma deficiéncia, registrou-se o seguinte: uma pessoa
com deficiéncia motora, uma pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, uma com Altas Habilidades/Superdotagdo e duas com
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deficiéncias nédo especificadas. No que se refere a autoidentificagao
por cor/raga, a maioria, 116 (80%) se autoidentificam como pessoas
brancas, 23 como pardas (15,9%) e apenas trés como amarelas e trés
como pretas, que juntas representam 4,2%.

Quando interrogados(as) sobre o nivel de escolaridade em
gue os(as) psicélogas atuavam, constatamos que a maioria dos(as)
psicdlogos(as) respondentes trabalha com os anos iniciais (1° ao 5°
ano) do Ensino Fundamental (44,3%) e Educagéao Infantil (40,7%).
Os outros niveis, Ensino Médio e anos finais (6° a 9° ano) do Ensino
Fundamental, correspondem a 7,3% e 7,7%, respectivamente. Essa
discrepancia é expressiva quando pensamos sobre a faixa etdria
dos(as) alunos(as) que possuem maior assisténcia. Alunos(as) com
até dez anos sdo contemplados com maior assisténcia de psicélo-
gos(as) (85%) que trabalham nas secretarias municipais de educa-
¢ao. Ja com os(as) alunos(as) acima de dez anos, somente cerca de
15% dos(as) psicélogos(as) relataram atuacao direta.

Os temas sobre os quais as a¢des ou atividades séo realiza-
das séo os mais diversos: enfrentamento ao fracasso escolar, enfren-
tamento a medicalizagdo e patologizagado, enfrentamento ao precon-
ceito e discriminagdo étnico-racial, enfrentamento ao preconceito
e discriminagdo étnico-cultural indigena, enfrentamento a violéncia
escolar, género/sexualidade, inclusdo de pessoas com deficiéncia,
salde mental, educagao midiatica e arte, conforme o Grafico 1.
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Grafico 1- Temas de aces desenvolvidas por psicélogos(as)

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Conforme dados do Gréfico 1, saide mental (121 respostas),
enfrentamento a violéncia escolar (101 respostas) e inclusado de pes-
soas com deficiéncia(s) (92 respostas) sdo os trés temas mais men-
cionados onde as agdes sdo desenvolvidas. Discorreremos sobre
esses temas nesse capitulo, sem negar a importancia dos outros
conteldos apresentados.

Em cada tematica, ha o trabalho com diversos publicos, como
gestores(as), alunos(as), professores(as), funcionarios(as) e pais/
responsaveis, conforme pode ser constatado no Gréfico 2. Todos os
temas ainda sdo trabalhados com todos esses publicos, mas alguns
possuem maior incidéncia. Por exemplo, o tema de salde mental é
trabalhado mais com os(as) professores(as), seguido de alunos(as).
J& o tema de enfrentamento a violéncia escolar é mais abordado com
os(as) alunos(as), seguido de professores(as). Em relagdo ao ultimo,
hé inconsisténcia em abordar esse tema com os(as) alunos(as),
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em detrimento das posi¢des de poder dentro da escola. Um padrao
percebido é que, assim como nos temas ja comentados, os publicos
principais sdo de alunos(as) e professores(as). J& os(as) funciona-
rios(as) séo o publico com o qual hd menor atuagéo, em todas as
teméticas. Em relagdo aos pais/responséaveis e gestores(as), o traba-
lho é presente, mas néo tao expressivo.

Grafico 2 - Piblico das acdes desenvolvidas

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Em relagdo ao motivo da atuagdo em cada temética, a maioria
é trabalhada em decorréncia da observacédo do contexto, sem neces-
sariamente haver uma solicitagédo direta. Por outro lado, quando ha
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solicitagbes, a maior parte é oriunda da gestdo ou dos(as) profes-
sores(as). Vale citar que a minoria das solicitagdes vem dos alunos
e funcionérios. Isso exemplifica que a identificagdo da demanda é
majoritariamente condicionada a observacéo do cotidiano das esco-
las. Supomos que o fato pode indicar uma dificuldade de alguns gru-
pos em identificar o que deve ser trabalhado e questionamos: existe
uma compreensao sobre o quanto essas problematicas impactam o
processo ensino-aprendizagem?

As atividades podem ser desenvolvidas em diversos con-
textos, como reunido com gestores(as), encontro com todas as
pessoas da escola, elaboragao/implementacdo/avaliagado do projeto
politico-pedagdgico, formagao continuada, reunido com pais/res-
ponsdveis e encontro com os(as) alunos(as) (Gréfico 3). Em relacdo
as agOes desenvolvidas, a maior parte é realizada em encontros com
alunos(as), seguida por reunides com os(as) gestores(as). A menor
incidéncia ocorre no encontro com todos(as) na escola, assim como
a elaboragdo/implementagao/avaliagdo do PPP. A formagéao conti-
nuada e a reunido com pais/ responsaveis sdo presentes, mas ndo
possuem muita expressividade, com regularidade semelhante as
reunides com os(as) gestores(as).
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Grafico 3 - Contexto das atividades desenvolvidas

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

As atividades mais realizadas envolvem vérias agdes, con-
forme podemos observar no Gréafico 4, que abarca, por exemplo,
as rodas de conversa, nas quais o tema mais trabalhado é a saulde
mental com 87 respostas. Na sequéncia, aparecem enfrentamento a
violéncia escolar, inclusdo de pessoas com deficiéncia, preconceito
e discriminacdo étnico-racial, enfrentamento ao fracasso escolar,
género e sexualidade, enfrentamento a medicalizagéo e patologiza-
¢ao. Mais uma vez interrogamos com relagao ao conteldo da salde
mental: Quais os vinculos os(as) profissionais estabelecem entre a
salide mental e a finalidade da escola de transmissdo-apropriagédo
dos conhecimentos?
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Grafico 4 - Acdes realizadas em cada tematica

Fonte: Pesquisa realizada em 2023/2025.

Esses dados serdo retomados no decorrer do capitulo,
quando apresentamos desafios e possibilidades de intervencdo em
uma perspectiva critica.

DA CONCEPCAO TEORICA QUE )
FUNDAMENTA NOSSAS DISCUSSOES:
APSICOLOGIA ESCOLAR CRITICA A PARTIR DOS
PRESSUPOSTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Discorrer sobre os desafios e possibilidades de interven-
cdo na éarea da Psicologia Escolar e Educacional implica em nos
posicionarmos acerca de qual perspectiva estamos partindo. E
importante destacar que buscamos na psicologia histérico-cultural,
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fundamentada no materialismo histérico e dialético, a compreenséo
dos individuos, entendendo-os como constituidos historicamente,
conforme propde Vigotski (1996). Além disso, nos pautamos na
pedagogia histérico-critica.

A partir de uma concepgdo critica de psicologia, Meira
(2000), baseia-se nas teorizagdes de Karl Marx que buscou estru-
turar um método baseado em principios fundamentais que per-
mitissem compreender a vida social como um processo continuo
de transformacgéo, onde todos participam, de forma consciente ou
nao. Marx, segundo a autora, criticou as correntes filoséficas de sua
época, defendendo que as ideias devem ser entendidas como produ-
tos decorrentes das relagdes sociais historicamente determinadas,
travadas em determinados momentos e em determinadas socieda-
des, e a0 mesmo tempo estdo inseridas em relagdes sociais. Por esse
entendimento, evidencia a histéria como um processo ordenado e
resultado da atividade humana.

Nesse sentido, a concepgado de atuagédo critica em psicolo-
gia, proposta por Meira (2000), envolve a capacidade de transformar
o imediato em mediato, questionar as aparéncias sociais e ilusdes
ideolégicas, e apreender a totalidade do concreto em suas multiplas
determinacgdes, articulando esséncia e aparéncia, parte e todo, sin-
gular e universal, passado e presente, compreendendo a sociedade
como um movimento em constante transformagao.

Além disso, a autora destaca a necessidade de rigor na anéa-
lise do conhecimento, de modo a situa-lo em suas raizes sociais e
histdricas, identificando os compromissos e a perspectiva da classe
gue o produzem, bem como a forma de pensar e interpretar a vida
social que o sustenta. Vygotsky (2004) é muito explicito nesse sen-
tido quando analisa que as relagdes de classe conformam a persona-
lidade dos sujeitos e, assim como podemos compreender, permeiam
as préaticas pedagdgicas, no interior da escola.
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Por fim, além das criticas a economia, filosofia e metodolo-
gia, Meira (2000) afirma que Marx também é reconhecido por sua
critica humanista, que evidencia a degradacéo e a heteronomia do
ser humano nas condi¢des impostas pelo capitalismo, ao submeter
o individuo a condigdes ideoldgicas que reforcam a alienacdo decor-
rente do sistema de producéo. Tanamachi e Meira (2003) destacam
alguns fatores que caracterizam essa linha de pensamento, apon-
tando que adotar o materialismo histérico-dialético como referéncia
tedrico-filoséfica e metodoldgica constitui uma condigdo fundamen-
tal para uma concepgéo critica. Essa perspectiva proporciona um
enfoque em categorias que permitem compreender o processo de
humanizagao dos individuos no contexto histérico-social, fundamen-
tado em autores como Karl Marx (1818-1883), Lucien Séve (1926-
2020), Lev Seminovich Vigotski (1896-1934) e Alexei Nikolaievich
Leontiev (1903-1979), sendo essas categorias:

[...] a categoria trabalho como atividade vital do homem, o
carater material e histérico do desenvolvimento humano,
a concepgéo ética de sociedade em que se inclui a cons-
trugdo de uma nova ordem social, 0 compromisso ético-
-politico com a emancipagdo humana, a individualidade
e subjetividade do homem, a natureza social do homem,
o processo de alienagdo, os elementos progressistas e
reaciondrios da cultura intelectual, as contradi¢des que
caracterizam a sociedade capitalista, a superagdo da alie-
nagao e o processo de educagao para permitir a humani-
zagao (Tanamachi; Meira, 2003, p. 18-20).

No entanto, na sociedade capitalista o processo de huma-
nizacdo é obliterado. A partir do marxismo, consideramos que o
modo de reproducéo da existéncia sob capitalismo leva as ideias das
classes dominantes a serem as ideias dominantes - como se fossem
as Unicas ou as verdadeiras. No compromisso com uma psicolo-
gia escolar critica, as relagdes de classe ndo sdo secundarias; elas
necessitam guiar as analises empreendidas em torno do processo
de ensino e aprendizagem.
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Desse modo, coadunamos com Meira (2000) ao afirmar
gue a teoria critica oferece subsidios para compreender a complexa
rede de relagdes estruturadas em torno do capital, considerando as
consequéncias advindas do sistema capitalista, como a relagao do
trabalhador com o produto de seu trabalho e a reducéo de sua ati-
vidade vital a um mero meio de existéncia e sobrevivéncia. Nesse
contexto, é fundamental reconhecer que a psicologia, muitas vezes,
adota uma postura adaptacionista, o que dificulta a construgéo de
préticas transformadoras em processos educacionais inseridos em
sistemas marcados por desigualdades e injustigas.

Em consonancia com a referida autora, Lessa (2014) analisa
que, a partir desse referencial tedrico, o papel do(a) psicélogo(a)
consiste em desenvolver estratégias concretas e contextualizadas,
comprometendo-se com a construgao de uma pratica educacional
que favorega a apropriagdo do conhecimento cientifico por todos os
individuos que participam do ambiente escolar. Nesse aspecto, fica
explicito nas obras de Vigotski que a escola necessita trabalhar com
os conceitos cientificos, pois € a apropriagéo dos conhecimentos que
possibilitard o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores,
tais como a atengdo concentrada, memoria, pensamento abstrato,
criatividade, entre outras fungdes que caracterizam o desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo dos individuos (Vigotski, 2000).

Lessa (2014) enfatiza que sob a perspectiva dialética, entende-
-se que os profissionais da educagao devem investigar as contradi¢des
presentes na sociedade e nas relagdes sociais, examinando as expe-
riéncias concretas vivenciadas pelos individuos, considerando cada
fendbmeno em suas partes e na totalidade e, também, sendo eles partes
do todo, identificando as relagdes dialéticas entre os elementos. Para a
autora, esse procedimento permite analisar a aparéncia (o fendmeno
que se revela na cotidianidade escolar do qual se queixa, por exemplo)
em busca da esséncia (o que o faz emergir, e revelar-se como tal),
evitando que questdes secunddrias sejam superdimensionadas, ou
que se tome a aparéncia como esséncia. Por exemplo, entender que a
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violéncia na escola se deve somente a um dado grupo de alunos(as).
A andlise dialética, portanto, evidencia como a sociedade capitalista
produz suas préprias contradigdes, ao mesmo tempo em que tenta
manter um movimento hegemdnico, atribuindo ao individuo a respon-
sabilidade por falhas ou situagdes consideradas inadequadas, mesmo
que estas sejam consequéncia de estruturas sociais mais amplas.

Os subsidios tedricos da psicologia, como ciéncia e profissao,
necessitam analisar a esséncia do que ocorre no processo educativo,
com 0s sujeitos que estdo presentes na escola. Essa é a ferramenta
gue diferencia os conhecimentos dos profissionais da psicologia de
outras ciéncias, a compreensao do desenvolvimento afetivo-cognitivo
dos participantes da comunidade escolar, fazendo avangar o conheci-
mento sobre o psiquismo humano. Vigotski (1996), apoiado em Marx,
afirma o seguinte: “Se a esséncia e a forma de manifestagdo das coisas
coincidissem, diz Marx, toda ciéncia seria desnecesséria” (Vigotski,
1996, p. 384). A psicologia serd desnecessaria se ndo se apoiar nos
conhecimentos j& elaborados; sdo estes contelidos e o posiciona-
mento politico no sentido de se posicionar a favor da classe menos pri-
vilegiada na sociedade, que ampliardo a acédo da psicologia na escola.

Ainda tratando do método de andlise dos fatos que ocorrem
no cotidiano da escola, Meira (2003) enfatiza que praticas compro-
metidas criticamente visam compreender o fendmeno educacional
em sua totalidade, considerando-o como sintese das multiplas deter-
minagdes presentes no contexto histérico concreto. Coadunamos
com a autora, que essa compreensao envolve nao apenas as relagdes
familiares e os grupos de amizade, mas também o contexto social e
escolar, além da estrutura da sociedade e das condic¢des das diferen-
tes classes sociais que moldam e condicionam as relagdes sociais.
Nesse sentido, defendemos que integrar essas dimensdes permite
ao psicologo(a) e aos(as) profissionais da educacdo desenvolver
acdes que considerem as contradi¢des e desigualdades existentes,
articulando teoria e pratica de forma consistente e comprometida
com a transformagao social.
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Ainda sobre essa concepgao critica de atuagao na escola,
Barroco et al, (2007) afirma que

A concepgdo critica na escola pde os eventos e/ou
fendmenos em relagcdo causal entre si com os fatores
sdécio-histéricos permitindo o reconhecimento da dina-
micidade e transitoriedade dos mesmos. E, ainda, pro-
pde a valorizagdo da organizagéo, da sistematizagdo, da
intervengdo metodoldgica e da educagdo escolar como
meio de humanizagdo destacando os processos criado-
res possiveis de serem desenvolvidos na instituicdo e nos
individuos. Com isto, afirmamos nosso entendimento de
que a educagdo escolar tem grande importéncia para
a constituicdo do psiquismo humano. Por ela a ciéncia
€ ensinada, ndo sé a ela, e os conceitos cientificos ou
nao espontaneos caminham os sujeitos para uma outra
qualidade de pensamento ou consciéncia (Barroco
et al,, 2007, p. 04).

Tanamachi e Meira (2003), na defesa do processo de huma-
nizacdo na escola, apontam trés mediacoes tedricas consideradas
essenciais para que o(a) profissional desenvolva um dominio apro-
fundado no contexto educacional, sendo: a capacidade de com-
preender possiveis articulagdes entre teorias da aprendizagem e
préticas educativas; a habilidade de realizar uma andlise critica do
espaco social da sala de aula e a concepgéo do conhecimento como
instrumento do “vir a ser” dos individuos (Tanamachi; Meira, 2003,
p. 44). Nesse sentido, Lessa (2014) ressalta a necessidade de o(a)
psicélogo(a) escolar compreender e dominar as teorias tanto da psi-
cologia quanto da educacao, de modo a contribuir para a elaboragao
de propostas consistentes que promovam melhorias no processo de
ensino-aprendizagem, e que o bom ensino e a aprendizagem ocor-
ram na escola cumprindo o seu papel fundamental que é ensinar,
conforme Saviani (2003).

Nesse cendrio, Tanamachi e Meira (2003) entendem que
o(a) professor(a) assume o papel ativo, pois ao reconhecer que o
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desenvolvimento cria possibilidades, mas que apenas a aprendiza-
gem as concretiza, dirigindo sua atuagéo para o futuro, e na busca
em criar condi¢des para que todos os(as) alunos(as) se desenvolvam,
intervindo de forma consciente e planejada no processo educacio-
nal, em vez de se limitar a esperar que as capacidades necessérias
a compreensao de determinado conceito simplesmente “amadure-
cam’ O professor, os conhecimentos cientificos, conforme propde
Vigotski (2000) “arrastam” o desenvolvimento dos(as) alunos(as).

Ressaltamos que a atuagéo critica do(a) psicdlogo(a) escolar
e do(a) professor(a) demanda a compreensdo do processo educa-
cional em sua totalidade, considerando as determinagdes histdricas,
sociais e culturais que estruturam a vida escolar. Essa perspectiva
orienta praticas que articulam teoria e agao, analisam contradigdes
sociais e promovem o desenvolvimento integral de todos(as) os(as)
alunos(as), evidenciando o compromisso com uma intervengao edu-
cativa critica e transformadora.

A partir do enunciado de qual psicologia estamos tratando,
passamos a discussdo sobre alguns desafios que ainda temos na
atuacdo no contexto escolar.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES
DE INTERVENCAQ DOS(AS)
PSICOLOGOS(AS) ESCOLARES

Neste item nosso propdsito é apresentar alguns dilemas
e possibilidades de intervengdo em relagdo as tematicas com as
quais os(as) psicélogos(as) se defrontam na intervengéo na escola
e que tiveram destaque na pesquisa que apresentamos no primeiro
item deste capitulo.

3



SAUDE MENTAL NA ESCOLA:
SOFRIMENTO E ADOECIMENTO
NA PRECARIZAGAO DO TRABALHO

Vérias pesquisas tém apresentado dados que demonstram
gue a escola, na atualidade, tem vivenciado uma séria problemética
do sofrimento e/ou adoecimento dos(as) professores(as). Com a
aprovagao da Lei 13.935/2019, tem se elevado a cobranga para que
psicdlogos(as) lidem com a salde mental na escola. Neste fato pude-
mos constatar na pesquisa realizada que esta é a maior demanda
e atuacgao realizada pelos(as) profissionais participantes do estudo
mencionado anteriormente.

Gostariamos de pontuar, primeiramente, que a compreensao
e intervencdo em relagdo a esta problematica ndo pode prescindir
de considerar a finalidade do trabalho do professor(a) no sentido
de levar os alunos a se apropriarem dos conhecimentos. Falar de
saude mental do(a) professor(a) na escola remete a compreensao
de que este(a) é um(a) trabalhador(a) que desenvolve sua prética em
um contexto especifico, educativo, conforme é exposto nas obras de
Facci e Urt (2011 e 2020).

Ao investigarem a precarizagdo das condigOes de trabalho de
professores(as) e o adoecimento e uso excessivo de psicotrdpicos,
Insfran e Ladeira (2020) constataram que dos(as) 31 professores(as)
de escolas da estaduais localizadas no municipio de Santo Antbnio
de Padua/RJ, 81% ja haviam ficado doentes em func¢éo das condic¢des
do trabalho. Esses(as) profissionais atribuem, mais frequentemente,
o adoecimento as seguintes questdes: a) desgaste fisico/emocional/
mental/estresse (32% das respostas); jornada extensiva de trabalho
(18% das respostas); falta de respeito/indisciplina dos(as) alunos(as)
(18%) e desvalorizagao salarial (15%).
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Facci (2018) também realizou uma pesquisa que teve como
objetivo analisar a relag@o estabelecida entre o adoecimento do(a)
professor(a) readaptado(a), o sentido dado a pratica pedagdgica e
o processo de medicalizagdo que vem se instaurando na sociedade,
sobretudo na escola, tendo como fundamentos os pressupostos
da PHC. Como resultados, a autora afirma que se observam as
exigéncias que sdo postas ao trabalhador na atualidade, entre eles
o professor, que tem provocado estranhamento em relagédo a ati-
vidade docente, uma ruptura entre sentido e significado na prética
profissional e, como consequéncia, 0 adoecimento e, muitas vezes o
uso de medicamentos.

Diante desses dados, pelo menos dois desafios se impdem
ao(a) psicologo(a) escolar em relagdo a essa questdo: o primeiro
deles é superar a visdo individualizante, patologizante, que muitas
vezes guias praticas em pesquisas em relagdo ao sofrimento e ou
adoecimento dos(as) professoras; o segundo deles é pensar em pro-
postas de agdo que se contraponha a essa visao individualista.

Na perspectiva da PHC que compreende o psiquismo e a
formacéo da personalidade levando em conta a historicidade e as
condigdes de classe que permeiam o desenvolvimento humano,
conforme propdem Vygotsky (2004) e Leontiev (1978), ndo é possivel
considerar o sofrimento como relacionado somente a individualidade.

O sofrimento, no dizer de Almeida (2018), com anélises
realizadas a partir do materialismo histérico e dialético e da PHC,
é considerado como a existéncia de processos no decorrer da vida
dos sujeitos, que resultam em obstrugdes a vida. A autora comenta
que ele consiste em obstaculos nos quais as mediagdes ndo sao
efetivas para as transformagdes dos sujeitos, provocando, conse-
guentemente, modificagdes na forma como se relacionam consigo
mesmos, com os outros e com a realidade vivenciada, o que permeia,
neste sentido, as relagbes estabelecidas na escola.
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Para Silva (2020), o adoecimento psiquico esta relacionado
a desintegracdo do psiquismo, uma desorganizacdo que se mani-
festa fora das normas. A transigdo para o adoecimento é marcada
por uma ruptura, uma cisdo do necessario movimento de integra-
cao de sentidos e significados, ou seja, uma ténue separagao entre
saude e doenga revelada pelo estranhamento entre as relagdes. Os
significados, de acordo com Leontiev (1978), sdo dados socialmente
e estdo presentes nas relagdes, na existéncia do mundo objetivo e
sdo desenvolvidos pela prética social. Esses significados vao sendo
apropriados pelo individuo, desde o nascimento, e dao configuragao
ao mundo vivenciado. A forma como o individuo apropria-se dos sig-
nificados depende do sentido pessoal que tenha para o sujeito.

Nas palavras de Leontiev (2004, p. 102),

A significagdo é o reflexo da realidade independente-
mente da relagdo individual ou pessoal do homem a esta.
O homem encontra um sistema de significagdes pronto,
elaborado historicamente, e apropria-se dele tal como se
apropria de um instrumento, esse precursor material da
significagdo. O fato propriamente psicoldgico, o fato da
minha vida, é que eu me aproprie ou nao, que eu assimile
ou ndo uma dada significagdo, em que grau eu assimilo
e também o que ela se torna para mim, para minha per-
sonalidade; este Ultimo elemento depende do sentido
subjetivo e pessoal que esta significagéo tenha para mim.

No caso das atividades dos(as) professores(as), o significado
do seu trabalho deveria estar relacionado ao ato de ensinar, mas com
as precdrias condigOes de trabalho, o que ocorre é uma ciséo entre
significado e sentido, provocando um processo de alienagdo em
relacdo a finalidade da educacéo direcionada a formagao humana,
como temos defendido nesse capitulo.

No caso do adoecimento, Zeigarnik (1979, 1981) analisa
que ocorre a desintegracdo das fungdes psicoldgicas superiores. A
autora comenta, por exemplo, que as altera¢des do pensamento sdo
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um dos sintomas que mais se encontra em enfermidades psiquicas.
A alteracdo da capacidade psiquica do doente é com frequéncia
instavel, por isso a necessidade de avaliar o individuo em diversas
situagdes e periodos.

Zeigarnik (1981) ndo compreende que o adoecimento seja
decorrente somente da estrutura da personalidade do individuo ou
gue qualguer forma de atividade decorre diretamente do cérebro, do
aspecto bioldgico. Analisa que as anomalias da atividade pessoal e
cognitiva percorrem um longo caminho de formacéo durante toda
a vida, "[..] no qual se entrelagcam a percepc¢ado das propriedades
e relagdes naturais dos objetos e fendbmenos com as experiéncias
coletivas e as normas sociais” (Zeigarnik, 1981, p. 201). Dessa forma,
cabe ao(a) psicélogo(a) escolar a compreensdo do adoecimento
do(a) professor(a) que demanda, além de conhecer como esté estru-
turada a sua personalidade, analisar o contexto em que este adoe-
cimento ocorre e as relagdes de trabalho as quais o(a) professor(a)
estd submetido(a). Nesse sentido, faz-se imprescindivel uma anélise
qualitativa das distintas formas de desintegracao da psigue, levando
em conta 0s mecanismos de atividades alterados e as possibilida-
des de sua recuperagao.

Faz-se necessdrio, ainda, fazer uma analise do processo de
trabalho e da alienagéo presente na sociedade atual, que contribuem
para o processo de sofrimento e/ou adoecimento do professor.
Lessa (2012), baseado em Marx e Lukdcs, compreende que o tra-
balho é uma atividade que transforma a natureza; ela é a categoria
fundante para os homens, possibilitando a transformagdo humana
para além de fatores bioldgicos. Segundo o autor, o trabalho existe
apenas no interior do ser social, no mundo dos homens. E ele que
permite aos homens superarem as questdes bioldgicas. Por meio do
trabalho, da transformagdo da natureza, o homem constrdi-se a si
mesmo como individuo, ao mesmo tempo em que constrdi a totali-
dade social (Lessa, 2012). Markus (2015, p. 26) corrobora com essa
ideia ao afirmar que o trabalho “(..) é a atividade especificamente
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humana da vida" No entanto, as condi¢des de trabalho e mesmo a
falta de tomada de consciéncia, muitas vezes, dessas condicdes e
de formas de enfrentamento, produz adoecimento no(a) professor(a).
Ele(a) lida com a finalidade de produzir no(a) aluno(a) aquilo que a
humanidade j& produziu, conforme apregoa Saviani (2003), mas ndo
tem os elementos necessdrios no trabalho precarizado para realizar
a sua tarefa. Com a alienacao, ele(a) se tornou somente uma merca-
doria. Vende sua forca de trabalho, e o produto de seu trabalho - o
conhecimento - também nem sempre é apropriado pelo(a) aluno(a).

Na categoria de trabalhador assalariado, na sua atividade
ocorre 0 processo de precarizagao, de rebaixamento salarial, de
desqualificacdo, da perda do controle do processo de trabalho, do
desprestigio social da ocupagéo etc. (Tumolo; Fontana, 2008, p. 169).
Como trabalhador, o professor sofre um processo de estranhamento
na sua atividade de ensinar, assim como ocorre em outras profissoes.

Marx (2008) analisa que o trabalho se torna externo ao(a)
trabalhador(a), isto €, "ndo pertence ao seu ser, que ele ndo se afirma,
portanto, em seu trabalho, mas nega-se nele, que nédo se sente bem,
mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiri-
tual livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu espirito.” Nesse
processo, 0s sujeitos compram e vendem suas forgas de trabalho,
podem acumular privadamente as elaboragbes materiais e néo
materiais produzidas pela humanidade, subjugando a grande maio-
ria a ndo conhecer e a ndo se apropriar dessas elaboracdes, ou seja,
da riqueza da humanidade, ou, a ter muitos limites e impedimen-
tos para esse contato, conhecimento e apropriagdo das produgdes
de varias ciéncias, impactando na constituicdo dos psiquismos e
das subjetividades.

A precarizacao do trabalho, as mudancgas que vivemos hoje
atinge o(a) professor(a) em sua prética profissional, conforme pode-
mos ver nos trabalhos da coletdnea organizada por Facci e Urt (2019).
Antunes (2011, p. 63) informa que essas mudancas “[..] afetaram a
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forma de ser da classe trabalhadora, tornando-a mais heterogénea,
fragmentada e complexificada” (Antunes, 2011, p. 63). Desemprego
ampliado, rebaixamento de saldrio, perdas dos direitos que sao resul-
tados de lutas histdricas dos trabalhadores, precarizagéo exacerbada
fazem parte do sistema de trabalho vivenciado na atualidade. Todas
essas transformagdes vao trazer como consequéncia o adoecimento
do(a) trabalhador(a), conforme analisam Antunes e Praun (2015).

Considerando essa concepgao de sofrimento e/ou adoe-
cimento do(a) professor(a) apresentada neste texto e levando em
conta as precérias condi¢des nas quais o trabalho desse(a) se efe-
tiva, a atuagdo do(a) profissional de psicologia na escola ndo pode
centrar-se somente em atendimento clinico. A salide mental, na
nossa compreensao, ndo se refere somente a um estado subjetivo
vivenciado por este ou aquele individuo. Trabalhar com a salde
mental na escola implica compreender os mecanismos que ocorrem
no processo de sofrimento e ou adoecimento, assim como analisar
as condicdes objetivas para o desempenho da atividade educativa.
Além disso, ndo se pode deixar de lado a finalidade da escola, dire-
cionada a formagédo humana, como estamos tratando neste capitulo.

Nessa pesquisa, pudemos observar que os(as) psicélo-
gos(as) realizam vérias atividades em relacdo a esta temética, tais
como rodas de conversa - resposta mais frequente nos questiona-
rios, além de atendimento individual, encaminhamento a secretaria
de salde, entre outras agdes. Essas agdes, do nosso ponto de vista
sdo importantes, mas devem primar por discussdes e andlises que
levem em conta a forma como o trabalho se constitui na sociedade
atual e é realizado pelos(as) professores(as) na escola. Os(As) pro-
fessores(as) querem ser ouvidos(as), querem participar de discus-
sdes que envolvem a salde mental e precisam ter espago para falar
sobre seu sofrimento, para buscar, junto aos demais membros da
escola, formas de lidar com isso. O(a) psicélogo(a) pode criar espa-
¢Os para que essa troca ocorra na escola, mas ndo compete a ele
fazer terapia na escola. Assim como, ele/ela pode encaminhar os(as)
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professores(as) para os servigos de salide, mas a escola necessita
de estratégias para acolher e oferecer servigco de apoio para os pro-
fissionais. O problema ndo é somente do(a) professor(a) que vive
uma situagdo de adoecimento; o problema é da escola como um
todo e as pessoas precisam se constituir em fonte de apoio.

Rebolo, Dias, Queiroz e Freire (2020) analisam que os enfren-
tamentos em relagdo a essa problemética podem ser individuais ou
coletivos. No que se refere aos enfrentamentos individuais, men-
cionam que poderia promover a adaptagao dos(as) professores(as)
a situacdes estressantes que vivenciam, podem ser realizadas por
meio do absenteismo, por meio da realizagao de atividades fisicas,
entre outras formas de lidar com o sofrimento e/ou adoecimento.
Acrescentariamos aqui também a busca por atendimento psiquia-
trico ou psicoldgico.

J& o enfrentamento coletivo implica a participacdo de vérias
pessoas diante deste problema, podendo envolver os(as) professo-
res(as) da escola, os(as) gestores(as), pais e estudantes. No entanto,
a atuacdo mais ampla deve ocorrer em defesa de um trabalho que
possibilite o desenvolvimento das potencialidades dos(as) professo-
res(as). Na coletividade, necessita-se empreender agdes para além
do contexto escolar, lutando, ao lado dos(as) professores(as), por
melhores condigdes de trabalho e condi¢des de vida.

Fazendo uma sintese, podemos elencar algumas proposi-
¢oes de agdes profissionais:

. Trabalhar com a tematica da salde mental sem desconside-
rar a finalidade da escola e da atividade docente na socializa-
¢ao dos conhecimentos cientificos;

. Compreender o sofrimento/adoecimento como uma questéao
social, produzida em um contexto de trabalho permeado por
exploragdo e alienagdo do trabalhador;

50



. Analisar as implicagdes do sofrimento na constituicdo da
personalidade do professor e na pratica pedagdgica;

. Levar em conta a precarizacdo do trabalho em uma
sociedade de classes;

. Desenvolver acdes coletivas, envolvendo toda a comuni-
dade escolar, por meio de rodas de conversas, discussao
da tematica com professores(as), gestores(as), estudantes,
pais e funcionarios(as);

. Lutar pela valorizagéo do trabalho do(a) professor(a), unin-
do-se a sindicatos e associagcoes que defendem melhores
condi¢des de trabalho na escola;

. Fortalecer a importancia dos conhecimentos cientificos
para a formagdo humana.

Destacamos, ainda, nesta forma de enfrentamento o que
apresentam Praun, Batista e Machado (2020) ao proporem um novo
projeto de educacéo e sociedade, com destaque para a coletividade,
com vistas a uma escola onde o(a) professor(a) possa desenvolver
um trabalho humanizador.

A seguir, traremos um outro desafio.

VIOLENCIA NA ESCOLA

A violéncia na escola tem alcangado patamares alarmantes
nas Ultimas décadas, e o seu enfrentamento se apresenta como uma
das principais demandas a psicologia, conforme constatamos nas
tematicas que foram trabalhadas pelos(as) psicélogos(as) que par-
ticiparam da pesquisa que relatamos no item 1. Essa violéncia nao
se trata de um problema isolado, pois foi a segunda temética mais
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indicada das suas agdes, conforme o Grafico 1, apontada por 101 pro-
fissionais (a 12 foi a 'salde mental’ - 121 indicagdes). Além da tematica
'violéncia escolar, a violéncia possivelmente é abordada, de algum
modo, nas tematicas como ‘Preconceito e discriminagao étnico-racial,
Preconceito étnico-cultural indigena; conforme os Gréficos 2 e 3.
Embora possa parecer especifica as instituigdes escolares, a violén-
cia reflete questdes sociais mais amplas (Barroco; Silva; Tada, 2021;
CFP, 2023). Préprio ao atual momento histdrico, o crescimento deli-
berado de discursos de ddio, a influéncia de comunidades online que
promovem a violéncia e a falta de politicas publicas de prevencgao
sdo fatores que contribuem para o cendrio atual. Além disso, muitas
escolas ndo possuem protocolos adequados para reconhecer e lidar
com a violéncia, o que agrava a situagdo. Mas o que é necessario para
se compreender e explicar a violéncia na escola e fora dela?

Conforme escrevem Barroco e Digiovanni (2021, p. 35,
grifos nossos),

[..] a Psicologia, sendo a ciéncia que explica a constitui-
¢do e o desenvolvimento do psiguismo humano - nao
pode se furtar a isto. Mas ela precisa considerar o que a
humanidade tem feito e como tem levado adiante a vida
e 0 processo civilizatério, sob a pena de ndo conseguir
explicar os sujeitos singulares que tem diante de si. Nessa
diregdo é, também, prerrogativa viva para esta ciéncia,
sob uma perspectiva critica, que considere que o modo
como esse sujeito se constitui depende de como a
sociedade, em seus diferentes momentos histéricos,
espaco geograficos, e sob determinadas culturas, pro-
duzem e reproduzem a vida.

Para essas autoras,

Colocar os sujeitos nessa perspectiva implica em reco-
nhecer que se constituem de modo tao diverso e que
ha multiplas determinagdes que concorrem para tanto.
O acesso ao cabedal que a humanidade tem produzido e
a sua apropriagao, é essencial para que se dé a formagao
humana em patamares mais complexificados, ou ainda,
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da humanidade nos sujeitos singulares. Contudo, o modo
como a vida estd organizada observamos que este
alcance desenvolvimental ndo é acessivel para a maioria
dos sujeitos. H4 uma desigualdade brutal no alcance do
desenvolvimento, o que exprime uma abissal desigual-
dade socioecondmica de uma sociedade dividida em
classes sociais antagbnicas (Barroco; Digiovanni, 2021,
p. 35, grifos nossos).

Pelo que escrevem, a psicologia escolar assume papel edu-
cativo quando articula o que ocorre na escola ao que se passa no
mundo; quando chama atencdo em como as desigualdades estdo
se intensificando e quanto é preciso um trabalho cotidiano coletivo
abrangendo todos(as) os(as) envolvidos(as) com a escolarizacao,
em como a concentragcdo de riquezas se reproduz as custas da
ampliacdo da miserabilidade; em como a boa escola (aquela que
acolhe, leva a apropriacdo dos conteldos, certifica e forma de modo
mais integral profissionais, criangas e estudantes) pode, de fato, ser
para todas as pessoas.

Dito de outro modo, esta ciéncia e profissdo precisa consi-
derar os dados estatisticos, os documentos analiticos que permitam
dimensionar o real para explicar como ele impacta a constituicdo
dos sujeitos, das suas subjetividades e personalidades, para expli-
car as relagdes interpessoais conflituosas e violentas dentro e fora
da escola. Quando ela assume a premissa da formagédo social do
psiquismo, pressupde que ninguém nasce violento, mas aprende a
sé-lo num cendrio de desigualdade estrutural. No dmbito mundial,
segundo o site Democracia e Mundo do Trabalho (2025),

Os bilionérios, pouco mais de 2.900 pessoas, enrique-
ceram, em média, US$ 2 milhdes por dia. Os dez mais
ricos, por sua vez, enriqueceram em média US$ 100
milhdes por dia. Alguém que receba um salario-minimo
no Brasil demoraria 109 anos para receber R$ 2 milhoes e,
pela cotagdo atual, 650 anos para receber U$$ 2 milhdes.
“No ano passado, a Oxfam previu um triliondrio em uma
década. Se as tendéncias atuais continuarem, havera
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agora cinco trilionarios em uma década. Enquanto isso,
de acordo com o Banco Mundial, o nimero de pessoas
gue vivem na pobreza praticamente ndo mudou desde
1990, destaca o relatério, que aponta que os 44% mais
pobres do mundo vivem com menos de US$ 6,85 por dia.

Ainda segundo este site,

No Brasil, a légica ndo é diferente. Segundo Viviana
Santiago, diretora executiva da Oxfam Brasil, de uma
maneira geral, somos levados a pensar a desigualdade
no Brasil a partir da chave da pobreza, mas o que torna
a realidade brasileira complexa é pensar o outro lado da
moeda. “Ao mesmo tempo em que temos milhdes de
pessoas em situacdo de fome e insegurancga alimentar, a
imensa populagéo de rua, ou quando pensamos as pes-
s0as sem acesso a dgua e ao saneamento bdsico, temos
o outro extremo, que sdo aquelas muito ricas, bilionarias.
Durante a pandemia, enquanto vimos pessoas perdendo
tudo e tendo de ir morar na rua, surgiram dez novos bilio-
ndrios no pais. Hoje, menos de 100 pessoas no pais tem
R$146 bilhdes’, esclareceu.

Esses dados estarrecedores informam uma realidade muito
violenta, sendo fundamental reconhecer que as condi¢des de par-
tida entre os(as) alunos(as) brasileiros(as) j& séo muito diversas de
modo que os resultados da escolarizagdo ndo podem ser analisados
sem considera-los como ‘evidéncias’ de que a violéncia envolvendo
alunos e professores se d& ante o acirramento da luta de classes.
O aumento da violéncia na escola (e no transito, e nos estadios de
futebol, nas unidades bdsicas de salde..) ndo se trata ‘apenas’ de
mé conduta, de conduta criminosa, de personalidades doentias ou
transtornadas, de uso e abuso de drogas etc., mas de expressdo da
barbarie. Mas como lidar com isso?

Como é possivel constatar, a violéncia nas escolas brasilei-
ras € um problema complexo e crescente, com diversas formas de
manifestacdo e que tem produzido impactos profundos na comu-
nidade escolar e na sociedade em geral. Os dados mais recentes
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de fontes como o Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania
(MDHC), Ministério da Educagéo, Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), demonstram um
cendrio preocupante num contexto de agravamento de problemas
com a seguranca publica.

Gallo, Torres e Lessa (2025) apresentam dados da pesquisa
realizada sobre a violéncia, no eixo de desenvolvimento de diagnds-
tico socioeducacional regionalizado em um projeto de extenséo, o
qual obteve 2.786 respostas de estudantes sobre o tema. Na questédo
'se vocé ja foi vitima de algum tipo de violéncia no ambiente escolar,
a maioria dos(as) estudantes 1.820 (65%) respondeu que NAO; as
respostas SIM foram 681 (25%), e ndo sei informar teve 285 (10%) das
respostas. Diante desses dados, os(as) autores(as) levantam a hipé-
tese de que talvez ndo haja a compreensao clara por parte dos(as)
estudantes(as) sobre o que se caracteriza a violéncia, ou talvez os(as)
estudantes(as) tenham duvidas sobre as diferentes dimensoes da
violéncia. Interessante também o indice de respostas nédo sei infor-
mar, indicando possiveis dificuldades na identificagdo das violéncias.
Ainda na referida pesquisa, no que se refere aos tipos de violéncia
de que vocé ja foi vitima, a opgado bullying, devido as minhas carac-
teristicas fisicas (estatura e peso) teve 488 respostas; e machismo
por ser mulher - foram 180 respostas, seguidos de racismo (por ser
negro - preto ou pardo - ou indigena) com 93 respostas (10%). Os
dados apontam para o bullying com maior frequéncia nas respostas.

Os eventos de violéncia nas escolas que demandam a atuagéo
da psicologia escolar envolvem desde casos extremos de ataques,
os casos de violéncia interpessoal e também referente ao bullying.

Sobre os ataques de violéncia extrema, no Boletim
Técnico Escola que Protege: Dados sobre Violéncias nas Escolas
(MEC, MDH, 2024), desde 2001, nas escolas brasileiras foram con-
tabilizados 43 ataques, com 168 pessoas vitimadas, sendo 115 feri-
dos e 53 vitimas fatais, dentre elas, seis eram autores dos ataques.
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Estudos encomendados pelo MEC apontaram que as principais
causas dos ataques de violéncia extrema séao

[..] o aumento do extremismo e sua disseminagdo por
meios digitais que promovem discriminag¢des variadas; a
falta de controle e criminalizagéo de discursos e praticas
de édio; a promogéo da cultura armamentista e a glorifi-
cagao da violéncia; a prevaléncia de bullying, preconcei-
tos e discriminagdes no ambiente escolar; e a insuficiente
formacgédo profissional para lidar com questdes como
mediagao de conflitos. Esses fatores, conforme detalhado
pelos estudos, geram uma ruptura nos vinculos democra-
ticos e uma desumanizagdo que intensifica os processos
de violéncia extrema (MEC, MDH, 2024, p. 16).

Esta fonte também indica que a prevaléncia é do uso de
armas de fogo, que podem ser obtidas em casa. Isso é preocu-
pante, visto que houve a flexibilizagdo das leis de posse de armas
e da existéncia de clubes de tiro préximos as escolas, reforcando a
cultura armamentista que promove a naturalizagcdo das violéncias,
gera medo e insegurancga no trajeto e nas dependéncias da escola,
impactando negativamente no processo de ensino-aprendizagem e
contribui para evasdo ou abandono escolar. Nesse sentido, é preciso
que a psicologia escolar acompanhe essas publicagdes, as politicas
e que promova espagos de conversa, de escuta qualificada, de aco-
lhimento e de elaboragado coletiva de estratégias de enfrentamento,
envolvendo a comunidade escolar.

Na publicag@o Aspectos da violéncia nas escolas analisados
a partir do mundo digital (Férum de Seguranga Publica; Timelens
(2025, s.p.) constam como causas desses ataques:

Aumento do extremismo e sua disseminagdo por meios
digitais;

Falta de controle e criminalizagdo de discursos e praticas
de 4dio;

Promogado da cultura armamentista e a glorificagcdo da
violéncia;
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Prevaléncia de bullying, preconceitos e discriminagdes
no ambiente escolar; Insuficiente formagao profissional
para lidar com questdes como mediacdo de conflitos e
convivéncia escolar.

Nessa publicagéo, consta que "Existe uma raiva silenciosa
que estamos ignorando, até que ela exploda. Quando explode, [os
autores] sdo recebidos com honra nos canais que os moldaram’, e
mostra o aumento de 360% de posts de incitagdo ao édio, contendo
ameagas as escolas nos Ultimos quatro anos, com pico em 2023
(Férum de Seguranga Publica; Timelens, 2025, s.p.). No entanto, o
mais preocupante é a proporcdo de comentdrios com elogios aos
agressores nas redes sociais, que passou de 0,2% em 2021 (mas-
sacre de Realengo), para 21% nos ataques de 2025. Nesse ano, 0s
elogios foram dados aos jovens que, supostamente, reagiram com
violéncia apds sofrerem consequéncias psicoldgicas e emocionais
decorrentes do bullying, com os seguintes temas: legitima defesa,
herdi, revide a agressdes emocionais com agressao fisica, vinganga
justa, reagdo efetiva para cessar o bullying, outros.

Sobre a violéncia interpessoal nas escolas brasileiras, os
casos de atendidos em servigos publicos e privados de salde tiveram
aumento de 2478% em dez anos, registrando-se o total de 60.985
vitimas. Em 2023 foram 13117 vitimas (MEC; MDH, 2024, p. 24).

Cerca de 50% dos(as) diretores(as) de escolas publicas rela-
taram agressdes verbais ou fisicas de alunos(as) contra professo-
res(as) ou funciondrios(as). A percepgao dos professores, exposta
pelo Saeb em 2027, indica as situagdes mais recorrentes: bullying
(46%), discriminagdo (25,9%), depredacdo do patrimbnio escolar
(21,6%) e roubo ou furto (13,7%). A cartilha da PeNSE revela que
39,1% dos(as) estudantes de 13 a 17 anos sentiram-se humilhados(as)
por provocacdoes de colegas ao menos uma vez nos 30 dias anterio-
res a pesquisa, e 16,5% informaram que esta ocorreu por causa da
aparéncia do corpo, 10,9% pela aparéncia do rosto, 4,6% pela raga/
cor e 2,5% pela orientagdo sexual (MEC; MDH, 2024).
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Em todas essas situagdes de violéncia, a psicologia escolar
tem muito a contribuir, levando os sujeitos a reconhecerem-nas,
a refletirem como emergem e como enfrenta-las. Isso é essencial,
pois a violéncia na escola afeta diretamente o ensino, o bem-estar
de alunos(as) e professores(as), assim como o desempenho acadé-
mico. O ambiente hostil gera estresse, medo e ansiedade, impac-
tando a capacidade de concentracéo, de ensino e de aprendizado.
Lembra-se que na pesquisa mencionada inicialmente neste capitulo
(Amaral, Torres e Lessa, UEL, 2025), o tema do enfrentamento a vio-
|éncia escolar (101 respostas) aparece como o segundo tema sobre
as acdes ou atividades que séo realizadas, deixando apenas a salde
mental em primeiro lugar.

O caminho é investir no processo formativo de profissionais
e criangas/estudantes, com:

. A valorizagdo do conhecimento e dos processos de sua pro-
dugéo e do seu compartilhamento;

. O investimento em processos dialdgicos, comunicacionais,
para estabelecimento de vinculos entre os sujeitos envol-
vidos com a educagao;

. A compreensao da indissociabilidade entre cognigao e afeto
em documentos como o projeto politico-pedagdgico, plano
de atendimento educacional especializado, plano educacio-
nal individualizado, plano de aula etc,;

. A atengdo a cultura institucional e aos valores reiterados nas
praticas cotidianas;

. A criagao de diferentes grupos/coletivos, como grémios estu-
dantis, clubes de leitura, cineclubes, grupos de estudos etc.,
para promocao de espacos de encontros promotores de ami-
zades, para exposic¢ao de ideias e sugestoes, identificagao de
problemas/necessidades, planejamentos de acdes, avaliagdes;
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. A realizacdo de eventos cientificos, culturais, esportivos em
acordo com a periodizagdo do desenvolvimento e com o
interesse do alunado e profissionais da educacéo.

Lembrar que a violéncia é parte da atividade humana, visto
que ela diz respeito ao uso intencional da forga, com o objetivo de
desarticular ou destruir as propriedades naturais de uma determi-
nada matéria/objeto. Vasquez (1977) escreve que os seres humanos
constantemente desviam e alteram uma legalidade natural ou social
com o intuito de atenderem suas necessidades. Nesse sentido,
a violéncia é concebida como meio instrumental empregado para
transformar a natureza, e, por isto, somente o homem ¢é violento, e
onde quer que ele esteja, ele a reproduz. Por esse entendimento, a
sociedade, sendo produto dessa atividade humana, é, pois, violagao
constante da natureza.

Contudo, analisando a violéncia a luz de documentos legais e
histéricos, das praticas sociais instituidas e das leis referentes, pode-
mos ter subsidios formativos para que ndo se reproduza delibera-
damente e nem se oprima e nem subjugue pessoas, grupos, povos.
A psicologia como uma &rea da ciéncia e como uma profissdo tem
produzido denso acervo a esse respeito. Essa produgédo deve ser
amplamente divulgada, de modo a orientar a sociedade para que
identifique as multiplas determinagdes imbricadas na violéncia e
seus desdobramentos na constituicdo dos sujeitos. Entende-se que
a perspectiva critica presente nos trabalhos é também propositiva
ante a violéncia na escola /na educagé@o, mirando novos rumos,
novas praticas em prol da formagdo humana em todos os sujeitos,
valorizando processos criativos, numa dimensao afetivo-cognitiva.

Apresentamos, a seguir, mais uma problematica que permeia
0 processo ensino e aprendizagem e que foi mencionada na pes-
quisa exposta neste capitulo.
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IN,CLUSI\O DE CRIANGAS E ESTUDANTES
PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Pelo gque expusemos até o momento, a atuagéo da psicologia
escolar ndo pode se dar a parte dos documentos governamentais e
ndo governamentais e das politicas publicas que subsidiam e nor-
teiam os principios e as finalidades educacionais. Assim, reconhecé-
-los como expressbes das demandas do real, permite-lhe identificar
as concepgbes de ser humano e de sociedade que estdo sendo
veiculadas. Nessa diregéo, numa luta por uma sociedade democra-
tica, deparamo-nos com os desafios de uma escolarizagado que seja
para todas as pessoas, incluindo-as ao “rio caudaloso do desenvolvi-
mento’, ndo deixando ninguém as margens.

O empenho pela inclusdo escolar explicita a necessidade
da incluséao social, o que implica o enfrentamento as desigualdades
estruturais, que leva aos quadros apontados no item 3.2. O reconhe-
cimento dessa implicagdo entre inclusédo na escola e na sociedade
desmascara a ideia de que o sucesso escolar se deva somente aos
talentos e esforgos individuais das criangas, dos estudantes, e que
estes seriam suficientes para que tenham minimamente o necesséa-
rio para uma vida com dignidade.

Lembramos que no dmbito educacional, a incluséo ganha
forca na década de 1990, com a Declaragao de Salamanca explici-
tando aos paises signatarios da Unesco (1994) que a desigualdade
ndo deveria afastar o publico da educagao especial da escola regu-
lar; antes, que deveria haver esfor¢cos dos governos, dos educadores,
das familias, da sociedade em geral para que ninguém ficasse segre-
gado, sendo atendido em institui¢gdes exclusivas.

H& mais de 30 anos, com muitos embates, conflitos de
interesses, contradi¢des, acertos, éxitos, vem-se lutando por uma
mudanga na concepg¢ao de desenvolvimento humano, do papel
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da escolarizagdo e do seu impacto sobre pessoas “tipicas” e pes-
soas com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais.
Podemos identificar varios ciclos histéricos pelos quais a educa-
cao destas pessoas passou, indo desde a negagao e o exterminio
deliberado, os esforgos para normaliza-las, e mais recentemente, a
luta para que sejam acolhidas em suas singularidades e que sejam
realizadas as transformacgdes fisicas, arquitetdnicas, curriculares,
didatico-metodoldgicas e, sobretudo, atitudinais, como preconiza a
Lei 13146/2015 - Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Cabe a Psicologia Escolar, compondo equipes multiprofissio-
nais, contribuir para que as contradi¢des entre o que se apregoa em
leis, politicas e documentos e as praticas escolares sejam enfrenta-
das por andlises criticas e proposigoes.

Construir relagdes respeitosas e democréticas diz respeito
a um arduo processo, mas sem isso, ndo se consegue alcangar
transformacdes nas culturas institucionais. A inclusé@o, em toda a sua
dimensao, de fato ndo pode ser alcancada na sociedade capitalista,
visto que essa se mantém sobre a légica de gerar distingdes, de
fomentar a acumulagdo privada e sem limites por dados sujeitos/
grupos/povos/nagdes em detrimento de outros. A rigor, o horizonte
da sociedade capitalista ndo conta com a promocgéo da igualdade de
condigdes de desenvolvimento. A proposta de inclusédo escolar se
constitui justamente num momento histdrico (década de 1990) em
que parecia que o mundo nao teria outra opgao societaria para além
da "humanizacéo” do capitalismo e reconhecendo que as desigual-
dades levam ao nédo desenvolvimento. Contudo, governos e organis-
mos financiadores ndo trazem a luz as raizes dessas desigualdades,
mantém-se a compreensao que, por razoes bioldgicas (hereditarias,
genéticas, adquiridas), por auséncias de politicas publicas ou por
opgdes pessoais as pessoas ndo vencem na vida e nem na escola.
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Dominar teorizagdes sobre como pessoas com e sem defi-
ciéncias aprendem e se desenvolvem, como as politicas e os prin-
cipais documentos impactam na educagdo escolar sédo pontos de
partida para a formacéo de uma cultura institucional inclusiva dentro
e fora da escola. Atuar na mediacédo dos inimeros conflitos para tal
formagao e para elaboragdo de planos e projetos, para implementa-
¢ao, avaliacéo e (re)direcionamento deles é algo que lhe compete.
Identificar o que ha de integro nos(as) alunos(as), professores(as)
e instituigdes é essencial para que isso ocorra, afinal, como supe-
rar as limitagdes sendo por aquilo que se tem como “forga’; como
escreve Vygotski (1997).

A inclusdo escolar precisa contar com a visdo social de
deficiéncia, pois, como escreve Vygotsky (1997), nem a pedagogia
terapéutica e nem a psicologia podem assumir papel educativo se
se pautarem em déficits e naquilo que os sujeitos ndo tém. Por este
caminho, j& criticado hd 100 anos atras, ndo se pode ter e fazer cién-
cia, posto ndo se conseguir ensinar e promover o desenvolvimento.
Essas duas areas do conhecimento e de atuagéo profissional passam
a nao ter objetos préprios e nem métodos. O enfoque nos fatores
médico e clinico no dmbito escolar faz delas reféns da importancia.

A atuacgdo da Psicologia Escolar em prol da inclusdo requer
compromisso com o trabalho multiprofissional, com intervengdes
com sujeitos singulares e com grupos, com planejamentos e imple-
mentacdes de agcdes que visem a melhoria do ensino e da aprendiza-
gem, movimentando o desenvolvimento. Para tanto, demanda inves-
timento na formacgéo do simbolismo, da linguagem verbal (oralizada,
escrita, sinalizada), do pensamento verbal, da atengdo voluntéria, do
raciocinio légico etc., enfim, do desenvolvimento das fungdes psi-
coldgicas superiores e da formacéo social dos sentidos, sobre uma
base ética-politica (Firbida, Facci; Barroco, 2021).

Nos Ultimos anos, registra-se que essa concepgao social de
deficiéncia tem sido amplamente atacada, numa veiculagéo e defesa
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aberta da concepcéo clinica e médica, que pressupde a necessidade
de atendimentos de diferentes profissionais de modo privado e con-
tando com dotagdes orgamentarias que se avolumam, como se pode
notar com a proposigao do parecer n° 050 de 2023 por especialistas
contratados pelo Conselho Nacional de Educacdo. Em oposigao,
luta-se para que os processos educacionais sejam formativos, que
as intervencgdes se deem por meio dos componentes curriculares,
levando ndo somente ao treino de habilidades, mas a complexi-
ficagao do psiquismo.

Valer-se de observagdes, entrevistas, andlises de materiais,
intervengdes junto a professores(as), criangas, estudantes e familias
devem sempre ter como propdsitos a formagao de consciéncia, a
compreensao do mundo, da escola e de si mesmos, o conhecimento
da histéria da escolarizagao do pais, dos povos, de cada sujeito, bem
como, a partir disso, o autogoverno da conduta e a composicao de
biografias que contém com experiéncias exitosas - humanizadoras.

A escola assume caréater inclusivo quando diminui a distancia
abismal entre aquilo que o género humano conquistou e aquilo que
cada sujeito singular consegue realizar em suas vidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos observar neste capitulo sdo muitos os desa-
fios para uma pratica da psicologia escolar e educacional em direcéo
ao desenvolvimento da emancipagdo humana de todos os participes
do processo ensino-aprendizagem.

Lidamos aqui com trés desafios: saide mental, adoecimento
e/ou sofrimento do professor e inclusdo. Sdo tematicas que per-
meiam a sociedade de forma geral e que tém seus reflexos na escola
e no processo de ensino e apropriacdo dos contelidos curriculares.

63



A pesquisa apresentada nos indica que psicélogos(as) estao
buscando alternativas para enfrentar essas problematicas, mas eles
ndo podem realizar agées de forma individual. A Lei 13.935/2019
é explicita quando trata do trabalho conjunto de psicélogos(as) e
assistentes sociais nas equipes multiprofissionais, juntamente com
gestores(as) e coordenadores(as) pedagdgicos. Psicdlogos(as) e
assistentes sociais necessitam ter garantia de trabalho digno, con-
tratagdo por meio de concurso, também, de ter possibilidades de
desenvolver uma prética alicergada em fundamentos tedricos con-
sistentes obtidos por meio de uma formacao inicial e continuada que
contemple conteldos da educacéo, gue instrumentalize os profissio-
nais em relagao as politicas sociais e educacionais, trabalhando em
defesa da apropriagéo dos conhecimentos e auxiliando nas agdes de
protecdo social de educadores(as), estudantes, pais ou responséaveis
e funcionarios(as), tal como propde o “Documento de subsidio para
a implementacgao da Lei 13.935/2019" (Brasil, 2025).

Tratamos aqui de desafios que sdo apresentados aos(as)
psicélogos(as) nas escolas, mas ainda enfrentamos um desafio
maior em relagdo a implementagao da Lei 13.935/2029 e implan-
tacdo dos servigos de psicologia e servi¢o social. Desde a aprova-
cao da profisséo de psicologia em 1962 parece que a nossa luta é
constante em defesa dos direitos humanos, que todas as horas vao
sendo usurpados principalmente da classe trabalhadora. Vigotski
(1996) falava, em 1927, sobre a necessidade de uma nova psicologia;
dizia que essa ciéncia estava gravida de uma nova compreenséo do
psiguismo. Ndo sabemos se ela ja deu a luz, mas temos a certeza
de que estamos tentando construir uma escola mais democratica,
emancipadora, que promova o desenvolvimento de todas as pes-
soas. Desafios que nossos(as) colegas de profissdo estdo enfren-
tando no cotidiano da escola, conforme pudemos ver na pesquisa
relatada. Vamos juntos(as)!
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INTRODUCAQ

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir um
projeto de intervengdo no ambito da atuacdo em psicologia escolar
cujo escopo foi desenvolver agdes de intervengdo e formagdo em
escolas municipais de educacao infantil e de ensino fundamental
na perspectiva de auxiliar na transi¢cdo da atividade guia do jogo de
papéis para a atividade de estudo dos alunos do Infantil V e primeiro
ano do ensino fundamental. O projeto foi desenvolvido como parte
das atividades realizadas no Estdgio Supervisionado em Psicologia
da Educagao, um dos estagios obrigatérios do curso de Psicologia
da Unesp, cdmpus de Bauru. As trés primeiras autoras do capitulo
foram as estagidrias que desenvolveram as agdes de intervencao nas
unidades escolares, com a supervisao da Ultima autora.

O projeto geral em que as atividades foram desenvolvidas
surgiu como uma demanda de profissionais da Secretaria Municipal
de Educacéo de Bauru e, junto com a docente da Universidade, cons-
truiram colaborativamente uma proposta de acédo para aprimorar os
processos de transigdo entre a educagao infantil e o ensino funda-
mental do municipio, tanto do ponto de vista das agdes pedagdgicas
como em relacdo a atencéo as especificidades do desenvolvimento
psicoldgico em idades de transigao.

Entende-se que a transicdo da educacdo infantil para o
ensino fundamental € um momento delicado e potente na vida das
criangas, no que diz respeito a escolarizagdo e também pessoal-
mente. Primeiramente, hd mudancas significativas na forma como
as atividades de ensino sdo estruturadas nos primeiros anos no
ensino fundamental, em comparagdo com aquelas promovidas na
educacéo infantil, aproximando-se paulatinamente da formacao do
estudo em nossas criangas. E no primeiro ano que se configura,
na perspectiva da periodizacdo do desenvolvimento, segundo a
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Psicologia Histérico-Cultural, a transigao da atividade de jogo para
a atividade de estudo.

Vigotski (2006) retrata bem esta transicdo e aponta seu
caréter de crise, que ocorre em torno dos 7 anos, e produz mudancgas
significativas nas vivéncias das criangas, que perdem sua esponta-
neidade e comegam a ter uma nova relagéo consigo mesma, com 0s
outros e com o mundo a sua volta. Intelectualmente constituem-se
novos interesses, abrindo inimeras possibilidades de desenvolvi-
mento do pensamento conceitual. A transigao do jogo para o estudo,
em linhas bem gerais, caracteriza-se pela transicdo entre o “querer
fazer o que o adulto faz" para o "querer saber o que o adulto sabe”

Neste capitulo, primeiramente, apresentamos brevemente
a fundamentagéo tedrica das intervencdes realizadas, focando a
concepgao de desenvolvimento, aprendizagem e idade de transi-
cdo da Psicologia Histérico-Cultural e os aportes para a formagao
docente nesta perspectiva, pois uma das acbes desenvolvidas
focou a formacgdo de professoras. Depois, descrevemos breve-
mente as trés intervencgdes realizadas, com a formacédo docente
em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) e dois
projetos com foco no jogo protagonizado com as criangas do pri-
meiro ano do ensino fundamental e do Infantil V, lltima etapa da
Educacéo Infantil. Também apresentamos uma breve andlise das
propostas desenvolvidas, apontando as principais dificuldades
encontradas e as potencialidades das intervengdes com foco na
transi¢ao da educacéao infantil para o ensino fundamental. Por fim,
esperamos que o capitulo possa trazer reflexdes tedricas e praticas
sobre a atuagéo da psicologia escolar tendo em vista a implemen-
tacdo da Lei 13.935/19.
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FUNDAMENTAQAO TEORICA:
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL
£ CONCEPGAO DE DESENVOLVIMENTO

Atese fundamental da escola de Vigotski, segundo Pasqualini
e Eidt (2019), reside na afirmacao de que o desenvolvimento psiquico
ocorre a partir da apropriagado da cultura historicamente elaborada
pela humanidade. Isso significa que o processo de desenvolvimento
da atividade psiquica complexa, exclusiva dos seres humanos, ndo
se da de maneira evolutiva, natural, guiado pela maturagdo biolo-
gica, mas sim determinado pelo processo histérico-cultural. Assim, o
desenvolvimento humano estd vinculado diretamente as condig¢des
objetivas da organizagao social em que ocorre, isto é, faz-se neces-
sério considerar o lugar ocupado pelos individuos, sobretudo sua
relagdo com atividades que, embora aparentemente particulares,
estdo inseridas no sistema de relagdes sociais.

Dessa forma, os periodos do desenvolvimento, para a psico-
logia histdrico-cultural, ndo coincidem com estagios naturais e uni-
versais, mas sdo engendrados pela organizagdo social de producéo
e de reprodugéo da vida no decorrer da histéria. Em diferentes socie-
dades e momentos histéricos, entdo, o desenvolvimento serd condi-
cionado por diferentes leis sociais e, consequentemente, apresentara
periodos distintos. Nesse sentido, o desenvolvimento nédo coincide
com a cronologia temporal, mas é explicado pelos saltos qualitativos
que ocorrem na relagcdo entre a crianga e o mundo, fazendo com
que, em cada periodo do desenvolvimento, a crianga estabeleca uma
relagéo especifica e Unica com a realidade, o que € concebido como
situagdo social do desenvolvimento (Pasqualini; Eidt, 2016).

72



A atividade, porém, é a categoria fundamental para com-
preender essa relagdo estabelecida entre individuo e mundo, pois
se caracteriza enquanto elo entre sujeito e objeto. Assim, segundo
Leontiev (2021), a atividade

[..] no nivel psicolégico, é uma unidade da vida mediada
pelo reflexo psiquico, cuja funcdo real consiste em
orientar o sujeito no mundo objetivo. Em outras pala-
vras, a atividade ndo é uma reagdo ou um conjunto de
reagbes, mas um sistema que tem estrutura, transi¢des
e transformacdes internas e desenvolvimento préprio
(Leontiev, 2021, p. 103).

No entanto, considerando as diversas atividades infantis,
algumas possuem carater mais decisivo em relagdo a promocao do
desenvolvimento que outras, conhecidas como atividade-guia. Nao
necessariamente, a atividade-guia serd aquela predominantemente
presente no cotidiano infantil, mas a que, neste momento histérico
e organizacao social, € a responsavel pela formacéo e reorganiza-
¢ao dos processos psiquicos em dado periodo do desenvolvimento,
gerando, inclusive, novos tipos de atividades.

A Psicologia Histérico-Cultural denomina idade pré-escolar
o periodo do desenvolvimento que, nas sociedades modernas indus-
triais, vai de aproximadamente 3 a 6 anos de idade, no qual o jogo
de papéis tende a se instituir como forma dominante de relagédo da
crianga com a realidade. No processo formativo da consciéncia da
crianga, destaca-se na idade pré-escolar a orientagdo as normas,
valores, motivos e sentidos subjacentes as relagdes humanas na
sociedade (Elkonin, 2009), sendo o jogo protagonizado a atividade
que mais plenamente viabiliza a apropriagdo pela crianga do con-
teddo social das relagdes humanas: “nessa atividade é possivel a
crianga protagonizar papéis sociais, realizando agdes lddicas de
carater sintético e abreviado que permitem interpretar papéis adul-
tos e reproduzir relagdes sociais” (Pasqualini; Abrantes, 2013, p. 17).
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Ao protagonizar papéis sociais em uma situagao imaginéria,
reconstituindo agdes tipicas de dado sistema de atividade social, a
crianga decodifica, elabora e incorpora modelos de relagao humana
vigentes na sociedade, o que tem impacto nas esferas cognitiva e
afetivo-valorativa de seu psiquismo em formagao. Esse processo, em
que os adultos desempenham a fun¢do de modelo de atuagao, tem
implicagdes decisivas para a formagao da personalidade: na com-
preensao de Leontiev (2021), é na idade pré-escolar em que pela
primeira vez aparecem, de forma clara, a polimotivagédo e a subor-
dinacdo das agdes no interior da atividade, o que permitiria afirmar
que nesse periodo "nasce” a personalidade - tendo como mediagao
fundamental os conhecimentos e valores apropriados pela crianga
em sua histéria de relagéo ativa com o mundo.

Davidov (1988) observa que desempenhar papéis complexos
na brincadeira pressupde uma variedade de informagdes sobre o
mundo e sobre os adultos, as quais se sintetizam no jogo protago-
nizado pela crianga, especialmente na construgéo do enredo. Isso
coloca em tela a problematica do conhecimento de mundo pela
crianga pré-escolar, pois, como assevera Mukhina (1996), a comple-
xidade da brincadeira de papéis, o que a torna mais desenvolvente,
dependera da variedade do conteddo humano historicamente cons-
truido possibilitado a criancga, isto é, dependera do quéo variavel é
a realidade que se apresenta a ela. Assim, quanto mais conhecer e
experimentar, mais complexo sera o argumento de seus jogos e, em
consequéncia, mais desenvolvente serd a brincadeira.

A transicdo de um periodo de desenvolvimento para outro
pode ser compreendida como a mudanga de uma atividade-guia a
outra. Nesse caso, trata-se da transi¢céo do jogo protagonizado para
a atividade de estudo e ela ocorre a medida que as exigéncias sociais
direcionadas a crianga se tornam mais complexas, expressando um
salto qualitativo na consciéncia. Assim, atividades que antes supriam
suas necessidades psicoldgicas ndo mais desempenham tal fungéo,
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demandando a complexificagao da relagdo entre crianga e realidade,
isto &, da atividade (Pasqualini; Eidt, 2016).

De acordo com Pasqualini e Abrantes (2016), ha dois aspec-
tos centrais na transicdo da idade pré-escolas para a escolar. O pri-
meiro deles é que o jogo protagonizado, ao produzir apropriagao e
elaboragao acerca dos principios e valores constituintes das relagdes
humanas, através da representagao de papéis sociais, cria a necessi-
dade, para a crianga, em se envolver em atividades socialmente mais
valorizadas, condi¢do para a vinculagdo com a atividade de estudo,
atribuindo sentido a assimilagdo de conhecimentos.

O segundo é que, por meio da decodificagdo das normas
sociais exigidas por cada papel representado, criam-se as bases
para a autorregulagédo da conduta. Cada crianga, no jogo, ndao pode
agir da forma como quiser, mas sim da forma socialmente esperada
para aquele papel. Ainda, as regras estabelecidas pelo papel pro-
tagonizado estardo vinculadas ao coletivo de criangas inseridas na
brincadeira, de maneira complementar, ou seja, estardo concomitan-
temente reproduzindo relagdes humanas e agindo coletivamente. O
fundamental desse aspecto é o inicio da regulagdo do comporta-
mento infantil por motivos internos, ndo apenas estimulos externos,
isto é, age-se de acordo com uma situagdo que ndo é vista, mas
concebida em um nivel imaginativo. Assim, a crianga comega a
orientar o comportamento ndo apenas pela percepgao imediata dos
objetos ou pela situagdo que a afeta imediatamente, mas também
pelo significado da agéo, o que confere um salto qualitativo no psi-
quismo infantil, engendrando processos psiquicos necessarios para
atividades sérias e produtivas.

Os aspectos centrais deste periodo do desenvolvimento,
no qual estdo inscritas as criangas do primeiro ano do Ensino
Fundamental |, sdo fundamentais para a proposi¢cao de mediagdes
pedagdgicas que produzam necessidade de vinculagédo das criangas
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aos contelidos, mobilizando fungdes que estdo na iminéncia de se
desenvolver. E neste contexto, portanto, que se concebe a parceria
entre as ciéncias psicoldgicas e pedagdgicas, em que o objeto de
estudo de uma se faz como condicédo para o desenvolvimento do
objeto de estudo da outra (Davidov, 1988).

FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

Segundo o Artigo 16 da Resolugdo n.° 2 de 2015 do Conselho
Nacional de Educacdo (Brasil, 2015), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagéo inicial e continuada de pro-
fessores, a formagado continuada tem objetivo de refletir sobre a pra-
tica profissional dos professores e proporcionar um desenvolvimento
em diversos aspectos, como técnico, pedagdgico, ético e politico. Ela
pode ser oferecida por meio de cursos, programas, grupos de estu-
dos, atividades de extensao e reunidoes pedagdgicas extrapolando a
formag&o minima necessaria para o exercicio da docéncia na educa-
¢ao basica (Brasil, 2015).

Compreende-se as potencialidades da formagéo continu-
ada como uma forma de resisténcia ao adoecimento e a alienagao
docente, caminhos propostos pela perspectiva tedrico-metodoldgica
da Psicologia Histérico-Cultural. Para isso, pode-se partir do enten-
dimento de que a atividade consciente do ser humano é orientada
por motivos e necessidades (Leontiev, 1978a apud Longarezi; Alves,
2009). Nessa direcao, esse trabalho formativo deve partir das neces-
sidades individuais e coletivas dos professores em seu cotidiano
escolar, sendo que ao mesmo tempo em que sdo satisfeitas, outras
sdo produzidas, gerando um movimento de continuidade e proces-
sualidade (Longarezi; Alves, 2009; Santos, 2020).
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Aqui, destaca-se que a atividade de ensino ocupa lugar cen-
tral na atuacdo do professor; assim, é a responsdvel por promover
o seu desenvolvimento profissional (Longarezi; Alves, 2009). Para
realizar esta atividade, o docente precisa ter conhecimento tedrico;
logo, um processo de formacgéao continuada - e inicial - deve oferecer
condi¢des de apropriagcdo de conteldos essenciais para a atuagao
por meio da articulagdo entre teoria e pratica (Longarezi; Alves, 2009;
Moretti; Moura, 2011 apud Santos, 2020; Santos, 2020).

Isso é importante, pois se parte da pratica social, realizada
a partir dos conhecimentos que o professor j& possui e se identifica
problematicas presentes nela. Assim, oferece-se instrumentalizagdo
por meio de conteldos produzidos sobre esses questionamentos
que, quando apropriados resultam em mudangas na relagdo do
sujeito com o conhecimento possibilitando novas formas de pensar
e agir (Saviani, 2005 apud Longarezi; Alves, 2009). Por fim, retor-
na-se a préatica social com compreensdes tedricas e metodoldgi-
cas novas que tém potencial para transformar a realidade escolar
(Longarezi; Alves, 2009).

Dessa forma, a formagdo continuada de professores pode
contribuir para a aproximagéo do sentido e do significado da ativi-
dade de ensino por meio do oferecimento de condi¢des para a apro-
priacdo de conhecimentos que resultem em um trabalho educativo
com significado, ja que tem a intencionalidade de atender as necessi-
dades da realidade do docente (Bernardes 2009 apud Santos, 2020).
Com isso, é possivel que o professor desenvolva autonomia em rela-
¢ao ao seu trabalho - sendo possivel planejar, realizar e refletir sobre
as suas agdes -, que nado é construida de maneira individual, mas
sim por meio das situagdes sociais (Longarezi; Alves, 2009). Além
disso, a formagao docente deve atender as necessidades afetivas e
cognitivas no dmbito pessoal além do que ja foi mencionado sobre o
profissional (Santos, 2020).
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RELATO DA INTERVENCAO:
AGOES REALIZADAS

O projeto geral foi realizado em duas unidades escolares,
tratando-se de uma Escola Municipal de Educagéo Infantil (EMEI) e
uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), localizadas
em um mesmo bairro. A escolha pelas unidades se deu uma vez que
grande parte das criangas matriculadas na EMEI s&o transferidas
para a EMEF, no momento da transi¢ao escolar, a partir do critério de
geolocalizagéo, o que produz demandas relacionadas ao tema.

O trabalho foi organizado compreendendo a aproximacao e
conhecimento da realidade escolar, realizada por meio de sete visitas
a EMEI e nove a EMEF, o que possibilitou: observagdes das aulas,
intervalos, momentos de entrada e saida; participagdes em Aulas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs), Conselhos de Classe e reu-
nides de pais; breve passeio pelo bairro; levantamento de demandas
pertinentes ao estagio de psicologia escolar; proposi¢cdes de pro-
jetos interventivos; reunides de devolutiva com a equipe gestora e
escolha das intervengdes que seriam realizadas em cada unidade;
planejamento das intervengdes; execugao; reunides de devolutivas
finais com a equipe gestora.

Dessa forma, o projeto geral se desdobrou em trés inter-
vengdes: o projeto “Hora do Brincar” e o projeto de Formacgéo de
Professoras, que foram implementados na EMEF, e o projeto de Jogo
protagonizado, implementado na EMEI.
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PROJETO DE FORMAGAQ
DE PROFESSORAS

Diante do contexto identificado a partir das observagdes na
escola, foi proposto a realizagdo de um projeto de formagao com as
professoras de primeiro ano da EMEF tendo como objetivo promover
a socializagdo de conteldos que possam contribuir com a pratica
pedagdgica das educadoras, assim como na tomada de decisdes
frente aos comportamentos dos estudantes que sdo passiveis de
serem considerados como “probleméticos’

Para isso, o projeto envolveu as professoras das turmas do
1°A, 1°B e 1.°C da EMEF e foram realizados encontros semanais com
duracdo de uma hora, totalizando seis ou sete encontros com cada
docente (Tabela 1)2 .0Os momentos de formagdo com a professora
aconteceram enquanto a sua respectiva turma estava participando
do projeto “Hora do Brincar', entdo, duas estagiarias desenvolviam
a intervencdo com as criangas e uma estagidria, com a professora.
Assim, a formacéao aconteceu trés vezes, sendo que cada uma delas
foi conduzida por uma das estagiarias com a participagcdo de uma
professora de primeiro ano.

No primeiro encontro, foram feitos didlogos com a finalidade
de conhecer um pouco sobre a trajetdria profissional da professora,
abordando os motivos pela escolha da profissdo, assim como os
motivos pelos quais continua a lecionar. Também foram coletadas
as expectativas da profissional em relagdo ao projeto, perguntando
sobre quais as principais dificuldades no trabalho como docente e
temas de interesse para estudo vinculados as necessidades enfren-
tadas em seu trabalho pedagdgico.

2 Devido a proximidade com o final do semestre letivo, a Gltima formag&o teve um encontro a menos.
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Em relagdo as tematicas mencionadas pelas docentes como
interesse para estudo durante a formagao, pode-se mencionar: lidar
com alunos que apresentam uma condi¢do de ensino diferente,
como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de
Atencao (TDAH) e deficiéncia intelectual; Educagao Especial; aten-
¢ao voluntéria e autocontrole da conduta. Além disso, é importante
apontar que, durante o processo de estudo, outras inquietagdes, difi-
culdades e questdes de interesse foram surgindo e sendo inseridas
no cronograma de encontros quando possivel.

Em seguida, foi realizado um encontro sobre o tema do
desenvolvimento humano apresentando trés diferentes concepgdes
do desenvolvimento: a inatista, a ambientalista e a Histérico-Cultural,
sendo que para esta Ultima foi dado maior enfoque, uma vez que
suas leis gerais foram tomadas como basicas para as andlises e dis-
cussdes acerca dos temas seguintes. E importante destacar que se
tentou sempre aproximar a teoria da pratica, o que foi facilitado ja que
as professoras traziam muitos exemplos do cotidiano da sala de aula.

Apds esse inicio comum, a intervengdo com cada uma das
professoras teve os encontros organizados a partir das necessidades
apresentadas por elas. Assim, o cronograma dos encontros foi sin-
gular para cada processo de formagao sendo que todos eles foram
orientados pelos principios da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histérico-Critica.

Em dois processos de formagdo, tematicas comuns foram
abordadas, sendo elas a periodizagado do desenvolvimento psiquico,
a crise dos 7 anos, o desenvolvimento da atengéo voluntdria e do
autocontrole da conduta. Entretanto, em cada formacgéo, seguiu-se
uma organizagao prépria devido as particularidades de cada pro-
fessora e estagidria que estava conduzindo a intervencéo. Ja outra
intervengdo teve como estudo a defectologia, as necessidades edu-
cacionais especiais com foco no TEA e no TDAH.



Por fim, realizou-se um encontro de encerramento, comum

em todas as formacgdes, com a finalidade de avaliar a experiéncia da
professora com a intervengdo, no qual foi realizada uma conversa
orientada por uma entrevista semiestruturada. Além disso, foi entre-
gue uma carta de despedida em que cada estagiaria escreveu como
foi para si a experiéncia de conduzir e mediar o processo de forma-
¢ao com aquela professora.

Tabela 1 - Projeto de Formacao de Professoras

Encontro Objetivos Atividades Realizadas
1 Conhecer o processo de formagdo da Entrevista semiestruturada;
professora, suas principais dificuldadeseos ~ Coleta de expectativas;
temas de estudos que Ihe interessam; Apresentacdo dos objetivos.
Iniciar a construcéo de vinculo entre a
estagidria e a docente,
2 Apresentar diferentes concepgoes de Pergunta disparadora: “Como nds nos
desenvolvimento humano focando no desenvolvemos?";
desenvolvimento para a Psicologia Apresentacdo dialogada das concepgdes do
Histdrico-Cultural; desenvolvimento humano;
Dialogar sobre a concepgdo histdrico- Apresentacdo sintética da relacdo que a
cultural do desenvolvimento humano concepgao histdrico-cultural estabelece entre
e suas implicagdes no processo de desenvolvimento e aprendizagem;
ensing-aprendizagem. Reprodugdo do video Andrew - menino que ndo
tem partes do cérebro,
36 Abordar as necessidades de estudo Perguntas e atividades norteadoras; exposicdo
apresentadas pelas professoras. dialogada do contelido; leitura conjunta de
textos; exposicao de videos.
7 Avaliar e encerrar o processo de formagao Conversa sobre como foi 0 processo

de professoras.

de formacéo por meio de entrevista
semiestruturada,
Entrega da carta de despedida.

Fonte: elaborada pelas autoras.
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PROJETO "HORA DO BRINCAR"

Por meio das observagdes na EMEF que recebeu o projeto,
pbde-se perceber que as criangas que compunham as turmas de
primeiro ano tinham escassos momentos de brincadeiras durante a
rotina escolar. Considerando a transi¢cdo de periodo de desenvolvi-
mento na qual as criangas se inserem, entendeu-se como necessdéria
a criagé@o de condig¢des para que desenvolvessem brincadeiras que
as auxiliariam no desenvolvimento do vinculo grupal, na concepgao
de coletivo e cooperatividade, na orientagcdo da conduta por meio de
regras, dentre outros processos psicoldgicos significativos.

Nesse sentido, foi proposto o projeto “Hora do Brincar’, que
teve como objetivo criar condi¢des em que as criangas pudessem
brincar, relacionando-se por meio de brincadeiras orientadas, expan-
dindo as formas como se relacionam. Assim, como objetivos espe-
cificos, houve a intengédo de envolvé-los em brincadeiras coletivas,
trabalhar o comportamento cooperativo e promover o vinculo grupal.
O projeto envolveu as turmas do 1.°A, 1.°B e 1.°C, sendo realizados
encontros semanais com duragdo de uma hora, totalizando seis ou
sete encontros (Tabela 2).

Com os encontros iniciais, a intengado foi requalificar as rela-
¢Oes das criangas enquanto participantes de um grupo - a turma do
primeiro ano - e promover um espago para que pudessem interagir
entre elas. Neste momento, foi realizada também uma conversa sobre
o estabelecimento de combinados para a “Hora do Brincar” a fim
de que as brincadeiras pudessem acontecer de forma divertida para
todos. Em seguida, foram propostas atividades que colocassem os
alunos diante de situagdes que deveriam ser resolvidas em equipe,
proporcionando reflexdes sobre a atuagao coletiva para alcangar um
objetivo comum e o papel da comunicagdo nesse processo.
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Para os encontros finais, foram planejados momentos de
didlogos com as criangas a fim de relembrar as atividades realiza-
das até entdo, preparando-as para o encerramento do projeto. No
dltimo encontro, por meio da dindmica Ubuntu, a ideia foi promover
um espago para que as criangas pudessem elogiar umas as outras
com o objetivo de se sentirem valorizadas, além de estimula-las a
reconhecer caracteristicas boas dos colegas. Essa forma de se rela-
cionar parece nao ser a mais comum entre as criangas, assim, criar
condi¢des para que ela acontega é um modo de apresentar outra
possibilidade de interagirem entre si.

E importante destacar que adaptacdes precisaram ser fei-
tas em relagcdo ao planejamento inicial durante a realizagdo do
projeto com cada uma das turmas diante de situagdes especificas
que aconteciam durante os encontros. Assim, com a turma do 1.°B,
identificou-se que algumas criangas nao estavam se engajando nas
atividades propostas, envolvendo-se com outras agdes que interfe-
riam na condugdo das dindmicas de forma coletiva. Dessa forma, as
estagiarias elaboraram uma caca ao tesouro pela escola formada por
"desafios” que precisavam ser cumpridos de forma conjunta para ter
o desblogueio de uma “pista” com a finalidade de alcangar o tesouro:
brincar no parquinho da escola.

Como a caca ao tesouro despertou o interesse desta turma
e as criangas demonstraram ter gostado dela, optou-se por realiza-la
também com a turma do 1.°A. A seguir, tem-se a tabela que resume
os encontros e atividades realizadas. Cabe destacar que, devido
as adaptacoes que foram necessarias, o quadro redne mais de um
encontro em conjunto; portanto, as atividades descritas foram pro-
movidas em diferentes arranjos para cada turma.
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Tabela 2 - Projeto “Hora do Brincar”

Encontro Objetivos Atividades Realizadas
Tefou2  Promover condicdes para que todas as criangas  Saudacdo (Fernandez-Rio ef af, 2018, p. 54);
efoud interajam e percebam-se parte do grupo; Bola ao ar (Ferndndez-Rio et al, 2018, p. 61);
Estabelecer coletivamente combinados para ~ Passando o bambolé (Fernandez-Rio et a/,
0S encontros. 2018, p.73);
Usufruir de um espago da escola pouco Radar (Ferndndez-Rio et af, 2018, . 196);
utilizado em sua rotina escolar. Registro e roda de conversa sobre 0s
Criar um objetivo em comum e soluciond-loem  combinados estabelecido por votacao;
cooperagdo grupal; Leitura do livro "0 que s olhos ndo veem), de
Promover reflexdes sobre s objetivos das Ruth Rocha;
brincadeiras e sobre 0s combinados. Fios de I3 (Fernandez-Rio et af, 2018, p. 142).
Exercer a comunicacao como condigdo Brincadeiras livres pelo parquinho
necessdria a resolugdo da atividade/situagéo;
Discutir com os alunos sobre a resolugdo de
situagoes em coletivo;
4efoub  Resgatar os combinados; Conversa sobre o cartaz produzido pela turma;
e/ou 6 Refletir sobre pertencimento ao grupo; Leitura mediada e roda de conversa sobre 0
Descabrir o que Se tem em comum com oS livro "Flicts; de Ziraldo;
demais colegas e exercer o sentimento de Abragos (Ferndndez-Rio et al, 2018, p. 160).
pertencimento coletivo. Caca ao tesouro elaborada pelas estagidrias;
Propor brincadeiras diferentes das plangjadas  passando o bambolé (quadra) e encontrar
anteriormente para incentivar o engajamento  palavras e formar uma frase (biblioteca);
das criancas com atividades coletivas que Caca ao tesouro elaborada pelas estagidrias.
promovam o pertencimento ao grupo. Brincadeiras: Ciranda da "Roda da Carambola”
(pdtio), confeccdo do cartaz da turma (parque
fundo);
Caca ao tesouro elaborada pelas estagidrias.
Brincadeiras: construgdo do Trenzinho da
Memdria (patio de entrada).
Gefou7  Desenvolver sentimento de constancia; Construcao do Trenzinho da Memdria (cartaz);

dialogar sobre o processo de encerramento do
projeto com a turma;

Dialogar sobre a transicdo da EMEI para a EMEF;
Estimular o reconhecimento e valorizagdo

das caracteristicas dos colegas para que se
percebam um grupo diverso,

Conversa sobre o cartaz produzido pela turma;
Dindmica Ubuntu.

Fonte: elaborada pelas autoras.
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PROJETO DE JOGO PROTAGONIZADO

Diante das observagdes realizadas na EMEI, foi proposto a
realizagcdo de um projeto de jogo protagonizado com o intuito de pro-
mover a atividade que mais plenamente viabiliza o desenvolvimento
neste periodo, a saber, o jogo de papéis. Como objetivos especificos
deste projeto, teve-se a intengdo de enriquecer o conhecimento de
mundo das criangas; fortalecer as bases para a autorregulacédo da
conduta; trabalhar a transigao desta atividade-guia para a atividade-
-guia posterior: a atividade de estudo; conhecer a EMEF, para a qual
a maioria dos estudantes iriam no ano seguinte, utilizando tal conhe-
cimento como matéria-prima para o jogo; e finalizar com a produgéo
de registro de recordagdes, criando as bases para o entendimento do
uso social do caderno.

Para tanto, foram realizados 16 encontros semanais (Tabela
3) com as duas turmas do Infantil 5 (parcial e integral), sendo uma
hora de projeto com cada turma. Os encontros aconteceram em sala
de aula com adequacgdes do espaco para as atividades planejadas
utilizando-se, por vezes, materiais ofertados pela escola.

O movimento geral iniciou-se com a escolha dos temas que
seriam abordados nos jogos, os quais foram eleitos a partir dos
objetivos do projeto e de sua viabilidade, considerando os materiais
lidicos que a escola dispunha para a efetivacdo das brincadeiras.
Assim, foram abordados dois temas, “Escola” e “Supermercado’
Relativo ao primeiro, foi possivel desenvolvé-lo como matéria-prima
para o jogo, assim como explora-lo diretamente no processo de tran-
si¢cdo escolar, culminando em uma visita @ EMEF, como etapa do
processo de enriguecimento de mundo das criangas. Para a escolha
do segundo, foram disponibilizados diferentes brinquedos relaciona-
dos a diferentes temas (kit médico, kit dentista, kit saldo de beleza,
kit supermercado), com o intuito de investigar qual deles mobilizava
maior interesse por parte das criangas.
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Para explorar cada tema, 0 movimento dos encontros seguiu
uma sequéncia metodoldgica que consistiu em investigar o conhe-
cimento de mundo das criangas a respeito do tema; analisar a brin-
cadeira de papéis que emergia de maneira espontanea; aprimorar
a concepgao acerca dos aspectos da tematica necesséarios para o
desenvolvimento da brincadeira, por meio de contagao de histdrias,
apresentacao de videos, rodas de conversas acerca dos papéis exer-
cidos pelos personagens; observar o progresso da brincadeira de
papéis a partir dos conteldos trabalhados; analisar se as criangas
estavam construindo sentidos com relagdo aos papéis representa-
dos, por meio de rodas de conversas utilizando recursos Itudicos;
ampliar o repertdrio das criangas sobre os elementos a serem utiliza-
das na brincadeira, por meio de registros escritos acerca dos papéis
exercidos por cada agente escolar ou/e personagens que compoem
um supermercado; observar se emergiram mudangas qualitativas
no conteddo do jogo.

Na transicdo de um tema para o outro, houve a visita das
criangas a EMEF, a qual possibilitou um planejamento integrado entre
as duas unidades escolares. Assim, na EMEI, as a¢des organizadas
pelas estagidrias e professoras compreenderam a preparagao dos
alunos através de elaboracédo coletiva da entrevista a ser realizada
com as professoras e estudantes do primeiro ano da EMEF, confec-
cao de crachas para identificagdo das criangas e organizacéo para
o deslocamento adequado até a unidade escolar visitada. Na EMEF,
por sua vez, as agdes organizadas consistiram em uma apresentacao
de recepcao, elaborada pelas criangas das turmas de primeiro ano,
concepgao de um roteiro para a realizagdo de um tour pela escola,
guiado pelos estudantes de primeiro ano, apresentagdo dos materiais
escolares utilizados na EMEF, contagao de histdria realizada por uma
das professoras do 1° ano e apresentagdo musical de encerramento.
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Tabela 3 - Projeto de Jogo Protagonizado

Encontro Objetivos do encontro Atividades realizadas

1 Reaproximar estagidrias e estudantes. Roda de conversa com questes norteadoras;
Trabalhar o uso de um instrumento muito Apresentacdo do caderno como instrumento de
utilizado no Ensino Fundamental, registro e memdria: discussao o que € caderno,

0 que & memdria; confeccionar a capa dos
cadernos dos alunos por meio de desenho.

2 Averiguar o que as criangas jd sabem sobre Roda de conversa com perguntas norteadoras
aescola em que estudardo no ano sequinte;  acerca do tema;
entender as expectativas das criangas em Representagdo por meio de desenho como
relagdo a essa nova escola. imaginam que serd a nova escola.
Averiguar como as criancas imaginam a nova
escola em que vao estudar,

3 Analisar a brincadeira de papéis que emerge de  Apresentagdo de materiais tematicos;
maneira espontanea; Momento inicial da brincadeira de papéis;
Enriquecer o conhecimento acerca da nova Contacdo do livro "A escola do Marcelo’, de Ruth
realidade escolar Rocha, utilizando fantoches.

4 Enriquecer o conhecimento acerca da nova Leitura mediada da histdria contada no
realidade escolar; encontro anterior;
Aprimorar a concepcdo acerca dos aspectos da  Roda de conversa sobre oS papéis exercidos
tematica necessarios para o desenvolvimento  pelos personagens;
da brincadeira; Apresentacdo de materiais tematicos;
Observar o progresso da brincadeira de papéis ~ Momento do jogo protagonizado.
apartir dos contetidos trabalhados.

5 Analisar se as criancas estdo construindo Roda de conversa sobre a percepgéo das

sentido com relagdo aos papéis representados;
Ampliar o repertdrio das criangas sobre 0s
elementos a serem utilizadas na brincadeira;
Orientar a visita @ EMEF, investigando como
ocorre a rotina escolar e suas possiveis
semelhancas e diferencas com a rotina na EMEI

criancas acerca da brincadeira, utilizando como
recurso lddico a brincadeira “batata-quente”;
Elaborado de uma lista de elementos que as
criancas lembram da histdria e dos papéis
exercidos por cada agente escolar;

Registro da lista elaborada nos cadernos dos
alunos;

Elaboracdo coletiva da entrevista a ser
realizada com as professoras e alunos do 1° ano
na visita a EMEF (inicio).
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Encontro Objetivos do encontro Atividades realizadas

6 Apresentar para 0s alunos o significado de Apresentacdo de videos em que ocorre uma
"entrevista’ para que possam dele se apropriar; — entrevista em diferentes contextos. Videos:
Orientar a visita a EMEF, investigando como “Perguntas e respostas com a Alice" e “Repdrter
ocorre a rotina escolar e suas possiveis Mirim: 0 tema € infancia!";
semelhancas e diferencas com a rotina na EMEL,  Elaboragéo coletiva da entrevista a ser

realizada com as professoras e alunos do 1° ano
navisita @ EMEF (finalizacdo).

7 Enriquecer o conhecimento acerca da nova Visita a EMEF,
realidade escolar; iniciar o vinculo entre s
estudantes e a escola, alunos e professoras.

8 Aprimorar a concepcao acerca dos aspectos da  Roda de conversa sobre a visita a EMEF;
temdtica necessarios para o desenvolvimento  Momento do jogo protagonizado.
da brincadeira;

Observar o progresso da brincadeira de papéis
apartir da visita realizada,

9 Observar as possiveis mudancas qualitativas ~ Representagdo por meio de desenho o que
ocorridas no conhecimento da nova realidade  conheceram na visita a EMEF;
escolar; Retomar os registros realizados no caderno
Trabalhar o uso de um instrumento muito durante o desenvolvimento do projeto.
utilizado no Ensino Fundamental.

10 Investigar o interesse das criangas em Momento do jogo protagonizado, disponibilizar
possiveis temas para brincadeira de jogo diferentes bringuedos relacionados a diferentes
protagonizado; analisar a brincadeira de papéis  temas do jogo de papéis (kit médico, kit
(ue emerge de maneira espontanea, dentista, kit saldo de beleza, kit supermercado).

I Apresentar na Hora Social, a pedido da escola;  Leitura mediada por teatro de fantoches, junto
Introduzir o mundo da imaginacdo (entradano  a apresentacdo de imagens do livro “Nicolau
mercado); tinha uma ideia, de Ruth Rocha;

Conversar sobre 0s papéis exercidos em um Entrada na sala de aula e acomodagao sobre
mercado e Suas caracteristicas. espago preparado com TNT;
Dindmica da caixa com perguntas.
12 Escolher coletivamente o nome para 0 mercado  Conversa e votagao sobre um nome para o

mercado; producéo coletiva de um cartaz com
0 respectivo nome.
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Encontro

Objetivos do encontro

Atividades realizadas

13

Enriquecer o conhecimento acerca da realidade
de um mercado;

Aprimorar a concepcdo acerca dos aspectos da
temética necessarios para o desenvolvimento
da brincadeira;

Observar o progresso da brincadeira de papéis

Apresentacdo de um video sobre o cotidiano de
um supermercado. Video: "Kiki e seus amigos
brincando no mercado”

Roda de conversa sobre s papéis exercidos
pelos personagens;

Momento do jogo protagonizado.

a partir dos contetidos trabalhados.

Roda de conversa sobre a percepcdo das
criancas acerca da brincadeira, utilizando como
recurso lidico a brincadeira “batata-quente”;
Elaboragdo do panfleto do supermercado.

14 Analisar se as criangas estdo construindo
sentido com relagdo aos papéis representados;
Ampliar o repertdrio das criangas sobre 0s
elementos a serem utilizados na brincadeira

Elaboracao do panfleto do supermercado;
Momento do jogo protagonizado.

15 Ampliar o repertdrio das criangas sobre 0s
elementos a serem utilizadas na brincadeira
(continuacdo);

Observar o progresso da brincadeira de papéis
a partir dos contetidos trabalhados.

16 Registrar momentos significativos paraa
crianca durante o jogo protagonizado sobre
supermercado;

Encerrar o projeto e despedir-se das criancas

Representacéo por meio de desenho de
(uatro momentos de que mais gostaram da
brincadeira de supermercado;

Entrega do caderno produzido ao longo do
projeto.

Fonte: elaborada pelas autoras.

ANALISE E RESULTADOS
DA INTERVENCAO

PROJETO DE FORMAGAO DE PROFESSORAS

Durante a formacgao, foi possivel identificar que todas as
participantes demonstraram ter pouco conhecimento sobre a teoria
Histdrico-Cultural - que embasa o Curriculo Municipal do Ensino
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Fundamental de Bauru (Mesquita; Fantin; Asbahr, 2016). Assim, con-
sidera-se um resultado alcangado a aproximacédo das professoras
com a teoria e apropriagédo de alguns preceitos como: entendimento
sobre a predominéancia da linha social do desenvolvimento sobre a
linha bioldgica; estabelecimento da importancia da figura ativa do
professor no processo ensino-aprendizagem, bem como do planeja-
mento organizado e intencional das atividades propostas aos alunos.

Tratando-se dos resultados produzidos no processo de for-
macao, destaca-se a compreensao, por parte das professoras, sobre
as contribuicdes da Psicologia Histérico-cultural para o processo
de ensino-aprendizagem, mais especificamente, o entendimento
de que é a partir da aprendizagem que se produz desenvolvimento.
Alinhado a isso, uma das docentes apontou como um dos pontos
significativos da formagao os estudos sobre as linhas de desenvol-
vimento social e bioldgica, destacando uma mudanga em sua con-
cepgao, que agora compreende que a primeira tem predominancia
em relagdo a segunda. Assim, relatou que os estudos foram impor-
tantes para a reafirmagéao do papel central das atividades escolares,
mediadas intencionalmente, sobre o desenvolvimento da crianga, em
detrimento de seu aparato bioldgico.

Desse modo, destaca-se a relevancia da apropriagdo por
parte das professoras de que o desenvolvimento das fungdes psiqui-
cas complexas, como a atencdo voluntaria, acontece por demanda
da atividade e ndo constitui um pré-requisito a ela. Dada a preocu-
pagao das participantes quanto a "desatencdo” e a agitagao de seus
alunos, considera-se este um resultado importante, pois traz luz ao
entendimento do porqué os alunos podem nao estar se engajando,

bem como pensar no meio de resolugéo do “problema’

Outro elemento significativo observado pelas estagidrias
foi a compreenséo pelas professoras, ainda que breve, do periodo
de desenvolvimento em gue seus alunos se encontram - transigao
da idade pré-escolar para a idade escolar. Acerca disso, uma das
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participantes explicitou que o entendimento sobre o desenvolvi-
mento das fungdes psiquicas complexas, com enfoque na atencédo
voluntéaria, modificou seu modo de pensar alguns comportamentos
de seus alunos. Em suas palavras: "Eu nunca mais vou olhar para o
meu aluno que ndo para na carteira e achar que ele tem algum pro-
blema. Agora eu sei que ele esta se desenvolvendo e que € a atividade
que vai formar sua atenggo'

Ainda sobre o estudo da transigdo da idade pré-escolar paraa
idade escolar, outra participante mencionou que comegou a ter outra
percepcdo em relagdo aos seus alunos (“olhar com outros olhos’, pala-
vras da professora), passando a entender que, durante esse periodo
do desenvolvimento, eles apresentam dificuldades que vao além do
ler e escrever. Também acrescentou que antes ndo tinha a dimensao
de quantas coisas a crianga esta passando nesse momento da vida,
sendo que cada uma se desenvolve de uma maneira diferente.

Outro resultado da formacéo, identificado por meio do relato
de uma das professoras, foi que houve, em certa medida, desenvolvi-
mento de sentido para a pratica por meio do contato com a teoria, pois
disse ter percebido que varios aspectos do contelido tedrico traba-
Ihado “bateram” com o observado por ela em sua pratica profissional.

Portanto, pode-se concluir que, mesmo com uma formagao
curta, as professoras parecem ter se apropriado de conhecimentos
fundamentais do ponto de vista da Psicologia Histérico-Cultural,
cumprindo o objetivo de socializagdo de contelddos que possam
contribuir com a pratica pedagdgica delas.

Como dificuldades encontradas durante a aplicagéo da inter-
vencao, aponta-se a questao do tempo limitado, assim, foi preciso
priorizar determinados temas e conteldos trazidos pelas professoras
tidos como necessdérios, em detrimento de outros também relevan-
tes a formacdo docente. Diante disso, os temas seriam mais bem
aprofundados caso houvesse mais tempo disponivel.
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Outra dificuldade a ser apontada foi em relagé@o a encontrar
uma forma para explicar o conteldo tedrico de uma forma compre-
ensivel e que fizesse sentido para a prética das professoras, porque
elas tiveram pouco contato com a Psicologia Histérico-Cultural,
Diante disso, foi um desafio para as estagiarias adequar a linguagem
e planejar os encontros de forma que a transmissao de contetdo se
desse de maneira efetiva e bem recebida pelas professoras. Apesar
disso, considera-se esse um desafio enriquecedor ao processo de
formagao profissional das préprias estagidrias.

Entende-se, ainda, que a formacédo de professoras no for-
mato em que foi realizado, ou seja, de modo individual e néo coletivo,
possui aspectos positivos e negativos. Caso fosse feito de modo
coletivo, poderia possibilitar o compartilhamento de experiéncias
entre os pares, alinhado a um processo coletivo de apropriagdo de
conhecimentos, o que garante dialogos, questionamentos e refle-
x0es mais ampliadas.

Ao mesmo tempo, a forma individualizada possibilitou a cons-
trugédo de uma formagao personalizada, garantindo que os contelidos
estivessem diretamente vinculados a necessidade de cada docente
especificamente. Embora se considere que as necessidades expres-
sadas em seus trabalhos pedagdgicos ndo sejam tao singulares, a
formagao individual possibilitou a criagdo de um espago seguro para
expressar suas angustias e reflexdes pessoais acerca dos contelidos.

Em suma, considera-se que o processo de formacgéo atingiu
0s objetivos gerais e atendeu as expectativas das docentes, configu-
rando-se em um processo formativo para as duas partes envolvidas,
professoras e estagiarias.
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PROJETO "HORA DO BRINCAR"

A partir da realizagédo da “Hora do Brincar’, entende-se como
um resultado alcangado a concretizagao da execucgéo de brincadei-
ras coletivas visando o objetivo inicialmente proposto de criar con-
dicbes em que as criangas pudessem brincar, relacionando-se por
meio de brincadeiras orientadas. A este, vincula-se o resultado de
ter sido estabelecido o reconhecimento por parte dos alunos do pri-
meiro ano da existéncia de um momento destinado a realizagdo de
tais brincadeiras, estimulando o senso de constancia e de um tempo
reservado a atividade que, com a mudanca ao Ensino Fundamental,
foi reduzida em suas rotinas. Além disso, entende-se como um ganho
do projeto a interagdo entre alunos de uma mesma turma que ndo
se relacionavam diretamente no cotidiano escolar, incentivando a
vinculagdo entre eles.

Referente as dificuldades, compartilhadas nos projetos reali-
zados com as trés turmas, compreende-se que tanto a consolidagao
de um vinculo grupal quanto a formagéo de personalidades coope-
rativas, voltadas ao coletivo, necessitam de um processo longo e sis-
tematico de formagao humana, proporcionada por véarias dimensoes
da vida escolar, familiar e social. Assim, tais aspectos ndo foram pro-
movidos pela "Hora do Brincar', embora o projeto tenha contribuido
brevemente para a criagao de suas bases.

Além disso, as estagiarias encontraram dificuldades em produ-
zir necessidades, em algumas criangas, que permitissem sua vincula-
¢ao ativa com as atividades/brincadeiras propostas. Em consequéncia
disso, foi muito dificultoso direcionar a atencdo dessas criangas para as
brincadeiras e seus objetivos, criando-se momentos em que era neces-
sério, inclusive, retird-las da "Hora do Brincar” por alguns minutos. Tal
atitude foi combinada com toda a turma antes de ser implementada
no projeto: quando a crianga estava consistentemente atrapalhando o
andamento coletivo do grupo, ela deveria se afastar da atividade por 10
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minutos, a fim de refletir sobre o impacto de suas atitudes no coletivo.
Por fim, o tempo limitado expressa-se como uma dificuldade, a qual
permeou todos os projetos realizados na EMEF em questao.

PROJETO DE JOGO PROTAGONIZADO

Destaca-se como fruto do projeto a aproximagao dos alunos
com a escola, na qual a maioria iria estudar no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Com isso, foi possivel suscitar reflexdes sobre o peri-
odo de transic¢éo escolar relacionadas aos ganhos e perdas com essa
mudanca. Além disso, foram produzidas reflexdes sobre as expecta-
tivas referentes a nova escola e, com a visita a EMEF, foi possivel
confrontd-las com a realidade, com a possibilidade de conhecer o
ambiente escolar e experienciar um pouco da rotina do primeiro ano.

Outros resultados alcancados dizem respeito a evolugdo do
conhecimento de mundo por parte dos alunos. Com a brincadeira de
supermercado, foi possivel debater com as criangas sobre a deno-
minagdo dos personagens envolvidos nesse contexto, bem como
seu funcionamento e como se dao as relagdes monetarias entre eles,
discutindo-se, por exemplo, o que é e como se adquire um saldrio.
Também, considera-se um ganho do projeto a concretizagdo da
execugdo das brincadeiras de papéis, a partir das quais foi possivel
criar condigOes para a mobilizagdo da imaginagao das criangas em
diferentes momentos a partir de diferentes atividades.

No entanto, algumas dificuldades encontradas relaciona-
ram-se a complexidade demandada pela organizacéo e distribuicdo
dos papéis, assim como pelas orientagdes que promovessem a
brincadeira. Dada a quantidade de criancas, por vezes encontramos
dificuldades para conduzir e direcionar a atencdo do grupo para a
atividade proposta. Além disso, promover um espago de didlogo que
proporcionasse maior envolvimento das criangas foi um exercicio
que demandou esforgo para sua execugao.
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Outra limitagdo do projeto relacionou-se as faltas recorrentes
de algumas criangas, o que dificultava a aproximagdo destas para
com as atividades propostas, uma vez que uma sequéncia légica era
empreendida visando os objetivos do projeto. Apesar dos resultados
alcangados, entende-se como uma dificuldade avaliar efetivamente
o desenvolvimento e o impacto da brincadeira de papéis, uma vez
que seria necessario um dispéndio maior de tempo para a efetivagao
do projeto, o que se torna invidvel pela organizagé@o geral dos esta-
gios supervisionados.

CONSIDERAGOES FINAIS

As experiéncias relatadas foram desenvolvidas no dmbito
do estdgio supervisionado em Psicologia da Educacao e foram pla-
nejadas em parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo do
municipio sede da Universidade, a partir das demandas trazidas pela
propria Secretaria, em avaliagdo junto a docente da Universidade
sobre a importéncia do trabalho da psicologia escolar em momentos
de transicdo escolar e do desenvolvimento, como ¢é a transigao da
educacdo infantil para o ensino fundamental. Assim, espera-se que
a experiéncia relatada possa contribuir no sentido da construgéo de
modelos para a atuagéo da psicologia escolar nas redes publicas de
ensino neste momento tao fértil para nossa atuagdo dada a imple-
mentagao da Lei 13935/19 em diversos municipios.
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INTRODUCAQ

Os estdgios supervisionados no curso de psicologia sdo
de grande importancia na formacao universitaria. Os estagios sdo
reconhecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs como
espacos especificos de aprofundamento do fazer psicoldgico. A
oportunidade de vivenciar a praxis no mundo laboral mostra-se
como um ensaio do que os estudantes poderdo fazer apds a conclu-
sdo do curso. Valendo-nos do conceito de Zona do Desenvolvimento
Proximal, proposto por Vigotski (2020), poderiamos afirmar que os
estadgios se constituem no nivel potencial do desenvolvimento na
formacao profissional.

Conhecimentos metodoldgicos, tedricos, instrumentais e
éticos sao fios que vao entrelagando a teoria a pratica para uma for-
macao que deve ultrapassar em muito a simples técnica profissional
(Caldas; Araujo, 2021, p. 35).

Este texto tem como objetivo descrever uma experiéncia
de estagio em Psicologia Escolar e Educacional realizada em uma
escola publica da cidade de Sado Paulo.

CONTEXTUALIZACAO FISICA )
E PEDAGOGICA DO LOCAL DE ESTAGIO

A escola fica em um edificio de arquitetura classica ao lado de
uma estacédo de metrd, facilitando o acesso para os frequentadores.
E possivel apontar algumas deficiéncias em sua infraestrutura, tais
como a dificuldade de acesso a internet nas salas de aula, gerando
realocacgao de alunos para realizarem atividades on-line com o Centro
de Midias (CMSP). Ademais, a sala dos professores, que antes era
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uma biblioteca, ainda conta com prateleiras de livros, mas estes ndo
sdo disponibilizados para os alunos, bem como aqueles encontrados
na sala de video, cujo acesso é restrito. Espagos de convivéncia e
leitura sdo fundamentais para a socializagéo e a aprendizagem.

Segundo informagdes divulgadas no Portal da Transparéncia
da Secretaria de Educacao do Estado de Séo Paulo, a escola possui
mais de 600 estudantes matriculados no Ensino Médio, distribuidos
em 16 turmas, nos turnos de manha e tarde.

A proposta pedagdgica, descrita no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP, compreende obijetivos relacionados ao desenvol-
vimento da cidadania, como a valorizagdo da cultura brasileira, o cui-
dado com o meio ambiente e o desenvolvimento do raciocinio e da
expressao critica. Também sdo abordadas as diretrizes norteadoras
da politica educacional do Estado de Sao Paulo, em tépicos como
"formacgéao continuada com foco na pratica’, “aprender a aprender’,
“relagdo teoria/prética” e “protagonismo juvenil’” As metas do colé-

gio, por sua vez, sao divididas em curto, médio e longo prazo.

A curto prazo, pretende-se resgatar o aprimoramento da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, melhorar a quali-
dade do ensino por meio da capacitagdo dos docentes, promover
metodologias através dos ATPCs® e conscientizar a comunidade
escolar sobre a importéncia da identificagdo dos alunos, por meio de
uniformes e carteirinha escolar. Entretanto, praticas de identificagdo
nao foram observadas no colégio durante o periodo de estagio.

A médio prazo, o PPP informa que a escola pretende oferecer
um ensino de qualidade com tecnologia moderna, a fim de erradicar
a evasdao e a retencdo, bem como “elevar o aspecto pessoal do edu-
cando’, pela agdo dos valores coletivos. Os objetivos a longo prazo
informados eram a total erradicacé@o da evasao e retencgao, formando
assim cidaddo "habil e competente, além de buscar a realidade

3 Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo
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socioecondmica das novas geragdes" As agdes elencadas para o
atingimento dos objetivos sdo estudos para retomada de conteldos
e metodologias seguindo alguns critérios; além disso, devem prever
levantamentos, conversas e acertos com os alunos, para propor ati-
vidades mais coerentes com as metas elencadas e adequando-as
a clientela escolar.

Séo descritas também no documento as atribuigdes dos fun-
cionarios da gestado e dos professores eventuais. As formas de acom-
panhamento, controle e avaliagdo da execugao do trabalho realizado
pela equipe escolar foram o Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica - IDEB* e o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sdo Paulo - SARESP®, em consonancia com o Curriculo
do Estado de Sdo Paulo e com os principios do Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEMS®. Os autores informam que o colégio teve um
baixo desempenho no SARESP e imediatamente apontam que é ofe-
recida aos alunos a recuperacéo continua.

A recuperacdo escolar tem sido alvo de muitos estudos
e pesquisas nas areas de Educagao e Psicologia Escolar, dada
a grande dificuldade de encontrar as melhores alternativas para
que todos os estudantes se beneficiem, de fato, dos processos de
ensino-aprendizagem (Caldas, 2021).

HISTORICO DA DEMANDA

O periodo caracterizado como primeiro semestre do esta-
gio de Psicologia Escolar teve como principal objetivo a observa-
cado da escola, com o foco especifico de conhecer os estudantes e

4 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
5 https://saresp.fde.sp.gov.br/
6 https://enem.inep.gov.br/participante/#!
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professores da instituicdo, buscando elaborar uma analise diagnds-
tica, que resultasse na construcdo de um projeto de intervengéo.
Por meio do acompanhamento e da observagao em sala de aula, foi
possivel identificar demandas da escola como a violéncia verbal e,
por vezes, fisica, entre os alunos, somada a questdes de convivéncia
e falhas de comunicagdo. Além disso, professores e alunos compar-
tilharam percepgdes sobre como o uso das plataformas digitais vem
sendo colocado como prioridade pela gestao, acima de conteldos
didaticos e do bem-estar no ambiente escolar. A gestao, por sua vez,
relata que tal exigéncia é estabelecida pelo governo estadual e pelos
supervisores da diretoria de ensino.

O relacionamento com a nova diregdo do colégio foi uma
gueixa trazida tanto pelos alunos como pelos professores, que ndo
se sentiam ouvidos e respeitados pela gestdo recém-chegada. Para
além da direcdo, os professores também demonstraram insatisfa-
¢cdo com a organizagao das demandas por parte da coordenacéo, o
que apontava para dificuldades nas diversas relagdes interpessoais
presentes na escola.

No segundo semestre, antes de iniciar a aplicagdo do pro-
jeto no estagio de Psicologia Escolar, foi realizada uma reunido com
a vice-diretora para alinhamento em relagao as intervengdes pro-
postas. Foi necessdrio encaminhar uma nova cépia dos Termos de
Comprometimento de Estagio (TCEs), pois estes, entregues anterior-
mente, ndo foram encontrados nos arquivos da instituicdo. Ademais,
houve a necessidade de preencher o livro de ponto dos estagiérios,
contendo nome, instituicdo académica e total de horas praticas dia-
rias e total. Essa pratica passou a ser instituida no segundo semestre.

As atividades préaticas propostas e aplicadas semanalmente
estardo descritas no tépico Descrigdo do projeto.
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PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL

A relagado entre Psicologia e Educagao no Brasil remonta ao
periodo colonial (Antunes, 2008), quando os saberes da psicologia
sdo apropriados pela pedagogia, numa relagdo que Bock (2018)
denomina cumplicidade ideoldgica. A primeira republica foi palco
de muitas mudangas e faziam-se necessdrias explicagcdes diante de
uma selecdo exigida para o pertencimento a escola, uma vez que
nao havia lugar para todas as criangas. Entender quem era capaz de
aprender e quem nao era, quem era talhado para lideranga e quem
era destinado a obediéncia (Patto, 2003) mostrava-se como um cami-
nho interessante numa sociedade de classes, na qual a desigualdade
seria, assim, justificada “cientificamente’) pela psicologia. Entretanto,
na década de 1980, a partir dos trabalhos de Patto (1987) e outros
autores, uma grande virada de chave trouxe dendncia e anuncio
(Freire, 1987). Denuncia dessa forma de emparceiramento ideolé-
gico entre psicologia e educagao e anuncio de novos rumos para a
psicologia escolar e educacional (Souza, 2009), agora contemplando
a rede de fatores envolvidos nos processos de ensino e aprendiza-
gem. Que estudante é este? Mora em qual bairro da cidade? Qual
a sua histdria escolar? Qual a condigdo social da sua familia? Que
saberes traz para a escola? Como a instituicdo lida com a diversi-
dade? Quais preconceitos permeiam as relacoes? Essas e tantas
outras indagacdes passam a fazer parte da analise dos processos de
ensino e aprendizagem. A Psicologia Escolar e Educacional passa a
buscar fundamentagdo para esse novo olhar sobre a escolarizagdo
e diversos(as) estudiosos(as) dedicam-se a uma construgao tedrica
que vem se solidificando de modo extraordindrio em nosso pais.
Publicagdes e pesquisas na psicologia sobre temas educacionais
passam a ser alvo dos trabalhos de especializagao, mestrado e dou-
torado, ampliando de modo notdvel o desenvolvimento de saberes
na intersecgao psicologia/educacgéao.
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Considerando a atuagéo de psicélogos em ambientes institu-
cionais, neste caso, a escola, as Referéncias Técnicas para Atuagdo do
Psicdlogo na Educagéo Basica (CFP, 2019) destacam que a fungéo do
profissional de psicologia na escola é desenvolver novas saidas para
os desafios desse contexto, com o compromisso de contribuir para o
desenvolvimento emocional e pedagdgico dos alunos, para a quali-
dade do processo de ensino e aprendizagem, para a valorizagédo dos
educadores e alunos e para a construgdo de um ambiente escolar
democratico. Esse processo se da por reflexdes permanentes sobre
as dificuldades do cotidiano da instituicdo, numa parceria indisso-
cidvel com a equipe pedagdgica. Em uma perspectiva de trabalho
institucional, o psicélogo escolar se desloca do lugar tradicional do
psicélogo clinico e desenvolve praticas coletivas que possam aco-
Iher as tensdes do coletivo escolar.

DESCRICAQ DO PROJETO REALIZADO

Apds o periodo de observagdo do cotidiano da escola, base-
ado nas demandas ja descritas, foi criado o projeto de intervengao,
Cuja execugao se deu com encontros semanais em sete turmas do
terceiro ano do Ensino Médio, além da articulagdo com os professo-
res e coordenagao nos ATPCs,

O projeto de intervencéo foi direcionado aos alunos do ter-
ceiro ano, dadas as observagdes de conflitos interpessoais, violéncia
e situacoes de desrespeito relatadas. O objetivo central foi estimular
o respeito e a inclusdo no ambiente escolar, melhorando os relacio-
namentos interpessoais entre os alunos, em dialogo com os educa-
dores e gestores da instituicdo, o que, certamente, também contri-
buiria para a qualidade nos processos de ensino-aprendizagem.
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Para alcancar esses objetivos, foram realizados trés encon-
tros com cada uma das sete turmas do terceiro ano. Além das ativi-
dades com os alunos, foram feitas trés reunides com os professores
e com os gestores, de acordo com a disponibilidade das estagiarias
e da equipe pedagdgica, para escuta e reflexdo dos docentes.

A intervengdo teve a duragdo de doze semanas, sendo o
dltimo um encontro final para devolutiva e feedback das estagidrias
para a equipe pedagdgica. O trabalho com as turmas foi composto
por trés dindmicas, conduzidas com duas a trés turmas por semana,
totalizando trés encontros com cada uma delas. Algumas atividades
foram replanejadas, considerando os objetivos observados no inicio
do segundo semestre.

Inicialmente, as estagiarias passariam pelas salas de A a G
para a primeira dindmica e seguiriam a mesma ordem para as dina-
micas seguintes, porém as estudantes notaram que levariam cerca
de quatro semanas para retornar as turmas, e entdo optaram por
visita-las semanalmente, realizando as trés dindmicas consecuti-
vas. As intervencgdes realizadas com os(as) estudantes envolveram,
principalmente, os temas Respeito e Relacionamentos Interpessoais.
Descreveremos a seguir como se deu 0 processo.

A primeira dindmica realizada com cada turma teve como
objetivo a criagao de vinculo com as estagiarias, bem como a rea-
presentagcdo aos alunos e a reflexdo sobre o respeito nas relagdes
interpessoais. A atividade chamada "Desafio secreto” foi utilizada no
trabalho com as primeiras turmas; diante da predominancia de pos-
tura desrespeitosa dos alunos com seus colegas, optou-se por fazer
da proposta um quebra-gelo com as turmas seguintes. Na segunda
parte da primeira dindmica, coletamos relatos anénimos com situ-
acoes-problema de convivéncia e desrespeito nas turmas, a fim de
identificar as principais demandas de cada grupo.
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A partir da atividade proposta, iniciamos uma reflexdo sobre
atitudes desrespeitosas entre os estudantes e como isso impacta a
convivéncia didria na vida escolar. Além disso, a proposta de recolher
relatos andnimos sobre problemas nas relagdes interpessoais dentro
da escola foi relevante para que os alunos pudessem contribuir ativa-
mente com o projeto desenvolvido e para que as estagiérias pudes-
sem compreender as especificidades das demandas de cada turma.

Em um segundo encontro, apds separagdo dos relatos, foi
possivel identificar algumas formas de desrespeito no ambiente
escolar, como preconceitos (racial e de género), bullying e situacoes
de assédio verbal ou fisico, além de conflitos verbais entre os alu-
nos. Também foram observados diversos relatos sobre desrespeito
dos funcionérios do colégio com os alunos; optou-se, no entanto,
por ndo abordar esta tematica diretamente na segunda dindmica.
Dessa forma, propusemos a realizagdo de dramatizagdes com cenas
pré-definidas pelas estagidrias, com o objetivo de resgatar situacoes
conflituosas da vida real, mas também propor alternativas para o
que foi encenado, com base nos principios da Comunicagao Nao-
Violenta?, explicados previamente aos alunos. Com isso, surgiram
reflexdes sobre a importancia da resolugdo direta entre os envol-
vidos, considerando as necessidades de cada um, bem como a
proposta de mudangas em contextos futuros. Em todas as turmas,
houve um cuidado no desfecho das cenas, de forma que as estagi-
arias promovessem discussoes e valorizassem o foco da dindmica
nas alternativas encontradas pelos alunos, sempre elogiando-os ao
destacarem a relevancia da comunicagéo entre pares.

7 https://www.institutocnvb.com.br/single-post/comunica%C3%A7%C3%A30-n%C3%A30
-violenta-cnv-0-que-%C3%A9-e-como-praticar
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Por fim, a dltima atividade realizada foi uma modalidade de
trabalho com grupos denominada Fotolinguagem8, em que séo uti-
lizados dossiés de fotos variadas, dispostas no centro da roda com
alunos. A partir da questao norteadora disparada pelas estagiarias
(Qual foto melhor representa vocé no terceiro ano do Ensino Médio?),
os alunos escolheram uma foto para falar sobre a relagdo que esta-
beleceram com a pergunta inicial, de forma voluntéria. A partir disso,
0s jovens compartilharam percepgdes pessoais, mas também outras
gue foram expostas ao grupo, como a passagem da adolescéncia
para a vida adulta, as novas responsabilidades decorrentes disso e
a visdo para o futuro considerando faculdade e trabalho, além de
vivéncias escolares positivas, como os lagos de amizade, e queixas
relacionadas ao cotidiano escolar, gue serdo detalhadas mais adiante.

Nas trés dindmicas, todas as turmas foram muito colaborati-
vas, engajadas e destacaram suas perspectivas sobre o dia a dia na
escola. A cada encontro, alguns alunos relembraram as atividades
realizadas anteriormente e contribuiram para que os que ndo estavam
presentes pudessem compreender os objetivos e participar. Houve
momentos de descontracao, reflexdo e levantamento de ideias, que
foram incorporadas ao nosso projeto, como marca do pensamento
critico e maturidade de alguns deles, aspectos fundamentais para
considerar o ponto de vista dos estudantes sobre a intervencao e
sugestdes de melhoria. Com a proposta de dar voz aos jovens, o
engajamento foi muito satisfatério, pois eles se sentiram pertencen-
tes ao projeto, com atividades menos expositivas e mais interativas.

8 Metodologia projetiva e participativa que utiliza imagens como mediadoras. Séo apresentadas
imagens variadas e cada participante escolhe uma foto que represente seus sentimentos, percep-
cOes ou experiéncias em relagdo a um tema proposto. O condutor da dinamica realiza, entdo, um
fechamento a partir dos compartilhamentos, gerando reflexdo sobre a tematica.
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Figura 1- Exemplo de imagens expostas na Fotolinguagem

Fonte: elaborado pelas autoras (2025).

Foi possivel compreender, a partir dos relatos escritos, das
dramatizagdes e das reflexdes conduzidas pelas estagidrias, que
muitos dos conflitos entre os alunos costumam ocorrer devido a
problemas de comunicagdo. Recorre-se a comunicagéo indireta
("falar pelas costas"”) e permeia entre os alunos a ideia de que néo é
possivel resolver certos conflitos, o que leva a decisdo de néo dialo-
gar e a posterior amplificagdo do conflito, que muitas vezes resulta
até mesmo em agressoes verbais e fisicas. Assim, nés estimulamos
os alunos a refletirem sobre a importancia do didlogo para cultivar
um espaco escolar agraddvel, ainda que ndo seja necessario ter um
vinculo intenso com todos os colegas ou estendé-lo para depois
da época de colégio.
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CONVIVENCJA ENTRE OS ALUNOS
E RESOLUCAQ DE CONFLITOS

Por meio da primeira dindmica realizada com os alunos, ao
explorar a qualidade dos relacionamentos interpessoais, uma con-
cepgao muito recorrente entre os alunos foi a ideia de que nao ha
problemas em utilizar desrespeito verbal desde que este seja direcio-
nado em forma de brincadeira, com destaque para uma turma espe-
cifica na qual o comportamento de xingar o colega era tido como
algo normalizado. Os alunos consideravam que, desde que a pessoa
xingada seja seu amigo, ndo haveria problemas decorrentes disso.
Levando-se em conta a existéncia de intimidagdes veladas nesta
turma, levantou-se a hipétese de que talvez alguns comentérios
envolvendo xingamentos sejam de fato ofensivos, mas se disfarcem
de "brincadeira” perante o grupo.

Nas reflexdes abordou-se que conflitos podem envolver tanto
violéncia fisica quanto verbal e que, quando a violéncia atravessa
o conflito, tais momentos deixam de ser saudaveis/esperados para
uma turma que convive diariamente. Tal participac@o produtiva dos
alunos foi especialmente gratificante pois, entre alguns professores,
houve oposicédo a sugestao de trabalhar os conflitos verbais, consi-
derados “menos graves', sob o pretexto de que ndo havia questdes
a serem tratadas uma vez que os conflitos ndo envolviam violéncia
fisica. Um dos principais objetivos da nossa intervencao foi agir a
favor da prevencdo de conflitos mais intensos que resultassem em
qualquer tipo de violéncia, a partir da reflexdo sobre os episédios
pontuais de desrespeito que acontecem nas relagdes escolares.

Neste sentido, em uma das reunides de representantes de
turma, organizada pelo Grémio Estudantil, houve uma discussao
sobre a responsabilidade da gestdo a respeito de problemas como
racismo, homofobia e transfobia em algumas turmas. Um aluno do
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segundo ano destacou que a responsabilidade pelo problema ndo
deve ser atribuida a gestdo, afinal, muitas vitimas ndo se sentem
a vontade para falar sobre isso, entdo o problema as vezes nem
chega na coordenagdo e, em seu entender, essa questdo deveria
ser abordada somente por profissionais da psicologia ou estagiarios.
O presidente do Grémio, entdo, disse que se referia aos problemas
gue chegavam na gestdo, e que muitas vezes ndo eram resolvidos,
destacando omissao ou proposta de resolucdo inadequada diante
das situagdes relatadas.

Em outros momentos, alunos também relataram que a ges-
tdo valorizava o uso das plataformas digitais como prioridade sobre
a convivéncia e resolucado de conflitos entre os alunos. Muitas vezes
"a banalizacao” ou a falta de atitude pode acarretar o agravamento
dessas situagdes quando ndo héa intervengdes adequadas. Como
propoe Costa (2023) a banalizagédo do assédio ou algum tipo de vio-
|éncia dentro do ambiente escolar por parte dos discentes indicaria
gue o assédio ndo é trabalhado dentro dessa escola como proble-
matica” (p. 34). Levando em conta a dificuldade de acolhimento de
gestores e docentes sobre essa questdo e a nossa preocupagao com
essas situagdes, considerou-se positiva a abertura dos alunos com
as estagiarias, a fim de que propusessem solu¢des ou caminhos para
melhorar a convivéncia. Com isso, poderiam ser desenvolvidas agdes
em conjunto com a psicéloga da instituicdo e o Professor Orientador
de Convivéncia. Dai a importéncia da regulamentagéo da Lei 13.935,
de 2019, que "dispde sobre os servicos de Psicologia e Servigo Social
na rede publica de Educacao Basica”

A partir da andlise dos dados do Sistema de Registros de
Ocorréncia do Estado de Sao Paulo, Fodra e Souza (2022) argumen-
tam que muitos dos casos recentes de violéncia nas escolas surgem
devido a conflitos mal resolvidos e acabam sendo abordados com
punigcdo e judicializagdo, ou seja, revelando certa inabilidade dos
professores e gestores em lidarem com os conflitos. Referenciando
Ceccon et al. (2009) (p. 19 apud Fodra; Souza, 2022), as autoras
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afirmam que os conflitos sdo humanos e corriqueiros, mas quando
sdo ignorados ou mal resolvidos podem resultar em violéncia. Por
isso, é de responsabilidade das equipes escolares garantir espagos
de reflexdo sobre os episddios de violéncia, tanto preventivamente
como diante de sua ocorréncia, e permitir que os sentimentos e difi-
culdades envolvidos em cada um deles sejam verbalizados (Fodra;
Souza, 2022). Acreditamos que, a partir da reflexdo em grupo sobre
os temas relatados individualmente pelos alunos, pudemos oferecer
um espago de escuta para a verbalizagao sobre os afetos desperta-
dos nas situacoes de conflito entre os alunos.

Assim, as estagidrias estimularam os alunos a refletirem
sobre a importancia do didlogo para cultivar um espago escolar
agradavel, ainda que nao seja necessario ter um vinculo intenso com
todos os colegas ou estendé-lo para depois da época de colégio.
Como base para tais discussdes, que ocorreram principalmente
durante a dindmica das dramatizacgdes, foram utilizadas os principios
da Comunicagao N&o-Violenta. No livro Comunicagdo N&o-Violenta,
Rosenberg (2006) defende que a “violéncia vem da crenga de que
as outras pessoas nos causam sofrimento e, portanto, devem ser
punidas” (p. 205). Segundo o autor, para conseguir expressar efetiva-
mente o motivo da raiva e conseguir resolver conflitos sem violéncia,
é preciso considerar que nossos desejos e necessidades sempre
atravessam a comunicagdo, o que confere ao ouvinte uma parcela
da responsabilidade pelo sentimento que aflora durante o conflito.
Dentro de algumas turmas, identificamos a necessidade de provocar
este tipo de reflexdo, pois 0s grupos que se desentenderam consi-
deravam que o grupo oposto era inerentemente desagradavel, o que
justificaria as contraofensivas violentas.

Considerando os diversos comentarios que apareceram na
Fotolinguagem em todas as turmas, como “o que separa 0s alunos é
a divergéncia de pensamentos’, "é preciso ter garra para sobreviver
na escola, porque todos sdo muito diferentes’, e “o grupo é unido, mas

nao sabe identificar quando alguém esta precisando de mais ajuda’,
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compreendemos que os problemas de convivio entre os alunos do
terceiro ano do EM vém revelando uma desconexao com o coletivo.

A escola tornou-se, mais do que nunca, ‘'um grande con-
junto que reline pessoas que tudo separa, obrigando-as
a coabitar, seja ignorando-se, seja em conflito, latente ou
declarado, com todos os sofrimentos que disso resultem’
(Bourdieu, 1997 apud Patto, 2022, p. 30).

Em contraponto, apesar desses problemas, foi gratificante
perceber que houve um numero expressivo de relatos dos alunos
sobre o valor que dao as suas amizades, a ponto de alguns afirma-
rem ser este o Gnico motivo pelo qual iam a escola.

Como a afetividade, marcada pelas relagdes de amizade,
foi um ponto trazido por diversos alunos durante as dindmicas de
Fotolinguagem, fica claro o quanto o afeto se mostra como forga
motriz em um ambiente muitas vezes desfavoravel. Nesta experién-
cia de intervencao, foi possivel ter um modelo de que é possivel se
aproximar dos jovens, ter limites bem estabelecidos, um clima de
respeito e ainda assim explorar conteldos importantes e abordar
conflitos do dia a dia. Em consonancia com Vasconcelos (2004),
indica-se a necessidade de retomar o afeto em um ambiente em
gue, muitas vezes, a afetividade é tdo desconsiderada, como ocorre
na escola. As pesquisas e estudos de Leite (2018) também tém sido
valiosas no reconhecimento da relevancia do afeto como condutor
dos processos de ensino-aprendizagem.

Em um dos momentos de dramatizagdo, um dos professo-
res acompanhou as estagiarias e contribuiu com a intervengdo ao
destacar a importéancia de ambientes com diédlogo para a resolugao
de conflitos. Na opinido do professor, a falta de espagos como estes,
propostos pelas estagiarias, € o que provoca o comportamento
agressivo tdo comum em nossa sociedade. Os alunos também
tiveram essa compreensao, colaborando de forma muito satisfatéria
com os objetivos do projeto desenvolvido.
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CONTATO COM A PSICOLOGA
DA INSTITUICAO

Com a intencgéo de firmar parceria com a psicéloga do colé-
gio, foi agendada uma reunido com a profissional. Tal didlogo foi
muito positivo, principalmente por percebermos que seu trabalho
estava alinhado a proposta da Psicologia Escolar Critica, focado na
atuacgdo institucional e deslocado do foco clinico. Ela reiterou que
nés, psicélogas educacionais, ndo fazemos atendimento clinico e
que conduz seu trabalho em contato constante com os alunos, pro-
fessores, gestores e familias. No entanto, o contato com a psicéloga
infelizmente ndo pbde ser tdo extenso, pois a profissional se divide
entre 0 apoio a seis escolas diferentes.

Cabe aqui uma andlise critica veemente a proposta do
governo de Estado de Sdo Paulo, que estabeleceu parceria com a
empresa MedMais®, a qual é ligada a area da saulde, para a contra-
tacao das psicélogas escolares. Certamente tal proposta ndo atende
ao estabelecido pela Lei 13.935/2019', que dispde sobre a presta-
cao de servigos de Psicologia e Servigo Social nas redes publicas
de educacgéo basica, cuja aprovagao indica um dos maiores avangos
na area. Vitdria coletiva conquistada a duras penas pelas maos de
psicdlogas(os) de diversas entidades e associagdes da Psicologia e
Servigo Social cuja aprovagéo se deu com idas e vindas, apoios e
discordancias, veto do Presidente Jair Bolsonaro e a derrubada do
veto pelo congresso nacional.

Desde 2020, mesmo durante o horror da pandemia de
COVID-19, tdo mal administrada em nosso pais, profissionais da
psicologia e do servigo social realizaram inimeras reunides remotas

9 https://medmais.com/category/escolas/
10 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at0o2019-2022/2019/lei/l13935.htm
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e depois presenciais com parlamentares, entidades da educacgéo e
sociedade civil, a fim de prestar esclarecimentos sobre a lei e suas
implicagdes, elucidando diligentemente as atribuigdes desses profis-
sionais e a sua contribui¢ao para a educacao brasileira. Documentos
foram construidos, de modo a amparar os parlamentares, dentre
os quais destacamos a Minuta e Subsidio para a implementagao
e regulamentacéo da Lei, reunidos no Manual para a implementa-
cado da Lei™ A insercédo desses profissionais no FUNDEB™ foi outra
significativa vitdria.

Dentre as principais condi¢des para a regulamentacéo da Lei
nos municipios, é primordial que sejam compostas equipes multipro-
fissionais com contratagdo por meio de concurso publico. No entanto,
a regulamentacdo da lei também expds os desafios da efetivagdo
dessa politica publica, especialmente no que diz respeito as formas
de contratagdo, as condigcdes de trabalho e a compreensao das
atribuicdes das psicélogas escolares. A atuagdo profissional nesse
contexto tem se dado, em muitos casos, por meio de terceirizagdes,
vinculos precérios e jornadas fragmentadas em multiplas unidades
escolares, o que limita a construcdo de vinculos com a comunidade
escolar e fragiliza o sentido coletivo da intervengao. Fato identificado
na escola em que o estdgio foi realizado.

Em nosso caso, havia na escola um projeto sendo desen-
volvido pela psicéloga em conjunto com o Professor Orientador de
Convivéncia. Segundo essa profissional, eram exigidas autorizagdes
dos pais por escrito para que a psicologa escolar, contratada pelo
programa estadual CONVIVA®, pudesse conduzir atividades com
os alunos menores de idade, devido a possibilidade de surgimento

1 https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2020/08/manual_lei_13935-final-web.pdf

12 https://cresspr.org.br/2020/12/18/regulamentacao-garante-fundeb-100-publico-e-reconhece-
lei-13-935-19/
13 Programa da Melhoria da Convivéncia e Protecdo Escolar (CONVIVA SP). Disponivel em: https://

efape.educacao.sp.gov.br/convivasp/
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de algum tema sensivel. No entanto, tal risco também existe em
qualquer outra interagdo grupal dentro da escola, conduzida por
professores, gestores e outros funciondrios. Portanto, tal regra trans-
mite a impressao de que existe algo “mais perigoso” na intervencao
conduzida por psicélogo escolar.

Como ja destacado nas Referéncias Técnicas para a Atuagao
do Psicdlogo na Educagdo Basica (CFP, 2019), a comunidade escolar
tende a trazer ao psicélogo uma demanda de resolugéo imediata de
problemas, por isso, quando este profissional propde ag¢des de refle-
xdo nos conselhos de classe, salas de aula, reunides de professores
e outros espacos coletivos, podem ocorrer impedimentos e olhares
de descrédito com relacdo a seu trabalho, considerando-se que a
expectativa de atuacgao clinica ainda é muito presente na escola.

No entanto, uma vez que existe essa abertura para a rea-
lizagado de intervengdes grupais, resta a duvida sobre qual seria o
motivo de categoriza-las como um tipo distinto e especifico de
atividade escolar. Afinal, como informado pelo portal da Secretaria
de Educacgéo do Estado de S&o Paulo, em exposi¢ao sobre o pro-
grama CONVIVA-SP, “os psicélogos estdo capacitados para realizar
intervengdes nos diversos espacos de formagao, contribuindo para
a resolugdo pacifica de conflitos, sempre em conjunto com todos
os profissionais da escola’ Entretanto, como revelado pela psicé-
loga, devido a necessidade de autorizagbes dos pais expressas por
escrito, as intervengdes acabavam sendo realizadas fora de sala de
aula com um grupo reduzido de alunos.

Considerando que o psicélogo escolar deve atuar na esfera
coletiva e abordar problemas comuns a toda a dinédmica institucio-
nal, é lamentdvel que o trabalho fique restrito a somente uma parcela
dos alunos, podendo comprometer a sua efetividade.
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CONDICOES DE TRABALHO
DOS PROFESSORES E SUA
RELACAO COM OS ALUNOS

Durante o semestre de intervencéo, também tivemos a opor-
tunidade de observar o Conselho de Turma, em que professores e
alunos se reuniram, uma turma por vez, para analisar os boletins e
decidir se haveria alteracdo de notas vermelhas a partir da participa-
¢do dos alunos em sala de aula. No entanto, foi possivel notar a buro-
cratizagdo dos controles de frequéncia e desempenho. Considerando
que as notas sdo facilmente conquistadas pelos alunos, que devem
somente entregar as atividades (com qualquer que seja o desem-
penho), e ainda recebem oportunidades de recuperacéo a qualquer
momento com baixa exigéncia (basta realizar as tarefas da plata-
forma), entende-se que os indicadores produzidos pelo colégio ndo
refletem as reais condigdes de aprendizagem.

Ao quadro de descompromisso com a aprendizagem,
somam-se a baixa frequéncia dos alunos e dos professores, a
postura de desisténcia demonstrada por alguns professores e os
comentérios despreocupados da gestdo sobre como a participa-
¢ado nas plataformas é considerada muito mais importante do que
o desempenho em sala de aula, uma vez que tem impacto direto no
bbénus dos professores.

Diante deste cendrio de precarizagdo anunciada do processo
de educacéo, é facil deixar-se contaminar por um sentimento de
descrenga e impoténcia. Porém, apesar dos indicadores negativos,
pudemos testemunhar muitos sinais de compromisso com a qua-
lidade da educagao nessa escola. Entretanto, uma questdo funda-
mental neste semestre, para a compreensao da instituicdo como um
todo, foi a baixa assiduidade, tanto de professores como de alunos.
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Com relagdo aos motivos que levam a falta de professores,
Silva, Gomes e Motta (2020) expressam que as ideias neoliberais des-
tacadas nos anos 1970 afetaram fortemente as relagdes de trabalho,
com o predominio da flexibilizagdo dos modelos, acarretando preca-
rizagcdo das condig¢des e perda de direitos. Destaca-se que hd uma
valorizacdo de contratos que instrumentalizam o trabalho, levando
ao adoecimento de professores, fragilizando vinculos e afetando de
forma negativa a qualidade da educagéo publica no Brasil, observada
de perto no estado de Sdo Paulo. A falta de professores foi citada,
em diversos momentos, como um dos motivos para a baixa frequ-
éncia dos alunos também, pois ficam sem conteldos, resultando em
defasagem na aprendizagem de matérias como Matematica, cuja
professora se ausentou em diversos momentos durante o semestre.

Quanto ao nosso papel para contribuir com essa problema-
tica enquanto representantes da psicologia escolar, seria oferecer,
como recomendado por Kupfer (1997), primeiramente a escuta, para
permitir a emergéncia de falas de sujeitos que quebram a repeticdo
dos discursos institucionais, contribuindo para uma recirculagéo da
fala, ou seja, uma reflexao sobre os diferentes fatores envolvidos no
cotidiano da escola. Nesse sentido, refletimos juntamente com a
vice-diretora, durante a devolutiva institucional, sobre o que poderia
contribuir para a redugé@o na dedicagdo dos alunos, que tem efeito
na motivagdo dos professores. Contudo, também estamos cientes
de que a legislagdo exige a recuperagdo continua e do agravante
efeito da Progressao Continuada, em que estudantes sado aprovados
independentemente de terem aprendido. Dessa forma, reforcamos
a recomendacgdo sobre a importéancia de atribuir avaliagdbes com
um grau de exigéncia adequado como requisito para a recuperagao
de nota e frequéncia.

A partir das reflexdes propostas por Patto (2022), é possi-
vel discutir a insatisfagdo que aparece tanto nos discursos dos
alunos como dos professores. A autora, em seu livro Exercicios de
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Indignagdo - escritos de Psicologia e Educagdo, defende que as
dificuldades impostas aos professores (e outros funcionérios) pelas
politicas educacionais perversas que os inferiorizam e desqualificam
tém um efeito indireto sobre os alunos e sobre a instituicdo como
um todo, pois a forma encontrada por funciondrios para lidar com
essas violéncias é a ampliagdo das tentativas de controle autoritario
e a atribuicdo dos problemas da escola unicamente aos alunos. E
possivel observar esse tipo de movimento no comentério da diretora
sobre os alunos “néo serem feitos de agucar”; a diretora queixou-se
de modo informal sobre a frequéncia dos alunos, dando a enten-
der que os alunos ndo compareciam porque nao querem. Tal pre-
ocupagao com a assiduidade dos alunos pode parecer, a principio,
adequada; porém, sabemos que essa questdo deriva diretamente
das punicdes que a escola recebe da SEDUC em caso de baixa fre-
quéncia, como redugdo de bénus e fechamento de turmas. Por isso,
a gestdo recomenda dar presenca até mesmo para os alunos que
"matam aula no corredor” (sic).

Durante a maioria dos encontros realizados na escola, foi
possivel identificar a indignacdo dos professores com relagdo a
diversas politicas impostas pela gestdo e pelo governo estadual,
como a problemética do almogo, denunciada por uma professora.
Neste contexto, ela se queixou sobre a postura das funciondrias da
cantina, que solicitaram que ela esperasse para almogar no fim da
fila, caso sobrasse, apés todos os alunos se servirem. Os professo-
res deveriam ter o direito de se alimentar na escola assim como os
alunos. A docente sabe que o ocorrido se deu por orientagdes da
gestdo, nao por iniciativa das funcionérias. Ainda sobre a proibigao
do almogo para os professores no refeitdrio, outra docente desta-
cou um contraponto sobre a fala da colega, ao expor que “a comida
é dos alunos” (sic).

Entende-se que todos esses acontecimentos contribuem
para a insatisfagcdo dos professores em habitar o espaco da escola,
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a ponto de contarem os dias para ir embora. Durante a dindmica de
Fotolinguagem, pudemos perceber que os alunos estdo sensiveis
a essa postura dos professores, reconhecendo que muitas aulas
carecem de planejamento e intencionalidade. Vigotski (2020) nos
aponta que essa é uma caracteristica fundamental do conheci-
mento cientifico, funcdo tipica da escola, diferentemente do conhe-
cimento cotidiano. Muitos alunos se queixaram sobre a postura e
a baixa frequéncia de alguns docentes. Em uma das aplicacoes,
uma professora acompanhou a atividade e, ao final, ficou surpresa
com o posicionamento dos alunos, pois observava uma certa inco-
eréncia entre a fala deles naquele momento e o comportamento
durante as aulas, visto que houve uma cobranga sobre a presenca
e o conteldo dado pelos professores, mas, mesmo quando havia
um conteldo de maior interesse da turma, os estudantes pare-
ciam ndo corresponder.

Destacando-se a importancia do acolhimento das deman-
das dos alunos e a valorizagdo da dimensao afetiva e emocional das
relagdes (Silva, 2012; Manso; Sousa, 2022), é fundamental conside-
rar que os professores também precisam de um preparo emocio-
nal, desde o inicio da sua formacao, para gerenciar seus conflitos e
impasses, para, entdo, serem instrumentos de ajuda aos estudantes.
Silva (2012) traz um questionamento central que também conside-
ramos durante a nossa intervencéo na escola: “Como pode o edu-
cador da escola publica desenvolver a competéncia emocional de
seus alunos, quando ele mesmo, muitas vezes ndo a possui?’ Nesse
sentido, leva-se em conta as condicdes em que os docentes atuam,
seja pela desvalorizagdo do seu trabalho ou por situagbes estres-
santes enfrentadas com pouco recurso disponivel (de infraestrutura
ou de condi¢des pessoais). Nesse sentido, destaca-se a importéncia
no investimento de uma formagédo docente continua e atualizada,
alinhada com as demandas do dia a dia e sem o distanciamento bru-
tal entre teoria e pratica pedagdgica, além da atuagdo da psicologia
escolar e educacional, que se mostra essencial.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estdgio em Psicologia Escolar e Educacional é uma experi-
éncia carregada de aprendizados, boas memdrias e do sentimento de
que pudemos contribuir positivamente para a instituicdo. Demanda
reciprocidade e colaboragéo entre as estagidrias e os envolvidos no
ambiente escolar, a fim de promover mudancgas que nao séo instan-
téneas, mas podem contribuir efetivamente a longo prazo.

Na colaboragao entre a universidade e a escola publica, foi
possivel cumprir os objetivos a que nos propusemos na elaboragao e
na aplicagao do projeto de intervencgado. A escola € um ambiente diné-
mico, impactado por mudancas didrias, sejam elas internas ou impos-
tas externamente pela Secretaria da Educagao, o que implica nas difi-
culdades e necessidades de adaptacgdo vivenciadas nesse contexto.

Ainda que o projeto tenha sido pensado para os alunos do
terceiro ano do Ensino Médio, pudemos dialogar com professores,
equipe pedagdgica, agentes escolares, gestdo e demais funciona-
rios, que tanto contribuiram para que pudéssemos trocar experién-
cias valiosas com a comunidade escolar. Através da compreenséao de
diversas perspectivas, a atuagdo em Psicologia Escolar se enriquece,
com o objetivo de contribuir para encontrar alternativas diante das
dificuldades, com pensamento critico e em parceria com os envol-
vidos no ambiente escolar, a fim de que haja um beneficio mdtuo,
para as estagidrias e para a escola, como propdem as Referéncias
Técnicas para Atuagdo do Psicologo na Educagéo Basica (CFP, 2019).

Os resultados positivos das dindmicas contribuiram para uma
desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos sobre escolas publi-
cas na visdo dos professores e dos alunos. Em todos os encontros, os
jovens foram colaborativos, engajados e destacaram suas perspec-
tivas sobre o dia a dia na escola. Com relagéo a isso, o pensamento
critico nem sempre é colocado nos modelos de ensino tradicionais,
em que ha, muitas vezes, apenas memorizagcdo do conteldo. Na
dramatizagao, além do aspecto cognitivo, explora-se também o lado
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socioafetivo, contribuindo com a formacéo integral dos alunos, como
propds Lemos et al. (2024). Com isso, é possivel considerar que o
engajamento dos alunos nessa proposta foi positivo por se tratar de
algo diferente do que é apresentado habitualmente e que teve sen-
tido construtivo, jd que, além de encenarem, eles contribuiram com
discussdes e reflexdes sobre as teméticas levantadas, rompendo com
o esteredtipo da “indisciplina escolar” e rebeldia dos adolescentes.
Implicados na sua realidade, eles também devem ser vistos como
agentes ativos e parte de mudangas possiveis no ambiente escolar.

Sobre isso, recorremos a Checchia (2010), que realizou um
importante trabalho com adolescentes de classes populares na
escola e constatou que muitos conflitos sao reflexos da visdo nega-
tiva a respeito da adolescéncia. Identificou, entretanto, que alguns
professores rompiam com esta concepgao pessimista e pejorativa
sobre essa fase da vida, desenvolvendo uma atitude de escuta, de
acolhida, de respeito, o que fazia toda a diferenga na relagdo estabe-
lecida entre os adolescentes e a escola.

Em nosso estagio, foi possivel compreender as queixas dos
estudantes, mas com foco em alternativas para resolugdes de conflitos
e melhoria da qualidade nas vivéncias escolares. Foi uma experiéncia
colaborativa, em que os alunos também puderam contribuir com pro-
postas e isso foi feito ao sugerirem a realizagdo de assembleias de turma.
Essa acao é positiva para melhorar o didlogo entre os niveis hierarquicos
da escola e foi sugerida na devolutiva institucional a gestédo da escola.

Por vezes, replanejamos cronogramas, substituimos profes-
sores e encontramos outras adversidades nao previstas na pratica
do estdgio. Ainda assim, foi possivel realizar um bom trabalho com
os alunos, acolher os professores e ajuda-los da melhor forma,
articulando teorias e praticas. Esse aspecto foi valorizado por pro-
fessores e gestores que nos acompanharam continuamente nesse
processo e, principalmente, pelos jovens, que aderiram muito bem a
nossa proposta. Ao dar referencial sobre a combinagao entre firmeza
e afeto, esperamos que eles levem isso para outras relagdes inter-
pessoais com o fim da vida escolar.
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INTRODUCAQ

A pesquisa apresentada neste capitulo foi realizada com o
grupo de Psicélogas Escolares e Educacionais que atuavam em um
projeto de correcdo de fluxo da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul e teve como objetivos investigar a concepgao de destas
profissionais acerca da atuagao da Psicologia Escolar e Educacional
e analisar as praticas utilizadas por elas frente as demandas de vio-
Iéncia que se manifestam na escola. Apresenta-se aqui um recorte
dos dados da pesquisa que se relacionam a atuacdo da Psicologia
Escolar e Educacional. A andlise dos dados foi realizada a partir dos
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, teoria organizada a
partir do materialismo histérico-dialético.

O projeto supracitado é denominado Avango do Jovem na
Aprendizagem, um projeto de correcédo de fluxo escolar direcionado
a adolescentes e jovens de 15 a 22 anos, em distor¢cdo Idade-Série.
Em 2021, ano de realizagdo da pesquisa, o projeto AJA/MS foi
desenvolvido em 51 unidades escolares da Rede Estadual de Ensino
distribuidas em 45 municipios do Estado de Mato Grosso do Sul.
Cada uma dessas escolas era acompanhada por um profissional de
Psicologia Escolar e Educacional, dessa forma, todos estes profissio-
nais foram convidados a participar da pesquisa.

Ressalta-se que foram excluidos da pesquisa os profissio-
nais psicélogos(as) educacionais que trabalham na Rede Estadual
de Ensino em Mato Grosso do Sul, em setores da Secretaria de
Educacgao e na Educagéo Especial, mas que ndo estavam ligados ao
projeto de curso Avango do Jovem na Aprendizagem.

Outro fator preponderante é que, considerando a pandemia
de COVID-19 e seguindo os protocolos de biosseguranga recomen-
dados pela OMS, os instrumentos foram aplicados a distancia, na
modalidade virtual, com gravagdes de video e dudio, na plataforma
de videochamadas, Google Meet.
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INSTRUMENTOS DA PESQUISA EMPIRICA

A pesquisa foi realizada em duas fases, na primeira utilizou-se
como instrumento de coleta de dados um questiondrio on-line, com
24 questoes ao total. O instrumento foi disponibilizado por e-mail e
pelo aplicativo de mensagens de textos Whatsapp para todo o grupo
de 51 psicélogos que atuavam no Projeto AJA-MS, o questiondrio
ficou disponivel por um periodo de 02 meses e, apesar das dificulda-
des de adesdo ao questiondrio pela crescente demanda de ativida-
des impostas pela pandemia, obteve-se, no total, 27 participagdes.

Na segunda fase da pesquisa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os selecionados, utilizando como critérios de
exclusdo o tempo de vinculo de trabalho de cada profissional no pro-
jeto. Entendeu-se que, considerando-se os objetivos da pesquisa, o
periodo maior de contato com o projeto abarcaria informagdes que
atenderiam os objetivos. Ressalta-se que o critério ndo pressupode
gue o maior tempo de vinculo com o projeto denote mais experiéncia
em Psicologia Escolar e Educacional por parte dos profissionais.

Assim, foram excluidos da entrevista os(as) psicélogos(as)
com menor tempo de vinculo com o projeto, e entao, convidados a
participar os cinco profissionais com maior tempo, totalizou-se uma
amostra de 10% do total de profissionais incluidos na pesquisa. Todos
os convidados aderiram ao convite. As entrevistas foram agendadas
conforme disponibilidade dos participantes, com uma média de
30 minutos de duragao cada. Posteriormente, as entrevistas foram
transcritas e todos os materiais coletados foram devidamente res-
guardados, de acordo com os preceitos éticos do Conselho Nacional
de Etica em Pesquisa-CONEPE.
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A ATUACAO DE PSICOLOGOS EM ANALISE;
LEITURA DOS DADOS ENCONTRADOS

ANALISES DO QUESTIONARIO

As respostas obtidas pelo questionédrio foram analisadas
tanto pelo cardter quantitativo, em relagao a frequéncia dos dados,
como por leituras de carater qualitativo, com categorizacdes das res-
postas por semelhangas dos contelidos, principalmente em relacdo
as questdes abertas. Nas respostas obtidas no questionario, dos 51
convidados obteve-se a participagao de 27 profissionais, totalizando
54% de participagdo. Para andlise dos dados, os participantes foram
identificados seguindo a ordem numérica das respostas registradas
no formuldrio online (de 01 a 27).

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Inicialmente separam-se os dados de identificagdo e de
formacdo académica presentes no questionario, e para as leituras
de cardter qualitativo e quantitativo, as respostas foram organiza-
das em categorias, para serem analisadas a partir do objetivo pro-
posto nesse trabalho.

Esses dados forneceram importantes informagdes para tra-
car o perfil das psicélogas vinculadas a Educagdo e que atuam no
projeto AJA-MS. Em relagado ao género, verificou-se que a maioria,
88,9%, sdo mulheres o que corresponde a vinte e quatro partici-
pantes e apenas trés do sexo masculino, correspondendo a 111%.
Esse dado corrobora com estudos ja realizados sobre o perfil do
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Psicélogo brasileiro. A pesquisa do Conselho Federal de Psicologia-
CFP sobre a atuacédo de psicdlogas (os) em Politicas de Educagao
Bdésica foi realizada no ano de 2009, e constatou que, nessa éarea,
81,3 % sao mulheres.

Em uma outra pesquisa, realizada por Souza (2010) sobre a
atuacdo do psicélogo na rede publica de Educagao, constatou que
dos 108 psicdlogos que responderam ao questiondrio, apenas cinco
eram do sexo masculino, o que representa 4,6% da amostra. De
acordo com Souza (2010), uma explicacdo possivel para essa dife-
renca na distribuicdo do sexo pode ser o fato de que a origem da
ciéncia psicoldgica brasileira esteja fundada no ensino de Psicologia,
gue era ministrada nos antigos cursos das Escolas Normais, ou seja,
instituicoes tradicionalmente formadoras de professoras do ensino
primario, cujas alunas eram majoritariamente mulheres.

Quanto a idade, das 27 participantes, 66,6% com idade acima
de 30 anos e 33,4% com idade entre 25 a 29 anos. Em relagdo ao
estado civil, encontra-se a prevaléncia de solteiras com 48,1% e das
profissionais casadas, 40,7%.

No que tange a formacdo em Psicologia perguntou-se ha
quanto tempo concluiram a graduacgédo, verificou-se que grande
parte deles, 60%, tém mais de 10 anos de formados. Quanto a for-
macao em nivel de pds-graduagdes, os resultados apontaram que
85,2% possuem algum tipo de formagdo apds a graduagao e 14,8%
nao tém pds-graduagao.

Em relacdo ao nivel de pds-graduacéo, solicitou-se ao par-
ticipante que assinalasse entre as opgdes especializagdo, mestrado
ou doutorado. Os resultados, apontam que a maioria dos participan-
tes que cursaram pds-graduagao fizeram curso em nivel de espe-
cializagao, correspondendo a 91,3% dos respondentes. Apenas 8,7%
fizeram mestrado e nenhum dos participantes cursou doutorado.
Reconhece-se que o investimento em cursos de pds-graduagéo é
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essencial para que se conhegam as novas discussdes do campo de
atuagéo educacional.

A partir das respostas sobre o curso realizado, pode-se
conhecer a drea estudada por cada participante. As respostas foram
elencadas dentro de trés categorias possiveis: A) Educagao, B) Clinica
e C) Outros.

Na categoria Educagao agrupamos as psicologas que indica-
ram cursos estritamente ligados ao tema, como Educacgéo Inclusiva,
Pedagogia, docéncia para o Ensino Superior, educagao, pobreza e
desigualdade e educacéo especial. Os cursos de pds-graduagédo em
Psicopedagogia também foram alocados nessa categoria, sobre o
entendimento de que sédo cursos que, em geral, possuem uma visao
de ensino-aprendizagem centrada no aluno, em sua dificuldade de
compreender os contelidos escolares. As respostas nessa categoria
corresponderam a 44,4%.

Na divisdo referente a Clinica foram reunidas respostas que
citaram cursos de carater clinicos, como técnicas psicoterdpicas,
cursos sobre distirbios do desenvolvimento, saide mental e neu-
ropsicologia. As respostas nessa categoria corresponderam a 27,8%.

No agrupamento Outros foram distribuidas respostas que
apresentavam cursos em outras dreas como: psicologia do tran-
sito e psicologia do trabalho. As respostas nessa categoria corres-
ponderam a 27,8%.

Os dados sinalizam um crescimento dos investimentos de for-
macdes, apds a graduacao, na drea educacional, o que pode corrobo-
rar com o necessario desenvolvimento, defendido por Meira (2003),
no sentido de uma construgao de uma atuagéo critica em Psicologia
escolar. Nesse sentido, a autora considera muito importante que:

[...] a universidade abra espacos para o desenvolvimento
de projeto de formag&o continuada dirigidos aos psicdlo-
gos que estao atuando no mercado de trabalho, para que
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tenha oportunidade de refletir sobre as questdes emer-
gentes e sua pratica a luz dos avancgos tedricos criticos
j& conquistados. Acreditamos que esse encontro pode
nao apenas enriquecer a atuagéo dos profissionais, como
também contribuir para que se rompa o circulo vicioso
da mediocridade que tem encontrado fértil terreno nas
universidades brasileiras (p. 66).

DADOS DA TRAJETORIA PROFISSIONAL

Em relacao a trajetdria profissional das participantes da pes-
quisa, indagou-se sobre a experiéncia no campo antes de atuarem
no Projeto AJA, se haviam recebido formagado/orientagéo para a
prética, quais foram as formacdes/orientagdes e sobre o tempo de
experiéncia/ atuacao prética na area.

Quanto a experiéncia profissional anterior, os dados demons-
tram que a maioria, 66,7%, nao possuia experiéncia em Psicologia
Escolar e Educacional antes de ingressarem no Projeto AJA. Acerca
do tempo de atuacdo na area, 55,5% estd ha mais de quatro anos
trabalhando no projeto AJA e, quanto a formagéo para a atuagdo
no campo, 852 % passaram por formagao para trabalhar com
Psicologia Escolar e Educacional e 14,8% nao receberam formacéo.
Encontrou-se psicdlogas que relataram ter feito estadgio na drea de
Psicologia Escolar e Educacional, na graduagao somente, e aqueles
que relatam ter participado de cursos de curta duragéo, primordial-
mente os ofertados pela Coordenadoria de Psicologia Educacional
- COPED/SED, dados equivalentes a 66,6% das respostas.

Esses dados vdo ao encontro do cendrio encontrado antes
da regulamentagdo da Lei 13.935 em relagdo a presenga desses
profissionais no contexto educativo. Percebe-se que profissionais
de psicologia inseridos no contexto educacional eram encontrados
apenas nas secretarias de educacado e, geralmente, vinculados a
educacao especial (Souza, 1996).
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As respostas demonstram que esses profissionais, para
incluirem-se nas discussbes recentes da &rea, precisam procurar
cursos e investir em formagdes complementares apds a conclusao
de sua graduagao, corroborando com a ideia de que o curriculo da
formacéo inicial nos cursos de Psicologia pelo Brasil segue a uma
|6gica formal, e “reafirmam o carater clinico e de profissional liberal
do psicélogo” (Souza, 1996, p. 10).

DADOS DAS CONCEPCOES TEGRICO-PRATICAS
DA ATUAGAQ PROFISSIONAL

Em relagdo as concepgdes tedrico-praticas da atuagdo
profissional, foram agrupadas e analisadas as respostas dadas as
questdes em relacdo a prevaléncia das teorias na formacéao inicial
da psicdloga, ao referencial tedrico-metodoldgico utilizado na pré-
tica profissional atual, as possibilidades de atuacédo da Psicologia
Escolar e Educacional, e em relagdo aos subsidios utilizados para o
trabalho na escola.

No que tange ao referencial tedrico que as profissionais
identificam na formacéo inicial, as respostas a essa questdo mos-
tram que 577% responderam ter prevaléncia a Teoria Cognitivo
Comportamental-TCC; 23% responderam que foi a Psicologia
Histérico-Cultural e outros 23% sinalizaram a Psicanélise. Outros
referenciais tedricos foram citados com menor prevaléncia.

Do ponto de vista de formagao para a Psicologia Escolar e
Educacional, com base nas respostas aqui apresentadas, nota-se que
aformacéo inicial em Psicologia segue o viés tradicional da formagéo
mantendo o foco da graduagéo para atuagao clinica, prevalecendo o
ensino de métodos e técnicas de consultério. Portanto, a formagao
inicial em Psicologia pouco oferece subsidios tedrico-praticos para a
atuagao do psicélogo na escola.
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Evidenciam-se também nesses dados as lacunas nos cursos
de formacdo do futuro psicélogo, na graduacéo, que ndo fornecem
subsidios sélidos para embasar a atuagdo em psicologia escolar.
Souza e Toassa (2015), na pesquisa bibliogréfica intitulada “A forma-
cao de psicdlogos escolares no Brasil’; revisaram trabalhos publica-
dos entre 1988 e 2011, e afirmam que a grande falha da formagéo do
futuro psicélogo escolar é a visdo unicamente voltada para a testa-
gem e rotulagdo do aluno. As autoras continuam dizendo:

A formagdo em psicologia escolar é extremamente
importante para a atuag@o do psicdlogo, independente
da drea em que este se encontra, porém, ela mostra-se
inadequada para o atual contexto social e funcional
do psicdlogo, pois se revela muito centrada na clinica,
negligenciando pontos importantes da formacgéo social.
Dessa forma, sem a devida formacéo, os psicélogos que
vdo atuar nas escolas acabam por assumir praticas psi-
cologizantes para os problemas que se apresentam nela.
Praticas estas que em nada possibilitam uma atuagdo
centrada na real atividade que um psicélogo deve exercer
na escola (Souza; Toassa, 2015, p. 282).

Um outro ponto identificado pelas autoras no referido estudo
diz respeito ao fato dos cursos de formacgao em psicologia ndo abor-
darem conteldos "ligados a inclusdo escolar, a estrutura e funciona-
mento das escolas publicas no Brasil, as especificidades da popula-
cao brasileira” e essas falhas proporcionam praticas que legitimam a
discriminagado no ambiente escolar e patologizam os(as) estudantes
(Souza; Toassa, 2015, p. 283).

Nota-se também a auséncia de investimento em formagdes
para esse campo em especifico, o que se justifica pela baixa quanti-
dade de colocacgéo profissional ou a falta de perspectiva em relagao
ao futuro profissional, considerando-se que concursos para atuagoes
em psicologia escolar e educacional sdo escassos.
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Dessa forma, compreende-se que hd uma necessidade vee-
mente de investimento na formacg&o inicial da Psicologia Escolar e
Educacional a fim de atender os preceitos da Lei 13.935 e contri-
buir com a efetivagdo do processo educativo, pois “cada vez mais,
sente-se a necessidade de ‘formar’ profissionais identificados com
a area, e que procurem colocar a Psicologia escolar como atividade
profissional principal e ndo como mero ‘bico™ (Balbino, 1990, p. 92).

Na pergunta que indagava aos participantes sobre qual
referencial utilizavam no seu trabalho, a saber: “Na atualidade, qual
referencial tedrico-metodoldgico vocé utiliza em sua pratica profis-
sional?’, o questionamento visava identificar as referéncias tedrico-
-metodoldgicas nas quais os psicélogos tém embasado sua atuagao.

A partir das respostas, foram criadas subcategorias a fim de
agrupar os diferentes autores citados pelos participantes, relacio-
nando o autor a &rea da Psicologia com a qual estd mais adequada
a sua produgdo conforme especificadas a seguir, sequéncia definida
conforme a prevaléncia das respostas: 1) Educacao; 2) Clinica e
3) Outros; 4) Indefinidos; A proposta de enquadramento baseia-se
na divisdo apresentada por Souza (2010) na pesquisa intitulada: A
atuacgado do psicdlogo na rede publica de educacgao.

Na Subcategoria Educagédo foram agrupados os autores
da Psicologia Histérico-cultural, da Teoria Critica, pensadores da
Educagao, da Psicologia Escolar e também autores da psicopedago-
gia. Na sub-categoria Clinica incluiram-se as respostas que citaram
autores de diversas correntes psicoterdpicas, de obras sobre distur-
bios do desenvolvimento e a psicandlise. Na subcategoria Outros
ficaram as respostas de autores de autoajuda e os grupos diversos
de autores. Por Ultimo incluiram-se na subcategoria Indefinidos
aquelas respostas que ndo apresentaram uma defini¢ao teérico-me-
todoldgica consistente.
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1) EDUCAGAO

Verificou-se nas respostas que 40,7% dos participantes
citaram Lev Vigotski, sendo este o autor mais citado. Tido como o
principal nome da Psicologia Histérico-Cultural, o autor considera
0s aspectos sociais e culturais para o desenvolvimento humano,
e julga de extrema importéncia que se estude os processos de
escolarizagdo (Vygotsky, 2007). A resposta do participante 19
retrata essa perspectiva.

[..] Vale pontuar que é importante o psicélogo escolar
estar atualizado quanto as teorias do desenvolvimento
e da aprendizagem, especialmente que embasam o
corpo tedrico da escola em que trabalhamos, focalizando
nos processos cognitivos e como trabalhar em relagéo
ao ensino aprendizagem. Contribuem leituras de Lev
Vygotsky, outros que tem muito a contribuir dentro da
escola em artigos e algumas formagdes também trazem é
Paulo Freire e Pedro Demo, pontuando sobre o protago-
nismo juvenil (Participante 19).

Outras respostas evidenciam a utilizagdo da Psicologia
Historico-cultural, como nos trechos a seguir:

[..] Vygotsky é sempre utilizado como base, tendo em
vista, que o trabalho é realizado com adolescentes que,
em sua maioria, estiveram em situacdo de abandono
escolar e/ou tém familias desestruturadas, portanto, é
importante entender como as relagdes sociais desses
estudantes fazem parte do seu processo de aprendiza-
gem (Participante 26).

Por outro lado, esses dados devem ser tomados com cuidado,
pois na correlagd@o das respostas com a pratica profissional, néo fica
claro a maneira que este autor, ou outros vém sendo adotados na
prética da psicdloga, uma vez que existem inlmeras divergéncias
tedricas entre seus estudiosos. Na pesquisa realizada por Souza
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(2010), essa prevaléncia também foi constatada, naquele estudo dos
108 participantes 46% dos respondentes citaram Vigotski, nesse
sentido, a autora adverte que:

[..] a quantidade de citagdes desse autor revela, por um
lado, que ha um contato com a obra dessa perspectiva
tedrica entre os psicélogos, por outro, ndo é suficiente
para que possamos compreender este dado como um
indicativo de que tal referéncia estd ou serd utilizada na
atuacédo profissional (Souza, 2010, p. 120).

Outro dado que precisa ser considerado € a juncao dos tedri-
cos Jean Piaget e Lev Vigotski como integrantes da mesma corrente
tedrica. Algumas respostas evidenciam essa pratica criticada por
estudiosos da Psicologia Histérico-Cultural.

Nota-se que essa medida comparativa tem sido amplamente
aceita no meio académico e educacional; contudo, é importante assi-
nalar que os estudos sobre Piaget e Vigotski destacam importantes
caracteristicas da obra desses autores que corroboram com a distin-
¢do das abordagens, notadamente a perspectiva de desenvolvimento
individual atribuida ao primeiro e a perspectiva social ao segundo.

Vygotsky (2009) apresenta observagdes criticas as obras de
Piaget e sobre a direcdo do desenvolvimento psicolégico tomado
por este. Nesse sentido, Rego (2002), defende a necessidade de
examinar, com minUcia e cautela, as posi¢oes politicas, filoséficas
e cientificas desses dois autores, para que as complementaridades,
as diferencgas e até as divergéncias entre as teorias pudessem ser
identificadas e analisadas de forma mais consequente.

Do mesmo modo que Vigotski apareceu com frequéncia nas
respostas dos participantes da pesquisa, também foram encontra-
dos, entre os citados, autores classicos da Psicologia Clinica, como
apresentados na subcategoria a seguir.
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2) CLINICA

Na subcategoria clinica os profissionais sinalizam que utili-
zam referenciais voltados para o trabalho clinico do(a) psicélogo(a).
Foram citados com dominancia referenciais da Terapia Cognitivo
Comportamental, totalizando 29% das respostas como as registra-
das no trecho abaixo:

[...] Continuo optando por comportamental, pois acredito
muito que todo comportamento pode ser estimulado
exteriormente e a partir desse estimulo posso ajudar
meus estudantes em suas tomadas de boas deci-
soes (Participante 5).

A participante 8 também apresenta resposta nessa direcéao,
utilizando o termo clinico paciente para se referir aos estudantes:

[..]TCC-eladireciona no que realmente o paciente precisa
trabalhar, no momento a mais estruturada (Participante 8).

Outra resposta enquadrada nesta sub-categoria estd ex-
posta abaixo:

[..] Andlise do comportamento. A AC se encaixa no con-
texto escolar, podendo trazer ao ambiente escolar modela-
¢do de comportamentos e treinos com facilidade de con-
ciliar, ja baseado em pesquisas existentes (Participante 6).

Esses dados vao de encontro aquilo que é teorizado pelos
estudiosos da Psicologia Escolar e Educacional numa perspectiva
critica, que abordam e criticam o trabalho do psicélogo tradicional que
tem como principal objetivo o trabalho com estudantes e pais em um
modelo clinico de atuagao, desconsiderando-se as multideterminagdes
do comportamento humano. A resposta do participante 15 evidencia
um modo de atuagao tradicional com base em referencial clinico.

[..] TCC, pois dentro do projeto a andlise do comporta-
mento ajuda muito na resolugéo de problemas dentro da
instituicdo escolar (Participante 15).
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Como pontua Meira (2000), a Psicologia Escolar tradicional,
como resultado de uma viséo liberal e ideologizada, tem partido de
quatro premissas fundamentais: primeiro, o objeto de atuagao da
Psicologia Escolar é o estudante; segundo, a finalidade deste pro-
fissional na escola é contribuir para eliminacdo de problemas e con-
flitos entre os estudantes; terceiro, os problemas educacionais sao
problemas individuais, com origem no préprio estudante e quarto,
tais problemas devem ser diagnosticados e tratados.

Desse modo, visando o tratamento desses problemas, jus-
tificam-se a utilizacdo de praticas de consultérios, com enfoque
tedrico-metodoldgico clinico, como encontrado nas respostas
citadas aqui.

Na diregdo de uma efetiva mudanga no modo de atuagao
tradicional da Psicologia Escolar, Meira (2003) defende que:

A apreensao adequada dos pressupostos da Psicologia
Histérico-cultural contribui para rompermos com essa
visdo conservadora que traduz desigualdades social-
mente produzidas em problemas individuais, culpabili-
zando e patologizando os alunos, e nos fornece elemen-
tos importantes para a construgao de um posicionamento
critico da Psicologia Educacional (p. 13).

3) OUTROS

Nessa subcategoria alocou-se as respostas dos psicélogos
que citaram outrostedricos que ndo apresentaram umdirecionamento
especifico para area clinica ou educagao, como na resposta a seguir:

[..] Ainda a abordagem humanista de Carl Rogers, vol-
tada para a educagao, pois 0 mesmo possui uma aborda-
gem nao-diretiva, na qual o professor, ou psicélogo, como
é 0 meu caso, atua como um facilitador no processo de
aprendizagem, na qual o préprio aluno é o responsével
(Participante 16).
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[..] Metodologia da problematizagcdo - Neusi Aparecida
Navas Berbel, Comunicagcdo n&o-violenta - Marshall
Rosenberg, Jean Piaget, entre outros (Participante 10).

4) INDEFINIDOS

Algumas respostas apontam para uma inconsisténcia tedrico-
-metodoldgica que embasa a pratica profissional, sinalizando dessa
maneira um ecletismo tedrico ou pluralismo metodoldgico, como
apresentado abaixo:

[..] ndo tenho um referencial tedrico especifico, mas em
minha préatica busca olhar biopsicosocial do individuo
me apoiando nas teorias em atendam na necessidade da
realidade apresentada (Participante 21).

Outra resposta que apresenta uma inconsisténcia tedrica
fica evidente a seguir:

[..] na verdade, ndo uso uma especifica, gosto muito de
ter um olhar singular para cada aluno, respeitando sua
histéria de vida (Participante 3).

Nessa direcéo, Tonet (2007) defende que o pluralismo meto-
doldgico tem sentido:

As vezes ele é entendido como ecletismo, ou seja, a
liberdade de tomar ideias de vérios autores e articula-las
segundo a conveniéncia do pensador. Isto normalmente é
feito sem o cuidado de verificar com rigora compatibilidade
de ideias e paradigmas diferentes, dando origem a uma
colcha de retalhos, quanto mais, inteligentemente tecida.
O pluralismo metodolégico, porém, pretende ndo ser nem
dogmatico, nem eclético e nem relativista. Pelo menos
aquele que se declara anti-pdés-moderno. Ele pretende
chegar a verdade, mas o problema que enfrenta é: como
nao ser dogmatico, nem eclético ou relativista? (p. 3).
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Assim, o autor pondera que a variedade das propostas meto-
doldgicas a serem interconectadas, a gosto de cada um, atualmente,
¢ tao vasta que é digna de um supermercado (Tonet, 2007).

Evidenciam-se também nas respostas as lacunas decorren-
tes da formagéo académica no esclarecimento das bases epistemo-
|6gicas que sustentam cada ciéncia estudada. Alguns profissionais
nao conseguem identificar uma teoria que oriente sua pratica, porém
todos eles possuem uma visdo de homem e uma visdo de mundo que
incidem em sua pratica. A resposta abaixo demonstra tais lacunas:

[..] Vivéncias durante a pandemia. Como transformar a
vida do outro. Acolhimento. Olhar, diagndstico. Empatia
(Participante 24).

Os resultados apontam a existéncia de uma grande diversi-
dade, tanto de autores, quanto de obras citadas pelos participantes.
A partir de uma leitura horizontal dessa questéao, € possivel perceber
a influéncia da base tedrica utilizada e dos autores citados no traba-
Iho realizado. Observou-se que os autores influenciam diretamente
as concepgoes adotadas e as formas de atuagdo. Percebe-se tam-
bém que a perspectiva critica de atuacéo, defendida nesse trabalho,
€ maioria neste grupo.

Sobre as possibilidades de atuagdo do Psicdlogo Escolar e
Educacional e como esse contribui nas diversas situagdes viven-
ciadas no espago escolar, solicitou-se que descrevessem o que
pensam sobre as acdes para a atuacdo do(a) psicélogo(a). A par-
tir andlise dos dados, encontramos 25 respostas que foram, como
no item anterior, enquadradas em subcategorias: 1) Institucional;
2) Indefinidos e 3) Clinico.

Na subcategoria Institucional reinem-se respostas referentes
a uma atuacéo que contemplasse formas de intervengao nas quais
participam diversos atores do contexto escolar e que defendem uma
perspectiva de atuagado do(a) Psicélogo(a) Escolar e Educacional
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diferente do modelo tradicional. Na subcategoria Indefinidos encon-
tram-se as respostas que nao apresentam definigdes claras sobre a
atuacgado do(a) Psicdlogo(a) na educacéo.

Na subcategoria Clinico incluem-se resultados que apontam
na direcdo de uma atuacao profissional individualizada, baseada em
diagndstico e tratamento dos problemas de aprendizagem.

1) INSTITUCIONAL

Neste grupo, foram reunidas respostas que apresentavam
como foco a instituigdo educativa como um todo, incluindo o traba-
lho do(a) psicélogo(a) na formagéo de professores e intervengdes
junto as escolas, versando dessa forma uma atuagdo que tivesse
uma tendéncia de atuagdo institucional. As respostas nessa cate-
goria totalizaram 55,5% dos respondentes. Consoantes a esse tipo
atuacado foram encontradas respostas como as descritas abaixo:

[..] o psicélogo trabalha com toda a comunidade esco-
lar, ou seja, desde gestdo, professores, estudantes e
familia dos estudantes. Esse profissional deve trabalhar
as demandas trazidas por todo esse contexto escolar,
gue vai desde aspectos sécio-culturais-emocionais, até
demandas familiares. Além disso, o psicélogo escolar/
educacional deve trabalhar em conjunto com a rede de
assisténcia social, educacional, de salde e seguranca do
Municipio e, essas demandas podem ser trabalhadas dos
mais diversos modos, como: dindmicas, oficinas, videos,
debates, entre outros (Participante 15).

De acordo com Santos e Toassa (2010), atuar no ambiente
educacional ndo se restringe somente a conhecer teorias e técnicas;
ha a necessidade de conhecer o ambiente de atuacéo, de saber com
gue sujeito lidard. Nesse sentido, corrobora o trecho a seguir:
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[..] acredito que primeiramente desmistificar nosso papel
no contexto escolar, jd que ainda existe uma visao clinica
sobre a atuagdo do psicdélogo e é nosso dever abrir espa-
cos para didlogos e fazer entender a importancia do nosso
trabalho nas instituicdes de ensino. Trabalhar de maneira
coletiva com todos os atores educacionais, buscando o
entendimento e superacédo das dificuldades enfrentadas
no ambiente escolar pelos envolvidos, que possam difi-
cultar o processo de ensino- aprendizagem. Suporte aos
professores em seu plano de agao, para que o conteldido
gue serd desenvolvido seja coerente com o contexto do
aluno. Projetos de intervengéo e informagéao sobre temas
atuais e pertinentes aos alunos como Drogas, violéncia,
emocoes e etc. (Participante 25).

A articulacdo com a rede de atendimento e a mediacdo
de conflitos no espacgo escolar apresentam-se como perspectivas

de atuacao.

[..] O psicélogo escolar pode contribuir de indmeras
formas no ambiente escolar, tanto com a equipe peda-
gdgica, quanto com os alunos. Em situagdes de media-
cao de conflitos, tanto com projetos, ideias de projetos a
serem elaborados e executados com a comunidade esco-
lar. Poder contar com as Redes de Atendimento facilita o
processo de encaminhamentos (Participante 10).

Na resposta do participante 17, este nomeia a atuagéo do
Psicélogo como facilitador dentro do espago escolar.

[...] Psicélogo escolar é um facilitador dentro do ambiente
escolar, podendo atuar de diversas formas, nos relacio-
namentos interpessoais, na relagdo da familia com a
escola, do estudante e a escola, facilitar o trabalho em
rede entre os profissionais, trabalhar com a comunidade,
suas potencialidades e dificuldades, facilitar o acesso da
familia na rede de atendimento, atuar no planejamento
junto ao professor, colaborar com projetos pedagdgicos
(Participante 17).
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Nessa direcédo, Souza (2010), teoriza em sua pesquisa que:

O modo tradicional privilegiava o atendimento apenas aos
alunos que apresentam algum tipo de queixa, em alguns
casos de modo clinico, e os psicélogos em suas respostas
demonstraram que o papel do psicélogo na Educagéo é
ir além deste atendimento focalizado no aluno, rompendo
com este tipo de atuagdo e criando oportunidades para
um trabalho com todos na escola, de modo Institucional
(Souza, 2010, p. 142).

As respostas contidas neste eixo apontam na direcdo de
uma atuagao critica em Psicologia Escolar e Educacional por evi-
denciarem ac¢des que rompam com as ideologias positivistas, visem
a qualidade do processo educativo e a transformagéao da realidade.

2) INDEFINIDOS

Neste campo, observaram-se afirmacoes cujo foco de inter-
vencao encontrava-se ora no estudante, ora em outros componentes
da escola (pais, professores, gestores), ora ndo apresentavam uma
clareza nas agdes. Foram agrupadas neste item 33% das respostas
que podem corresponder a uma forma intermediaria de atuagéo ou
podem ainda indicar um processo de mudanga pelo qual a area de
Psicologia Escolar e Educacional vem passando.

[..] o psicélogo tem uma visdo da importéancia da histdria
de vida do sujeito, fundamental para o entendimento do
comportamento e conceito de vida do estudante e do
territério em que a escola faz parte. Ter esses dois conhe-
cimentos é fundamental para iniciar uma proposta de
trabalho relacionado a esse tema (Participante 7).

Algumas respostas aproximam-se de uma concepgao
de senso comum, ndo apresentando embasamentos tedrico-
metodoldgicos definidos.
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[..] o psicélogo é o mediador, procura entender o que
houve pra que levasse ao desentendimento, enquanto
gue os outros sé apontam (Participante 8).

Uma hipdtese que surge ao analisar tais respostas é a de
gue alguns profissionais ndo desenvolvem formas estruturadas de
atuacdo no ambito educacional, ndo utilizam referéncias tedrico-
metodoldgicas consistentes e ndo possuem clareza dos objetivos
das a¢des empreendidas na escola.

Na direcdo de mudangas para esse cendrio, Patto (2005)
argumenta que “os préprios psicélogos necessitam ultrapassar o
Senso comum que impregna a maior parte de suas teorias” (p. 101) e
pensar o préprio pensamento; para isso faz-se necessario compre-
ender a historicidade da Psicologia e da profissao, enfim, precisam
ter ciéncia de que as teorias "sdo construgdes culturais que sé podem
ser entendidas se pensadas no interior da histdria econémica, social
e politica de um pais (p. 101)" A autora argumenta que somente dessa
maneira serd possivel passar de subalternos a pessoas consciente-
mente histdricas, a protagonistas.

3) CLINICO

Encontram-se neste grupo respostas que incluem na atua-
¢ado do psicdlogo escolar e educacional vérias agdes; nesse cami-
nho alguns termos se destacaram nas respostas, como: o papel do
psicdlogo é “sanar déficits’, "apoio aos estudantes’, “bombeiros da
escola’; dentre outros que evidenciam uma atuagdo com viés cli-
nico, com foco no individuo. Exemplos desta perspectiva podem ser

ilustrados pelo trecho:

[..] a atuagé@o do Psicdlogo na escola se faz cada vez mais
necessario devido as diversas variantes que contribuem
para o processo de ensino aprendizagem dos alunos.
O olhar do Psicdélogo nas dificuldades ou probleméticas
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contribui para um melhor entendimento bem como na
busca de estratégias pontuais para sanar tais déficits
(Participante 2, grifo nosso).

Em alguns casos, notou-se que a compreensao do papel do
psicologo é a de que seja um profissional que trabalhe visando a
adaptacgao dos estudantes.

[..] penso que os psicélogos podem contribuir para pro-
mover boa adaptagéo e potencializar o desenvolvimento
destes estudantes, auxiliando nesta trajetdria de aprendi-
zagem (Participante 19).

A esse respeito, Barbosa e Marinho-Aradjo (2010) identifi-
cam na trajetéria da Psicologia Escolar no Brasil a predominancia
da concepgao clinica, classificatéria e medicalizante, que culpabiliza
o estudante e sua condigdo socioecondmica e cultural pelas dificul-
dades de aprendizagem.

Outra resposta que evidencia uma atuagao com viés clinico
estd descrita a seguir:

[..] acredito que a atuagdo de um psicélogo na escola
possibilita o apoio e orientagdo dos nossos estudantes e
também da sua familia, buscando alternativas para o seu
progresso e sucesso (Participante 5).

As perspectivas de atuagdo apresentadas aqui se coadu-
nam com as criticas empreendidas por Patto (2005) em relagdo a
uma atuacgdo da psicologia que utiliza os instrumentos tradicionais
gue a ciéncia psicoldgica tem a oferecer e se propdem a diagnos-
ticar e a tratar os estudantes que nao correspondem ao perfil de
normalidade psiquica.

Nota-se que alguns participantes deste estudo ainda pro-
fessam uma ideologia que responsabiliza o estudante pelo fracasso
ou sucesso escolar ao afirmarem que as contribui¢cdes do psicélogo
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para educacao é conduzir os estudantes a adaptagao e reduzem a
atuacéo ao “apoio” e “orientagao”

Uma andlise que se apresenta ao ler estas respostas é a de
gue, conforme teoriza Patto (2010) esses profissionais estdo “desti-
tuidos da capacidade tedrica de refletir sobre a filiagdo histérica da
ciéncia que praticam” (p. 170), na medida em gue continuam apoiar
"do laudo psicoldgico ao estigma” (p. 170), ndo ha uma reflexao critica
por parte dos profissionais que "aceitam” uma atuagao puramente
clinica, individualizante e patologizante. Identificou-se nessa subca-
tegoria um percentual de 14% das respostas.

Acerca do Ultimo questionamento agrupado na categoria
concepgdes tedrico-praticas da atuacdo, perguntou-se a que eles
recorrem para subsidiar a prética profissional. Como foi uma per-
gunta aberta, aceitando respostas variadas, encontrou-se 16 referén-
cias que dizem utilizar leituras de artigos cientificos e livros como
recurso a sua pratica. Registraram-se também 14 alusdes a videos
nas plataformas como Youtube, como subsidios a pratica, 08 apon-
taram que recorrem as formacgdes e leituras disponibilizados pela
COPED™. Alguns psicélogos relataram utilizar a troca de experiéncia
com colegas da drea como subsidio.

Observa-se, dessa forma, a necessidade de formagéao conti-
nuada para subsidiar a pratica em Psicologia Escolar e Educacional,
correlacionando com os itens anteriores que ressaltam a inexperién-
cia profissional, a formacédo académica que nao direciona para atua-
cao do psicdlogo na escola, fica evidente a necessidade de suporte,
supervisdo e acompanhamento de profissionais da psicologia que
atuam nas escolas e revela-se também a importancia de se ter um
6rgao normatizador que regulamente a atuagao, junto as Secretarias
de Educagao. O trecho a seguir reforga essa analise.

14 Coordenadoria de Psicologia Educacional - COPED. Orgo da Secretaria de Estado de Fducago de
Mato Grosso do Sul responsével pela gestdo do trabalho dos Psicélogos Escolares do AJA.
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[.] textos sugeridos pela COPED nas formagdes,
videos educativos, sites como Brasil escola que pos-
suem conteldos interessantes e atuais, e orientacoes a
COPED (Participante 18).

ANALISES DAS ENTREVISTAS

Ao analisar o contexto de uma entrevista do(a) Psicélogo(a)
Escolar e Educacional inserido no Projeto AJA-MS, levanta-se a
hipétese de que a situagdo pode causar inseguranca ao(a) pro-
fissional, medo em relagdo as suas prdprias respostas, receios de
que essas lhes tragam prejuizos, considerando que quem realizou
a entrevista é vinculada a Secretaria de Estado de Educagao, por
isso, inicialmente buscava-se esclarecer para o entrevistado que sua
identidade seria preservada e que o objetivo da entrevista era de
caréater estritamente académico.

Analisar as falas desses profissionais a respeito da sua praxis
exige uma interpretagao dialdgica, com a perspectiva de problemati-
zar consideragdes a respeito desse objeto de pesquisa, por isso € um
processo complexo e, a0 mesmo tempo, relevante. A seguir apresen-
tam-se as categorias de analises criadas para este fim.

Para analisar as concepg¢des dos sujeitos em relagéo a atua-
cao profissional foi preciso, primeiramente, investigar o que pensam
em relagdo as agdes deste na escola para consequentemente rela-
cionar essas opinides e sentimentos aos seus processos.

Nessa categoria de anélise podem-se elencar duas subca-
tegorias que foram construidas com base nas declaragdes e nome-
adas com expressoes extraidas dos discursos dos sujeitos e que
explicitam o processo e o movimento do sujeito dentro dos obje-
tivos desta pesquisa.
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Vale ressaltar que, de acordo com os pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural, busca-se nesse caminho entender o
fendmeno estudado por meio da andlise que considere a totalidade
deste, visando uma compreensdo de sua esséncia ndo somente uma
andlise apenas da descrigao.

DA IDENTIFICACAQ

O grupo de sujeitos entrevistados é composto por 4 mulhe-
res e 1homem, com idades entre 29 e 45 anos e, o tempo de atuagdo
em Psicologia Escolar e Educacional no Projeto AJA era de 5 anos
para todos os participantes.

Para a apresentagdo das cinco entrevistas individuais os
sujeitos serdo identificados seguindo ordem numeérica (de 01 a 05).
Por uma questao ética e de sigilo, realizou-se um tratamento das
transcrigdes, eliminando a abertura, perguntas intermediarias e o
fechamento, feitos pela entrevistadora e retiraram-se elementos
que pudessem levar a identificagdo dos entrevistados - nome de
areas e pessoas, habitos de linguagem, referéncia a fatos muito
especificos, dentre outros, entretanto, seus relatos estao intocados
e verdadeiramente reais.

Atuacdo critica: "Eu sei qual é minha fungdo, mas na pratica..”®

Os sujeitos 2, 3, 4 e 5 referem-se a uma atuagéo que denota
uma perspectiva critica em Psicologia Escolar e Educacional a
medida que se distancia de um modelo clinico-médico cons-
truido historicamente.

15 Esta categoria apresenta-se entre aspas, pois foi o termo utilizado por um dos sujeitos na
entrevista.
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[..] sdo varias as atribuicdes do psicdlogo escolar. E
primeiramente vou deixar claro que nds recebemos
a orientagdo da COPED. Realizagdo de acolhimentos
tanto do estudante quanto da equipe e dos professo-
res; Atendimento de pais e responsaveis e, no momento
aqui em meu municipio ndo, mas a gente trabalha com
a realizagdo de oficinas, a gente faz encaminhamento
para Rede, mapeamento da rede também. Acredito que
¢ responsavel também pela manutencéo do clima orga-
nizacional; nas escolas acham que o Psicélogo as vezes
até tem um conhecimento prévio, tem respostas prontas
para todas as coisas. E na verdade nao! A gente vive de
observacgdes, de avaliagdes, de anélise... (Sujeito 2).

O sujeito 4 relata o movimento de mudanga pelo qual a
Psicologia, aplicada ao campo educacional, vem passando demons-
trando o desafio da Psicologia Escolar de desvincular a atuagao de
um fazer clinico de atuagao,

[..] a psicologia educacional vem se transformando, né?
de 2016 pra cé é nds tivemos muitas mudangas inclusive
na questdo de atribuigdo porque, até mesmo na época
de formacdo(graduagao) a Psicologia Escolar ela nao,
vamos dizer assim, ndo tem um leque de opgdes para
vocé atuar entdo, as pessoas tém uma forma errada de
ver a psicologia educacional como clinica, entdo comega
dai a diferenga entre a Psicologia Clinica e Psicologia
Educacional; muitas escolas ainda tem esse pensamento
que a atribuicdo do psicdlogo escolar é trabalhar a parte
clinica e ndo é, o psicélogo educacional vai trabalhar den-
tro da parte pedagdgica, também da parte de projetos e
algumas outras atribuigbes, podendo trabalhar com os
professores, estudantes, direcdo e coordenagdo; entdo
acaba sendo bem amplo esse espago dentro do processo
ensino aprendizagem mesmo (Sujeito 4).

Esse desafio foi constatado anteriormente na pesquisa
Conselho Federal de Psicologia realizada em 2009 e que resultou
na elaboragao de referéncias técnicas para atuacédo do psicélogo na
Educacéo Bésica em 2019. A pesquisa obteve a participagdo de 302
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profissionais que atuavam na educacdo basica na primeira etapa e,
os dados coletados nos grupos apontaram:

[...] como um dos principais desafios vividos no cotidiano
desses profissionais a desvinculagdo do papel da(o)
psicéloga(o) de expectativas sobre a realizagdo de um
trabalho clinico na Educagdo Bésica, o que claramente
nao estd definido. Consequentemente, essa expectativa
pode dificultar ou inviabilizar a ampliagdo das agdes na
Educacédo Bésica (CFP, 2019, p. 15).

Seguindo por esse direcionamento, o sujeito 4 expressa em
seu relato as dificuldades de direcionamento das a¢des para os pro-
cessos educacionais, considerando as exigéncias clinicas de atua-
¢ao almejadas pelos atores escolares.

[..] hoje eu tenho essa visdo, mas até entdo eu também
ficava na duvida: "Quem eu deveria ouvir? Sanar a angus-
tia dos professores ou realmente partir para a pratica da
psicologia educacional que causaria frustragdo na dire-
cdo professores, pais de alunos e eles sempre ficavam
frustrados com relagdo a isso né essas atribuigdes?" A
gente acaba pecando nesse ponto de se envolver em um
trabalho mais clinico do que realmente educacional. O
psicologo vai estar |& para fazer uma terapia, légico que
todo atendimento ele é terapéutico, mas ndo da forma
como eles querem, de resolver o problema, de entrar
l& numa psicandlise para poder resolver o problema do
estudante ali naguele momento ou da familia (Sujeito 4).

Fica evidente no discurso acima que a Psicologia se
depara com situagOes dentro das escolas nas quais professores
recorrem a essa area como solugéo para os problemas da educa-
cdo. A participante denominada sujeito 5, do mesmo modo, pro-
blematiza esta questao:

[..] quando a gente iniciou, em relagdo ao psicdlogo, tinha
aquela questéo da clinica que a gente precisou desmis-
tificar isso dai né? No inicio quando entrei todo mundo
achou que o psicdlogo ia resolver todos os problemas da
escola e fazer os atendimentos clinicos (Sujeito 5).
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A vista disso, Magalhdes e Martins (2020) ao proporem
uma reflexdo sobre a relacdo entre psicologia e educagéo, referen-
ciam o movimento da critica inaugurada por Maria Helena Souza
Patto e argumentam que:

Certamente Maria Helena Souza Patto (1996), junto com
um coletivo de autores, é uma importante referéncia ao
afirmar, na década de 1980, os fatores sociais que pro-
duzem o fracasso escolar, desestimulando a rotulagéo, a
estigmatizagdo e a culpabilizagao do individuo que eram
reflexo do modelo clinico. No entanto, os fenébmenos nao
desaparecem por completo na histdria, e o modelo clinico
nao sé continua atual dentro das escolas, como tende a
se fortalecer diante do acirramento da organizacé&o liberal
em nossa sociedade, que responsabiliza e culpabiliza de
maneira crescente os individuos pelos seus desempe-
nhos nas diferentes esferas da vida (p. 13).

Na fala do sujeito 5 alguns trechos demonstram a resis-
téncia enfrentada na prética como na frase: “mas a gente vé ainda
que tem muita resisténcia dos profissionais, dificuldade ainda de
entender nosso papel”;

[..] entdo, na maior parte do tempo, foi fazer eles compre-
enderem que esse ndo era nosso papel, de atendimento
clinico, que nds estdvamos ali para somar com a equipe,
para auxiliar nesse processo de ensino aprendizagem
dos nossos adolescentes, intervencdes pedagdgicas
referente ao desenvolvimento humano também, as rela-
¢Oes interpessoais e a gente vai trabalhando tudo isso e
também, trazer essa familia para dentro da escola, olhar
para a histdria desse estudante, mas a gente vé ainda que
tem muita resisténcia dos profissionais, dificuldade ainda
de entender nosso papel, o psicélogo escolar tem esse
papel, de questionador também, de assumir um papel
investigativo para criar junto com a equipe estratégias de
intervencao colaborativa (Sujeito 5).

A frustracdo ensejada pela pratica descontextualizada de
objetivos educacionais revela-se na fala da participante 4, como por
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exemplo, por meio das expressoes: “Qual o meu papel aqui?’; "Qual
o rumo que tenho que tomar?"

[..] muitas vezes a gente acaba se frustrando, e se per-
gunta: o que estou fazendo aqui? Eu ja me peguei vérias
vezes me perguntando: “qual € o meu papel aqui? O que
preciso fazer? O que que eu vou fazer? Qual é o rumo que
eu tenho que tomar? Como que eu vou mostrar o meu
servico?” E em relagdo & nossa atuagdo mesmo, sabe? As
vezes a gente pensa assim: eu sei qual € minha funcéo,
mas na pratica..como que eu vou colocar na pratica isso?
Eu sei todas as minhas atribui¢des, mas inserir, incutir
isso na cabeca dos professores, da diregao é muito dificil,
é muito dificil (Sujeito 4, grifo nosso).

Outra questdo que se mostra sdo as barreiras que o pro-
fissional da Psicologia Escolar encontra na escola para criagdo de
espacos de construcdo de agdes coletivas, que envolvam os outros
membros da comunidade escolar e que abrigam as multiplas
dimensdes escolares.

[..] qualquer atividade diferenciada, a gente esbarra na

"o

guestdo: "ai eu ndo quero’, “ai eu ndo posso agora estou

UG "o

ocupado’, "eu preciso fazer o meu planejamento’, “preciso

non

fazer isso’, “preciso fazer aquilo’.. mas realmente, parar
para pensarmos no aluno ndo tem tempo (Sujeito 4).

Nesse caminho, retoma-se aqui a defesa empreendida por
Meira (2000) quando alega que o melhor lugar para o psicélogo
escolar é o lugar possivel, seja dentro ou fora de uma instituigdo
escolar. Desde que ele se cologue dentro da educacgado e assuma um
compromisso tedrico e pratico com as questdoes da escola, ja que,
independentemente do espago profissional que possa ocupar, ele
deve se constituir no foco principal de sua reflexao.

A narrativa do sujeito 3 denota a atuagdo do psicélogo
com olhar direcionado a aprendizagem do sujeito e traz a pers-
pectiva do psicélogo nesse ambiente como mediador do pro-
cesso de aprendizagem.
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[..] euentendo que a fungdo do psicélogo dentro da escola
é olhar para esse sujeito na aprendizagem, olhar o sujeito
dentro do seu aprender na instituigdo. Sempre considerar
esse aluno dentro do seu ambiente considerando seu
histérico, quando necessdrio encaminhamento, trabalhar
com esse professor, essa nova forma de trabalhar com
esse projeto eu acho extremamente importante assim em
didlogo com o professor mais; fazer intervengdes quando
necessarias com o pai e com os alunos; as acolhidas
na verdade é que eu acho extremamente importante, é
fazer intermédio entre a equipe pedagdgica esse edu-
cando, aproximar esse aprendizado, é aproximar toda
essa equipe e quando eu falo em equipe eu falo o aluno
também para essa aprendizagem ser efetiva; é estar em
contato com toda a rede municipal (Sujeito 3).

Evidencia-se, entao, a partir das concepgdes dos sujeitos 2,
3, 4 e 5, entre outros fatores, que se pautam em uma perspectiva
critica de atuagdo em Psicologia Escolar e Educacional, atuagéo
que ndo se limita aos muros da escola e que adota concepgdes
tedrico-metodoldgicas que manifestam um compromisso com as
questdes da educagao.

Atuacgdo Acritica. "Escuta qualificada. O apoio. Pilar..”®

Sequencialmente, o sujeito 1 refere-se a préatica do psicélogo
na escola como aquela vinculada a uma tendéncia reducionista, com
foco no comportamento do estudante, portanto com viés individuali-
zante e com objetivos de ajustamento daqueles que diferem da norma.

Na declaragdo a seguir, o sujeito 1 demonstra uma pratica
com foco no comportamento do estudante justificada pelas dificul-
dades enfrentadas pelos professores que ndo conseguem ter um
olhar singular para as demandas dos estudantes em sala de aula.

[..] para mim, a atribuicdo do psicélogo é muito essen-
cial, esse momento com o aluno. Porque a sala de aula é
muito cheia, o professor percebe uma diferenga ou outra

16 Esta categoria apresenta-se entre aspas, pois foi 0 termo utilizado por um dos sujeitos na entrevista.
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quando o aluno muda muito bruscamente o comporta-
mento dele, ou se ele era um aluno muito ativo e comega
a ficar meio..entdo as vezes o professor ndo consegue ter
aquele olhar especifico do aluno, de comportamento para
comportamento. Esse cuidado, esse acolhimento, essa
escuta qualificada com o aluno. Acho que nds temos que
ser Uteis. Eu sempre tento acolher eles, eu sempre fico no
portdo ali batendo um papo; ai eu dou boa noite de novo
na sala, falo: “licenga professor, vim ver o rostinho de cada
um’. E falo pra eles: se vocé ndo estd bem, se querem fazer
alguma pergunta pro professor, estdo com vergonha,
venham até mim, a gente monta um outro momento com
esse professor para essa matéria. Sempre tento mostrar
para eles que eles ndo estdo sozinhos, né? Que eles tém
alguém ali. Que estd ali para escutar, para ajudar, para
incentiva-los? Escuta qualificada. O apoio. Pilar.. hoje eu
acho muito fundamental na vida dos alunos (Sujeito 1).

Nota-se do mesmo modo que essa narrativa traz informa-
¢Oes superficiais, que nao caracterizam sua pratica, ndo evidenciam
a metodologia de trabalho adotada ou a¢des desenvolvidas na atu-
acao profissional, reduzindo a pratica do psicélogo a “apoio’, "pilar’,
em outras palavras, reduz a pratica a conceitos de senso comum,
adquiridos espontaneamente pela vivéncia social cotidiana.

Nesse sentido, considera-se que tal resposta relaciona-se
a uma concepgao tradicional e acritica de Psicologia no contexto
escolar retomando a padroes de atuacgado enrijecidos e hegemdni-
cos tradicionalmente. Esse dado corrobora mais uma vez com as
ponderagdes apresentadas nas Referéncias do CREPOP/CFP para
atuacado de Psicologos na Educagéao Basica:

Nessa tradicdo hegemobnica, o que sobra a tais para-
metros enrijecidos em nds e entre nés? Sobra o conhe-
cimento dito informal e impréprio para um exercicio
profissional competente, sobra um “jeitinho” que o pro-
fessor dé para ir em frente, construindo arranjos entre
programas oficiais e circunstancias existenciais que nao
tém visibilidade e nem consisténcia frente a dita “incapa-
cidade” em fazer cumprir regras no tempo e no espago
especificados (p. 35).

152



ALGUMAS CONSIDERAGOES

Evidencia-se um ponto de convergéncia entre os instrumen-
tos utilizados na pesquisa no que se refere a atuagado dos profissionais
na escola. Em ambos os instrumentos os participantes foram ques-
tionados sobre quais seriam as a¢des que poderiam ser desenvolvi-
das pelo(a) Psicélogo(a) na escola. No questionario essas respostas
foram enquadradas nas categorias: Institucional, Indeterminados e
Clinico. Nas entrevistas as respostas foram enquadradas nas cate-
gorias: atuagao critica e atuacao acritica. A maioria das respostas do
questiondrio sobre as agdes do(a) Psicélogo(a) revela um trabalho
coletivo e institucional envolvendo todos os atores escolares, por-
tanto enquadradas na subcategoria institucional.

Na entrevista, a categoria atuacao critica também apresentou
maior recorréncia nas respostas. A entrevista permitiu também que
os participantes expusessem um pouco mais sobre o que pensam
da atuacgdo profissional. Nesse sentido ficaram evidenciadas as difi-
culdades que a categoria encontra para o desenvolvimento de agdes
integradas com a escola.

Muitos descrevem a dificuldade de superagao das expectati-
vas da escola em relagdo ao trabalho realizado por eles, envolvendo
a dificuldade de desvinculagao de um trabalho clinico na educagéo;
demonstram, ainda, insatisfacdo e frustragao no desenvolvimento do
trabalho. Alguns dados apontam que a pratica sem direcionamento,
resultante, muitas vezes, da formacéao inicial que enfatiza a forma-
cao clinica e a expectativa de um trabalho clinico na educacéo por
parte dos profissionais da escola, pode provocar nos profissionais da
Psicologia Escolar e Educacional o sentimento de frustragao em rela-
cdo a atuagao, pela indefinicdo de papéis e dificuldade de inserir-se
nas atividades desenvolvidas na escola. O trecho da entrevista apre-
sentado a seguir endossa essa percepgao:
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[..] A gente acaba se frustrando, né? O que eu estou
fazendo aqui? Eu j& me peguei vérias vezes me pergun-
tando: qual é o meu papel aqui? O que preciso fazer? O
gue que eu vou fazer? Qual é o rumo que eu tenho que
tomar? Como que eu vou mostrar o meu servigo? E ai as
vezes a gente sente até incompetente nesse sentido que
parece que o trabalho ndo esta rendendo, ndo esté indo, a
gente nao consegue andar dentro do projeto. Eu acho que
isso é uma das maiores angustias que a gente vivencia. E
a nossa atuagdo mesmo, sabe? (Sujeito 4).

Compreende-se que esse aspecto se relaciona ao expresso
anteriormente quanto a perspectiva de atuacdo dos profissionais. A
contradigdo existente no discurso da teoria de base adotada e as
préaticas profissionais realizadas, assim como a dificuldade em lidar
com as expectativas dos demais profissionais sobre a sua atuagao,
leva ao rompimento da relagao sentido-significado na constituigdo
do profissional, gerando a indefinicdo de papéis expressa.

Desse modo, compreende-se que somente a consisténcia
tedrico-metodoldgica possibilita a construgdo de uma prética profis-
sional que dialogue com a realidade da Educacgao Publica brasileira
e que caminhe para a transformagéo social necesséria. Para isso,
nao basta conceituar em palavras a teoria a qual diz basear a prética
profissional, mas tornar sua prética profissional o instrumento pelo
qual a teoria toma vida.

Assim, defende-se nessa pesquisa a insercdo do(a) profissional
de Psicologia na instituicdo educativa “levando em consideragdo nao
gualquer Psicologia, mas a que tome como referéncia o ser humano
concreto, histérico, que se constitui psicologicamente ao mesmo
tempo em que constitui a realidade objetiva” (Vital; Urt, 2020, p. 1).
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INTRODUCAQ

Este trabalho visa apresentar algumas reflexdes sobre os
desafios frente a produgdo dos diagndsticos, considerando os obje-
tivos da Lei 13.935/2019, que estabelece a presenga de profissionais
de Psicologia e Servigo Social nas redes publicas de Educagao
Bésica do Brasil, na perspectiva de avancgar na construcéo de pro-
cessos educacionais equanimes e inclusivos.

Assim, duas perguntas guiaram a construcdo das ideias que
apresentarei nesta oportunidade. Por que esse assunto se mantém
em pauta, diante de tantas criticas jé recebidas pelos estudiosos
do campo desde a década de 19907 E por que o diagndstico ganha
relevo no contexto da vida académica em seus diversos niveis e
modalidades? Essas questdes foram orientadoras para construir
algumas contribuicdes da Psicologia Escolar e Educacional diante
das produgdes de diagndsticos para garantir o acesso e as condi-
¢oes de permanéncia de estudantes que estdo em situacéo de difi-
culdades de aprendizagem.

Nos Ultimos anos, nos dedicamos a estudar os processos ava-
liativos para fins de identificacéo e triagem do publico da Educacéo
Especial, com énfase no método empregado e as dimensodes sub-
jetivas na elaboracdo dos relatérios e orientagdes dos encaminha-
mentos realizados e seus desdobramentos no ambito Educacional
(Anache; Almeida 2024; Nishikawa, 2020; Lima, 2025). Em todos
eles, foram identificadas fragilidades em nas explicagcdes sobre a
dindmica da aprendizagem dos estudantes que apresentaram quei-
xas escolares, sobretudo quanto ao dominio da leitura, da escrita e
de conceitos matematicos. Outra linha de trabalhos que depreende-
ram dos encaminhamentos dos referidos estudantes das escolas de
Ensino Fundamental e Médio apontou para as dificuldades metodo-
|6gicas para proporcionar-lhes condi¢des de aprendizagens (Dainez;
Smolka, 2014; Anache; Piranda, 2021; Anache; Nantes, 2021).
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Cotidianamente, a clinica psicoldgica recebe criangas e ado-
lescentes com as seguintes queixas: problemas de aprendizagem,
dificuldade de leitura, de escrita, de organizagao para o estudo, entre
outras queixas. No decorrer do acompanhamento psicolégico e da
avaliagdo, percebe-se que apesar da crianga ou do adolescente
possuir algum diagndstico laudado por profissionais da satde, um
conjunto significativo de casos ndo tem a confirmacgao de suas difi-
culdades atribuidas ao psicodiagndstico (Scarin; Souza, 2020). Em
contexto de investigagdo da Clinica Escola da UFMS, verifica-se
gue os prontudrios apresentam determinados jargdes que, durante
o atendimento, o que se confirma é um afastamento do estudante
com dificuldades ao contexto escolar, que demonstra que a escola
nao teria sentido ou significado para esse aluno, e ndo propriamente
por uma questdo individual, fator que se confirma com pesquisas em
outros municipios e estados (Scarin; Souza, 2020). No entanto, elas
tém sido justificadas por fatores endégenos, como funcionamento
deficitario do organismo do sujeito, requerendo intervengdes tera-
péuticas para melhorar a performance académica.

Anache (1997) afirmava que a literatura sobre dificuldades no
processo de escolarizagdo apresentava divergéncias terminoldgicas,
como ‘“dificuldades’, “problemas” e “distirbios de aprendizagem”
Na época, Ciasca (1990) explicava que dificuldade é termo amplo,
abrangendo qualquer obstaculo escolar, enquanto distirbio"” é mais
restrito, associado a déficits neuroldgicos. Autores como Johnson e
Myklebust (1987) relacionavam os distirbios a disfungdes cerebrais
minimas, propondo classificagdes baseadas em déficit de atencéao,
linguagem, leitura e raciocinio. No entanto, o debate terminoldgico
revelava falta de consenso e risco de estigmatizagao da crianga.

Na década de 1960, os distlrbios de aprendizagem foram
definidos como alteragdes em processos psicoldgicos basicos (Coles,
1987). Posteriormente, o DSM-IV (1995) adotou a denominagao

17 Este termo era usual na época, sendo atualmente denominado de Transtornos de Aprendizagem.
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“transtornos de aprendizagem’, com critérios baseados em discre-
pancia entre Ql e desempenho escolar, mas ampliando a patologiza-
¢ao de dificuldades de ordem cultural, social ou pedagdgica. Autores
como Moysés e Collares (1992) e Duarte (1992) criticam tal visdo
reducionista, destacando também aspectos emocionais, cognitivos
e sociais como possiveis causas.

As classificag0es sobre os disturbios de aprendizagem pro-
postas por alguns autores, dentre eles Ciasca (1990), evidenciavam
gue estes constituiam um grupo heterogéneo e de dificil diagnés-
tico. Tais enquadramentos, frequentemente, desconsideram a sin-
gularidade da crianga e o papel crucial do contexto escolar, o que,
conforme Anache (1997), levanta o risco de patologizagédo de difi-
culdades que, na verdade, poderiam ser superadas mediante apoio
pedagdgico adequado.

E justamente essa populacao, sujeita a diagndsticos simplis-
tas e a patologizagdo, que tem enfrentado o grave fendbmeno do fra-
casso escolar, manifesto nos altos indices de evasao e repeténcia
nas escolas brasileiras. Sobre este fendbmeno, alguns autores, como
Soares (1986) e Patto (1990) defendem que ele é construido pelo
proprio sistema educacional, especialmente ao interpretar as dife-
rencas culturais das criangas das classes populares como déficits.
De forma complementar e por vezes conflituosa, outros estudos, em
perspectiva multidisciplinar, buscam explicagdes em areas médicas,
linguisticas, perceptuais e cognitivas, mas acabam, paradoxalmente,
reforcando a tendéncia de atribuir o problema a prépria crianca
(Anache, 1997), perpetuando o ciclo de culpabilizagédo que o primeiro
paragrafo ja sinalizava.

Patto (1990) e Moysés e Collares (1992) denunciavam a pato-
logizagao do fracasso escolar, que encobriam causas sociais e peda-
gdgicas. Estudos como os de Giusta (1989), Padilha (1994) e Machado
(1995) mostravam que era possivel superar as queixas escolares
mediante praticas pedagdgicas inovadoras e colaborativas, evitando
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explicagdes reducionistas. Assim, a compreenséo do fracasso esco-
lar e dos disturbios de aprendizagem, entdo denominados, consi-
deravam os fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais e educacionais,
evitando rétulos que apenas reforgavam a excluséo.

No entanto, em que pese o movimento da medicalizagdo
da vida, os diagndsticos se avolumaram e mais do que isso, novas
classificagdes comportamentais foram surgindo para explicar as difi-
culdades de aprendizagens de estudantes que estdo em situacao de
fracasso escolar. Ha varios pesquisadores que se debrugaram sobre
esse assunto, com destaque, Souza (2010) e Untoglich (2013) entre
tantas e tantos autoras(es).

Souza (2007) organizou um livro e um site para orientar a
gueixa escolar, contendo capitulos que abordam aspectos tedricos,
préticos, sociais e institucionais sobre esta tematica, com o objetivo
nao patologizar a(o) estudante. Assim, todo atendimento tem como
objetivo entender as agdes e relagdes que produzem o seu sofri-
mento (orientacaoaqueixaescolar.ip.usp.br). Para esse fim, hd uma
escuta cuidadosa dos prontuédrios, dos professores, das familias,
da crianga, considerando silenciamentos, humilhagdes e discrimi-
nagodes, incluindo as andlises das produgdes escolares (exercicios,
cadernos) como pistas de significados, subsidiando os atendimentos
ofertados pelos profissionais do grupo. No entanto, a tensao entre o
esforco para mudar as estruturas rigidas da escola, da avaliagdo e
das politicas que ora avangam, ora retrocedem.

Estudos e pesquisas identificadas no trabalho de Possamai,
Pinto, Fuck (2024), realizaram criticas ao processo de medicaliza-
¢ao da vida, onde a escola € um dos palcos onde esse fendmeno se
materializa. Em tempo, esse fendbmeno nao se refere apenas ao uso
de medicamentos controlados, mas a um processo que patologiza
0s comportamentos, reduzindo-os as dimensdes organicas do ser
humano. Na revisdo sistematica da literatura das produgdes tedri-
cas realizadas entre 2009 e 2019, constatou-se que as criangas eram
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encaminhadas pelas(os) profissionais da escola ao setor de Psicologia
Escolar com base em comportamentos como agitagao, choro exces-
sivo ou dificuldade de socializagdo, sem antes esgotar estratégias
pedagdgicas. Além desses, a tendéncia crescente de transformar
dificuldades pedagdgicas ou sociais em diagndsticos médicos, como
TDAH ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), levando ao uso pre-
coce de medicamentos por estudantes da Educagéo Basica.

Em 1990, 600 mil criangas tomavam estimulantes nos
Estados Unidos e, em 2011, esse nimero chegou a 3,5 milhdes. No
Brasil, segundo dados da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéria
(Anvisa, 2012), o consumo de metilfenidato em 2009 era de 40.000
Unidades Fracionadas de Dispensacéo (UFD) e, em 2011, o consumo
médio chegou préximo a 120.000 UFD. Tavares e Andrade (2024) afir-
mam que o uso indiscriminado deste remédio no meio universitario
vem sendo crescente.

A medicalizagdo tem sido um fendmeno da légica produ-
tivista da sociedade capitalista, onde é recorrente a pressao por
desempenho e competitividade em curto espaco de tempo e com
qualidade. Essa exigéncia tem sido adoecedora para a populagdo
em geral, sobretudo no campo da salde mental. Nesse sentido, a
ampliacdo dos diagndsticos e da dependéncia de medicamentos
tem favorecido setores produtivos da sociedade. Certamente, essa
situagdo serve para tamponar os problemas socioeconémicos, cul-
turais e politicos. (Matos; Silva; Sbardelotto, 2023).

Embora o trabalho seja essencial para o desenvolvimento
da humanidade, contraditoriamente, nesse modelo de sociedade
ele tem trazido alienagdo e sofrimento, sobretudo na populagdo de
jovens e de adultos. No primeiro caso, além das transformacdes que
ocorrem nesta fase e a preparagao para o trabalho, na fase adulta, o
ser humano precisa atender as cobrangas do mundo trabalho onde
a exigéncia da superprodugéao e do consumo tem acarretado a bana-
lizagao das emocdes.
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Dessa forma, a dificuldade de lidar com as frustragdes tem
causado danos a salde das pessoas. Essa situacédo se estende ao
campo da Educacéo, com a precarizagao do setor em todos os seus
segmentos, com consequéncias alarmantes pra proporcionar edu-
cacgao para todos, pois ainda enfrentamos altos indices de evasdo
e repeténcia, conforme os dados do Censo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisia Teixeira - Inep (2023) que
registrou as taxas de rendimento por etapa de ensino na Educacéo
Brasileira, a saber: Ensino Fundamental (Anos Iniciais): Reprovagao:
2,5%, Abandono: 0,3%, Ensino Fundamental (Anos Finais): Repro-
vagao: 4,8%, Abandono: 1,2%, Ensino Médio: Reprovagao: 5,3%,
Abandono: 3,4%.

No dmbito da Educagéo Especial, a evasdo é mais alta nos
anos iniciais (2,7%) em comparagdo com outros estudantes da
Educagao Basica (0,9%). No Ensino Médio esse nimero aumenta
para 6,2%, sendo ligeiramente superior a média da Educacéo Bésica
(5,9%). A evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é mais alta
entre estudantes da Educacgdo Especial (16%) do que entre outros
estudantes da Educacgao Baésica (28,2%); no Ensino Superior, a eva-
sdo é observada na rede privada de ensino, que concentra 88% das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) no pais, do total de 2.595. Entre
as modalidades presencial e EaD: 56,3% de abandono dos cursos
de graduagdo. Nas instituicdes privadas, a evasao é de (+/-) 61%
e nas publicas, € menos de 40%. Cursos presenciais tém 52,6% de
desisténcia, enquanto no EAD é de 64%.

Respondendo a primeira questdo anunciada anteriormente,
advoga-se que ha mudiltiplos fatores que envolvem as diferentes
expressdes comportamentais dos seres humanos na dindmica da
sociedade capitalista decorrem das condi¢des de vida da popula-
cao em diferentes classes sociais, embora com contornos diferentes
e condi¢des de acesso aos servigos e bens da sociedade é muito
desigual, conforme as andlises de Facci, Meira e Tuleski, (2011) e de
Leonardo, Silva e Leal (2021).
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A seguir, para refletir sobre os sentidos que o diagndstico
assume no contexto da vida académica em seus diversos niveis e
modalidades, recorremos aos registros que realizamos no servigo-es-
cola de Psicologia de uma instituicdo de educagao superior de uma
cidade da regidao Centro-Oeste do Brasil. A partir de uma andlise docu-
mental dos prontudrios das nossas anota¢des em caderno de campo
separamos 0s contelidos em dois eixos tematicos, considerando os
limites deste trabalho. O primeiro refere-se as queixas escolares que
decorreram das dificuldades de atengdo das criangas, traduzidas como
sendo déficits intelectuais e 0 segundo eixo se refere aos sintomas de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Foram 30 documentos analisa-
dos, considerando a compreensado dos e das responsdveis em ofere-
cer as informagdes solicitadas nas primeiras entrevistas. Registre-se
que as criangas de ambos o0s grupos estavam na faixa etaria de 6 a 11
anos, matriculados no ensino fundamental I. A andlise de contetdo na
perspectiva histdrico-cultural, por compreender que o ser humano se
desenvolve na cultura, sendo que a aprendizagem é fundamental para
0 processo de constituicdo das fungdes mentais superiores.

Além desses documentos, foram realizadas entrevistas livres
e semiestruturadas com os responsaveis pelas criangas, por meio da
técnica da conversagao, onde foi possivel construir um cenario de
confianca e parceria para compreender a natureza e a dindmica das
dificuldades de aprendizagem, mas sobretudo considerando as potén-
cias de cada crianga para o enfrentamento das diversas situagdes que
motivaram os encaminhamentos para os processos avaliativos.

Com inspiragao em Luria (1990), os momentos de encontros
individuais ou mesmo em pequenos grupos com os participantes
desse trabalho comegavam com conversas informais nas escolas e
mesmo no ambiente do servigo-escola, uma vez que esse procedi-
mento favorecia trocas de opinides, onde as perguntas e as dlvidas
eram pistas para compreender os conhecimentos e os sentimentos
mobilizadores das agdes e relagdes que eram realizadas entre as/os
envolvidas(os) com as criangas.
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Com as criangas, organizamos cendrios diferentes de
acordo com as suas possibilidades de comunicagdo. Partiamos de
atividades que os estudantes estavam aprendendo ou mesmo pelo
interesse de cada um.

"NAVEGAR CONTRA A
CORRENTE E PRECISO":
CONTRIBUIGOES TEORICAS

DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Na histéria das dificuldades de aprendizagens, pode se obser-
var fatores culturais integrados aos elementos da atualidade como
aqueles gue foram produzidos na histéria das pessoas, as quais estao
relacionados com os processos da sua subjetividade social; “Isso
resulta em diferentes sentidos subjetivos relacionados a essa vivéncia,
que ndo estd definida por nenhum dos sentidos subjetivos que a cons-
tituem” (Mitjdns Martinez; Goulart; Tacca; Mori, 2020, p. 39).

A subjetividade social é uma categoria integrada a subijeti-
vidade individual e, sendo constituinte das dimensoes subjetivas da
pessoa, configura-se nas relagdes dos participantes que habitam
os lugares (instituicdes de um modo geral), os quais sdo parte da
engrenagem do sistema social. Ha entrelagcamento entre a configura-
cao subjetiva social e a configuracdo subjetiva individual, superando
com isso a dicotomia entre ambas. Sobre isso, Mitjans Martinez et al.
(2020, p. 34) afirmaram que:

A posicao social que cada individuo assume no grupo
indica como ele subjetiva as relagdes com as pessoas com
as quais convive. Assim a dimensdo subjetiva individual
faz-se pela pelas articulagdes inesperadas na conjuntura
da subjetividade social do grupo e das pessoas em relacéo.
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Portanto, das vivéncias depreendem-se das condigdes cultu-
rais, emog¢oes, sentimentos que constituem a subjetividade de cada
ser humano. Nesta perspectiva:

A subjetividade é compreendida como a capacidade
humana de as emogdes adquirirem um carater simbd-
lico, levando a formacéo de novas unidades qualitativas
que constituem uma definicdo ontoldgica diferente
dos fendmenos humanos, sejam eles sociais ou indi-
viduais; essas unidades expressam-se nos conceitos
de sentido subjetivo e configuragdo subjetiva (Mitjans
Martinez, 2020, p. 49).

Os sentidos subjetivos, como unidade funcional do simbdlico
e do emocional emergem da experiéncia humana (Gonzalez Rey,
2012). Assim, as configuragoes subjetivas reinem grupos de sentidos
subjetivos que se aproximam e em sua dindmica geradora sao consi-
derados estados mais estaveis de uma experiéncia especifica. Tanto
os sentidos subjetivos, quanto as configuragdes subjetivas “fogem
do controle consciente dos individuos e grupos” (Mitjans Martinez,
2020, p. 49), e se organizam de forma simultanea e recursiva tanto
no dmbito social quanto no individual, o que torna a pesquisa uma
prética desafiadora. Portanto, o aprender se configura “no nivel sub-
jetivo, experiéncias diversas da histéria de vida e do contexto atual
do aprendiz.’ (Mitjdns Martinez; Gonzalez Rey, 2017b, p. 61). Nesse
sentido o conhecimento é subjetivado.

Sobre o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores do
ser humano, a cultura ganha centralidade e dessa forma, destaca-se
a importancia do valor da instru¢édo e os apoios colaterais necesséa-
rios para a superagao das dificuldades de aprendizagens, as quais
sdo subjetivadas pelos professores e demais envolvidos de acordo
com as suas respectivas vivéncias (Vigotski, 2018).

Desse modo, pretende-se ultrapassar a perspectiva linear
que tem caracterizado os estudos acerca do tema na Psicologia
e pensar o desenvolvimento a partir da sua dimensao subjetiva,
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colocando em relevo como ele se produz subjetivamente e marca
o processo de singularizagao do estudante face as experiéncias e
relagdes vivenciadas nos espagos educativos da escola. Destaca-se
a necessidade de aprofundamento do caracter autogerador e rela-
cional das dimensdes subjetivas implicadas no processo de esco-
larizac@o dos estudantes que estdo em situagdo de dificuldades de
aprendizagem, uma vez que nao ha relacdo direta entre a apren-
dizagem escolar e o desenvolvimento subjetivo, requerendo com
isso, aprofundamento por meio de pesquisas, por ser uma relagdo
complexa e intercambiante.

Sobre o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores,
vale informar que elas envolvem o controle consciente do compor-
tamento, expressando-se na qualidade da intencionalidade - envol-
vendo a atencéo voluntaria, memdria mediada, pensamento abstrato,
imaginacao, linguagem, raciocinio, julgamento - possibilitando o
dominio das reagOes naturais, “gragas a intervengao de meios artifi-
ciais, ou seja, culturais. Portanto, ndo héa entre elas uma estratificagao,
mas a continua contradicdo que move o desenvolvimento psiquico”
(Martins, 2011, p. 74).

Nesse sentido, a aprendizagem formal exerce papel funda-
mental neste processo. No que tange o desenvolvimento subjetivo
ocorre dentro de sistemas de relagdes nos quais novos sentidos sub-
jetivos emergem, configurando-se no curso de uma atividade. Dito
de outro modo, as experiéncias sdo vivenciadas pelo ser humano
no contexto social com mudiltiplas redes de relacionamento e pro-
dugbes subjetivas diversas e simultédneas (Gonzalez Rey; Mitjans
Martinez, 2017¢, p. 13).

Na busca de compreender e articular o movimento da
subjetividade no processo de aprendizagem desenvolvimental dire-
cionada ao publico de estudantes com deficiéncias que estd com
dificuldades de escolarizar-se, recorremos aos estudos da psicolo-
gia cultural-histérica, considerando os trés sistemas didaticos em
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especial, ao sistema Elkonin-Davidov-Repkin, ancorados na pers-
pectiva histdrico-cultural, esses autores preconizam que a aprendi-
zagem desenvolvimental, destaque para o papel do estudante como
ativo nesse processo, onde a colaboragado na proposicao do trabalho
didatico deve proporcionar condigdes para a construgado do pensa-
mento tedrico. Nesse sentido, Puentes (2019) argumenta:

A Teoria Desenvolvimental, longe de se tratar de uma
concepgao que se foca na instrugdo e na transmisséo de
conteldos prontos, € uma concepgéo da aprendizagem
porque parte do pressuposto de que aquilo que deve ser
o contelido da escola de nivel fundamental, isto &, a ativi-
dade psiquica (o0 pensamento tedrico) ndo pode ser ensi-
nada, apenas pode ser aprendido pelo aluno que emerge
na condi¢do de sujeito na Atividade de Estudo (p. 20).

A aprendizagem desenvolvimental tem como propdsito
favorecer o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superio-
res por meio da organizagao e planejamento que visem superar o
espontaneismo e, para tanto, a escola deve criar condi¢des didaticas
para que esta finalidade se cumpra, sobretudo quando se trata de
estudantes com deficiéncia intelectual, cuja dificuldade no processo
de generalizagado encontra-se prejudicada, requerendo com isso 0s
apoios colaterais necessarios para que o estudante consiga avancar
de uma aprendizagem colaborativa para autonomia desse processo
(Davidov; Markova, 1981).

Nesse sentido, a fungé@o do professor se encaminha para a
organizacao do processo pedagdgico, contribuindo para o processo
de formacéo da personalidade, pois aprender € atividade que adquire
significados e sentidos diversos a depender das fases da vida que o
ser humano se encontra, sendo ela resultante da formacgéo de novos
conhecimentos e habilidades em que as executa, incorporando
novas qualidades aos conhecimentos e habilidades que j& se pos-
sui (Galperin, 2001), contribuindo para a formacgéo da personalidade.
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Assim, a atividade de estudo visa proporcionar condi¢cdes para a
transformacao do ser humano, conforme nos ensina Repkin (2019).

Na atividade de estudo, o ser humano, pela primeira vez,
descobre-se como sujeito e, aparece a tarefa de transfor-
mar-se a si mesmo. Esse processo de desenvolvimento e
de formacédo do homem adquire um cardter consciente
e objetivo. Nesse sentido, a Atividade de Estudo é um
momento crucial na formagdo do homem como per-
sonalidade (p. 377).

A aprendizagem humana envolve duas dimensdes: “o psico-
l6gico, que implica que o individuo tem o desejo de participar desse
tipo de atividade, e o objetivo-tecnoldgico, que pressupde a pre-
senca de conhecimentos e habilidades necessarios para participar
dessa atividade” (Repkin; Repkina, 2019b, p. 33). Ela € um processo
complexo e recursivo (movimento que permite sinteses, relagdes,
generalizagbes - discriminacoes, formagdo de conceitos, imagina-
¢ado). Puentes e Longarezi (2013) consideram aprendizagem como
um sistema integral,

[..] pelo qual o individuo assimila, internaliza e reproduz
a experiéncia humana (cultura) elaborada pelas geragdes
precedentes. Nesse sentido, os processos de aprendi-
zagem permitem a cada individuo fazer sua a cultura, a
partir do dominio dos objetos e seus usos, bem como
dos modos de atuar, de pensar e de sentir e das formas
de aprender vigentes em cada contexto histérico. Isto é,
ao apropriar-se dos conteldos culturais, as pessoas se
apropriam também das formas, dos métodos e dos meios
de pensar esses objetos comuns a um tipo especifico de
sociedade (p. 288).

O nosso objetivo enquanto profissionais é proporcionar
condigdes para os estudantes desenvolverem-se como sujeito, com
propostas de avaliagdo e diagndstico que estimulem a criagdo. Na
versdo de Repkin (2019, p. 377), “Onde o homem cria, ali é sujeito"
Assim, a atividade de estudo é um momento fundamental para o
desenvolvimento da personalidade, desconstruindo as concepgdes
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ja cristalizadas no dmbito da sociedade de que a pessoa com as
citadas dificuldades tem caracteristicas especificas de personali-
dade, conforme os manuais de diagndstico classificatérios. Dessa
forma, no &mbito educacional, a contribuicdo da Psicologia Escolar
Educacional tem como objetivo subsidiar o processo pedagdgico do
estudante, colaborando com conhecimentos sobre a dindmica de
aprendizagem da/do estudante.

Esses subsidios nos guiaram a refletir sobre como o diag-
néstico das dificuldades de aprendizagem, os quais sdo potentes
instrumentos para romper com a légica classificatéria, a qual reduz
o ser humano ao seu déficit e avangar na construgdo de método que
proporcionem informagdes sobre o seu desenvolvimento e necessi-
dades educacionais especificas.

Neste sentido, os problemas devem ser convertidos em pro-
vocagOes que nos mobilizem a construir alguns caminhos possiveis
para enfrentar os desafios da produgao de laudos aligeirados e que
invisibilizam aqueles que a eles sdo submetidos. Sobre isso, vale
lembrar que a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13146/2015) garante
o direito a educagao inclusiva em todos os niveis de ensino, refor-
cando a importéncia da acessibilidade pedagdgica e da avaliagdo
adequada. A Nota Técnica CFP n° 12/2025 orientam os profissionais
da Psicologia a evitarem praticas medicalizantes e classificatérias,
promovendo agdes que considerem a histéria e os contextos dos
sujeitos e esse tem sido um dos maiores desafios.

Para além da critica a medicalizagao, ha a necessidade de se
apontar caminhos para o enfrentamento das dificuldades de apren-
dizagem, questionando os encaminhamentos, os quais reforgam
estigmas, legitimam exclusdes e criam barreiras ao aprendizado,
quando o nosso papel é possibilitar a criacdo de pontes e derrubar
muros. Portanto, € necesséario analisar como as agdes e relagdes
pedagdgicas instituidas, as condi¢cdes materiais e a gestéo escolar
mobilizam a dindmica do aprender das e dos estudantes. Sobre isso,
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os trabalhos de Vieira e Wagner (2025), ao fazerem a revisao sistema-
tica de literatura sobre a atuacéo do psicélogo escolar na Educacéao
Bdsica, concluiram que ainda faltam conhecimentos por parte dos
docentes e discentes sobre o papel deste profissional nesse campo,
levando-os a buscar atendimentos psicoterdpicos, nos convocando
a explicitar que esta drea podera contribuir para a melhoria do pro-
cesso de ensino-aprendizagem dos estudantes, fomentando a parti-
cipacao da comunidade escolar e sobretudo se valendo do acimulo
de conhecimentos e métodos para mediatizar relagdes institucionais.

E imperioso se atentar para as dimensdes subjetivas que
dinamizam a vida da escola, deslocando o foco do atendimento indi-
vidualizado para uma atuagéo que envolva professores, familias e a
prépria estrutura escolar, promovendo espacgos de didlogo e refle-
xa0 sobre os processos de ensino-aprendizagem, evitando que o
diagndstico seja usado como justificativa para a exclusado, ou ainda
como inclusdo marginal.

O diagnéstico para fins de identificacdo pode ser util em
contexto de garantia de direitos, conforme expressou uma das maes
gue solicitava o um profissional de apoio para o seu filho que apre-
sentava comportamentos compativel com o Transtorno do Espectro
Autista: "Ele precisa de um laudo para ter o apoio que ele precisa!”
(Registro documental). Essa solicitagdo tem sido recorrente nas
escolas. Observa-se que o Atendimento Educacional Especializado
- AEE tem sido reduzido a presenga desse profissional, quando se
espera que ocorra a mediagao pedagdgica com o uso instrumentos
que possibilite 0 acesso ao curriculo, considerando as necessidades
educacionais especificas educacionais especificas dos alunos com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades
ou Superdotagéo, publico da Educacgao Especial, a sua oferta deve
estar articulada com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, con-
forme orienta o Decreto n° 7.611/2011. A fungéo principal é [...] identi-
ficar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos.
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(INEP, 2025, disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-
-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-es-
pecial/o-que-e-o-atendimento, acesso em 01/10/2025).

Nesse contexto, o diagndstico resultante do processo de
avaliagdo para aprendizagem é um componente essencial no &mbito
educacional, especialmente quando se trata de garantir equidade
e inclusdo. No contexto da educacgéo inclusiva, torna-se necessério
considerar as singularidades dos estudantes, respeitando suas for-
mas de aprender, suas histdrias e seus contextos sociais. A Psicologia
Escolar e Educacional desempenha papel central nesse processo, ao
integrar aspectos subjetivos, pedagdgicos e sociais na construgdo
de préticas avaliativas mais justas e eficazes.

Assim, a avaliagdo deve ir além da mensuragao de resulta-
dos, valorizando os processos de aprendizagem e considerando os
fatores que influenciam o desempenho escolar. Isso inclui aspectos
afetivos, relacionais, culturais e contextuais que interferem na vida do
ser humano. Ela se caracteriza por ser formativa, continua, individual
(respeitando as caracteristicas de aprendizagem da/do estudante),
considerando as condigdes sociais e institucionais, baseada na escuta
ativa dos estudantes, professores e responsdveis, identificando as
barreiras de acesso ao curriculo que colocam a pessoa em situa-
¢oes incapacitantes para a aprender, como ocorre com as criangas
e jovens que sao identificados com alguma deficiéncia, transtornos.

A avaliagdo para a aprendizagem, quando realizada sob
a perspectiva da educacédo inclusiva, torna-se um instrumento de
transformacao social. Ao reconhecer as diferengas como poténcia e
nao como limitagdo, promove-se uma escola mais justa, acolhedora
e democrética. A Psicologia Escolar e Educacional, nesse cendrio,
atua como mediadora de praticas pedagdgicas que respeitam a sub-
jetividade e a diversidade dos sujeitos. Portanto, a construgao cole-
tiva de Planos de Atendimento Educacional Individualizado (PAEI),
a formacéo continuada de professores e a articulagdo com redes de
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apoio sao estratégias fundamentais para a efetivagao da inclusao,
colaborando para a criacdo de ambientes estruturados, rotinas e
suportes visuais, comunicagao alternativa e aumentativa (CAA), téc-
nicas de autorregulagdo emocional sdo recursos que favorecem a
autonomia e a participagdo em espacos seguros contribuindo para
a redugao da ansiedade e o fortalecimento dos vinculos escolares.

Como ja mencionamos, dentre as principais solicitagdes de
diagndstico estdo os Transtornos do déficit de Atencéo e hiperativi-
dade e Transtorno do Espectro Autista. No entanto, ndo trabalhamos
com marcadores bioldgicos, por elas serem pouco eficazes para com-
preender a dindmica psicoldgica do ser humano e sobretudo, porque
elas pouco informam sobre as suas caracteristicas de aprendizagens.

Elegemos como exemplo o TEA para ilustrar esta ideia, con-
cordamos com o argumento de Piccolo (2025) quando afirmou que
a busca por marcadores biolégicos precisos para o autismo, tem se
mostrado frustrante e pouco eficaz. Ele propde superar o dualismo
entre natureza e cultura, sugerindo que o autismo — e outras defici-
éncias — devem ser compreendidos como fenébmenos complexos,
nos quais o biolégico e o cultural sdo inseparaveis e mutuamente
constitutivos. Essa abordagem amplia a compreensao da personali-
dade humana, reconhecendo que ela é constituida tanto por fatores
organicos quanto pelos fatores histéricos, politicos, econémicos,
pelas préticas sociais e culturais as das pessoas. Assim, o autor
desafia os modelos hegemoénicos de alguns transtornos que estdo
em evidéncia, que busca localizar no autismo os marcadores genéti-
cos ou neuroldgicos, por considerar que:

a. O autismo sé passou a existir como categoria diagnéstica no
século XX, especialmente apds os estudos de Kanner (1943).
Antes disso, ndo havia estrutura conceitual para reconhecé-lo,
o que revela seu carater socialmente construido.

172



A busca por uma “esséncia bioldgica” do autismo tem sido
frustrada. Piccolo argumenta que essa obsessao por locali-
zar o autismo no cérebro ou nos genes ignora o papel das
instituicoes e das praticas sociais na definicdo do que é con-
siderado “normal” ou “desviante”;

Inspirado por autores como lan Hacking e Fox, o texto
defende que o autismo é um “tipo interativo’, ou seja, uma
categoria que muda conforme as pessoas rotuladas intera-
gem com ela e com os sistemas que a definem;

O surgimento do autismo como diagndstico esta ligado a
profissionalizagéo de dreas como psiquiatria, psicologia, ser-
vico social e educagéo especial. Essas instituigcdes criaram os
mecanismos de vigildncia e controle que tornaram possivel
identificar e rotular comportamentos infantis como autisticos;

Os padroes de normalidade que sustentam os diagndsticos,
sustentam-se em uma concepgao de ajustamento de condutsa,
nos convidando a abandonar a ideia de que o autismo é uma
“coisa" a ser descoberta e tratada, e a vé-lo como uma repre-
sentacdo social que integra os valores, interesses e préaticas
de uma época. Ele ndo nega o sofrimento das pessoas autis-
tas e de suas familias, mas propbe que esse sofrimento seja
compreendido em sua totalidade — como processos que se
constituem na histéria de vida dos seres humanos.

Piccolo (2025) analisou as diferentes edi¢des dos critérios de

diagndstico publicados nos Manuais de Diagndsticos de Transtornos
Mentais, correlacionando as diferentes definicdes do autismo e o
impacto nos diagndsticos, os quais serdo apresentados no quadro 1:
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Quadro 1- Critérios para identificagdo de autismo e seus impactos nos diagndsticos

Edicdes do DSM Definicdo de Autismo Impacto nos Diagndsticos
DSM-I (1952) Ndo menciona autismo, Autismo ndo era reconhecido como
diagndstico independente.

DSM-11(1968) Autismo incluido como forma de Diagndsticos eram raros e imprecisos.
esquizofrenia infanti,

DSM-111 (1980) Introduz 0 “Transtormo Autista Infantil” Diagndsticos comegam a aumentar, mas
como categoria distinta, ainda restritos a casos graves.

DSM-II-R (1987) | Critérios mais flexiveis para autismo. Aumento moderado nos diagndsticos.

DSM-IV (1994) Criagdo da categoria “Transtornos Invasivos | Diagndsticos aumentam significativamente
do Desenvolvimento’ incluindo autismo, | devido & inclusdo de subtipos.
sindrome de Asperger e outros.

DSM-V-TR (2000) | Mantém os critérios do DSM-IV com Estimativas nos EUA: cerca de 1em 150
Pequenas revises. criancas diagnosticadas com TEA,
DSM-5 (2013) Unifica todos os subtipos sob 0 termo Diagndsticos aumentam drasticamente. Em
“Transtorno do Espectro Autista (TEA): 2023, 0 (Centers for Disease Control and
Prevention) COC estima 1em 36 criangas
comTEA.

Fonte: Informagdes extraidas da obra de Piccolo (2025), organizadas pela autora.

Diante do exposto, Piccolo explicou que o aumento dos casos
nao significa necessariamente que mais pessoas "desenvolveram”
autismo, mas sim que os critérios se tornaram mais abrangentes e
sensiveis; a inclusdo de casos leves, como os anteriormente classi-
ficados como sindrome de Asperger, contribuiu para o crescimento
estatistico. Por fim, a especializagdo do saber e a divulgagéo de
um conjunto de informagdes, muitas vezes inconsistentes podem
colaborar para a ampliagao destes nimeros. Nessa esteira, as expli-
cagoes sobre o TDAH se avolumam, e em muitas situagdes, sendo
considerando-o como sintoma do TEA. Exemplo: “Eu sou Autista,
com nivel de suporte 1 e com TDAH" (autodescricdo de um acadé-
mico do curso de Fisica).

174



Na aprendizagem desenvolvimental, onde o didlogo & ins-
trumento essencial, nos cabe "“[...] descobrir o principio por meio da
autoanalise da agdo, da situagdo, das condi¢des e da generalizagao
e das inter-relagdes em que esse modo se baseia é fundamental para
o desenvolvimento do pensamento tedrico” (Zaika; Repkin; Repkina
(2019, p. 403). Neste sentido, a fungdo do professor é organizar a
atividade de estudo.

Nessa perspectiva, a avaliagdo se encaminha para guiar
a aprendizagem, sobretudo porque ela nos mostrou os aspectos
positivos e aqueles que poderiam ser aprimorados e desenvolvidos,
ampliando as possibilidades de generalizagdo dos conceitos apren-
didos, baseando-se na comunicagao entre os estudantes, na resolu-
cao das questdes apresentadas e resolvidas.

MAS COMO E POSSIVEL FAZER
AVALIACAQ PSICOLOGICA NA ESCOLA
PARA FINS EDUCACIONAIS?

Considerando as normativas legais j& descritas neste capi-
tulo, a avaliagao e diagndstico para a aprendizagem se justifica, pois
ela podera favorecer os conhecimentos que subsidiem o sucesso
académico dos estudantes, publico da Educacdo Especial, obser-
vando os direitos destas pessoas, conforme prevé a Nota Técnica
n° 12/2025 do Conselho Federal de Psicologia no item 4.3:

O compromisso profissional e social das psicélogas e
psicélogos na promogdo de inclusédo e equidade para
pessoas com deficiéncia deve ser refletido em agdes con-
tinuadas de reflexdo critica, transformagédo de praticas e
atitudes, e a garantia de um atendimento digno, inclusivo
e equitativo (p. 4).
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A avaliagdo psicolégica da/do profissional no campo edu-
cacional ndo tem o objetivo de classificar, mas de oferecer sub-
sidios para contribuir para a elaboragdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) e com Plano Educacional Especializado, identi-
ficando as barreiras que aprofundam a situacédo de incapacidade do
ser humano com deficiéncia, compondo a equipe responsavel em
fazer o estudo do/da estudante. As diretrizes gerais para a realizagéo
desse processo estdo apresentadas no trabalho de Lessa e Souza
(2021), Coelho e Facci (2021). Esses estudos enfatizam sobre os cui-
dados éticos e metodolégicos que se deve ter para a realizagdo da
avaliagdo no contexto educacional, sobretudo para nao reduzir as
dificuldades escolares ao determinismo bioldgico.

Lessa e Souza (2021) apresentam diretrizes para elaborar
uma avaliagdo que favorega o desenvolvimento das fungdes men-
tais superiores, usando o método experimental de Vygotski (1999)
atividades experimentais e de observacgdes investigaram memoria,
célculo, formagdo de conceitos, abstragdo. Esse método visa com-
preender a histéria do comportamento, observando o dominio dos
instrumentos, comunicacgao, linguagem, além das formas de agir e
relacionar-se com o mundo. Para esse fim, analisa-se o processo e
nao sintoma (objeto) em si, busca-se construir explicagdes sobre o
fendbmeno, ndo limitando-se as descri¢des e com isso, compreende-
-se 0s comportamentos cristalizados que podem estar na génese das
dificuldades apresentadas pela pessoa (Vygotski, 1995). Portanto,
trata-se de uma avaliagado dindmica, por ser o primeiro passo para a
intervengao requerendo, portanto:

[...] considerar todos os aspectos que podem estar inter-
ferindo na apropriagdo do conhecimento pelo aluno,
como, por exemplo, as condig¢des histdrico-sociais, 0s
fatores intraescolares e a dindmica de funcionamento
psicoldgico da/o aluna/o, inclusive o desenvolvimento
de suas Fungdes Psicolégicas Superiores (Lessa;
Souza, 2021, p. 197).
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No que se refere a avaliagado de estudantes com TEA, enten-
demos que esses pressupostos sdo fundamentais para a compre-
ensao da dindmica da aprendizagem do/da estudante, uma vez que
cada pessoa se constitui de modos diferentes, a depender da sua
situagdo social de desenvolvimento, cujas vivéncias vao sendo sub-
jetivadas e, neste fluxo, produzem-se sentidos subjetivos, os quais
se integram as configuragdes subjetivas do ser humano, expres-
sando-se nas suas agdes. Assim, um comportamento considerado
estereotipado, pode revelar em sua génese, a histéria das vivéncias
as quais Ihe possibilitaram desenvolver uma forma de expressao que
Ihe é peculiar, podendo se transformar no curso das experiéncias que
lhe sdo proporcionadas.

Com o objetivo de operacionalizar as discussdes apresenta-
das, apresentamos uma sintese das contribui¢des sobre a avaliagao
para favorecer a aprendizagem, a qual apresenta um conjunto de
informagdes necessdrias para subsidiar o planejamento educacio-
nal dos/das estudantes em referéncias, considerando a histéria de
vida, com énfase na escolarizacéo. Identificagdo das necessidades
especificas de aprendizagem com foco nos principios do conte-
Udo do conhecimento.

Para o desenvolvimento do contetido essencial, deve-se
considerar as seguintes dimensdes:

1. Particularidades da comunicagéo do estudante com os seus
pares no processo de resolugdo das tarefas de estudo;

2. Particularidades da comunicagédo do estudante com o pro-
fessor (conteddo e estruturas das inter-relagdes);

3. As particularidades da consciéncia do estudante sobre o sig-
nificado da atividade de estudo para si mesmo e para o seu
papel no grupo de estudo.
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O Plano Educacional do Estudante e o histérico da

escolarizacdo do estudante: deve focar os processos de apren-
dizagem, considerando:

a.

b.

Caracteristicas do desempenho académico do estudante;

Explicitagdo das metas sociais e académicas a serem atingi-
das e passos para alcanga-las;

Servigcos de Educacao Especial recebido pelo estudante;
Servigos de Salde que o estudante recebe ou recebeu;
Locais onde estudou, cursos que realiza extraclasse;

Adaptacoes e adequacdes para favorecer a aprendizagem
do estudante, incluindo as avaliagdes;

Necessidades de Tecnologia Assistiva ou de Comunicagao e
Informacéo de alto e baixo custo;

Avaliagdes complementares que foram feitas por outros pro-
fissionais que podem subsidiar o processo pedagdgico.

Junto com os docentes, em colaboragéo, é importante cons-

truir critérios a partir dos seguintes aspectos:

Em que eles conseguem ter éxito?

Quiais as dificuldades?

O que eles sabem?

O que eles ndo sabem sobre o assunto?

O que precisam aprender?

Quais estratégias foram utilizadas?

A forma de comunicagéo foi adequada para os estudantes?

O que poderia ser melhor?
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Lei n° 13.935/2019 representa um marco importante na
consolidagdo da Psicologia como parte integrante das politicas
publicas de educagao bésica no Brasil, por garantir a presenga de
profissionais qualificados para atuar de forma colaborativa enfren-
tamento dos desafios que atravessam os processos de ensino e
aprendizagem e contribuir para o sucesso académico, sobretudo
daqueles considerados o publico da Educacéo Especial presente em
todos os niveis e modalidades de ensino.

No &mbito dessa legislagdo, a(o) psicéloga(o) escolar e
educacional assume um papel que ultrapassa a dimenséo clinica
ou individualizante, integrando as equipes da educacgéo favorecendo
com isso o trabalho conjunto com professores, familias, equipe ges-
tora e comunidade. Sua funcéo principal é contribuir para a compre-
ensao dos fendmenos educativos em sua complexidade, consi-
derando os fatores subjetivos, sociais, culturais e institucionais que
influenciam o desenvolvimento dos estudantes.

A promocao de praticas inclusivas comeca a ser desenhada
a partir das avaliagdes que podem abordar a dindmica instituida, iden-
tificando atitudes discriminatdrias e fatalistas sobre as caracteristicas
de aprendizagens dos estudantes. Assim, é preciso realizar uma ana-
lise institucional, considerando a natureza dos conflitos, caracteriza-
¢ao do corpo docente, as concepgdes de educagao, de deficiéncia e
de aluno presente no curriculo escolar. E mais do que isso, deve-se
atentar para o curriculo oculto que se expressa nas acgoes e relagdes
presentes na dindmica da subjetividade social da escola.

No que tange a avaliagdo enquanto instrumento que podera
contribuir para o planejamento educacional, reafirmamos que ela
devera considerar os seguintes aspectos:
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. As diferengas sdo consideradas para subsidiar o plane-
jamento do professor;

. A avaliagdo é continua e diagndstica, com o objetivo de
como fazer a instrugdo mais adequada para as necessi-
dades dos estudantes;

. Avaliagdes com multiplas opgdes sdo usadas e os estudantes
séo avaliados de vérias formas;

. Multiplos arranjos instrucionais sdo utilizados, sempre em
uma perspectiva colaborativa.

REFERENCIAS

ANACHE, A. A.; PIRANDA, E. M. Desenvolvimento de tecnologias de ensino
acessiveis para a formacdo de conceitos para a educagao basica. Sdo José dos
Pinhais: Brazilian Journals Editora, 2021. 202 p. ISBN 978-65-81028-16-9.

ANACHE, A. A,; ALMEIDA, M. A. As dimensdes subjetivas da avaliagdo de individuos
com deficiéncia intelectual. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, v. 36,
84810, 2023. Disponivel em: http://educafcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S51984-686X2023000100274. Acesso em: 15 dez. 2025. DOI: https://doi.
0rg/10.5902/1984686x84810.

ANACHE, A. A; NANTES, D. P. Inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual:
as préticas pedagdgicas em foco. /n: NOZU, W, C. S,; SILVA, A. M,; AGRELOS, C. S. T. (Org.).
Pesquisa em Mato Grosso do Sul. Sdo Carlos, SP: Pedro & Jodo Editores, 2021, p. 223-237.

BRASIL. Decreto n° 7611, de 17 de novembro de 2011, Dispde sobre a educacao especial,
o atendimento educacional especializado e dé outras providéncias. Didrio Oficial da
Uniao, Brasilia, DF, 18 nov. 2011, Disponivel em: https://legislacao.presidencia.gov.br/
atos/?tipo=DEC&numero=7611&ano=2011. Acesso em: 1 out, 2025,

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Censo da Educacao Basica 2023: notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2024.
Disponivel em: http://url-da-publicacao. Acesso em: 15 set, 2025.

180


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-686X2023000100274
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-686X2023000100274
https://doi.org/10.5902/1984686x84810
https://doi.org/10.5902/1984686x84810
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=7611&ano=2011
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=7611&ano=2011
http://url-da-publicacao

BRASIL. Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 7 jul. 2015,

CIASCA, S. M. Distirbios de aprendizagem. Sao Paulo: Casa do Psicdlogo, 1990.

COELHQ, P.C,; FACCI, M. G. D. Determinismo bioldgico presente na compreensao das
dificuldades no processo de escolarizacao. /n: FACCI, M. G. D.; LEONARDO, N. S. T, SOUZA,
M. P.R. (Org.). Avaliacdo psicoldgica e escolarizagao: contribuicoes da psicologia
historico-cultural. Teresina: EDUFPI, 2019,

COLES, G.. The learning mystique: a critical look at “learning disabilities”. New
York: Pantheon Books, 1987

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Nota Técnica CFP n° 12/2025: orientacao as
psicélogas e psicologos para atuacao junto a pessoas com deficiéncia. Brasilia,
DF: Conselho Federal de Psicologia, 2025. Disponivel em: https://site.cfp.org.or/wp-
content/uploads/2025/09/SEI_2144880_Nota_Tecnica_12.pdf. Acesso em: 15 dez. 2025.

DAINEZ, D.,; SMOLKA, A. L. B.. 0 conceito de compensacdo no didlogo de Vigotski com
Adler: desenvolvimento humano, educacdo e deficiéncia. Educagdo & Pesquisa, Sao
Paulo, v. 40, n. 4, p.1093-1108, 2014,

DAVIDOV, V. Vi MARKOVA, A. O conceito de atividade de estudo dos estudantes. /n:
PUENTES, R. V; CARDOSO, C. G.; AMORIM, P. A. P. (Org.). Teoria da atividade de estudo:
Livro I. Uberlandia: EDUFU, 2020.

DSM-IV. Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais. 4. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995.

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”. Campinas: Autores Associados, 1992,

FACCI, M. G. D,; MEIRA, M. E. M,; TULESKI, S. C. A exclusdo dos “incluidos”. Maringa:
EDUEM, 2011,

GALPERIN, P. Y. Sobre la formacidn de los conceptos y de las acciones mentales. /n: ROJA,
L. Q. (comp.). La formacion de las funciones psicoldgicas durante el desarrollo
del nifio. 2. reimp. México: 2001,

GIUSTA, A. S. 0 fracasso escolar e o pensamento operatdrio. 1989, Tese (Doutorado
em Educacdo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1989.

181


https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2025/09/SEI_2144880_Nota_Tecnica_12.pdf
https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2025/09/SEI_2144880_Nota_Tecnica_12.pdf

GONZALEZ REY, F; MITIANS MARTINEZ, A. Subjetividade: teoria, epistemologia e
método. Sdo Paulo: Alinea, 2017a.

JOHNSON, D. ), MYKLEBUST, H. R. Distuirbios de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1987

LEONARDO, N. S. T, SILVA, S. M. C,; LEAL, Z. F. R. G. A (des)patologiza¢do do processo
de escolarizagao. Maringa: EDUEM, 2021,

LESSA, P V; SOUZA, M. P. R. Avaliagdo psicoldgica e o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. /n: LIMA, L. R. de et al. (org.). Praticas criticas em Psicologia
Escolar e Educacional. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023, p. 184-222.

LURIA, A. R. Desenvolvimento cognitivo. Rio de Janeiro: Icone, 1990.

MARTINS, L. M. 0 desenvolvimento do psiquismo e a educagao escolar. 2011, Tese
(Livre-docéncia) - UNESP, Bauru, 2011,

MITIANS MARTINEZ, A; GONZALEZ REY, F. L. Psicologia, subjetividade e educagéo.
Campinas: Alinea, 2017b.

MOYSES, M. A. A, COLLARES, C. A. L. As criangas “problema” na escola. Campinas:
Papirus, 1992.

NISHIKAWA, C. H. Diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista. 2020. Dissertagdo
(Mestrado em Psicologia) - UFMS, Campo Grande, 2020.

PATTO, M. H. S. A producao do fracasso escolar. Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1990.

VIGOTSKI, L. S. Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia. Rio
de Janeiro: E-Papers, 2018.

VYGOTSKI, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999,

VYGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

182



RELATOS
DE PESQUISAS:



DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-572-5.6



INTRODUCAQ

A atuacao das(os) Psicélogas(os) Escolares e Educacionais
vem sendo estudada e pensada por vérios pesquisadores ha muitas
décadas. No Brasil, a Psicologia Escolar teve seu inicio muito relacio-
nado ao modelo estadunidense e europeu, portanto foi amplamente
utilizada para classificar e diagnosticar os alunos. Assim, os instru-
mentos e testes psicométricos que buscavam avaliar a inteligéncia
e o desempenho escolar definiram a pratica dos profissionais que
atuavam nesta drea (Barbosa; Marinho-Araujo, 2010).

Essa fase inicial foi marcada pela atuacao profissional como
"detectora de problemas’, sendo seu papel centrado na identificagao
de déficits e na proposta de intervengdes individuais. Portanto, a
Psicologia Escolar adotou uma pratica psicopedagdgica que focava
na adaptacéo do aluno as normas e exigéncias do sistema escolar,
baseada em uma concepgao clinica e classificatéria dos problemas
de aprendizagem (Barbosa; Marinho-Araujo, 2010).

Em contrapartida, a partir dos anos 1980, destaca-se o surgi-
mento de criticas ao modelo tradicional de Psicologia Escolar, acom-
panhando uma série de transformacdes sociais e educacionais no
Brasil. Nessa ruptura, destacam-se as contribui¢cdes de Maria Helena
Souza Patto (1981), as quais questionaram o viés individualizante e
biologizante da aprendizagem e propuseram uma nova perspectiva
pautada nos aspectos sociais, politicos, econdmicos, histéricos e
culturais da sociedade (Lima et al, 2023).

Além disso, as criticas se voltaram contra a naturalizagdo do
fracasso escolar, que era até entdo atribuido ao aluno e a sua familia.
O campo da Psicologia Escolar comegou a adotar uma perspectiva
mais sociocultural e a compreender a educag¢do como parte de uma
estrutura que reflete as desigualdades sociais (Lima et al, 2023).
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Barbosa e Marinho-Aradjo (2010) explicam que a Psicologia
Escolar no Brasil, a partir dos anos 1990 e inicio do século XXI, passa
por uma série de reformulagdes em sua pratica e em seu papel dentro
das instituicdes educacionais. As demandas atuais sdo mais comple-
xas, e a Psicdloga Escolar é chamada a atuar de maneira mais inte-
grada, participando das equipes pedagdgicas e colaborando com
outros profissionais da educagado (Antunes, 2011).

Essa atuacdo multidisciplinar na educacéo passa a ser pro-
tagonista e, em consonéncia a esse movimento, destaca-se a Lei
N° 13.395/2019, a qual estabelece a obrigatoriedade da prestagéo
de servigos de Psicologia e Servigo Social nas redes publicas de
Educacgao Basica (Brasil, 2019). Sua implementagdo foi um marco
importante, pois reconhece a necessidade de integrar profissionais
dessas areas as escolas, visando apoiar o desenvolvimento integral
dos estudantes e uma escolarizagdo mais efetiva (Conselho Federal
de Psicologia, 2023).

Para a Psicologia Escolar, essa lei representa um avancgo
significativo, pois insere de maneira formal a(o) psicéloga(o) no
ambiente escolar e amplia o campo de atuagdo. Ainda assim, nota-se
que essa insergdo nao garante que sua atuacao seja critica e pen-
sada para além da légica individual. Diante desse cenario, indaga-se:
Quais sé@o os critérios para contratagao desses profissionais apds a
lei? Quais conhecimentos sdo considerados especificos para a atu-
acao escolar nos concursos publicos ou nos processos seletivos?
Qual a formagédo minima exigida nos editais de concurso publico?

Este estudo estd vinculado a pesquisa matricial "Atuacédo de
psicélogos escolares e educacionais na América Latina: concepgoes,
desafios e inovagdes nas politicas publicas de educagao basica’,
sob coordenacgao geral da Profa. Titular Marilene Proenca Rebello
de Souza, Universidade de Séo Paulo, Instituto de Psicologia, Brasil
Laboratdrio Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em Psicologia
Escolar LIEPPE - Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia Escolar
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e do Desenvolvimento Humano - IPUSP Programa de Pés-Graduagao
Integragéo da América Latina - PROLAM/ USP; tem o apoio do CNPQ
(Processo CNPq: 311739/2021-0) e aprovagdo do Comité de ética da
USP, parecer no. CAAE: 71628723.8.0000.5561.

Em ambito regional a pesquisa também é financiada pela
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goids - FAPEG,
Chamada Publica ou Convénio: 13/2024 - Programa de Apoio
a Pesquisa - Areas de Humanidades, processo administrativo:
202410267001222.

A investigagao busca compreender o trabalho das(os) psico-
logas(os) na Educagao Bésica. Assim, esse trabalho se atenta as pers-
pectivas e teorias que sustentam essa profissado, aos limites e obsta-
culos presentes nessa drea e as inovagdes para enfrentar o fracasso
escolar e melhorar a qualidade social das escolas da América Latina.

Nesse sentido, o presente estudo possui o objetivo de iden-
tificar e analisar quais as perspectivas tedricas ou questdes centrais
presentes nos editais de contratacédo de psicdlogas(os) escolares no
estado de Goias, bem como averiguar quais as demandas atribuidas
e referéncias bibliogréficas indicadas pelos editais para esses cargos.

Em consonédncia com o objetivo da pesquisa matricial,
buscou-se mapear também dados contidos nesses editais que
expressam as condigdes de trabalho ofertadas para esses profis-
sionais, como carga hordria semanal, remuneracdo e beneficios.
Outros aspectos tratados foram os requisitos para preencher a vaga,
como registro no Conselho Regional de Psicologia e a formagao
exigida. Portanto, este capitulo consiste em apresentar uma analise
documental desses editais de concursos publicos e/ou processos
seletivos baseada na perspectiva critica da Psicologia Escolar e na
Psicologia Histérico-Cultural.

Cabe destacar que a relevancia dessa pesquisa é reforgada
pela auséncia de estudos prévios que analisam os dados contidos
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nos editais de contratacédo de psicélogas(os) escolares e educacio-
nais em Goids, evidenciando uma lacuna na literatura atual. Além
disso, ao explorar os contetidos desses editais, a pesquisa contribui
para o enriquecimento da base académica, como também fornece
subsidios para a expansao da discussao sobre a praxis da Psicologia
Escolar e Educacional na rede publica de educagdo, em espe-
cial no estado de Goiés.

Primeiramente, esse estudo aborda o tema da Psicologia
Escolar e Educacional em duas segdes: Atuacao Critica em Psicologia
Escolar e Psicologia Escolar e Regulamentagdes. Em seguida, serd
apresentada a metodologia empregada para a delimitagdo da amos-
tra, bem como os procedimentos adotados para a anélise dos dados
obtidos. Posteriormente, os resultados da pesquisa serdo expostos
e discutidos em cinco tépicos: Nomenclatura do cargo e requisitos
para a vaga; Condigbes de trabalho; Atribuicdes; Referéncias ou
Conhecimentos especificos e Bancas elaboradoras. Por fim, serdo
apresentadas as consideragoes finais desta pesquisa.

ATUACAO CRITICA EM
PSICOLOGIA ESCOLAR

Inicialmente, é importante explicar que o pensamento critico
compreende as teorias que visam situar o conhecimento cientifico
em sua realidade, buscam as origens dos objetos de estudo e con-
sideram os compromissos sociais, ideoldgicos e histéricos desse
saber. Assim, a nogéao critica tem o objetivo de construir subsidios
para superar as determinag¢des por meio do reconhecimento da sua
fungéo emancipatdria (Lima, 2011).

Na Psicologia Escolar, o pensamento critico implica a com-
preensdo do fendmeno educacional a partir de suas determinagdes
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e a definicdo dos focos interventivos na instituicdo escolar e nas
relagdes entre as pessoas envolvidas no processo de escolarizagdo
(Antunes, 2011). A perspectiva critica reconhece o papel humaniza-
dor da escola e sua func¢éo na transformagao das relagdes sociais a
partir da transmissdo da cultura e dos saberes historicamente cons-
truidos. Nesse sentido, a Psicologia Escolar critica busca contribuir
para que a escola cumpra seu papel por meio de um modelo de
trabalho voltado para uma gestéo escolar participativa (Lima, 2011).

Inicialmente, a perspectiva critica voltou-se para a denuncia
das praticas positivistas e psicométricas que reduzem as queixas esco-
lares a uma légica individual de culpabilizagdo do aluno e colaboram
para a psicopatologizacdo da escola. Em seguida, foi além da critica e
passou a estruturar uma nova forma de atuar no &mbito educacional,
privilegiando uma atuacé@o institucional, multidisciplinar, engajada na
formulagdo de politicas publicas e comprometida com a formacéo
continuada da equipe pedagdgica (Firbida; Vasconcelos, 2018).

E importante destacar a pesquisa "Atuacdo do psicélogo
na Educacdo Bdésica: concepgoes, praticas e desafios” organizada
por Souza et al. (2014), uma vez que investigou a forma como as(os)
psicdlogas(os) aplicavam os conhecimentos tedricos na sua pratica
profissional, as condi¢des de trabalho e os obstaculos enfrentados
por elas no contexto brasileiro.

Esse estudo ocorreu em sete estados: Sao Paulo (SP), Minas
Gerais (MG), Bahia (BA), Ronddnia (RO), Acre (AC), Parana (PR) e
Santa Catarina (SC). Em relacéo a atuagao, a pesquisa destacou a
presenca de uma abordagem hibrida, em que as psicélogas articu-
lavam abordagens criticas e ndo criticas a depender do contexto
e das demandas especificas (Souza et al, 2014). Essas tendéncias
expressam o tensionamento das posi¢oes tradicionalmente clinicas
e individualizantes da Psicologia Escolar, bem como denotam um
movimento rumo as praticas profissionais proprias do campo da
Educacao (Souza et al, 2014).
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PSICOLOGIA ESCOLAR E AS
REGULAMENTACOES

O percurso de regulamentacdo da é&rea de Psicologia
Escolar e Educacional no Brasil, constitui-se sob as influéncias das
discussdes que inseriram a perspectiva critica de atuagdo profis-
sional. Observam-se tais tendéncias nos documentos produzidos
pelo Conselho Federal de Psicologia e pela Associagdo Brasileira
de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), conforme
analisaremos a seguir.

Um dos primeiros passos na regulamentacéao foi a aprovagéo
da Resolugao n° 014/00 Institui o titulo profissional de Especialista em
Psicologia e dispde sobre normas e procedimentos para seu registro,
do CFP (2000), que reconhece a Psicologia Escolar e Educacional
como especialidade para efeito de Concessado e Registro do Titulo
Profissional de Especialista em Psicologia e estabelece critérios para
€sSes processos, a saber:

a) aplicar conhecimentos psicoldgicos na escola, concer-
nentes ao processo ensino-aprendizagem, em andlises e
intervencdes psicopedagdgicas; referentes ao desenvol-
vimento humano, as relagdes interpessoais e a integragéo
familia-comunidade-escola, para promover o desenvol-
vimento integral do ser; b) analisar as relagdes entre os
diversos segmentos do sistema de ensino e sua reper-
cussao no processo de ensino para auxiliar na elaboragao
de procedimentos educacionais capazes de atender as
necessidades individuais; c) prestar servigos diretos e
indiretos aos agentes educacionais, como profissional
autdbnomo, orientando programas de apoio administrativo
e educacional; d) desenvolver estudos e analisar as rela-
¢oes homem-ambiente fisico, material, social e cultural
quanto ao processo ensino- aprendizagem e produtivi-
dade educacional; e) desenvolver programas visando a
qualidade de vida e cuidados indispenséveis as atividades
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académicas; f) implementar programas para desenvolver
habilidades béasicas para aquisicdo de conhecimento e o
desenvolvimento humano; g) validar e utilizar instrumen-
tos e testes psicoldgicos adequados e fidedignos para
fornecer subsidios para o replanejamento e formulagdo
do plano escolar, ajustes e orientagdes a equipe escolar
e avaliagdo da eficiéncia dos programas educacionais;
h) pesquisar dados sobre a realidade da escola em seus
multiplos aspectos, visando desenvolver o conhecimento
cientifico (CFP, 2000, p. 9).

Assim, nota-se a influéncia do modelo contemporaneo de
atuacdo em Psicologia Escolar e o seu perfil institucional, preventivo
e relacional como o citado por Madureira (2013). Ou seja, essas atri-
buicdes também se encontram em consonancia com as criticas ao
reducionismo, ao modelo clinico, a classificagdo e a psicometria do
pensamento tradicional. Assim, apontam para uma praxis mais con-
textualizada e complexa, baseada na parceria com a equipe escolar
(interdisciplinar) e na atuacao institucional.

A continuidade das discussdes no Sistema Conselhos de
Psicologia juntamente com as entidades da Educacdo em Psicologia
e a Federagdo Nacional dos Sindicatos de Psicélogos aprovaram o
Ano Tematico da Educacao no Brasil, que produziu o primeiro docu-
mento destacando as diretrizes para uma atuagdo com compromisso
ético, politico e social da Psicologia na Educacéo. A ele seguiu-se
a elaboracédo - pelo Centro de Referéncia Técnica em Psicologia
e Politicas Publicas, juntamente com a Associagdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional - das "Referéncias Técnicas para
Atuacéo de Psicélogas (os) na Educagao Basica” (CFP, 2013/2019)
com a finalidade de fornecer diretrizes claras e fundamentadas para
a pratica profissional das(os) psicélogas(os) no contexto escolar.
Essas referéncias buscam promover a qualidade do trabalho das(os)
psicdlogas(os), garantindo que suas agoes estejam alinhadas com
0s principios éticos da Psicologia e com o compromisso com
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"a diversidade humana e protagonista nos enfrentamentos a precon-
ceitos, racismos, pobreza e distribuicdo de renda” (CFP, 2019, p. 8).

Outro documento norteador das atribuicdes de psicélo-
gos(as) na educacéao é a Nota Técnica da ABRAPEE de 2020 sobre
atribuicbes da(o) psicologa(o) Escolar e Educacional que apresenta
dezesseis diretrizes para a préatica profissional no campo da Educacgao
Bdsica e Superior. Por exemplo, segundo a nota é dever da(o) psicé-
loga (o) escolar “Propor articulagado intersetorial no territério, visando
a integralidade de atendimento ao municipio, ao Estado e o apoio
as Unidades Educacionais e o fortalecimento da Rede de Protegao
Social” (ABRAPEE, 2020, p. 4).

Logo, hé esforgos dessas entidades da Psicologia brasileira
para formalizar e subsidiar a atuagao critica em Psicologia Escolar e
Educacional. Foram anos de luta, debate, formulacéo, reformulagdo e
organizagéo protagonizados por instituicdes como: CFP, ABRAPEE,
Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), Associagao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS),
Conselho Federal de Servigo Social (CFESS) e a Federagédo Nacional
dos Psicdlogos (FENAPSI). Em consonancia a esse movimento
por uma pratica multidisciplinar e integrada com a equipe esco-
lar, destaca-se a Lei N° 13.395/2019 (Brasil, 2019). Essa legislacdo
estabelece que as redes publicas de Educagdo devem contar com
equipes multiprofissionais, compostas por Psicdlogos e Assistentes
Sociais (CFP, 2023).

Atualmente, o desafio é a implantagdo e implementacdo
desta Lei nas redes publicas educacionais brasileiras, portanto é
importante o trabalho pela criagdo de normativas a nivel municipal
e estadual para a efetivagcdo da lei. Neste sentido, a construcédo de
equipes multiprofissionais possui a fungdo de melhorar a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, integrando fatores sociais,
institucionais, culturais e politicos no processo de escolarizagao.
Portanto, é importante que os profissionais da Psicologia Escolar e
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Educacional assumam uma atuagdo critica ao ocupar esses espa-
¢Os, para que esse projeto seja efetivamente atendido (CFP, 2023).

METODO DE PESQUISA

A pesquisa consiste na andlise documental de editais de
concursos publicos no estado de Goids. Esse método baseia-se
no exame sistematico e interpretativo de documentos para com-
preender fendmenos, contextos ou processos sociais (Junior et al,
2021). A andlise documental é uma técnica que se sustenta no uso
de documentos como fontes primdrias, os quais nao receberam
nenhum tratamento analitico prévio. Ou seja, a originalidade dos
documentos é um critério importante, uma vez que a autenticidade
garante a validade das informacdes e do conteldo a ser analisado
(Kripka et al,, 2015).

Nesse sentido é crucial delimitar o que é considerado docu-
mento, no entanto ha diversas definicdes possiveis estudadas por
diferentes autores. Para Flick (2009), é essencial que o pesquisador
compreenda os documentos como meios de comunicagao, pois eles
foram elaborados com algum objetivo e finalidade, sendo destina-
dos a um publico (Flick, 2009; Kripka et al,, 2015). Ou seja, a anélise
documental deve ir além do contelddo do documento, enfatizando
o contexto, a fungéo, a autoria, a quem se remete e outros elemen-
tos que possibilitam uma compreensdo mais aprofundada sobre
a fonte documental.

Nesse sentido, Junior et al. (2021) afirma que documentos
sdo fontes reais e contextualizadas, portanto refletem uma realidade
histdrica, social ou cultural especifica, permitindo o acesso a infor-
magdes que muitas vezes ndo estao disponiveis por meio de outros
métodos. Por meio desses materiais, é possivel identificar padrdes,
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significados e informagdes relevantes que contribuam para a com-
preensao de um tema ou problema de pesquisa.

Inicialmente, é preciso definir o objetivo da pesquisa e
identificar como os documentos podem contribuir para atender o
problema do estudo (Junior et al, 2021). Em seguida, é necessério
escolher fontes que sejam relevantes, representativas e consistentes
com o objetivo do estudo.

No caso dessa pesquisa, com o intuito de apreender as
concepgdes sobre Psicologia Escolar e sua respectiva atuacdo des-
tacou-se os editais de concursos publicos de contratagdo desses
profissionais, pois esses documentos descrevem o processo sele-
tivo, definindo os conhecimentos especificos da area e as demandas
da(o) psicdéloga(o) escolar. Nesse sentido, os editais contribuem para
o problema da pesquisa, uma vez que expressam diretamente uma
perspectiva sobre a atuacdo da psicologia escolar e trazem uma
dimenséo instituida e formalizada dessa prética.

A selecdo dos editais partiu do critério de localizagao, onde
a "Divisdo Regional em Regides Geograficas Imediatas e Regides
Geogréficas Intermedidrias 2017" do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) foi utilizada como base. Essa divisdo foi criada
com o objetivo de atualizar as relagdes e articulagdes dos municipios
entre si, incorporando critérios como circulagao de pessoas, servigos
e informagdes (Agéncia IBGE Noticias, 2017).

Segundo o Atlas Geogréafico Escolar do IBGE (2017), as
Regides Geogrdéficas Intermedidrias (RGl 's) organizam o territd-
rio brasileiro em uma escala intermediaria entre as Unidades da
Federacgao (estados e territérios) e as Regides Geograficas Imediatas
(municipios e areas proximas). Essa organizagdo se da por meio de
um polo de hierarquia superior diferenciado, o qual baseia-se nos
fluxos de gestéo privado e publico e na presencga de fungdes urba-
nas mais complexas, por exemplo, servicos médicos ou grandes
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universidades (Atlas Geografico Escolar, 2017). A seguir encontra-se
0 mapa das RGls de todos os estados brasileiros na Figura 1.

Figura 1- Regides Geograficas Intermedidrias do Brasil 2017

Fonte: IBGE. Divisdo Regional do Brasil em Regides Geograficas Imediatas
e Regides Geogrdficas Intermedidrias, 2017,

A pesquisa "Atuacdo de Psicélogos Escolares e Educacionais
na América Latina: concepg¢des, desafios e inovagdes nas politicas
publicas de educacdo basica” estabeleceu as Regides Geograficas
Intermedidrias (RGls) como referéncia para a busca dos editais,
sendo a amostra composta por um edital de cada regido. No estado
de Goids, hé seis RGls : Goiania, [tumbiara, Luziania-Aguas lindas
de Goids, Porangatu-Uruacu, Rio Verde e Séo Luis dos Montes
Belos-lpora. A figura 2 apresenta o mapa do estado goiano e suas
respectivas regides:
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Figura 2 - Mapa das Regides Geograficas Intermediarias do Estado de Goids

Fonte: IBGE. Regides Geogrdficas Estado de Goids e Distrito Federal (2017).

Dessa forma, a amostra da pesquisa é composta por seis edi-
tais que contemplam todas as regides dessa divisdo. Outro critério de
selecdo diz respeito ao recorte temporal escolhido, o qual compre-
ende o periodo apds a Lei N° 13.395/2019 (Brasil, 2019), portanto os
editais a serem localizados foram publicados a partir do ano de 2020,

Além disso, critérios foram tragados para o acesso aos edi-
tais, pois ndo hd uma Unica plataforma oficial para os processos
seletivos dos municipios. A selecéo foi realizada por meio do Google,
Diario Oficial das Prefeituras e site PCl Concursos para editais mais
recentes. Ademais, os descritores procurados nesses documentos
sd@o importantes, pois hd nomeagdes diversas para as vagas como:
Psicélogo, Psicélogo Escolar, Psicélogo Educacional e entre outros.

Apresentamos as etapas da pesquisa: 1. Busca por editais de
contratagdo de psicélogos na internet; 2. Leitura das atribuicbes e
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conhecimentos especificos descritos no documento; 3. Identificagao
e anélise de itens que sejam referentes a Psicologia Escolar;
e, finalmente, 4. Inclusdo ou exclusdo na amostra conforme cri-
térios estabelecidos.

No caso da presenca de dois ou mais editais, priorizou-se
0s que possuem o nome do cargo especifico (Psicélogo Escolar ou
Educacional). Se ndo houvesse a nomenclatura, especificamente
relacionada a Educagao, nesse caso, a busca se deu pelas atribui-
¢oes do cargo, ou pelas referéncias bibliograficas, ou mencao a Lei
N° 13.935/2019 no documento.

Por fim, foi estabelecida também a preferéncia por editais
de concurso publico em detrimento dos processos seletivos sim-
plificados, uma vez que estes ndo apresentam prova escrita e tdo
pouco referéncias para a realizagdo desta. A partir desses critérios
e instrugdes, ocorreu a selecdo dos editais presentes na amostra,
atentando-se aos elementos que conferem autenticidade, formali-
dade e validade a esses documentos.

Segundo Junior et al. (2021), apds a definicao do objetivo e a
escolha dos documentos, ha a organizacao e leitura dos materiais, em
gue, primeiramente, realiza-se uma leitura exploratéria para identificar
0s principais temas e ideias. Em seguida, uma leitura analitica mais
aprofundada é feita para captar nuances e significados. Posteriormente,
é possivel codificar e categorizar os contelidos encontrados, para isso
pode-se utilizar softwares ou técnicas manuais (Junior et al,, 2021).

Nessa pesquisa, as categorias criadas para sistematizar os
dados dos editais seguiram a proépria divisdo caracteristica desses
documentos, portanto foram as seguintes: Nomenclatura do Cargo,
Numero de vagas, Remuneracéo e Beneficios, Carga hordria semanal,
Formagao Minima exigida, Atribui¢cdes e Referéncias. O instrumento
utilizado para auxiliar na organizagéo dos contetdos foi uma tabela
modelo na plataforma Google Planilhas, a qual foi elaborada pelo
projeto de pesquisa nacional.
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Por fim, o Ultimo procedimento € a interpretagdo dos dados,
a qual estabelece uma relagdo entre os achados documentais e o
referencial tedrico adotado, considerando os objetivos do estudo
(Junior et al.,, 2021). Nesta pesquisa, o referencial tedrico é Psicologia
Histérico-Cultural e a perspectiva critica no campo da Psicologia
Escolar e Educacional. Nesse sentido, os fendbmenos aqui estudados
nao foram analisados de forma isolada, mas sim compreendidos a
partir das condi¢cdes materiais, histéricas e sociais que os susten-
tam. No caso da investigacdo em educacdo, a compreensao vai
além da descrigao dos fatos, buscando revelar os processos histé-
ricos e os conflitos subjacentes que moldam as praticas escolares
(Martins; Lavoura, 2018).

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A amostra foi composta por seis editais, todos referentes a
concursos publicos, pois foi possivel encontrar essa modalidade em
todas as RGls. No entanto, vale ressaltar que a presenca de proces-
sos seletivos simplificados foi comum em todas as regides. A Tabela
1apresenta os dados referentes ao municipio que o edital contempla,
o nimero de vagas ofertadas e o ano de publicacéo.

Tabela 1- Apresentagao dos editais

Regido Geogréfica Intermedidria (RGI) Municipio do edital Nimerodevagas Ano
Goidnia Cataldo 2 2023

[tumbiara Goiatuba 1 2023

Luzidnia-Aguas lindas de Goids Cristalina 2 2024
Porangatu-Uruacu Porangatu 1 2023

Rio Verde Montividiu 3 2022

Sao Luis dos Montes Belos-Ipord Acre(ina 2 2024

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras.
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Mediante a tabela, nota-se que 50% dos editais referem-se ao
periodo de 2023; 33,3% de 2024 e 16,7% referentes a 2022, Portanto,
todos os documentos foram publicados a partir da homologagéo da Lei
N°13.935/2019. A seguir, os demais dados e resultados da pesquisa docu-
mental foram agrupados em cinco aspectos: Nomenclatura do cargo e
requisitos para a vaga; Condigoes de trabalho; Atribuigdes; Referéncias
ou Conhecimentos especificos; e, por fim, Bancas elaboradoras.

NOMENCLATURA DO CARGO
E REQUISITOS PARA A VAGA

Apenas um edital (RGI Luziania-Aguas Lindas de Goias)
utilizou a nomenclatura "Psicdlogo Escolar’, enquanto os demais
usaram o termo genérico "Psicélogo” Portanto, foi identificado um
perfil generalista nesses documentos; Souza et al, (2014) explicam
que a nomenclatura do cargo tem a fungao de definir, previamente,
uma area de atuagado para a vaga. Desse modo, o termo “Psicdlogo
Escolar” contribui para o alinhamento de expectativas tanto das
Secretarias de Educacgao quanto da(o) psicdloga(o) sobre as ativida-
des a serem exercidas nessa ocupagao.

Souza et al. (2014) identificaram a descontinuidade entre
cargo e fungao exercida pelas psicélogas(os) escolares, o que pode
fragilizar as condi¢des de trabalho para essas profissionais. Dessa
forma, o fato de apenas um edital do estado de Goias apresentar a
nomenclatura “Psicélogo Escolar” confirma a tendéncia descrita na
pesquisa e aponta para a necessidade de melhor especificagdo nos
documentos dos processos seletivos.

Esse perfil generalista volta a se expressar nos requisitos para
o preenchimento da vaga, em que os seis editais exigem apenas a gra-
duagdo em psicologia e o registro no Conselho Regional de Psicologia
(CRP). Logo, ndo houve a exigéncia de especializagdo ou formagao
especifica na drea da Educagao ou da Psicologia Escolar e Educacional.
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CONDICOES DE TRABALHO (CARGA'
HORARIA, REMUNERAGAQ E BENEFICIOS)

Em relacdo aos beneficios ofertados para a vaga de psicé-
logo escolar, nenhum edital ofereceu qualquer tipo. Portanto, nota-
-se o indicio da precarizagado do trabalho, uma vez que alimentagao,
transporte, salide e entre outros beneficios ndo estao, diretamente,
garantidos nessa contratagao.

A carga horéria semanal no estado de Goids variou entre 20,
30 e 40 horas, conforme especificado no grafico 1:

Grafico 1- Carga hordria semanal presente nos editais

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras

Nesse sentido, nota-se a predominancia da carga horaria de
30 horas semanais, sendo essa a moda da amostra. Esse dado esta
em consonéancia com o projeto de Lei 1.214/2019 (Brasil, 2019) o qual
propde a jornada de trabalho de 30 horas semanais para o profis-
sional de psicologia.
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Sobre a remuneragéo presente nos documentos, vale ressal-
tar que é preciso analisar esses numeros de forma proporcional a
carga hordria do edital. Desse modo, a Tabela 2 apresenta a média
salarial de acordo com a jornada de trabalho:

Tabela 2 - Média salarial por jornada de trabalho

Carga horéria semanal Média salarial
20 horas R$ 2.875,06
30 horas R$ 3.931,20
40 horas R$ 5.153,78

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras.

A partir dessa proporgao, é possivel compara-la a luta atual
pelo piso salarial de R$4.750 no PL 3.086/2024, o qual também
advoga pela jornada de 30 horas (CFP Noticias, 2024). Assim, nota-
-se que a média para essa carga horaria encontra-se abaixo do que
estd sendo tramitado atualmente, de modo que o saldrio atual cor-
responde a, aproximadamente, 83% do piso defendido.

A seguir na Tabela 3, a qual resume os dados dos editais rela-
cionados as condigdes de trabalho dos profissionais de Psicologia
Escolar e Educacional em Goias:

Tabela 3 - Carga hordria semanal e remuneragao conforme os editais da RGI

Regido Geografica Intermediéria (RGI) Carga HordriaSemanal  Remuneragdo
Goidnia 40h R$ 6.388,31
Itumbiara 30h R$ 3.206,98
Luzidnia-Aguas lindas de Goids 20h R 2.675,06
Porangatu-Uruacu 30h R$ 210046
Rio Verde 40h R$ 3.919,25
Sao Luis dos Montes Belos-Ipord 30h R$ 6,486,15

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras.
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Diante dos dados, nota-se uma alta variagdo de salarios na
carga horaria de 30 horas semanais, 0s quais oscilam entre R$2.100,46
e R$6.486,15. Assim, as condigdes de trabalho da Psicologia Escolar e
Educacional em Goiés sdo diversas tanto em relagcdo a remuneragéo
guanto a jornada de trabalho.

ATRIBUICOES

Em relacédo as atribuigdes, foram identificados dois editais
(RGI Luziania-Aguas Lindas de Goids e Rio Verde) com textos simi-
lares, embora com bancas elaboradoras distintas. Ambos citavam
na integra um documento elaborado pelo CFP em 1992 e destinado
ao Ministério do Trabalho com o objetivo de compor o Catélogo
Brasileiro de Ocupagdes.

Esse documento define que a(o) Psicéloga(o) Escolar é
a profissional que atua na esfera da educagéo e contribui para a
compreensao e transformacdo do comportamento de educadores
e alunos. Estando envolvida no processo de ensino-aprendizagem,
nas relagdes interpessoais e nos processos intrapessoais, sempre
levando em conta as dimensdes politica, econdmica, social e cultural
(CFP, 1992). Além disso, a(o) Psicdloga(o) Escolar realiza pesquisas,
diagndsticos e intervengdes psicopedagodgicas, de forma individual
ou em grupo. E participa da elaboracédo de planos e politicas rela-
cionados ao Sistema Educacional, com o objetivo de promover a
qualidade, a valorizagéo e a democratizagéo do ensino (CFP, 1992).

Ainda sobre esse documento do CFP (1992), o edital da RGI
Rio Verde cita na integra tanto as atribui¢coes definidas como pro-
prias da Psicologia Escolar quanto as da Psicologia Clinica. Nota-se
que o edital da RGI Luziania- Aguas Lindas de Goiés, foi o tnico que
manteve todas as atribuigbes alinhadas com questdes proprias do
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campo educacional e com a atuagao critica. Ele também foi o Unico
gue trouxe a nomenclatura "Psicélogo Escolar”

Em relagdo aos demais editais, constatou-se uma tendéncia
de reunir tanto atribuicoes relativas a atuagao critica em Psicologia
Escolar, quanto a tradicional. Houve a predominéancia de atribuigdes
criticas, em que o publico-alvo integrava docentes, agentes escola-
res, familias e estudantes, destacando-se: a formagao de professores,
a colaboragéo na atualizagdo ou criagdo de politicas publicas educa-
cionais, a influéncia no planejamento pedagdgico e a mediacéo das
relagdes sociais e institucionais da equipe escolar.

REFERENCIAS OU CONHECIMENTOS
ESPECIFICOS

A respeito das referéncias para as avaliagbes do concurso,
destaca-se a presenca de temas em detrimento a citacdo de obras
e autores. Em relagdo as abordagens epistemoldgicas, os editais
citaram, explicitamente, Behaviorismo (associado a implica¢des edu-
cacionais) e Psicandlise (fundamentos clinicos), portanto, as teorias
tradicionais foram evidenciadas.

Quanto aos documentos e/ou obras citados diretamente,
temos: o Cédigo de Etica do Psicélogo, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) e Resolugdes do Conselho Federal de Psicologia no
geral. E importante ressaltar que a Lei N° 13.935/2019 néo foi men-
cionada em nenhum edital.

Em relagdo aos temas apontados nos editais, destacam-se
as Teorias da Aprendizagem, a Psicologia do Desenvolvimento e
a Psicologia Escolar (histdria e atuagéo), os quais apareceram em
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todos os editais, revelando a importancia dada a conhecimen-
tos préprios da profissdo no dmbito educacional. Em sintese, os
demais temas predominantes foram: Praticas de Inclusao; Politicas
Publicas da Educagéo e Salde; Psicologia Institucional; Trabalho em
grupo; Diversidade e Género; Psicologia Social; Psicodiagndstico/
Psicopatologia; Neuropsicologia; Disciplinas da graduagdo em
Psicologia e, por fim, Conhecimento Clinico. Observa-se uma diver-
sidade de temas para além da Psicologia Escolar e Educacional.

Os editais seguem uma tendéncia pluralista e ampla, abran-
gendo referenciais tedricos e concepgdes divergentes. Além disso,
a auséncia de referenciais tedricos especificos para a atuagdo do(a)
Psicélogo(a) Escolar e Educacional nos editais pode resultar em
uma pratica fragmentada. Considerando que os editais possuem um
papel fundamental ao selecionar o material a ser exigido das(os) psi-
cologas(as), a presenga do ecletismo tedrico, legitima tal fragmen-
tacdo. Diante disso, é evidente a necessidade de incluir materiais
produzidos com o intuito de orientar, discutir e pensar a pratica da(o)
psicdloga(o) escolar no Brasil, bem como inserir mais autores de
referéncia da area de Psicologia Escolar e Educacional nos editais.
Esses ajustes sdo essenciais, pois € importante que as profissionais
contratadas dominem os conteldos alinhados com a atuagdo em
uma perspectiva critica da Psicologia Escolar e Educacional e os
saberes que subsidiam essa area.

BANCAS ELABORADORAS

Metade dos editais foi elaborado pelo Instituto Itame, o qual
€ uma organizagdo com sede na capital Goidnia (GO). Enquanto
os demais documentos foram produzidos por trés empresas dife-
rentes, sendo elas: Instituto Ibest (Manaus-Amazdnia), Fundacao
Aroeira (Goiania-GO) e Instituto Verbena/Universidade Federal de
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Goids (Goiania-GO). Dessa forma, apenas uma banca elaboradora
é oriunda e localizada fora do estado goiano, logo ha a tendéncia
dos municipios de Goids contratarem empresas da regido. Outro fato
interessante é que apenas o Instituto Verbena/UFG é uma organiza-
cao publica, logo hd uma predominéncia de bancas privadas assu-
mindo os concursos publicos do estado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo teve o objetivo principal de apresentar um
recorte dos dados referentes aos editais publicados para a contra-
tacdo de Psicologos(as) Escolares no estado de Goids. Para isso,
foi realizada uma pesquisa documental baseada na Psicologia
Histérico-Cultural e em uma perspectiva critica em Psicologia
Escolar e Educacional, que possibilitou a constatagdo de uma con-
cepgéo tanto critica quanto nao-critica sobre Psicologia Escolar nas
segOes de Atribuicdes e de Referéncias. Essa coexisténcia aponta
para a ruptura da hegemonia do modelo tradicional e reducionista,
em que ha a presenga de demandas institucionais, multidisciplinares
e complexas. Contudo, isso também indica a expectativa de que a
Psicéloga Escolar colabore para o ajustamento do estudante e adote
intervengdes que responsabilizam, exclusivamente, o educando pelo
desempenho escolar.

Outro aspecto importante é a constatagdo da tendéncia
generalista nos editais, em que a formagao minima exigida é apenas
a graduacdo em Psicologia e a nomenclatura do cargo é somente
"Psicélogo” Dessa forma, essa caracteristica contribui para o dis-
tanciamento entre as demandas exigidas para o profissional que
atuard no campo educacional e as exigéncias para o cargo apre-
sentadas nos editais.
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Logo, os resultados dessa pesquisa reforgam os produtos
da pesquisa "Atuacdo do psicélogo na Educagéo Basica: concep-
cOes, préticas e desafios” de Souza et al. (2014), em que também
foi identificada a descontinuidade entre o cargo e a fungao das psi-
célogas escolares e a coexisténcia de perspectivas criticas e ndo
criticas nessa drea.

Diante desse cenério, é importante orientar os agentes envol-
vidos na elaboragdo dos editais de concurso publico sobre a demanda
de usar o cargo "Psicéloga(o) Escolar/Educacional” e especificar as
atribuicdes e as referéncias bibliogréficas a partir da atuagao critica
da psicologia escolar e dos documentos nacionais produzidos pelo
CFP e da ABRAPEE. Assim, vale ressaltar a relevancia da continui-
dade de pesquisas que abordem a andlise de editais de concursos
publicos, articulando-os as politicas publicas e a Psicologia Escolar e
Educacional em uma perspectiva critica. Em consonancia com esse
compromisso, é importante expressar a relevancia do vinculo e da
participagcdo com a pesquisa “Atuacdo de psicdlogos escolares e
educacionais na América Latina: concepgdes, desafios e inovagdes
nas politicas publicas de educagao bésica’, a qual tem se dedicado a
estudar, defender e subsidiar essa drea nos estados, regides brasilei-
ras e demais paises da América Latina.
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INTRODUCAQ

Este capitulo apresenta um recorte da pesquisa de mes-
trado™ finalizada no ano de 2024, que teve como objetivo central
investigar as demandas produzidas a Psicologia Escolar em tempos
pandémicos na Educacéo Infantil. O trabalho se baseou no referen-
cial tedrico-metodoldgico da Psicologia Histérico-Cultural e contou
com revisao bibliografica e uma parte feita em campo. Expusemos
que a pandemia de Covid-19, que ocorreu mundialmente entre os
anos 2020 a 2023, especialmente no territério brasileiro, produziu e
agravou barreiras e enfrentamentos para classe trabalhadora. Nao
unicamente pelo coronavirus SARS-CoV-2 que ocasionou indmeras
mortes™, mas também pela letalidade do sistema capitalista que se
intensificou diante da crise sanitaria (Antunes, 2020; 2022).

Nesse contexto, a Educacéo Infantil oferecida para os
filhos(as) dos trabalhadores(as) foi submetida a condi¢é@o de subor-
dinacao e precarizagdo. O governo de extrema direita no poder poli-
tico, atuou em favor do aprofundamento dessa conjuntura de desi-
gualdade social e educacional (Magalhaes et al,, 2021). Os profissio-
nais da Psicologia Escolar assim como os demais trabalhadores(as)
brasileiros(as) atuantes na Educacédo e nos demais espagos sociais,
foram sujeitados a exploragdo e sobrecarga de forma ainda mais
expressiva. Essa circunstancia sociopolitica impactou diretamente
na atuagao e nas demandas destinadas ao psicélogo(a) escolar.

Assim, no texto em tela objetivamos discutir a importéancia da
sustentagdo de uma atuagdo em Psicologia Escolar e Educacional
gue seja subsidiada por referenciais tedrico-metodolégicos criticos

18 A pesquisa de mestrado intitulada “Educagdo Infantil pds-pandemia e Psicologia Escolar: contribui-
coes da Psicologia Histdrico-Cultural; ocorreu entre os anos de 2022 a 2024, pelo Programa de Pés-
Graduagaoem Psicologiada Universidade Estadual de Maringd, drea de concentragdo Desenvolvimento
Humano e Processos Educativos. Com a orientagéo da Profa. Dra. Adriana de Fatima Franco.

19 Conforme dados do Ministério da Satde (2024), foram registradas cerca de 700 mil mortes, esses
dados séo atualizados periodicamente pelo 6rgdo e publicados no site https://covid.saude.gov.br/.
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para enfrentamento dos desdobramentos da medicalizagdo da infan-
cia. Além disso, abordaremos a necessidade de garantir condigdes
de trabalho dignas para o psicélogo escolar enquanto trabalhador da
educacao publica que atua na mediacédo das demandas produzidas
no processo de ensino e aprendizagem das criancas.

Na primeira parte do texto, apresentaremos os aspectos rela-
cionados a atuacdo do(a) psicélogo(a) escolar, baseando-nos na lite-
ratura pesquisada que explicita os principios de uma perspectiva cri-
tica. Daremos foco a Psicologia Histérico-Cultural que oferece esse
aporte tedrico-pratico, tendo como centralidade a defesa do desen-
volvimento infantil em suas maximas possibilidades. Em seguida,
apresentaremos uma sintese das analises dos relatos das psicélogas
entrevistadas que atuam na Educagao Infantil em uma Secretaria de
Educacéo no interior do Parand. A partir disso, ressaltamos que é
indispensavel considerar as tensdes e desafios presentes na reali-
dade de trabalho dessas(es) profissionais na educacéo, posto que,
as condigdes concretas de trabalho sao particularidades que inferem
diretamente na atuagéo que é realizada no sistema de ensino.

A DEFESA DE UMA PERSPECTIVA
TEORICO-METODOLOGICA CRITICA
EM PSICOLOGIA ESCOLAR

Antes de iniciar a discussao a respeito da defesa de uma pers-
pectiva critica de Psicologia Escolar, é relevante mencionar aspectos
da relagdo entre a Psicologia e a Educagéo. Vigotski (2021) destaca
a necessidade de analisar a base filoséfica e metodoldgica que fun-
damentava a ciéncia psicolégica sobre os processos de desenvolvi-
mento e aprendizagem, posto que, o conhecimento acerca da natu-
reza social do psiquismo humano poderia instrumentalizar e organizar
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a pratica educativa com vistas a possibilitar o desenvolvimento. Com
isso, 0 autor evidencia a condicionabilidade existente entre os pro-
cessos educativos e o desenvolvimento psiquico dos individuos.

Compreendemos que toda prética realizada no contexto
educacional, tanto por parte da ciéncia psicoldgica, quanto da
Pedagogia e outras dreas do conhecimento, tem como fundamento
uma concepgao de mundo e ser humano. Nao ha neutralidade poli-
tica na construgao deste conhecimento que se compde como orien-
tador do trabalho que serd realizado (Meira, 2000).

No decorrer da histéria, a ciéncia psicolégica adentra no
campo educacional a partir de duas tendéncias principais, sendo
uma delas a objetivista, que compreende que 0s processos psiquicos
tém origem bioldgica, e que o conhecimento sobre eles deve dar-se
pela teorizagdo daquilo que é observado na realidade imediata. E
a perspectiva subjetivista, que afirma a existéncia dos fendbmenos
psiguicos como instancias interiores que o ser humano tem como
qualidade prépria. Cabe ressaltar algumas particularidades centrais
a respeito do conhecimento e das praticas subsidiadas por essas
perspectivas que compdem uma unidade ideoléogica comum.
Ambas cumprem a fungéo de contemplar os objetivos do modo de
producdo capitalista, atuando na construgdo de saberes e fazeres
com viés adaptacionista e com foco na submissado dos sujeitos a
l6gica do capital?® (Meira, 1997) - 0 que contraria a perspectiva cri-
tica teorizada por Vigotski (2021) a respeito da contribuigdo que a
psicologia poderia exercer para 0s processos educacionais.

Em 1960, por exemplo, a Teoria da Caréncia Cultural, origi-
nada em terras norte-americanas, passa a subsidiar o trabalho da
Psicologia na educagao brasileira. Essa teoria desenvolveu praticas
de ensino compensatério, que buscavam justificar a marginalizagao

20 Aautora realiza em sua tese uma contextualizagdo aprofundada sobre as abordagens tedricas que
se originaram a partir da tendéncia objetivista e subjetivista.
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e excluséo das criangas pobres, com argumento de que a auséncia
de recursos basicos de sobrevivéncia, como alimentagdo e aspectos
de sua prdpria cultura, tornava-os ignorantes e inaptos para apren-
dizagem. Perspectivas como essa, desconsideram completamente
as particularidades em que se deu a formacao?' da sociedade e da
classe trabalhadora brasileira, com o colonialismo, os séculos de
escraviddo e o capitalismo dependente.

Na década de 1980 iniciou-se a construgao de uma con-
cepgao critica de Psicologia Escolar e Educacional. As pesquisas
de Maria Helena Souza Patto denunciaram a producéo do fracasso
escolar, colocando em evidéncia a necessidade de problematizagao
da atuacéo da psicologia na educagao, isto &, qual a perspectiva que
orientava o trabalho do psicélogo no dmbito educacional? Qual a
fungado do psicdlogo na educagao?

Patto (2015) problematiza a produgédo da queixa escolar,
quando dificuldades e demandas originadas no processo de ensino
e aprendizagem sdo entendidas como problemas individuais e loca-
lizados principalmente sobre o aluno. A queixa escolar, quando anali-
sada por uma perspectiva biologizante, individualizante e adaptacio-
nista, reproduz o fracasso escolar. A Psicologia que atua sob essa
|6gica cumpre o papel de concretizar a exclusdo social e educacional
das criangas pobres, em maioria negras no Brasil.

Nesse segmento, foi sendo construido um arcabougo tedrico-
-prético orientado por uma perspectiva critica de Psicologia Escolar,
de suma relevancia para continuidade da luta por uma educagao
de qualidade e para o acesso das criancas da classe trabalhadora
a esse ensino. Ratificando o seguinte questionamento: A favor de
guem a Psicologia atua na educagao?

21 Recomendamos para aprofundamento dessa discussdo a leitura do artigo: Souza, C. L. S. de.
(2022). Racismo e superexploragdo: apontamentos sobre a histdria do Trabalho e da classe tra-
balhadora no Brasil. Germinal: marxismo e educagdo em debate, v. 14, n. 2, p. 33-55, DOI: 10.9771/
gmedyv14i2.49530.
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A necessidade objetiva de sustentacdo e segmento
dessa luta se deve ao fato de que na atual forma de reprodugéao
do sistema capitalista, essas abordagens ainda sdo hegemoénicas.
A Psicologia continua sendo solicitada para atuar clinicamente na
escola, individualmente com aluno, para dar respostas que localizem
a causa das dificuldades no aluno, na sua familia, no professor ou
na escola. E para utilizar instrumentos psicométricos como pano de
fundo para justificar problemas estruturais, deixando que se perca de
vista a complexa determinagdo dessas demandas (Leonardo et al,,
2022; Tanamachi; Meira, 2003).

Sublinhamos aqui a reprodugdo dessa légica, conforme as
pesquisas que obtivemos acesso. Schnorenberger (2021); Leonardo
et al. (2022); Tomas (2022); e Souza (2022), retratam as condigdes
em gue a queixa escolar foi produzida e de que forma foi encami-
nhada. Em geral, resultou-se na medicalizag¢édo das criangas desde
a Educacéao Infantil, condensando esses agravantes de longa data
que ainda estéo presentes na educacao (Franco et al,, 2013; Tuleski;
Franco, 2019). Evidenciamos também, por meio das entrevistas fei-
tas com psicélogas escolares atuantes no ensino infantil e de dados
fornecidos pela Secretaria de Educagao, que a pandemia de Covid-
19 intensificou essa logica medicalizante, houve um aumento de
39,8% no ndmero de criangas 0 a 5 anos com laudos médicos de
TEAZ2, TOD ou TDAH entre os anos de 2020-2023 (Almeida, 2024)

Diante desses desafios que fazem parte do cotidiano da edu-
cagao brasileira, a Psicologia Historico-cultural se desponta como uma
perspectiva critica para subsidiar o trabalho dos(as) psicélogos(as).
Como apontamos anteriormente, para esta teoria a esséncia do desen-
volvimento do individuo € social. A particularizagao da sociedade divi-
dida por classes, por género, e hierarquizada racialmente, resulta nos

22 As siglas representam os seguintes diagndsticos respectivamente: Transtorno do Espectro Autista,
Transtorno de Oposigdo Desafiante e Transtorno de Déficit de Atencéo/Hiperatividade, conforme
American Psychiatric Association. (2014). Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais
-DSM-5. Nascimento, M. I. C,, et al. (trad.). 5. ed. - Dados eletronicos. Porto Alegre: Artmed.
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processos de exclusao e desigualdade, sendo o ambiente educacional
um dos espagos atravessados por essa logica desigual.

O conhecimento que se caracteriza como critico, produzido
com base no materialismo histérico-dialético, tem na realidade obje-
tiva seu ponto de partida e possui como finalidade a sistematizacéo
das mlltiplas determinagdes que compdem essa objetividade. Em
outras palavras, precisa ir além da aparéncia dos fendmenos da
realidade, buscando entender as particularidades que compdem a
existéncia deles. Isso demarca a tarefa de confrontar as determina-
¢cOes gue o sistema capitalista produz sobre esses fendbmenos da
realidade. Dentro das escolas, na relagdo entre o professor e aluno,
no processo de ensino, de aprendizagem, de desenvolvimento
das criancgas, ao realizar a andlise e atuagao diante dos problemas
gue sdo enfrentados pelos participantes da dindmica educacional,
é indispensavel a manutencdo do compromisso ético-politico,
entendendo a complexidade e objetividade das demandas, a fim de
ndo contribuir com a reprodugéo da exclusdo escolar (Meira, 2000).

Nessa direcdo, Meira (2012) explicita que cabe ao psicéd-
logo na educagdo, analisar as multiplas determinacdes dos fené-
menos, entendendo a funcdo da Psicologia enquanto ciéncia que
tem o conhecimento sobre as particularidades do desenvolvimento
psiquico, o psicélogo escolar e educacional necessita assumir um
posicionamento ético-politico, compreendendo a intencionalidade
de suas agdes. Tanamachi e Meira (2003) defendem que se trata de
uma consciéncia ética e politica, que responde a necessidade de
lutar pela superagao do capitalismo, da reproducéo da desigualdade
educacional e social.

Tendo feito essa sintese acerca da necessidade de defesa
de uma concepcdo e atuacdo critica em Psicologia Escolar,
dando destaque a Psicologia Histérico-Cultural como perspec-
tiva tedrico-prética, apresentaremos a seguir particularidades da
realidade vivenciada pelas psicélogas que entrevistamos; quais os
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desafios e enfrentamentos compuseram o cendrio de pandemia; e
qual tarefa foi solicitada a essas trabalhadoras, especialmente nes-
sas circunstancias.

QUAL TAREFA VENDO SENDO SOLICITADA
A PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL?

- "A Psicologia é chamada para atuar nas salas que
tem muito problema” (..), em "“dia que o negdcio
esta fervendo®".

Mencionamos anteriormente no texto, que a pandemia de
Covid-19 ocasionou muitos desafios para educagéo publica, alguns
deles relacionados a implementagéo do ensino remoto emergencial,
a falta de recursos financeiros e estruturais para essa finalidade, difi-
culdades com os decretos oficiais do &mbito federal, estadual e muni-
cipal, que em diversas situagdes ndo foram redigidos com devida
consideracao a realidade da rede publica de ensino, e a auséncia de
meios formativos e instrutivos para organizagdo da atividade peda-
gdgica para os alunos, principalmente da Educagao Infantil. Algumas
noticias veiculadas no periodo pandémico retratam esses atravessa-
mentos: “"Cerca de 180 mil criangas ndo tém acesso a pré-escola
no Brasil - Segundo a professora Anete Abramowicz, esses dados,
de alguma maneira, reproduzem a prépria estrutura desigual da
sociedade brasileira (..)." (Jornal da USP, 2023, grifos nossos).

Segundo IBGE, 4,3 milhoes de estudantes brasilei-
ros entraram na pandemia sem acesso a internet.
(..) Destes, 4,1 milhdes estudavam na rede publica
de ensino, informou nesta quarta (10) o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). A estatistica

23 0 texto entre aspas mencionado no titulo deste item foi extraido do relato de uma das psicélogas
entrevistadas na pesquisa.
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reforca os efeitos da desigualdade na educagédo com
escolas fechadas durante a pandemia. (..) A pesquisa
do IBGE traz dados do quarto trimestre de 2019, mas
mostra que a desigualdade na utilizagdo da internet
era grande antes do inicio da pandemia, com grandes
variagdes ndo s6 no acesso ao servigo, mas na qualidade
do servigo e na posse de equipamentos adequados para
assistir as aulas (Folha de S. Paulo, 2021, grifos nossos).

Essas dificuldades que se materializaram na educacgao
publica oferecida aos filhos(as) dos(as) trabalhadores(as) sao reflexo
das contradigbes produzidas pelo sistema capitalista na educagao,
denotam a divisdo de classes e a desigualdade no acesso aos bens
materiais e intelectuais produzidos pela humanidade. O acesso a
educacdo nao foi garantido a todos da mesma maneira, nem mesmo
0S recursos materiais necessarios para que isso ocorresse.

Reiteramos ainda, que muitas das barreiras e impasses viven-
ciados pelos(as) trabalhadores(as) de forma geral e na educagao,
existiam antes da pandemia; estes foram agravados e refor¢cados
pela l6gica de exploracdo do sistema capitalista, e condensados pela
agenda politica da extrema direita que esteve no governo brasileiro.
Toda classe trabalhadora, incluindo aqui as criangas, foram subme-
tidas a uma realidade assoladora: foram indmeros lutos, auséncias
e impossibilidades. Isso nos levou a busca por aprofundamento na
investigacdo na pesquisa de campo, sobre "0 nascer, crescer e se
desenvolver na pandemia e depois dela” Gracino et al. (2021, p. 12)
analisaram a desigualdade educacional em tempos pandémicos,
reforcando que, “(..) A diferenca de classes e o dualismo educa-
cional também sdo uma pandemia que vem infectando ha sécu-
los a vida e a educacéo brasileira.’ (Grifos nossos).

A vista disso, nesse momento, traremos uma sintese do
material resultante da parte empirica. Por meio de entrevistas
semiestruturadas procuramos conhecer a realidade de trabalho de
trés psicélogas escolares atuantes na Educacéo Infantil (criangas
de 0 a 5 anos) de uma secretaria municipal, localizada no interior
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do estado do Parana e, também, a caracterizacdo das demandas e
necessidades da Educacao Infantil na cidade em tempos pandémi-
cos. A partir disso, tivemos os seguintes eixos de anélise:

. Atravessamentos vivenciados pelo psicdlogo escolar en-
quanto categoria e drea de atuagao.

. Qual tarefa é solicitada a Psicologia? Estrutura da rede e
organizacao da rotina - Um trabalho feito de “grdo em grao"

. Principais demandas dos Centros Municipais de Ensino
Infantil (CMEIS) - A Educacéo Infantil segue sendo conside-
rada somente espaco de cuidar?

Mesmo nao sendo o objetivo principal da pesquisa discutir
as condi¢des?* de trabalho das psicélogas escolares, a partir do
acesso que tivemos a realidade das profissionais, compreendemos
a necessidade de discutir as contradi¢des e tensdes que atravessam
os seus fazeres. Defendemos que, condi¢des de trabalho dignas sao
particularidades imprescindiveis para que se objetive uma atuagdo
critica em Psicologia Escolar.

No cotidiano das trabalhadoras, se reproduz um cenério
de sobrecarga com enfrentamento de desafios que se alongam no
decorrer do tempo de atuacdo da Psicologia da rede municipal de
ensino. Isso significa que ndo sdo problemas atuais ou exclusivos
dos tempos pandémicos. A relagdo entre a quantidade de psicélogas
e a quantidade de CMEIS, impossibilita a organizagdo de um traba-
Iho que ultrapasse os limites de uma pratica voltada para urgéncia
e agOes pontuais na relagdo com as criangas e com os atuantes nas
instituicdes. O que reitera a afirmacgdo acerca dos impactos dessa
sobreposi¢ao de demandas na forma de atuagado das profissionais.

24 Na segdo 04 da dissertacdo de mestrado, discutimos com mais profundidade os aspectos das
condicdes de trabalho das psicdlogas entrevistadas e sua relagdo com a atuagdo profissional no
ensino infantil.
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Com base na tabela disposta abaixo, sdo cerca de 20 CMEIS
acompanhados por cada uma das psicélogas. Além da requisicdo de
atendimentos existem trabalhos administrativos e burocréticos que
séo feitos pelo setor. Uma das profissionais conta que "a Psicologia é
chamada para apagar incéndio” (Almeida, 2024).

Andlise da quantidade de instituicdes atendidas

EtapadoEnsino- Rede  Relagdo entre nimero de instituicbes ~ Nimero de instituicoes
Municipal enimero de psicdlogos atendidas por psicélogo

Educagdo Infantil - CMEIS Cerca de 60 instituiges- 3 psicdlogas  Aproximadamente 20 unidades
responsaveis atendidas.

Ensino Fundamental - Escolas  Cerca de 225 instituicOes - 4 psicologos  Aproximadamente 15 unidades
responsaveis atendidas.

Fonte: Almeida (2024, p. 119).

Outro aspecto que demonstra essa reproducdo da sobre-
carga, esta na falta de tempo e espagos organizados para finalidade
formativa; tem-se na maioria das vezes como uma responsabilidade
individual a disposicdo de tempo para estudo e formacao. Apesar
de entendermos que a formagdo continuada é uma necessidade
para atuagao profissional, a realidade escancara que além de toda
sobrecarga vivenciada durante o tempo de trabalho, que por vezes
ultrapassa os limites da carga hordria, as psicélogas levam para
casa mais essa demanda. A ldgica neoliberal, que transfere para o
ambito particular da vida do trabalhador a demanda de horario para
formacéao e aprimoramento profissional, condensa ainda mais a pre-
carizacdo da forga de trabalho, levando o trabalhador a sobrecarga
e exaustao (Martin, 2020). Para manter-se empregado e apto as exi-
géncias do capital, é preciso mover-se individualmente em relagao
ao aprimoramento intelectual e técnico.

A forma de contratagdo de psicdlogos escolares vem sendo
debatida por Facci (2023) e outros pesquisadores e trabalhadores
da drea, especialmente por estarmos vivenciando o processo de
implementacdo da Lei 13.935/2019, que regulamenta a presenca de
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psicologos e assistentes sociais na educagao publica. Existe uma pre-
ocupacgao sobre a forma como esses profissionais sdo contratados e
como eles atuam na educagdo. Segundo as psicélogas, o concurso
publico na cidade é "geral’, as trabalhadoras sé sabem o local de atua-
¢ao depois da nomeacao. Isso faz com que as experiéncias formativas
e de trabalho sejam desconsideradas no processo de desempenho
das funcdes do cargo que serd ocupado, além de corroborar com a
perda do sentido pessoal sobre o trabalho que ja é precarizado. Das
3 entrevistadas, duas tinham expectativa de poder continuar em cam-
pos de trabalho que tinham experiéncia profissional e formativa, mas
acabaram sendo lotadas na educagéao (Almeida, 2024).

Mesmo que o trabalho da psicologia escolar no municipio
tenha como fundamento tedrico a Psicologia Histérico-Cultural, as
mudancas de gestao politica na secretaria de educagao, que ocorrem
a cada 4 anos, impactam diretamente em sua atuacdo. Cada gestao
tem uma visdo a respeito da educacao, das relagcdes de trabalho e
de desenvolvimento humano, entdo, muitas vezes as psicélogas sen-
tem que “trabalham com castelos de areia’, pois a criagado e conso-
lidagado dos projetos e movimentos em diregcdo a uma perspectiva
critica acabam sendo “boicotados’, resultando na necessidade de o
trabalho ser interrompido ou modificado. Essa instabilidade produz
incertezas, sofrimento e reflete no trabalho feito na rede de ensino
com as criangas, familias, educadores e profissionais dos CMEIS.

Dessa forma, retomamos Martin (2020), que explicita a repro-
ducgao da alienacao e exploragdo que o sistema capitalista impde ao
trabalhador. Ndo se tem a apropriagcdo do processo e do produto
resultantes da prépria forga de trabalho, o que impossibilita a exis-
téncia de um sentido pessoal para a atividade. Como foi dito, em uma
andlise das particularidades que destacamos acima, compreende-
mos que existe um reforgamento da precarizagcdo do trabalho das
psicélogas escolares por meio da sobrecarga, da instabilidade com
as inferéncias politicas e da compreensdo equivocada que ainda
existe sobre o trabalho e a fungdo do psicélogo na educacéo.

221



Assim como a pandemia reforcou impasses/entraves
que ja vinham sendo vivenciados pelos trabalhadores e pela
educacédo infantil na rede publica, conforme relataram as psi-
célogas, a pandemia ndo criou novas demandas em relagao
as criancas, mas intensificou e acentuou dificuldades que ja
eram destinadas para o atendimento da psicologia escolar. A
Psicdéloga Il afirma que nao identifica novas demandas, mas sim
o aumento das mesmas demandas anteriores que ja existiam,
“e uma intensificagcdo da gravidade” (Almeida, 2024, p. 131, grifos
nossos). Na mesma perspectiva, a Psicdloga | explica,

[..] Mas o que eu percebi foi uma intensidade as vezes
no comportamento. As queixas comportamentais. Entdo
antes a gente tinha criangas com comportamentos desa-
fiadores, ok, isso j& acontecia, agora a gente tem criancas
assim, num nivel que as profissionais querem fazer BO
contra a crianga, aumentou as vezes a agressividade
ou a intensidade do comportamento mesmo, sabe?
(Almeida, 2024, p. 131).

Cientes da sobrecarga e da necessidade de intervengoes que
rompam com a ideia da psicologia como “resolvedora” dos proble-
mas dos alunos, ou como detentora do saber que ird transformar os
problemas da realidade. Isto &, na tentativa de romper com a centra-
lidade do atendimento individual e clinico que é solicitado ao setor,
as psicdlogas desenvolveram um protocolo para que as educadoras
e demais atuantes nos CMEIS pudessem fazer uma andlise e contex-
tualizacdo das demandas, antes de direciona-las diretamente.

Quadro 9 - Caminho percorrido pelo protocolo

= Queixa (produzida nointerior | = Assessoria Pedagdgica = (aso preciso, preenche ficha
do CMET) (acolhe e tenta verificar se & de encaminhamento para
demanda pedagdgica) atuacdo da Psicologia.

Fonte: Almeida (2024, p. 120).

Nota: Na secretaria existem os cargos de orientador educacional e assessoras, o critério €
ter cursado Pedagogia, a contratacdo das profissionais € sempre pela via da nomeagéo e do
tempo de troca de gestao.
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Contudo, inferimos que por se tratar de uma questao estrutu-
ral, no que compete a quantidade de profissionais que acompanham
as institui¢cdes, o nimero de solicitagdes, juntamente com a concep-
¢ao que esses profissionais tém acerca da funcéo das psicélogas,
o instrumento criado, torna-se mais um processo burocrético. As
psicdlogas relatam que com a correria da rotina e a troca de asses-
sores que atuam nos CMEIS, devido as mudancas de gestao e os
processos de nomeagao, o protocolo acaba ndo sendo preenchido
ou sendo utilizado de forma diferente do que é proposto no treina-
mento sobre sua funcionalidade. Compreendemos que essa é uma
das circunstancias que demarcam a precarizagédo do trabalhador da
educacédo e do ensino publico oferecido as criangas.

Nessa dindmica, tornou-se possivel perceber a caracteriza-
¢do do trato com a queixa escolar produzida na Educagéo Infantil.
As demandas seguem sendo direcionadas para area da saulde, prin-
cipalmente para a Medicina. Conforme Meira (2019), essa dindmica
que corrobora com os processos de medicalizagdo e patologizagao
no interior do sistema de ensino se reproduz historicamente, man-
tendo particularidades e ao mesmo passo produzindo outras formas
de expressdo na realidade educacional. Essa légica, entretanto, em
todos os momentos histdricos esté a servigo do sistema capitalista,
tendo como consequéncia os processos de exclusdo social, educacio-
nal e racial que existem na educagao brasileira desde o seu principio.

Na secretaria, a maioria dos encaminhamentos sao fei-
tos pelas instituicdes e pela familia. As psicélogas afirmam que
esse percurso ocorre diretamente entre CMEI - familia - profissio-
nais da salde, muitos dos casos elas ndo chegam a ter acesso,
constituindo o que elas nomeiam como "uma fabrica de laudos”
(Almeida, 2024, p. 141).

Tomas (2022) também identifica essa particularidade no
encaminhamento das demandas educacionais para a sadde. Em
sua pesquisa, ela aponta que os educadores ocupavam o lugar de
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“porta-vozes” da queixa escolar na educagao infantil. Explicitando
a predominéncia de uma concepgdo biologizante de desenvol-
vimento psiquico infantil, somada a superficialidade na andlise da
queixa escolar.

Quanto ao aumento de laudos, conforme mencionamos
antes, “foram 268 criangas diagnosticadas no periodo de 2020 a
2023 - recorte temporal em que ocorreu a pandemia de Covid-19 e o
cendrio mais imediato de pds-pandemia” (Almeida, 2024, p. 146). Na
pesquisa demonstramos que o laudo médico tem ocupado lugar de
instrumento garantidor de direitos. Esses direitos correspondem
ao acesso a mediagdes e recursos pedagdgicos especificos, como
por exemplo, sala de recurso e professor de apoio.

Segundo a Psicéloga I, “(..) se vocé nao tiver laudo,
vocé nao tem direito. Existe a concessdo, porém com
laudo é algo mais rapido. Dificil medir, criangas cada vez
mais novas, com 3, 2 e 1ano tendo laudo de TEA"

A Psicologa Ill reafirma esse aumento da quantidade
de laudos com esse diagndstico em especifico: “Sim,
bastante, de autismo principalmente né? Bastante, eu
acho que quase toda a sala tem uma crianca autista
hoje né. E algumas turmas de, de Infantil 2, 3.. assim,
tem 3, 4 criangas autistas dentro da sala" (Almeida, 2024,
p. 141). (grifos nossos).

Entendemos que estes sdo direitos ja garantidos por Lei, con-
siderando que o Art. 205 da Constituicdo® da Republica Federativa
do Brasil de 1988 formaliza que: "A educagao &, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo
para o trabalho” Entdo, defendemos o acesso a esses direitos
sem a necessidade de psicologizar e patologizar os processos
de ensino, aprendizagem e desenvolvimento infantil.

25 \ler em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
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Esse olhar individualizante, que centraliza no aluno a respon-
sabilidade sobre as dificuldades existentes no processo de aprendi-
zagem, impossibilita a problematizagdo de uma série de determi-
nantes sociopoliticos que corroboram para precarizagdo do ensino
publico e a desigualdade educacional (Collares; Moysés, 2013).

Sendo assim, ao enderecar a queixa escolar para o setor da
psicologia escolar ou encaminhar a crianga diretamente para aten-
dimento médico, tem-se uma expectativa de resolugcéo, que as pro-
fissionais nomeiam como o entendimento “do laudo como magico’,
ou de que "o diagndstico, ele é uma resposta né? Ele ndo resolve,
porque ele ndo da o que fazer com aquilo né. Mas ele é uma resposta,
gue muitas vezes, para, para a professora, é um alivio, né (Psicdéloga
)" (Almeida, 2024, p. 140). (grifos nossos). Isso solidifica essa dina-
mica que resulta na reproducéo da medicalizagdo da queixa escolar,
onde os complexos desafios presentes no processo de ensino e
aprendizagem sdo compreendidos como problemas do aluno que
precisam ser corrigidos (Meira, 2019).

Nessa circunstancia, tem-se um olhar acritico sobre a queixa,
gue é reduzida a expressao de comportamentos tidos como inde-
sejéaveis pela crianca. Tanamachi e Meira (2003), defendem que
em uma perspectiva critica, serd necessario analisar as multiplas
determinagdes que fazem parte da producéo da queixa e também a
atuagao de todos os participantes desse processo. Por isso, defende-
mos a necessidade da organizag¢édo da atividade pedagdgica na
Educacéo Infantil, que é objeto de estudo de vérios pesquisadores
em uma perspectiva critica ha bastante tempo.

Nas queixas encaminhadas ao setor, houve a separagao
de dois eixos centrais: “demandas de desenvolvimento e com-
portamento” e a marcagdo da "intensidade” dessas demandas,
gue segundo os relatos, se apresentam com mais expressividade
(Almeida, 2024). Desse aspecto, entendemos as contradigdes exis-
tentes nessa concepgao, que é contrdria a perspectiva de desenvol-
vimento psiquico histérico-cultural.
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O processo de desenvolvimento para esta teoria ndo ocorre
de forma cindida entre os aspectos cognitivos, que foram nomeados
separadamente como “demandas de desenvolvimento” e "demandas
de comportamentos’ O desenvolvimento psiquico é essencialmente
social, entdo, a presenca e o carater de mediagOes e das relagdes
na vida da crianga desde o seu nascimento, inferem na qualidade
deste desenvolvimento (LEONTIEV, 2004). Por essa razao, o com-
portamento do aluno, é a expressdo mais imediata desse desenvol-
vimento, sendo indispenséavel a anélise da atividade da crianga, das
condigdes em que se ocorre a atividade e a produgdo da queixa.

A Psicdloga Ill, comenta sobre o encaminhamento das
demandas e problematiza a compreensao sobre o desenvolvimento
da crianga por parte dos adultos mediadores:

Séo criangas com niveis de desenvolvimento muito dife-
rentes, comportamentos muito diferentes, familias dife-
rentes. E, e as vezes aquele aluno esperado né? Aquele
aluno que fica quietinho, que faz tudo, ele ndo, é, tem um
tem alguns é claro, que séo assim, mas nao € a regra né?
E porque sdo criangas em desenvolvimento, entdo elas
nao estdo prontas né? Elas precisam desse adulto para,
para se desenvolverem né? (Almeida, 2024, p. 125).

E na atividade que acontece o desenvolvimento da crianga,
uma vez que esse desenvolvimento ndo ocorre espontaneamente. A
atividade € a relagao ativa e dialética estabelecida com a realidade.
O conteldo do desenvolvimento é produto da atividade social da
crianga. Entretanto, para que esse desenvolvimento acontega, sdo
necessarias mediagbes qualitativas que atuem na estruturagao da
atividade da crianga, na complexificagado dessa atividade, com obje-
tivo de produzir necessidades novas e mais complexas para apro-
priagao de outras atividades (Leontiev, 2004).

A atividade, em sua estrutura mais complexa, € um obje-
tivo no percurso de desenvolvimento infantil. A funcéo da atividade
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escolar nessa etapa compete direcionar-se para a complexifica-
cdo da estrutura dessa atividade, entre as operagdes, agoes e 0s
motivos, isto é, direcionar uma finalidade para essa estrutura da
atividade. Na educacgéo escolar da crianca pequena, de acordo
com Pasqualini (2015), o professor e os mediadores da atividade
pedagdgica precisam ter como objetivo a complexificagdo dessa
atividade. Para isso, a atividade pedagdgica necessita ser siste-
matizada por um professor que tenha conhecimento a respeito
das leis que regem o ensino, e das leis que regem o desenvolvi-
mento psiquico do aluno.

Nessa direcdo, o conhecimento da Psicologia sobre as leis
gue regem o desenvolvimento psiquico, é de suma relevancia no
processo de organizacdo da atividade pedagdgica. Por isso a con-
cepcéo de desenvolvimento psiquico que orienta o trabalho do psi-
co6logo, conforme debatemos no primeiro tépico, serd norteadora de
suas agoes na realidade educacional. A atuagéo critica do psicélogo
escolar terd como fundamento as leis do desenvolvimento e ndo o
individuo abstrato e isolado das condi¢des objetivas de vida e de
suas relagdes sociais (Magalhaes; Martins, 2020).

Cabe ainda citar que, o psicélogo enquanto mediador e atu-
ante no &mbito educacional, precisa compreender que a sua relagao
com a Pedagogia é de condicionabilidade reciproca, posto que cada
area do conhecimento tem suas particularidades especificas, mas
ambas precisam se relacionar na organizagdo da atividade pedagd-
gica (Magalhaes; Martins, 2020).

Ressaltamos que é uma premissa para organizacdo da
atividade pedagégica, o conhecimento a respeito do desenvol-
vimento psiquico, bem como o entendimento sobre a indissocia-
bilidade entre a aprendizagem e desenvolvimento, sobre como o
ensino podera ser organizado para atingir o objetivo de desenvolver,
tal como Vigotski (2021) teorizou.
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Martins (2011) explica que, a educagao escolar é uma forma
qualitativamente especial de processo educativo que atua no
desenvolvimento psiquico, defendendo que existe uma relagédo de
dependéncia entre a educagéo escolar e o desenvolvimento, uma
vez que, somente por meio dos conhecimentos cientificos, verdadei-
ros, ensinados na escola pelo professor, o sujeito poderd desenvolver
suas fungdes psiquicas superiores que estruturam a sua conscién-
cia. Por isso a necessidade de a Psicologia Escolar e Educacional
atuar criticamente, para que a escola cumpra sua fungéo social no
processo de formagdo humana das criangas da classe trabalhadora
que frequentam o ensino publico. Tudo isso ratifica a discusséo feita
por Tanamachi e Meira (2003), sobre a importancia de um trabalho
pautado em uma consciéncia ética e politica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos contextualizar um recorte da pesquisa de mes-
trado, focando na discussdo sobre uma perspectiva critica em
Psicologia Escolar com destaque para a Psicologia Histérico-Cultural
enquanto referencial tedrico, que pode subsidiar um trabalho ético
voltado para a defesa da educagéo enquanto possibilidade do desen-
volvimento omnilateral das criangas da classe trabalhadora, isto €, na
contramao da medicalizagao da infancia. Trouxemos também, uma
sintese sobre os relatos de trés psicélogas escolares trabalhado-
ras da secretaria municipal de ensino de uma cidade no interior do
Parand, evidenciando a necessidade de considerar as dificuldades
produzidas pelo capitalismo na realidade de trabalho dos psicélogos
que atuam na educacéo, tendo em vista que essa materialidade com
suas tensoes e contradigdes forja as possibilidades e impossibilida-
des presentes na sua atuagao profissional.
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Com a aproximagao que fizemos da realidade de trabalho das
profissionais que entrevistamos, se fez necesséria a discussdo das
suas condigdes de trabalho, que mesmo nédo sendo nosso objetivo
central na pesquisa de mestrado, essa foi uma das determinagdes
gue compuseram as andlises. Entendemos que a caracterizacdo da
realidade laboral, com a auséncia ou precariedade de recursos para
o trabalho, a sobreposicdo de demandas, as inferéncias politicas na
organizacdo do trabalho com as mudancas de gestdo municipal,
a disparidade em relagdo ao nimero de instituicdes atendidas e o
numero de profissionais, dentre outros entraves concretos, reprodu-
zem cotidianamente a sobrecarga e a precarizagédo do trabalho do
psicélogo enquanto profissional da educagéo. Essas contradigoes
apontam para necessidade da continuidade de pesquisas e agdes
em nivel coletivo, pois demonstra a perversidade do capitalismo e o
sucateamento da educacéo publica.

Importante sublinhar que, para que se tenha uma atuagao
critica por parte do psicélogo na escola, é preciso que haja condi-
¢oes de trabalho dignas. Além da indispensabilidade de um referen-
cial teérico-metodoldgico consistente. O psicélogo na escola precisa
trabalhar coletivamente, entendendo as particularidades da ciéncia
psicoldgica, tendo a apropriagdo do conhecimento sobre as leis que
regem o desenvolvimento da crianca, e a centralidade do papel do
professor no processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho do psicélogo na educacgéo infantil precisa estar
alinhado aos objetivos da educagéo escolar nessa etapa do ensino,
subsidiando o professor na organizagdo da atividade pedagdgica. E
necessario seguir defendendo uma concepcao de desenvolvimento
psiquico infantil que atue na contramao da biologizagado e individu-
alizagdo, pois somente assim poderdo ser construidas formas de
enfrentamento a medicalizagdo da queixa escolar e aos processos
de exclusédo que se reproduzem historicamente.
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Ao discutir as contradi¢des e desafios presentes na reali-
dade pesquisada, ndo temos como intuito individualizar as causas
ou a produgéo de solugdes para problemas complexos, de ordem
sociopolitica para as psicélogas escolares, para as educadoras e
demais trabalhadores atuantes no ensino infantil, pois incorreriamos
na reproducdo da medicalizagcdo da/na educagao. Em contrapartida,
apontamos essas questdes para problematizar a imprescindibilidade
de seguirmos lutando coletivamente para que a educagéo das crian-
cas seja de fato efetivada como direito, para que essa educagao seja
de qualidade e forme uma consciéncia critica. Para que o trabalha-
dor, inclusive o psicélogo escolar enquanto trabalhador da educa-
¢do, ndo se dissociem da luta pelos seus direitos e pela superagao
do sistema capitalista!
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INTRODUCAQ

O presente estudo? tem por objetivo analisar os impactos
da pandemia da COVID-19 nas praticas pedagdgicas e no cotidiano
escolar, a partir das vivéncias de professores(as) da Educagao
Bésica em escolas publicas localizadas no Noroeste do Estado de
Minas Gerais. Contudo, é importante destacar que, mesmo antes da
pandemia de COVID-19, as escolas brasileiras ja enfrentavam proble-
mas significativos, como falta de infraestrutura adequada, recursos
limitados, desigualdade de acesso a educagao, evasao escolar e difi-
culdades na formagao e valorizagdo dos professores. A qualidade da
educacgdo sempre esteve atravessada por profundas disparidades.
Nesse sentido, a pandemia nao criou essas dificuldades, mas possi-
velmente as agravou e as evidenciou com ainda mais forga.

A desigualdade socioecondémica, por sua vez, também nao
surgiu com a pandemia. Trata-se de um dos problemas estruturais
mais graves no sistema educacional brasileiro. Escolas localizadas
em &reas mais pobres enfrentam desafios adicionais, como a falta
de acesso a recursos bdsicos, a violéncia nas comunidades e as
dificuldades de aprendizagem decorrentes de condigdes de vida
precérias dos(as) estudantes.

Desse modo, parte-se da hipdtese de que os inimeros desa-
fios ja enfrentados pelas escolas publicas podem ter sido intensifi-
cados pela crise sanitaria global. A pandemia da COVID-19 parece
ter aprofundado contradigbes histéricas do sistema educacional

26 0 presente capitulo apresenta o recorte de uma pesquisa de doutorado que buscou compreender
os impactos da pandemia de COVID-19 nos processos de medicalizagdo da educagéo. A pesquisa
foi desenvolvida ao longo dos anos de 2021 a 2025 no Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia
da Universidade Estadual de Maringd (UEM). O estudo teve como objetivo geral conhecer os
impactos da pandemia de COVID-19 nos processos de medicalizagdo da educagdo, a partir das
vivéncias de professores(as) de Escolas Piblicas de Educagédo Basica do noroeste do Estado de
Minas Gerais. A investigagao se deu por meio de entrevistas semiestruturadas com 7 docentes de
instituicoes diferentes.
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e evidenciado o despreparo coletivo para lidar com as mudltiplas
demandas que emergiram desse novo cendrio - aspectos que esta
pesquisa busca investigar a partir das vivéncias docentes.

Ainda que se reconheca a complexidade do contexto pandé-
mico, é importante considerar que essa crise nao deve ser tomada
como justificativa para a negligéncia e o desrespeito direcionados
aos(as) professores(as), materializados na auséncia de politicas
plblicas eficazes, na escassez de recursos materiais e financeiros e
na falta de apoio governamental, familiar e institucional. Compreender
esse cenario é também reconhecer uma divida histérica da socie-
dade brasileira com seus educadores — uma divida cuja reparagao
se apresenta com urgéncia ética e politica.

Diante desse contexto de abandono e de aprofundamento
das desigualdades, é impossivel dissociar os impactos da pandemia
da vivéncia dos(as) professores(as) nas escolas publicas. Para além
de andlises estruturais, este trabalho busca ouvir e valorizar as histé-
rias que emergem desse periodo — histérias atravessadas pela dor,
pela resisténcia e pela memdoria.

A pandemia de COVID-19 tirou muitas vidas, e inUmeras pes-
soas ndo puderam se despedir nem acolher seus entes queridos em
momentos de sofrimento e dor. O Brasil, um pais cheio de vida, cores
e sons, se viu diante da tirania que impossibilitou a abertura de pos-
sibilidades para o povo brasileiro. A possibilidade de uma Educacéo
que avanga em melhorias, capaz de fazer as pausas e mudangas
necessarias; a chance de uma saulde que investe e vé o retorno em
insSUMos e recursos necessarios. A tirania que atrasou a vacinacao,
que permitiu que tantas vidas se perdessem, sem ao menos ten-
tar impedir. Pessoas sendo tratadas como meros ndmeros, que s6
aumentavam a cada noticiario.

Este estudo, portanto, retine fala de educadores que traba-
Iharam em meio ao luto, que tentaram fazer da tela uma sala de aula,
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tiraram dinheiro do prdéprio bolso para ir até a casa de alunos em
zonas rurais e, ainda assim, nao receberam o devido salério, aco-
Ihimento e reconhecimento. Destarte, esperamos que, para além
dos avangos tedrico-praticos, este trabalho também contribua para
sensibilizar a sociedade quanto a condicdo dos trabalhadores da
educagao e ao papel que desempenham na histéria deste pais.

Uma pesquisa, portanto, ndo carrega somente dados impor-
tantes para ciéncia brasileira, mas também carrega histéria e constréi
memdria. Esperangamos que essa investigacao contenha elementos
importantes para pensar e criar praticas pedagdgicas mais humani-
zadoras e sensiveis a realidade dos(as) professores(as), bem como
gue sirva como registro da memdria deste tempo histérico.

A PANDEMIA DE COVID-19
E A EDUCACAO ESCOLAR

A pandemia de COVID-19 comegou a se espalhar pelo
mundo em dezembro de 2019, quando foi detectado o primeiro caso
na cidade chinesa de Wuhan. Em pouco tempo, o virus se tornou um
problema global, afetando diversos paises e resultando em milhdes
de infeccoes e mortes. No Brasil, os primeiros casos foram confir-
mados em 26 de fevereiro de 2020, na cidade de Sao Paulo. A partir
de marco, o aumento acelerado das ocorréncias levou a adogéo de
medidas de distanciamento social, com o fechamento de escolas,
empresas e demais instituicbes. Logo, em maio de 2020, o Brasil
atingiu o pico da primeira onda da pandemia, com milhares de novos
casos e mortes sendo reportados todos os dias.

O enfrentamento ao virus SARS-CoV-2 impds desafios até
entdo impensaveis em diversas areas da sociedade. Tal contexto
provocou significativas mudancas na rotina, nos habitos e nas
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relagdes sociais, educacionais e de trabalho. Uma das grandes
alteragdes vivenciadas foi o distanciamento social, considerado
uma importante estratégia para conter o avango da doenca, favore-
cendo a desaceleracédo da curva de contagio e de mortes e, conse-
guentemente, aliviando o sistema de salde, que se encontrava em
colapso em meados de 2020.

No entanto, o sistema de salde do pais foi severamente afe-
tado, com muitos hospitais chegando ao colapso devido ao aumento
de casos. A falta de recursos, incluindo equipamentos de protegao
e insumos médicos, representou um desafio constante na luta con-
tra a pandemia. Mdscaras passaram a ser de uso obrigatério para
as pessoas que nao tinham a opgao de trabalhar em casa. Escolas
foram fechadas, empresas aderiram ao home office, eventos foram
cancelados, e muitos trabalhadores autbnomos precisaram adaptar
suas atividades ao formato remoto para conseguirem sobreviver.

A pandemia de COVID-19, portanto, foi um evento que
impactou profundamente diversas esferas da sociedade, transfor-
mando dindmicas sociais, econémicas e de salde publica em todo o
mundo. No Brasil, os desafios impostos pela pandemia foram inten-
sos, dadas as desigualdades estruturais do pais e as dificuldades
enfrentadas na implementacdo de medidas de contengdo e mitiga-
¢ao da crise sanitéria.

No campo da Educagao, foram implementadas vérias estra-
tégias para tentar lidar com a interrupgdo das aulas presenciais e
garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.
Entre as medidas adotadas pelas Secretarias Estaduais de Educagéo
e Superintendéncias Regionais de Ensino estiveram o ensino remoto;
distribuicdo de material impresso; capacitagdo de professores; adia-
mento de provas; programas de alimentagao escolar; parcerias com
programas de radio e TV e retorno gradual as aulas presenciais.
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E fundamental pontuar que a pandemia de COVID-19 escan-
carou desigualdades educacionais que ja existiam no Brasil. Muitos
estudantes enfrentaram dificuldades por ndo possuirem acesso
adequado a recursos tecnoldgicos ou ambientes apropriados para
acompanhar o ensino remoto. Apesar dos esforgcos empreendidos
tanto pelo governo quanto pelos profissionais das instituigdes de
ensino, as politicas educacionais tiveram de lidar com profundas dis-
paridades. Embora algumas iniciativas tenham sido implementadas,
é possivel afirmar que o direito a uma aprendizagem equitativa ndo
foi assegurado a todos - da mesma forma que ja nao era plenamente
garantido antes da pandemia.

Em Minas Gerais, estado onde a pesquisa foi realizada, as
escolas passaram a funcionar, a partir de 18 de maio de 2020, sob o
"Regime Especial de Atividades N&o Presenciais” (REANP). Como
resposta ao novo cenario, 0 Governo do Estado langou os Planos
de Estudos Tutorados (PET)?, concebidos como materiais de apoio
para o periodo de ensino remoto. Esses conteddos estavam dispo-
niveis por diferentes meios: através do site do programa Se Liga na
Educacgéo, transmitido pela Rede Minas, e no aplicativo Conexdo
Escola, acessivel para download na Google Play Store. Para os estu-
dantes sem acesso a internet - especialmente os da zona rural, que
representam a maioria da regido onde a pesquisa foi conduzida -, os
PETs foram impressos e distribuidos diretamente em suas residén-
cias. Segundo a Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais
(SEE-MG@G), os PETs foram considerados instrumentos fundamentais
para garantir a continuidade das atividades escolares durante o
isolamento social, funcionando como alternativa para manter o pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Durante esse periodo, observou-se no Brasil um cenario que
remete a uma légica de "darwinismo social’, onde muitos passaram

21 Todos os PETs, desde o inicio do Ensino Remoto Emergencial, podem ser acessados através do
site: https://seliga.educacao.mg.gov.br/REANP-2020.
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a aceitar, de forma naturalizada, a ideia de que a pandemia represen-
tava uma espécie de selegdo social: alguns conseguiriam superar as
dificuldades, enquanto outros inevitavelmente “ficariam pelo cami-
nho" Essa visdo, como apontam Carvalhal, Oliveira e Ribeiro (2020),
também se refletiu no campo educacional, alimentando a crenga
de que a exclusdo de parte dos estudantes era inevitavel e que ndo
havia alternativas para reverter essa situagao.

Nessa légica, as escolas publicas buscavam meios de reor-
ganizacao, enquanto as instituigdes particulares, com recursos finan-
ceiros e tecnoldgicos, rapidamente adotaram o Ensino Remoto para
todas as séries e faixas etdrias. O abismo entre escolas particulares e
publicas sempre foi expressivo, especialmente no que diz respeito a
tecnologia e aos demais recursos. Um exemplo claro disso é o fato de
gue o uso de notebooks, laptops, iPads e afins j& era uma realidade
presente nas salas de aula das instituicdes privadas muito antes da
pandemia. Portanto, além de possuirem os materiais necessarios
para manter, de alguma forma, a continuidade das atividades esco-
lares, algumas escolas particulares também ja dominavam o uso
dessas ferramentas. Ao olharmos para a dificil trajetéria da educacgao
publica, observamos que faltaram tanto os instrumentos quanto o
tempo habil para que os sujeitos envolvidos - professores, pais e
estudantes - aprendessem a utilizar as tecnologias disponiveis.
Alves (2020, p. 358) nos auxilia a compreender o Ensino Remoto,
afirmando que este consiste em:

[..] atividades mediadas por plataformas digitais assin-
cronas e sincronas, com encontros frequentes durante
a semana, seguindo o cronograma das atividades pre-
senciais realizadas antes do distanciamento posto pela
pandemia. Na educagdo remota predomina uma adap-
tacé@o temporaria das metodologias utilizadas no regime
presencial, com as aulas, sendo realizadas nos mesmos
horarios e com os professores responsdveis pelas disci-
plinas dos cursos presenciais.
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Contudo, é importante destacar que essa definicdo néo
reflete completamente o que, de fato, aconteceu durante a pan-
demia, j& que, em muitos casos, as aulas ndo ocorreram nos mes-
mos hordrios estipulados para o ensino presencial, por exemplo. O
Ensino Remoto Emergencial (ERE) é caracterizado pela urgéncia
do calendério académico em andamento em cada projeto desen-
volvido (Hodges et al, 2020). Portanto, o ERE remete a iniciativas
rapidas para demandas urgentes, sendo um fator que o diferencia da
Educacéo a Disténcia (EaD). Essa Ultima é desenhada pelo prazo de
desenvolvimento de suas estratégias e atividades, sendo sempre de
médio e longo prazo para o ensino. J4 no ERE, de acordo com Hodges
et al. (2020), a entrega de conteldo também se da via online, porém
voltada unicamente para questdes pontuais dentro de um contexto
em gue essa se mostra a Unica opgao possivel. No ERE, a disponibili-
zagao dos conteldos online é temporéria, dando-se com o intuito da
manutengdo do vinculo entre professores - alunos - instituicdo, em
um momento especifico.

Porém, por mais que existam tentativas de diferenciagcao
entre a Educacao a Distancia?® (EaD) e o Ensino Remoto (ER), ambas
carregam a mesma ideia e modo de funcionamento, no qual séo pre-
carizados os processos educacionais, assim como o trabalho dos
educadores, sob a desculpa de avango tecnoldgico e facilidade de
acesso. Diante disso, defendemos que o processo de ensino e apren-
dizagem e a apropriagdo dos conhecimentos acumulados pelo ser
humano ndo devem acontecer tendo como Unico e exclusivo recurso
o ensino remoto (Chaui, 1980; Patto, 2013).

28 Diante de transformagdes no mundo do trabalho e no modo de funcionamento do Estado, pautan-
do-se em ideais neoliberais, podemos citar a Portaria n. 2117 de 2019, que facilitou 0 aumento de
20% para 40% do percentual de disciplinas remotas em cursos presenciais. Antes da pandemia ja
se expunha os projetos do capital para a Educagdo Brasileira, neste caso especifico, acelerando a
educagdo a distancia (EaD) no Brasil, mesmo indo de encontro com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996. A Portaria n. 2117 de 2019 pode ser acessada em: https://www.in.gov.br/en/
web/dou/-/portaria-n-2117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913. Acesso: 27 de outubro de 2024,

240


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913

Ao refletir sobre o papel da escola e da educagao formal, é
fundamental compreender que sua principal fungao deve ser a de
mediar o contato entre o cotidiano vivido e as produgdes culturais,
cientificas e intelectuais acumuladas pela humanidade. Esse pro-
cesso é responsdvel por despertar no sujeito novas necessidades,
gue vao além daquelas que surgem espontaneamente em sua expe-
riéncia diaria. A medida que essas mediagdes externas sdo interna-
lizadas nas agdes do individuo, promovem sua humanizagao, contri-
buindo para a construgdo de sua condi¢gdo como ser social e para o
desenvolvimento de seu psiquismo, conforme propde Elkonin (1987).
Nesse sentido, faz-se pertinente retomar a critica de Patto (2013),
gue ja alertava para os limites do ensino remoto ao afirmar que a aula
virtual representa apenas uma imitagdo da aula presencial, incapaz
de substitui-la plenamente.

A partir disso, é essencial refletirmos sobre os impactos da
pandemia da COVID-19 nas préticas pedagdgicas e no cotidiano
escolar, visto que as mediagdes culturais externas ficaram, em grande
parte, impossibilitadas durante esse periodo.

Assim, no préximo item abordaremos a Psicologia Histérico-
Cultural, que oferece ferramentas tedricas para analisar como as
experiéncias escolares vividas durante a pandemia interferiram
no processo de humanizagdo dos sujeitos e na constituicdo de
suas subjetividades.
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PSICOLOGIA HISTORICO-CULIURAL
E 0 PROCESSO HUMANIZAGAQ PARA
COMPREENSAO DO COTIDIANO ESCOLAR

De acordo com a Psicologia histérico-cultural a humanizagdo
do individuo se dé de acordo com o que ele vivencia, incluindo e
partindo das relagdes com os outros, com os instrumentos e com o
contexto em que estd inserido, em um movimento dialético e cons-
tante. O processo de humanizagéao, portanto, € o processo pelo qual
o ser humano se desenvolve e se distingue dos demais animais. E o
Unico capaz de se desenvolver por meio da cultura e das interagdes
sociais, de modo que “passam o testemunho do desenvolvimento da
humanidade” (Leontiev, 2004, p. 285).

E nesse ponto que os seres humanos se diferem dos ani-
mais, pois o individuo, no seu processo de desenvolvimento, constrdi
novas habilidades e comportamentos, levando a transformagdes, ao
passo que se transforma em sujeito cultural. Enquanto isso, o pro-
cesso de desenvolvimento dos animais se limita a tracos inatos e
"reflexos condicionados” (Vigotski e Luria, 1996, p. 177). Nas palavras
de Leontiev (2004, p. 67), isso acontece porque 0s “animais per-
manecem sempre dentro dos limites das suas relagdes bioldgicas,
instintivas, com a natureza. E uma lei da atividade animal’ que é
regida pela evolucdo bioldgica. Ja o ser humano tem seu psiquismo
regido pelas leis do desenvolvimento histérico-cultural. Segundo
Leontiev (2004, p. 290):

[..] as aquisi¢cdes do desenvolvimento histérico das apti-
ddes humanas ndo sao simplesmente dadas aos homens
nos fendmenos objetivos da cultura material que os
encarnam, mas sdo ai postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas (grifo do autor) apti-
ddes, os dérgdos da sua individualidade, a crianga, o ser
humano, deve entrar em relagdo com os fenébmenos do
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mundo circundante através de outros homens, isto €, num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianca
aprende a atividade adequada. Pela sua fungéo este pro-
cesso é, portanto, um processo de educacéao.

Deste modo, a apropriagdo dos conhecimentos se da pela
mediacao, por meio dos instrumentos e signos (Vigotski, 2001b). Os
instrumentos sdo aqueles que mediam a relagédo do ser humano com
a realidade de forma concreta, com transformagdes materiais, como,
por exemplo, a enxada e a caneta. Ja 0s signos realizam uma media-
¢do no campo simbdlico, semidtico; um exemplo é a linguagem, que
nos permite representar e comunicar ideias, conceitos e emogdes.
Assim, ndo é possivel determinar ou padronizar os rumos do desen-
volvimento humano, pois cada sujeito se constitui por meio das
mediacdes e condigdes de vida no contexto em que estd inserido. As
produgdes histéricas dependem do processo de mediagdo para que
estejam presentes nas geracgoes seguintes, adquirindo novas formas
de compreender e transformar a realidade. Leontiev (1975/1978a,
p. 267) escreve: "E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”

Segundo Markus (1965/2015), a partir da apropriagédo e
objetivagdo das necessidades humanas, se tem a possibilidade de
producdo; formam-se as singularidades. Visando a satisfacdo de
necessidades, o ser humano transforma sua realidade e cria bens
culturais (que podem ser materiais, como uma cadeira, por exemplo,
ou podem ser ndo materiais, como a palavra). Tais bens produzidos
devem ser apropriados a cada nova geragao, garantindo o desenvol-
vimento. Porém, para que esse processo ocorra, com foco na escola,
é necessario que o ensino se relacione com a realidade do estudante,
para que ele possa superar as produgoes ja existentes. Uma edu-
cagao baseada em memorizacao, repeticdo e avaliagdes objetivas,
como as que vimos ganhar espago durante o periodo da pandemia
de COVID-19, impede a transformacéo da realidade, justamente por
nao se relacionar com a realidade vivida pelo estudante.

243



Dessa forma, diante do exposto, e com base na Psicologia
Histérico-Cultural, compreendemos que o desenvolvimento humano
se da por meio das relagdes sociais, da apropriagao de bens cul-
turais e da mediagdo simbdlica, tendo a escola como um espaco
privilegiado nesse processo. A pratica pedagdgica, portanto, assume
um papel central na humanizagdo dos sujeitos, pois é por meio dela
gue se tém acesso ao conhecimento historicamente produzido pela
humanidade. A escola, enquanto instituicdo mediadora, ndo apenas
transmite conteddos, mas possibilita a constituicdo de sentidos
e a formacgdo da subjetividade dos alunos. Portanto, compreender
como essa pratica pedagdgica foi atravessada pelas condigdes
impostas pela pandemia de COVID-19 é essencial para analisar
os impactos concretos na atividade educativa e nos processos de
ensino e aprendizagem.

Nessa direcdo faz-se relevante pontuar que a atividade
pedagdgica, sob a perspectiva da Psicologia Histdrico-cultural, é
entendida como um processo complexo de interagdo entre sujeitos
(estudantes) e objetos (contelidos de ensino, materiais didaticos,
ambiente de aprendizagem), mediado pelo professor e pelo contexto
educacional. Para Leontiev (1975/1983), a atividade € definida como
uma unidade de interagéo do sujeito com o mundo, em que o sujeito
transforma a realidade ao mesmo tempo em que é transformado por
ela. Assim, a atividade pedagdgica é vista como uma forma especi-
fica de atividade humana, na qual o sujeito (aluno) se engaja para
alcancar objetivos educacionais por meio da mediagdo do docente.

Essa atividade visa a internalizagéo e apropriagcdo de conheci-
mentos historicamente produzidos, possibilitando o desenvolvimento
dos alunos. Néo se trata de uma mera transmissao de informagdes,
mas, sim, da construgdo ativa do conhecimento no seio da relagcdo
professor-aluno, a partir de diversos tipos de atividades educacio-
nais, como leitura, discuss@o em grupo, resolu¢éo de problemas,
experimentagéo, entre outras. De acordo com Vigotski (2003, p. 41),
todo “processo de educagdo é um processo psicoldgico”; portanto,
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€ necessario que a educacao tenha o desenvolvimento humano como
foco - o desenvolvimento das fun¢des psiquicas complexas- mas
nao na tentativa de identificar, segregar e diagnosticar. A ideia é que
o desenvolvimento dos sujeitos seja central, na busca pelo processo
de apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados, que
se da no processo de humanizagao, por meio das relagdes sociais.

Nesse processo, a atividade pedagdgica é mediada por ins-
trumentos e signos culturais, como livros, tecnologias, linguagem
verbal e ndo verbal, que sdo utilizados pelos sujeitos para realizar
suas agbes e alcangar seus objetivos. Lembrando que a atividade
pedagdgica ocorre dentro de um contexto social e histérico especi-
fico, sendo atravessada por diversos fatores, como a cultura, o con-
texto social, a politica educacional, as caracteristicas dos individuos,
as condi¢des materiais e infraestruturais da escola, o tempo histérico
- como o acontecimento histérico da pandemia de COVID-19 -, entre
outros. Portanto, a atividade pedagdgica é dindmica e esté sujeita a
constantes transformagdes e adaptagdes, de acordo com as deman-
das e necessidades do contexto educacional em que se insere.

Por meio da atividade, é possivel que os sujeitos se apro-
priem do nivel de desenvolvimento mais aprimorado pela sociedade,
como ja citado, por meio do “processo dialético da atividade humana”
(Leontiev, 1975/1983, p. 16). A principal fungao da instituicao escolar é
possibilitar a apropriacao de significados sociais e a construgao de
sentidos pessoais em cada sujeito. No processo de apropriacéo, o
professor é o principal mediador, sendo o responséavel por propiciar
a construcdo de motivos que auxiliem na constituicdo de sentido
sobre o que é ensinado, constituindo-se em atividade de ensino. A
compreensao desse conceito € fundamental para este estudo, pois,
na Psicologia Histérico-Cultural, a atividade humana é a categoria
basica para a compreensao do psiquismo, sendo o psiquismo a repre-
sentacdo subjetiva da realidade objetiva (Martins & Carvalho, 2016).
Fica evidente que a atividade é sempre orientada a um objeto, sendo
transformada e transformando a realidade (Leontiev, 1975/1983).
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Todos esses conceitos tornam evidente a importéncia do
acesso ao conhecimento historicamente produzido, sistematizado
ao longo do desenvolvimento da humanidade. Como Argumentam
Leontiev (1978b, 1983) e Davidov (1982, 1988), é no ensino escolar
que esse conhecimento ganha destaque, pois a escola é o espacgo
intencionalmente constituido para favorecer vivéncias diversas as
criangas, de modo a possibilitar a apropriagdo do conhecimento
cientifico, pertencente apenas ao género humano.

Na sequéncia, apresentamos os dados empiricos desta
pesquisa, elaborados a partir das falas de professores(as) da
Educagdo Basica, cujas vivéncias revelam os desafios, tensdes
e sentidos atribuidos a pratica pedagdgica e o cotidiano escolar
no contexto pandémico.

A PESQUISA EMPIRICA:

0S IMPACTOS DA PANDEMIA DA COVID-19 NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS E NO CONTEXTO ESCOLAR
A PARTIR DAS VIVENCIAS DE PROFESSORES

Participaram do estudo sete docentes atuantes em esco-
las publicas do Ensino Basico de uma cidade do estado de Minas
Gerais (com menos de 100.000 habitantes e cerca de 19 instituicdes
educacionais) sendo um de cada escola diferente. Os professores
entrevistados foram:

1. Sr. Incrivel, do sexo masculino, 45 anos de idade e 15 anos de
experiéncia, com graduagéo. Trabalhava diretamente com o
Ensino Fundamental Il anos finais e Ensino Médio.
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2, Anastécia, do sexo feminino, 30 anos de idade e 9 anos
de experiéncia, com pdés-graduagao. Atuava com o Ensino
Médio em periodo integral.

3. Valente, do sexo feminino, 54 anos de idade e 15 anos de
experiéncia, com graduagdo. Trabalhava com o Ensino
Fundamental |, anos iniciais.

4, Bia, do sexo feminino, 50 anos de idade e 20 anos de experién-
cia, com graduacao. Trabalhava com o Ensino Fundamental.

5. Joana, do sexo feminino, 43 anos de idade e 13 anos de expe-
riéncia, com duas graduagdes. Atuava com o Ensino Médio.

6. Otavio, do sexo masculino, 27 anos de idade e 6 anos de
experiéncia, com pés-graduacéao lato sensu. Trabalhava com
o Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio.

7 Hermione, do sexo feminino, 52 anos de idade de 17 anos
de experiéncia, com graduagdo. Na época em que as
entrevistas foram realizadas, estava cursando sua segunda
graduagdo. Atuava como supervisora dos professores e
professora substituta.

Ao analisar as vivéncias dos professores durante a Pandemia
da COVID-19 por meio da pesquisa de campo, tornou-se evidente
que os impactos da mesma sobre a escola publica (foco da pesquisa)
nado constituiram, necessariamente, uma ruptura com o passado,
mas sim a intensificagdo de problemas ja existentes. Ainda que o
roteiro das entrevistas previsse determinadas tematicas, os(as) pro-
fessores(as) frequentemente direcionaram a conversa para reflexdes
mais amplas sobre as condi¢des educacionais antes da chegada da
COVID-19. Muitos descreveram esse periodo pré-pandémico com
um tom nostalgico, ao mesmo tempo em que reconheciam a urgén-
cia por transformagdes estruturais. A fala da professora Bia ilustra
essa contradi¢éo entre o afeto pela profissao e as dificuldades croni-
cas do ambiente escolar:
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[Durante a pandemia] Vi um desamparo geral e uma
cobranga acentuada diante desse desamparo e isso trouxe
um prejuizo de forma muito alta e.. quase dois anos apds
aquele processo inicial de pandemia, naquele apice, e
vocé ainda vé que os prejuizos estdo ai. E a gente esta
tentando desmistificar no ambiente escolar, de mostrar
e entender que a culpa nao é so da pandemia. Porque
tudo isso ja acontecia antes, s6 que ndo estavam
escancaradas assim e passavam batido. Acho que é
isso [grifos nossos]. (Trecho da transcricdo da entre-
vista com a professora Bia).

Esse sentimento é compartilhado por outros entrevistados,
como o professor Sr. Incrivel, que pontua:

Eu néo acredito que a pandemia trouxe mais doengas pra
nos. Acredito que a pandemia s6 expés, tirou o véu
[grifo nosso] (Trecho da transcrigdo da entrevista com o
professor Sr. Incrivel).

Tais observagdes revelam gue muitos dos obstaculos que
ganharam visibilidade durante o periodo pandémico ja faziam parte
do cotidiano escolar: salas superlotadas, infraestrutura precdria, des-
valorizacdo docente, deficiéncias no processo de ensino e aprendi-
zagem e as dificuldades diante do uso das tecnologias.

A disparidade entre as instituicdes também se mostrou gri-
tante durante as visitas as escolas estaduais, com diferencas sig-
nificativas na estrutura fisica, no acesso a recursos pedagdgicos e
na ventilagdo dos ambientes. Essas desigualdades, muitas vezes
vinculadas ao contexto socioeconémico das comunidades escolares,
se agravaram no periodo de ensino remoto, principalmente no que
se refere ao acesso as tecnologias digitais. Embora algumas escolas
publicas ja contassem com laboratérios de informatica, o uso dos
recursos tecnoldgicos era limitado e frequentemente obsoleto, reve-
lando a insuficiéncia de politicas publicas voltadas ao uso dos recur-
sos digitais na educacgdo como recursos complementares. A fala do
professor Otavio expressa essa preocupagao:
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Aeducagéo brasileiracomo umtodo, ndo vem apresentando
resultados satisfatdrios, né? Quando o Brasil é submetido
as provas do PISA, que é uma prova internacional que
mede o aprendizado de varios paises, o Brasil, infelizmente,
sempre fica entre os ultimos. Entao, antes da pandemia,
a nossa situagdo, no aspecto educacional, ja ndo era
satisfatoria. E com a pandemia, essa aprendizagem
que ja ndo era boa, piorou [grifos nossos] (Trecho da
transcri¢do da entrevista com o professor Otavio).

Ainda sobre esse tema, o mesmo docente destaca:

E uma coisa assim, que eu percebi, e que outros professores
aqui na escola também comentam a mesma coisa, € que a
pandemia aumentou a distancia entre a escola publica
e a escola privada. [..] Na escola privada os alunos tive-
ram uma estrutura melhor pra acompanhar as aulas: todos
eles tinham internet, eles tinham celular, notebook... coisas
gue 0s nossos, da escola publica, varios deles néo tinham.
[..] Entdo, aumentou ainda mais a defasagem de apren-
dizagem... que vai impactar la na frente. N6s levaremos
alguns anos pra sanar esses resquicios da pandemia
[grifos nossos] (Trecho da transcricdo da entrevista com
o professor Otavio).

E importante ressaltar, que mesmo diante de todas essas
adversidades, os professores continuaram sendo cobrados como
se todo o processo de ensino e aprendizagem dependesse exclusi-
vamente deles e como se bastasse transmitir o conteldo para que
o aluno aprendesse. Um processo tédo rico e complexo, que foi tdo
reduzido e empobrecido nesse cendrio.

A professora Bia menciona, ainda, a pressdo exercida pelo
Estado, que a instiga a "se virar’, sem considerar as dificuldades indi-
viduais enfrentadas por ela e seus colegas de profissdo. Essa fala
revela, de forma contundente, as contradi¢des e tensdes vivenciadas
por docentes em contextos de crise. A primeira vista, sua fala parece
um desabafo genuino sobre o sofrimento compartilhado entre
professores e alunos. No entanto, uma analise mais aprofundada
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permite evidenciar como a légica meritocratica se infiltra, naturali-
za-se e estrutura o modo como sujeitos coletivos e singulares sao
interpelados e se posicionam no mundo.

Essa dindmica revela que o sofrimento expresso nao se da
apenas no plano individual, mas estd intrinsecamente vinculado as
formas sociais mais amplas que atravessam e constituem as expe-
riéncias dos sujeitos. Nesse contexto, é relevante pontuar que o
individuo é constituido nas relagdes sociais e mediado por signos
e instrumentos culturais, visto que sabemos que ndo ha individuo
isolado de sua histéria e de sua insergdo concreta nas préaticas
sociais (Vigotski, 2001a). Assim, as emogdes, os modos de pensar, 0s
sofrimentos e até os discursos que o0s sujeitos produzem e repetem
estdo imersos em ideologias, formas de vida e projetos societdrios
que moldam as subjetividades.

No trecho da fala de Bia, é possivel identificar um desloca-
mento caracteristico da légica meritocrética: o sofrimento é reco-
nhecido como coletivo (“nds, professores, também estavamos fragi-
lizados”), mas sua superacao é apresentada como responsabilidade
individual. A expressdo “o0 Estado cobrando: ‘Se vira!” denuncia a
auséncia de politicas publicas de cuidado, prote¢cdo e acolhimento
aos trabalhadores da educagéo, ao mesmo tempo em que revela a
internalizacdo de uma exigéncia neoliberal de autogerenciamento.
A professora se vé compelida a lidar com seu sofrimento sozinha,
enquanto continua sendo cobrada por multiplos agentes - o Estado,
as familias e, implicitamente, a prépria instituicdo escolar.

A alienagao do sujeito em relagédo as determinagdes sociais
mais amplas - que perpassam desde as condigbes materiais da
escola publica até os processos de subjetivagdo impostos pelo neo-
liberalismo - impede que o sofrimento seja compreendido como um
fendmeno historicamente situado, coletivo e passivel de transforma-
¢ao. Ao contrario, ele se transforma em um dado naturalizado da vida
docente, em algo a ser suportado com “resiliéncia” e autossacrificio.
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No entanto, o sofrimento docente, ao invés de ser tomado como um
fendmeno psicoldgico isolado, deve ser analisado como expressao
das contradi¢des do modo de producéo capitalista que incidem dire-
tamente sobre a organizagao do trabalho educativo (Saviani, 2008).

Politicas publicas voltadas para o processo de ensino e
aprendizagem ndo teve nada. Eles [o Estado e o sistema
educacional] so exigiram, ficaram de la so querendo
saber se o professor tinha usado a plataforma, se
tinha internet, celular e computador que prestassem.
So exigiam: tem que registrar, tem que enviar para a
escola [grifos nossos] (Trecho da transcricdo da entre-
vista com a professora Joana).

A fala da professora Joana revela uma légica centrada na
aparéncia e na formalidade dos processos, evidenciada pela énfase
excessiva em registros e indicadores numéricos, provocando um
esvaziamento da pratica pedagdgica. Observa-se, ainda, a quase
auséncia de didlogo com o chéo da escola no que se refere as pos-
sibilidades concretas de atuagdo durante o periodo da pandemia,
bem como uma desconexdo significativa com as reais necessidades
das escolas e seus docentes. E, num periodo em que o espaco para
debate e construgcdo democratica seria ainda mais valioso, nada
disso foi feito (Saviani, 2021, 2020a, 2020b).

Essa centralidade nos registros e na quantificagéao do traba-
lho educativo revela a adogédo de uma racionalidade gerencialista
e tecnocratica, que tem se expandido no campo educacional. Tal
perspectiva desloca o foco da prética pedagdgica - entendida como
espago de mediacdo, apropriagdo do conhecimento e, consequen-
temente de desenvolvimento humano, para a mera comprovagao
formal de que “algo foi feito’, desconsiderando o sentido, a qualidade
e as condi¢cbes concretas da acdo docente. Sob o ponto de vista
do materialismo histérico-dialético, trata-se de uma expressao das
determinagdes do modo de producgéo capitalista sobre o trabalho
pedagdgico, que transforma processos educativos em produtos
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mensuraveis, adaptando a escola as logicas de eficiéncia e produti-
vidade tipicas do capital (Frigotto, 2018).

Ao retomarmos a fala da Bia, verificamos outro aspecto que
merece ser destacado: a responsabilizacdo excessiva atribuida aos
docentes. Ela critica a maneira como a sociedade tende a colocar a
culpa no docente por falhas que sao, na realidade, coletivas e estrutu-
rais. A cobranga da familia, “como se tudo dependesse do professor”,
revela uma idealizagdo da fun¢é@o do educador, que, muitas vezes, é
visto como o Unico responsével pelo aprendizado e bem-estar dos
alunos, nédo levando em consideragdo o contexto de desigualdade
e os fatores externos que afetam a educacéo. Tal cobrancga € esten-
dida por parte do Estado e demais atores da escola, como mostra a
fala de Joana. Esse estigma coloca um peso ainda maior sobre os
ombros dos professores, que, além de enfrentar a pandemia e suas
préprias vulnerabilidades, tinham que lidar com a pressédo constante
de entregar resultados, muitas vezes sem os recursos adequados.

Ao mesmo tempo, Bia reconhece a situagéo dos alunos e
a dificuldade que muitos enfrentaram durante a pandemia. Ela se
coloca no lugar dos estudantes, refletindo sobre como a pandemia
exacerbou as desigualdades preexistentes. A frase “se pra mim foi
dificil, imagina para os alunos” revela empatia e compreensdo das
dificuldades adicionais enfrentadas por aqueles que j& estavam
em contextos vulnerdveis antes da crise sanitaria. Tanto Bia quanto
Joana mostram a desconexao entre a realidade dos alunos e as
expectativas de um sistema educacional que continuava a operar
dentro de parédmetros estabelecidos, sem levar em conta os efeitos
desestruturantes da pandemia.

A partir das falas analisadas, é possivel perceber como a
pandemia aprofundou a sobrecarga dos professores e a desigual-
dade educacional. Ela ndo apenas colocou os docentes em uma
situagdo de vulnerabilidade, mas também os exp6s a uma cobranga
exagerada da sociedade e do sistema educacional, ignorando

252



suas necessidades emocionais e psicolégicas. Essas falas sdo um
reflexo do dilema educacional mais amplo, em que os professores,
muitas vezes, sdo responsabilizados por falhas de um sistema que
nao é capaz de acompanhar as mudangas e desafios contempo-
raneos, como a pandemia (Saviani, 2020a, 2021). As falas expres-
sam que, justamente, a comprovagdo mais essencial no contexto
educacional - a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos -
deixou de ser exigida.

O pior de tudo era a burocracia e quantidade de coisas
que tinha que mandar para a escola para comprovar
que a gente estava dando aula. Agora, comprovar que
eles estavam aprendendo... ndo temos nada até hoje
[grifos nossos] (Trecho da transcricdo da entrevista com
a professora Joana).

Desse modo, os nimeros, o dinheiro e a necessidade de
expor um resultado a todo custo se sobrepdem ao pedagdgico
(Viégas; Souza, 2006). Durante o periodo da pandemia, esse cendrio
se agravou de uma forma que jamais imaginariamos que acontece-
ria. Nessa direg¢ao, a importante fala da professora Bia segue:

Eles [0 Estado] inventam. Eu falo que inventa, um tal de
PET, que era um material pra quem néo tivesse acesso [a
internet], pra vocé ver o tanto que € contraditorio. O PET é
0 plano de seguimento de contetido a ser trabalhado com
eles, pra tentar deixar da mesma forma pra todos os alunos
do estado de MG. Entéo, assim, substituir o livro didatico
pela apostila que o Estado montou, ndo sei quem montou
[neste momento, Bia fez uma pausa e deu uma risada
nervosa, balancando a cabegca em um sinal negativo].
Um dos grandes prejuizos do aluno foi isso, porque ndo
contemplava o que o aluno precisava. E a redundéncia
daquele PET! O que era para facilitar ficou pior. obrigava
o professor a passar o aluno sem ele saber escrever o
proprio nome [grifos nossos] (Trecho da transcricdo da
entrevista com o professora Bia).
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A fala da professora Bia é contundente e traduz, com forte
carga de realidade, a concretude da experiéncia vivida por grande
parte dos professores durante o periodo pandémico. Os professores
expdem a realidade de que, por mais que se desenvolvam ativida-
des diferenciadas e o esforco dos professores seja significativo, a
responsabilidade do aprendizado continua a ser vista como respon-
sabilidade do docente, sem considerar as condigdes externas que
afetam o engajamento dos alunos. A falta de interacédo e o distan-
ciamento emocional sdo agravantes em um contexto em que muitos
estudantes estavam lidando com questdes pessoais, familiares e até
mesmo de saulde, o que pode ter reduzido ainda mais o seu interesse
e comprometimento com as aulas remotas.

Mesmo diante de todas essas dificuldades, as escolas fica-
ram encarregadas de seguir adiante, independentemente do que
acontecesse, como Anastacia conta: “A orientagdo do Estado foi:
se o aluno entregou j escrito o nome, pode avaliar’ E como se a
escola tivesse atravessado o periodo da pandemia, mas sem per-
mitir que seus atores o vivenciassem. E como se fosse possivel a
escola simplesmente seguir adiante, atravessando a onda sem a
necessidade do mergulho. Mas a realidade é que as escolas foram
devastadas por essa onda.

Essa imposigdo de um processo de ensino e aprendizagem
desvinculado da realidade concreta dos sujeitos representa um
grave obstaculo ao desenvolvimento humano. Como aponta Vigotski
(2001a), o processo de ensino precisa mediar e potencializar o desen-
volvimento das fung¢des psicoldgicas complexas (memdria, atengao
voluntaria, abstracéo etc.) por meio da mediacao cultural, da lingua-
gem e da interagdo social. No entanto, quando a educagéo se trans-
forma em mera formalidade, reduzida a exercicios copiados e avalia-
¢Oes simbdlicas, como os relatados pelas professoras, o desenvolvi-
mento psicoldgico dos estudantes é profundamente comprometido.
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A consequéncia disso é a negacgao do papel da escola como
espaco de humanizagéao, no sentido marxista do termo - isto €, como
espago de superagao da alienagdo por meio da apropriagao critica do
saber (Marx, 2011; Saviani, 2009). O esvaziamento da prética peda-
gdgica significa, portanto, ndo apenas prejuizos escolares imediatos,
mas um bloqueio no processo formativo mais amplo, de constituigdo
da consciéncia e da personalidade.

Além disso, o relato das professoras nos permite visualizar
uma escola submetida a l6gica da eficiéncia neoliberal, em que o
gue importa é "mostrar que algo foi feito, mesmo que nada tenha
sido efetivamente aprendido. Tal Igica vai de encontro a critica que
denuncia as formas pelas quais a escola contemporanea mascara as
desigualdades e reproduz um ciclo de excluséo, responsabilizando
individualmente os sujeitos por processos que sdo historicamente
determinados (Patto, 1990; Sousa, 2004).

Tiveram aqueles [alunos] que se sobressairam e chegaram
com o minimo de dificuldade. E é tratar o professor como
bobo também, porque a gente ndo precisa trabalhar,
todo mundo vai passar. Aprendendo ou nao. Todo
mundo passou [grifos nossos] (Trecho da transcrigdo da
entrevista com o professora Bia).

A fala da professora Bia nos remete a desvalorizagdo histo-
rica da prética pedagdgica, especialmente acentuada em contextos
de crise. Ao afirmar que “todo mundo passou, aprendendo ou ndo”,
ela denuncia uma légica de naturalizagcdo da precariedade que
compromete profundamente o desenvolvimento humano e o papel
emancipador da escola (Vigotski, 2001c). Tal constatacdo revela o
quanto o cotidiano escolar foi drasticamente afetado durante a
pandemia, sendo submetido a uma racionalidade que priorizava a
aprovacao formal em detrimento da aprendizagem realmente sig-
nificativa e propulsora de desenvolvimento humano. Nessa légica,
a escola deixa de ser espago de mediagdo do conhecimento e de
desenvolvimento da consciéncia, passando a operar sob critérios
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meramente administrativos, distanciados de sua fungao formativa e
socialmente transformadora.

A educacgéo escolar ndo é acesséria, mas essencial a consti-
tuicdo da consciéncia. Como afirma Davidov (1988), a aprendizagem
escolar deve criar as condi¢des para o desenvolvimento do pensa-
mento tedrico, ou seja, da capacidade de refletir criticamente sobre
a realidade. Ao esvaziar o sentido da escola e legitimar préticas de
aprovagao sem aprendizagem, o Estado compromete essa possibili-
dade. Esse cenario precisa ser compreendido a luz das contradigdes
do modo de producgéo capitalista. A crise educacional ndo é apenas
uma consequéncia da pandemia, mas expressdo de um processo
histérico de sucateamento das politicas publicas, em que a educacao
é tratada como gasto e o professor como mao de obra descartdvel.
A falsa universalizagdo do acesso e da aprovagao é, na verdade, um
mecanismo de ocultamento das desigualdades (Patto, 1990).

Assim, as falas dos entrevistados refletem que, durante o peri-
odo pandémico, o processo de culpabilizagcdo se intensifica, sendo
direcionado tanto para os alunos quanto para os professores. Contudo,
j& podemos afirmar que essa medida, assim como o uso da tecnologia,
trouxe consigo a promessa de continuidade, equidade e a capacidade
de realizar avaliagdes durante o periodo de isolamento social. Porém,
vimos se repetir o cendrio ja destacado por Patto (2005): “(..) a grande
decepcéo vira quando, de posse de um diploma de segunda classe,
perceberem que continuam cidadaos de segunda classe” (p. 54).

Assim, pessoalmente, para a professora que vos fala agora,
acho que chegou um ponto que eu falei assim ‘eu acho
que eu surtei, eu surtei, ndo consigo mais, cheguei no
meu limite’ [grifos nossos] (Trecho da transcricdo da
entrevista com a professora Bia).

A fala de Bia, por sua vez, reflete o impacto desse contexto na
salde mental dos professores. A expressao “eu surtei” e “cheguei no
meu limite” ndo se refere apenas a um episddio isolado de estresse,
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mas a um processo cumulativo de desgaste emocional diante das
exigéncias institucionais contraditérias e do isolamento vivido no
exercicio de sua fungao

Entendemos que a atividade de ensinar, enquanto nicleo da
prética pedagdgica constitui a subjetividade docente, pois é por meio
da acéo orientada para a formacéo do outro que o professor também
se desenvolve (Leontiev, 1978/2004). Quando o sentido social dessa
atividade é diluido por politicas educacionais incoerentes ou contra-
ditérias, rompe-se o elo entre o fazer pedagdgico e seu significado
pessoal, gerando vivéncias de alienagao, frustracdo e adoecimento
(Ferreira & Aguiar, 2010; Souza, 2011). Assim, vale destacar que a ati-
vidade pedagdgica, como pontua Leontiev (1975/1983), constitui-se
em um processo relacional, no qual o estudante se engaja com os
objetos de conhecimento por meio da mediagédo do professor e das
condigdes concretas do ambiente educativo.

E imprescindivel que as politicas educacionais contemplem
nao apenas as demandas pedagdgicas, mas também as repercus-
sOes emocionais que recaem sobre os profissionais da educacéo.
Ignorar o sofrimento docente é perpetuar uma légica que desuma-
niza e fragiliza a atuacdo pedagdgica, comprometendo a qualidade
do ensino e a saide mental dos educadores.

A pandemia, portanto, ndo criou um novo cendrio, mas tor-
nou mais evidente as desigualdades jé enraizadas no sistema educa-
cional brasileiro. Questdes estruturais, como a falta de suporte para
alunos com deficiéncia e a caréncia de politicas de inclusao, dentre
outras, mantém-se presentes. Ao final, torna-se incontestavel que os
efeitos da pandemia recairam sobre um terreno ja instavel. A fala da
professora Anastacia resume com precisao essa constatagao:

Eu acho que.. a dificuldade ela ja existia anos atrés, néo
€ decorrente da pandemia. Ela s6 piorou, sé se agravou
na pandemia [grifos nossos] (Trecho da transcri¢cdo da
entrevista com o professora Anastéacia).
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O que se delineia, portanto, é a necessidade urgente de agdes
politicas consistentes e voltadas para a superagao das desigualdades
estruturais do sistema educacional, que, longe de terem comegado
em 2020, apenas se tornaram mais visiveis a partir de entao.

Nesse sentido, é fundamental que as praticas psicoldgicas
e pedagdgicas se orientem por uma perspectiva desmedicalizante,
emancipatdria e profundamente humana. Trata-se de reconhecer o
sofrimento ndo como um fracasso individual, mas como um sintoma
coletivo — um chamado a reflexdo e a transformacéo da escola e da
sociedade como um todo.

Acreditamos que esse é o caminho para a desmedicaliza-
cdo da educagdo: compreender os processos de adoecimento no
contexto escolar a partir de uma perspectiva critica e comprometida
com a constituicdo de praticas mais justas, inclusivas e cuidadosas.
O desafio esta posto. Cabe a nds enfrentd-lo com coragem e seguir
na luta por uma escola que acolha e humanize.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ndo se propds a encerrar a complexidade das
vivéncias durante o periodo da pandemia, muito menos pretendeu
oferecer respostas prontas para os desafios presentes na escola
publica. Ao contrdrio, buscou, por meio da escuta sensivel das nar-
rativas docentes captar ndo apenas suas dores e angustias, mas
também suas formas de resisténcia e reinvengao, revelando um uni-
verso de experiéncias impossiveis de serem plenamente traduzidas
em palavras. O acolhimento com que os participantes da pesquisa
receberam a proposta investigativa deixou marcas indeléveis: havia
ali um desejo genuino de serem escutados, de terem suas vivéncias
reconhecidas pela escuta atenta e pelo registro analitico.
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Essa escuta possibilitou a emergéncia de relatos profundos
sobre o entrelagamento das dimensdes pessoal e profissional, reve-
lando uma dissolugéao de fronteiras que impactou significativamente
a identidade docente. O trabalho remoto trouxe uma invaséo da vida
privada, enquanto o retorno presencial exigiu adaptacdes abruptas
gue geraram esgotamento fisico e emocional.

A auséncia de politicas publicas eficazes, aliada a precarie-
dade tecnoldgica, e ao despreparo para o ensino remoto, escancarou
as lacunas estruturais da educagao publica no Brasil. Esse abismo
social e educacional impactou diretamente o trabalho docente, que
se viu diante de estudantes com niveis de aprendizagem ainda mais
heterogéneos. Como consequéncia, houve um aumento de sobre-
carga de trabalho e da sensacdo de impoténcia entre os(as) pro-
fessores(as), deixando sequelas quase que irreversiveis no cotidiano
escolar e nas praticas pedagdgicas. Esse cenario contribuiu para o
sentimento de desesperanca e a perda de sentido no trabalho peda-
gdgico, aspecto que pode ser compreendido a luz das contribui¢des
de Leontiev (1978b), ao enfatizar a centralidade da atividade orien-
tada por motivos e sentidos na constituicdo da subjetividade.

O trabalho invadiu o espago doméstico, alterando a per-
cepgdo do que é o "tempo escolar” e gerando consequéncias
profundas para a salde mental e a identidade profissional dos(as)
professores(as). Essa reconfiguragéo evidencia a intensificagcdo da
|6gica neoliberal no campo educacional, na qual a flexibilizagdo e a
autogeréncia sdo impostas como novas normas do trabalho docente
(Dardot & Laval, 2016). Assim, é possivel afirmar que a légica neoli-
beral mercadolégica penetrou profundamente nas instituicdes esco-
lares, fomentando a priorizagao dos resultados em detrimento do
processo de ensino e aprendizagem, e valorizando modelos merito-
craticos de avaliagao e sucesso (Dale, 2010; Laval, 2004). Nesse con-
texto, o fracasso escolar passa a ser interpretado como responsabili-
dade individual do(a) aluno(a) ou do(a) docente, desconsiderando as
determinacgdes sociais e estruturais. Dessa forma, a Idgica neoliberal
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contribuiu diretamente para o esvaziamento da pratica pedagdgica,
ao deslocar o foco da formagdo humana para a obtengéo de resulta-
dos mensuraveis e imediatos.

Assim, conclui-se que a pandemia da COVID-19 intensificou
problemas e contradigdes historicamente existentes no sistema edu-
cacional publico, escancarando a urgéncia de repensar as politicas
publicas e as préticas educacionais. O trabalho docente, atravessado
pela intensificag@o da I6gica neoliberal, teve sua precarizagdo apro-
fundada, comprometendo ndo apenas a salide mental e a identidade
profissional dos(as) professores(as), mas também o sentido forma-
tivo da prética pedagdgica. O cotidiano escolar foi profundamente
impactado, perdendo, em muitos momentos, seu carater dialdgico,
criativo e humanizador. Diante desse cendrio, torna-se imperativo
resgatar a centralidade da pratica docente como ato intencional,
coletivo e comprometido com o desenvolvimento humano.
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INTRODUCAO:
UM ANTIGO PERCURSO

Abordar a Psicologia Escolar e Educacional (PEE) sul-rio-
-grandense requer situar, inicialmente, que o Rio Grande do Sul (RS)
foi pioneiro na Psicologia brasileira, tendo ofertado o segundo curso
de formagéo em Psicologia do pais, em 1953 (Jacé-Vilela, 2011; CFP,
2023), antes mesmo da regulamentagdo da profissdo, ocorrida em
27 de agosto de 1962, com a Lei n° 4119.2 Do mesmo modo, da his-
téria da Psicologia é possivel apreender a estreita relacdo entre a
constituigdo dos seus primeiros cursos e o ensino de conteldos e/
ou disciplinas da Psicologia nos “cursos normais” (como eram cha-
mados os cursos de formacgdo de professoras), que impulsionaram
o desenvolvimento desta ciéncia e profissdo no Brasil, movimento
que também ocorreu no RS, como apontam os estudos de Gomes,
Lhullier e Leite (1999)% e Lhullier (1999)",

Assim, a Educacéo, requisitando conhecimentos psicolégi-
cos, contribuiu para que a Psicologia se desenvolvesse no cendrio
nacional e galcho, sendo a PEE uma de suas areas precursoras.
Entretanto, como nos alerta Benjamin (1985), retomado por Han
(2023), uma trajetdria histdrica ndo é sindbnimo de tradicdo conso-
lidada. Uma tradigdo sé se estabelece quando as experiéncias sdo
narradas, transmitidas e incorporadas coletivamente, o que, como
veremos, ndo ocorreu de forma continua com a PEE no RS.

29 Disponivel em: https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2008/08/lei_1962_4119.pdf. Acesso em:
21ul. 2025.

30 No capitulo de livro intitulado “Das Primeiras Disciplinas aos Primeiros Cursos de Psicologia no Rio
Grande do Sul’

31 No estudo "As idéias psicoldgicas e o ensino de Psicologia nos Cursos Normais de Porto Alegre no

periodo de 1920 a 1950"

265


https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2008/08/lei_1962_4119.pdf

Corroborando essa compreensdo, Conde (2020) menciona
gue a Psicologia Escolar - focada inicialmente no “aluno problema”
(grifo da autora) ou com dificuldade de aprendizagem - junto com
a Psicologia Clinica (centrada no aconselhamento e orientagéo psi-
coldgica) e a Psicologia do Trabalho (& época chamada Psicologia
Industrial, direcionada aos processos de recrutamento e selegdo),
foi uma das primeiras areas de atuagéo da Psicologia, no comecgo
do século XX. No RS, segundo Andrade (1990, p. 67), foi ainda na
década de 1960 que ocorreu o "ingresso dos primeiros psicélogos
nos servicos de atendimento ao escolar, da Secretaria de Educacao
e Cultura (SEC), na cidade de Porto Alegre [..]" Posteriormente, no
ano de 1972, em pleno periodo de vigéncia do regime militar, foi
constituido um servico de Psicologia Escolar. Nele, profissionais
da Psicologia integravam principalmente o quadro dos Centros de
Assisténcia ao Educando (CAEs), que perduraram até a década de
1990. Como explica a autora:

O Servigco de Psicologia Escolar da rede estadual de
ensino da cidade de Porto Alegre, é o setor publico onde
hd o maior nimero de psicélogos atuando num setor
governamental estadual - sdo sessenta e oito psicdlo-
gos em Porto Alegre, e um total de cento e cinquenta
e seis em todo o Estado - e este servigo encontra-se
no dmbito da Secretaria de Educagdo e Cultura (SEC)
(Andrade, 1990, p. 56).

A autora supracitada também menciona que o Instituto de
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS), que ofertou o primeiro curso de Psicologia do estado e,
como citado, o segundo do pais, em 1972 passou a oferecer o curso
de Mestrado em Psicologia Aplicada (primeiro do sul do Brasil), com
as areas de concentracdo em psicologia clinica e organizacional.
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No ano seguinte, 1973, foi adicionada a 4rea escolar®? Esse instituto
também promoveu, em 1982, o | Encontro de Psicélogos Escolares
do Rio Grande do Sul - | EPERGS, que teve como titulo "A crise de
Identidade do Psicélogo Escolar” O evento, com periodicidade bia-
nual, que por duas vezes consecutivas contou com a presenca de
Maria Helena Souza Patto como palestrante, deixou de ocorrer no
ano de 1988, o que, segundo Andrade (1990), decorreu de uma per-
cepgao de estagnacéo na area da PEE no RS.

Frente ao exposto, é possivel afirmar que a PEE apresenta uma
remota trajetdria, que remete a prdpria constituicdo da profissdo no
pais e até mesmo ao momento que antecedeu essa constituicao. Nao
vamos nos alongar no histérico da area, nem vamos adentrar nas suas
transformacdes no decorrer dos anos (a partir da chamada Psicologia
Escolar Critica), porém os assinalamentos introdutdrios servem para
evidenciar que esse é um campo classico da Psicologia brasileira, o
gue nao é diferente no RS. Mas isso significa que a drea manteve sua
atuacgdo nos diferentes periodos histéricos e que estad consolidada no
estado? Outrossim, qual o panorama atual da PEE gaulcha?

Essas indagagdes permeiam esse escrito, cujo objetivo é dis-
cutir os resultados da primeira etapa de uma pesquisa que estd em
andamento, sendo desenvolvida desde o ano de 2023, compondo
um estudo inédito e que traga uma compreensao introdutéria do
cendrio da PEE no estado. Demarcar o ineditismo do estudo no RS
significa, pois, que em certa medida, vivemos um momento crucial
na area, que se encontra em fase inicial, ainda que a PEE tenha um
percurso antigo no estado.

32 Encontramos discrepancia entre essa informagdo de Andrade (1990) e o que consta no site
da PUCRS. Neste dltimo estd registrado que a terceira érea de concentragdo do Mestrado em
Psicologia da PUCRS, Psicologia Escolar, foi criada no ano de 1978, Além disso, entre 1981 e 1987,
embora ainda em atividade, o programa deixou de receber novas turmas e, em 1987 foi implan-
tado o curso de Mestrado em Psicologia Social e da Personalidade, em substituicao ao anterior.
Disponivel em: https://portal.pucrs.br/ensino/mestrado-e-doutorado/psicologia/#o-programa-
-sobre-0-programa-historico. Acesso em: 29 jul. 2025.
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Acerca da pesquisa mencionada, trata-se do projeto que
em ambito regional (RS) estd intitulado “Psicologia Escolar e
Educacional no Rio Grande do Sul: histéria, concepgdes, desafios e
inovagdes nas politicas publicas de educagao basica™?, Este projeto
integra a pesquisa matricial e multicéntrica "Atuacédo de psicélogos
escolares e educacionais na América Latina: concepgdes, desafios e
inovagdes nas politicas publicas de educagao basica”4, que abrange
24 estados brasileiros.

Em termos metodoldgicos, esse escrito caracteriza-se como
um estudo documental e estd subsidiado nas compreensdes de
Evangelista (2012). A autora refere que "ao fim e ao cabo é disso
que se trata: do homem e sua existéncia” (p. 81), isto é, da maneira
pela qual deixamos rastros da nossa existéncia e de como podemos
conhecé-la, na incessante busca de vestigios e pistas que, encon-
tradas e compreendidas, sdo transformadas em indicios para novas
formas de existéncia humana.

Os documentos nos fornecem esses rastros, pois de acordo
com essa autora, sdo fontes primdrias (ou originais), que trazem as
marcas de uma produgdo original e, consequentemente, de seu
tempo de produgao, de sua histdria, pois “estamos implicados como
pesquisadores que nascemos na histdria e pesquisamos ques-
tdes que nasceram na histéria” (Evangelista e Shiroma, 2019, p. 8).

33 Projeto coordenado regionalmente pela Professora Dra. Tais Fim Alberti, da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), o qual foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da referida universidade, conforme o Parecer Consubstanciado n.° 6.700.381 e CAAE n.°
77810724,0.0000.5346.

34 Pesquisa que conta com apoio do CNPQ (Processo CNPQ n.° 311739/2021-0) e que tem coordenagao
geral da Professora Dra. Marilene Proenga Rebello de Souza, da Universidade de Séo Paulo (USP),
Instituto de Psicologia, Laboratdrio Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em Psicologia Escolar
LIEPPE - Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano -
IPUSP, e do Programa de Pés-Graduagao Integragao da América Latina - PROLAM/USP. Este projeto
também foi submetido e aprovado pelo CEP do IPUSP, conforme o Parecer Consubstanciado n.°
6.239.315 e CAAE n.° 71628723.8.0000.5561. Informagdes disponiveis em: https://sites.google.com/
view/pesquisa-nacional-atuacao-pee/.
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E necessério, entdo, captar as mdltiplas determinagdes da fonte e da
realidade que a produz, os projetos litigantes e os interesses que o0s
constituem, que nao serdo percebidos em todos os seus elementos.

Diante do exposto, Evangelista (2012) recomenda que a ana-
lise documental se paute na interrogagdo metddica, a fim de apre-
ender as incongruéncias, as contradi¢cdes, os argumentos falhos,
insolentes ou pouco plausiveis. O que o documento “cala” pode ser
mais relevante do que aquilo que declara, motivo pelo qual devemos
apreender o que nele estad dito e o que estd implicito (nas entre-
linhas). Devemos indagar o que oculta e por que oculta, cabendo,
pois, destrinchar o documento, com o intuito de captar aspectos da
politica que representa. Isso porque, capturar os vestigios, o movi-
mento histérico, a racionalidade da politica e as nogdes principais
das diretrizes educacionais de um determinado tempo presume
apurar suas origens, inclinagdes, trama de efeitos que a engendra,
mudancas e reelaboragdes operantes em projetos dominantes.

Justificando a relevancia deste escrito e o ineditismo aludido
anteriormente, explicamos, com amparo em Borges et al. (2025),
gue o RS carece de pesquisas sobre as caracteristicas e os engen-
dramentos da formacao e da atuagdo em PEE. Isso é evidenciado,
segundo as autoras, pelas restritas publicacdes com centralidade
nessa area no estado, conforme buscas realizadas em bases de
dados e portais de periddicos referéncia no meio académico, o que
estd em desacordo com a realidade das pesquisas produzidas por
outros estados brasileiros. As autoras também exemplificam isso a
partir de obras importantes da area, tanto sobre a formacao quanto
a atuagdo®, as quais contemplam investiga¢des desenvolvidas em
estados das diferentes regides do pais (anteriores a promulgagao

35 Sobre a formagao as autoras citam o livro “Diretrizes Curriculares e Processos Educativos: Desafios
para a formagéo do psicélogo escolar” (Souza et al, 2020); acerca da atuagdo, mencionam o li-
vro "Atuacdo do psicdlogo na Educagdo Bésica: concepgdes, praticas e desafios” (Souza; Silva;
Yamamoto, 2014).
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da Lei Federal n° 13.935, de 2019%), mas que o RS nao participou, o
gue possibilita inferir que o estado néo tem investido em pesquisas
acerca da PEE. As autoras ainda elucidam que existem estudos tedri-
cos e empiricos realizados por pesquisadoras do RS, que discutem a
atuacdo em PEE, dentre as quais sdo contempladas préaticas da area
no estado. Todavia, apontam que as pesquisas nao abordam analises
da area (formacéo e atuagao) no RS, em sentido mais amplo.

Em consonéncia, também notamos certa fragilidade na
PEE do RS no que tange a mobilizagdo de coletivos desvincula-
dos de Instituicdes de Ensino Superior (IES) e Programas de Pds-
graduagdo. Nos referimos, por exemplo, a iniciativas de grupos do
Sistema Conselhos de Psicologia (Conselho Federal e Conselhos
Regionais) e da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE).

Quanto ao Sistema Conselhos, mais especificamente o
Conselho Regional de Psicologia do Rio Grande do Sul (CRPRS),
nao negamos o trabalho desenvolvido em torno das pautas da PEE,
as quais tiveram movimentagao no estado, especialmente a partir
do ano de 2008, intitulado “Ano da Educagéo” no &mbito do Sistema
Conselhos. Notamos, contudo, a caréncia de agcdes mais incisivas do
CRPRS em torno da PEE no decorrer dos anos. Ademais, agdes de
uma sé instituigdo, eventuais e isoladas, nao parecem ser suficientes
para alavancar a area que, como referiu Andrade, enfrentou estag-
nacao no RS. Vale mencionar que a Comissao de Educagao (CEduc)
do CRPRS, foi criada em fevereiro de 2020 (Pasqualin et al,, 2022), ou
seja, somente apds a promulgagao da Lei n° 13.935/2019.

Trazemos também que no ano de 2021 o CRPRS, por
meio do Centro de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas
Pdblicas (CREPOP), realizou um mapeamento acerca da insergéo

36 Que dispde sobre a prestagdo de servicos de Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas de
Educaco Basica (Brasil, 2019).
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de psicélogos(as) na area escolar/educacional no estado, que abar-
cou as esferas publica e privada, em todos os niveis de ensino. O
“Levantamento das/os psicdélogas/os escolares e/ou educacionais
no RS, 2021" foi efetuado através de um formulario online e rece-
beu 246 respostas validas, tendo a participacdo de profissionais das
diferentes regides do estado. No periodo em questao, a maior atu-
acao de psicdlogos(as) ocorria no Ensino/Escola Pdblica Municipal,
seguida pela atuagao no Ensino/Escola Particular. Dos(as) 246 psi-
célogos(as) respondentes, 15% (37) foram contratados(as) através
de cargos que nao eram da area da PEE, mas exerciam essa fungao
(CRPRS, 2021). No entanto, como a Lei n° 13.935/2019 vem sendo
regulamentada, gradativamente, em todo o pais e, portanto, no RS,
entendemos que essas informacgdes estdo defasadas, o que reforga a
importancia de novas pesquisas, cujos resultados poderao contribuir
para uma melhor compreensdo do cendrio da PEE no RS, tanto da
implementacdo da Lei n° 13.935/2019 quanto das politicas publicas
educacionais, de modo geral.

Com relacdo a ABRAPEE, instituicdo que, de acordo com
o seu Estatuto® foi fundada no ano de 1997, a representagao desta
entidade no RS foi organizada recentemente. Conforme descrito nos
anais do "l Encontro de Psicologia Escolar e Educacional do RS’ pro-
movido pela Representacdo Regional do RS (ABRAPEE RS) no ano
de 2023, esse foi “o primeiro encontro organizado pela ABRAPEE RS
desde a sua constituicdo no estado (2020), sendo, portanto, um evento
histdrico para a &rea” (DEUS et al,, 2024, p. 4). Logo, a ABRAPEE RS
foi igualmente impulsionada pela Lei de 2019 e antes disso ndo havia
mobilizagdo mais consistente dessa entidade no estado.

Notamos entdo, que ainda que algumas pessoas tenham
se dedicado a PEE em diferentes momentos histéricos anteriores a
Lei n° 13.935/2019, as discussdes e agdes em torno da drea no RS

37 Disponivel em: https://abrapeewordpress.com/wp-content/uploads/2012/05/estatuto-da-abra-
pee-2015.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.
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enfrentaram lacunas e sé foram efetivamente alavancadas apds a
promulgacéo dessa Lei - tanto no meio académico quanto em outros
espacos, como o CRPRS e a ABRAPEE RS, sendo que desconhece-
mos a existéncia de outros grupos voltados ao desenvolvimento da
&rea em territério sul-rio-grandense.

Essa trajetéria descontinua repercute diretamente na consti-
tuicao de experiéncias coletivas que, como defende Benjamin (1985),
sdo condig¢des para a formagao de uma tradigdo. Entendemos que,
a auséncia dessa continuidade narrativa compromete, portanto, a
transmisséo de um “legado” comum, impactando na consolidacdo de
uma identidade da PEE no estado, e na formagao e atuagéo de profis-
sionais da Psicologia, questao central que retomaremos na sequéncia.

Por ora, assinalamos, com base em Han (2023), aimportancia
da narragao, posto que ela constréi uma ordem que cria significado e
identidade. Sem a narragao de experiéncias (tedricas e praticas), ou
seja, seu compartilhamento e propagacéo por coletivos envolvidos
nas discussdes da area, ndo ha como firmar uma identidade e conso-
lidar uma atuagao, neste caso, em PEE. Com efeito, a pesquisa aqui
relatada, além de cumprir seus importantes objetivos em si e produ-
zir conhecimentos sobre a drea, no RS vem assumindo, também, a
fungéo de (re)iniciar e movimentar a PEE, narrando e transmitindo as
construgdes - epistemoldgicas, éticas, politicas e técnicas - da area.

PESQUISA E(E) MOVIMENTO

De acordo com Souza (2010), os avangos do sistema de pds-
-graduacao no Brasil t¢m permitido a consolidagdo de um conjunto
de pesquisas que repercutem no campo da elaboragéo de politicas
publicas. Trazemos essa passagem para demarcar a importancia da
pds-graduacao, espaco fundamental na producdo de conhecimentos
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em nosso pais, o que demonstra 0s movimentos que as pesquisas
podem ensejar, comprometidos com a transformacéo social. Com
isso, firmamos a posigdo da pesquisa em PEE como ato politico. Em
consonancia, temos observado que a pesquisa aqui apresentada
vem cumprindo essa fungao, pois além de seu pioneirismo quanto ao
panorama da PEE no RS, tem se tornado instrumento ético-politico
de subsidio para a Psicologia e, quiga, podera contribuir na orien-
tacdo dos rumos da implementagdo da Lei n° 13.935/2019 no RS,
consolidando-a como politica publica educacional.

Diante disso, neste tépico vamos contemplar uma sintese
dos resultados oriundos da primeira fase da pesquisa citada ante-
riormente, "Psicologia Escolar e Educacional no Rio Grande do Sul:
histéria, concepgoes, desafios e inovagdes nas politicas publicas de
Educacéo Basica’; a partir do levantamento realizado pela equipe
do RS38 Conforme consta no projeto aprovado pelo CEP, dentre
0s objetivos da pesquisa estd: “conhecer e analisar as modalida-
des de inser¢do de psicologos(as) escolares e educacionais em
politicas publicas educacionais no estado do RS" Por conseguinte,
este é o foco deste texto, que se ocupa dos resultados/anélises
da insergao de psicélogos(as) na educagdo basica publica do RS,
fornecendo um panorama da PEE e da regulamentacdo da Lei n°
13.935/2019 no estado.

Pronunciamos entdo que o projeto em questdo trata-se de
uma pesquisa qualitativa, que estd em andamento desde o ano de
2023, com etapas a serem desenvolvidas até 2026, abrangendo dois
momentos de obtengéo das informagdes, a saber: 1) documental,
com levantamento de informagdes em canais oficiais, de acesso
aberto e publico; 2) empirico, com a aplicagdo de um questionario

38 Equipe constituida por professoras, estudantes da graduagéo, da pés-graduagao, bem como por
psicologos(as) colaboradores(as), em sua maioria, pessoas vinculadas ao “Nucleo Compartilha;
Psicologia e educagdo transformando contextos sociais” - nicleo de estudos, pesquisa e extensdo
do Programa de Pés-graduagdo em Psicologia (PPGP) da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). 0 ndmero de integrantes da equipe variou entre 15 e 20 pessoas, conforme o semestre de
execugdo da pesquisa.
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online aos profissionais que atuam como psicélogos(as) nas redes
publicas de Educacéo Baésica; realizagdo de entrevistas com profis-
sionais de referéncia na &rea da PEE no estado. Nesse escrito nos
atemos ao primeiro tempo da pesquisa, levantamento documental,
gue ocorreu durante os anos de 2023 (2° semestre) e 2024 (1° e 2°
semestres). Ainda que sejam informagdes parciais, uma vez que
a pesquisa estd em andamento, entendemos que ja fornecem um
diagnéstico significativo acerca da insergdo de psicélogos(as) nas
politicas publicas de educagéo do RS.

Diante do exposto, a etapa aqui abordada utilizou como prin-
cipais fontes de informagdes o site do IBGE; os PT dos municipios
do RS e do governo do estado; e os sites das instituicbes/bancas que
realizam processos seletivos/concursos publicos para a contratacdo
de profissionais. Como instrumento de pesquisa, foram elaboradas,
coletivamente, pela equipe de pesquisa nacional, planilhas (Planilhas
Google), uma para cada subetapa do levantamento documental,
com a finalidade de padronizar quais informagdes seriam busca-
das, assim como para organiza-las, deixando-as sistematizadas,
para fins das andlises.

Assim, a etapa em questao utilizou como principais fontes de
informagdes o site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE); os Portais da Transparéncia (PT) dos municipios do RS e do
governo do estado; e os sites das instituicbes que realizam proces-
sos seletivos/concursos publicos para a contratagdo de profissionais.
Quanto as sub etapas referidas, no intuito de organizar as buscas
e atingir os objetivos da pesquisa documental, quatro momentos
foram estruturados, sendo eles:

1. “Aba A" da planilha, que abrangeu a caracterizagéo geral do
RS, informagdes sobre a Educacéo Basica publica do estado
e de cada um de seus 497 municipios, bem como o quan-
titativo de profissionais da psicologia lotados nas politicas
publicas de educacao de cada territdrio;
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2. “Aba B" da planilha, na qual foi aprofundado o levanta-
mento realizado na primeira subetapa, com a finalidade de
apreender o cendrio da contratagdo dos(as) psicdélogos(as)
escolares e educacionais que atuam nas redes municipais
de Educacéo Basica do RS, refinando as buscas nos PT. A
intengd@o dessa nova imersdo nos Portais dos municipios foi
identificar (na segéo “servidores” ou “recursos humanos” dos
PT) os nomes dos(as) profissionais, bem como obter infor-
magdes sobre seus contratos de trabalho;

3. “Aba Estadual” da planilha, cujo foco foi buscar informacgoes
sobre psicdlogos(as) da rede publica estadual deensinodo RS;

4, “Aba C" da planilha, centrada nas informacgdes sobre os edi-
tais de contratagdo de psicélogos(as) para atuar nas politicas
publicas educacionais dos municipios e do estado no RS.

Para ndao nos alongarmos no detalhamento metodoldgico
da pesquisa matricial, passaremos a apresentagao e discussao dos
resultados, trazendo os pontos sobressalentes do levantamento
documental e que se articulam aos objetivos deste escrito. Além de
discorrer sobre os resultados, traremos consideragdes/analises, sus-
citadas a partir das informacoes apuradas e das discussoes ocorridas
nas reunides, tanto da equipe nacional quanto da equipe regional
(RS). Para fins organizativos, orientamos a exposic¢éo nas sub etapas
supracitadas, conforme a ordem em que ocorreram,

Na subetapa inicial, "Aba A’ ocorrida entre os meses de
agosto e dezembro de 2023, apuramos que o RS tem 497 municipios
e sua populagéo é de 10.882.965 de pessoas (IBGE, 2022). O estado
conta, segundo o INEP (2023), com 3.654 escolas urbanas e 1.318
escolas rurais - na esfera municipal. Quanto ao nimero de matri-
culas em escolas municipais, o RS abarca 893.005 matriculas em
escolas urbanas e 120.278 matriculas em escolas rurais.
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Apds obter as informagdes citadas, que davam conta da rea-
lidade de cada territério, acessamos os sites de cada um dos 497
municipios do RS, sendo que todos estavam disponiveis. Nos sites
das prefeituras municipais buscamos o PT e apuramos que 104 esta-
vam indisponiveis (20,92%).

A partir das pesquisas feitas nos PT, verificamos o seguinte
panorama: 214 municipios ndo contavam com psicélogos(as) lota-
dos(as) na educagao basica municipal (43,05%); e em 177 municipios
havia profissionais da psicologia contratados para atuar na poli-
tica publica de educacgdo béasica (35,61%). Nesses 177 municipios,
o numero de psicélogos(as) no periodo em questdo foi de 302. A
maioria dos municipios que tinha psicélogos(as), 129, contava com
somente 1(um) profissional atuando na rede de educagéo. O munici-
pio com o maior nimero de psicélogos(as) lotados na educagéo na
ocasiao foi o de Viamao, localizado na regido metropolitana de Porto
Alegre, abrangendo 12 profissionais.

Considerando o nimero de psicélogos(as) escolares/educa-
cionais que encontramos nas buscas e o nimero total de matriculas
na educagao bésica publica municipal do estado, fizemos um célculo
estimativo. Assim, apuramos que a média de matriculas por psicélo-
go(a) escolar/educacional no RS é de 13.425. Tal nimero demonstra
o cendrio de inviabilidade do trabalho e de insuficiéncia de profissio-
nais para dar conta, minimamente, do importante trabalho da PEE,
assim como a necessidade de ampliacédo das contratagdes, uma vez
gue nao basta regulamentar a Lei n° 13.935/2019. Ha que se garantir
a qualidade de sua efetivagdo que, consequentemente, ird reverbe-
rar na educacgao de criangas e jovens, garantindo um direito basico
de todas as pessoas.

Nesta subetapa, além de ter uma primeira nogao do contin-
gente de profissionais da psicologia inseridos na educagdo béasica
publica do RS, chamou atencdo a variabilidade nos modelos de
PT, com pelo menos nove distintos (ainda que com estrutura geral
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similar) e, sobretudo, a indisponibilidade dos Portais, contrariando
a Lei Federal n° 12.527/2011* - Lei de Acesso a Informagdo, que
garante a obtengao de informagdes das instituigdes/entidades publi-
cas. Logo, a pesquisa identificou falhas no processo de divulgagao
de informagdes, uma vez que em torno de 20% dos PT ndo esta-
vam disponiveis no momento das buscas. Esse dado se coaduna ao
apontado por Campos, Paiva e Gomes (2013), que revelam que a
transparéncia tem sido tratada como uma questdo menor pela ges-
tdo publica, ainda que tenha havido éxitos nesse processo.

A realidade apurada nos oportunizou refletir sobre as impli-
cagbes da indisponibilidade dos PT que, em suma, inviabilizam a
populacdo de acessar dados de seu interesse. Dito de outro modo, a
gestdo publica estd infringindo uma lei e negligenciando um direito
dos(as) cidadaos(as), o que demonstra falhas no compromisso dos
entes publicos com o fornecimento de informagdes, logo, com a
transparéncia, limitando a participacéao popular e o controle social.

Considera-se esse um fato grave e que, por isso, deve ser
denunciado por meio desta pesquisa, apontando a necessidade de
fiscalizagado por parte dos érgaos competentes. Sem informagdes,
nao é possivel ter a devida nogado do trabalho executado pelas ges-
tdes publicas municipais e, portanto, ndo é possivel conhecer e ava-
liar as politicas que vém sendo executadas, o que deveria ser tratado
com seriedade e comprometimento. No caso da nossa pesquisa,
essa indisponibilidade compromete os resultados, uma vez que ndo
acessamos todos os PT. Ainda assim, esse é um importante achado
da pesquisa e que, por isso mesmo, fazemos questdo de evidenciar.

No gue tange ao nimero de profissionais da psicologia atu-
ando na educagédo, mesmo que seja um ndmero reduzido em com-
paragao ao nimero de escolas e matriculas do RS, consideramos, em
primeiro lugar, que ter esse levantamento ja € um avancgo, posto que

39 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12527htm. Acesso
em: 02 ago. 2025.
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até entao havia desconhecimento dessa realidade no estado, como
mencionamos na parte introdutéria do texto. Vale mencionar que o
levantamento do CRPRS citado anteriormente, que contou com a
participacéo de 246 psicdlogos(as), englobou profissionais inseridos
na educacdo publica e privada, em todos os niveis de ensino, ou
seja, da Educacgao Infantil ao Ensino Superior. Ja a presente pesquisa
revelou informacdes exclusivamente da educacéo bésica publica.

Ademais, presume-se que dentre os 104 PT indisponiveis,
ha mais municipios com psicélogos(as) escolares/educacionais. Por
outro lado, o nimero estimado de mais de 302 profissionais atuando
nas redes publicas municipais de ensino do RS, embora expressivo,
nao garante por si sé a consolidagdo da PEE no estado. Como nos
adverte Han (2023, p. 55), a mera presenca de dados numéricos nao
constitui narrativa: é preciso compreender as experiéncias, sentidos
e vinculos que sustentam a prética.

Da mesma forma, Benjamin (1985) aponta que a experién-
cia se constitui ao compartilhar, transmitir, que criam uma tradigéo.
Assim, para além do cumprimento formal da Lei n° 13.935/2019, tor-
na-se fundamental investigar de que modo essas atuagdes se articu-
lam a um projeto ético-politico para a area, quais referéncias tedricas
e técnicas as orientam e em que medida elas contribuem para tecer
uma comunidade narrativa da PEE no RS. Caso contrério, corre-se o
risco de termos uma presenga quantitativa sem enraizamento qua-
litativo, resultando em préticas fragmentadas e pouco duradouras.
Nesse sentido que a pesquisa caminhard em suas etapas subse-
quentes, com a realizagdo de questionario online e de entrevistas,
em busca da apreensédo da realidade “qualitativa’l

Com relacao a subetapa “Aba B, as buscas nos Portais ocor-
reram em meados do ano de 2024 e abrangeram o mesmo recorte
temporal da Aba A - agosto a dezembro de 2023. Nesse momento
das buscas surgiu um novo desafio: alguns Portais nao possibilita-
vam acessar informagdes do ano anterior (2023). Isso fez com que
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nao fosse possivel encontrar as informagdes sobre os(as) 302 psico-
logos(as) mapeados na primeira etapa.

Ademais, em muitos casos nao foi possivel identificar nos
PT informacdes sobre a lotagdo dos(as) profissionais, seu nome,
remuneragdo, forma de contratacédo, entre outras. Por essa razéo, o
ndmero de profissionais reduziu para 282. Registramos também que
diversos Portais permaneciam indisponiveis, como assinalado na
fase anterior, demonstrando que a inobservancia a Lei n® 12.527/2011
nao é um fato isolado e momentaneo, mas uma realidade recorrente
nos municipios do RS, afetando o direito da populagao ao acesso as
informagdes da gestao publica.

Além disso, chamou atencdo que diversos(as) profissionais
tiveram seus contratos encerrados ao final do ano de 2023 e, nos pri-
meiros meses de 2024, outros(as) ocupavam o cargo, anunciando o
cendrio de contratagdes tempordrias com prazos curtos (menos de
um ano) e, portanto, com rotatividade de pessoal e precarizagdo do
trabalho do(a) Psicdlogo(a) Escolar/Educacional. Entendemos que
esse resultado é fundamental para pensar a insergdo desses(as) pro-
fissionais na educacéo e a implementagdo da Lei n° 13.935/2019, uma
vez que tal rotatividade/instabilidade prejudica a qualidade do trabalho
desenvolvido. H& que se atentar, por conseguinte, para 0 modo como
essa Lei vem sendo implementada e os riscos que a precarizagao
social do trabalho acarreta a esse processo, uma vez que o contexto
mais amplo da psicologia brasileira tem se mostrado preocupante.

Bentivi, Porto e Dias (2022, p. 172) corroboram esse aspecto
ao apresentarem os resultados do CensoPsi 2022 (CFP), que deflagra
“[..] um cenario dificil para as(os) profissionais que enfrentam salérios
mais baixos do que os vistos anteriormente, contratos de trabalho mais
fragilizados, taxas altas de desocupacéo e maior exigéncia de qualifi-
cacgdo' Para essas autoras, as informagdes apuradas pelo CensoPsi
2022 sinalizam a necessidade de desenvolver politicas especificas
para a melhoria das condi¢des de trabalho de psicdlogos(as) no Brasil,
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assim como a importancia da reducéo das desigualdades regionais, a
criacdo de oportunidade de insercéo de jovens profissionais e a qua-
lificagdo da formacdo. Com base nessas autoras, registramos o intuito
de que as informagdes obtidas em nossa pesquisa possam ser consi-
deradas pelas entidades representativas da profissdo no planejamento
das agbes/politicas da psicologia brasileira.

Seguindo com o compartilhamento dos resultados dessa
subetapa, verificamos que a remuneragdo média dos(as) psicdlo-
gos(as) escolares inseridos(as) nas redes municipais do estado é de
R$ 4.872,90, dado que também se aproxima ao apurado no CensoPsi
(CFP, 2022). Sandall, Queiroga e Gondim (2022, p. 51 - Tabela 11)
revelaram no referido censo que os(as) psicélogos(as) da regido
Sul do Brasil participantes do CensoPsi apresentam média salarial
predominante entre quatro e seis saldrios-minimos, ou seja, de R$
4181,00 até R$ 6.270,00.

Com relagao a carga hordria de trabalho, a contratagao pre-
dominante verificada nos PT foi de 20 horas semanais, ainda que dez
variagdes tenham sido encontradas incluindo, por exemplo, contratos
de 30 e 40 horas semanais. J4 no vinculo de trabalho, observamos
alta variabilidade, com 65 classificagdes distintas, demonstrando
também a falta de padronizacdo dos registros nos PT. Prevalece a
contratagdo como "“Estatutério’) regime que engloba vinculos efeti-
vos, com contratagdes feitas por meio de concurso publico.

Consideramos essa uma informagao significativa, sendo que
a coordenagao nacional pela implementacéo da Lei n° 13.935/2019,
conforme consta no documento de “Orientagdes para regulamenta-
cdoda Lei n°13.935" (CFP, 2022), fomenta que as contratagdes sejam
efetivadas por concursos publicos, garantindo, além de estabilidade
aos profissionais, o desenvolvimento de um trabalho de maior qua-
lidade, com continuidade nas ag¢des, sem interrupgdes, como ocorre
nas contratagdes temporarias.
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Ainda assim, como verificamos, ha instabilidade contratual,
que produz um tipo de atuagado marcada pela urgéncia e pela frag-
mentacdo. Han (2023) aponta que, sem tempo e estabilidade para
que histérias se entrelacem, ndo se constréi uma comunidade nar-
rativa. Isso oferece riscos a PEE do RS, pois nesse cendrio poderd
permanecer aprisionada em um ciclo de “provisoriedade crénica’, em
que ndo ha condi¢des para maturar experiéncias coletivas.

O levantamento referente a subetapa “"Aba Estadual”?, que
teve centralidade na rede publica estadual de ensino do RS (ano
base de 2023), ocorreu logo apds ao periodo do desastre sécio-poli-
tico-ambiental ocorrido no RS em 20244, Acreditamos que por esse
motivo o site da SEDUC RS apresentou instabilidade, estando indis-
ponivel em alguns momentos.

Isto posto, passamos a exposicdo dos resultados obtidos nas
buscas. O governo do estado do RS tem a responsabilidade de gerir
a rede estadual de Ensino Médio, Ultima etapa da Educagdo Bésica
que conta, de acordo com o Censo do INEP (2023), com 2.345 escolas
estaduais, sendo 1.820 (78%) escolas localizadas na zona urbana dos
municipios; e 525 (22%) na zona rural. A rede estadual atinge 2160.522
de matriculas, com 2.045.446 (95%) em escolas urbanas e 115.076
(5%) em escolas rurais.

40 As fontes utilizadas nesta subetapa foram: site do IBGE, para obter informagdes sobre o RS; site
do INEP para obter dados sobre a educagéo bésica publica estadual; site do “Tesouro RS" para
identificar os(as) servidores(as) do estado, logo, os(as) psicélogos(as) lotados na educagéo, o
que foi possivel pelo documento “Relagdo de Servidores do estado”; website oficial da Secretaria
da Educacdo do RS - SEDUC RS (pesquisa por meio do buscador do Google) a fim de obter
informagdes acerca da educagdo estadual, como contatos e nome da secretédria de educacdo;
Portal da Transparéncia do estado do RS (pelo link disponivel no site da SEDUC RS), para verificar
informacdes sobre os(as) profissionais da psicologia lotados na pasta da educacao.

41 Na ocasido, a equipe buscou informagdes no site da Defesa Civil do RS e em 27 de maio de 2024,
dos 497 municipios do estado, 469 haviam sido afetados, o que evidencia a magnitude da catas-
trofe. Demarcar essa situagdo, além de contextualizar a pesquisa no tempo histdrico, serve para
registrar os inlimeros atravessamentos e imprevistos inerentes ao processo de pesquisar (em
suas diferentes formas e intensidades), os quais ndo podem ser desconsiderados. Neste caso,
percebemos que o desastre do RS afetou e seguird afetando ndo 6 a equipe de pesquisa e a po-
pulagdo em geral, mas também as politicas pblicas do estado e dos municipios do RS, inclusive,
a implementacao da Lei n°13.935/2019, tema central desta pesquisa.
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Com relagé@o aos profissionais da psicologia, verificamos que
havia 25 psicdlogos(as) atuando na rede de ensino estadual. Dentre
esses(as), todos(as) foram contratados por meio de concurso publico,
a maioria nos anos de 2022 e 2023 - a partir de edital de concurso
publico de 2021, da Secretaria de Planejamento, Governanca e Gestao,
cujo cargo foi "Analista Psiclogo"42 Nos documentos, identificamos que
apenas uma psicdloga foi contratada em outro periodo, no ano de 1994,

Acessando o PT do governo do estado, ndo encontramos
informacgdes sobre modalidade de vinculo e carga horéria de traba-
lho. O acesso a essas informacdes se deu pelo edital mencionado,
sendo que o vinculo de trabalho dos(as) psicélogos(a) € como
“Estatutario’, com carga hordria semanal de 40 horas. A média sala-
rial dos(as) profissionais da rede estadual de educagao mostrou-se
acima da remuneragdo média das redes municipais. Com base nos
valores que constam no PT do governo do RS, a média salarial nessa
rede é de R$12.441,39.

Como na Aba A, nesta também fizemos o célculo para ter
a estimativa do ndmero de matriculas da rede estadual de ensino
do RS por psicélogos(as) que nela atuam. A quantidade de matri-
culas por psicélogo(a) foi de 86.420,88. Esse dado sinaliza que ndo
hé viabilidade ao trabalho do(a) Psicélogo(a) Escolar e Educacional
na SEDUC RS, pelo menos, ndo como preconizado pela Lei n°
13.935/2019. Isso porque, o nimero de profissionais ndo chega nem
mesmo a um (1) por Coordenadoria Regional de Educacédo (CRE),
sendo que cada uma das 39 CRE engloba diversos municipios.

Frente ao exposto compreendemos que mesmo que o
governo estadual tenha realizado concurso apds a promulgagao
da Lei n° 13.935/2019, o que sinaliza um movimento importante e

42 Edital disponivel em: https://planejamento.rs.gov.br/upload/arquivos/202203/10170215-gestao-e-
-politicas-publicas.pdf. Foi prevista neste edital a contratacdo de 34 profissionais da psicologia
para atuar nas Coordenadorias Regionais de Educagdo (CRE) do RS, que sdo em niimero de 39,
distribuidas nas diferentes regies do estado.
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0 impacto que essa Lei tem proporcionado na insercao de psicdlo-
gos(as) nas politicas publicas educacionais, o contingente de pes-
soal ndo possibilita um trabalho efetivo, muito menos que abarque
a perspectiva de atuacgao no cotidiano escolar, para desenvolver um
trabalho preventivo, em consonancia com o acimulo de conheci-
mentos tedrico-praticos construido pela PEE nos dltimos 40 anos.

Tal perspectiva de trabalho, de acordo com Marinho-Araujo
e Almeida (2014), refere-se a insergao, compreensao, analise e inter-
vencao na realidade escolar voltado para a perspectiva institucional-
-relacional. Entao, implica, necessariamente, na imersao dos(as) psi-
cdélogos(as) no cotidiano das escolas, para que estejam inseridos(as)
na instituigdo como membros efetivos desse universo, como parte
integrante do contexto, para analisd-lo “por dentro’, incluindo-se
como sujeitos compromissados e pertencentes a essa realidade.

A contratagao de profissionais para a rede estadual de ensino
do RS, como verificado, estd distante do que a PEE preconiza e
carece de revisdo urgente para que a politica publica educacional e,
por consequéncia, a qualidade da educagao, sejam efetivamente for-
talecidas pelo trabalho da psicologia. A elevada razédo entre nimero
de alunos e nimero de profissionais concursados implica na ausén-
cia desses(as) psicélogos(as) no cotidiano escolar, fragilizando a
possibilidade de construir vinculos consistentes com a comunidade
educativa. Sem a proximidade, como lembra Benjamin (1985), nao se
forma a experiéncia compartilhada que sustenta uma tradicao.

Han (2023) adverte que a comunidade narrativa, base para
a identidade e legitimidade de uma prética, exige continuidade e
presenga, pois somente no convivio prolongado é possivel vincular
acontecimentos, criar sentido e formar coesao social. A fragmenta-
cao e a disténcia que hoje marcam a presenga da psicologia na rede
estadual ameagam ndo apenas a efetividade da Lei n° 13.935/2019,
mas também a possibilidade de consolidar, no futuro, uma tradi-
cado da PEE no estado.
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Ademais, tal cendrio ressoa, de forma preocupante, o ocorrido
nas décadas de 1980 e 1990 quando, como relatou Andrade (1990), a
area enfrentou um periodo de estagnagao, com a perda de forga poli-
tica e institucional. A histdria, portanto, nos alerta: sem presenca no
cotidiano e sem condigdes estruturais para a atuacao, a Psicologia
Escolar e Educacional no RS corre o risco de repetir ciclos de inter-
rupgao e enfraquecimento, comprometendo a construgéo de sua
memdria e a transmissao de um “legado” para as geragoes futuras.

Quanto a subetapa “Aba C"# da planilha, cujas pesquisas
foram direcionadas aos editais de contratagdo de psicélogos(as)
para atuar nas politicas publicas educacionais, o recorte temporal
foi de janeiro do ano de 2020 a maio de 2024. O periodo foi definido
em virtude do marco da promulgacédo da Lei n° 13.935, que ocorreu
em dezembro de 2019, se estendendo até o momento em que as
equipes iniciaram as buscas dos editais. Tais buscas se pautaram
em amostragem de editais por regido, de acordo com as RGI do RS
estabelecidas pelo IBGE*4.

A partir do IBGE constatamos que o RS, com seus 497 munici-
pios, esta dividido em oito RGI, sendo elas: 1) Porto Alegre; 2) Pelotas;
3) Santa Maria; 4) Uruguaiana; 5) ljui; 6) Passo Fundo; 7) Caxias do Sul;

43 Nesta subetapa nos valemos das seguintes fontes: site do IBGE, para acessar as Regifes
Geogréficas Intermediarias (RGI) do estado e seus respectivos municipios; buscador do “Google,
para encontrar os editais de contratacdo ou de concurso publico para Psicélogo(a) no RS. A sele-
¢ao dos editais se orientou pelos seguintes critérios: prioridade aos editais em que o cargo fosse
especifico de "Psicélogo(a) Escolar” ou “Psicélogo(a) Educacional”; Caso ndo fossem encontrados
editais com o cargo especifico, foram contemplados aqueles em que o cargo era de “Psicdlogo(a)’
mas que as atribuicdes remetiam a atuacdo em PEE, de acordo com palavras-chave pré-definidas,
ou cujas referéncias estavam relacionadas a drea, bem como editais que faziam mengdo a Lei
n° 13.935/2019. As palavras-chave foram: Aluno, Crianga, Estudante, Professor, Dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, Desenvolvimento, Sondagem, Educacéo, Educacdo Basica,
Escola, Ensino, Rede da Educacdo Basica, Unidades Educacionais, Educagdo Especial, Creche,
Projeto Politico Pedagdgico, Plano Escolar.

44 Disponivel em: https://geoftp.ibge.gov.br/organizacao_do_territorio/divisao_regional/divisao_
regional_do_brasil/divisao_regional_do_brasil_em_regioes_geograficas_2017/mapas/43_re-
gioes_geograficas_rio_grande_do_sul.pdf. Acesso em: 03 ago. 2025.
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8) Santa Cruz do Sul - Lajeado. Para a andlise, a equipe RS optou
por trabalhar com a amostra de dois editais por regido, totalizando
16 editais*®. A andlise desses documentos se baseou em questbes
elaboradas pela equipe de pesquisa nacional®, a fim de extrair, por
exemplo, o perfil do(a) psicélogo(a) no campo da educacéo expresso
nos editais, dentre outros aspectos, como atribui¢des e temas/autores
de referéncias nas provas dos processos seletivos/concursos.

Uma primeira consideragao a ser feita sobre os editais é que
constatamos uma variabilidade nas instituicbes elaboradoras dos
processos seletivos/concursos analisados, sem o predominio de
uma Unica organizagdo. Em relagdo a modalidade de contratagao,
conforme o recorte temporal da pesquisa, em 2021 foram 3 editais,
todos de Processo Seletivo Simplificado. Em 2022 foram encon-
trados 6 editais, sendo 2 de Processo Seletivo Simplificado e 4 de
Concurso Publico. Ja em 2023 foram 5 editais, 2 de Processo Seletivo
Simplificado, 1 por Organizacdo da Sociedade Civil (OSC) e 2 de
Concurso Publico. Em 2024 foram encontrados 2 editais (até maio) -
ambos de Concurso Publico. No total, foram 8 concursos ptblicos
e 7 processos seletivos simplificados/temporarios e 1 processo
de contratacdo temporaria, por meio de OSC. Portanto, a amostra
de editais aponta uma divisdo equilibrada entre as modalidades de
contratagdo, comparando concursos publicos e contratos temporéa-
rios (de ordens distintas).

45 Os editais analisados foram: RGI 1 - Porto Alegre: edital de Porto Alegre e de Capivari do Sul;
RGI 2 - Pelotas, de Sdo Lourengo do Sul e de Herval; RGI 3 - Santa Maria, de Cachoeira do
Sul e de Restinga Seca; RGI 4 - Uruguaiana, de Alegrete e de Itaqui; RGI 5 - ljui, de Pejucara
e de Crissiumal; RGI 6 - Passo Fundo, de Nova Boa Vista e de Maximiliano de Almeida; RGI
7 - Caxias do Sul, de Ipé e de Nova Aracé; RGI 8 - Santa Cruz do Sul - Lajeado, de I16polis e de
Bom Retiro do Sul.

46 As questdes orientadoras foram: 1) A partir do ano de 2020, qual o perfil nos concursos publicos
ou processos seletivos para o(a) Psicélogo(a) no campo da Educacdo do Estado? 2) Quais sdo as
concepgdes/atribuigbes do cargo presentes a respeito dos concursos publicos ou dos processos
seletivos, para o(a) psicélogo(a) no campo da Educacao? 3) Quais sao as perspectivas tedricas e
as questdes centrais presentes nos editais dos concursos publicos ou dos processos seletivos
para o(a) psicélogo (a) no campo da Educagao?
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Nesse sentido, salientamos que ainda que as entidades da
Psicologia (como o Sistema Conselhos de Psicologia e a ABRAPEE)
venham trabalhando para que as contratagdes preconizem concur-
sos publicos, com cargos especificos para Psicélogos(as) Escolares/
Educacionais, ndo obstante, sabe-se, que esse processo é lento e
burocratico, exigindo trdmites para a criagdo de novos cargos, estu-
dos orcamentarios etc. Ademais, também devemos considerar o
cenério de precarizagao ja citado, que empurra para contratagdes
tempordrias, com processos seletivos simplificados. Desse modo,
consideramos que a amostra de editais analisada, com essa equiva-
|éncia entre as formas de contratagéo, anuncia um cendrio favoravel,
j& que concursos publicos vém ocorrendo, ano a ano. Com relagdo
a esses aspectos, registramos as orientagdes das entidades da
psicologia acerca dos processos seletivos: “Recomenda-se que os
processos seletivos e editais que contemplem a fungéo de psicélogo
e de assistente social para atuar na educagéo basica atendam os
seguintes critérios listados a seguir: a. O ingresso em servigo publico
deve ser por meio de concurso publico [..]" (CFP, 2022, p. 40).

No que concerne a definigcao do cargo nos editais, verificamos
gue a maioria dos editais, 12, refere-se ao cargo geral de "Psicélogo’,
contrariando, igualmente, as orientagdes que as entidades da
Psicologia vém fornecendo, principalmente apds a promulgagéo da
Lei n° 13.935/2019. Somente quatro editais (dois concursos e dois
processos seletivos simplificados) apresentaram cargos especificos
da drea, como "Psicélogo Escolar” (dois cargos), “Psicélogo Escolar
e Educacional” (um cargo) e "Psicdlogo Educacional” (um cargo).

Frente ao exposto, percebemos a relevancia de ampliar os
didlogos acerca da criagao do cargo especifico para “Psicélogo(a)
Escolar” ou “Psicélogo(a) Educacional’, a exemplo de cargos encon-
trados em alguns editais. Junto a esse direcionamento, faz-se neces-
sdrio que os editais passem a prever que os(as) profissionais tenham,
além da graduacao em Psicologia “cursos de pds-graduagéo lato ou
stricto sensu em Psicologia Escolar e Educacional ou em Educagao
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[..]" (CFP, 2022, p. 40), valorizando as formacdes complementares,
posto que qualificam a atuacéo na area. Salienta-se que dentre os
16 editais analisados, nenhum mencionava formagao complementar
como exigéncia e a formacgao exigida, de modo geral, era unicamente
"Curso Superior em Psicologia e Habilitagdo legal para o exercicio da
profissdo - registro no respectivo Conselho da Classe’

A respeito da carga hordria de trabalho semanal dos(as) psi-
célogos(as), as vagas mencionadas nos editais analisados, em sua
maioria, previam 20 horas, o que se coaduna aos resultados que
encontramos nos PT, como citado na Aba B. Aqui vale comentar a
recomendacéo das entidades da Psicologia acerca das condigdes
de trabalho nas redes de educacéo: "As contratagbes deverdo con-
siderar as demandas de cada municipio e os portes das respectivas
redes de educacgéo, resguardando a qualidade técnica e ética do
trabalho” (CFP, 2022, p. 42). Logo, a definicdo de carga horaria de
trabalho e o nimero de vagas para psicélogos(as) deve seguir essa
orientacéo, primando pelos aspectos aludidos.

Complementando o exposto, o Ministério da Educacéo
(MEC), no “Documento de Subsidios para a Implementacédo da Lei
13.935/2019', publicado em 2025, também sinaliza que “A fim de que
a politica publica de educacéo seja de qualidade em consonancia
com as diretrizes aqui ratificadas, faz-se necessdrio olhar para as
realidades locais, identificar os recursos disponiveis nos municipios,
analisar as proporgdes entre o nimero de escolas por regido e o
porte das escolas” (Brasil, 2025, p. 36). Defendemos entao que as
contratagOes estejam respaldadas nesses documentos.

Ademais, na andlise dos editais nos detivemos nas referén-
cias indicadas para a realizagédo das provas especificas (de conheci-
mentos) para o cargo de Psicélogo(a), quando os processos seletivos
previam essa etapa. Nas referéncias bibliogréficas dos editais, houve
predominio de autores como Bee, Knobel, Aberastury, e da utilizagdo
do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM.
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Compreendemos que a concepgao prevalente nos editais de con-
tratagdo de Psicdlogos(as) se pauta no ajustamento individual; no
trabalho clinico, nos moldes de psicoterapia; na realizagdo de psico-
diagndsticos; e na aplicacado de testes psicoldgicos.

No gue concerne as perspectivas tedricas/abordagens, pre-
valecem: Psicologia do Desenvolvimento; Psicanélise; Teorias da
personalidade; Psicodiagndstico. Frente a essas constatagdes foi
possivel concluir que a légica prevalente nos editais é a atuagdo com
foco no individuo e no seu ajustamento.

Destacamos ainda que apenas um edital mencionou expli-
citamente a Lei 13.935/2019. Politicas educacionais, relagdes étni-
co-raciais e inclusdo de pessoas com deficiéncia raramente foram
contempladas. Outrossim, 9 editais mencionaram algum documento
do CFP, em geral o Cédigo de Etica Profissional e a maioria tam-
bém tinha como referéncia o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Portanto, hd necessidade de avancgar nas discussdes sobre
a descricdo de cargos e as referéncias dos editais, para que estas
se voltem para a PEE, pois mesmo com o crescimento de contra-
tagdes para cargos especificos na area, esses pontos ndo foram
devidamente adaptados.

Esses achados permitem problematizar os editais, uma vez
que eles reproduzem a hegemonia do modelo tradicional e reducio-
nista de atuagdo em PEE, que contribui para o ajustamento do(a)
aluno(a), com intervengdes que o(a) responsabilizam, exclusiva-
mente, pelas dificuldades no processo de escolarizagédo. Tal modelo
vem sendo amplamente combatido desde a década de 1980, tendo
como marco os estudos de Maria Helena Souza Patto.

A contraposigao feita por essa autora reposicionou a PEE,
e como assinala Viégas (2020), Patto impulsionou a alteragdo do
paradigma de compreensdo do chamado “fracasso escolar’, sendo
ela a principal representante do movimento critico na PEE brasileira,
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Suas pesquisas sacudiram as sustentacdes da PEE dominante no
Brasil, produzindo aberturas, tanto no sentido de possibilitar brechas
na drea quanto de instigar outros(as) psicélogos(as) a superar vicios
tedrico-praticos bastante criticados.

O predominio de praticas centradas no individuo, sobrepondo
aquelas voltadas a instituicdo e as relagdes comunitarias, revela um
distanciamento da perspectiva critica e coletiva da PEE. Tal cendrio
dialoga com o que Han (2023) disserta acerca do enfraquecimento
das narrativas comuns, pois segundo o autor “as narrativas estdo
cada vez mais despolitizadas, [..] servem principalmente para sin-
gularizar a sociedade” (Han, 2023, p. 127). Sem que as préticas se
inscrevam em um horizonte coletivo, perde-se a oportunidade de
construir um "nds" que sustente a identidade da area.

Convém citar também, com base em Antunes (2008), que nas
décadas de 1980 e 1990, principalmente, psicélogos(as) escolares
e pesquisadores(as) da area elaboraram uma critica radical a PEE,
que reduzia fatores educacionais e pedagdgicos as interpretagdes
psicologizantes. Assim, 0 movimento critico passou a analisar mais
profundamente a pratica da PEE e seu modo de agdo, avangando
para a demonstragdo de que o enquadramento clinico-terapéutico
(baseado no modelo médico), alheio as determinagdes pedagdgi-
cas e com inclinagdo patologizante/individualizante do processo
educativo, distanciava-se da complexidade deste processo, bem
como desconsiderava agdes preventivas e formas coletivas/inter-
disciplinares de atuagdo, com os(as) demais profissionais da edu-
cagao. Consoante ao exposto, a pesquisa “Atuacédo do psicélogo na
Educacgao Basica: concepgdes, préticas e desafios” de Souza, Silva e
Yamamoto (2014), também revelou a existéncia tanto de perspectivas
criticas quanto de nao-criticas na PEE brasileira.

Assim, entendemos que uma importante forma de avancgar
em direcdo a perspectiva critica de atuagdo em PEE & tensionar os
editais de contratacdo de Psicdlogos(as) no que tange as atribuigdes
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e referéncias que neles constam. Nessa conjuntura, cabe orientar os
agentes envolvidos na elaboracdo dos editais dos processos seleti-
vos, tanto para que o cargo seja especifico para a atuagdo na area, ou
seja, cargo de "Psicdlogo(a) Escolar” ou "Psicélogo(a) Educacional’,
bem como especificar as atribuigdes e as referéncias bibliogréficas, a
partir da atuagao critica da PEE. Como subsidios para tais processos
sugerimos a ampla produgéo cientifica e técnica da PEE, principal-
mente com obras de autores(as) brasileiros(as), além de documentos
elaborados pelo Sistema Conselhos de Psicologia, pela ABRAPEE e
outras entidades que tém contribuido com a érea.

CONSIDERAGOES FINAIS

“Narrar € resistir”

Guimaraes Rosa (1962)

Comegar pelo fim e finalizar pelo comego é uma estratégia
que nos permite retomar o percurso da PEE no RS com uma andlise
critica, rompendo com a ideia de tradigdo como simples continui-
dade linear e ativando o passado a partir do presente revoluciona-
rio, conforme a reflexdo de Benjamin (1985). Essa perspectiva nos
convida a resgatar a tradigdo, entendida como ritual que conecta
passado, presente e futuro, ndo pela repeticdo, mas pela atualizagdo
do passado no presente. Assim, ao encerrar este escrito, retorna-
mos ao antigo percurso para reativar o que permanece essencial no
presente da PEE gaucha.

Salientamos que a pesquisa em desenvolvimento tem permi-
tido acompanhar o andamento da insercao de Psicélogos(as) na edu-
cacgao basica publica do RS, movimento inédito no estado. Com os
resultados apurados na pesquisa até o momento, podemos concluir,
preliminarmente, que a Lei n°13.935/2019 vem sendo implementada,
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com a crescente insergdo de Psicélogos(as) nas politicas publicas
educacionais, isto &, a referida Lei vem impactando a cena educa-
cional brasileira e galcha, pelo menos em termos de contratagdes.

Nas etapas subsequentes da pesquisa serd possivel compre-
ender se, para além do impacto quantitativo das contratagdes, se e
como as contribuicdes desses(as) profissionais também estéo rever-
berando na educagao publica, em termos qualitativos. Nesse sen-
tido, nos inspiramos em Evangelista e Shiroma (2019) e reforgamos
que compreender, por meio da pesquisa documental, o impacto da
presenca desses(as) profissionais, implica situa-los(as) nas politicas
educacionais e nas relagdes sociais que os(as) produzem, interro-
gando suas condicdes reais de atuacéo.

Ao longo da discussédo sobre os achados da pesquisa, e 0
movimento que o préprio ato de pesquisar inaugura na histéria, evi-
denciamos como a experiéncia se fragmenta no contexto da moder-
nidade, especialmente da contemporaneidade, tornando-se solitéria,
efémera e desconectada de sua densidade histérica e social. Como
alertam Benjamin (1985) e Han (2023), somente quando a experién-
cia se transforma em narrativa compartilhada, capaz de atravessar o
tempo e criar vinculos, é que se constréi uma tradigao viva. Se por
um lado temos ndmeros que comprovam a implementacéo da Lei n°
13.935/2019, por outro, nos questionamos sobre o impacto social des-
ses numeros, pois a rotatividade indica vinculos empregaticios fra-
geis e pode dificultar a consolidagado de uma identidade profissional.

As questdes que analisamos nesta pesquisa reforcam a
importancia de tensionar as praticas tradicionais da PEE, para além
da mera repetigao, ressignificando-as em conversa com as deman-
das atuais e emergentes. O movimento que se propde ndo nega o
passado, mas o coloca em jogo (Benjamin, 1985), ativando uma con-
tinuidade critica que abre espago para experiéncias compartilhadas.
Em consonancia, registramos que o alicerce de trabalho da PEE, por-
tanto, seu compromisso ético, exige reflexdo constante, sendo que
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a defesa em torno da regulamentacgdo da Lei n° 13.935/2019 é a da
"[..] insercdo de uma determinada pratica que pode contribuir com
a melhoria da educagao brasileira, ndo como reivindicagdo motivada
por interesses corporativistas, mas como concretizagao de uma luta
cujo motivo primeiro é seu compromisso radical com a educagéao das
classes populares (Antunes, 2008, p. 475).

Por fim, este capitulo reafirma a centralidade da narragéo e
da experiéncia como elementos constitutivos de uma pratica eman-
cipatéria, com o que a pesquisa aqui descrita vem contribuindo.
Reconhecer o passado a partir do presente permite construir um
futuro que ndo repita os mesmos ciclos de fragmentagdo, mas que
fortaleca os vinculos a partir da construgdo de uma identidade cole-
tiva para a PEE gadcha. Assim, o antigo percurso ndo € um ponto
final, mas um impulso continuo para novas trajetdrias, a serem ten-
sionadas no presente.
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INTRODUCAQ

Ao analisarmos a sociedade atual, nos deparamos com
um cenario de grande desigualdade. A crise econémica pela qual
o mundo passa revela as acentuadas exclusdes sociais e culturais.
O desemprego, a fome e a miséria crescem assustadoramente a
cada dia e parece haver uma naturalizagédo dos fatos, que nos sdo
apresentados pela midia, como consequéncias naturais de uma
sociedade que “é como &, e assim sempre serd’, seja pelo modo de
producdo existente, seja pelas relagcdes sociais estabelecidas. O ser
humano e seu espago nessa sociedade ndo pode se manifestar de
forma estanque, fragmentada e a-histérica. E preciso considerar que
o ser humano se constrdi na histdria, situada em determinada cultura
e sociedade e é constituido nas e pelas relagdes sociais.

Nesse sentido, o conceito de homem é histérico, nunca
acabado, e que vai se transformando em um movimento dialético a
medida que amplia suas potencialidades. A partir dessas reflexdes
iniciais introduzimos a Psicologia Educacional/Escolar em uma
perspectiva critica, comprometida com a emancipagao humana,
especialmente sob o olhar da Psicologia Histérico-Cultural. Sob essa
concepgao, apresentamos alguns pontos e recortes do processo da
trajetéria da implantagdo da Lei 13.935 a nivel nacional e particu-
larmente em Mato Grosso do Sul, entendendo que essa trajetdria
singular expressa o universal, por considerar o movimento dialético
particular x plural como constituinte do entendimento acerca do
fendbmeno que se apresenta neste texto.
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APONTAMENTOS DA PSICOLOGIA
EDUCACIONAL/ESCOLAR - A HISTORIA
QUE REVELA E ENCAMINHA

Andalé (1984), em artigo publicado na Revista Ciéncia e
Profissdo 4(1) had mais de 40 anos apresentava aspectos da insergéo
da Psicologia na Escola e o papel do profissional da Psicologia, ana-
lisando caminhos dessa trajetéria de forma critica.

A Psicologia Escolar vem sendo considerada até agora
como uma é&rea secundaria da Psicologia, vista como
relativamente simples, ndo requerendo muito preparo,
nem experiéncia profissional. Dentro da instituigdo-escola
é pouco valorizada, até mesmo dispensavel, haja vista a
inexisténcia de servigos dessa natureza, enquanto os de
Orientagao educacional e Supervisdo escolar sdo previs-
tos e regulamentados por lei (p. 1).

Em nosso trabalho como psicélogos escolares, nessa
perspectiva de agente de mudangas, temo-nos voltado
basicamente para a constituicdo de grupos operativos
com alunos, professores e equipe técnica, no sentido
de encaminhar uma reflexdo critica sobre a institui¢ao,
incluindo o processo de ensino-aprendizagem, a relagao
professor-aluno, as mudancgas sociais que estdo ocor-
rendo, evidenciando com isso, a defasagem cada vez
maior que se estabelece entre a escola e a vida. Dessa
maneira, procuramos desfocar a atencdo sobre o aluno
como Unica fonte de dificuldades, como o Unico respon-
sével e culpado pela crise geral pela qual a escola passa,
propiciando uma visdo mais global e mais compreensiva
desta crise, procurando considerar todos os seus aspec-
tos e, conjuntamente, encontrar formas alternativas de
enfrentd-la. Parece-nos importante esclarecer que néo
excluimos nessa abordagem pesquisas voltadas para
os processos dos individuos, pois de fato encontramos
indmeros casos onde as dificuldades encontradas séao do
préprio aluno e ndo da instituicdo. Tais casos necessitam
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de um enfoque mais clinico, que, quando se faz necesséa-
rio, é levado a efeito, sem, entretanto, perder-se de vista o
aspecto institucional da questédo (Andald, 1984. p. 6).

Como sabemos essa busca pelo lugar e papel do Psicélogo
na escola ja é antiga. Um longo caminho percorrido por tantos pionei-
ros e pioneiras. Além de Andalé muitos outros se fizeram presentes
nessa caminhada - Maria Helena Novaes, Maria Helena Souza Patto,
Raquel Guzzo, Marilene Proenga, Marilda Facci e a contribuicdo de
professores da PUC/SP e USP formando pesquisadores com o ofe-
recimento de curso de mestrado e doutorado na drea da Psicologia
Educacional, entre tantos outros.

Nesse breve espago de texto ndo caberia todo o registro
do longo caminho de luta para os avancos da Psicologia Escolar e
Educacional. Essa caminhada se fez e se faz por aqueles que acredi-
tam na forga da educacdo para colaborar na constituigdo de sujeitos
pensantes, que saibam ndo somente perceber na sociedade suas
contradi¢coes e desigualdades, mas que possam atuar de forma a
buscar a emancipac¢do humana.

Vejamos o que aponta nessa caminhada a autora Mitsuko
Antunes. Contextualizando a Psicologia Educacional Antunes
(2007) revela que ela

[..] pode ser considerada como uma subérea da psico-
logia, o que pressupde esta Gltima como 4rea de conhe-
cimento. Entende-se drea de conhecimento como corpus
sistematico e organizado de saberes produzidos de acordo
com procedimentos definidos, referentes a determinados
fendmenos ou conjunto de fendmenos constituintes da
realidade, fundamentado em concepgdes ontoldgicas,
epistemoldgicas, metodoldgicas e éticas determinadas.
Faz-se necessdrio, porém, considerar a diversidade de
concepgoes, abordagens e sistemas tedricos que cons-
tituem as varias produgdes de conhecimento, particu-
larmente no dmbito das ciéncias humanas, das quais a
psicologia faz parte. Assim, a Psicologia da Educagao
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pode ser entendida como subéarea de conhecimento, que
tem como vocagdo a produgdo de saberes relativos ao
fendmeno psicoldgico constituinte do processo educativo
(Antunes, 2007, p. 38).

Desse modo, afirma-se que o processo educativo tem por
objetivo transmitir os elementos culturais e conhecimentos constru-
idos pela humanidade, constituindo o individuo e colaborando na
sua humanizagao. Podemos considerar a escola como uma institui-
cao criada para atender as necessidades da sociedade sendo ela a
responsavel para oferecer condi¢cdes necessérias para a democrati-
zagao e propagar a cidadania para alcangar e construir uma socie-
dade mais igualitéria.

Nas questbes referentes a profissdo de psicdlogo, Souza
(2012) considera que criticas provenientes dos anos 1980 tiveram
uma grande relevancia na retratacéo do psicélogo no campo da edu-
cagao. Muitas redes de ensino passaram a retirar os psicélogos da
area educacional e transferi-los para a area da saldde, argumentando
gue os profissionais atuavam mais em uma pratica clinica e diagnds-
tica, e ndo educacional.

Os psicoélogos foram, entdo, alocados na area da salde, em
uma perspectiva médico-assistencial, ndo devendo compor o qua-
dro de profissionais da escola. Sendo assim, o psicélogo passou a
pertencer somente a drea da salde, com uma abordagem que néo
inclui o complexo campo do processo institucional.

Na &rea educacional, esta realidade foi concretizada a partir
da promulgacéo da LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996, que considera fungdes do magistério as exercidas
por professores e especialistas em educagdo no desempenho de
atividades educativas.

Reitera-se, entdo, que se torna fundamental aos psicélogos
que atuam no ambiente escolar, ter conhecimento sobre quais sdo as
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politicas publicas e como elas funcionam, as concepgoes e perspec-
tivas dos educadores, alunos e gestores, e as condi¢des de trabalho
para realizar modificagdes necessérias. E importante que o papel
do psicdlogo na Educacéo esteja centrado na luta por uma escola
que lute por direitos das criangas, adolescentes e os profissionais da
Educacéo, criando uma escola participativa e democratica.

Em sintese, a trajetdria da Psicologia Escolar e Educacional
€ marcada por vdrias transformagdes, conforme apresentada ante-
riormente. Caminhou de atendimento de interesses unicamente
capitalistas e conservadores a contribuigcdes revolucionérias e de
emancipagao. A aprovagao da Lei 13.935/2019 constitui-se numa
luta de mais de 20 anos dos profissionais da psicologia. Vivemos,
desde entao, um periodo desafiador de implementacdo da presenca
do psicdlogo e do assistente social na Instituicdo Escolar.

PERCURSO DESSA CAMINHADA EM MS

Apresentaremos alguns passos do percurso para a imple-
mentacao da Lei 13.935/2019, que dispde sobre a presenca de psi-
cologos (as) e assistentes sociais na Educagao Basica no estado
de Mato Grosso do Sul.

Como ja vimos, a presenga de psicélogos(as) trabalhando
em instituicdes escolares no Brasil possui longa histdria. Patto (1984)
aponta que é na vigéncia da década de 1970 que as autoridades
educacionais passam a solicitar a participagdo mais efetiva do(a)
psicdlogo(a) no processo educacional.

Junto a essa solicitagdo ja existiam preocupagdes sobre que
tipo de prética da psicologia seria desenvolvido no interior da escola.
Yazlle (1997) relata que esse novo mercado que se abriu para o(a)
psicdlogo(a) levou para as escolas profissionais que nem sempre
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fizeram desta drea de atuacdo sua opgéao de trabalho, ou seja, sem
formacéo ou habilitacdo especifica para drea e sem disponibilidade
para seu aperfeicoamento nos assuntos da educagéo.

As discussoes introduzidas por Maria Helena Souza Patto
sobre 0 modelo de compreensao das dificuldades escolares foi um
divisor de aguas para os profissionais da psicologia no dmbito da
educacgdo. Contudo, a consolidagédo da Psicologia Escolar em uma
perspectiva critica ndo tem se apresentado como o referencial
hegemobnico que oriente o trabalho desses profissionais na edu-
cagao publica brasileira, como se pode encontrar nos resultados
da pesquisa: Atuagdo do psicélogo escolar na educagao bésica
brasileira, realizada por Marilene Proenca Rebello de Souza em
2010 (Souza, 2010).

As novas diretrizes tedricas, inauguradas com as criticas
a partir dos anos de 1980, ensejam préticas diversas, no entanto
ndo esclarecem totalmente o conjunto de atribuicdes do(a) psi-
célogo(a) para o processo educativo. A vista disso, Tanamachi
(2000, p. 79) argumenta:

A necessidade de superagao desses reducionismos que
tém caracterizado a trajetéria percorrida pela Psicologia
em suas relagdes com a Educacdo, a necessidade de
buscar concepgbdes mais abrangentes de Psicologia
e de Educagdo e também de considerar o conjunto de
atribuicdes que lhe séo préprias sdo as principais ten-
déncias apontadas pelo grupo de autores que tém par-
ticipado do movimento de critica a Psicologia Escolar
(Tanamachi, 2000).

Sobre uma atuagéo critica em psicologia escolar, Barbosa
(201) afirma que:

A chamada Psicologia Escolar Critica, diferentemente, pro-
pde um olhar para o processo de escolarizagdo, o contexto
sociopolitico-cultural em que estéo inseridos os processos
educativos. Nesta visao, tem-se como objeto de interesse
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a investigacéo e intervencéo nos contextos educacionais, a
compreensao da produgao do fracasso escolar que, em seu
bojo, insere-se numa multiplicidade de fatores que levam
ao "ndo aprender” na escola, muitas vezes, materializado
sob a forma de uma queixa escolar sobre aquele individuo
“que nao aprende’ O papel do psicdlogo que atua neste
contexto € entendido de forma diferente da anterior, que
tinha na investigagdo psicométrica seu maior instrumental
de trabalho. Nesta linha de pensamento, trata-se critica-
mente, indo as origens e raizes do processo de escolariza-
¢do que abarca diferentes facetas, incluindo o aprendiz, os
docentes, a familia, a escola, a Educagdo como umtodo e a
sociedade em que estd inserida (p. 305-306).

Por outro lado, a critica a auséncia de defini¢gdo sobre atu-
acao nao é unanime entre os estudiosos. Nesse caminho, outros
importantes pesquisadores da &rea buscaram novos rumos para
a atuag@o na dimenséo educativa, entre estes se pode destacar
Ferreira (1985), Maluf (1994), Guzzo (1996, 1999, 2007), Yazlle (1997),
Tanamachi (2000) e Meira (2002).

Antunes, Santos e Barbosa (2021) pontuam que a reconstru-
cdo da area implicou em novas formas de praticas profissionais que
incluiram a orientagédo as queixas escolares, a andlise de politicas
publicas, a critica e dentincia de processos de culpabilizagdo e medi-
calizagéo no interior da escola.

Marilda Facci, em sua fala na live: "Atribuicdes da Psicologia
e do Servigo Social na Educagao Bésica” transmitida pelo canal do
CFP, na plataforma de transmissao de videos Youtube em junho de
2021, defende que a psicologia ja tem condensado um actimulo de
préaticas e teorias que subsidiam a intervencéo do psicélogo na edu-
cagao. De acordo com ela, a Psicologia Escolar e Educacional possui
elementos e histéria para mostrar a pertinéncia e a importancia do
(a) psicologo (a) na Educagéo. Continua, ao citar que “a psicologia
possui um conjunto de prética e teorias que possibilitam que o psicé-
logo va para a escola e realmente contribua com a fungdo da escola
como socializagdo dos conhecimentos'
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Esse movimento intenso de repensar a atuacdo do psicéd-
logo junto a educacdo se materializa na luta travada por entidades
da psicologia pela regulamentacéo da atual Lei n° 13.935/2019. Tais
representacoes defendem uma atuagdo do psicélogo escolar que
considere 0 compromisso com a construgdo de uma escola demo-
crética, laica e que tenha qualidade social.

Nesse caminho, até a aprovagdo e publicagdo da Lei n°
13.935/2019, foram mais de vinte anos de mobilizagédo e articula-
cao das entidades nacionais e respectivas entidades estaduais de
Psicologia e Servigo Social, juntamente com diferentes organizagoes
implicadas no processo educacional.

Nesse interim, Barbosa (2011) constatou em sua pesquisa,
gue essa luta é ainda mais antiga. Identificou o Projeto de Lei n°
2151/1991, proposto por Magalhdes Teixeira, entdo deputado esta-
dual eleito por Campinas/SP, cuja ementa se referia a assisténcia
psicoldgica escolar nos estabelecimentos de ensino de primeiro e
segundo graus. De acordo com ela, o PL foi apresentado em 1991 na
Camara dos Deputados e aprovado pela Comissdo de Constituicdo
e Justica e Cidadania (CCJC) em 1993, mas vetado em 1996 por veto
presidencial (Camara dos Deputados, 2011).

Em outubro do ano 2000, o projeto de Lei n°® 3.688 foi apre-
sentado pelo deputado José Carlos Elias. O PL dispunha sobre a
introducdo de assistente social no quadro de profissionais da educa-
¢ao nas escolas. Pode-se dizer que o projeto da o primeiro passo no
caminho percorrido para aprovagao da Lei.

O Deputado apresentou a seguinte argumentagao na defesa
de sua proposta:

Com as taxas de evasé@o e repeténcia escolar, princi-
palmente no Ensino Fundamental, infelizmente tém-se
mantido constantes nos Ultimos anos. Sabemos que um
dos fatores fundamentais que causam o fracasso esco-
lar estd diretamente relacionado as precdrias condi¢des
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socioeconémicas e culturais da familia das criangas
com dificuldades de aprendizagem. O constante acom-
panhamento do (a) assistente social, como profissional
especializado, visa ajudar a familia e ao estudante a bus-
carem a redugdo das negativas consequéncias advindas
das dificuldades existentes. Tal atuagéao tera reflexos na
diminui¢do da evaséo escolar e servird de apoio a agéo
do (a) professor (a), trazendo como resultado sensiveis
melhorias nos niveis de aprendizagem dos estudantes.
Além disso, serd também de grande importancia a atu-
acdo deste profissional na prevencéo ao uso de drogas.
A gravidade dos problemas enfrentados nas escolas e a
urgente necessidade de oferecer alternativas para o seu
encaminhamento levam-me a esperar significativo apoio
de meus pares para a aprovagéao deste projeto de lei. Sala
das Sessobes, 31 de outubro de 2000 - Deputado José
Carlos Elias (PTB/ES).

Como se pode constatar, em consulta ao histérico de trami-
tagdo do PL no site da Camara dos Deputados, foram inimeras con-
versas e audiéncias com parlamentares e mobilizagdo que garantiu
a aprovagao no Congresso Nacional e, depois, a derrubada do veto
integral da Presidéncia da Republica ao Projeto de Lei n°® 3.688/2000.

O texto original que versava sobre a introdugdo do Assistente
Social no quadro de profissionais de educagcdo em cada escola
passou a ter nova redagdo em sua Ementa, que passou a constar:
"Dispbe sobre a prestacdo de servigos da psicologia e de servigo
social nas redes publicas de educagao basica" Nota-se, com isso,
que as mudancas ensejadas no PL inicial ocorreram no bojo do
cendrio politico brasileiro.

Dessa forma, psicdlogos, assistentes sociais e educadores
mobilizaram esforgos conjuntos desde o ano 2000 pela aprovagédo
de uma lei que garanta a atuacdo do servigo social e da psicologia
no espacgo escolar. Apesar de todos os esforgos, foram quase vinte
anos de reivindicagdes e articulagbes para que somente em 2019
a Lei fosse aprovada.
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Em 11 de dezembro de 2019, o Congresso Nacional decretou
e o Presidente da Republica promulga nos termos do paragrafo 5° do
art. 66 da Constituicdo Federal, a seguinte Lei:

Art.1° As redes publicas de educagéo basica contardo com
servigos de psicologia e de servigo social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas

de educacdo, por meio de equipes multiprofissionais.

§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver
acOes para a melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, com a participagdo da comu-
nidade escolar, atuando na mediagdo das relagdes
sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional deverd consi-
derar o projeto politico-pedagdgico das redes publicas de
educacao bésica e dos seus estabelecimentos de ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a
partir da data de publicagdo desta Lei, para tomar as provi-
déncias necessdrias ao cumprimento de suas disposigoes.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

(Brasilia, 11 de dezembro de 2019)

A Lei n®13.935/2019 cria a prestagdo de servigos de psicologia
e de servigo social nas redes publicas de Educagéo Basica. A politica
publica de educagao terd a possibilidade da insercédo de Psicdlogas/
os e Assistentes Sociais em equipes multiprofissionais nas redes de
ensino de educacao basica, com o objetivo de contribuir para o aten-
dimento integral e de qualidade no processo ensino-aprendizagem.

Esta lei contempla a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, que
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, em comple-
mento a agdo da familia e da comunidade, e com o Plano Nacional
de Educagdo - PNE, que versa sobre a necessidade dos érgéos de
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assisténcia social e de salde colaborarem para atingir as metas rela-
cionadas ao sucesso escolar e a prevencdo e ao combate de situa-
¢oes de discriminagao, preconceitos e violéncia na escola.

A expectativa com a regulamentagao da lei é que a equipe
multiprofissional atue numa légica de organizagdo do trabalho
coletivo na esfera educacional, dentro das escolas, nas unidades
gerenciais, e em articulagdo com outras politicas setoriais e, desta
forma, auxilie principalmente na promogao dos processos de ensino
e aprendizagem, no desenvolvimento pleno dos sujeitos, em uma
perspectiva inclusiva e na busca da emancipacéo de todos os envol-
vidos no processo educacional.

Apds a promulgacdo da Lei as articulagdes das entidades
responsaveis se intensificaram a fim de subsidiar a sua implementa-
¢ao nos estados brasileiros. Nesse sentido, a Coordenagao Nacional
de agbes para regulamentacdo da Lei, composta por entidades da
Psicologia e Servigo Social (CFP, CFESS, ABRAPEE, ABEP, ABEPSS
e FENAPSI), realizou agdes direcionadas em favor da implementa-
¢do da Lei n®13.935/2019.

Uma importante conquista, que teve protagonismo da
Coordenacgado Nacional, foi a inclusdo da referida lei no Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagédo - Fundeb, Lei n° 14113,
de 2020, que passa a ser sua principal fonte de custeio. Foi intensa a
luta travada h& mais de um ano na defesa pela aprovagao do Fundeb
com destinacéo exclusivamente publica e, nessa luta, pela insergao
das (os) profissionais de Psicologia e Servigco Social na parcela de
70% destinada ao pagamento das (os) profissionais da Educacgéao.
Apesar da mobilizagdo ter se dado de forma potente, por pressoes
de entidades da Educacgédo e gestores municipais, a Psicologia e o
Servigo Social foram alocadas na parcela de 30%, que contempla
outras despesas com a manutengdo dos compromissos e deman-
das da Educacgéao Basica.
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O Conselho Federal de Psicologia - CFP em parceria com o
Conselho Federal de Servigo Social - CFESS, publicou em 2020, com
edicdo revisada em 2021, um manual intitulado: Psicélogas (os) e
Assistentes Sociais na rede publica de Educagao Basica: orientagdes
para regulamentacao da Lei n° 13.935, de 2019. O documento é fruto
do empenho conjunto entre essas duas autarquias e as entidades par-
ceiras e tem por objetivo subsidiar as agdes de implementacao da Lei.

No referido manual (CFP, 2021) sdo apresentadas as orien-
tacoes e subsidios aos estados e municipios para a regulamentacéo
da Lei. Expde-se também um relatério das agdes realizadas pela
Coordenagéao Nacional.

Nesse caminho, as entidades envolvidas na construgdo do
documento, estruturaram sugestoes de agoes a serem desenvolvi-
das, incluindo uma minuta de projeto de lei e modelo de oficio, em
vistas da necessidade premente de criacdo de cargos destinados
a psicélogos e assistentes sociais para efetivo cumprimento da lei
federal em nivel regional. Assim, estados e municipios devem criar
esses cargos por meio de lei de iniciativa do Poder Executivo, como
é exposto no seguinte excerto:

Sugerimos aos Conselhos Regionais que procedam a
necessdria articulagdo politica com o Poder Executivo
local, de modo que este apresente, as respectivas
Cémaras Municipais e Assembleias Legislativas, o Projeto
de Lei que crie cargos para prestagdo de servigos psi-
coldgicos e de servigo social, defina lotagdo e diretrizes,
fixe contribuigdes em equipes multiprofissionais, indique
atribuigbes, em conformidade com a Lei no 13.935, de
2019 (CFP, 2021, p. 14).

Compreende-se que o trabalho do profissional da Psicologia
e do Servico Social compondo equipes multiprofissionais na
Educacgao acrescentara qualidade e integralidade de atendimento
aos estudantes, ao corpo técnico e ao corpo docente no processo
ensino e aprendizagem em toda sua complexidade.
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Nossa perspectiva é que a partir de uma concepcgéo de
educagao coerente com o nosso projeto ético-politico
profissional, haja o reconhecimento das particularidades
do trabalho da (o) assistente social e da (o) psicéloga (o)
na referida politica publica e na equipe multiprofissional,
na medida em que, tais profissionais possam contribuir
frente ao contexto politico e ideoldgico do capitalismo
contemporaneo. E fundamental adensar a luta pelo
acesso a educacdo publica como direito social, laico, gra-
tuito, socialmente referenciado, presencial e de qualidade,
entendendo que as (0s) profissionais de servigo social e
de psicologia podem realizar o nesse espag¢o ocupacio-
nal, a partir da direcdo presente no projeto ético-politico
profissional, qual seja, o exercicio de sua autonomia pro-
fissional com competéncia critica, propositiva, em uma
perspectiva de totalidade, construindo mediagdes para
emancipagao humana (CFP, 2021, p. 17-18).

Para contribuir com o debate sobre a atuacdo do(a) psicdlo-
go(a) na escola, a partir da implementacéo da referida Lei, Antunes,
Santos e Barbosa (2021) indicam que:

Torna-se imprescindivel considerar a complexidade e as
mediagdes que envolvem as atividades desses (as) pro-
fissionais na atual conjuntura de intensificacdo da crise
politica, econémica e sanitaria que assola o cendrio bra-
sileiro e 0 mundo. Dito de outra forma, trata-se de discutir
as condigdes concretas para a implementacdo da lei,
levando em conta que a categoria de psicélogos, assim
como a realidade das escolas e suas multiplas determi-
nagdes sociais, histéricas, culturais, ideoldgicas, politicas,
econdmicas, entre outras, assim como as contradi¢des
inerentes a realidade que ndo é estanque, mas processo
continuo, implica explicitar a necessidade da psicologia,
como ciéncia e profissdo, ndo ser vista como produto,
mas como processo; seus desafios, possibilidades,
alternativas, conquistas e limites estruturais e temporais
precisam ser historicizados, compreendidos e explicados
em seu préprio processo de génese e desenvolvimento
tedrico e pratico (p. 27).
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As autoras argumentam que para que a Lei cumpra seu
papel em defesa de uma educagdo de qualidade, na perspectiva
dos direitos humanos e do respeito a diversidade, é necessdrio um
rigoroso e constante esforgo de andlise e avaliagdo da pratica em
manutencado dos pressupostos e principios que orientam o trabalho
desses profissionais.

No bojo dessas proposi¢des, apesar das conquistas alcanca-
das até aqui, ainda se observa um hiato muito grande entre o texto
da lei e a realidade para sua aplicagao; entre o que é previsto e o que
sera efetivamente disponibilizado pela estrutura do Estado.

Atualmente, as mobilizagdes para regulamentacgdo e imple-
mentagdo da lei possibilitada pelas comissdes estaduais, criadas
pela Coordenagédo Nacional para atuarem nos estados, encontram
dificuldades diversas neste caminho.

Uma das mais recentes ameagas ao trabalho em prol da
implantagcdo da lei é o projeto de Lei n° 3418/2021 apresentado
a Camara dos Deputados. Esse documento altera dispositivos
da Lei n° 14113/2020, que regulamenta o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagédo (Fundeb) - garantia de que a Lei n°
13.935/2019 seja, de fato, implementada.

Em Mato Grosso do Sul as articulagdes para a efetivagdo
aconteceram por meio da Coordenadoria Estadual, as agdes foram
intensificadas e resultaram em desdobramentos na implementa-
cdo da Lei. Esta Coordenadoria é composta por conselheiras dos
Conselhos Regionais de Psicologia e de Servigo Social além de
outras representatividades regionais do campo.

Em outubro de 2021, os integrantes da referida Coordenadoria
participaram de uma reunido com a secretdria estadual de Educacao
do Mato Grosso do Sul, Maria Cecilia Améndola da Mota, com o
objetivo de avaliar como se daria a implantagéo da Lei no Estado.
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Registrou-se como encaminhamento do encontro, a soli-
citacdo realizada pela Secretdria de Educacdo a Secretaria de
Administragédo para que se efetive a modificagdo na Lei do Servidor
Pdblico da Educacgéo (Lei N° 11.091/2005). Argumenta-se que essa
medida permitird que psicélogos(as) e assistentes sociais passem a
ser lotados(as) no cargo de Gestdo de Assuntos Educacionais, favo-
recendo, entao, a contratagao desses profissionais no Estado.

Apds as tratativas anunciadas acima, menciona-se os demais
passos em Mato Grosso do Sul para implementacéo da Lei 13.935.
Foi publicado no Didrio Oficial do Estado, no dia 06 de abril de 2022
a Resolugdo n° 4.021 da Secretaria de Estado de Educagdo que
Institui o Programa de Servico Especializado de Apoio ao Processo
Educativo e suas interfaces - SEAPE/SED nas escolas da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, e da outras providéncias.

Estabelece-se, por meio da resolugdo, os objetivos do
Servigo como:

A finalidade do SEAPE/SED é assessorar e colaborar
com a equipe pedagdgica no atendimento as demandas
relacionadas a aprendizagem dos estudantes, dos fato-
res biopsicossociais e culturais que incidem no processo
de desenvolvimento das criangas, adolescentes e jovens
presentes nas escolas da REE/MS, bem como na interlo-
cugao intersetorial, local e regional, perante as instituicdes
governamentais, ndo governamentais e civis voltadas ao
cuidado e a garantia de direitos previstos na legislagao
vigente (Didrio oficial eletronico de MS, n°10.799, p. 8).

Desse modo, institui-se em Mato Grosso do Sul a possibi-
lidade de contratagao de profissionais da Psicologia e do Servigo
Social para atuarem nas escolas que compdem a Rede Estadual de
Ensino. De acordo com a Resolugéo 4.021:

O SEAPE/SED serd constituido por profissionais de
Psicologia, na drea de Psicologia Escolar e Educacional, e
de Servigo Social, que integrardo equipe multidisciplinar
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com profissionais da educagéo, com vista a atender
a finalidade do Programa (Didrio oficial eletrénico de
MS, n°10.799, p. 9).

Em seguida, publicou-se o Processo Seletivo Simplificado -
SAD/SED/PSI/ASS/2022 no Diério Oficial n. 10.808, de 20 de abril de
2022, que dispds sobre as inscrigdes destinadas a sele¢édo de profis-
sionais a serem contratados para atuarem nas funcgdes de Psicélogo
Escolar e Educacional e Assistente Social, no cargo de Gestor de
Atividades Educacionais, na carreira de Apoio a Educagédo Bésica na
Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul.

Foram ofertadas no processo seletivo 52 (cinquenta e duas)
vagas, sendo 26 (vinte e seis) Psicdlogos (as) Escolar e Educacional
e 26 (vinte e seis) Assistentes Sociais, para exercerem atividades
no Orgdo Central, para atendimento das escolas do municipio de
Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul e nas Coordenadorias
Regionais de Educacgdo e municipios de suas jurisdigdes.

Este movimento de contratacao foi realizado em duas etapas
que incluiram: a) Etapa I: Inscrigdo, de carater eliminatério; b) Etapa
ll: Avaliagdo Curricular, de carater eliminatério e classificatério. O
periodo de contratacao foi estabelecido por até 1 (um) ano, podendo
ser prorrogado ou rescindido a qualquer tempo. O resultado final do
processo seletivo simplificado foi publicado em didrio oficial n°10.828,
no dia 10 de maio de 2022 e as equipes iniciaram o trabalho nas
escolas em 01 de junho do mesmo ano, conforme publicagdes de
contratos publicos no didrio oficial.

Apesar da aparente efetivagao, nota-se que sdo politicas de
governo e nao de Estado, e que é necessario que essas questoes
sejam diluidas e que a Lei se torne uma politica de Estado efetiva
que possibilite a atuagdo de assistentes sociais e psicélogos (as) na
educacao e que estes sejam instrumentos de efetivagao do direito da
educacdo publica, gratuita, laica e de emancipacao.
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Vale destaque especial que a Secretaria de Estado de
Educacao, ciente das demandas educacionais, implantou no ano
de 2018 por meio da Superintendéncia de Politicas Educacionais
(SUPED/SED), o Nucleo de Psicologia Educacional para atender as
situagdes relacionadas aos atores do processo educacional. Em 2019,
o Nucleo mudou de status e passou a Coordenadoria de Psicologia
Educacional - COPED, entrando no organograma da SED - MS. A
partir disso, ampliou sua agdo, ndo somente no &mbito educacional,
mas também na interlocucao intersetorial, local e regional com os
6rgaos do Sistema de Garantia de Direitos - SGD.

A Coordenadoria articula suas agdes junto as escolas da Rede
Estadual de Ensino dando suporte as Coordenadorias Regionais de
Educacgao (CREs) e gestores escolares no atendimento de questdes
relacionadas a garantia de direitos, nos aspectos educacionais,
sociais, afetivo-emocionais, vinculados com as areas da Saude, da
Assisténcia Social, dos Direitos Humanos e da Justica.

As acdes e encaminhamentos realizados junto a rede de
atendimento conferem a ampla adesdo as propostas mencionadas
na Lein.13.935/2019 no sentido de ampliar o olhar da educagédo nos
varios aspectos e dimensdes constituintes da formagao dos sujeitos.

Inseridas nas atribuicdbes da COPED estd o acompanha-
mento e monitoramento do trabalho dos (as) Psicélogos Escolares e
Educacionais que atendem o projeto de Correcédo de Fluxo AJA-MS.
No item a seguir apresentam-se algumas caracteristicas do Projeto
Avanco do Jovem na Aprendizagem e as atribuigdes da psicologia
escolar neste contexto.

Encerra-se esta discussdo com a coerente andlise de Antunes,
Santos e Barbosa (2021) que descrevem como desafio maior que a
real implementacao da lei pelos poderes publicos é que:
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[..] a psicologia possa efetivamente cumprir sua fungao
de contribuir para que a educacéo de todas as criangas e
jovens do pais seja efetivamente um meio de socializagao
dos saberes produzidos historicamente pela humanidade
em todas as suas manifestagoes, isto €, uma educagao
necessariamente igualitdria, inclusiva e humanizadora,
com vistas a transformacéo da realidade (p. 29).

Muito ha que se fazer para a efetiva implantacdo da Lei
no Estado de Mato Grosso do Sul, mas varios obsticulos estdo
sendo superados. Acredita-se que um espaco consideravel ja
foi conquistado para a insercdo do Psicdlogo e do Assistente
Social no Estado. Sigamos!

E aqui, ficamos com o poeta.

A ciéncia pode classificar e nomear os 6rgaos de um
sabia mas ndo pode medir os seus encantos.

A ciéncia ndo pode medir quantos cavalos de forga exis-
tem nos encantos de um sabié.

Quem acumula muita informacédo perde o conddo de
adivinhar: divinare.

Os sabids divinam.

Manoel de Barros (1996)
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INTRODUCAQ

A assinatura da Lei n° 13.935, em 11 de dezembro de 2019,
representou um marco histérico para a Psicologia e para o Servigo
Social no Brasil, ao estabelecer a obrigatoriedade da oferta de ser-
vicos de ambas as areas nas redes publicas de Educacdo Bésica
(Brasil, 2019). Essa conquista resultou de quase duas décadas de
mobilizagéo politica dessas categorias profissionais e dos seus con-
selhos de classe, associac¢des cientificas e sindicais, comprometidos
com a educacdo publica de qualidade social. Ao inserir formalmente
essas(es) profissionais no cotidiano escolar, a lei sinaliza para a
ampliacéo do direito a educagéo, ao reconhecer que o processo
de escolarizagédo exige a consideracdo das dimensdes subjetivas,
sociais e culturais que atravessam o percurso das(os) estudantes.

Apesar de transcorridos seis anos da publicagdo da lei, a
efetivagdo dessa politica publica tem esbarrado em alguns desafios,
tendo como resultado uma implementagéo fragmentada e desigual
em estados e municipios. No contexto de Minas Gerais, Souza et
al. (2021) identificaram alguns elementos que tém impactado o
processo: o desconhecimento da lei; a compreensdo equivocada
sobre ela; a suposicdo de equipes gestoras da educagéo publica de
gue as(os) profissionais psicdlogas(os) atuardo exclusivamente na
Educacgdo Especial, que realizardo atendimento clinico a estudan-
tes ou que devem focar apenas no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. Ha ainda atravessamentos de interesses politicos
das gestdes locais, processos burocraticos de regulamentagao
municipal e do formato de contratacédo de psicélogas(os) e assisten-
tes sociais, entre outros aspectos.

Todos esses elementos fazem a inser¢ao das equipes multi-
profissionais ocorrer sob arranjos diversos, ora garantindo continui-
dade e estabilidade, ora reforcando préaticas precarizadas e fragiliza-
das. Assim, se vivemos um tempo que inaugura um novo horizonte
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para a Psicologia Escolar, a concretizagdo da Lei n° 13.935/2019
ainda enfrenta limites e desafios que dizem respeito ndo apenas a
criagdo de cargos, mas também as condic¢des de trabalho ofertadas
as(aos) profissionais que assumem os servigos das equipes multi-
profissionais nela previstos.

Este capitulo tem como objetivo discutir alguns elementos
sobre as condig¢des de trabalho de psicdlogos(as) escolares atuantes
em municipios da mesorregido do Campo das Vertentes, em Minas
Gerais. Os dados aqui apresentados fazem parte de uma pesquisa
desenvolvida no d&mbito de um mestrado em Psicologia (Monteiro,
2025). Mais do que descrever quantitativamente sobre vinculo de
emprego, salario e carga horéria, a analise busca compreender os
significados desses dados no contexto da implementagao da Lei n°
13.935/2019, apontando contradi¢des e desafios que atravessam a
consolidagao de uma politica publica em educacgao.

CONQUISTA E IMPLEMENTACAQ
DA LEI'N°13.935/2019

O percurso de aprovagao da Lei n° 13,.935/2019 foi longo e
marcado por disputas politicas. O Projeto de Lei (PL) n° 3.688/2000
(Camara dos Deputados, 2000), que originou a presente lei, enfren-
tou oposigao e resisténcia em diferentes momentos histéricos sob
as justificativas de inviabilidade orgamentéaria e de que as(os) psi-
célogas(os) e assistentes sociais deveriam atender as demandas
escolares a partir de servigos j& existentes, como os do Sistema
Unico de Saude (SUS) e do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS). No fundo, havia o pressuposto, que ainda perdura em certa
medida, de que ambas as profissoes, apesar de serem bem-vindas
para colaborarem com as escolas ndo sé@o do campo da Educacéo.
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Parece-nos que tais entraves denotam a falta de nitidez sobre as
atribuicdes das(os) profissionais da Psicologia e assistentes sociais
na politica educacional.

A mobilizacao, articulacao e insisténcia de entidades repre-
sentativas da Psicologia - o Sistema Conselhos de Psicologia, com-
posto pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) e 24 Conselhos
Regionais de Psicologia (CRP), a Associagao Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional (ABRAPEE), a Associagdo Brasileira de
Ensino de Psicologia (ABEP) e a Federagao Nacional dos Psicdlogos
(FENAPSI) - e do Servigo Social - o Conjunto CFESS-CRESS,
composto pelo Conselho Federal de Servigo Social (CFESS) e 27
Conselhos Regionais de Servigo Social (CRESS) e a Associagao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) - junto
ao Congresso Nacional e ao Executivo Federal foram determinantes
para que a proposta avancasse até sua aprovagao.

Nesse contexto, é de se destacar a Comissdo de Orientagdo
em Psicologia Escolar e Educacional (COPEE) do Conselho Regional
de Psicologia - Minas Gerais (CRP-MG) - em parceria com outras
entidades da Psicologia e do Servigo Social -, cuja existéncia ja ultra-
passa uma década e cuja atuagéao foi significativa para a conquista
da aprovagdo do PL n° 3.668/2000. A COPEE, num trabalho conjunto
com instituigdes parceiras, também tem sido um espago de relevante
protagonismo na luta pela implementagdo da Lei n°13.935/2019 no
territério mineiro, com repercussao nacional (Souza et al., 2021).

O Documento de Subsidios para Implementacdo da Lei
13.935/2019 (Ministério da Educagao [MEC], 2025), elaborado por um
grupo interinstitucional, do qual entidades nacionais supracitadas fize-
ram parte, tornou-se referéncia para orientar gestoras(es) e equipes
técnicas. O material reforca que, embora a lei seja federal, a execugdo
depende de regulamentagdes estaduais e municipais, que precisam
definir a forma de insergéo das equipes multiprofissionais, seus planos
de carreira, nimero de profissionais e condigdes de atuagao nas redes
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publicas de Educacéo Basica. Sem tal regulamentacéo, o risco é que
a implantagéo da lei se restrinja a abertura de contratos tempordrios,
sem continuidade nem planejamento de longo prazo.

O eixo "orgamento” do documento estd intrinsecamente
vinculado ao complexo processo de construgcdo orgamentdria da
Educacgao no Brasil, atravessado por dimensoes técnicas, normativas
e politicas. O texto enfatiza a autonomia federativa como principio
central, lembrando que municipios e estados tém responsabilidade
pela gestdo de suas redes de ensino e, portanto, precisam encontrar
arranjos financeiros préprios para viabilizar a insercao das equipes
multiprofissionais (MEC, 2025).

Por outro lado, ao mesmo tempo em que ressalta a autonomia
local, o documento revela uma contradigdo histérica: embora haja
previsdo de regime de colaboragdo com apoio técnico e financeiro
da Unido, na prética muitas redes municipais de ensino ja se encon-
tram estranguladas pelo uso quase integral do Fundo de Manutencgéo
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) para o pagamento da folha de
pagamento das(os) profissionais da Educagédo, o que limita investi-
mentos na manutengéo e desenvolvimento do ensino. Essa condigdo
de subfinanciamento ameaca a sustentabilidade da politica e reforga
a dependéncia da assisténcia da Uniao.

Nesse sentido, cabe destacar a autonomia federativa dos
municipios brasileiros, que, ao mesmo tempo em que permite ino-
vagoes locais, também gera desigualdades profundas na forma de
implementacgdo da Lei n° 13.935/2019. Em alguns contextos, a lei se
materializa em concursos publicos e na criagdo de equipes estaveis;
em outros, resume-se a contratagdo precaria, muitas vezes com
periodicidade anual, de profissionais que ndo contam com garantias
trabalhistas minimas. A auséncia de uniformidade reforga a fragmen-
tacdo do processo e evidencia a necessidade de analisar a lei ndo
apenas como conquista formal, mas como politica publica em disputa.
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PSICOLOGIA ESCOLAR
DE PERSPECTIVA CRITICA:
FUNDAMENTOS PARA UMA ANALISE

A Psicologia Escolar em sua vertente critica, com base na
Psicologia histérico-cultural, fornece o referencial tedrico para a
andlise aqui empreendida. Inspirada no materialismo histérico-
-dialético, essa perspectiva compreende a escola como institui¢gao
social historicamente situada, marcada por contradigdes proprias da
sociedade capitalista.

Nesse horizonte, as politicas publicas educacionais, respon-
saveis por organizar o funcionamento das instituicdes escolares e
assegurar o direito a educagao, ndo sdo estaticas: sofrem constantes
transformacdes ao longo do tempo, acompanhando disputas sociais,
econdmicas e politicas que podem, em muitos casos, interromper ou
fragilizar praticas democréticas e libertérias ja conquistadas. Como
aponta Bock (2003), a educacao é determinada socialmente de modo
dialético e contraditério, de forma que sua relagdo com a sociedade
s6 pode ser compreendida a luz do processo histérico de produgéo
e reproducao do capital. Nessa ldgica, a escola permanece como um
espaco tensionado, em que processos de exclusdo e marginalizagao
sdo (re)produzidos, justamente por estar inserida em uma estrutura
social marcada por desigualdades profundas.

E nesse cenério contraditério que se insere a atuagdo da(o)
psicdloga(o) escolar, cuja funcédo central é a de mediar o encontro
do sujeito com a educagao, em sua dimensao subjetiva, colaborando
para que a escola cumpra sua tarefa de socializagédo critica dos
conhecimentos cientificos (Meira, 2003; Tanamachi; Meira, 2003),
Contudo, para que essa atuagdo se concretize de maneira social-
mente referenciada, é indispensével que a(o) profissional seja capaz
de reconhecer as contradi¢cdes que atravessam o cotidiano escolar,
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encontrando brechas para o desenvolvimento de praticas que se
orientem pela defesa intransigente da educagao publica, democréa-
tica, laica e de qualidade.

Ademais, é preciso considerar que a relagdo histérica entre
Psicologia e Educagéo deixou marcas profundas, que ainda rever-
beram no presente e impactam qualitativamente a pratica profissio-
nal. O legado de uma Psicologia marcada por leituras hegeménicas
e adaptativas exige, portanto, um esforco permanente de critica e
desconstrucao. Esse movimento, longe de ser meramente tedrico, se
expressa como pratica politica que busca instituir outras formas de
relacdo entre a Psicologia e a escola que se comprometam com a
construgdo de um projeto educacional emancipatério e socialmente
justo (Antunes, 2008).

A insercdo da Psicologia na escola publica, nesse sentido,
deve ser entendida como parte de um projeto de democratizagdo da
Educagao. Contudo, esse projeto ndo se realiza sem que haja condi-
¢Oes adequadas de trabalho das(os) profissionais dessa area. A pre-
carizacao dos vinculos empregaticios, a sobrecarga de demandas, a
itinerancia entre multiplas escolas, o assédio moral, o autoritarismo
da gestdo e a falta de reconhecimento institucional comprometem a
possibilidade de uma prética profissional critica e transformadora em
Psicologia Escolar. Assim, discutir a efetividade da Lei n°©13.935/2019
exige discutir, simultaneamente, as condi¢des concretas de trabalho
das(os) profissionais que a implementam.

CAMPO DAS VERTENTES, MINAS GERAIS:
CONTEXTO DA PESQUISA

O estado de Minas Gerais é dividido pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE (2022) em 12 mesorregides e 66
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microrregides. A mesorregido do Campo das Vertentes, localizada
na Serra da Mantiqueira, abrange 36 municipios organizados em
trés microrregides (Barbacena, Lavras e S&do Jodo del-Rei). Essa
regido é marcada por caracteristicas socioecondmicas especificas:
predominéncia de municipios de pequeno porte, economia diversi-
ficada entre agricultura, servigos e industrias de médio porte, e forte
presenca de instituicdes educacionais, sobretudo universidades e
faculdades localizadas em Lavras e Sdo Jodo del-Rei.

A escolha do Campo das Vertentes como recorte territorial da
pesquisa se deu por sua representatividade: trata-se de uma regiao
gue sintetiza tanto os desafios de cidades pequenas, com recursos
limitados e equipes reduzidas, quanto as demandas mais comple-
xas de cidades polo, com redes escolares amplas e diversificadas.
A anélise dessa mesorregido permite, assim, compreender como a
implementacéo da Lei n° 13.935/2019 se materializa em diferentes
realidades locais, oferecendo pistas para o debate nacional.

CONDJCGES DE TRABALHO DAS(0S)
PSICOLOGAS(DS) ESCOLARES

O mapeamento realizado tomou como base os dados de
dezembro de 2023. Foram identificadas 34 psicélogas(os) vincula-
das(os) as secretarias de educagdo de 24 municipios, correspon-
dendo a 70,6% das cidades da mesorregido do Campo das Vertentes.
A institucionalizagdo de normativas municipais é um aspecto central,
pois contribui para a consolidagdo da equipe multiprofissional como
politica publica, garantindo maior permanéncia da fungdo indepen-
dentemente das mudangas de gestdes ou substituicoes de profis-
sionais. Além disso, fortalece a integragdo com outras(os) trabalha-
doras(es) da Educagéao, uma vez que ajuda a delimitar o espago de
atuacgdo da Psicologia e do Servigo Social no ambiente escolar.
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No que se refere ao género das(os) profissionais, apenas
quatro sdo homens (11,8%), enquanto a ampla maioria, 30, corres-
ponde ao género feminino (88,2%). Essa composicao justifica a
opgao politica pelo uso do género feminino, seguido do masculino,
ao longo deste capitulo. Quando analisado o quantitativo por muni-
cipio, 16 prefeituras contam com apenas uma (um) psicéloga (o),
sete tém duas (dois) profissionais e somente o municipio de Prados
se destaca com quatro psicdélogas(os) em sua equipe. Em relacdo a
jornada de trabalho, hd uma variagdo entre 20 e 40 horas semanais.
Essa informagao, no entanto, ndo estava disponivel em todos os por-
tais de transparéncia, de modo que foram considerados apenas 15
municipios que a disponibilizaram: trés contratos de 40 horas, cinco
de 30 horas, seis de 20 horas e um de 24 horas semanais.

A andlise cruzada entre o nimero de profissionais e a carga
horéaria de trabalho semanal delas(es) permite algumas considera-
¢Oes. Embora a maior parte dos municipios da mesorregiao tenha
populagao inferior a 10 mil habitantes, o que os caracteriza como de
porte pequeno, as demandas escolares sdo multiplas e complexas.
Isso leva a supor que o quantitativo de psicélogas(os) nas equipes
multiprofissionais ndo atende satisfatoriamente a realidade local,
sobretudo porque 12 (75%) delas(es) cumprem de 20 a 30 horas
semanais. A solugcéo, contudo, ndo pode ser o aumento da jornada
de trabalho das(os) profissionais, j& que isso significaria acimulo
maior ainda de tarefas, mas sim a ampliagé@o das equipes em nimero
proporcional as unidades escolares. Nesse sentido, a luta politica
pela regulamentacgédo da jornada de 30 horas semanais sem redugédo
salarial, defendida pelo Conselho Federal de Psicologia e outras enti-
dades, mostra-se relevante.

Além da sobrecarga, a remuneragao € outro aspecto que revela
fragilidades. Em dois casos nao foi possivel acessar o valor, mas entre
as(os) profissionais cujos dados estdo disponiveis os salarios variam
de R$ 1.232,87 a R$ 6.715,21, com média de R$ 2.934,43. Ao relacionar
tais valores com a carga horéria, nota-se que a média entre contratos
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de 40 horas é de R$ 4.844,83, nos de 30 horas chega a R$ 4.328,22,
nos de 20 horas fica em R$ 2119,83 e, quando a carga horéria ndo
estd informada, a média é de R$ 2.422,02. Observa-se ainda que os
melhores salarios estdo diretamente vinculados ao regime de efetivi-
dade: todas as(os) psicdlogas(os) que recebem acima de R$ 4.300,00
sdo concursadas(os), enquanto os menores valores correspondem a
contratos temporarios. Isso evidencia a relevancia do tipo de vinculo
de trabalho como categoria central de andlise, explorada a seguir.

As designagdes encontradas nos portais variam entre: con-
trato por tempo determinado, contratada(o), efetiva(o), servidora(or)
publica(o) ndo efetiva(o) e servidora(or) temporaria(o). Para andlise,
as designagoes foram agrupadas em duas categorias: vinculos como
efetivas(os) e vinculos temporarios, conforme classificagédo de I. Silva
(2011). O vinculo efetivo decorre de concurso publico, enquanto o
tempordrio resulta de processo seletivo simplificado e tem prazo
estabelecido. Nessa divisdo, 15 psicélogas(os) sao efetivas(os) (44,1%)
e 19 contratadas(os) temporariamente (55,9%). E relevante conside-
rar também a data de ingresso: das 15 efetivas (0s), apenas quatro
assumiram apdés a sangao da Lei n° 13.935/2019; as(os) demais ja
estavam na rede desde antes, sendo que algumas(alguns) atuam na
Educagao desde 1998. Isso reforga a historicidade da presenga da
Psicologia na escola (Antunes, 2008), de modo que o aspecto inova-
dor ndo € a atuagdo em si, mas a sua regulamentagdo como politica
publica de abrangéncia nacional.

Por se tratar de uma politica recente, o processo de imple-
mentacéo ainda é marcado por contradigdes, como revela a predomi-
nancia de contratagdes temporarias. Dos dados levantados, apenas
uma psicéloga tempordria jé atuava na Secretaria de Educagao antes
de 2019; as(os) demais ingressaram entre 2022 e 2024, geralmente
por meio de processos seletivos simplificados que, em alguns muni-
cipios, sdo realizados anualmente. Esse quadro, também encontrado
em Goids por Naves e Silva (2020), demonstra uma fragilidade na
institucionalizagdo do servigo.
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Para compreender tais implicagdes, é Util recorrer a literatura
sobre formas de contratagdo no setor publico. A(O) servidora(or)
concursada(o) esta resguardada(o) pelos principios constitucionais
de impessoalidade, moralidade e eficiéncia, garantindo estabilidade
e possibilidade de plano de carreira (l. Silva, 2011). J4 os contratos
tempordrios tém como objetivo atender situagdes emergenciais
ou de carater transitério (M. Silva; Silva, 2023), prevendo vinculos
de curta duragdo. Do ponto de vista trabalhista, o vinculo temporéa-
rio implica a precarizagao de direitos e a possibilidade de rescisdo
antecipada, o que gera instabilidade, rotatividade e esvaziamento do
trabalho realizado. A literatura alerta para o risco de desvirtuamento
dessa modalidade quando utilizada sistematicamente por érgdos
publicos (M. Silva; Silva, 2023), situagdo observada nesta pesquisa.

A luz desse debate, evidencia-se uma contradigdo. A atuagéo
em Psicologia Escolar na rede publica esta instituida por lei nacional
e sustentada por uma producao tedrica critica consolidada (Meira,
2003; Tanamachi; Meira, 2003). Por se tratar de lei, os servigos de
Psicologia (e de Servigo Social) sdo obrigatérios e de carater perene,
portanto, atendem a uma necessidade permanente e nao transitdria,
como justificaria a contratagdo temporaria. Ainda que, no periodo
imediatamente posterior a aprovacéo da lei, o uso de processos
seletivos simplificados fosse compreensivel para viabilizar o inicio da
politica, e até justificavel pela existéncia da pandemia de Covid-19, a
permanéncia dessa pratica seis anos ap0ds sua promulgagao denun-
cia negligéncia com a efetivacdo da proposta em carater estrutural.

Diante desse conjunto de informagdes, percebe-se que a
implementacéo da Lei n° 13.935/2019 no Campo das Vertentes vem
ocorrendo de forma bastante diversa. Mais de dois tergos dos munici-
pios dos municipios ja conta com psicélogas(os) escolares, mas per-
sistem questdes fundamentais ligadas a carga horaria, salério e vinculo
de trabalho. Esses elementos ndo podem ser desvinculados da luta por
condicdes dignas de trabalho e contra a sua precarizagao, caracteristi-
cas intrinsecas de uma sociedade regida pela Idgica do capital. Como
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ja denunciava Patto (1990/2022), a prdpria estrutura da escola publica
¢ atravessada por mecanismos que produzem o fracasso escolar, na
medida em que estd inserida em uma sociabilidade que se baseia na
exploragdo. E a categoria de psicdlogas(os) e de assistentes sociais,
como parte da classe trabalhadora, ndo esté isenta a injusta estrutura
socioecondmica que funda o modo do sistema capitalista.

Apesar disso, alguns municipios tém dado sinais de implemen-
tagdo mais consistente ao realizarem concursos publicos e garantirem
equipes minimamente compativeis com as demandas escolares. Esses
casos podem se tornar importantes referéncias para pensar estratégias
de concretizagao da Lei n° 13.935/2019 como politica educacional, de
modo a fortalecer a Psicologia Escolar e contribuir para uma pratica da
Psicologia e uma Educacéo qualitativamente superiores.

IMPLEMENTAGAO DA LEI N°13.935/2019:
A LUTA CONTINUA

A implementagdo da Lei n° 13.935/2019 no Campo das
Vertentes demonstra que a presenca de psicdlogas(os) escolares
j& é uma realidade em parte significativa dos municipios. Contudo,
a analise das condigdes de trabalho revela desafios estruturais que
comprometem a efetividade da politica: vinculos temporérios predo-
minantes, algumas cargas horérias insuficientes, saldrios desiguais e
sobrecarga de demandas escolares.

Esses elementos dialogam com a anadlise critica de Patto
(1990/2022) de que o fracasso escolar ndo é produzido apenas pelas
trajetérias de alunas e alunos que se distanciam das expectativas
escolares, mas também pelas condigdes objetivas em que o traba-
lho de educadoras e educadores é realizado. A autora explica ainda
que esse fracasso é estrutural, atravessa a escola publica brasileira
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e atinge tanto estudantes quanto trabalhadoras(es) da educagéo. Ao
estender essa analise para as(os) psicdlogas(os) escolares, percebe-
-se que a precarizagdo de seus vinculos de trabalho com o Estado
reproduz as mesmas contradigdes que atravessam a escola publica
brasileira, estruturada em uma sociedade cujo modo de producgéo é
capitalista, portanto, baseada na exploragdo e na desigualdade.

Ainda assim, h& experiéncias promissoras de municipios
que regulamentaram a lei por meio de normativas locais, realizaram
concursos publicos e estruturaram equipes multiprofissionais de
forma mais consistente. Esses exemplos apontam caminhos para a
consolidagdo da Psicologia Escolar como politica publica nacional,
articulada a defesa da educagéao publica de qualidade socialmente
referenciada, isto é, que atenda as necessidades das populagdes his-
toricamente marginalizadas do direito a Educacgéo.

Conclui-se que falar sobre a efetivagédo da Lei n°13.935/2019
implica necessariamente discutir as condigdes de trabalho das(os)
psicélogas(os) escolares. A luta pelo direito a educagdao deve
caminhar lado a lado com a luta pelo direito ao trabalho digno. A
Psicologia Escolar, em uma perspectiva critica, tem papel estratégico
nesse processo: reconhecer as contradi¢oes, resistir a precarizagcao
do trabalho e apostar na construcéo coletiva de praticas que defen-
dam a Educacgéo publica, democrética e emancipadora.

Nessa perspectiva, as(os) profissionais da Psicologia e do
Servigo Social séo convocadas(os) a continuarem a luta que engloba,
entre outras pautas, a mobilizagéo pela aprovacédo do Projeto de Lei
ne 3.599/2023 (Camara dos Deputados, 2023), de autoria da psicé-
loga e deputada federal Erika Kokay (PT-DF). Esse PL visa alterar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n° 9.394/1996)
para incluir profissionais da Psicologia e do Servi¢o Social no quadro
funcional dos estabelecimentos de Educagao Basica. Por isso, nunca
foi tdo atual dizer: a luta continua!
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Como sentinelas avangadas

Somos destemidos pioneiros

Que destas paragens do poente
Gritam com forgca: Somos brasileiros

(Hino de Rondbnia)

INTRODUCAQ

A promulgacgao da Lei n° 13.935/2019 (Brasil, 2019) constitui
um marco histérico ao reconhecer, no ambito legal, o direito a pre-
senca da Psicologia e do Servigo Social nas escolas publicas brasilei-
ras. A referida lei estabelece que os sistemas de ensino devem garan-
tir a presenga desses profissionais, como forma de contribuir para
o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem e o enfren-
tamento das demandas sociais que incidem sobre a escola. Mais
recentemente, a Lei n® 14.819/2024 (Brasil, 2024), instituiu a Politica
Nacional de Atencdo Psicossocial nas Comunidades Escolares,
ampliando a perspectiva de atuacao dos profissionais de Psicologia
e Servigo Social ao reconhecer a importéncia do cuidado psicosso-
cial na promogdo de ambientes educativos saudaveis e inclusivos.

Contudo, como apontam Mitjdns Martinez (2010) e Guzzo
(2016), a presenga do Psicélogo na escola ndo se constitui de forma
neutra ou automatica. Trata-se de um campo permeado por disputas
de concepgdes sobre a educagéo, sobre o papel da Psicologia e sobre
os limites da atuagao profissional frente as multiplas demandas esco-
lares. Em muitos contextos, essa inser¢do ocorre de forma improvi-
sada, sem clareza de atribui¢cdes e sem um projeto pedagdgico que a
sustente, o que fragiliza a consolidagdo de praticas transformadoras.

Nesse sentido, a efetivagédo da Lei n° 13.935/2019 néo pode
ser compreendida apenas como um ato normativo, mas como parte
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de um jogo de forgas politicas, sociais e institucionais, como ana-
lisa Pasqualin (2023) ao investigar a regulamentagao da referida lei.
O espago legalmente conquistado ainda precisa ser disputado em
termos de reconhecimento, de condi¢gdes materiais e de afirmacéo
de sentidos para a Psicologia Escolar. Sendo assim, assegurar juri-
dicamente esse espago nao implica, por si s6, sua ocupagao efetiva
com sentido, fungéo e legitimidade. Persiste uma disténcia signifi-
cativa entre o que a legislagdo prevé e o que se concretiza em cada
sistema educacional.

Em diversos contextos, a insercdo do Psicélogo Escolar
ocorre de maneira improvisada, sem definicdo clara de atribuigdes,
sem planejamento institucional e, muitas vezes, sem as condigdes
minimas para o exercicio profissional qualificado. A rede de ensino
do estado de Ronddnia, por exemplo, evidencia um descompasso
entre a legislagado e sua efetivacéo.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo relatar
as acdes desenvolvidas pela Secretaria de Estado da Educacao de
Rondbnia (Seduc/RO) para a implantagdo da Lei n° 13.935/2019. O
estudo baseia-se em pesquisa documental de carater descritivo-
analitico sobre as politicas envolvendo o psicélogo escolar no estado,
analise das selegdes por concurso e do estudo técnico da Seduc/
RO (Rondbnia, 2025).

Os resultados revelam a escassez e pouco poder decisério
dos profissionais de psicologia no ambito das politicas educacio-
nais de profissionais na rede estadual, 0 que compromete tanto a
execucao das legislagdes. Além disso, a predominéncia de vinculos
temporérios de boa parte dos profissionais fragiliza a continuidade
das agdes, enquanto o adoecimento dos trabalhadores da educagao
exige politicas permanentes de prevencéao e cuidado, até o0 momento
ndo plenamente efetivadas devido a escassez de servidores diante
da amplitude da rede de ensino.
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0 PSICOLOGO ESCOLAR
NA EDUCAGAQ DE RONDONIA

No estado de Ronddnia, a Psicologia Escolar apresenta uma
trajetdéria marcada por avangos e retrocessos. Desde a transigdo de
Territério Federal para Estado, em 1982, o profissional de psicolo-
gia ja se inseria na educacéao, exercendo a funcdo de professor de
Psicologia nos cursos de magistério ou de técnico em alguma dos
setores ligados a SEDUC. A partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), o curso de magistério iniciou um pro-
cesso de extingdo o que levou muitos professores de Psicologia a
permanecerem na escola atuando como Psicélogo Escolar, mas no
contrato de trabalho permanecia na docéncia, incidindo, entdo em
desvio de fungéo (Johnson, 2011; Feitosa, 2015).

No ano de 1992 foi promulgada a Lei Complementar (LC)
n° 67/1992 (Rondonia, 1992) que instituiu o Plano de Carreira, Cargos
e Remuneracdo (PCCR). Esta Lei apresentava os grupos ocupacio-
nais e definia os profissionais da educagdo no quadro de magisté-
rio, porém ndo mencionava o Psicélogo Escolar. No ano seguinte
essa lei complementar foi alterada pela LC n° 78/1993 (Ronddnia,
1993) que definiam que atividades técnicas e pedagdgicas seriam
desenvolvidas pela Superviséo Escolar, a Orientagdo Educacional e
a Psicologia Educacional.

Em 2001, o PCCR passou a regido por uma nova lei comple-
mentar. A LC n° 250/2001 (Rondbnia, 2001) indicava que o quadro
de magistério era composto por docentes e profissionais que ofe-
receriam suporte direto as atividades docentes. Esses profissionais
seriam, entdo, o Supervisor Escolar, o Orientador Educacional e o
Psicélogo Educacional. No entanto, meses antes dessa lei vigo-
rar, estava em andamento um concurso publico, promovido pelo
governo estadual e subsidiado pela LC 78/1983 (Ronddnia, 1983).

335



Apesar dessa lei fazer referéncia a Psicologia Educacional, esse pro-
fissional ndo estava inserido no quadro de magistério.

Tal fato causou grande transtorno aos contratados, pois nao
poderiam ser regularizados no quadro de funciondrios da SEDUC o
que, por sua vez, implicava na baixa remuneracéo e na auséncia de
possibilidades de progressao funcional. Em busca de seus direitos
dez psicélogos contratados nesse periodo iniciaram um processo
administrativo contra o governo para que fossem devidamente regu-
larizados no quadro de funcionarios (Feitosa, 2015).

Conforme constatado por Feitosa (2015) o processo resul-
tou no enquadramento dos psicélogos aprovados no concurso da
SEDUC em 2001, na mesma Lei que regia o psicélogo da salde,
obtiveram ainda elevagao salarial, com direito as mesmas gratifica-
¢Oes que tinham os servidores da Secretaria de Salde, contando,
inclusive, com o adicional de insalubridade.

Em 2003, houve um novo concurso publico para a area da
educacéo. Dessa vez, regido pela LC n° 250/2001. Havia 225 vagas
para psicélogo educacional, além da expectativa de mais 113 vagas
para ampliagdo de quadro. No entanto, foram classificados apenas
22 candidatos para sete municipios do estado (Johnson, 2011).

Em 2008, o PCCR, é alterado pela LC 480/2008 (Rondénia,
2008) que insere de forma explicita o psicélogo educacional no qua-
dro de profissionais da educacéo. Estabelecendo suas atribuigdes
e indicando que cada profissional deveria atender cerca de 2.000
alunos, portanto a lotagédo ndo seria nas escolas, mas nas represen-
tagoes de ensino, apenas as escolas com maior quantidade de estu-
dantes e salas de aula poderiam contar com um profissional atuando
diretamente na institui¢éo.

Apesar dos concursos realizados nos periodos mencionados,
a presenca do psicélogo escolar nas instituicdes de ensino sofria
uma significativa redugao. A investigagao conduzida por Tada, Séapia
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e Lima (2010) indicou que, até o ano de 2006, havia 97 psicélogos
lotados nas escolas estaduais, mas, em 2009, esse nimero foi redu-
zido, drasticamente, para 27.

Em 2010, o governo do estado promoveu um novo concurso
publico na 4rea de educagdo, em que foram ofertadas 33 vagas
para Psicélogos. Dessa vez o edital estava fundamentado na Lei
Complementar n. 420/2008 (Ronddnia, 2008). Conforme observado
por Johnson (2011) foi a primeira vez que os contelidos especificos a
area de formacgédo apresentavam maior coeréncia com as atividades
a serem desenvolvidas pelo psicdlogo, pois estavam alinhadas as
atribuicdes descritas na legislagdo em vigor.

A LC n° 420/2008 (Rondbnia, 2008) foi substituida pela LC
n° 680/2012 (Rondonia, 2012), que passa a diferenciar o psicélogo
da categoria de professor e situando-o como analista educacional.
Nessa categoria, foram incluidos outros profissionais, tais como:
Administrador, Biblioteconomista, Assistente Social, Contador, Eco-
nomista e Nutricionista. O lugar de atuagdo também sofreu altera-
cao, dessa vez a indicacdo é que todos deveriam retornar as escolas.
Para Feitosa (2015), as novas atribuigdes impostas a partir da LC
n° 680/2012 (Ronddnia, 2012) representam um retrocesso para o
campo da Psicologia Escolar, pois estdo voltadas a Psicologia Cli-
nica, desconsiderando o sujeito concreto e todos os fendmenos que
influenciam a constituicdo das relagdes no espago escolar.

Sob a égide da LC n° 680/2012 (Rondbnia, 2012), em 2016
aconteceu um novo concurso publico e, bem diferente dos concursos
anteriores, quando sobravam vagas e faltavam candidatos (visto que
houve um significativo aumento de instituigdes ofertando a gradua-
cao em Psicologia), houve 313 inscri¢des, sendo que 219 profissionais
se classificaram no concurso, porém apenas dez foram convocados.

Somente em 2021, o governo de Marcos Rocha, do Partido
Social Liberal, langou edital para "processo seletivo simplificado para
a contratagdo de Professores, Analistas Educacionais e Técnicos
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Educacionais’, sendo disponibilizadas 40 vagas para psicélogos que
teriam a opgéo escolher a localidade de atuacédo entre 18 municipios
rondonienses. O contrato teria duragdo de um ano, e o profissional
deveria cumprir carga horaria semanal de 40 horas. Registraram-se
248 inscrigdes homologadas e submetidas a avaliagdo de titulos.
Todos os candidatos foram classificados, porém, em novembro de
2021, convocou-se somente o quantitativo previsto no edital.

Atualmente, encontra-se em andamento um processo seletivo
simplificado para a contratagdo temporaria de profissionais destinados
a Secretaria de Estado da Educacao de Rondbnia (SEDUC/RO), com
previsdo de preenchimento de quatro vagas para o cargo de Analista
Educacional/Assistente Social e 40 vagas para Analista Educacional/
Psicélogo. Embora o edital seja datado de 2024, a convocagdo dos
candidatos classificados ocorreu apenas a partir de julho de 2025.

Paradoxalmente, desde 2024, observa-se um movimento
crescente da SEDUC/RO no sentido de retirar os Analistas Educa-
cionais/Psicologos das unidades escolares, alocando-os priorita-
riamente nas 18 Superintendéncias Regionais de Ensino (SUPER),
responsaveis pela administragdo da rede estadual nos 52 municipios
rondonienses. No caso especifico da Superintendéncia de Porto
Velho, optou-se por ndo efetuar a convocagado de profissionais, jus-
tificando-se tal decisao pela auséncia de sede prépria, pelo nimero
considerado excessivo de servidores em relagdo a capacidade do
prédio em funcionamento e, ainda, pelo desconhecimento da gestédo
acerca do papel do Psicélogo no ambito escolar. Tal fato se da pelas
alteracdes dadas pelas LC 1246 e 1247 de julho de 2024 (Ronddnia,
2024a, Rondbnia, 2024b) que nao tratam abertamente do psicdlogo,
e estabelecem as lotagdes dos servidores por meio de futuras por-
tarias a serem emitidas pela SEDUC até o momento nao emitidas.

Essa realidade evidencia uma contradigdo significativa:
ao mesmo tempo em que se abrem vagas para contratagdo de
Psicélogos e Assistentes Sociais, observa-se a retirada progressiva
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desses profissionais do espago escolar, que é justamente o locus pri-
vilegiado de atuacgédo previsto pela Lei n° 13.935/2019 (Brasil, 2019).
Tal movimento fragiliza o alcance da politica publica, pois reduz a
presenca direta do psicélogo escolar junto aos estudantes, professo-
res e comunidade, limitando sua intervengao as instancias adminis-
trativas das superintendéncias regionais.

Na pratica, esse deslocamento compromete a efetividade da
lei, uma vez que a atuagao restrita ao nivel macro dificulta a escuta
e a intervengdo nos contextos concretos das escolas, onde emer-
gem demandas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem,
as relagdes interpessoais e as situagdes de risco e vulnerabilidade
social. Como argumenta Guzzo (2016), a escola deve ser compreen-
dida simultaneamente como espago de risco e de protegdo, o que
reforca a necessidade de praticas preventivas e de acompanha-
mento continuo por parte de profissionais da Psicologia.

E importante mencionar que a Superintendéncia de Porto
Velho, atende mais de cem escolas e dispde atualmente de apenas
duas psicélogas concursadas: uma em inicio de carreira e outra
proxima da aposentadoria. Ambas se veem obrigadas a acumular
demandas administrativas e pedagdgicas em toda a sua jurisdigao.
Ressalte-se que, além de ser a maior superintendéncia do estado,
Porto Velho é também a maior capital do Brasil em extenséo territo-
rial, com 34.000 km? (Prefeitura de Porto Velho, 2021). O municipio
conta com 14 distritos e 54 localidades, organizando-se em cinco
regides: Baixo Madeira, Porto Velho (Sede), Médio Madeira, Abuna e
Ponta do Abuna (SEMPOG, 2018).

De acordo com dados acessados de Ronddnia (2025), a
SEDUC/RO contava com apenas 65 Psicdlogos e trés Assistentes
Sociais em atividade no estado, quantitativo significativamente infe-
rior as necessidades da rede estadual de ensino. Essa distribuigdo
revela um cendrio de sobrecarga: em média, cada Psicdlogo é respon-
sdvel por 2,702 alunos, enquanto cada Assistente Social responde a
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aproximadamente 58.546 estudantes - caso houvesse uma atuagao
per capita, o que nao ocorre. Tais nimeros evidenciam nao apenas
a insuficiéncia de profissionais, mas também a dificuldade de garan-
tir uma atuacao qualificada e preventiva, em conformidade com os
principios estabelecidos pela Lei n° 13.935/2019 (Brasil, 2019).

O estudo identificou, ainda, a ocorréncia de afastamentos de
servidores por motivo de adoecimento entre os anos de 2022 e 2023.
Essa realidade impacta diretamente a qualidade do processo educativo,
uma vez que a auséncia de profissionais afeta a continuidade das préa-
ticas pedagdgicas e compromete o vinculo estabelecido com os estu-
dantes. Além disso, os afastamentos geram custos sociais e econdmicos
expressivos, tanto pela necessidade de substituigdes temporéarias quanto
pelos efeitos do absenteismo e da elevada rotatividade de profissionais,
elementos que fragilizam a efetividade das politicas educacionais.

Nesse contexto, a implementagdo da Lei n° 13.935/2019
(Brasil, 2019) assume papel estratégico, uma vez que prevé a insergao
de psicdlogos e assistentes sociais nas redes publicas de Educagao
Bdasica justamente para atuar de forma preventiva e integrada, con-
tribuindo para a promogéao da saude mental e o fortalecimento das
relagdes no ambiente escolar. A auséncia ou a insuficiéncia desses
profissionais nas unidades escolares compromete ndo apenas a
aprendizagem dos estudantes, mas também a qualidade de vida e
as condigdes de trabalho dos educadores, ampliando os riscos de
adoecimento e perpetuando um ciclo de instabilidade na rede.

Autores da Psicologia Escolar Critica, como Tanamachi e
Meira (2003) e Machado (2007), destacam gue os processos de fra-
casso escolar e de desgaste dos profissionais ndo podem ser enten-
didos isoladamente, mas sim como reflexos das condig¢des sociais,
histdricas e institucionais em que a escola estd inserida. Guzzo
(2016) reforga que a instituicao escolar deve ser compreendida como
espago simultaneo de risco e de protecao, de modo que a auséncia
de politicas preventivas amplia os fatores de vulnerabilidade.
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A situagdo encontrada em Rondbnia dialoga com reflexdes
j& apontadas na literatura. Mitjdns Martinez (2010) destaca que o
Psicélogo, ao atuar na escola, precisa transcender praticas centradas
apenas em diagndstico e atendimento individualizado, assumindo
papel ativo na promogao de processos educativos coletivos. De forma
complementar, Guzzo (2016) ressalta que a Psicologia Escolar deve
estar pautada em um compromisso social, com praticas que se arti-
culem as demandas institucionais e aos projetos pedagdgicos, pos-
sibilitando a construgdo de novas identidades profissionais. Nesse
sentido, os desafios identificados no estudo técnico de Rondonia -
insuficiéncia de profissionais, vinculos temporérios e fragmentacéo
das agdes - confirmam o distanciamento entre a legislagdo vigente e
a efetiva insercéo da psicologia e do servico social na educacao, rei-
terando a urgéncia de politicas estruturantes que garantam praticas
criticas e socialmente comprometidas.

De forma convergente, Souza, M. (2010) argumenta que o
psicélogo escolar deve atuar criticamente na mediagdo entre sujei-
tos e institui¢cdes, enfrentando desigualdades e contribuindo para a
transformacao da realidade educativa.

Assim, a permanéncia de um quadro de adoecimento e
absenteismo entre educadores em Rondénia reforca a urgéncia
de se efetivar a Lei n° 13.935/2019 (Brasil, 2019), garantindo que a
Psicologia e o Servigo Social se fagam presentes no cotidiano das
escolas, ndo apenas como resposta emergencial, mas como politica
publica preventiva e promotora de salide, aprendizagem e cidadania.

Ademais, o nimero reduzido de profissionais em atividade,
aliado a sobrecarga evidenciada pelas médias de atendimento, torna
evidente a insuficiéncia da politica implementada no estado. A auséncia
de uma distribui¢do equitativa e a priorizagdo de critérios administrativos
em detrimento da demanda educacional configuram obstéculos para
que a Psicologia Escolar cumpra sua fungdo de contribuir para a apren-
dizagem, o desenvolvimento humano e a formagao integral dos alunos.
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Nesse sentido, a experiéncia rondoniense revela como as
ambiguidades na gestdo publica e o desconhecimento acerca do
papel do psicélogo escolar impactam negativamente a consolidagdo
da Lei n°13.935/2019. Tal cenério reforga a urgéncia de a¢des articu-
ladas entre categoria profissional, conselhos, sindicatos e gestores,
a fim de assegurar que a presenga desses profissionais nas escolas
deixe de ser apenas uma previsao legal e se concretize como politica
educacional efetiva.

ESTUDO TECNICO E POSSIBILIDADES
DE ENFRENTAMENTO

Diante dos inUmeros desafios enfrentados para a efetivagao
da Lei n°13.935/2019 no Estado de Ronddnia, a Geréncia de Saude
e Seguranga Ocupacional da SEDUC/RO apresentou, recentemente,
um estudo técnico com o objetivo de subsidiar a implementacéo das
legislagdes federais pertinentes — incluindo também a recente Lei ne
14.819/2024, que institui a Politica Nacional de Atengao Psicossocial nas
Comunidades Escolares — e propor diretrizes para a regulamentagao
da estrutura de saude e seguranga do trabalho no dmbito educacional.

A elaboracédo do estudo despertou uma mobilizagéo institu-
cional e intersetorial, dos profissionais envolvidos no estudo técnico,
através de realizagdo de agdes articuladas em diferentes esferas,
entre elas destacamos:

. Visitas ao Ministério Publico (Vara de Porto Velho -
Rede Municipal e Vara Estadual - Rede Estadual), reali-
zadas em maio de 2024;

. Solicitagdo formal ao Conselho Regional de Psicologia para
envio de orientagdes as prefeituras sobre a implementacdo
da Lei n°13.935/2019;
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Participacéo ativa no Grupo de Trabalho da implementagao
da Lei durante o CONPE 2024, com compartilhamento de
experiéncias locais;

Encaminhamento de documento técnico a Presidéncia da
Assembleia Legislativa (agosto de 2024);

Tentativa de agendamento com a Governadoria (julho de 2025);

Visita ao SINTERO, com sondagem de parcerias e didlogo
com a presidéncia e assessoria juridica (junho de 2025);

Articulagdo interna da Geréncia de Salde e Seguranca
Ocupacional, composta por profissionais das areas de Psi-
cologia, Servigo Social, Pedagogia, Enfermagem, Seguranca
do Trabalho e Administragdo, responsaveis pela elabo-
ragao do estudo;

Reuniao remota entre Psicdlogos da rede estadual e a pre-
sidéncia nacional da ABRAPEE (novembro de 2024), com
contribui¢des técnicas ao documento;

Realizagdo de reunibes periddicas com a ABRAPEE para
acompanhamento e aprofundamento das propostas.

A construcéo do estudo técnico da Seduc/RO, iniciado em

2024, demandou dos servidores responsaveis, a realizagdo de levan-
tamentos sisteméaticos de dados e informacdes estratégicas, que
contemplaram os seguintes aspectos:

Quantificagdo dos profissionais de Psicologia e Servigo Social
em exercicio na rede estadual de ensino;

|dentificacdo do numero de estudantes matriculados na
Educagao Basica sob responsabilidade da Seduc/RO;

Andlise dos registros de afastamento de servidores por
motivos de adoecimento, no periodo compreendido entre os
anos de 2022 e 2023;
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. Estudo da legislagcdo e das normativas que regulamentam
a atuagao de Psicélogos e Assistentes Sociais na educa-
¢ao, com destaque para as Leis Federais n° 13,935/2019
(Brasil, 2019) e n° 14.819/2024 (Brasil, 2024), as Normas
Regulamentadoras do Ministério do Trabalho e Emprego
(MTE) - NR-1 (MTE, 2024) e a n° 4 NR-4 (MTE, 2022) e a
Resolugao CFP n° 23/2022 (CFP, 2022);

. Levantamento de experiéncias de outros estados e munici-
pios quanto as formas de contratagdo desses profissionais,
evidenciando a predominancia de vinculos tempordarios.

O levantamento dessas informagdes evidenciou uma lacuna
significativa entre a demanda da rede estadual de ensino e a capa-
cidade de atendimento por parte dos profissionais de Psicologia e
Servigo Social, pois o nimero de servidores dessas areas revelou
uma estrutura insuficiente frente ao contingente de alunos matricu-
lados. Além disso, a andlise dos afastamentos por adoecimento entre
2022 e 2023 expos o impacto da sobrecarga emocional e das con-
digcbes laborais sobre os servidores da educacdo (Rondodnia, 2025).

O estudo técnico apresentou pardmetros minimos de pro-
porgao entre nimero de servidores e profissionais da salde e segu-
ranga ocupacional, conforme a seguinte escala:

Parametros de propor¢ao minima de profissionais

N de servidores Psicdlogos Assistentes sociais
Até 900 1 1
901-2000 2 2
2001-3000 3 3
>5000 5 5

Foram apontadas, ainda, necessidades de equipes multi-
profissionais envolvendo Engenheiros de Seguranga, Médicos do
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Trabalho, Enfermeiros, Fisioterapeutas e Pedagogos, de acordo com
o tamanho das superintendéncias regionais.

Para a alocacdo de profissionais de Psicologia e Servigo
Social na rede estadual de ensino, foram apresentadas trés propos-
tas distintas de. A andlise comparativa entre essas alternativas revela
diferentes estratégias de enfrentamento a escassez de profissionais
e a sobrecarga de demandas psicossociais nas escolas.

A Proposta 1, prevé a presenga de um psicélogo e um assis-
tente social em cada escola urbana e rural, representando o modelo
mais abrangente em termos de cobertura territorial. Com um total
estimado de 944 profissionais, essa proposta busca garantir aten-
dimento direto e continuo em todas as unidades escolares, promo-
vendo maior capilaridade dos servigos. No entanto, sua implementa-
cao exige significativa ampliagdo do quadro efetivo e investimentos
estruturais robustos (Rondbnia, 2025).

A Proposta 2 adota um critério de distribuicdo baseado na
complexidade e tipologia das unidades escolares. Com 620 pro-
fissionais previstos, essa alternativa prioriza a racionalizagdo dos
recursos humanos, direcionando-os conforme o perfil de gestao e as
especificidades pedagdgicas de cada escola. Embora mais enxuta,
essa proposta pode limitar o alcance dos servigos em regides com
alta demanda psicossocial, especialmente em escolas rurais e peri-
féricas (Rondonia, 2025).

J& a Proposta 3 estabelece como pardmetro a proporcao
de uma dupla psicossocial para cada 700 matriculas, totalizando
674 profissionais. Essa abordagem busca alinhar a alocagao dos
profissionais a demanda estudantil, oferecendo uma alternativa
intermedidria entre cobertura e viabilidade orgcamentaria. Apesar de
mais equilibrada, sua efetividade depende da atualizagao constante
dos dados de matricula e da capacidade de redistribuicdo dina-
mica dos profissionais.
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A Proposta 1 parece representar o ideal em termos de uni-
versalizagao do atendimento, enquanto as Propostas 2 e 3 oferecem
caminhos mais vidveis diante das limitagdes atuais da rede. A escolha
entre os modelos deve considerar ndo apenas o0s custos operacio-
nais, mas também os impactos pedagdgicos e sociais da presenga
(ou auséncia) de equipes psicossociais nas escolas. A definicdo da
estratégia mais adequada requer didlogo intersetorial, planejamento
de médio e longo prazo e compromisso politico com a valorizagédo da
saude mental e do cuidado no ambiente escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados evidenciam que a rede estadual de Rondonia
enfrenta um quadro critico de insuficiéncia de profissionais, o que
compromete tanto a execugdo da Lei 13.935/2019 quanto a Lei
14.819/2024 (Brasil, 2019; 2024). O elevado numero de alunos por
profissional inviabiliza o atendimento adequado das demandas esco-
lares, refletindo a histérica subvalorizagao do trabalho da Psicologia
e do Servigo Social na educagdo. Ademais, a predominancia de vin-
culos temporarios nos processos de contratagéo, conforme identifi-
cado também em outros estados, limita a continuidade das agdes e
a construgao de projetos pedagdgicos consistentes.

Outro aspecto preocupante refere-se ao adoecimento dos tra-
balhadores da educacéo, cujos indices de afastamento por motivos de
salde apontam para a urgéncia de politicas permanentes de cuidado
e prevencao. A atuacao de equipes multiprofissionais em salde ocu-
pacional pode contribuir significativamente para a redugdo do absen-
teismo, melhoria do clima organizacional e valorizagao dos servidores.

A anélise das ac¢des empreendidas pela SEDUC/RO e das
propostas apresentadas no estudo técnico de 2025 evidencia o
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esforco institucional para enfrentar os desafios impostos pela imple-
mentagao das legislagdes. As trés propostas de lotagdo psicossocial
delineadas no estudo oferecem caminhos distintos, que variam entre
a universalizagdo do atendimento, a racionalizagcdo por tipologia
escolar e a distribuicdo proporcional a matricula. Cada modelo car-
rega implicagdes operacionais, orgamentdrias e pedagdgicas que
devem ser cuidadosamente ponderadas pelas instancias gestoras.

Mais do que uma questdo técnica, a efetivagdo dessas poli-
ticas exige vontade politica, revisdo normativa e investimento conti-
nuo na valorizagao dos profissionais da educacgéo. A integragdo entre
os setores de salde, seguranga do trabalho e gestdo pedagdgica é
essencial para consolidar uma cultura institucional de cuidado, pre-
vencao e promogao da qualidade de vida no contexto escolar.

De um modo geral, a implementacéo das propostas apresen-
tadas depende de agdes estruturantes, como a ampliacdo do quadro
efetivo por meio de concursos publicos, a revisdo das normativas
internas da SEDUC/RO e a integragdo entre os setores de salde,
seguranca do trabalho e gestdo pedagdgica. Somente com esse
alinhamento serd possivel consolidar uma politica educacional que
reconheca e valorize a dimenséo psicossocial como parte funda-
mental do processo de ensino-aprendizagem.

Conclui-se que a consolidacéo de politicas publicas eficazes
nessa area dependerd do compromisso do Estado com o financia-
mento adequado, a valorizagéo profissional e a constru¢cdo de uma
rede de apoio psicossocial integrada, capaz de promover ambien-
tes escolares mais saudaveis, inclusivos e acolhedores. Assim, este
artigo reafirma a importancia de reconhecer o trabalho psicossocial
como parte estruturante da educacgéo publica, e de garantir condi-
¢Oes concretas para sua realizagdo. O compromisso com uma escola
mais humana, inclusiva e sauddvel passa, necessariamente, pela
presenca efetiva de profissionais preparados e valorizados em todos
0s espacos educativos.
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