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RESUMO

0s desafios existenciais enfrentados por criangas com autismo no contexto
escolar sdo mdltiplos e envolvem dificuldades em diversas areas do
desenvolvimento. Essas criangas frequentemente apresentam obstaculos
significativos nas esferas social, emocional, cognitiva e sensorial, 0 que
pode impactar sua interagdo com os colegas, o aprendizado e o0 bem-estar
no ambiente escolar. A comunicacao, a regulacdo emocional, a adaptagdo
as rotinas escolares e o enfrentamento da excluséo social sdo aspectos
frequentemente observados. Além disso, a falta de recursos adequados,
de formacao de educadores e de apoio especializado muitas vezes agrava
essas dificuldades, comprometendo o processo de incluséo e limitando
as oportunidades de desenvolvimento integral das criancas com TEA. As
barreiras estruturais e atitudinais presentes no ambiente escolar podem
reforcar o sentimento de inadequagdo e invisibilidade dessas criangas.
Este trabalho busca explorar e compreender os desafios existenciais de
criangas com autismo, analisando suas implicagdes no contexto escolar
e propondo abordagens que favoregam uma educagdo mais inclusiva e
eficaz para essa populagdo. A pesquisa enfatiza a importancia de praticas
pedagdgicas adaptadas, da valorizacao da diversidade e da construgédo de
um ambiente escolar acolhedor, que respeite as diferencas e promova o
pleno desenvolvimento de todas as criancas.

Palavras-chave: autismo, educagdo, escola, desafios, inclusdo,
desenvolvimento, interacdo social, processamento sensorial, regulacéo
emocional,
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INTRODUCAQ

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigdo neu-
rodesenvolvimental que afeta a comunicacéo, o comportamento e a
interagd@o social, com um espectro variado de sintomas e graus de
comprometimento (APA, 2022). No ambiente escolar, criangas com
TEA enfrentam desafios que transcendem as dificuldades académi-
cas, influenciando seu desenvolvimento integral.

A escola, como espaco fundamental de desenvolvimento,
desempenha papel crucial na inclusdo dessas criancas. A falta
de formacédo de educadores, de compreensdo dos pares e de
apoio especializado muitas vezes agrava os desafios enfrentados
(Miller et al., 2021).

Este estudo adota uma abordagem qualitativa baseada em
reviséo bibliografica, com levantamento tedrico realizado em bases
como Scielo, CAPES e Google Académico. A andlise dos dados foi
realizada com base na técnica de Andlise de Conteldo (Bardin, 2011),
organizando-se em categorias temdticas que permitiram compreen-
der os principais desafios existenciais das criangas autistas na escola.

0 TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA) E SEUS DESAFIOS
NO CONTEXTO ESCOLAR

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicéo
neurobioldgica complexa, caracterizada por dificuldades no desen-
volvimento social, na comunicagdo e na manifestagdo de compor-
tamentos repetitivos e restritos (APA, 2022). Com uma prevaléncia
crescente em todo o mundo, o TEA tem se tornado um tema central

15



de discussao, principalmente no que diz respeito a inclusdo escolar e
ao impacto do transtorno na vida das criangas. As criangas diagnos-
ticadas com autismo apresentam um espectro de caracteristicas que
variam em intensidade e complexidade, mas, em sua maioria, enfren-
tam desafios significativos no ambiente escolar, que vao desde a inte-
ragao social até a adaptagao ao curriculo (SCHWARTZMAN, 2011).

A literatura cientifica contemporanea mostra que o TEA afeta
de maneira marcante a maneira como as criangas se relacionam com
0s outros e como lidam com as demandas cognitivas, emocionais e
sociais do ambiente escolar (MENDES; CATANZARO, 2019). Esses
desafios tém implicagbes diretas no processo de aprendizagem e na
socializagdo dessas criangas. E fundamental compreender os aspec-
tos que envolvem essas dificuldades para elaborar estratégias que
favoregam a inclusdo e o bem-estar dessas criangas dentro da escola.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, baseada em
revisdo bibliogréafica e anélise de experiéncias educacionais voltadas
a incluséo de criangas com TEA. A coleta de dados se dara por meio
de observagdo das préaticas pedagdgicas inclusivas e entrevistas
com profissionais da educagéo, buscando compreender as dificulda-
des enfrentadas pelos alunos autistas no contexto escolar. O estudo
também analisard estratégias e préticas pedagdgicas que possam
favorecer a adaptacdo dessas criangas ao ambiente escolar, promo-
vendo uma educagao mais acessivel e equitativa.

DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO
SOCIAL E NA COMUNICACAO

As criangas com TEA enfrentam barreiras consideraveis
nas areas de comunicacdo e interacdo social, o que dificulta seu
envolvimento nas atividades escolares e nas relagdes interpessoais.



A comunicacao, tanto verbal quanto nao verbal, é frequentemente
prejudicada, afetando diretamente a capacidade de compreender e
responder adequadamente aos estimulos sociais no ambiente esco-
lar (APA, 2022; BOSA, 2018).

A dificuldade em interpretar as nuances da linguagem cor-
poral, os gestos e as expressdes faciais, por exemplo, € uma das
caracteristicas mais comuns do autismo (SCHWARTZMAN, 2011).
Para essas criangas, o entendimento de metéforas, ironias ou até
mesmo o simples ato de fazer contato visual pode ser desafiador, o
gue pode resultar em mal-entendidos e na falta de reciprocidade nas
interagdes sociais (MENDES; CATANZARO, 2019). Essas dificulda-
des podem leva-las ao isolamento social, uma vez que, muitas vezes,
nao conseguem formar amizades ou se integrar facilmente aos
grupos de colegas. O fato de ndo compreenderem as regras sociais
implicitas, como saber quando iniciar uma conversa ou como reagir
a determinadas situagdes sociais, pode gerar frustragao e ansiedade
(SOUZA; AMATO, 2020).

Além disso, as criangas com TEA podem apresentar padroes
de comportamento repetitivos e interesses restritos, que podem
ser mal interpretados pelos outros. Tais comportamentos, como
repeticdo de agdes ou fixagdo em determinados tdpicos, podem
resultar em rejeicdo pelos colegas, intensificando o sentimento de
exclusao (RIVIERE, 2020).

DESAFIOS NA REGULAGCAO EMOCIONAL
E SENSIBILIDADE SENSORIAL

Outro aspecto importante a ser considerado séo as dificul-
dades na regulagdo emocional, que sdo comuns entre as criangas
com TEA. Essas criangas frequentemente tém dificuldades em



compreender e gerenciar suas emogoes de maneira adequada ao
contexto, o que pode se manifestar em reagdes exacerbadas a situ-
agdes cotidianas, como crises de raiva ou ansiedade.

A sobrecarga sensorial também é um desafio significativo.
Muitos alunos com TEA apresentam uma hipersensibilidade a esti-
mulos sensoriais, como luzes fluorescentes, sons altos ou certos
tipos de texturas. Esses estimulos, que sdo comuns em ambientes
escolares, podem causar desconforto intenso, resultando em com-
portamentos desafiadores ou mesmo crises emocionais. A incapa-
cidade de processar esses estimulos de maneira adequada pode
fazer com que o ambiente escolar se torne um lugar de estresse
constante, prejudicando a adaptacgéo da crianga ao espago escolar e
dificultando sua participagao nas atividades de aprendizagem.

IMPACTO NA INCLUSAO SOCIAL E NO BULLYING

O isolamento social € um problema recorrente para muitas
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que frequen-
temente sdo percebidas como “diferentes” ou “estranhas” pelas
outras criangas, dificultando a formagao de vinculos e amizades.
A falta de habilidades sociais e a dificuldade em interpretar inte-
ragbes sociais resultam na exclusdo de brincadeiras e grupos,
gerando soliddo e reforgcando barreiras ja existentes (BOSA, 2018;
MENDES; CATANZARO, 2019).

Além disso, essas criangas estao particularmente vulneraveis
ao bullying, pois seus comportamentos, como interesses restritos,
movimentos repetitivos ou dificuldades de comunicagéo, séo muitas
vezes mal compreendidos pelos colegas, levando a atos de ridicu-
larizacdo, exclusdo ou até agressdes (SOUZA; AMATO, 2020). Esse
contexto agrava problemas emocionais como ansiedade, depressao
e baixa autoestima, criando um ciclo de sofrimento e exclusdo social
que pode ter impactos duradouros (RIVIERE, 2020).



Nesse cenario, a escola desempenha um papel fundamental
na promocao da incluséo, sendo ndo apenas um espacgo de aprendi-
zado académico, mas também um ambiente de acolhimento e res-
peito as diferencas (APA, 2022). Para reverter esse quadro, é essen-
cial implementar estratégias como a sensibilizagdo da comunidade
escolar sobre a neurodiversidade, intervengdes diretas para facilitar
interagdes sociais, criagdo de ambientes estruturados e programas
anti-bullying (SCHWARTZMAN, 2011; SILVA, 2021).

Tais medidas ajudam a criar um espaco onde criangas com
TEA possam se sentir valorizadas e compreendidas. Mais do que
isso, a inclusdo beneficia toda a comunidade escolar, promovendo
empatia, resiliéncia e cooperacao entre os alunos, e transformando
0 ambiente escolar em um espago de pertencimento, onde cada
crianga tem a oportunidade de florescer em sua singularidade
(SILVA; ROCHA, 2023).

A INCLUSAD ESCOLAR: PRATICAS E DESAFIOS

A incluséo escolar de criangas com autismo € um desafio
multifacetado, que exige adaptagdes tanto no curriculo quanto na
formagao dos profissionais de educagéo. O curriculo tradicional pode
nao atender as necessidades de aprendizagem de criangas com TEA,
especialmente no que diz respeito a flexibilidade e personalizagao
das atividades. Nesse contexto, é essencial que as escolas adotem
praticas pedagdgicas diferenciadas, utilizando recursos como ativi-
dades visuais, instrugdes claras e repetidas, e tecnologias assistivas
para apoiar o aprendizado das criangas com TEA.

Além disso, os professores e demais profissionais envolvi-
dos no processo educacional devem estar devidamente capacita-
dos para lidar com as necessidades especificas das criangas com
TEA. A formacgao de educadores, no sentido de proporcionar um
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conhecimento aprofundado sobre o autismo e suas implicagdes, é
crucial para a criagdo de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor.

A presenca de profissionais especializados, como psicélogos,
terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, também ¢é importante
para garantir que as criangas recebam o apoio necessario em termos
de habilidades sociais, emocionais e cognitivas. O trabalho colabo-
rativo entre professores e especialistas é fundamental para que as
adaptagdes necessarias sejam feitas de forma eficaz, permitindo que
as criangas com autismo participem ativamente da vida escolar e
desenvolvam seu potencial.

0 PAPEL DA ESCOLA E DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A escola desempenha um papel central na vida das crian-
cas com TEA, sendo um espago de aprendizado, socializagéo e
desenvolvimento emocional. Para que a inclusdo escolar seja efe-
tiva, & necessario que o ambiente escolar seja adaptado as necessi-
dades dessas criangas.

. Adaptacido do curriculo e praticas pedagdgicas: O cur-
riculo tradicional muitas vezes ndo atende as necessidades
das criangas com autismo, sendo necessario um processo
de adaptacdo. A aplicacdo de estratégias pedagdgicas
diferenciadas, como o uso de recursos visuais, instrugoes
claras e repeti¢ao, pode facilitar a aprendizagem (Chung et
al, 2022). Além disso, o apoio de terapeutas ocupacionais
e psicélogos nas escolas pode ser crucial para o sucesso
da inclusédo escolar.

. Capacitacao de educadores: A formagao dos professores é
outro ponto-chave para garantir que as criangas com autismo
tenham acesso a uma educacao de qualidade. A capacitagao
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em praticas inclusivas e no manejo de comportamentos tipi-
cos do autismo pode ajudar os educadores a lidarem com os
desafios didrios e promover uma abordagem mais eficaz no
ensino dessas criangas (Rattaz et al., 2021).

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E SUPORTE A0 APRENDIZADO

As tecnologias assistivas tém se mostrado ferramentas efi-

cazes para apoiar o aprendizado das criangas com TEA. Essas ferra-
mentas ajudam a superar as dificuldades de comunicagao, melhorar a
interagdo social e promover a aprendizagem de maneira mais eficaz.

Tecnologias de comunicagdo aumentativa: A utilizagdo de
sistemas de comunicagéo alternativa e aumentativa, como
dispositivos de fala, aplicativos e quadros de comunicacéo,
tem mostrado resultados positivos no auxilio a expressao das
criangas com autismo (Chung et al,, 2022). Essas tecnologias
ajudam a superar as barreiras linguisticas e a promover uma
comunicagao mais eficaz.

Tecnologias no ensino: Além das tecnologias de comuni-
cacao, ferramentas digitais que oferecem interatividade, fee-
dback imediato e adaptagdes personalizadas podem ajudar
a melhorar o engajamento e o desempenho académico das
criangas com autismo. O uso de aplicativos educacionais
adaptados ao TEA pode proporcionar um aprendizado mais
significativo, levando em conta as necessidades cognitivas e
sensoriais das criangas (Muller et al,, 2022).

ANALISE TEORICA DAS RECOMENDAGOES PRATICAS

As recomendacgdes apresentadas neste trabalho — como

o uso de tecnologias assistivas, a capacitacdo de educadores e a
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adaptagao do ambiente escolar — encontram respaldo tedrico con-
sistente na literatura especializada, evidenciando que tais medidas
ndo sdo apenas praticas isoladas, mas parte de uma abordagem
integrada para a inclusdo educacional de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Miller et al. (2021), por exemplo, des-
tacam que a formagdo continua dos professores em préaticas
inclusivas constitui um dos pilares fundamentais para o sucesso
da inclusdo escolar. A qualificagdo adequada contribui para que os
educadores atuem de forma mais segura, reflexiva e eficaz frente
as demandas cotidianas da sala de aula, além de favorecer a cons-
trucdo de um ambiente pedagdgico mais sensivel as necessidades
individuais dos alunos.

No que diz respeito as tecnologias assistivas, estudos como
os de Chung et al. (2022) e Miiller e Durkin (2022) evidenciam que
essas ferramentas potencializam significativamente as possibili-
dades de comunicagéao, participacdo e aprendizagem dos alunos
com autismo. Ao facilitar o acesso ao curriculo e a interagao social,
tais tecnologias contribuem para a reducéo de barreiras sensoriais,
cognitivas e linguisticas, promovendo um ambiente mais equitativo
e responsivo. Além disso, o uso estratégico desses recursos pode
estimular a autonomia dos estudantes e fomentar a personalizagao
das experiéncias de ensino.

A necessidade de ambientes estruturados, acolhedores e
previsiveis também é amplamente debatida por autores como Kilin
et al. (2020), que ressaltam a importancia da organizacdo sensorial
e emocional como condigdo essencial para o bem-estar, a autorre-
gulacdo e o engajamento escolar das criangas com TEA. Espagos
fisicos planejados, rotinas claras e suporte emocional consistente
sdo elementos que favorecem a adaptacé@o dos alunos e reduzem
situagOes de estresse ou sobrecarga sensorial. Da mesma forma,
Baron-Cohen (2021) enfatiza que a valorizagdo da diversidade neu-
robioldgica ndo apenas promove a inclusdo, mas também estimula a

22



construcdo de uma cultura escolar pautada na empatia, no respeito
mutuo e no reconhecimento das diferencas como potencialidades.

Dessa forma, percebe-se que as agdes propostas neste
capitulo ndo se tratam de meras sugestdes empiricas ou iniciativas
pontuais, mas sim de orientagdes fundamentadas em evidéncias
cientificas solidas, que reforcam a urgéncia de uma abordagem sis-
témica, ética e humanizada no contexto educacional. A construcéo
de uma escola verdadeiramente inclusiva requer compromisso cole-
tivo, planejamento intencional e a adogéo de praticas pedagdgicas
gue reconhecam e acolham a singularidade de cada estudante.

Além disso, é importante destacar que a efetivacdo dessas
acdes demanda ndo apenas mudancgas nas praticas pedagdgicas,
mas também transformacdes institucionais mais amplas. Isso inclui
o fortalecimento de politicas publicas voltadas & incluséo, o investi-
mento em infraestrutura escolar acessivel, bem como o envolvimento
das familias e da comunidade no processo educativo. A colabora-
cao entre escola, familia e profissionais especializados constitui um
elemento essencial para garantir uma rede de apoio integrada, que
favoreca o desenvolvimento global dos alunos com TEA.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de uma
avaliagdo continua das praticas inclusivas implementadas. A coleta
de dados, 0 acompanhamento dos progressos e os ajustes constan-
tes sdo fundamentais para assegurar que as intervengdes estejam
realmente atendendo as necessidades dos estudantes. Essa postura
investigativa e reflexiva por parte das instituicdes de ensino contribui
para a construgdo de uma cultura escolar baseada na melhoria con-
tinua e na responsabilidade compartilhada.

Por fim, promover a inclusado de alunos com TEA ndo deve
ser visto apenas como um dever legal ou um desafio pedagdgico,
mas como uma oportunidade para transformar a escola em um
espaco mais justo, democrético e enriquecedor para todos. Quando
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se investe na inclusdo, toda a comunidade escolar se beneficia, pois
se cultivam valores como solidariedade, tolerancia e colaboragéo.
Assim, reafirma-se o papel da escola como agente fundamental na
construgdo de uma sociedade mais inclusiva e consciente da impor-
tancia da diversidade humana.

CONCLUSAQ

A superacdo dos desafios existenciais vivenciados por
criangas com TEA no contexto escolar passa por praticas inclusi-
vas fundamentadas teoricamente, por exemplo, nas propostas de
intervencgao sensorial e regulagdao emocional (Klin et al,, 2020) e na
formagéo dos educadores para compreensao da neurodiversidade
(Miller et al., 2021). Essas préaticas exigem um olhar sistémico da
escola, que considere ndo apenas adaptacdes curriculares, mas
também a transformagdo do ambiente escolar em um espago
acolhedor e responsivo.

Ademais, é essencial considerar o papel das tecnologias
assistivas no apoio ao processo de aprendizagem, pois essas fer-
ramentas permitem maior autonomia e facilitagdo da comunicacédo
para criangas com dificuldades. A insergao dessas tecnologias no
cotidiano escolar deve ser acompanhada por formagdo docente
especifica e suporte técnico para garantir seu uso eficiente.

Outro aspecto relevante é o fortalecimento da parceria entre
escola e familia. A participacéo ativa dos pais no planejamento edu-
cacional favorece a continuidade das estratégias de apoio em casa
e fortalece o vinculo entre todos os atores do processo educativo.
Além disso, politicas publicas devem assegurar recursos materiais e
humanos que sustentem essas iniciativas inclusivas.
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Também é importante ressaltar a necessidade de promover
uma cultura escolar que valorize a diversidade e combata o precon-
ceito. A formagéo continuada dos profissionais da educagao deve
contemplar ndo apenas aspectos técnicos do atendimento ao TEA,
mas também aspectos éticos, relacionais e afetivos que possibilitem
a criagao de vinculos positivos e empaticos com os estudantes.

Dessa forma, a inclusdo escolar de criangas com autismo
deixa de ser apenas uma exigéncia legal e se torna um compromisso
humano com a equidade, o respeito as diferengas e a construcdo
de um futuro mais justo e plural. Quando a escola se compromete
verdadeiramente com essa missdo, torna-se um espacgo de trans-
formagdo social, onde todos os alunos, independentemente de
suas condicoes, tém a oportunidade de aprender, conviver e se
desenvolver plenamente.
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RESUMO

A Lei 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos da Educagéo Basica no
Brasil, propondo, assim, um novo olhar sobre o curriculo escolar. Este
artigo, de carater bibliografico, objetiva discutir os desafios e perspectivas
para a sua aplicabilidade na Educacéo de Jovens e Adultos, por meio da
andlise de diversas producdes académicas a ela pautadas, durante seus
primeiros dez anos em vigor. Por serem sujeitos que carregam marcas
de exclusao, os estudantes da supracitada modalidade de ensino, levam
para a sala de aula, questdes étnico-raciais. Desse modo, esse estudo ira
apresentar autores que refletiram o curriculo escolar, a EJA e 0 ensino de
Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, fazendo uma jungdo com a
temaética étnico-racial. Para isso, buscou-se discutir os seguintes pontos:
breve histdrico educacional da populagdo negra; a implementacdo da
Lei n° 10.639/2003; e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) - desafios
e perspectivas na aplicabilidade da Lei 10.639/2023. Como resultado,
denotou-se a urgéncia em aprofundar a discussao sobre o curriculo
escolar, buscando utilizar a mencionada Lei, como parametro para se
estabelecer a descolonizacdo desse; e principalmente, fazer com que a
questdo racial se torne uma regra, considerando que, em se falando da
EJA, assinala-se um elevado percentual de alunos negros.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Relages étnico-raciais.
Desafios e perspectivas. Lei 10.639/2003. Curriculo.
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ABSTRACT

Law 10,639/2003 establishes the mandatory teaching of African and Afro-
Brazilian History and Culture in Basic Education curricula in Brazil, thus
proposing a new look at the school curriculum, This article, ofa bibliographic
nature, aims to discuss the challenges and perspectives for its applicability
in Youth and Adult Education, through the analysis of several academic
productions based on it, during its first ten years in force. Because they
are subjects who carry exclusion marks, students in the aforementioned
teaching modality bring ethnic-racial issues to the classroom, Thus, this
study will present authors who reflected on the school curriculum, £JA and
the teaching of African and Afro-Brazilian History and Culture, combining
ethnic-racial themes. To this end, we sought to discuss the following points:
brief educational history of the black population, the implementation of Law
No. 10,639/2003; and Youth and Adult Education (EJA) - challenges and
perspectives in the applicability of Law 10,639/2023. As a result, there was
an urgency to deepen the discussion on the school curriculum, seeking to
use the aforementioned Law as a parameter to establish its decolonization;
and mainly, make the racial issue become a rule, considering that, when
talking about EJA, there is a high percentage of black students.

Keywords: Education of young people and adults. Ethnic-racial relations.
Challenges and perspectives. Law 10,639/2003, Curriculum.
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1INTRODUCAQ

O presente estudo estd centrado em discutir sobre as rela-
¢Oes étnico-raciais na Educagao de Jovens e Adultos, destacando os
desafios e perspectivas na aplicabilidade da Lei 10.639/2003. A partir
disso, buscou-se fazer uma reflexdo de como esta lei, que torna obri-
gatdria a insergao do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira na
sala de aula, pode favorecer para a construcéo identitaria dos estu-
dantes negros. Constata-se que a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
tem, por seu maior grupo-alvo, jovens e adultos negros, sendo assim,
sugere o debate da questéo racial nessa modalidade de ensino da
Educagao Bésica, como o grande tema na articulagcdo entre a cons-
trugcdo da identidade negra e o curriculo escolar. Trabalha, portanto,
no dmbito da discussao curricular, pois evidencia como a alteracao
do curriculo se faz urgente e necesséria.

Dessa forma, no desenvolvimento, é apresentado todo o
embasamento tedrico, através de uma pesquisa bibliogréfica, tra-
zendo uma breve explanagao sobre os seguintes pontos: breve his-
térico educacional da populagdo negra; a implementagdo da Lei n°
10.639/2003; e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) - desafios e
perspectivas na aplicabilidade da Lei 10.639/2023. A indagagao que
norteou essa andlise foi: serd que, de fato, no cotidiano escolar, os
pressupostos da Lei 10.639/2003 tém sido incorporados?

O trabalho tem um carater descritivo, apresentando como
referencial tedrico, algumas outras pesquisas cientificas. Para tanto,
foi escolhida a abordagem qualitativa na anélise de livros, revistas e
sites que tratam sobre o objeto de estudo. Vergara (2011), explicita que
esse método procura analisar as comunicagdes com finalidade de
suplantar as dividas e enriquecer a leitura das informagdes coletadas.

A presente investigagao levard a um debate sucinto, mas ndo
tdo pouco valioso, gue faz com que se possa refletir sobre quais sdo os
desafios principais, em voga, para a implantagao efetiva da Lei 10.639,

3l



com o objetivo de colaborar para se pensar em perspectivas de efe-
tivagcdo dos pressupostos dessa Lei no meio escolar. Ao pesquisar a
maneira como a cultura afro-brasileira é trabalhada na EJA, parece que
0 gque permanece prevalecendo é a figura do negro escravo, depen-
dente e aprisionado, sendo que essa representacdo ndo coopera em
nada para que se possa desenvolver um sentimento de orgulho e
admiracao pelos alunos negros. Considerou-se, entdo, que no ambito
escolar faltam espagos para se discutir o protagonismo do negro para
o desenvolvimento social, suas histdrias de luta e resisténcia. Isso nao
esta desconexo das formas como o racismo se revela no Brasil.

2 DESENVOLVIMENTO

A Lei 10.639/2003, que altera a Lei 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educagado Nacional, € um marco legal para a difusdo
da igualdade étnico-racial no Brasil, decretando a obrigatoriedade
do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira. Isso se constituiu
num avancgo histérico, tendo sido resultado de lutas travadas pelos
movimentos negros e sociedade civil contra as védrias maneiras de
preconceito e discriminagdes, confiando na condigdo formativa da
educacao, que instiga valores, habitos e comportamentos, buscando,
assim, promover uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por causa da formacdo étnica da populagdo brasileira,
mesmo com o progresso legal que ela simboliza, existia uma divida
histdrica, reparada apenas em 2008, com a criagdo da Lei 11.645,
gue apresentava a obrigatoriedade de ensino da Histdria e Cultura
Indigena, além da Afro-brasileira. Desse modo, negros, indigenas
e seus descendentes possuiriam sua identidade, cultura e histdria
conservadas e respeitadas no meio educacional. Conforme cita
Inocéncio (2008, p. 14), “esta é uma condigédo sine qua non para
que possamos lidar de fato com a nossa diversidade brasileira tdo
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celebrada, mas paradoxalmente, conhecida de modo tao superfi-
cial, condigdo que a torna pouco respeitada e mal compreendida”

Sendo assim, firmam-se erros, definigdes deturpadas, origi-
nados do regime escravista e do olhar histdrico eurocéntrico, que
precisa ser corrigido. Muito se discute acerca da diversidade do povo
brasileiro, razdo até de vaidade, que traz caracterizada a convicgdo
na democracia racial. Todos aprenderam que o Brasil € uma nacao
onde ndo ocorrem preconceitos ou discriminagdo de cor ou raga,
diferentemente de outros paises, onde eles foram legalizados, o
que se entende como Apartheid'. A nacéo brasileira encontrou uma
maneira harmoniosa e delicada de lidar com as diferencas, todavia,
pesquisas mostraram que mesmo permeadas por relagdes proxi-
mas e cordiais, existem posturas de preconceitos, além dos infor-
mes sobre emprego, educacao, renda e criminalidade, extraidos de
censos oficiais, revelarem a nitida segregagao étnico-racial. Negros,
indigenas e seus descendentes situam-se nos conhecidos “subem-
pregos’, possuindo baixa renda e nivel de escolaridade menor, em
comparagado aos demais, além de serem incluidos nas estatisticas de
envolvimento em atos criminosos.

Do mesmo modo ocorre nos padrdes culturais, onde ainda
que introduzindo de maneira riquissima a cultura, nos ritmos, sons,
formas de vestir, na culindria, no falar, nas expressoes folcldricas e
religiosas e etc, as riquezas culturais indigenas e africanas passaram
alheias pelo curriculo escolar ou ocuparam lugares inferiores. De
acordo com Pires (2006), a exclusdo acontece de forma material e
simbdlica, se forem invalidadas as contribui¢des do povo negro, sua
presenca, histdria e cultura, se incluindo as varias tribos indigenas,
produz-se, assim, uma exclusao simbdlica. Mas, com o objetivo de
sanar esses as perdas, surgem politicas focadas na educagao dos
negros, indigenas e seus descendentes, com a finalidade de ofertar

1 "0 Apartheid é o nome pelo qual nos referimos ao regime de segregagao racial que existiu na
Africa do Sul entre os anos de 1948 e 194" Disponivel em: <https://www.istoriadomundo.com.br/
idade-contemporanea/apartheid.htm>, acesso em: 18/09/2023.
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garantias de acesso, permanéncia e respeito ao patrimdnio histori-
co-cultural desses povos. Muito mais do que introduzir contelddos
novos, as novas leis demandam que seja as relagdes étnico-raciais,
sociais e pedagdgicas sejam repensadas.

As duas leis evidenciam sua obrigatoriedade em todo o ensino
fundamental e médio, reforgando que esses contelidos necessitam ser
ensinados durante todo o curriculo escolar, e em especial, nos campos
da Educagao Artistica, Literatura e Histdria Brasileira.

2.1 BREVE HISTORICO EDUCACIONAL DA POPULACAQ NEGRA

E importante que se discuta um pouco acerca da histé-
ria da educagdo da populagdo negra, reforcando que a histéria da
Educacgao de Jovens e Adultos tem como marco a histéria da segre-
gacdo da populagao negra dos bancos escolares, porque essa é o
seu publico principal.

A condicéo educacional negra na nagéo brasileira se volta ao
redor de dois pontos - exclusdo e abandono. Isso se evidencia desde
a fase colonial do Brasil, onde o cidaddo negro néao possuia direito de
estudar, e quando conseguia acesso, em algumas escolas jesuitas,
a finalidade, ao invés de buscar alfabetizar as criangas negras, era
somente catequiza-las.

De acordo com Gongalves e Silva (2000), no século XIX,
comecam as taticas de instrugcdo publica, onde se davam preparo
as pessoas adultas para novos tipos de trabalho, nascendo, assim,
0s cursos no periodo noturno, sempre agregados ao trabalho e ao
conceito civilizatdrio. As instituicdes escolares noturnas usavam ins-
trumentos de excluséo, fundamentados em padroes de classe e raga.

Quando saimos do século XIX e adentramos o século
XX, deparamo-nos com o abandono a que foi relegada
a populagao negra. A maior parte dos estudos retrata a
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situagcdo dos negros nas dareas urbanas, no periodo em
gue algumas cidades do pais iniciam rapido processo de
modernizagdo. Mudangas bruscas de valores, associadas
a profundas transformagdes no mercado de trabalho,
exigiam, da parte dos diferentes segmentos sociais, a
criagdo de novas formas organizacionais, por adogéo
de novos dispositivos psicossociais, que os ajudas-
sem a se inserir na sociedade moderna. (GONCALVES,
SILVA; 2000, p. 138)

Os autores, ainda enfatizam o panorama de transformacodes
sociais e o surgimento de movimentos de protestos dos negros, que
procuraram construir e lutar politicamente em oposicdo a domi-
nagdo social. Isso ocorria no modo recreativo, cultural, artistico e
politico. "Conforme ja dissemos, a heranga do passado escravista,
no inicio do século XX, marca profundamente as experiéncias
da populagédo negra no que se refere a educagédo” (GONCALVES,
SILVA; 2000, p. 139)

Garante-se que a relagao entre os individuos negros e bran-
cos era cheia de conflitos e desigualdade. A populacdo negra ocu-
pava posi¢des servis e marginalizadas, assim como eram carentes
de direitos basicos, como a educagao. Nascimento (1984) afirma
gue, ja no final do século XX, o mito racial frustrou e confundiu o
povo afro-brasileiro, subtraindo qualquer probabilidade de liberdade
identitaria com justica e orgulho, prejudicando o saber e estudo da
realidade afro-brasileira.

O movimento negro se insurge contra a utopia da democra-
cia racial e o direito a educacao foi uma das reivindicagdes intensa-
mente evidente nas manifestagdes. Objetivou-se, entdo, determinar
do governo o ingresso na educagdo, incentivando os individuos
negros a buscarem os estudos, o que representavam lutas politi-
cas em prol de combater o analfabetismo. Saber ler e escrever era
consideravel para muitos setores, tanto com a intengao de elevar-se
socialmente ou compreender as legislagbes, com a finalidade de
assegurar os seus direitos. Gongalves; Silva (2000, p. 141), afirmam
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que “tém-se informagdes importantes quanto a existéncia de esco-
las mantidas exclusivamente pelas entidades negras, sem qualquer
subvencao do Estado"

Assim, as manifestacdes do povo negro passaram, entdo,
a democratizar o ensino, sistematizando e estruturando as ques-
toes e exigéncias educacionais. Foram feitas mobilizagdes com a
intencdo de exigir transformacgdes da ideologia escolar, livro dida-
tico, curriculo e formagdo dos educadores, sendo que, isto tudo foi
ganhando forma no decorrer dos anos e depois de muita luta. Esse
movimento também ocasionou agdes afirmativas, concebidas como
politicas de redugao de desigualdades raciais, contribuindo para a
constituicdo da identidade negra brasileira, sem, entretanto, deixar
de lado as suas raizes.

Analisando o histérico educacional do povo negro, evidencia-
-se que a Lei 10.639/2003 é uma questio educacional do movimento
negro desde a década de 30, mas somente em 2003 foi legitimada,
abrangendo os artigos 26-A e 79-B da LDBEN 9.394/1996, trans-
formando obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas instituigoes escolares publicas e privadas dos ensinos
fundamental e médio. Essa lei sofreu alteragdo novamente através da
11.645/2008, com a inser¢do da tematica indigena.

Buscando a implementacao da supracitada legislacao, evi-
dencia-se que o projeto educativo libertador do movimento negro,
objetiva criar um processo cultural, social, politico e pedagdgico,
voltado para reeducar a populagado negra sobre si mesma e sobre
seu espago na sociedade brasileira. Isso possibilitaria reeducar tam-
bém outros segmentos étnico-raciais e sociais no seu convivio com
0 povo negro, suas batalhas por direitos e conquistas. Analisando
por esse prisma, percebe-se que a educacdo das pessoas negras
foi e sempre serd assinalada por luta e resisténcia; existia e ainda
existe no &mbito educacional popular, em varios aspectos, sejam na
musica, na danga, de centros comunitarios, escolas de samba, etc.
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2.2 A IMPLEMENTACAQ DA LEI N°10.639/2003

A lei 10.639, legitimada em 09 de janeiro de 2003 pelo
Presidente Lula, modificou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de
1996, instituindo a obrigatoriedade no Ensino Fundamental e Médio,
publico e particular, do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Cita-se uma legislagdo que abre horizontes para a pro-
mocao da cultura africana, que tem grande expressividade na tradi-
cao cultural brasileira, porém, nas instituicdes escolares, se verifica
uma abordagem limitada ou quase nula sobre essa temdtica. Dessa
forma, pode-se inferir, resumidamente, que uma das finalidades da
obrigatoriedade dessa lei é fazer com que as pessoas tenham uma
nova visao acerca da cultura e da histéria africana e afro-brasileira.

Essa aprovacao, proveniente de grande histéria de lutas pela
aceitagcao e reparacao das desigualdades entre populagdes brancas
e negras brasileiras, é tida como um marco do avango no tratamento
desse tema na concepgao governamental e legal, ja que “declarar
direitos é um recurso politico-pedagdgico que expressa um modo de
conceber as relagdes sociais dentro de um pais” (Cury, 2000, p.32).

Entende-se a Lei 10.639/2003, inicialmente, como uma
politica de agdo afirmativa, pois as finalidades das agdes afirmati-
vas sdo provocar mudancas de cunho cultural, pedagdgico e psi-
coldgico, pretendendo tirar do imagindrio da coletividade a figura
de supremacia racial contra a subordinagao racial e/ou de género;
reduzir a discriminacdo do atual; extinguir as consequéncias cons-
tantes da discriminagdo do passado, que tendem a se manter e
que se aparecem na discriminacao estrutural; inserir a diversidade
e expandir a representatividade dos grupos minoritarios nos varios
ambitos (Gomes, 2001).

De outra forma, a lei ndo dé garantia, por si sé, da concretiza-
cao de seus preceitos, pois ela representa mais uma ferramenta para
que, no contexto sociopolitico e no proprio cotidiano escolar, com
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todas as divergéncias e embates que ali ocorrem, sejam criados o0s
significados e a importancia em torno de seu conteldo. Ndo existe
uma relagdo objetiva e instantanea entre o ensino da histdria e da
cultura afro-brasileira e a modificacéo das relagdes sociais desiguais,
mas ele pode representar um instrumento de inquietacdo das desi-
gualdades de racga, abertura para desconstruir gradativamente as
mentalidades e praticas sociais discriminatdrias, através da proposta
de criar reflexdes entre pontos de vista, compreensoes e experién-
cias diversas, sem que se predetermine a dominagéo de umas sobre
as outras, e da constituicédo coletiva de uma realidade que considere
a diversidade, afiangando que alguns grupos também possam sair
do seu ambiente invisivel, silencioso e de exclusao.

Assim, pode se inferir que a Lei 10.639/03 apresenta uma
natureza compensatéria, ao permitir desconstruir mentalidades e
acOes preconceituosas, cicatrizes espalhadas pelo extenso tempo de
escravizagado, uma vez que “as desigualdades raciais ou de género,
como quaisquer outras, ndo se inscrevem na légica da natureza, mas
na légica das relagdes. [..] Sdo socialmente criados; podem e devem
ser politicamente dirimidos” (Siss, 2003, p. 34).

Sabe-se que, no ambito escolar, o contelido transmitido nas
aulas, principalmente no que tange ao ensino da disciplina de his-
téria, evidencia um olhar eurocéntrico do tema, dando pouca rele-
vancia ao aspecto afrocéntrico. A riquissima cultura africana, quando
mostrada em sala de aula, além de reconstruir nos discentes e nos
docentes uma visdo positiva daquele continente, também aumenta
a autoestima dos estudantes afrodescendentes, os quais, mesmo
vivendo no seu cotidiano aquela cultura, ao entrar na sala de aula,
se defrontam com conteldos pedagdgicos que mostram outro con-
texto, o eurocéntrico.

A citada lei, consequentemente, foi criada para reconhecer
a diversidade cultural, que é uma das caracteristicas principais do
Brasil, como revela Souza e Croso (2007, p. 21):;
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com a lei 10639/03 a escola aparece como locus privile-
giado para agenciar alteragdes nessa realidade, e é dela
a empreitada de acolher, conhecer e valorizar outros vin-
culos histéricos e culturais, refazendo repertdrios crista-
lizados em seus curriculos e projetos pedagdgicos e nas
relagdes estabelecidas no ambiente escolar, promovendo
uma educagao de qualidade para todas as pessoas.

Essa lei j& é obrigatdria, mas se faz necessério destacar a
necessidade de se atentar para a formagdo dos educadores, pois
muitos deles, ainda ignoram, se negam a conhecer e a trabalhar
com o que a Lei apresenta, demonstrando despreparo para minis-
trar aulas com contetddos multiculturais. Com certeza, como reforga
Santana (2008, p. 85), infelizmente alguns professores ainda tém um
olhar pedagdgico monocultural:

a cultura como ciéncia universalizadora é incompativel com
as ideias da democracia, cidadania, igualdade, respeito
a diversidade cultural, impossibilitando que os docentes
recebam as camadas populares com a qualidade reque-
rida pela heterogeneidade presente no espago escolar.

Fernandes (2005) salienta que a diversidade cultural do povo
é tdo extensa, que o certo seria dizer culturas brasileiras e, ndo, cul-
tura brasileira, sendo que ele ainda chama a atengéo para a impor-
téncia de uma mudanca severa nos livros didaticos, em consonancia
com a realidade afrocultural existente e com a prépria lei promul-
gada. De fato, se torna relevante, assim, que a lei ndo seja esquecida,
pois sua aprovagao foi um pequeno caminho perante as alteragoes
gue devem acontecer no dia-a-dia escolar, objetivando que se possa
reiterar que as pessoas vivem numa comunidade multirracial, multi-
étnica e multicultural.

A relagao que se estabelece entre escola, professor e aluno,
precisa, dessa forma, ser uma relagdo de colaboragao, para que todos
possam dar os primeiros passos, com o intuito de se ver/reconhecer
na realidade brasileira, respeitando-a e, por conseguinte, elevando a
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autoestima dos estudantes que dividem, de maneira direta ou indi-
reta, dela. Apenas assim, esses mesmos discentes terdo a possibili-
dade de se enxergar como individuos de suas préprias histérias.

2.3 EDUACAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) - DESAFIOS
E PERSPECTIVAS NA APLICABILIDADE DA LEI10.639/2023

Como ja é de conhecimento, de acordo com Hall (2006), a
identidade é algo histdrico e flexivel, permanente, portanto, estd em
constante movimento. Assim sendo, a proposta de que o curriculo
escolar e seu debate, que promovem alteragdes no curriculo, se
torna fundamental para uma formacéao identitaria (reunido das suas
qualidades particulares, das caracteristicas que te definem e carac-
terizam), onde as pessoas interagem e estdo incessantemente se
movimentando, em construgdo. A identidade dos estudantes negros
da EJA pode ser fortalecida com a introdugdo de conhecimentos que
o liguem a diversidade cultural concreta, essencialmente, da cultura
africana, recuperando a narrativa histérica dos individuos negros e
seus antepassados, fazendo, assim, com que a populagdo negra per-
tencente a Educacéo de Jovens e Adultos, se enxergue no material
didético trabalhado em sala de aula.

O povo negro brasileiro provém de um histérico de marginali-
zacao, durante muitos anos. A educacéo, portanto, se configura como
uma grande aliada para mudar este panorama, a partir de uma pers-
pectiva antirracista, contribuindo com o combate ao racismo estru-
tural que estd enraizado na sociedade brasileira. Destarte, espera-se
que haja uma redugéo na desigualdade educacional e uma reforma
do modelo politico pedagdgico que oriente e determine os para-
metros curriculares do ensino, principalmente na EJA. A mudanca
no curriculo se torna um mecanismo de estruturagao identitéria,
podendo originar na acolhida, pertencimento e reconhecimento dos
saberes e da histéria que foi e é edificada pela comunidade negra.
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Castro e dos Santos (2021) mostram em suas pesquisas
um alinhamento com a proposta da discussdo aqui estabelecida,
guando pedem que se fixe um lugar no curriculo escolar para a his-
tdria e cultura afro-brasileira, ndo somente em se pensando em datas
voltadas a temédtica, mas sim, em varias atividades pedagdgicas. Os
educadores, na pratica, precisam criar atividades focadas nas rela-
¢Oes raciais, e que isso nao seja exclusivamente na semana do Dia
da Consciéncia Negra, comemorada no dia vinte de novembro.

O curriculo, em si, apresenta uma caracteristica politica e
formada pelos povos dominantes, recebendo grande influéncia
dos que governam a sociedade, por conseguinte, em sua maioria,
revela o emudecimento de culturas e vozes da coletividade social
minoritaria e/ou marginalizada, que ndo tem poder. Vendo por esse
prisma, o curriculo e a sala de aula coexistem de modo conflituoso,
por valores, ideologias, experiéncias e preconceitos. Tratar a ques-
tdo racial nele revela uma mudancga organizacional, teérica, poli-
tica e epistemoldgica.

Através dessa comprovagao, percebe-se que a discriminagdo
racial estd bem evidente no contexto pedagdgico. Dessa maneira, é
de extrema relevancia que a Lei 10.639/2003 seja, de fato, aplicada,
nao visando a inserir mais contelidos, mas como uma forma de
modificagdo cultural e politica no plano curricular, quebrando com
ritos pedagdgicos e descolonizando-os. Essa alteragdo estrutural
possibilita a abertura de portas para a educacao antirracista e a uma
comunicagao intercultural libertadora escolar. A lei, assim, contesta
a histéria dominante e eurocéntrica, favorecendo uma reparagao
histérica do povo negro. Consequentemente, a descolonizagdo do
curriculo acarreta em luta, negociagéo, disputa e, 0 mais marcante, a
elevagdo de algo novo e distinto as diferengas culturais.

Contribuindo com esse panorama, Passos e Santos (2018)
questionam a préatica pedagdgica na Educacéo de Jovens e Adultos,
enfocando a educacéo das relagdes étnico-raciais, e verificam que,
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no curriculo escolar, o saber transmitido tem eixo eurocéntrico, o que
coopera para a escolarizagdo desigual da comunidade negra, que
afinal, origina-se dos negros escravizados na nagao brasileira, advin-
dos da Africa. Assim sendo, a cultura eurocéntrica ndo compreende
a cultura afro-brasileira. Portanto, incluir saberes sobre a educagéao
das relagdes étnico-raciais e sobre a histéria e cultura afro-brasileira
e africana, referenciada pelo grupo negro, retrata um progresso poli-
tico e pedagdgico na histéria da educagéo e da escola brasileira.

A base racista compde relagdes, desigualdades sociais e
econdmicas no Brasil, materializando-se na cultura, segmentacdo
social, condutas e valores, tanto das pessoas, quanto das institui-
¢oes. Muitos pesquisadores manifestam em seus estudos que as
taxas de reprovacgdo, evasao, distor¢cdo idade-série, etc. se tornam
mais elevadas entre as criangas e adolescentes negros. A populagdo
negra, na EJA, constitui uma ampla porcentagem de estudantes, mas
os curriculos ndo abrangem conhecimentos que abarcam a histéria
africana ou saberes originarios do continente africano. Contribuindo
com esta assertiva, Castro e dos Santos (2021), em sua pesquisa,
mostraram uma instituicdo escolar no Rio de Janeiro, cuja pratica
de preparagao de trabalhos pedagégicos, que tratam dos assuntos
atinentes as relagdes étnico-raciais, ndo é ajustada com a vivéncia
das classes. As turmas sédo formadas por 75% de estudantes negros,
conforme o estudo realizado.

Para que esse contexto de caréncia de propostas pedagd-
gicas que abarcam as questdes das relagdes étnico-raciais sofra
mudanca, potencializa-se que a Lei 10.639/2003, que institui a
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, no meio escolar, venha,
entdo, enfatizar que a questdo racial precisa ser apresentada até
mesmo quando ndo existir discentes negros em sala de aula. Dessa
forma, se faz necessario pensar na relevancia da instituicdo esco-
lar incluir e trabalhar em suas praticas pedagdgicas enfoques que
abranjam a discussao étnico-racial, contribuindo para romper com
os padroes instituidos. Para este fim, se torna imprescindivel que o
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debate curricular, a favor de um curriculo descolonizado, venha com
perspectivas novas e esteja empenhado com uma educacéo antirra-
cista, procurando valorizar a histdria e cultura africana.

Entende-se que, para avangar na compreensao do desen-
volvimento da politica antirracista na educacédo por meio
da implementacéo da Lei 10.639/2003 e suas Diretrizes
Curriculares Nacionais, bem como conhecer seus limites,
saber agdes e opinides de gestores, docentes e estudan-
tes, faz-se necessario mapear e analisar as praticas peda-
gdgicas que vém sendo realizadas e ouvir os principais
sujeitos desse processo. (GOMES; JESUS, 2013, p. 22).

Assim, com o implemento da Lei 10.639/2003, introduzida
nas praticas pedagdgicas das classes de EJA, passaram a existir
mais probabilidades de se tornar possivel ressignificar a histéria dos
estudantes negros, extraindo o siléncio e a invisibilidade que sdo
voltados para eles. Construir a identitéria por intermédio da ressigni-
ficagao histdrica € primordial para ampliar uma ligagao de pertenci-
mento da sua identidade.

Como ja é de conhecimento de muitos, no Brasil, por causa
do carater subalterno ao qual é destinado ao negro, admitir e edifi-
car a negritude é uma coisa conflituosa e complicada. Mesmo nao
se apresentando como um facilitador, e até mesmo um apoiador, a
escola, para a comunidade negra, € um ambiente que junta redes
de sociabilidades, o que a transforma num meio favoravel e distinto
para que se promovam projetos que propiciem essa constru¢do de
identidade. O estudo de Castro e Santos (2021, p. 127) contribui para
a andlise dessa questdo, uma vez que se volta em torno de como
€ admissivel se construir a histdria de importancia, identificagao e
respeito pela negritude:

N&o se descobre ser negro! Negro é uma construgdo
histérica sobre uma determinada identidade, a identidade
negra. Assim, se conhecer negra/o parte de um processo
de construcdo de sentido e de experiéncias em nossa
sociedade racista, que projeta a/ao negra/o péssimas
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condigdes socioecondmicas, ridiculariza sua estética e
demoniza seu sagrado, portanto o conhecimento de ser
negra/o reflete uma construgédo negativa a pessoa negra,
diante dos valores culturais a respeito do modelo de
humanidade construidos na modernidade.

Portanto, ndo reconhecer a cultura negra institui uma iden-
tificagdo negativa, assim, é preciso recuperar e promover debates
acerca da cultura afro-brasileira, possibilitando novas formas de
relagdes étnico-raciais, destacando, mais uma vez, o quanto ter a
pele negra no Brasil e admitir tal identidade, envolve uma enorme
luta racial e identitaria, que necessita ser ressignificada, para que
se crie uma relagdo de pertencimento, atinente ao povo negro e sua
Histdria. O curriculo, entdo, se configura como o ponto principal na
conexao entre a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e a construgéo da
identidade negra dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos,
assim como, se tornam imperativas alteragdes nas praticas pedagd-
gicas, abarcando os materiais didaticos. Uma jungéo entre curriculo
escolar e discussao racial, instituida no ambiente escolar, pode aju-
dar para a construcéo identitaria do negro.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que os pontos discutidos neste artigo devem
enriquecer a discussao relacionada aos desafios e perspectivas na
aplicabilidade da Lei 10.639/03 na EJA, entendendo que é vélido
e adequado estabelecer um balango no sentido de compreender
alguns avancgos e entraves, isso porque se percebe que a alteragao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, visando com
que a escola realize educagao para as relagdes étnico-raciais, suscita
compromisso da sociedade e dos governantes em procurar edificar
um novo panorama sobre a diversidade racial brasileira.
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Assim, para que acgdes afirmativas e de pertencimento ocor-
ram efetivamente no espago escolar, serd necessdrio que se funda-
mente a pratica para uma educagao antirracista e que a temaética
étnico-racial seja considerada no curriculo escolar de modo conti-
nuo, instituindo um debate com todas as dreas de conhecimento,
pois para progredir no processo de implantagdo de uma educacédo
mais democratica e igualitdria e que condene o racismo, é funda-
mental que se se procure ouvir aqueles que estao na linha de frente
de todo o processo. E fundamental saber o que j4 foi realizado, o que
vem sendo feito e também detectar o que ainda deve ser concreti-
zado, no que tange a educagao e racismo na escola. Existem diver-
sos materiais e publicagdes acerca da tematica africana no Brasil,
mas, de fato, o que precisa acontecer é por tudo isso em pratica,
buscando conhecer e reconhecer a escola e o educador, sabendo o
que pensam sobre o tema.

Como foi percebido durante este estudo, o viés libertador
da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tem colaborado para validar as préaticas pedagégicas antirra-
cistas ja vigentes, estimulando a estruturagao de praticas inovadoras,
apontando divergéncias, desvendando imaginarios racistas existente
no cotidiano escolar e trazendo novas provocagdes para a gestao dos
sistemas de ensino, para as instituicdes escolares, para os docentes
e sua formagao inicial e continuada e para a politica educacional.

As transformagdes advindas da implementacdo da Lei
10.639/2003, podem ainda ndo ser significativas, da altura que a
superagao do racismo na educacao escolar demanda, mas € notério
gue algum movimento positivo estd ocorrendo, claro que, em cer-
tas escolas, o processo deve se mostrar mais avangado, em outras,
move-se vagarosamente, e em algumas outras, esta caracterizado
pela descontinuidade.

Percebe-se, portanto, que ndo ha uma igualdade no método
de execugéo da supracitada Lei nos sistemas de ensino, pois a agao
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em torno dela e das diretrizes que a acompanham ainda é um campo
marcado por conflitos, avangos e limites, que estabelece desempe-
nho profissional e pessoal em uma atitude antirracista, abrangendo,
desse modo, posicionamentos politicos a favor da diversidade.
Nesse sentido, evidencia-se que existe uma agdo mais voltada para
a implantagao do que implementagao, j& que as praticas parecem
estar voltadas para tentativas de alguns professores, com insufi-
ciente indicador de enraizamento e sustentabilidade.

Ademais, para o cumprimento da Lei n° 10.639/03, é impor-
tante que haja uma mudanca curricular, contemplando a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo da EJA. Lembrando que nao se
trata somente de alterar o curriculo formal da escola, pois o curri-
culo oculto também é basilar para a efetivacdo da Lei. Assim, seré
possivel buscar um melhor entendimento sobre a dindmica dessa
acao, de maneira que se possa considerar os fatores que, interna ou
externamente, promovem ou atrapalham a implementacgéao da Lei.
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RESUMO

Os jogos cooperativos sdo atividades lidicas que estimulam a
colaboragao, a comunicagao e o trabalho em equipe. Este artigo tem como
objetivo fazer uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) sobre o uso
de jogos cooperativos no ensino da educacdo fisica em dois portais de
pesquisa e apos analisar os resultados por mineragao de textos. Os portais
investigados foram o ProQuest e o Periddicos da CAPES, entre os anos de
2020 a 2024. Os descritores da RSL foram: Jogos Cooperativos e Educacao
Fisica e a mineracao de textos fez uso do aplicativo Sobek versao online.
Ao final constatou-se que 0s jogos cooperativos sdo utilizados no ensino
da disciplina de educacéo fisica, bem como, proporcionam um ambiente
mais harmdnico para o trabalho em equipe de forma a beneficiar o ensino
com menos conflitos.

Palavras Chaves: Jogos Cooperativos; Inclusdo; Educacdo fisica;
Mineragao de textos; Revisdo sistematica.
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1.INTRODUGAO

Ao longo dos anos, o ensino da disciplina de Educacao
Fisica tem passado por transformacoes significativas, onde se
busca ir além do desenvolvimento motor, mas também estimular os
aspectos socioafetivos.

O ensino da Educacao Fisica é parte de um componente
valoroso no processo educativo, na qual estd conectada na formagao
do sujeito na sociedade, tendo como propdsito estimular a atividade
fisica e agir conjuntamente no desenvolvimento humano, psicolé-
gico, motor, social e cultural. Compete aos professores entender que
nao se deve fundamentar com

uma Unica pesquisa para adotar a metodologia de trabalho
visto que, essa disciplina estd unida a uma estrutura inexplorada
de tudo aquilo que se pode ofertar, em vista disso, deve-se estar
sempre a procura de métodos e de maneiras de como ajudar a
preparar os alunos que serdo futuros cidadaos de acordo com
(BEGO e ANJOS, 2020).

Segundo Alencar et al. (2019), no ambiente da Educacgéo
Fisica Escolar, os jogos cooperativos sdo considerados como instru-
mentos capazes de proporcionar a aprendizagem das habilidades
motoras e estimular a pratica de atividades fisicas, além de envolver
os participantes em um contexto lidico que origina a solidariedade
e a motivagdo na Educagdo Basica, sendo que, também atuam
como meio de incluséo.

Santos et al. (2023), complementam que com os jogos de inte-
ragao os alunos expressam seu senso de companheirismo buscando
entender as normas, a partilhar brinquedos e a compreender o outro.

Para Justino (2020), além das capacidades motoras, se torna
vidvel estimular o raciocinio por meio de atividades. De acordo
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com o autor, os dominios que as criangas podem desenvolver com
a Educacédo Fisica sdo: habilidades cognitivas, memdria, com-
preensao e percepgao.

Para Santos e Corréa (2020), a educagio fisica tem seu cami-
nho histérico de grande atuagdo nos esportes de rendimento e um
dos aspectos relevantes desta atividade corporal € a competigcdo. Nas
atividades onde se predomina a competicdo, um grupo conseguira
seus objetivos se somente se o grupo adversario ndo conquistar o seu.

Martinelli et al. (2006) ressaltam, que existem uma desmotiva-
¢ao para realizar atividades no ensino da educacéo fisica, o confronto
de interesses causados pela competicdo que acontece quando o
professor apresenta a postura de técnico ou treinador, requer de seus
alunos uma postura de atleta cobrando altos rendimentos em aula,
que muitas vezes nao correspondem ao seu desenvolvimento fisico
e faz com que os alunos percam o desejo de participar da aula, que
ao invés de ser interessante passa a ser exaustiva e desmotivante,

Moreira et al. (2017), acrescentam que 0s inimeros motivos
para este comportamento vao desde a exclusdo na aula, por ndo se
considerar um bom jogador, até a recusa a metodologia e aos assun-
tos apresentados pelo professor. Dessa forma, o professor precisa
ser cuidadoso no momento de planejar suas aulas e de escolher as
atividades, para que nenhum aluno se sinta excluido e desmotivado
durante a aprendizagem.

Desse modo, é necessério ressaltar que a cooperagdo com-
preende uma proporgdo muito além da simples modificagdo dos
jogos, bem como, de proporcionar momentos de alegria e descon-
tragdo. E preciso entender os jogos cooperativos como um exercicio
de objecdo a competigdo, a repressao, as injusticas e as desigual-
dades nas conexdes sociais a que as pessoas estdo submetidas na
sociedade (RODRIGUES et al, 2023).
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Para apoiar a andlise de revisdo sistematica desse trabalho,
foi realizada uma mineracéo de texto que, de acordo com Pezzini
(2016) a mineragé@o ocorre como um padrao de programacgao desen-
volvido para entender a linguagem natural dos documentos de texto
e abrange inimeras areas da informética, como mineragéo de dados,
estatistica e linguagem computacional.

Diante do que foi exposto, o propdsito desta investigacéo é
o de analisar as publicagdes nacionais nos portais de pesquisa, para
isso foi feito o seguinte questionamento: "Quais as colaboragdes
do uso de Jogos Cooperativos no ensino da disciplina de Educacéo
Fisica sdo apresentados em trabalhos cientificos publicados nas
bases de dados: ProQuest e Periddicos da CAPES?" Diante desse
contexto, direcionou-se a Revisdo Sistemdtica da Literatura per-
correndo as etapas propostas para a metodologia desta revisdo
sistematica. A pesquisa pelos estudos académicos foi produzida no
primeiro semestre de 2025.

2. METODOLOGIA

A metodologia seré apresentada por meio de se¢des, ou seja,
na segao 2.1 serd apresentada como foi elaborada a revisdo sistema-
tica de literatura e na se¢do 2.2 serao elencados informacgdes através
da metodologia de Mineracéo de Texto (MT).

2. REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

A (RSL) foi desenvolvida em 4 etapas, a primeira etapa
consistiu na delimitagdo da questdo da pesquisa. Nessa etapa se
considerou o contexto da tematica a respeito da colaboragdo do uso
de Jogos Cooperativos no ensino da disciplina de Educacéo Fisica.
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Nessa fase questionou-se sobre: “Ha estudos que evidenciam o uso
dos jogos cooperativos para o ensino da educacéo fisica" Para isso
pesquisou-se trabalhos que foram publicados nos portais ProQuest
e Periédicos da CAPES.

Na segunda etapa foram feitas buscas em dois portais
como o ProQuest que promove a cooperagdo internacional em
comunicagao cientifica e o Portal de Periddicos da CAPES que dis-
ponibiliza periddicos cientificos no meio académico em diferentes
areas de conhecimento.

Atualmente, o ProQuest dispde de uma variedade de bases
de dados e plataformas para atender as necessidades especificas
de pesquisa. No ano de 2024, o Portal periédicos da CAPES, por
exemplo, registrou um recorde de 300 milhdes de acessos, supe-
rando os 250 milhdes contabilizados em todo ano de 2023 e abrange
vérios indexadores de periddicos, incluindo: Web of Science, SciELO,
Sumdrios.org, Diadorim, DOAJ, Latindex, MIGUILIM, Periédicos
CAPES (BRASIL, 2024).

A terceira etapa se refere a selegdo dos descritores
que devem ser eficientes para apresentar de maneira clara o
propdsito da pesquisa.

Em vista disso, listaram-se os seguintes descritores: Jogos
Cooperativos e Educagao Fisica. Os critérios de exclusdo foram:
trabalhos que nao se enquadram no tema principal da pesquisa
(jogos cooperativos e ensino da educacgao fisica), trabalhos que
nao fossem na lingua portuguesa e trabalhos que fossem publica-
dos entre 2020 a 2024.

O primeiro banco de dados consultado foi o ProQuest e
foram encontrados 38 artigos académicos. O segundo foi o Portal
de Periddicos da CAPES, onde foram utilizados os mesmos parame-
tros de filtro da plataforma ProQuest, com os mesmos descritores e,
como resultado, foram encontrados 16 artigos.
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A quarta etapa tratou-se da selegdo em conformidade com
os critérios de inclusédo e excluséo. A partir da anélise dos 38 artigos
académicos encontrados no portal de busca ProQuest, e da aplica-
¢ao dos critérios de inclusao/exclusdo mencionados anteriormente,
foram selecionados para a analise 3 artigos. Os demais artigos nao
foram utilizados porgue os jogos cooperativos foram realizados em
outras disciplinas, ndo eram jogos cooperativos e/ou ndo se tratavam
de pesquisas na lingua portuguesa.

A partir da andlise dos 16 artigos encontrados no portal de
busca no Portal de Periddicos da CAPES, e da aplicagdo dos cri-
térios de inclusdo/excluséo, foram selecionados na Plataforma de
Periddicos da CAPES 10 trabalhos. Os outros 5 artigos que ndo foram
selecionados, 4 artigos nao tinham conexdao com os descritores, ou
seja neles eram retratados assuntos que nao se relacionavam com
jogos cooperativos e educacéo fisica e 1 artigo foi descartado porque
apresentava falta de rigor metodoldgico.

2.2 MINERAGAO DE TEXTO

Apds, investigou-se as informagdes através da MT com
suporte do instrumento Sobek versdo online. Vale ressaltar que, o
minerador Sobek retira os dados considerados mais importantes em
um texto e os representa na forma de um gréafico no qual as palavras
consideradas importantes sdo os nodos e as ligagdes entre os nodos
representam as relagdes dos termos no texto. Esta representacéo
grafica se aproxima de um mapa conceitual fundamentado na teoria
da aprendizagem significativa de David Ausubel. Na mineragao de
texto, analisou-se os textos contidos nos titulos, nas introdugdes,
nas metodologias e nas conclusdes dos trabalhos apresentados
nos Quadros 1. Segundo Pezzini (2016), a mineragéo de texto per-
corre quatro etapas. A primeira consiste na coleta dos trabalhos; Na
segunda etapa, ocorre a organizagéo e preparagdo dos dados para
analise da mineragao de textos; A terceira etapa é feita a mineragao
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com o auxilio de uma ferramenta gratuita, SOBEK. Na quarta etapa
do processo, temos a interpretacdo dos dados, que no caso dessa
investigagao ird auxiliar a responder a questao da RSL.

3. RESULTADOS DA REVISAQ
SISTEMATICA DE LITERATURA

A seguir, tem-se o Quadro 1, onde aparecem as informa-
cOes relacionadas aos nomes de autor(es), o titulo, o portal, e o
ano de publicagdo dos artigos encontrados no Portal ProQuest e

Periddicos da CAPES.

Quadro 1- Lista de artigos conforme critérios de incluséo para
o Portal Proquest e Peri6dicos da CAPES

Autores Titulo Portal Ano

NEVES,R, CIPRIAND A, FERREIRA, C. | Os jogos cooperativos e as relagdes interpessoais Portal 2020
- um estudo nos primeiros anos ProQuest

ANTUNES, R, MANGAS, C.; Andlise quantitativa e qualitativa de uma Portal 2022

MONTEIRO,I,SERENO, M., AMARO, | intervencdo com jogos motores adaptados: ProQuest

N, MATOS R.; FRONTINI, R. Projeto “Jogamos tudo, Brincamos todos *

DANIELLI, F, FREITAS, K. T. D, Criacdo e desenvolvimento de jogos digitais Portal 2020

PEREIRA, R. G.; CARDOSO F. L. cooperativos para criangas: Uma revisao ProQuest
sistematica

ALENCAR, G. P, PEREIRA M. da G. | Jogos Cooperativos; Relagdes e Importancia na Periddicos | 2022

de Lira; PEREIRAT.T, OLIVEIRA, C. | Educagdo Fisica Escolar da CAPES

M.V,; MORAISC. S.; OTA, G. E.

OLIVEIRA, A, A, FERREIRA, T.de S, | Contribuicdes dos jogos cooperativos na Periédicos | 2022

ALENCAR, G. P Educagdo Fisica escolar. Uma revisao integrativa | da CAPES

MARQUES, M. C. D. M., FILHO, A.M. | Concepcdes dos Professores de Fducacdo Fisica | Periédicos | 2022

de L, JUNIOR, G.A.S. sobre Jogos Cooperativos da CAPES
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https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W2955234114
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W2955234114
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W4282976113
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W4282976113

RODRIGUES, V. M. P, TORRES, T.C,, | Jogos competitivos e jogos cooperativos: Periddicos | 2023

SILVA, M1, discussdes a partir de uma pratica pedagdgica (a CAPES
em Educacdo Fisica
KAIUT, . P, DIAS, . R.Q, FILHO,N. | Educagéo para a paz e educacdo fisica: suas Periddicos | 2024
A.S.; TAVARES, C.P contribuicdes para uma educacao inclusiva da CAPES
MELO, K.C, LIMA, L.C.de M, Fducacdo fisica escolar: Tecendo uma Periddicos | 2020
OLIVEIRA, A.R.C. aprendizagem significativa sobre as emogdes por | da CAPES
meio dos jogos cooperativos
SANTOS, P.R. B, SILVA,A. S, Aimportancia dos jogos cooperativos no Periédicos | 2020
ambiente escolar da CAPES
MIRANDA, D.T.de S.Z. Jogo amarelinha africana: criagdo de sequéncias | Periddicos | 2021
coreograficas para uma proposta educacional (a CAPES
durante a pandemia da Covid-19
RODRIGUES, N. dos R, BECKER, | Jogos Cooperativos e Sua contribuicdo na Periédicos | 2020
M.L.R. educacdo para a paz da CAPES

SANTOS, W, F; DESCHAMPS, A.C. | Violéncia no ambiente escolar: Possibilidadesde | Periédicos | 2023
dos S. SANTOS, V. C,; CUPOLILLO, A. | intervencdo na abordagem de jogos cooperativos | da CAPES
Vi, RUFFONI, R, BERRIEL, R. de S.

Fonte: autores (2025)

A andlise do Quadro 1 serd pautada nas pesquisas que pos-
suem relagdo direta com os temas investigados e sem distingdo
entre os portais analisados. Autores como Neves et al. (2020), Melo
et al. (2020) e Santos et.al (2023), buscaram fazer uma anélise sobre
a abordagem da colaboragao dos jogos cooperativos nos conflitos
interpessoais, sendo que, ambos os trabalhos buscaram mostrar
quais eram os beneficios dos jogos cooperativos em relagdo a forma
com que os alunos se relacionarem entre si. Essas pesquisas reve-
laram que os jogos cooperativos nao resolveram todas as questdes
relativas as relagdes interpessoais, porém constataram que elas
contribuem de forma positiva para uma melhoria de comunicagao
entre colegas e professores. Os autores também destacaram que
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as praticas corporais utilizadas nos jogos cooperativos servem para
resolucéo de conflitos e auxilia no controle emocional. J4 o artigo de
Danielli et.al (2020), se caracterizou por ser feito uma revisao siste-
matica em gue buscaram fontes e intervengdes com jogos digitais,
para criangas de 7 a 10 anos, que priorizasse a cooperacgao, estes
autores realizaram buscas em sete bases de dados, utilizando-se
de quatro grupos de descritores: Jogos digitais, programas de inter-
vencao, populagao preterida e cooperagdo. Sendo assim, durante a
investigagdo dos estudos, foram encontrados vérios jogos digitais
com o propdsito que valorizassem os processos de ensino e aprendi-
zagem de contelidos especificos ou com o foco no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, principalmente para pessoas com
deficiéncias, porém foram encontrados apenas dois estudos que evi-
denciassem a cooperagao, critério de inclusdo do estudo.

O artigo de Antunes et al. (2022), os autores analisaram o
efeito de um programa de intervencéo baseado em jogos adaptados,
com a duragao de 5 semanas, em criangas do 1° e 4° anos de esco-
laridade, ao o nivel da percegéo das criangas sem deficiéncia face
aos pares com deficiéncia, especificamente no que diz respeito as
atitudes de inclusdo e da percecdo de competéncias. Participaram
neste estudo 32 alunos com idades compreendidas entre os 6 e
10 anos. Desse trabalho, faz uma contribuicdo importante em des-
tacar as criangas com deficiéncia motora e/ou sensorial. Dessa
forma, a implementacéo do programa, baseado em jogos adapta-
dos, revelou ter um efeito positivo ao nivel das atitudes de inclusédo
dos participantes envolvidos, permitindo aos participantes melho-
rarem a percepcao referente as habilidades e dificuldades de uma
crianga com deficiéncia.

Nas pesquisas de Alencar et.al (2022), Oliveira etal (2022)
e Santos e Silva (2020), foram realizadas pesquisas bibliograficas,
onde buscou destacar o processo de aprendizagem das habilidades
motoras, com a utilizag@o de jogos cooperativos no ensino de edu-
cacao fisica. Ambos os autores destacaram os numerosos beneficios
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dos jogos cooperativos como estratégia pedagdgica de inclusao no
ensino, pois diminui o desinteresse dos alunos nas aulas de Educacéo
Fisica, proporciona a inclusdo e socializagdo dos alunos com os
demais colegas, e estimula o respeito, independentemente das indivi-
dualidades fisicas, motoras e/ou cognitivas.

No artigo de Marques et al. (2022), eles realizaram uma
analise sobre as concepgdes dos jogos cooperativos junto aos pro-
fessores de Educagdo Fisica que atuam no Ensino Médio Integrado.
Chamou a atengao que esse trabalho buscou abordar o tema jogos
cooperativos, pela percepcao dos professores. Para isso, foi reali-
zada uma entrevista semiestruturada com esses profissionais que
relataram que reconhecem a importancia da inclusdo das habilida-
des socioemocionais por meio de jogos cooperativos, que buscam
desenvolver as habilidades socioemocionais em suas aulas, como
por exemplo: empatia, solidariedade, respeito a diversidade, trabalho
em equipe e reconhecem a necessidade de formagéo continuada
sobre as tematicas: jogos cooperativos e o desenvolvimento de habi-
lidades socioemocionais.

Também, tem-se o artigo de Rodrigues et al. (2023), que
fazem um relato da experiéncia resultante de uma pratica pedagé-
gica na disciplina do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica em
uma turma do 9° ano do ensino fundamental de uma escola munici-
pal, composta 28 alunos, com faixa etéria de quatorze a dezoito anos
de idade. O estudo teve o propésito de avaliar o ensino e a aprendi-
zagem na compreensao dos jogos cooperativos e competitivos, bem
como, vivenciar esses jogos na pratica escolar.

Os artigos publicados por Kaiut et al. (2024) e Rodrigues
e Becker etal (2020), se caracterizaram por realizarem uma pes-
quisa qualitativa e exploratdria, com base na pesquisa bibliogréafica
e documental. Estes autores analisaram a forma como os jogos
cooperativos podem contribuir para uma educacado voltada para
a paz. Ambas as pesquisas enfatizaram que consideram os jogos
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cooperativos como uma das ferramentas possiveis e eficazes no
auxilio da construgdo de uma cultura de paz. Essa modalidade de
jogo pode promover um ambiente saudavel, possibilitando o respeito
mutuo, o autoconhecimento, a solidariedade, a cooperagéo e a reci-
procidade, pois segundo 0s autores nos jogos cooperativos o que
mais se destaca é a unido dos jogadores.

No artigo de Miranda (2021), foi feito um relato de experiéncia
onde o autor descreve o jogo Amarelinha Africana que foi planejado
para contemplar varios aspectos do processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes do terceiro periodo do curso de Ensino Médio Técnico
Integrado em Informética, na disciplina de educagao fisica. A atividade
estimulou que os estudantes realizassem as atividades em casa, com
seguranga, no periodo de distanciamento social durante a pandemia.
Foram realizadas coreografias baseando-se nos conhecimentos dos
segmentos corporais, dos tipos de movimentos do corpo e das posigoes
do corpo no espago. O jogo Amarelinha Africana é diferente da amare-
linha tradicional. Na amarelinha tradicional, cada um dos participantes
realiza um percurso fixo desenhado no chao na sua “vez" (sequéncia
Unica), e cada um compete individualmente com os outros participan-
tes, ganhando o jogador que concluir primeiro a sequéncia sem cometer
falhas. Ja na Amarelinha Africana o desenho no chdo muda de acordo
com as possibilidades de jogo e nimero de jogadores, e utiliza musica e
ritmo. Os jogadores podem combinar diferentes “caminhos” a percorrer
durante o jogo, com sequéncias e movimentos variados que sao rea-
lizados de forma criativa e ritmada. Essas caracteristicas acentuam o
carater cooperativo do jogo, pois ndo ha competicdo entre os jogadores,
e sim a cooperagao para que todos consigam realizar os “caminhos” e
movimentos num ritmo préprio a todos. Todos os participantes tém um
mesmo objetivo no jogo, ndo havendo assim perdedores, possibilitando
diversao a todos. Além disso, a criagdo de diferentes sequéncias envolve
multiplas capacidades e habilidades. Dessa forma o jogo amarelinha
africana, para os autores, foi uma excelente ferramenta para incluir a
todos na brincadeira.
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Andlise dos 13 artigos mostrou que a substituicdo dos jogos
competitivos pelos jogos cooperativos, séo uma tendéncia crescente
em salas de aulas. Eles promovem colaboragéo, resolugdo de pro-
blemas socioemocionais, tornando o aprendizado mais dindmico
e igualitrio a todos. Os jogos cooperativos tém ganhado espaco
por incentivarem o trabalho em equipe e o desenvolvimento como
comunicagao e empatia.

3.2 RESULTADOS DA MINERAGAO DE TEXTO

A seguir, serd feita uma andlise da mineragdo de textos. Ao
analisar os titulos dos 13 trabalhos selecionados e que se encon-
tram no Quadro 1. As Figuras 1a, b, ¢ e d, ilustram as palavras mais
encontradas nos titulos dos artigos, nos resumos, nas metodologias
e conclusdes dos trabalhos, respectivamente.

Figura 1- Palavras encontradas nos dos artigos.

(a) Titulos (b) Resumos

(c) Metodologias (d) Conclusdes
Fonte: Autores (2025)
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A anaélise da Figura 1a evidencia que o termo jogos coopera-
tivos é a que mais vezes aparece entre os trabalhos. Sendo assim, é
possivel afirmar que os trabalhos selecionados fazem uso de forma
significativa dos jogos cooperativos.

Vale destacar dentro do contexto de jogos cooperativos
0 gue Santos e Silva ( 2020) enfatizam em sua pesquisa, que por
contribuir no desenvolvimento integral dos alunos, os jogos coo-
perativos foram gerados com o intuito de promover o trabalho em
equipe, a solidariedade, a autoestima, além de incentivar uma melhor
convivéncia social, pois todos os envolvidos estdo com o mesmo
propdsito. Por fim, vale ressaltar que, o trabalho em equipe favorece
uma aproximagao entre todos.

Analisando mais detalhadamente a Figura 1a percebe-se
também gue um outro termo foi muito encontrado no titulo “educa-
cao fisica” e os autores destacam que nas aulas de Educacéo Fisica
hd uma predominancia de um espirito competitivo por meio dos
jogos que buscam um campedo, sendo assim é de suma importancia
gue essa pratica seja revista,

Apds a anélise dos titulos, seguiu-se a mesma estrutura
de mineragdo de textos para averiguar os resumos estabelecidos,
conforme a Figura 1b.

Ao averiguarmos os resumos (Figura 1b), o instrumento
Sobek revelou 22 verbetes com o termo educacéo fisica, 15 com
o termo jogos cooperativos, e 16 com o termo ensino. Rodrigues e
Becker (2020) elucidam que a diversificagao dos contelidos e a forma
como eles sdo abordados nas suas diferentes dimensdes, além de
serem direitos do estudante, sdo capazes de aumentar as chances
de identificagédo, conhecimento e adeséo as atividades. A aprendiza-
gem desses conteldos e, consequentemente, os saberes corporais
possibilita sua utilizagdo em contextos de lazer, na socializagdo e na
promocao da salde, ou seja, a aprendizagem se torna mais leve.
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Analisando as metodologias de pesquisa (Figura 1c) dos treze
artigos, verificou-se que teve visibilidade pela ferramenta Sobek,
ilustrado na Figura 1c, que houve um destaque para os verbetes
“pesquisa  "jogos" e "educacao fisica" O verbete “pesquisa’, indica
conteldos relacionados a estudos, artigos académicos, descobertas
cientificas e inovagao. O termo “pesquisa” pode ter diferentes signi-
ficados dependendo do contexto em que é usada. Neste trabalho o
termo “Pesquisa” se apresenta interligada aos termos “jogos” e “edu-
cagao fisica" De fato, nos faz refletir sobre pesquisas com o uso de
jogos no ensino da educacéo fisica. Marques et.al (2022), destaca em
sua pesquisa que nos jogos cooperativos, 0 processo é mais impor-
tante que o resultado, tendo em vista que intencionam jogar com
0 outro e ndo contra o outro. Assim, a insercao de jogos cooperati-
vos como préticas inovadoras nas aulas de Educacéo Fisica, visam
superar o olhar competitivo e esportista predominante na &rea de
Educagao Fisica. Sendo assim, também destacou que é importante
0 surgimento de pesquisas futuras sobre Jogos Cooperativos que
envolvam o ensino de educacéo fisica.

No que se refere as andlises das conclusdes, conforme a

nn

Figura 1d, ha relevancia para os termos “educagao’, “jogos cooperati-

vos', “criangas”, "inclusao” e "paz”

Antunes etal (2022) enfatizaram que na escola, a inclusdo
ajuda a crianga com deficiéncia a ter a percecdo da diversidade
humana, das suas capacidades e potencialidades, e contribui para o
aumento da responsabilidade, melhorando o seu processo ensino-
-aprendizagem. Da mesma forma, a inclusdo contribui para melho-
rias ao nivel da comunicagao e interagdo que, por sua vez, permitem
ajudar a desenvolver amizades e o espirito de grupo. Este processo
permite que os alunos aprendam a ser mais sensiveis, a compreender
0 outro, a respeitar e a crescer com as suas limitagdes e diferencas.
Neves et.al (2020) destacam em suas pesquisas que a infancia € uma
fase onde se devem favorecer atitudes positivas para si mesmo, para o
outro, para a sociedade e para a natureza. Sendo assim é dado valor a
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educacao que esta no apoio de uma orientagao social e construtiva do
mundo, € um ambiente que transmite um clima de bem-estar nédo sé
fisico, como também afetivo-social. A crianga entre os 0 e 0s 6 anos,
tem um crescimento progressivo que transcorre da interagdo com o
gue vive ou ja viveu no ambiente familiar, em que as praticas educati-
vas e a cultura influenciam no seu ensino e desenvolvimento.

Para Antunes etal (2012), na escola, a inclusdo ajuda a
crianga com deficiéncia a ter a percegdo da diversidade humana,
das suas capacidades e potencialidades, e colabora para o cres-
cimento da responsabilidade, aprimorando o seu processo ensi-
no-aprendizagem. Da mesma maneira, a inclusdo colabora para
aperfeicoamentos ao nivel da comunicagéo e convivio que, por sua
vez, permitem auxiliar a desenvolver amizades e o espirito de cole-
tividade. Esse sistema permite que os alunos aprendam a ser mais
humanos, a compreender o outro, a respeitar e a evoluir com as suas
diferencas. Kaiut et al. (2024) e Rodrigues e Becker (2020) destacam
em suas pesquisas que os temas Educacéo para a Paz e Educagao
Inclusiva estao relacionados, pois o0 caminho da paz nao se faz sem
uma Educacéo Inclusiva. Abordam também alguns principios para
a Educagdo para a Paz: cultivar valores, aprender a viver com os
demais, facilitar experiéncias e vivéncias da paz, educar na resolugao
de conflitos, ampliar o pensamento critico, combater a violéncia nos
meios de comunicagéo, educacéo para a toleréncia e a diversidade,
ensinar para o didlogo e a argumentacao racional. Sdo esses fun-
damentos citados que se baseiam em uma educagéo inclusiva nos
componentes curriculares da Educacéo Fisica.

4, CONCLUSAQ

O estudo resultou em uma analise de 13 artigos, trés arti-
gos na base de dados ProQuest e dez trabalhos encontrados nos
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Periédicos da CAPES. Na mineragdo de textos, dos treze artigos
analisados, em todos eles foram enfatizados a utilizagdo dos jogos
cooperativos no ensino de educacéo fisica. Foi destacado em todos
os artigos, o uso de jogos cooperativos no ensino da educagao fisica.
Na investigagdo com a utilizagdo da mineracédo de texto por meio
da ferramenta Sobek, tanto na anélise dos titulos, resumos, meto-
dologias e conclusdes, tiveram dois verbetes que apareceram em
todas as analises: "Jogos"” e "Educacgéo Fisica" Esses dois verbetes
interligados, nos traz uma reflexdo muito importante, o quanto a
utilizagédo de jogos no ensino da educagéo fisica, podem se tornar
um poderoso instrumento de melhorias na convivéncia social entre
todos, reforgando a ideia de incluir a todos no processo escolar, inde-
pendente de sexo, deficiéncia, etnias, habilidades.

Retornando a discussao principal da pesquisa sobre a utili-
zacgao de jogos cooperativos no ensino de educacgao fisica, os estu-
dos analisados evidenciam resultados positivos. Mais da metade do
ndmero total de artigos, destacaram o quanto a utilizagao dos jogos
cooperativos podem se tornar uma ferramenta de integragdo entre
os alunos, favorecendo um ambiente menos competitivo, e criando
lagos de paz em sala de aula. E importante, também, salientar que
algumas pesquisas destacaram como ponto negativo, limitagbes da
pesquisa decorrentes do quantitativo de participantes. Isso nos faz
refletir sobre a importéncia de novas pesquisas com nimeros maio-
res de sujeitos, para que assim possam surgir pesquisas ainda com
maiores relevancias. Ou seja, a escolha de uma pesquisa qualitativa
em vez de quantitativa pode trazer alguns desafios e limitagdes,
dependendo do objetivo do estudo. Embora a pesquisa qualitativa
seja valiosa para explorar percepgdes e contextos, em comparagao
com a pesquisa quantitativa, pode ocorrer menos precisdo de dados,
como os dados sdo coletados por meio de entrevistas, observagoes e
andlises interpretativas, hd um risco maior de viés do pesquisador, ja
que a interpretagao pode variar de pessoa para pessoa. Dessa forma
finalizamos destacando que ao incorporar os jogos cooperativos no
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ensino de educacgao fisica, os professores criam um espago mais
democrdtico e inclusivo, onde todos os alunos podem participar e se
desenvolver de maneira igualitaria e prazerosa.
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ABSTRACT

The article presents the difficulties of how a transsexual person manages
to “survive" in countries like Brazil, where veiled hatred of this minority
makes it a community that represents something to be eliminated in
political discourse, as we see today. A community of around 1% of the
population, but which bothers the government of the richest country in the
world, for example, the United States, leading to the complete elimination
of basic rights to life, such as security, work, health and education. What do
Trump's explicit discourse and the veiled discourse of the Brazilian far right
have in common? To attract those they represent, their target audience of
support, in order to please them with their ideas, because although the
trans class is made up of vulnerable people in terms of rights, but they
have always attracted, even in the subjectivity of the ethical morality of
the average Brazilian, the hatred of these bodies and governments takes
advantage of this “fetish’, being the most lethal representative element of
their electorate when, even though they do not support laws and public
policies aimed at abolishing the murder of trans people and excluding
them from the national and international social scene, they do the opposite.
The article is based on Toni Junior's Master's dissertations and other
authors who deal with transsexuality in Brazil, in terms of variables such as
rights, health and social representation, and other authors who deal with
transsexuality, especially trans women. The methodology is bibliographic
reference, emphasizing works that address the absence of public policies
in Brazil that can make Brazil stop being the country that kills the most
trans people in the world, causing the Federal Supreme Court (STF) due
to the inertia of the national legislature in creating laws to protect this
community to support transphobia as a crime through the Direct Action
of Constitutionality by Omission (ADO 26) and the Injunction Mandate
(M14733) where it equates homotransphobia with the crime of racism.

Translated with DeepL.com (free version)

Keywords: Surviving; Transsexuality; Governments and their fetishes.
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INTRODUCTION

The research, which is a bibliographical reference, addresses
a series of authors who deal with transsexuality as a social issue and
the recognition of human rights or their absence, which generates
a continuous rethinking of how to make Brazil a fairer country that
respects this community, with emphasis on the works of Judith Butler,
Michel Foucault, Mbembe, dissertated by Toni Junior in his Master’s
dissertations, where he addresses the relationship between law,
medical and psychosocial, anthropological aspects and the inclusion
of this population in the Brazilian community as equal members in
rights in fact and not just in theory

According to Wollf (2021) in the intricate reality of human
experience, gender identity finds its place as an essential thread. It
encompasses our innate sense of who we are, shaped by a complex
interplay of personal, social, and cultural influences. Understanding
gender identity is not merely an abstract philosophical exercise; it
forms the foundation for grasping the diverse and often challenging
realities faced by transgender individuals.

Accordind to Stooler (1982), at its core, gender identity refers
to an individual's internal understanding of their gender, which may
align or diverge from the sex assigned to them at birth. While bio-
logical sex is rooted in physical attributes like chromosomes and
anatomy, gender identity speaks to the psychological and emotional
landscape of a person’s experience. It is crucial to distinguish between
gender identity, the expression of that identity, and biological sex.
Gender expression, which may manifest through clothing, behavior,
and personal presentation, allows individuals to convey their identity
to the world. However, it is essential to recognize that gender identity
exists on a vast spectrum, transcending the traditional binary frame-
work of male and female (Leite Junior, 2018).
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The world is vibrant with gender identities, including non-bi-
nary, genderqueer, agender, and more, each term reflecting unique
experiences and understandings of self. According to the American
Psychological Association, non-binary, for example, refers to individ-
uals whose gender identity does not fit neatly into the categories of
male or female. This acknowledgment encourages us to expand our
perspectives and foster a more inclusive dialogue, paving the way for
greater acceptance and understanding.

The significance of recognizing the diversity of gender
identities cannot be overstated. It serves as a critical step toward
dismantling harmful stereotypes and embracing the multifaceted
nature of human existence. By engaging with reputable sources and
academic discourse, we ground our understanding in research and
lived experiences, fostering a robust foundation for further explo-
ration (Wpath, 2022).

According to Bento (2006), research indicates that the expe-
riences of transgender individuals are profoundly shaped by societal
attitudes and cultural contexts. Understanding gender identity invites
us to empathetically witness the struggles and triumphs of those who
navigate this landscape. It is a journey fraught with challenges, yet
also sprinkled with joy and self-discovery. This chapter will serve as
a guide, illuminating the path to deeper comprehension and encour-
aging a celebration of the diverse expressions of gender identity,
leading us to a world rich in acceptance, equality, and humanity.

Accordind to Beavouir (2008), cultural perspectives on gender
identity offer a rich and diverse landscape that further deepens our
understanding of the human experience. As we explore how different
cultures perceive gender, particularly within Latin American contexts,
we encounter a reality of beliefs and practices that shape the lives of
transgender individuals. The recognition of gender fluidity and a spec-
trum of identities is not a new phenomenon; it has existed in various
forms across cultures for centuries. Indigenous communities in Latin
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America, such as the Two-Spirit people among Native American tribes,
have long recognized non-binary and transgender identities, embody-
ing an understanding of gender that resists rigid categorization.

In many Latin American cultures, the concept of “machismo”
has historically dominated societal norms, dictating strict roles for
masculinity and femininity. However, this singular perspective often
overlooks the historical presence of diverse gender expressions that
challenge binary constructs. For example, in Mexico, the tradition
of "muxes” in the Zapotec culture honors individuals who embody
both masculine and feminine qualities, affirming the acceptance of
variations in gender identity. Such cultural representations not only
validate the experiences of transgender individuals but also serve
as a counter-narrative to prevailing stereotypes that marginal-
ize their identities.

Examining these cultural frameworks sheds light on the
importance of intersectionality in understanding gender identity.
Intersectionality recognizes that individuals do not experience
identities in isolation; rather, they navigate a matrix of social factors,
including race, class, and ethnicity, that shape their experiences and
perceptions. For transgender persons in Brazil, the influence of race
and socioeconomic status amplifies the challenges they face within
society. The historical context of systemic oppression further com-
plicates their struggles, calling for an examination of how cultural
beliefs intersect with larger societal structures.

THEORETICAL FRAMEWORK

As the dust of colonization settled, the post-colonial society
began to formulate its perspectives on gender and sexuality. During
the late 19th and early 20th centuries, Brazilian society started
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embracing modernity, yet still clung to many traditional notions of
gender that were often restrictive for those who did not conform. It
was during this period that the first glimmers of transgender visibil-
ity began to emerge amidst the shadows of societal norms. Early
supporters of transgender individuals began to carve out spaces for
themselves, seeking validation and acceptance within a society that
struggled to integrate diverse identities (Diniz, 2014).

As we moved further into the 20th century, Brazil witnessed
the emergence of early activism and community formation, driven by
a desire for recognition and rights. This burgeoning movement was
fueled by the establishment of various organizations aimed at sup-
porting transgender individuals and fostering a sense of belonging.
These early activists laid the groundwork for a more visible presence
of transgender people in Brazilian society, advocating not just for
rights but for the recognition of their humanity.

Significant moments in history, such as the first known pride
parades in the 1980s, drew attention to the challenges faced by
transgender individuals, creating an awareness that had been pre-
viously cloaked in invisibility. The bravery of early activists inspired
many to share their stories and experiences, highlighting the need
for change and the meaningful impact of community support. These
instances revealed the interconnectedness of gender identity strug-
gles with broader social issues, emphasizing that the fight for rights
was deeply intertwined with the quest for equality across all demo-
graphics (Toni Junior, 2024a).

Through understanding this historical context, we gain
insight into the resilience of transgender communities in Brazil. The
foundations of the rights movement were not born overnight; rather,
they evolved through the convergence of cultural influences, societal
changes, and personal narratives. These stories echo through time,
reminding us of the relentless pursuit of dignity and acceptance.
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Reflecting on this rich history, it becomes clear that the devel-
opment of transgender rights in Brazil is not merely a tale of struggle;
it is one of empowerment and transformation. By uncovering and
honoring this past, we forge a deeper connection with the ongoing
fight for recognition and equal rights for transgender individuals.
The threads of history serve as a guiding light, illuminating our path
toward understanding and fostering a society where diversity is
embraced and celebrated in all its forms. This chapter paves the way
for comprehending the major milestones achieved in the ongoing
struggle for transgender rights in Brazil, revealing how progress has
been shaped by the echoes of the past.

The fight for transgender rights in Brazil has witnessed sig-
nificant milestones, each serving as a testament to the resilience and
determination of the community. The rise of LGBTQ+ activism during
the 1980s and 1990s marked a turning point, catalyzed by the AIDS
crisis, which illuminated the urgent need for advocacy and support.
Transgender individuals were not merely bystanders in this move-
ment; they actively engaged in shaping a narrative that sought to
dismantle stigma and promote visibility (Bento, 2006).

During this period, key organizations emerged, spearheaded
by passionate individuals who understood the intricate relationship
between race, gender, and sexuality. Notable figures fueled the
movement, forging pathways for transgender voices to be heard.
Organizations such as Grupo Gay da Bahia played pivotal roles in this
activism, amplifying the fight against social injustices and ensuring
that transgender rights were at the forefront of discussion. This surge
in activism encouraged solidarity among diverse LGBTQ+ identities,
fostering a community united in its fight for equality.

The intersectionality of struggles during these decades can-
not be overstated. It was not just about gender identity; the impact
of race and socioeconomic standing added layers to the experience
of being a transgender individual in Brazil. Activists recognized that
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discrimination often operated in a matrix where various identities
influenced the lived experiences of individuals. This awareness
pushed activists to champion a more inclusive narrative, advocat-
ing for the rights of those at the intersections, amplifying voices that
were often marginalized in broader discussions (Bento, 2006).

Accordind to Ventura (2010), the exploration of international
perspectives on transgender rights enriches our understanding of
the Brazilian context. By recognizing the interconnectedness of these
movements, we foster solidarity and support across borders. The
challenges facing trans individuals in Brazil are not fought in isolation
but rather as part of a global struggle for recognition, respect, and
the inherent right to self-determination. As we advocate for change,
let us be inspired by the achievements of others while remaining
rooted in the unigue experiences that shape the complex landscape
of transgender rights within Brazil. The synthesis of global activism
serves as a beacon of hope and a reminder that every step taken
towards justice is a collective effort toward a world that values and
celebrates the diversity of human existence (Justice, 2022b).

As we delve into the contemporary landscape of transgen-
der rights in Brazil, it's vital to recognize both the progress achieved
and the challenges that persist. Recent developments have marked
a significant shift towards visibility and acceptance of transgender
individuals, yet disparities in legal protection and societal attitudes
remain pressing issues. The 21st century heralded advancements
such as the 2018 decision by Brazil's Supreme Federal Court, which
declared that the right to change one's gender marker on legal doc-
uments without the need for surgical intervention is a fundamental
right. This landmark ruling reaffirmed the validity and humanity of
transgender individuals, allowing them to navigate society with
greater authenticity (Justice, 2023).

Despite these triumphs, the reality for many trans individuals
in Brazil is fraught with obstacles. Statistics reveal a grim picture:
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Brazil has one of the highest rates of violence against transgender
individuals in the world. Surveys conducted by organizations like
ANTRA (National Association of Transvestites and Transsexuals)
consistently report alarming figures regarding discrimination in areas
such as employment and healthcare. The societal stigma surrounding
transgender identities often leads to exclusion from vital resources,
further entrenching the cycle of marginalization.

Framing this against our historical context, we can see the
echoes of previous struggles manifesting in the day-to-day lives
of trans individuals. The complexities of identity intersectionality
considering factors such as race, socioeconomic background, and
geographical location can exacerbate issues of discrimination. For
instance, Black transgender women face compounded challenges
that are often overlooked in mainstream discussions about transgen-
der rights. By acknowledging this intersectionality, we begin to foster
a richer understanding of the multifaceted experiences within the
transgender community (Antra, 2024).

Accordind to Ventura (2010), the voices of transgender indi-
viduals today resonate with resilience and determination, even in the
face of adversity. Many have embarked on journeys of rights, utilizing
platforms like social media to amplify their stories and draw attention
to systemic injustices. This shift towards greater representation and
storytelling is crucial; it challenges prevailing narratives and empow-
ers individuals to reclaim their agency. By sharing their experiences,
trans individuals are not merely advocating for themselvesthey are
educating society, sparking discourse, and inspiring change.

Looking toward the future, the influence of younger gener-
ations cannot be overstated. Today's youth armed with a wealth of
information and a commitment to inclusivity are spearheading move-
ments that seek to dismantle prejudice and promote acceptance.
Their aspirations for a more equitable society are often rooted in per-
sonal experiences and a desire to foster safe spaces for all identities.
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The role of education becomes critical here; comprehensive programs
that address gender identity in schools can help cultivate under-
standing from an early age, reducing the stigma and fear that often
accompany ignorance.

As we reflect on the contemporary landscape of transgender
rights in Brazil, it is clear that the fight for recognition and equality is
ongoing. Each step towards progress illuminates the path toward a
future where every individual can express their identity without fear
of persecution or marginalization. This chapter serves not only as an
examination of the current state of transgender rights; it envisions
an enduring legacy of hope, resilience, and unyielding determination
that will continue to shape societal attitudes and policies in Brazil for
generations to come. It is in this collective journey toward resistance
and awareness that we will find the strength to build a society that
honors and celebrates the diverse reality of human existence, ensur-
ing that every voice is heard, validated, and uplifted.

As we step into the heart of Brazil's legal framework surround-
ing transgender rights, it's crucial to appreciate the strides made in
recent years, marked by significant rulings and institutional efforts. At
the core of this journey is the profound understanding that rights are
not merely legal stipulations; they embody the essence of dignity and
respect for every individual's identity.

The Brazilian Constitution lays the groundwork for equality,
affirming that all people are equal and entitled to protection without
discrimination. This principle acts as a beacon, illuminating the path
toward greater recognition for transgender rights. However, it wasn't
until pivotal legal decisions, like the groundbreaking 2018 ruling by
the Supreme Federal Court, that individuals could officially navi-
gate their identities without the burden of surgical requirements for
changing their gender markers on official documents. This ruling is
not just a legal victory; it represents a cultural shift toward validating
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identities and honoring the lived experiences of transgender individ-
uals (Toni Junior, 2024a).

Imagine the relief felt by those who, for years, lived within
the confines of a name and identity that did not reflect their true
selves. With the stroke of a pen, many found newfound freedom a
transformative liberation that rippled through the community. The
access to change one's legal identification without invasive surgery
redefined the parameters of dignity, fostering an environment where
authenticity could flourish.

The institucional e de movimentos sociais landscape in Brazil
continues to evolve, as grassroots movements advocate for further
reforms that embody the diverse experiences of transgender people.
Legal name changes, once a complicated labyrinth, have become
accessible alternatives and are a test of society’s willingness to
embrace change. These changes represent more than legal docu-
mentation; they correlate directly with individuals’ mental health and
well-being, impacting their sense of belonging in society (Justice,
2022a; Toni Junior, 2024a).

While the progress is commendable, it is essential to remain
vigilant. The implementation of these rights often encounters resis-
tance in practice, with many trans individuals still facing bureaucratic
hurdles that hinder their journey toward authentic living. Navigating
government offices can frequently be fraught with challenges,
despite the laws in place. The need for continued resistance cannot
be overstated; education remains a powerful tool for dismantling the
stigmas that permeate both society and institutions.

The current legal rights for transgender individuals in Brazil
represent a significant and necessary affirmation of their identities.
As we explore the specific legislation and the lived realities of trans
individuals, it becomes ever clearer that the fight for legal recognition
is part of a broader battle for cultural acceptance and social equity.
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With every legal change comes a ripple of hope and resilience,
reinforcing the importance of collective action to further elevate the
voices within this vibrant community. Through community initiatives
and resistance, the path ahead can illuminate a future where every
individual, regardless of gender identity, can thrive authentically
and unapologetically.

A notable evolution in the Brazilian constitutional order was
that, due to the inertia of the legislative branch, the Federal Supreme
Court (STF) equated transphobia with the crime of racism through the
Direct Action of Constitutionality by Omission (ADO 26) in 2019. And,
in 2023 in continuation of the trial of Emagargos Declaration regard-
ing the Writ of Injunction (MI 4733) equated the offenses against the
LGBTQIA+ community with insult race and racism. Therefore, we
realize that, in the absence of a special federal law due today, Brazil
having a Congress with an extreme right-wing majority, it is the STF
that intervenes to guarantee the rights of minorities and related to
the issue of gender, and that it does not In the last group, there is no
specific law that punishes transphobia, but rather STF judgments on
the condition of equalization of the law (Toni Junior, 2024b).

To foster a comprehensive understanding of the legal land-
scape, it's essential to spotlight the health policies that cater specifically
to transgender individuals. The Brazilian Ministry of Health has outlined
guidelines for providing healthcare services to transgender populations,
including access to hormone therapy and gender-affirming surgeries.
These services are vital for many in the trans community as they not only
contribute to physical well-being but also significantly enhance mental
health outcomes. Access to competent healthcare professionals who
understand the nuances of transgender health is crucial, yet many still
face systemic barriers in obtaining these essential services.

While laws exist to protect rights, their effectiveness often
diverges from their intent. For example, although the right to hormone
therapy is recognized, some trans individuals encounter obstacles in
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accessing these treatments due to lack of information, discrimination
by healthcare providers, and administrative hurdles. Such disparities
highlight the gap between legislation and its real-world application,
emphasizing that legal rights must be accompanied by adequate
resources and training to bridge the implementation gap.

Accordind to Saadeh (2019), social implications of these laws
also lay bare the intricate relationship between legal recognition and
societal acceptance. Legal provisions may not automatically shift
cultural attitudes; rather, community engagement and educational
initiatives are essential to changing perceptions. Local organizations
play a pivotal role here, working tirelessly to create public aware-
ness campaigns that educate society about transgender identities
and rights. These efforts are integral in cultivating an environment
where transgender individuals are not only recognized legally but
also embraced socially.

The effectiveness of policies impacting transgender rights
also necessitates ongoing assessment. Groups such as ANTRA
and other LGBTQ+ organizations frequently conduct research and
generate reports to monitor the progress of legal protections. Such
efforts are vital in ensuring that the voices of transgender individuals
remain central to policy discussions. By examining the lived realities
of those affected by legislation, activists can provide tangible rec-
ommendations for improvement, pushing for policies that genuinely
reflect the community's needs (Antra, 2023).

The current key legislation and policies regarding transgen-
der rights in Brazil mark significant progress, yet challenges remain.
They serve as a framework that, while essential, must be paired with
community-driven initiatives aimed at fostering a culture of accep-
tance. As we weave through the complexities of legal protections,
let us remain focused on the greater objective the emancipation of
every transgender individual to live freely in their identity. Each law
passed, each policy enacted, is a step toward a brighter future where
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everyone can thrive without fear of exclusion, ensuring that the fight
for justice continues on multiple fronts.

As we journey into the legal landscape surrounding transgen-
der rights in Brazil, it becomes clear that the power of the judiciary
has been instrumental in shaping public perception and advancing
the cause of justice for transgender individuals. Focusing on land-
mark court cases allows us to appreciate the relentless struggle for
rights and recognition intimately entwined with personal stories of
bravery and resilience (Antra, 2024; Toni Junior, 2024b).

One pivotal case is the 2018 Supreme Federal Court ruling
acknowledging that transgender individuals could change their
legal gender without requiring surgical intervention. This landmark
decision did not merely represent a legal victory; it resonated deeply
within the community. It illuminated the inherent dignity of trans-
gender people, affirming that their identities were valid independent
of medical procedures. Empowered by this ruling, many began to
reclaim their identities publicly, fostering a sense of belonging in a
society that had long marginalized them.

The ripples of this case reached far beyond individual iden-
tities it initiated a broader dialogue about the rights of transgender
individuals within Brazilian society.

In addition to Supreme Court rulings, lower courts have also
played a crucial role in shaping the trajectory of transgender rights.
Legal battles brought by resistance organizations frequently focus
on securing fundamental rights whether related to access to health-
care, recognition of name changes, or protection against discrimi-
nation. Each case underscores how the judiciary acts as a mediator
between society's evolving attitudes and the rights of marginalized
individuals (Justice, 2022b).

Consider the Grassroots Legal Initiative, a coalition that has
fought fiercely to advance transgender rights in Brazil. Through
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various court cases, the initiative has highlighted the urgency of
addressing discrimination within the healthcare system. Their
efforts culminated in the landmark ruling that mandated public
health facilities provide necessary medical interventions including
hormone therapy and gender-affirming surgeries free of charge.

The impact of these legal battles extends well beyond the
courtroom. Each success story adds layers of visibility and recogni-
tion for transgender individuals, crafting a narrative that challenges
prevailing stereotypes and societal biases. As courts affirm the dig-
nity of trans lives, they contribute to the gradual dismantling of stig-
mas that have historically rendered these identities invisible. When
legal victories are celebrated, discussions emerge, creating a more
informed society that begins to appreciate the nuances and realities
of transgender experiences (Toni Junior, 2024a).

Throughout this exploration, it's essential to recognize the role
of personal testimonies in shaping the dialogue around legal cases.
The voices of those directly affected inject humanity and urgency
into the pursuit of rights (Foucault, 2008).

Accordind to Butler (2015), as we reflect on the notable legal
cases and their impact, it is evident that every court decision carries
the potential to transform lives and elevate collective consciousness.
These victories are not merely about legal acknowledgment; they sig-
nify a cultural shift towards empathy and inclusivity. Moving forward,
within and beyond the legal realm stand crucial in sustaining momen-
tum for transgender rights in Brazil. The journey may be fraught with
challenges, yet the stories of struggle and triumph echo strongly a
resounding reminder that every call for justice is worth echoing.

As we move toward a comparative analysis of legal protec-
tions for transgender individuals, it becomes increasingly important
to place Brazil's progress within a global context. By examining the
strides made and the challenges faced, we can uncover valuable
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lessons that enhance our understanding of what comprehensive
legal equality could look like.

Argentina stands out as a leading example in the advance-
ment of transgender rights. The country’'s Gender Identity Law,
enacted in 2012, allows individuals to change their gender markers
on official documents without the need for surgery. This ground-
breaking legislation empowers citizens to express their gender iden-
tity authentically, without the burdensome requirements that hinder
their ability to live fully. The swift implementation of inclusive health
policies, ensuring access to hormone therapy and gender-affirming
surgeries through public health care, solidifies Argentina's commit-
ment to supporting transgender lives. This success has significant
implications, as it has fostered a culture of acceptance and visibility
within Argentine society a mirror that Brazil can look into as it navi-
gates its own path forward.

In Canada, comprehensive protections for transgender
rights have similarly made significant strides. The inclusion of
gender identity and expression in the Canadian Human Rights
Act serves as a powerful testament to the nation's commitment
to equality. Furthermore, the accessibility of gender-affirming care
in public health systems ensures that individuals can pursue their
transitions in a supportive environment. Canadian activists under-
score the importance of ongoing dialogue surrounding gender iden-
tity; learning from their experiences can help Brazil develop more
nuanced approaches to raise awareness and educate the public
about transgender issues.

While observing these progressive countries, it is impera-
tive to acknowledge that no nation is without challenges. Countries
that have implemented advanced legal protections still contend
with underlying societal prejudices and discrimination. The sharing
of experiences among nations strengthens both local and global
efforts in dismantling the social stigmas that often accompany
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legal inequalities. It reinforces the notion that legal frameworks
must work in tandem with educational initiatives to ensure that true
change permeates both institutions and everyday life (Butler, 2020;
Toni Junior, 2024a).

DISCUSSION AND RESULTS

UNDERSTANDING DISCRIMINATION AGAINST TRANS WOMEN

Accordind to Toni Junior (2024b) as we delve into the com-
plex landscape of discrimination faced by trans women in Brazil,
it's essential to grasp the multi-layered nature of these challenges.
Discrimination, in this context, can be defined as an unjust or prejudi-
cial treatment based on queer identities, particularly gender identity.
In a country where societal norms often dictate rigid gender roles,
trans women frequently find themselves on the margins, enduring
hardships that not only affect their daily lives but significantly impact
their mental and physical well-being.

The statistics tell a compelling story: a staggering percentage
of trans women encounter employment discrimination, with studies
revealing that nearly 90% of peoplehave experienced some form of
harassment in the workplace. Furthermore, studies illuminate the
dire economic realities, illustrating that trans women are likely to earn
significantly less than their cisgender counterparts, often forced into
precarious job situations due to a lack of opportunity and acceptance.

This discrimination plays out on various fronts social, eco-
nomic, and institutional each layer compounding the marginaliza-
tion they face. Socially, trans women often contend with stigma and
ostracism. The cultural attitudes surrounding gender identity can
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lead to feelings of alienation and isolation, disproportionately affect-
ing their mental health. The inability to find acceptance in personal
and community spaces fosters environments of loneliness, where
identity and self-worth become tangled with societal rejection
(Martins Junior, 2020).

Economically, the landscape is fraught with barriers that
perpetuate poverty and disenfranchisement. Discrimination is prev-
alent during hiring processes, where biases can lead employers to
guestion a trans woman'’s qualifications simply based on her gender
identity. The repercussions are far-reaching, as many resort to infor-
mal work or occupations that carry risks of violence and exploita-
tion due to the lack of safe employment options (Toni Junior, 2024a;
Toni Junior, 2024b).

Institutionally, the challenges intensify. Healthcare access
signifies one realm where systemic biases manifest starkly. Often
viewed with skepticism or outright hostility, trans women can face
discrimination from healthcare providers when seeking gender-af-
firming treatments. Such treatment biases not only delay essential
care but can severely affect their psychological health, leading to
increased anxiety and depression.

It's crucial to approach this subject through an intersectional
lens, understanding that the realities of discrimination are not mono-
lithic. For many trans women, factors such as race, socio-economic
status, and geographical location play a significant role in amplifying
challenges. A black trans woman, for instance, might navigate dis-
crimination not only due to her gender identity but also faced with
the concurrent systemic racism that persists within Brazilian society.
By understanding these intersecting identities, we can appreciate
the depth of adversity encountered (Rossi, 2018).

The degree of these challenges materializes starkly during the
hiring process of labor. Many trans women face instant judgments
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based on their appearance or name, leading to rejection even before
their qualifications are considered. Employers frequently harbor prej-
udices that translate into covert biases during interviews, directly
impacting hiring practices. Imagine walking into a room, prepared and
eager to showcase your skills, only to sense an unwelcoming atmo-
sphere steeped in preconceived notions. This discouraging experience
is far too common, creating a barrier where many talented individuals
are overlooked due to identity rather than ability (Butler, 2019).

Moreover, social media platforms have become instru-
mental in raising awareness and cultivating solidarity. Campaigns
like #TransRightsAreHumanRights have gained traction, inspiring
countless individuals, both trans and cisgender, to voice their sup-
port. These digital movements permeate through borders, uniting
activists and allies in a collective pursuit of equality. Social media
creates a powerful platform for sharing personal stories, educating
others, and mobilizing for actions that challenge discriminatory prac-
tices (Foucault, 2010a).

Institutional partnerships also pave the way for progressive
change. Organizations such as the Brazilian Ministry of Health have
started to engage with trans resistence groups in developing policies
that provide healthcare accessibility tailored to the unique needs of
transgender individuals. This collaboration marks a significant step
toward creating an inclusive healthcare system where respectful and
competent care is the norm, rather than the exception.

Alongside these initiatives, the importance of building com-
munity cannot be overstated. Safe spaces whether physical or virtual
allow trans women to connect, share experiences, and find solace in
one another's support. Peer networks provide emotional resilience
during challenging times, fostering environments where members can
seek advice, share resources, and uplift one another. The importance
of these networks echoes through the testimonials of many who found
strength and comfort in the camaraderie of fellow trans women.
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Fostering a culture of inclusion goes beyond institucional
e de movimentos sociais victories; it requires a profound shift in
societal attitudes. Cultural change is a gradual process, but every
act of kindness, every conversation held, and every ally who stands
with the trans community contributes to creating a more accepting
world. Each individual has a role to play in advocating for change,
whether through education, direct support, or simply listen-
ing with an open heart.

As we consider the landscape of activism and advocacy
against discrimination, it becomes clear that the journey toward
equality is a collective endeavour. The intertwined narratives of strug-
gle and resilience underscore the importance of unity in the fight for
justice. Trans women, armed with their stories and the unwavering
support of allies, are poised to propel society toward greater under-
standing, acceptance, and celebration of diversity. Each step taken
together marks a powerful testament to the strength found within
community, illuminating a path forward for all who seek authenticity
and dignity in their lived experiences.

The alarming reality of violence against transgender individ-
uals in Brazil forms a tragic treality of discrimination, hatred, and dis-
regard for human life. As we navigate through the statistics and sto-
ries, we must confront the gravity of this crisis and acknowledge the
devastating impact it has on the trans community, particularly trans
women. This chapter seeks to unveil the chilling truths behind these
violent acts, emphasizing the urgent need for societal awareness and
action to foster safety and dignity for all (Toni Junior, 2024b).

Recent studies illustrate a harrowing trend: Brazil bears one
of the highest murder rates of transgender individuals globally. The
statistics are not mere numbers; they represent lives lost, dreams
deferred, and families forever altered. According to reports, trans
women are disproportionately affected by hate crimes, with their vul-
nerability laid bare by the brutal realities of a society that often views
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them as expendable. These figures become even more sobering
when compared to violence against other marginalized groupsprov-
ing that trans individuals navigate extreme peril within a broader
context of societal violence. (Mbembe, 2018).

Cultural, political, and economic factors coalesce to create
an environment where such violence can flourish. The historical stig-
matization of transgender identities, coupled with pervasive gender
norms, fuels a culture of impunity where aggressors often act without
fear of consequence. Personal stories echo this unsettling reality. For
instance, the murder of trans activist Dandara dos Santos, brutally
taken from her loved ones, serves as both a cautionary tale and a
stark reminder of the stakes involved in advocating for change. As
her friends and family mourned, they also rallied for justice show-
casing the resilience that emerges even in the face of profound loss.

Moreover, examining the nuances of this crisis reveals the
need for intersectional approaches; systemic inequalities compound
the risks faced by many trans women, particularly those belonging
to racial and socioeconomic minority groups. Data points reveal
chilling disparities that highlight how societal factors, such as lim-
ited access to education and economic opportunity, correlate with
increased susceptibility to violence. Each statistic pulls back the
curtain on the complex interplay of identity, justice, and community
safety (Foucault, 2010b).

As we delve into these issues, it's essential to ground the nar-
rative in the voices of those most affected. Personal accounts from
survivors of violence showcase the deep emotional scars left in the
wake of such experiences.

Facing these alarming realities raises pressing questions:
How do we go beyond understanding the data and begin to cultivate
a culture of safety and support? The moments of solidarity found in
community activism stand as beacons of hope amid the darkness.
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Local organizations work tirelessly to address violence against trans
individuals, not only by offering immediate support to victims but also
advocating for institucional e de movimentos sociais changes that
recognize and protect trans rights.

Establishing preventative measures and promoting educa-
tion about gender identity can often turn the tide against this crisis
of violence. Workshops and dialogue within communities can foster
understanding and challenge harmful stereotypes, establishing safer
environments for everyone. We must rally together a collective voice
resonating against the violence, demanding accountability and com-
passion from society.

Organizations such as the Human Rights Campaign (HRC)
Brazil are crucial players in mobilizing resources and pushing for
policies that safeguard trans lives. Through grassroots campaigns,
they engage local communities, educating them about transgender
rights and the importance of recognition and protection. Such initia-
tives focus not just on awareness but also on practical solutions like
community outreach programs and the establishment of safe spaces
where trans individuals can find support (Justice, 2022b).

Accordind to Toni Junior (2024a) incidents of violence have
spurred community members to support one another through activ-
ism. Vigils held in memory of trans individuals lost to violence trans-
form sorrow into strength a palpable force drawing together people
who seek justice. These gatherings are often more than memorials;
they become a rallying point for resistence , calling for a united front
against the impunity that enables violence to persist. Participants
share stories, their voices intertwined in a collective plea for change,
resonating with empathy that transcends individual loss.

Effective rights struggles also demands addressing insti-
tucional e de movimentos sociaisframeworks that fail to protect trans
individuals adequately. A dedicated push for policy reform has led
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to efforts aimed directly at enhancing hate crime laws and better
defining protections for the transgender community within national
statutes. Activists tirelessly lobby for institucional changes, collabo-
rating with legal experts to craft bills that encompass comprehensive
protections efforts that can reshape the legal landscape for trans
rights in Brazil and signal societal acceptance (Foucault, 2017).

MENTAL HEALTH AND WELL-BEING

Accordind to Cossi (2018) , the psychological landscape for
trans women in Brazil is marked by challenges that weave through
the fabric of their identities, manifesting as heightened instances of
mental health issues. Unfortunately, the prevalence of depression,
anxiety, and suicidal ideation remains alarmingly high within this
community; studies reveal that trans individuals are at least three
times more likely to experience these challenges than their cisgen-
der counterparts. These staggering statistics shed light on the grim
reality shaped by societal pressures, discrimination, and pervasive
violence. When the external environment is marked by aggression
and rejection, the internal struggles can be profoundly exacerbated,
leading many down a dark path of despair.

In intimate circles of support, trans women have found refuge
where openness is not just welcome; it is vital. Groups that facilitate
sharing personal experiences can become sanctuaries filled with sol-
idarity and understanding. During a therapy session with peers, Clara
shares her own fears, nervously glancing around the room.

Yet, these journeys are not devoid of barriers. Access to
appropriate mental health care, tailored specifically for trans individ-
uals, remains an uphill battle. Funds are often scarce for specialized
services, resulting in a gap between need and availability. Beyond
funding challenges, the necessity for mental health professionals
equipped with adequate training in trans issues remains crucial,
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For those seeking help, the journey often feels obstructed by the sys-
temic inadequacies that define the health care landscape in Brazil.

Organizations like "Mindful Trans” emerge as beacons of
hope amid this struggle. By offering mental health workshops, one-
on-one counseling, and community-building events, they are shifting
the paradigm. This words reflect the shifting tides in mental health
support focused not solely on crisis intervention but on empowering
trans women through community-oriented care (Saadeh , 2019).

As we delve deeper into these psychological landscapes, it
becomes clear that acknowledging the mental health struggles faced
by trans women is only the beginning. By amplifying their voices,
sharing personal narratives, and advocating for tailored mental
health resources, we embark on a path of empowerment. Together,
through understanding and dialogue, we can create a collective shift
one that fosters resilience, belonging, and the transformative power
of healing within reality of Brazilian life.

Coping strategies are essential tools that empower trans
women to navigate the often tumultuous waters of mental health
challenges. The journey toward resilience can take many forms, each
offering unique avenues for healing and growth. Evidence-based
techniques, such as mindfulness practices, therapy options, and
community engagement, provide tangible benefits, allowing individ-
uals to foster emotional strength amidst societal pressures.

Mindfulness, for instance, cultivates awareness of the pres-
ent moment, enabling individuals to step back from overwhelming
thoughts and emotions. Simple practices such as deep breathing,
meditation, and grounding exercises can be integrated into daily rou-
tines, offering immediate refuge during times of anxiety.

Therapeutic options further enrich the landscape of coping
strategies. Traditional counseling, while beneficial, can sometimes feel
intangible for those seeking immediate validation and understanding.
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Innovative approaches like peer support therapy create dynamic envi-
ronments where individuals exchange experiences and coping mecha-
nisms directly with others who understand their struggles. Such initia-
tives emphasize the critical role of mutual support in combating feelings
of isolation (Bento, 2006).

Community support networks thrive as havens, fostering
resilience through shared understanding. Gathering in safe spaces
helps alleviate the weight of societal rejection. Events such as shar-
ing circles and workshops not only provide platforms for storytelling
but also energize participants to learn new coping strategies.

In addition to individual coping strategies, the role of men-
torship is paramount. Seasoned trans women often step into guiding
roles, sharing wisdom born from personal experience. This mentor-
ship dynamic becomes a cornerstone of resilience, as it reinforces
the validation of identity within the community.

As we delve deeper into these coping strategies, it becomes
apparent that the journey towards resilience is rarely linear. The pres-
ence of setbacks is inherent in any path toward healing, but it is often
within these challenges that the most profound growth occurs. By
adopting and sharing individual strategies and fostering supportive
networks, trans women forge powerful methods to not just survive
but truly thrive their emotional well-being intertwined seamlessly with
the love and strength drawn from community. Together, they weave a
narrative of resilience that continues to inspire and uplift, reminding
us all of the remarkable power inherent in human connection.

Access to mental health resources for trans individuals
remains a critical concern in Brazil. The disparity between the
needs of the trans community and the availability of specialized
services creates substantial barriers, often leaving these individ-
uals without the support they urgently require. Navigating the
healthcare system can prove daunting, particularly when one's
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identity and lived experience intersect with systemic prejudices
and lack of understanding among providers (Cossi, 2018).

Currently, many mental health services do not adequately
address the unique challenges faced by trans individuals. A report
by the Brazilian Institute of Transgender Research highlights gaps
in training among healthcare professionals, revealing that numer-
ous practitioners lack the cultural competency necessary to provide
effective, affirming care. As a result, trans individuals may hesi-
tate to seek help, fearing further discrimination or invalidation in
vulnerable situations.

Creating safe spaces for open discussion is fundamental for
fostering mental health and well-being among trans women in Brazil.
These environments, characterized by acceptance and empathy,
allow individuals to express their feelings and experiences without
the fear of judgment or backlash. The significance of such spaces
cannot be overstated; they serve as havens where vulnerability is
welcomed and personal truths are embraced (Antra, 2023 apud
Toni Junior, 2024a).

A safe space for trans women often includes aspects such
as shared understanding, confidentiality, and active listening. It is
within these circles that the healing process begins, as members
feel empowered to share their stories openly. Imagine a cozy room
filled with warm colors and soft cushions, where laughter mingles
with tears. This figurative setting reflects the essence of a supportive
gathering, providing a backdrop for discussions on mental health
struggles, aspirations, and triumphs.

Communities can adopt various models to create these safe
spaces. Support groups, workshops, and even informal meet-ups in
local cafés become powerful conduits for connection and empower-
ment. For instance, organizations like “Trans Voices" utilize monthly
gatherings to encourage dialogue around mental health (Butler, 2020).
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One transformative practice within these spaces is nurturing
a culture of open dialogue. Facilitators encourage honesty while
ensuring that everyone feels heard and respected. Typically, these
gatherings start with check-ins a chance for each member to express
how they're feeling, whether it's a struggle or a success. This practice
not only establishes trust but also highlights the diverse experiences
within the group. It raises awareness that no one is truly alone, fos-
tering solidarity among participants.

Yet, the call to action extends beyond fostering these safe
spaces. Advocating for their establishment within wider communities
creates an enormous impact. Readers are encouraged to contribute
to this transformative process. Whether through organizing discus-
sions at community centers, collaborating with local organizations, or
simply engaging in conversations that challenge stigma surrounding
mental health, every action counts. By doing so, individuals become
allies in nurturing environments that validate and uplift (Antra, 2024
apud Toni Junior, 2024b).

Equipping allies with tools to understand the lived experiences
of trans individuals is essential. Workshops centered around active
listening, empathy, and inclusivity can empower allies to cultivate
safe spaces effectively. Furthermore, advocating for mental health
education within schools and public institutions raises awareness
about the unique challenges faced by trans individuals and encour-
ages broader societal acceptance. This collective effort strengthens
the foundation upon which open discussions can flourish.

Ultimately, the journey toward creating safe spaces is an
ongoing commitment dedicated to fostering empowerment, connec-
tion, and understanding. By standing together, the trans community
and its allies can pave the way for a more inclusive future, where
every individual can navigate the complexities of mental health in
environments filled with compassion and support. When open dia-
logues are encouraged and vulnerability celebrated, we not only

95



reshape narratives but also uplift spirits illustrating that resilience
thrives in the warmth of community and acceptance. Let us all be
inspired to act, ensuring that safe spaces become an integral part of
our societal fabric.

The heart of struggle echoes through the lives of trans women
in Brazil, painting a poignant picture of resilience in the face of adver-
sity. As we navigate the realities of discrimination, violence, and
social exclusion, personal narratives emerge, shedding light on the
deeply emotional toll these experiences impose. The fight for identity,
self-worth, and love continues, fueled by these radiant moments that
serve as beacons of hope amid adversity.

Joy amidst adversity is a powerful theme that resonates
deeply within the lives of trans women in Brazil. Moments of cele-
bration, even in the face of considerable challenges, mark significant
milestones in their journeys. These achievements can take countless
forms, from personal triumphs to collective experiences that uplift
and bind the community together.

By amplifying personal narratives, readers can nurture
understanding and empathy, inviting more people into conversations
about inclusion. The community's future then doesn't solely rest on
the shoulders of trans individuals; it becomes a shared endeavor,
supporting a mosaic of voices that together call for justice and equity
(Bento, 2006 apud Toni Junior, 2024a).

Encouragement extends beyond personal contemplation; it
transforms into an invitation a summons to support local LGBTQ+
organizations, participate in awareness campaigns, and work
alongside trans individuals in their efforts for rights and recognition.
Embracing intersectionality in these endeavors enables a compre-
hensive approach that addresses the nuanced layers of discrimina-
tion faced within the community.
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FINAL CONSIDERATIONS

We stand at a critical juncture, one where continued advo-
cacy can drive lasting change across various societal dimensions.
The interplays of policy reform, educational advancements, and cul-
tural shifts will shape the landscape for trans rights, ensuring that
the painful histories of discrimination are not repeated. Imagine laws
that unequivocally protect trans rights in the workplace, healthcare
access that is fair and inclusive, and educational environments where
every student regardless of gender identity feels safe and valued.

Achieving this vision requires our involvement and determina-
tion. Each action, no matter how small, contributes layers of strength
to the movement. When we participate in community dialogue, join
protests and voice our support, we create ripples that resonate far
beyond ourselves. As we delve into these processes together, fos-
tering conversation about trans issues in casual settings be it around
dinner tables, social gatherings, or community forums we begin to
dismantle the barriers of misunderstanding.

Education remains at the heart of this vision. By increasing
awareness about trans identities, the unique challenges they face,
and celebrating their achievements, we sow the seeds of respect
and empathy that can flourish into a culture of acceptance. Let us
guestion outdated norms and beliefs that continue to perpetuate
harm, redirecting the narrative towards enlightenment and support.
Engaging with authentic stories, such as those shared earlier, serves
as a catalyst for broader societal understanding.

As we reflect on the narratives of courage and vulnerability
encapsulated in this book, let them inspire us to prioritize allyship.
Allies play a pivotal role in amplifying marginalized voices. By standing
alongside trans women, advocating for their rights, and supporting
their aspirations, allies help pave the path toward healing and justice.
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Every supportive action taken sharing a post, attending rallies, or chal-
lenging discriminatory comments strengthens this bond of solidarity.

It is crucial to maintain dialogue about mental health and
well-being within the trans community continually. The journey
ahead holds challenges, but fostering resilience is vital. By nurturing
mental wellness, offering support, and promoting resources focused
on emotional health, we can help trans women navigate their lives
with the strength and joy they deserve. The connection between
mental health and overall happiness cannot be overstated; through
community, understanding, and love, healing becomes attainable.

As we envision this brighter future, let us not forget to cele-
brate the beauty in our differences. Each trans woman'’s story con-
tributes to a vibrant tapestry of experiences woven with threads of
challenges, triumphs, love, and resilience. Together, we can uplift
these narratives, ensure they are heard, and create a culture where
identity diversity flourishes, enriching all societal aspects.
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RESUMO

0 tema central da pesquisa foi destacar algumas abordagens
interdisciplinares sobre as interfaces entre educacgdo e tecnologias, as
quais possuem um papel crucial no desenvolvimento de habilidades
pertinentes ao século XXI. De modo que o principal objetivo do trabalho
foi investigar, por meio de revisdo bibliografica e abordagem descritiva
qualitativa, aspectos considerados relevantes acerca da temdtica proposta,
enfatizando como as tecnologias educacionais podem ser utilizadas para
facilitar o processo de aprendizagem, melhorar a qualidade da educacao
e proporcionar novas oportunidades para os alunos e professores. Assim,
0 estudo buscou mostrar como a tecnologia desempenha um papel
extremamenteimportante na educacdo atualmente. Cabe destacartambém
que foram levantados apontamentos no sentido de caracterizar como as
inovagbes tecnoldgicas acompanham o desenvolvimento da humanidade
e impactam a sociedade em diferentes campos. Nessa direcdo, para
perscrutar e fundamentar as bases conceituais do estudo, buscou-se
revisar e revisitar o referencial teérico de importantes autores do tema.

Palavras-chave: Educacao; Inovacao; Tecnologias.
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ABSTRACT

The central theme of the research was to highlight some interdisciplinary
approaches to the interfaces between education and technologies, which
playacrucial role in the development of skills relevantto the 21st century. Thus,
the main objective of the work was to investigate, through a bibliographic
review and a qualitative descriptive approach, aspects considered relevant
to the proposed theme, emphasizing how educational technologies can be
used to facilitate the learning process, improve the quality of education and
provide new opportunities for students and teachers. Thus, the study sought
to show how technology plays an extremely important role in education
today. It is also worth noting that notes were raised in order to characterize
how technological innovations accompany the development of humanity
and impact society in different fields. In this sense, in order to scrutinize
and substantiate the conceptual bases of the study, we sought to review
and revisit the theoretical framework of important authors on the subject,

Keywords: Education, Innovation; Technologies.
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INTRODUCAQ

A relagdo entre educagéo e as inovagoes tecnoldgicas tem se
tornado cada vez mais intrinseca e transformadora, influenciando as
metodologias, a acessibilidade e a interagdo entre alunos e profes-
sores ao redefinir o processo ensino-aprendizagem no cendrio atual,
emergindo como uma forga disruptiva, a partir de uma transforma-
cao significativa impulsionada por mudangas sociais, avangos tecno-
|6gicos e recentes pesquisas multidisciplinares. Destacando-se, para
fins de investigagao, a integracdo da tecnologia na educagéo como
um fenémeno social global que transcende a nogdo de tempo e de
espaco, ao inovar a pratica pedagdgica, de maneira a otimizar o pro-
cesso de ensino, favorecer e intensificar a aprendizagem, afetando,
em maior ou menor escala, diferentes aspectos da atividade humana.

Assim, na era digital, pensar sobre a relagdo da tecnologia na
educagao vai muito além de se deter ao aparelhamento tecnoldgico,
constitui-se, pois, em uma ferramenta que pode transformar a apren-
dizagem, correspondendo a uma mudanga paradigmatica. Diante
disso, séo habilidades cada vez mais necessarias na contemporanei-
dade, dentre outras, as competéncias digitais, o pensamento critico,
a solugéo de problemas, a colaboracédo e a criatividade. De modo
que o uso de tecnologias educacionais estimula o desenvolvimento
dessas habilidades ao encorajar os estudantes a serem aprendizes
ativos, criticos e inovadores. Além disso, a tecnologia facilita o acesso
a recursos educacionais, conecta alunos e professores em diferen-
tes partes do mundo e contribui para a promocao da aprendizagem
colaborativa, a automatizagao de atividades do cotidiano educativo
e a comunicagao efetiva, estimulando, ainda, o desenvolvimento de
habilidades digitais essenciais para o mundo atual.

Em face do exposto, cabe ressaltar que a imersdo de tec-
nologia no ambiente educacional, por meio de ferramentas digitais,
plataformas de aprendizado online e recursos multimidia passaram a
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redesenhar estratégias educativas e facilitar um acesso mais amplo
ao conhecimento, com o fito de promover uma aprendizagem sig-
nificativa. Nesse prisma, o incremento de tecnologia influencia a
natureza da interagdo educacional ao tornar o processo educativo
mais dindmico e personalizado, cuja reflexdo engloba impactos da
sua utilizagdo em espagos multifacetados, para além do mero uso de
novos dispositivos em sala de aula. Interessa observar que o impacto
da tecnologia na educagao também apresenta desafios que se agu-
dizam e complexificam, como as questdes imanentes a necessidade
de formacao continuada e letramento digital de professores para o
adequado uso pedagdgico das tecnologias e a seguranca e privaci-
dade dos dados nas redes digitais.

TECNOLOGIAS NA EDUCACAO:
UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

E certo afirmar que o homem é cada vez mais dependente da
tecnologia e a sociedade contemporanea estd intrinsecamente inter-
ligada nos seus mais diversos aspectos tecnoldgicos, e mais con-
temporaneamente as pessoas sdo conectadas irreversivelmente de
forma digital, ainda mais visivel no contexto pds-pandemia. Segundo
a UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura), cerca de 1,5 bilhdo de estudantes foram afeta-
dos pelo fechamento total ou parcial das instituicdes de ensino, em
todos os niveis de Educagédo, em cerca de 157 paises no mundo, a
partir de margo de 2020 (UNESCO, 2020).

A UNESCO, através de monitoramento das instituicdes de
Educacgao dos paises no mundo, apontou o &pice da interrupgao total
ou parcial de escolas primdrias, secundarias, faculdades e universi-
dades no més de abril de 2020. Na figura 2, sdo apontados os paises
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que interromperam de forma completa ou parcial as atividades pre-
senciais, 0s que decretaram pausa académica e 0s poucos paises
que mantiveram as atividades académicas presenciais. Segundo a
estatistica de abril de 2020, a interrupgao na Educacéao atingiu 81.8%
do total de estudantes matriculados com a interrupcao presencial na
guase totalidade dos paises do mundo. Ainda no inicio da pandemia,
tanto 6rgaos como a UNESCO e pesquisadores em Educagdo em
geral ja sinalizavam, através de artigos e manuais, que a Educacao,
como direito basico e fundamental do ser humano, deveria ser reto-
mada o quanto antes.

A vista disso, pode-se dizer que as transformagdes sociais,
culturais e tecnolégicas ocorridas no inicio deste século impactam
de forma significativa as relagdes entre as pessoas, o mundo do tra-
balho e, por conseguinte, a educagao. Neste contexto, para Bacich
e Moran (2018, p. 15) fica claro que “a educacgéo formal estd num
impasse diante de tantas mudancgas na sociedade” Dessa forma, é
importante considerar novas metodologias de ensino que superem o
tradicional e cologuem o aluno como centro do processo educativo
focando na aprendizagem ativa.

Sob tal perspetiva, a educagéo do futuro, conforme Delors
(2010), deve enriquecer o potencial dos alunos e torna-los protago-
nistas no processo de ensino e aprendizagem, sendo o professor
o responsavel por orienta-los a uma formacgéao integral que inclua
o desenvolvimento das capacidades cognitivas para o correto uso
pedagdgico das tecnologias como ferramentas de investigagao,
comunicagao e difusdo de conhecimentos para que a aprendizagem
seja efetiva. A aplicagdo de estratégias ativas tem seus fundamentos
nas teorias de aprendizagem construtivistas, empregadas de forma
reiterada como paradigma educativo.

Embora, segundo Coll e Marti (2013), o processo de ensino
e aprendizagem construtivista ndo tem uma materializagdo Unica,
porque se nutre de diversas contribui¢des, de diferentes campos do
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conhecimento. Nesta via, para Fullan (2010), o construtivismo tem
suas bases em postulados filoséficos, psicoldgicos e pedagdgicos
muitas vezes divergentes. Porém, essas bases compartilham entre si
a importancia da atividade mental construtiva do aluno e sua ideia
principal é que a aprendizagem do aluno é construida. Em face ao
exposto, a mente das pessoas elabora novos significados a partir da
base de ensinamentos anteriores, destacando-se, nessa perspectiva,
trés modelos: a teoria evolutiva de Piaget, o enfoque sociocultural de
Vygotsky e a aprendizagem significativa de Ausubel.

O primeiro modelo, piagetiano, considera que a aprendiza-
gem é evolutiva. A aprendizagem é uma reestruturagcdo de estru-
turas cognitivas e as pessoas assimilam o que estdo aprendendo,
interpretando-o sob o prisma dos conhecimentos prévios que tém
em suas estruturas cognitivas (Kamii, 2012). Desta forma, segundo
Kamii (2012), se torna possivel manter a estrutura cognitiva, ampliar
essa estrutura e modificé-la. O professor sabe que a pessoa que esta
aprendendo é capaz de explicar o novo conhecimento adquirido e
a motivagao do aluno € inerente a esse tipo de aprendizagem cuja
caracteristica marcante é o fato de ndo ser manipulada pelo professor.

O segundo modelo, vygotskyano, afirma que a aprendiza-
gem estd condicionada pela sociedade na qual o sujeito nasce e
se desenvolve. Para Vygotsky, a educagdo é fundamental para um
melhor desenvolvimento social, que se baseia em um processo de
mediacdo docente no qual o professor é a pessoa principal cujo
dever é coordenar e orientar o processo de ensino-aprendizagem
para um melhor desempenho dos alunos (Masetto, 2013).

Masetto (2013) considera que Vygotsky contribuiu de diver-
sas formas para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo
em uma perspectiva sociocultural. Sua teoria é importante, ja que
especifica na cultura o desenvolvimento cognitivo e na interrelagao
pessoal dentro da sociedade para a compreensado de novos conhe-
cimentos. No terceiro modelo, de Ausubel, que compreende a teoria
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da aprendizagem significativa, considera que o ponto de partida de
toda aprendizagem sdo os conhecimentos e experiéncias prévias.
Nas palavras do préprio Ausubel (2013, p. 90), “o fator mais impor-
tante que influi na aprendizagem é o que o aluno ja sabe’

Segundo Ausubel (2013), a aprendizagem que o aluno adquire
é significativa quando se relaciona com o conhecimento prévio, ja
gue o aluno constrdi seus préprios esquemas de conhecimento,
relaciona os novos conhecimentos com os conhecimentos prévios.
Para isso, o material novo deve ser organizado em uma sequéncia
|6gica de conceitos, do geral ao especifico. Da mesma forma, o aluno
relaciona conscientemente as novas ideias com as estruturas cog-
nitivas prévias (Coll, 2010). As metodologias ativas caracterizam-se
por favorecerem a participacao efetiva dos alunos na construgdo de
sua aprendizagem, e impactam no papel do docente, o qual passa a
ser um mediador no processo de ensino-aprendizagem ao invés de
mero transmissor de contelido (Bacich e Moran, 2018).

Quadro 1- Estudiosos e suas ideias a favor do protagonismo do aluno

Estudiosos Suas ideias

John Dewey (1859-1952) - fildsofo estadunidense | Defendia a ideia de que o aluno tinha de ter iniciativa e
originalidade e agir de forma cooperativa.

Jean Piaget (1895-1980) - psicdlogo suico Estudou o desenvolvimento e a evolugdo das habilidades
cognitivas nas crianas, demonstrando os diferentes
estdgios do conhecimento e aprendizagem.

Lev Vygotsky (1896-1934) - psicélogo bielo-russo | Defendeu a ideia da mediagdo entre o sujeito e 0
conhecimento, que podia ser promovida por meio de
instrumentos e do educador. 0 professor passa a ter papel
de mediador e de favorecedor da interagdo.

David Ausubel (1918-2008) - psic6logo Defendeu que o conhecimento prévio do aluno € a chave
educacional estadunidense para uma aprendizagem significativa.

Fonte: Adaptado de Tajra (2019, p. 202).

109



Para Bacich e Moran (2018), “"dois conceitos sdo especial-
mente poderosos para a aprendizagem hoje: aprendizagem ativa e
aprendizagem hibrida" As metodologias ativas dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, dese-
nhando, criando, com orientagdo do professor; a aprendizagem
hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de
espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que
compdem esse processo ativo.

Hibrido, hoje, tem uma mediagao tecnoldgica forte: fisico-di-
gital, mével, ubiquo, realidade fisica aumentada, que trazem indme-
ras possibilidades de combinagdes, arranjos, itineréarios, atividades
(Bacich e Moran, 2018, p. 4). Conforme esses autores, as metodolo-
gias ativas focam no aluno o qual é o personagem principal e o maior
responsavel pelo seu processo de aprendizado. J& a aprendizagem
hibrida foca nos meios tecnoldgicos que possibilitam que o ensino
seja mesclado por momentos em que o aluno estuda os contetdos
utilizando recursos on-line e outros em que o ensino ocorre em sala
de aula, podendo interagir com outros alunos e com o professor
(Bacich & Moran, 2018). De acordo com Santos e Ferrari (2017, p. 25),
as "metodologias ativas podem proporcionar autonomia, formagao
critica, capacidade de fazer projetos, solucionar problemas, organi-
zar, planejar, repensar a préxima etapa a ser pesquisada e resolvida.’
Nao é exagero afirmar que o professor ndo é mais a autoridade
detentora do ensino, mas sim o mediador, aquele que cria condi-
¢Oes problematizadoras.

Assim, vale sublinhar que as metodologias ativas desper-
tam a curiosidade, na medida em que os alunos vdo aprendendo
a teorizagdo e expdem elementos novos, ainda nao considerados
nas aulas ou na prépria perspectiva do professor (Berbel, 2011).
Ainda segundo Berbel (2011), a implementacdo das metodologias
ativas pode vir a favorecer uma motivagdo autbnoma por parte do
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aluno, uma vez que fortalece sua percepgao de ser origem da sua
propria acdo. Para Chaquime e Mill (2018, p. 441), "as metodologias
ativas sdo consideradas tecnologias que proporcionam engaja-
mento dos educandos no processo educacional e que favorecem o
desenvolvimento de sua capacidade critica e reflexiva em relagdo
ao que estdo fazendo'

Referindo-se as metodologias ativas, Favero (2012) alude a
escola ativa, que surge como uma reagado a educagao tradicional,
na medida em que busca no conhecimento do desenvolvimento
psicoldgico do aluno as conexdes entre motivacao e aprendizagem,
ou seja, vai do "mestrocentrismo” ao aluno. A filosofia da escola
ativa busca desenvolver as potencialidades do aluno e sua finali-
dade ultima é desenvolvé-lo fazendo compreender suas etapas no
desenvolvimento psicoeducativo. A educacdo, nessa perspectiva,
concentra-se nos interesses espontaneos do aluno, na potenciali-
zacdo de sua atividade, liberdade e autonomia. Sdo introduzidos
métodos ativos para associar cada vez mais os alunos com seu pro-
cesso de aprendizagem, o trabalho em equipe e o professor como
facilitador no processo educativo, que auxilia para que todos partici-
pem e sejam responsaveis dentro do processo de participagdo dos
demais (Favero, 2012).

Masetto (2013), em referéncia as metodologias ativas,
comenta que proporcionam dindmicas e espagos de aprendizagem
dialégica, que redimensiona os papéis do aluno, do professor e do
processo de ensino-aprendizagem. Sdo um espaco aberto para
0 pensamento critico no qual o conhecimento é produzido pelo
aluno e aprofundado junto aos colegas e o professor. A sala de aula
na qual se utilizam metodologias ativas, na opinido de Valentini
e Soares (2014), se converte em dialdgica e interativa, invertendo
a transmissdo do conhecimento utilizada na educagéao tradicio-
nal, na qual o aluno tinha um papel totalmente passivo, como
receptor de informagdes.
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EDUCACAO E TECNOLOGIAS:
IMPACTOS, AVANGOS E DESAFIOS

Cabe aqui destacar que as midias e/ou tecnologias necessa-
rias para a implementagdo de um curso na modalidade a distancia
passam e perpassam pela abordagem de EaD que seré adotada. Cada
uma das trés abordagens apresentadas por Valente (2011) traz, no
conjunto que as compdem, limitagdes e possibilidades, que se bem
arregimentadas podem proporcionar oportunidades de aprendizado
e momentos de constru¢do de conhecimentos verdadeiramente sig-
nificativos e com muita qualidade ao longo do processo. Todos os
elementos apresentados até aqui neste pressuposto tedrico é que nos
impulsionaram a buscar aprofundar nossos conhecimentos acerca
da EaD, que em nosso entendimento, trata-se de uma das possiveis
modalidades de educacéo, com suas caracteristicas e peculiaridades.

Sobre isso, Freitas (2013) assevera que a simples inser¢do das
tecnologias em sala de aula como ferramentas de apoio ao professor
nao é suficiente, caso ndo saiba como fazer o melhor uso pedagé-
gico das mesmas. Como observam, complementarmente, Valentini
e Soares (2014, p. 77), "ndo basta incorporar recursos tecnoldgicos a
sala de aula e esperar que a mediagao através deles ocorra natural-
mente, pois esse Nao € um processo mecanico’

Como apontado, Freitas (2013) também adverte que a mera
incorporacao de recursos das tecnologias digitais aos processos de
sala de aula ndo permite experiéncias validas, pois elas nao se defi-
nem apenas pelo apoio que fornecem ao professor em sua tarefa,
dotando-o progressivamente de mais meios se o aluno permanecer
tendo como suporte unicamente os livros e as palestras do professor.
O professor deve saber como trabalhar a aprendizagem dos alunos,
torna-los protagonistas da produgdo do conhecimento, desenvolver
competéncias para auxilid-los nesse protagonismo. A tecnologia
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inserida no processo de ensino-aprendizagem deve ser critica, de
abordagem holistica, “compreendendo a multifatorialidade de que
resultam os processos interativos” (Valentini e Soares, 2014, p. 77).

Mais do que isso, enfatizam Valentini e Soares (2014) que a
educagao ndo se define sendo como processo e a interatividade é
meio e nao fim. Portanto, nada ocorre sem a mediagédo do professor
quando se trata de aprendizagem e de conhecimento e a qualidade
da educagdo encontra-se diretamente relacionada com sua capa-
cidade em mobilizar recursos para efetivamente educar. Por isso,
Valentini e Soares (2014) afirmam que a relagdo dos alunos com a
informagao é descontextualizada, solta e improdutiva se o professor
nao assume, com a devida qualificacdo, o papel de orientador do
processo de conhecimento em meios tecnoldgicos.

Nao basta, portanto, que o professor se mantenha restrito
a materiais didaticos cldssicos e tradicionais e deixe a critério dos
alunos o acesso as tecnologias. Essa atitude, além de improdutiva,
caracteriza um ensino fragmentado, descomprometido com a for-
macao integral, reduzindo-se a mera “maquiagem” de um curriculo
gue prevé ferramentas tecnoldgicas, mas que, na pratica, é didatica-
mente manejado por professores que ndo as compreendem como
poderosos instrumentos educacionais.

Nesse sentido, a atualizagdo das praticas docentes é uma
urgéncia, porque diante das tecnologias digitais de informacéo e
comunicagado a experiéncia possui um peso maior do que a informa-
¢ao por si mesma e a eficiéncia com que o conhecimento é disponi-
bilizado através delas é muito maior do que as formas tradicionais de
transmissdo. Cumpre pontuar que o professor, portanto, deve con-
verter-se em portador de saberes e ndo apenas em um erudito, um
orientador da aprendizagem e ndo apenas um transmissor de infor-
magdes, pois as informagdes que possa proporcionar, por melhores
gue sejam, ndo superam em velocidade ou dimensao aquela que se
encontra em meios virtuais (Valentini e Soares, 2014).
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Sobre isso, o professor estd presente na aula para responder
perguntas, estimular e promover discussdes e a aula se converte em
um espacgo para conectar conhecimento e discutir temas relaciona-
dos com a vida real. Também Kenski (2012), comenta que as meto-
dologias ativas convertem as aulas em algo dindmico, espagos nos
guais os alunos trabalham juntos, experimentam, realizam diferentes
atividades de forma colaborativa, cooperativa e integrada entre alunos
e professores, aumentando a interacédo entre eles. A implementacgao
dessas metodologias requer mudancas na pratica docente e na atu-
acao dos alunos, na gestao escolar e nos espagos fisicos escolares,
dimensionados para promover o trabalho em equipe e a dindmica
em sala de aula. O primeiro ponto a ser modificado para essa imple-
mentacéo, conforme Noévoa (2015), € a compreenséo dos papéis que
os professores e 0s alunos podem assumir neste novo cendrio.

Desse modo, torna-se cada vez mais comum a utilizagdo das
tecnologias em contexto de sala de aula, como suporte as atividades
de ensino, como no caso dos recursos electrénicos como suporte
ao professor, ou do acesso em sala-da-aula a recursos disponiveis
na Internet, bem como voltadas para o autoestudo, ou seja, estudo
mais individual. Além disso, apesar da necessdria andlise que carece
a implementacgao de um processo educativo, no que se refere a EaD,
servigos de comunicagdo em rede com a utilizagcdo da Internet e do
WWW acabam configurando o ambiente virtual como uma comple-
mentacéo da sala de aula presencial, ainda que seja importante con-
ceber que ndo é apenas a transposicéo do ensino presencial para a
modalidade EaD. Para Behar (2014), os objetos de aprendizagem na
educacao a distancia devem ser concebidos como conteldos para
permitir a aprendizagem do aluno, facilitando a compreenséo, gra-
duando o avango, regulando o esforgo e a motivagdo. Disso surgiram
propostas tedricas interessantes, como a do didlogo didético simu-
lado, contexto no qual a qualidade de uma proposta de educagéo a
distancia pode ser avaliada, em grande medida, pela qualidade dos
materiais que sdo oferecidos aos alunos.
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Nessa perspectiva, Behar (2014), acrescenta que a superagao
da educacéo virtual sobre a educacéo a distancia se baseia nessa
ideia de qualidade. A educagao virtual atualmente utiliza os servigos
disponiveis na web para oferecer uma forma de aprendizagem que
se adequa ao tempo e necessidade do aluno, facilita 0 manejo da
informagao e dos conteldos e é mediada pelas TIC, que proporcio-
nam ferramentas para o desenvolvimento do processo formativo.
Diante do exposto, observa-se que existe uma crescente necessi-
dade de refletir sobre a formagdo docente, ndo apenas para o uso
das tecnologias como um recurso ou ferramenta pedagdgica, mas
também como uma oferta de reconstrugédo de um saber contempo-
raneo conectado com a realidade cultural a qual vivenciamos.

Quadro 2 - Do antigo ao novo paradigma entre educagao e aprendizagem

Fonte: Formiga (2014, p. 43).
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Conforme a mudanca de paradigmas acerca da educagao e
da aprendizagem retratada no quadro acima, no tocante a aprendi-
zagem mediada pelas TIC, segundo Almeida (2014, p. 105), os desa-
fios atuais enfrentados pela educagdo com a crescente demanda de
formacéo inicial e continuada ao longo da vida, somados a neces-
sidade de preparar profi ssionais flexiveis, dindmicos, com abertura
para trabalhar em equipe e autonomia para buscar informacoes e
resolver problemas, associados a disseminagédo do acesso as TIC
ou tecnologia digital, ampliaram a oferta de programas de Educagao
a Distancia (EaD) e reabriram as discussdes sobre as possibilida-
des de aprendizagem e o perfil desejdvel do aluno nessa modali-
dade de ensino (p. 105).

Outro aspecto é a facilidade de obter a informacao, em que "o
computador apresenta um dos mais eficientes recursos para a busca
e 0 acesso a informagdo que muitas vezes nao esta disponivel em
livros e outros materiais. Existem hoje sofisticados mecanismos de
busca que permitem encontrar de modo muito rapido a informagao”
(Valente, 2005, p. 27). Desse modo, “o conceito de educagdo pode
ser desmembrado nas ideias de ensino e de aprendizagem, em que
a educacgao se realiza quando um projeto de ensino gera aprendiza-
gem” (Maia & Mattar, 2007, p. 4).

Segundo Mayer (2014), as pessoas aprendem melhor quando
combinados diferentes estimulos, levando-os, assim, a associar cada
nova informagao aos seus conhecimentos prévios, ou seja, ao que
trazem do seu contexto e de suas experiéncias. Essa compreensao é
importante, pois, para esse autor, a aprendizagem ativa ocorre quando
o aluno aplica processos cognitivos as informacdes que recebe.

Gostaria de destacar a importancia do processo de ensino
atender a todas as dimensdes da formacado dos sujeitos, para uma
educagao integral, construtiva, global. A internet é a midia que mais
cresce nos Ultimos anos possuindo diferentes utilidades compativeis
com o mundo em que vivemos, caracterizado por ser instavel e em
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constante mudanca. Segundo Prado (2005, p. 55), o uso das TIC nos
cursos online pode exemplificar a multiplicidade de recursos que
podem ser utilizados em situagdes de aprendizagem. “O uso des-
sas tecnologias promove novas formas de interagdo, comunicagao
e representagao do conhecimento, abrindo novas perspectivas para
0s processos de ensinar e aprender, definindo novos papéis para os
educadores” (Fullan, 2010, p. 3).

Sobre isso, segundo Mayer (2014), a aprendizagem ativa
depende do processamento cognitivo ativo do aluno. Daf ser funda-
mental fomentar um processamento cognitivo apropriado por meio
de atividades multimédias especificas. Para esse autor, a aprendiza-
gem ativa transforma-se em significativa se tiver por base um ensino
ativo baseado em mensagens multimidia, sendo também fundamen-
tal a integragao dos conhecimentos prévios dos alunos no processo
multimédia, j& que envolve a construgdo de conexdes entre partes
correspondentes de determinados conteldos de aprendizagem.

Segundo Prado (2005), o ensino online deve propiciar aos
alunos o desenvolvimento de competéncias para lidar com os desa-
fios emergentes na atual sociedade, enfatizando a autonomia do
aluno, bem como sua satisfagdo e expectativas. Deve-se conhecer
as caracteristicas especificas dos recursos de forma a possibilitar
enriguecer o ambiente educacional. Sob esse enfoque, o papel da
tecnologia pode ser um aliado extremamente importante, justa-
mente porgue demanda novas formas de interpretar e representar o
conhecimento (Prado, 2005).

Assim sendo, vale destacar que a experiéncia pedagdgica
dos alunos é relevante, assim como estar a vontade com as questoes
de utilizagdo de recursos e técnicas (Valente, 2005). Diante disso,
0s recursos pedagdgicos da internet podem ser usados de forma
articulada entre as diferentes tecnologias e as dreas curriculares
(Prado, 2005). Nessa medida, é imperioso concordar com os autores
supracitados, pois devem ser observados, ao se acessar e utilizar
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tecnologias, que os dominios pedagdgicos e técnicos devem evoluir
juntos, aliando as especificidades de cada tecnologia e as diferen-
tes situagdes educacionais no sentido de propiciar a satisfagdo dos
estudantes nos cursos online.

Por conseguinte, segundo Valente (2005), as novas tecno-
logias tém contribuido para transformar as estratégias de ensino e
aprendizagem. As TIC assim como o ensino hibrido sdo considera-
dos caminhos para a universalizagdo do acesso a educagéo, porém
existem questdes relacionadas as condicionantes necessérias para
gue esta aspiracdo venha a materializar-se. Sdo questdes que pas-
sam pelo acesso a internet e dispositivos eletrénicos como celulares,
computadores e tablets. Nesse contexto, o papel das TIC nos cursos
online é facilitar a busca e acesso a informagao, comunicagao, bem
como construgao e representagao do conhecimento.

O desenvolvimento das TIC no mundo moderno tem dispo-
nibilizado uma grande quantidade de equipamentos e aplicativos
computacionais, que facilitam a comunicacgao, simplificam tarefas
e conectam “grupos sociais” as novas tecnologias e a “mundos
digitais” Segundo Valente (2011, p.817), "emprego, educagao, salde,
bem-estar, politicas, lazer e diversao, todos, hoje em dia, ocorrem de
maneiras e em lugares que seriam inimagindveis uma geracao atras
e, muitas vezes, tém a tecnologia em seu cerne’,

A tecnologia estd em nosso cotidiano, diretamente relacio-
nada ao momento social em que vivemos e utilizada em diferentes
situacoes do dia a dia, permitindo que agdes costumeiras do ser
humano, como por exemplo comer, conversar e trabalhar sejam pos-
siveis (Kenski, 2014). Coll (2010, p17) apontam que as TIC “revestem-
-se de uma especial importancia, porque afetam praticamente todos
os ambitos de atividade das pessoas, desde as formas e praticas de
organizagao social até o modo de compreender o mundo, de organi-
zar essa compreensao e de transmiti-la para outras pessoas”
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Para Masetto (2013, p. 53), "compreender o impacto que uma
tecnologia produz no imagindrio de uma cultura é tdo importante
quanto avaliar suas repercussdes econémicas, sociais e materiais"
Berbel (2011), ao tratar sobre os aspectos sociais das tecnologias,
aponta que estas ndo sdo neutras, destacando ndo somente a
concepgdo de artefatos e as atividades ou praticas relacionadas,
mas também a reflexdo sobre o contexto social envolvido na sua
utilizagéo, pois as tecnologias oferecem sustentacédo para as ativi-
dades do ser humano.

Em relagdo as tecnologias e sua relagdo com o meio
social, Névoa (2015, p. 10) estabelece que: as tecnologias como
parte das forgas produtivas sdo as materializagdes da inteligéncia
humana. Sdo produtos da induUstria humana. Por isso é importante
considerar os seus contetdos e o meio social em que se desen-
volvem, além da sociabilidade que construimos com ela. O desen-
volvimento da tecnologia sé se processara se tiver o meio social
compativel com o seu desenvolvimento. Na educagao, a utilizagao
de artefatos eletrdnicos e aplicativos digitais é geralmente asso-
ciada a inovacao, melhoria da qualidade do ensino e do processo
ensino-aprendizagem. A obtengdo e utilizagdo destas “novas
tecnologias” na Educacgao tém sido objetos de politicas sociais
e educacionais, desenvolvidas e implementadas por governos e
instituicdes de ensino.

Desse modo, o papel de destaque que as tecnologias
desempenham na EaD é observado por meio das diferentes tec-
nologias que sdo elementos determinantes ndo sé na mediatizacdo
dos contelidos mas também na mediatizacdo da comunicacéo e
interagdo entre professores e alunos no ambiente virtual. O impacto
das tecnologias nos modelos de EaD é visto pelo surgimento de
certas tecnologias, que pelo seu potencial e possibilidades de
comunicacao e interagdo online tem originado novos modelos de
formagéo a distancia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ficou patente que a utilizagcdo da tecnologia para as mais
variadas tarefas cotidianas é uma realidade que se espraia em diver-
sas areas da vida, destacando-se como pedra de toque a intensa
transformacao digital por que passa a humanidade. Nesse contexto,
tem-se as instituicbes escolares no cerne desse movimento, que
paradoxalmente refletem e refratam o dinamismo de inovagdo que
gravita na sociedade contemporanea, tendo em vista que pensar
as inimeras possibilidades educativas das tecnologias é funda-
mental para o processo de transformacéo social e digital dentro e
fora da sala de aula.

A guisa de conclusdo, a pesquisa pretendeu apontar que,
diante da realidade atual, em que hd o incremento das tecnologias
digitais transformando diferentes atividades humanas e redefinindo
o cendrio educacional, é relevante conceber que a tecnologia é
importante na educagéo devido a sua capacidade de proporcionar
oportunidades de aprendizagem dindmicas e inovadoras e de flexi-
bilizar o acesso ao conhecimento. Assim, a incorporagéo da inova-
cao tecnoldgica possibilita a criagdo de ambientes educativos mais
interativos e personalizados, como as plataformas de aprendizagem
online, os softwares educacionais e os recursos multimidia, a titulo
de ilustragéo, que contribuem para o processo ensino-aprendizagem
na medida do seu adequado uso pedagdgico, com vistas ao alcance
dos objetivos de aprendizagem propostos.

Em face do exposto, com base nos tedricos analisados,
é necessdrio ndo perder de vista que, mediante o acesso de um
ndmero cada vez maior de pessoas a uma vasta quantidade de
informacgdes e de recursos educacionais de forma rapida e facil,
amplia-se o potencial de transformagdo sem precedentes da reali-
dade educacional, numa crescente valorizagcdo do ensino. Em sin-
tese, a relacéo entre educagéo e inovagao tecnolégica reverbera na
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aprendizagem, no engajamento e no desenvolvimento dos sujeitos
delas participantes, enfatizando o protagonismo dos alunos, sendo
autores do seu préprio processo de (auto)aprendizagem, habilidade
critica para o século XXI.
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RESUMO

Este artigo analisa o processo participativo de construgao das Diretrizes
Municipais de Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil em
Triunfo-PB, com base na Resolugdo CNE/CEB n° 1/2024. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, ancorada nos principios da pesquisa-formagéo,
propbe a escutatdria como fundamento metodoldgico, ato politico e
epistemoldgico. A partir de escutas organizadas por eixos tematicos,
envolvendo educadores, gestores e sociedade civil, identificaram-se
demandas, potencialidades e desafios da rede, com destaque para
as infancias do campo, as criancas com deficiéncia e as condi¢des
estruturais da oferta educacional. Os resultados indicam que o processo,
mais que técnico, foi formativo e mobilizador, reafirmando a escuta como
base para a formulagdo de politicas pdblicas sensiveis aos territrios.
Conclui-se que a experiéncia de Triunfo demonstra que a qualidade e
a equidade na Educacdo Infantil demandam centralidade da infancia,
ancoradas em compromisso intersetorial, corresponsabilidade coletiva e
praticas pedagdgicas engajadas, uma vivéncia que sensibiliza, humaniza e
transforma sujeitos e sentidos. Nesse contexto, a escutatoria emerge como
um caminho epistemologicamente s6lido, politicamente comprometido e
metodologicamente exequivel para orientar os municipios na formulagdo
de politicas publicas territorializadas e justas.

Palavras-chave: educagdo infantil; qualidade; equidade; escutatéria;
politicas pdblicas.
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1INTRODUGAO

E preciso ver o que ndo foi visto, ver outra vez o que se
viu j&, ver na primavera o que se vira no verdo, ver de dia
0 que se viu de noite, com o sol onde primeiramente a
chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que
mudou de lugar, a sombra que aqui ndo estava. E preciso
voltar aos passos que foram dados, para repetir e para
tracar caminhos novos [..] (José Saramago, 2021).

A Educagao Infantil (El), primeira etapa da Educacao Basica,
tem sido historicamente marcada por disputas conceituais e por
assimetrias na oferta e na qualidade do atendimento, sobretudo
em territdrios periféricos, rurais e interiorizados. O reconhecimento
constitucional da infancia e os avangos normativos representa-
dos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB ne
9.394/1996), pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) constituem
alguns marcos fundamentais na consolidagdo dessa perspectiva.
No entanto, o desafio contemporéneo reside na efetivagdo do direito
a educagdo com qualidade social e equidade territorial, consoante a
Resolugcdo CNE/CEB ne 1/2024.

Ao mesmo tempo em que evolui em termos legais, a El
enfrenta, no plano prético, uma série de lacunas estruturais, concei-
tuais e operacionais que dificultam a elaboragédo e implementagao
de diretrizes municipais eficazes. Entre essas brechas, destaca-se a
dificuldade persistente no entendimento profundo e contextualizado
do que seja "qualidade” em educacédo, frequentemente reduzida a
indicadores quantitativos.

Ou a parédmetros normativos descolados da realidade local,
consoante Kramer (20086), tais como: a concretizagdo da viabili-
dade da formacdo cidada pelos principios da autonomia, criativi-
dade, cooperagao, proposta curricular de pressupostos definidos e
outros. Logo, a qualidade, exige ser compreendida como construgao
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cultural, situada e relacional, que articula condi¢cdes materiais, vin-
culos afetivos, escuta sensivel e respeito as mdultiplas infancias,
nos termos da autora.

Ndo menos desafiadora € a incerteza quanto aos caminhos
concretos para se alcangar a equidade educacional, conceito que,
embora amplamente presente nos discursos politicos e nos docu-
mentos oficiais, permanece abstrato na praxis dos municipios.
Argumenta Fraser (2006), que a equidade s6 se realiza plenamente
quando se articulam dimensdes redistributivas, de reconhecimento
e de representagdo — um tripé que impde transformagdes estru-
turais, culturais e institucionais, sobretudo nas regides historica-
mente marginalizadas.

A essas dificuldades soma-se a auséncia de mecanismos
sistematicos de escuta e participagao dos profissionais da Educacgéo
Infantil nos processos decisdérios, que consoante Faria; Nogueira
(2017), enfraquece o carater democrético da gestdo educacional
e distancia as diretrizes das realidades cotidianas das instituigdes.
Adiciona-se ainda a fragilidade das estruturas técnico-institucionais
dos municipios (especialmente, os de pequeno porte) para planejar,
monitorar e avaliar agdes governamentais voltadas a infancia.

Além disso, muitos sistemas municipais ainda operam com
déficit de dados qualitativos territorializados e com gestao, sobrando
0s nldmeros empilhados de avaliagdes externas, reveladoras de
fracassos, comprometendo a formulagdo de politicas equitativas. A
fragmentacgéao entre setores como educagao, salde, cultura e assis-
téncia social evidéncia, na maioria dos casos, a auséncia de uma cul-
tura de gestdo intersetorial e planejamento integrado, indispensavel
a promocao do desenvolvimento integral da crianga, nos parametros
de Oliveira; Nunes (2020).

Nesse cenario repleto de tensionamentos e desafios, o
municipio de Triunfo-PB protagonizou uma experiéncia singular ao
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realizar, por meio da Secretaria Municipal de Educagéo, o Semindrio
Triunfense de Educacdo Infantil (STEI), um amplo processo de
escuta com os profissionais da rede, com vistas a formulacdo de
suas Diretrizes Municipais. A a¢do, conduzida antes mesmo da dis-
cussao nacional da Resolugdo CNE/CEB ne 1/2024 com os muni-
cipios e novos secretéarios, sinaliza um compromisso local com a
escuta como fundamento de politicas publicas e com a participagao
docente engajada, instrumento de diagndstico.

Dessa forma, o presente artigo propde analisar essa pra-
tica, compreendendo a escuta profissional para além de uma
consulta, como dispositivo politico-formativo capaz de revelar as
multiplas vozes das infancias, das atividades pedagdgicas e das
urgéncias estruturais. A hipdtese central é que a escuta qualificada
se configura como ferramenta epistemoldgica e metodoldgica' fun-
damental para a construgdo de diretrizes educativas efetivamente
comprometidas com a justiga social, a incluséo e a diversidade de
contextos — especialmente quando articuladas aos marcos legais
em vigor.

A pesquisa se insere, assim, no campo das politicas publicas
educacionais, com enfoque na Educacao Infantil, e fundamenta-se
em referenciais que articulam os conceitos de qualidade, equidade
e escuta, buscando refletir sobre os caminhos possiveis para o for-
talecimento de uma educagao democratica, plural e sensivel aos
territérios. Desse modo, diante dos vazios apontados — que vao

1 A escutatdria - termo que surgiu com as reflexdes produzidas, foi uma proposicao do primeiro
autor desse artigo, formulagdo que sera detalhada nos préximos capitulos, mas entendida como
prética que ultrapassa o ato de ouvir, podendo se constituir como dispositivo epistemolégico,
politico e metodoldgico (uma categoria analitica?) de produgdo de sentido, didlogo e coautoria
nas politicas publicas educacionais. Articulando escuta como experiéncia afetiva, relacional, de
reconhecimento e representagéo dos sujeitos, nos termos de Freire (1996), Rinaldi (2002), Bondia
(2002), Oliveira; Formosinho (2002), Fraser (2006), Faria; Nogueira (2017) e outros. Igualmente,
partindo da critica filoséfica do Rubem Alves (2003) que propde uma escultatdria, em detrimento
de uma oratdria.
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desde a indefinicdo pratica dos conceitos de qualidade e equidade
até os entraves técnicos e politicos enfrentados pelos municipios —
emerge a necessidade de investigar:

Em que medida a escuta qualificada dos profissionais da
Educacgéo Infantil pode contribuir para o enfrentamento das lacunas
conceituais, estruturais e metodolégicas na elaboragédo de Diretrizes
Municipais orientadas pelos principios de qualidade social e equidade,
conforme estabelece a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2024, em contextos
interiorizados como o de Triunfo-PB?

Essa indagacéo orienta a presente investigagao, propondo
um olhar critico sobre os processos de construcéo de normativa em
ambito municipal, enaltecendo a escuta como alicerce epistémico,
politico e metodoldgico para a edificagao de agdes mais equanimes,
democréticas e enraizadas nas especificidades territoriais Aqui, a
escuta é mais que gesto protocolar ou meramente consultivo, é um
ato politico, ético e formativo, que reconhece o outro como sujeito de
saber, ndo de informagao, e de direito — fazendo a experiéncia, que
sustenta o didlogo e institui a palavra como lugar de construgao, de
correlagao entre o mundo e as coisas, entre nds e 0s outros, entre voz
e vez para 0s sujeitos.

Portanto, como na epigrafe, o artigo revela o gesto de retor-
nar aos lugares e praticas ja instituidas, como a gestdo educacional
ou o cotidiano das escolas, com um olhar renovado sobre aquilo que,
a primeira vista, parece ja conhecido ou estabelecido, nos termos
de Saramago (2021). No contexto da escuta(tdria) para construgao
das Diretrizes Municipais para a Educacgéo Infantil, essa citagao
funciona como metéfora do préprio processo de escuta com mais
profundidade, humanidade e compromisso com as diferentes infan-
cias, nos despindo “do conhecido e das inimeras versdes que faze-
mos e refazemos de nés mesmos” (Dunker, Christian, p. 28, 2021),
acrescentamos e do outro.
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2 APROFUNDAMENTO TEQRICO-PRATICO:
DE QUE ESCUTA ESTAMOS FALANDO?

Essa percepcdo (vivida em Triunfo) rompe, portanto, com
a légica verticalizada dos planejamentos impostos de cima para
baixo, tipicos de uma racionalidade burocratica que historicamente
ignorou os saberes dos profissionais da base, programados para
obedecer, e vistos como produtores de técnicas. "Por trds do ato de
escuta existe normalmente uma curiosidade, um desejo, uma duvida,
um interesse; hd sempre alguma emogao’, conforme Rinaldi (2012,
p. 124), ou seja, ndo se limita ao ato de ouvir, mas instaura um novo
regime de tempo e sensibilidade institucional, comprometido com a
convivéncia democrética, acrescentamos, as contradicoes e as nar-
rativas multiplas, acolhendo a alteridade como constitutiva da pratica
pedagdgica e da politica educacional.

Os professores sao a pega-chave na articulagdo do tra-
balho, pois sdo vistos como aqueles que tem o fio, que
constroem e constituem os entrelagamentos, como
pesquisadores da pratica e promotores das conexdes,
da rede de relacionamentos, para transforma-los em em
experiéncias significantes de interagdo e comunicagao
(RINALDI, p. 124, 2012).

Ao ser acolhida como prética estruturante do Semindrio
Triunfense de Educacéo Infantil, essa escuta possibilitou a emergén-
cia de vozes silenciadas ou desconsideradas em processos decisé-
rios anteriores. Para Oliveira-Formosinho (2002, grifo nosso), trata-se
de um dispositivo relacional e epistemoldgico, que transforma o fazer
educativo em um lugar de coautoria e corresponsabilidade. Ao ‘per-
ceber’ seus profissionais, o sistema municipal de ensino ndo apenas
coleta dados: ele se reconstrdi, se revé, aprende mais sobre si mesmo.

Isso tensiona a linearidade das normativas generalistas e
abre caminhos para uma construgdo coletiva, situada e plural de
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diretrizes, como j& propunha Barbosa e Horn (2008), ao defende-
rem que a escuta das infancias e dos profissionais é constitutiva de
um curriculo em movimento, que ndo se fecha sobre si, mas se tece
nas relacdes entre sujeitos, tempos e territérios. Assim, ela ndo é
somente ouvir: é reconhecer, é representar, & permitir que o outro
transforme a prépria linguagem da gestdo publica — “Ela comega
pela atitude de renunciar a exercer o poder que nos é atribuido”
(Dunker, Christian, p. 42, 2021).

Encaminhamento que se aproxima de Larrosa (2002), ao falar
da experiéncia: escutar também implica ser afetado. Trata-se daquilo
gue compromete, que desloca e que transforma — que desestabiliza
certezas absolutas para que algo novo possa emergir. Nesse sentido,
ensina aos sistemas de ensino a capacidade de reaprender com o
chéo da escola, de reconfigurar seus modos de planejar, formar, ava-
liar e decidir; mostra que politicas publicas ndo podem ser sobre os
sujeitos, mas com os sujeitos?.

Por meio desse movimento, acessamos o sensivel, o vivido
e 0 ndo-dito que escapam aos relatdrios técnicos, propiciando o
encontro entre o normativo e o narrativo; entre a politica e o coti-
diano; entre a universalidade dos direitos e a singularidade das
vivéncias, “no rompimento do assistencialismo no atendimento as
criangas a integragao ao trabalho pedagdgico” (Oliveira, 2019, p. 288).
Edificando, com esses pardmetros da autora, 'um contexto acolhedor
e apoiador das iniciativas dos educandos, pontes entre o instituido
e o instituinte, entre o legal e o legitimo, e as possibilidades reais de
transformacao da cultura institucional.

[..] as criangas aprendem a conviver democraticamente
conforme convivam com diversos parceiros em um
ambiente de escuta do outro, de respeito as diferengas,

2 Disso nos surge a escuta lidica das criangas, nossos alunos, como parte integrante dessa meto-
dologia, que por motivo de recorte, ndo trataremos diretamente, mas ela esta totalmente implicada
em todo esse artigo.
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de negociagdes e acordos. O mesmo valendo para os
demais direitos: aprende-se a brincar brincando, a se
expressar fazendo uso de linguagens expressivas etc.
(OLIVEIRA3, 2019, p. 294).

Em sintese, ao elegermos a escuta(tdria) como, “atendimento
a esses direitos’, afirmamos que sua funcdo transcende o momento
do Semindrio e inaugura um novo paradigma de gestao educacional,
ancorado na pratica democratica, como pedagogia da escuta, nas
palavras de Rinaldi (2002), e como matriz de uma cultura participa-
tiva que entende a Educacédo Infantil como campo de disputa sim-
bélica. O dmbito dialdgico de construcdo coletiva e de defesa ativa
dos direitos das criangas e dos profissionais que com elas convivem,
de “[..] um imenso respeito pela alteridade, pela diferenga, com pro-
fundo senso de responsabilidade em relagédo ao outro, um lugar de
intensa interdependéncia’, diz Rinaldi (2012, p. 35).

2.1 QUALIDADE E EQUIDADE NA RESOLUGAO CNE/CEB
N°1/2024: PRINCIPIOS EM DIALOGO COM A ESCUTA

A Resolugdo CNE/CEB Ne° 1/2024, um marco normativo e
conceitual relevante para a Educacgéo Infantil brasileira, reposiciona
os conceitos de qualidade e equidade como fundamentos indisso-
cidveis da oferta educacional. Nao se trata, portanto, de qualificar
a Educagdo Infantil unicamente em termos estruturais, contudo de
reconhecer que a qualidade estd profundamente vinculada a con-
dicdes humanas, éticas, politicas e culturais — aspectos estes que
somente emergem com profundidade quando a escuta se torna
parte organica do processo de gestédo e formulagéo de politicas.

Mediante o Artigo 2° da Resolucéo, qualidade na Educagao
Infantil deve ser concebida como a “garantia de condigbes estruturais,

3 Do texto - Que desafios e perspectivas a base nacional comum curricular traz a educagdo infantil?
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humanas, pedagdgicas e de gestdo que assegurem o desenvolvimento
integral das criangas, respeitando seus direitos de aprendizagem e
cuidados essenciais" Essa concepgao ja aponta para uma ruptura com
modelos tecnicistas e universalizantes, que ignoram as singularidades
dos sujeitos e dos territdrios, exigindo para tal a contextualizagdo da
temética em cada realidade.

Produzindo um rédpido batimento com os dados obtidos na
STEI - quando 64% das escolas afirmam, por exemplo, que seus pro-
fissionais necessitam de aprofundamento pela formacéo continuada
em préticas pedagdgicas mais intencionais, ancoradas na inclusao, ou
gue 14% das escolas do campo apresentam infraestrutura totalmente
adequada, ndo estdo apenas emitindo opinides — estao expressando
dados qualificados da experiéncia sentida. Nesse sentido, a escuta
transforma-se em dispositivo critico que tensiona a leitura abstrata
da qualidade e exige uma abordagem situada e contextualizada, que
se constrdi socio-culturalmente, com base na escuta, na negociagao
que abre espago sem censura para a discussao politica.

No que se refere a equidade, a Resolugdo é ainda mais con-
tundente. Seu Art. 4° define equidade como o principio que visa a
“superagdo das desigualdades historicas e territoriais, mediante a
promocao de oportunidades reais para todas as criancas, com aten-
cado especial as diversidades culturais, sociais, étnico-raciais e as
necessidades especificas de cada contexto' Essa formulagao exige
gue 0s municipios abandonem politicas padronizadas e passem a
construir diretrizes sensiveis as diferengas, acolhendo-as sem acha-
té-las, sem a pretensdo de uniformiza-las — algo que sé é possivel
guando se parte da escuta atenta dos sujeitos implicados.

O que precede, permite dizer que o municipio revelou, por
exemplo, os desafios enfrentados pelas escolas em territdrios rurais,
um tema que a prépria resolugdo do CNE/CEB 01/2024 néo traz
no seu corpo, mas que na pratica precisa dessa especificacdo para
marcar saberes singulares, permitindo a compreensao de como a
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infancia se constréi em contextos em que a natureza, o trabalho
com a terra, 0s lagos comunitarios e a tradicédo oral incidem sobre as
experiéncias de vida. A observagao e inclusdo desses pontos pelos
municipios que ofertam educacéo infantil no campo, rompem, por
exemplo, com os modelos inadequados e generalizantes de propos-
tas pedagdgicas ndo sensiveis as realidades, e passa a reconhecer
as multiplas infancias, assegurando o direito a aprendizagem, valori-
zando o educar com pertencimento.

Além disso, escutar quem vive no campo é gesto de valo-
rizacdo dos sujeitos historicamente invisibilizados. Por essa acgéo,
politicas publicas podem ser (re)desenhadas, respeitando o tempo
da comunidade, os trajetos das criangas até a escola, o ciclo agricola
e as préticas culturais locais.

Ao incorporar essas vozes, 0S municipios que seguirem o
exemplo de Triunfo dardo um passo decisivo para o cumprimento
do principio da equidade, pois claramente dardo descontinuidade a
pratica de tratar igualmente os desiguais, perpetuando a desigual-
dade. E, portanto, imperativo tratar diferentemente quem parte de
condicdes diferentes, isso deveria parecer ébvio.

Nesse ponto, novamente, é oportuno retomar Fraser (2006),
sustentando que a justi¢a social s6 se realiza quando se garante
reconhecimento simbdlico e representacdo politica e ndo apenas
redistribuicdo material. Nos estudos em grupo, nos papos e vivén-
cias dos seus profissionais, Triunfo promoveu redistribuicdo de voz e
poder simbdlico — algo que estad na esséncia do principio de equi-
dade, potencializando as experiéncias escolares de base emancipa-
térias, com participagao ativa do coletivo e intencionalidade politica.

Frente aos postulados, Larrosa (2002. p. 21-23) ratifica:

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o
gue nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou
0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
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ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. [...] Nunca
se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez
mais rara. [...] a experiéncia é cada vez mais rara, por falta
de tempo. Tudo o que se passa passa demasiadamente
depressa, cada vez mais depressa.

Acreditamos que a centralidade da questao é pensar a edu-
cagao a partir do par experiéncia/sentido, na dimensao da incerteza,
de uma abertura a qual nos langamos sem pré-concebidos. E desse
direcionamento que aproximamos a concretizado do Semindrio
Triunfense de Educagéo Infantil, um convite a escutatdria que além
de dialogar com os principios da Resolugdo n° 1/2024 — os realiza
concretamente na pluralidade, fazendo com que a formulagdo das
diretrizes fosse atravessada por experiéncias vividas, na condi¢ao
das especificidades locais, e da legitimidade dos profissionais como
sujeitos politicos do processo educativo, ndo meramente técnicos,
esses sentidos alteram completamente o modo de fazer educagao
— na relag@o teoria/pratica.

Essa reconfiguragdo dos sentidos exige dos sistemas de
ensino mais que cumprimento de dispositivos legais, mas a incor-
poracdo de uma postura ética, estética e politica na formulagao das
diretrizes e praticas. Pelos deslocamentos, a (re)tomada das palavras
qualidade e equidade, saltam de atributos fixos ou universais, para
construgdes historicamente situadas, cujas materializagdes exigem
negociagdo e compromisso com as realidades diversas dos novos
tempos e das novas infancias.

E, ao langar o enunciado posto no Art.2°, o texto normativo nos
convoca a romper com superficidades e achismos que atrelam qua-
lidade a auséncia de dificuldades ou sua conformidade com padroes
abstratos. Como ja ressaltado neste estudo, e nas palavras de Rosendo
(2025, destaque nosso), qualidade néo significa a auséncia de desafios
ou imperfeicbes — ao contrario, ela se efetiva em meio aos desafios
concretos do cotidiano escolar, desde que existam condicées reais e
objetivas que a sustentem. Nao é um estado idealizado, todavia um
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processo em permanente construgao, enraizado na materialidade dos
espacos, nos vinculos estabelecidos, na agdes pedagdgicas intencio-
nais e, sobretudo, no reconhecimento dos sujeitos que a fazem existir.

E nesse horizonte que se inserem as préticas fundadoras da
qualidade. Em Triunfo-PB, ao convocar os profissionais da Educagao
Infantil para um processo amplo, democratico e participativo de fala
e leitura analitica, o municipio deu visibilidade as condicdes reais de
suas politicas locais: a escuta sobre o largo acesso a educagao infan-
til, os investimentos cumpridos pelo Plano Municipal de Educacéo,
a valorizagao docente, a construcao de creches e escolas com infra-
estrutura adequada e, igualmente, os limites que ainda persistem,
como - formagédo continuada com foco na incluséo, curriculo adap-
tado as necessidades especiais e a realidade do campo.

Assim, o momento se fez ouvido, tornou-se meio para uma
leitura detalhada da conjuntura e de uma enunciagao legitima das
condi¢des que demandam transformagao — condigées essas, con-
forme argumenta Rosendo (2025), durante sua palestra no evento,
que sé@o concretas e nao se sustentam em retérica, mas em agdes
articuladas entre planejamento, financiamento, formagdo e compro-
misso politico intersetorial, isso encontramos no modelo de gestédo
do atual prefeito e secretdria.

Eis ai, alinhamentos produtores do entendimento da quali-
dade que pode ser avaliada pelo que se faz com o que se tem; e que
a equidade, por sua vez, ndo é uma meta abstrata, mas uma préa-
Xis que visa garantir que nenhum direito seja privilégio e nenhuma
infancia seja esquecida. Ao conferir centralidade a escuta da escola
e as realidades locais, o municipio reafirma a maxima de que poli-
tica publica com qualidade e equidade ndo se decreta: se constrdi,
se escuta, se pactua.

E, sobretudo, se sustenta nos corpos, nos gestos e nas vozes
daqueles que cotidianamente habitam e reinventam a Educacéo
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Infantil como espago de justica e de possibilidades na escola.
Segundo, Oliveira-Formosinho (2007, p. 20), [..] Uma escola é um
contexto social constituido por atores que partilham metas e memo-
rias, por individuos em interdependéncia com o contexto que cons-
troem intencionalidade educativa.

3. A ESCUTATORIA COMO
FUNDAMENTO METODOLOGICO

Pelo movimento singular de escuta critica e ativa dos sujeitos
da educacgdo no STEI, possibilitou-se a essa pesquisa a formulagao
de um fundamento analitico: a escutatéria. Em gestacdo conceitual
ao longo deste estudo, vem sendo compreendida como uma pratica
gue além de ultrapassar o ato de ouvir (ja posto na literatura), insti-
tuindo-se como dispositivo epistémico, politico e metodolégico
capaz de produzir sentido, didlogo e coautoria no campo das politi-
cas publicas educacionais.

Rubem Alves introduziu o conceito de “escutatéria” como
uma critica bem-humorada, mas profundamente filosdfica, a forma
como nos relacionamos com a escuta. Para ele, esse ato — "é um
exercicio ativo, sensivel e raro” Ideia que aparece em diversas de suas
crdnicas, como no texto “Escutatdria”, publicado no livro O Amor que
Acende a Lua (2003). "Sempre vejo anunciados cursos de oratdria.
Nunca vi anunciado curso de escutatéria. Todo mundo quer apren-
der a falar. Ninguém quer aprender a ouvir” (ALVES, 2003, p. 49).

A escuta, na literatura pedagdgica e filoséfica, é frequente-
mente tratada como dimenséao ética e comunicacional fundamen-
tal. Paulo Freire (1996, p. 45) afirma que "nao ha didlogo verdadeiro
se ndo ha escuta’ ao destacar a escuta como ato de humildade e
abertura a palavra do outro, o que a torna condigdo para qualquer
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relagdo pedagdgica emancipadora. De forma semelhante, Larrosa
(2002) entende a escuta como parte da experiéncia transformadora,
gue "nos atravessa” e nos modifica. Em contextos educativos, espe-
cialmente na Educacao Infantil, essa escuta precisa ser afetiva, res-
peitosa das singularidades e reconhecedora ‘das multiplas formas de
expressao das criangas’ (RINALDI, 2006).

Contudo, ao passo em que tais autores consolidam o valor
ético e formativo da escuta, a escutatéria propoe uma inflexao
metodoldgica: ela ndo se limita & escuta como atitude, mas a con-
figura como método situado de producdo coletiva de conheci-
mento e normatizagdo educacional. Ao se estruturar como prética
relacional e critica, a escutatéria se apresenta para nés como funda-
mento metodolégico capaz de integrar escuta afetiva, elaboracdo
argumentativa e deliberagado politica entre sujeitos da educagao.

Essa concepcéo foi vivenciada no STEI4 evento que deu
produziu escuta ampla dos profissionais da rede. O semindrio foi
organizado com a intengcdo de ouvir diretamente os professores,
gestores, coordenadores e demais cidadaos sobre suas compreen-
soes acerca da qualidade e equidade na etapa da Educagao Infantil.
Diferentemente de consultas técnicas, a escutatdria instaurada nesse
espago foi marcada por trés movimentos interdependentes: A convo-
cagdo dos sujeitos como coautores de saber e norma; A produgéo de
sentido a partir da inverséo dos papéis epistémicos; A sistematizagao
da escuta como produto normativo.

Durante o evento, os participantes foram acolhidos como
produtores legitimos de teoria e pratica. A escuta se deu ndo como
coleta de dados, mas como ato de reconhecimento politico — um
“ato de justica relacional’, nos termos de Rinaldi (20086, p. 65, destaque
nosso), que vé na escuta o reconhecimento do outro como legitimo

4 Conforme apontado no site da Prefeitura Municipal de Triunfo-PB. https://wwwitriunfo.pb.gov.
br/triunfo-realiza-seminario-deeducacao-infantil-com-foco-em-acoes-afirmativas-e-equidade/
Acessado em 02 de maio de 2025.

139


https://www.triunfo.pb.gov.br/triunfo-realiza-seminario-deeducacao-infantil-com-foco-em-acoes-afirmativas-e-equidade/
https://www.triunfo.pb.gov.br/triunfo-realiza-seminario-deeducacao-infantil-com-foco-em-acoes-afirmativas-e-equidade/

enunciador. Em uma das dindmicas, o palestrante construiu sua fala
a partir das préprias respostas dos participantes, promovendo um
'giro discursivo’ que subverteu a tradicional Idgica transmissiva: quem
antes era ouvinte passou a ser fonte da narrativa tedrica. Esse movi-
mento foi também politico, no sentido de Dussel (2015), ao redistribuir
os lugares de enunciagdo® e garantir que a escuta operasse como
resisténcia as estruturas verticalizadas de produgéo de sentido.

Posteriormente, os profissionais trabalharam em grupos, ana-
lisando e respondendo questiondrios sobre os eixos estruturantes da
qualidade e da equidade, definidos na Resolugédo Nacional. As contri-
buicdes defendidas oralmente na conversa entre pares, promoveram
um exercicio de escuta deliberativa, em que as divergéncias foram
tratadas como fecundas e constitutivas do processo — conforme
propde Bondioli e Mantovani (1998), para quem a escuta educativa é
também a arte de administrar pluralidades. Ao final, todo esse material
foi sistematizado em relatério, que subsidiou diretamente a elabora-
¢ao da Resolugédo Municipal N° 02 de 08 de maio de 2025, publicada
no Jornal Oficial do Municipio, o que consolidou a escutatéria como
método de transformacgao da escuta em politica publica.

E nesse sentido que propomos a escutatéria como funda-
mento metodolégico, entrelacando trés dimensdes: a Epistémica,
ao legitimar a experiéncia como fonte de conhecimento; a Politica,
ao promover a coautoria e reposicionar os sujeitos como agentes
deliberativos e a Metodolégica, ao estruturar etapas praticas, dina-
micas argumentativas e devolutivas concretas, culminando na incor-
poracgédo normativa do que foi escutado.

Embora forjada no contexto da Educagao Infantil, a escuta-
téria possui valor metodoldgico transetapario. Seu uso aplicado em
todas as etapas da Educacéo Basica, j& que mobiliza o vinculo entre
sujeito e objeto, estimula o enraizamento tedrico, acolhe o dissenso e

5 A escuta comega quando ficamos em siléncio (Dunker, Christian, 2021).
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convoca a participagao reflexiva como fundamento da aprendizagem
e da politica educacional. Ao se constituir como préatica enunciativa
de produgéo coletiva de sentido, a escutatdria rompe com o tecni-
cismo da escuta instrumentalizada, propondo-se como paradigma
na elaboracéo de diretrizes educacionais comprometidas com a jus-
tica, a qualidade e a equidade.

4 RESULTADOS: )
D05 DADOS DA ESCUTA A DISCUSSAD DOS PANORAMAS
E TENSOES NA PERSPECTIVA DOS EIX0S TEMATICOS

O Seminario Triunfense de Educacédo Infantil, conjunto
expressivo de percepgoes, analises e demandas oriundas da experi-
éncia cotidiana de profissionais e representantes da sociedade civil,
se transformaram em dados que foram sistematizados a partir de
eixos teméticos e previamente definidos. Esses permitiram organi-
zar a complexidade do vivido em campos analiticos que subsidiam,
de forma qualificada, a elaboragdo das Diretrizes Municipais de
Qualidade e Equidade.

A seguir, apresenta-se a sintese dos principais achados por
eixo tematico, que, embora distintos, se entrelagam na formulagao de
uma realidade rica em desafios novos e comprometida com a supera-
¢do das desigualdades, que ganhou a forma de Resolugdo Municipal.

4,1 GESTAQ DEMOCRATICA E PARTICIPAGAO

Os dados revelaram que 73% das unidades indicaram realizar
praticas de escuta ativa na gestdo escolar, ainda que 27% o fagam
de modo parcial ou pontual. Destaca-se que 100% das institui¢cdes
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encontram-se em processo de revisdo de seus Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP), fato que evidencia a presenca de uma cultura
reflexiva em ascensao. Por outro lado, a participagado efetiva da comu-
nidade, sobretudo via Conselhos Escolares, ainda requer fortaleci-
mento, conforme apontado por diversos grupos.

4,2 FORMAGAO, IDENTIDADE PROFISSIONAL E PLANEJAMENTO

Neste eixo, observou-se um indice pleno (100%) de reconhe-
cimento da importancia da formacédo docente, ainda que 64% dos
profissionais tenham indicado a necessidade de aprofundamento
em préaticas pedagdgicas mais intencionais, especialmente aquelas
ancoradas no brincar como eixo estruturante. A valorizagdo da diver-
sidade étnico-racial e cultural aparece como prética efetiva em 82%
das institui¢des, revelando um avango sensivel em diregdo a uma
pedagogia inclusiva e afirmativa.

4,3 INFRAESTRUTURA E CONDICOES DE TRABALHO

A andlise das condigdes fisicas revelou que 73% das insti-
tuicdes consideram suas salas e patios adequados ao atendimento
infantil. Contudo, apenas 19% avaliam seus ambientes como ple-
namente planejados, sinalizando que, mesmo em poucos casos,
existem solugdes improvisadas e espagos a serem melhorados para
a experimentagdo pedagdgica e o livre brincar. Quanto a acessibi-
lidade, 64% dos respondentes reconhecem avangos, mas reiteram
a necessidade de intervengdes externas nas edificagdes escolares.

4.4 AVALIAGAO E ACOMPANHAMENTO

Todos os participantes indicaram realizar avaliagdo sem
fins classificatérios, em consonancia com as diretrizes legais e
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pedagdgicas para a etapa. No entanto, apenas 64% menciona-
ram a participagdo em processos de autoavaliacdo institucional
e 0 uso sistematico dos dados de avaliagdo para replanejamento.
Esse dado denota a presenga de uma cultura avaliativa sendo con-
solidada, com a aprovacdo recente de Lei Municipal que garante
esse momento crucial.

4,5 INCLUSAO EDUCACIONAL

Embora 100% dos respondentes afirmem realizar préticas
inclusivas, com encaminhamentos protocolares para o Atendimento
Educacional Especial, que vem fazendo histéria no municipio, ha
divergéncia quanto as condigdes objetivas de atendimento existente
para o continuo crescimento das demandas: 28% demonstraram
satisfagdo plena. A necessidade ainda de mais formagéao continuada
especifica para docentes e monitores.

4,6 EDUCAGAO INFANTIL EM TERRITORIOS RURAIS

A anélise referente aos territérios do campo evidenciou que
86% das escolas possuem boa infraestrutura educacional. Para além
dessa avaliagdo estrutural, emergiram necessidades prementes, tais
como a melhoria do transporte escolar, a criacdo de politicas especi-
ficas de valorizagdo e permanéncia docente nas escolas do campo e
o fortalecimento da participagao familiar no cotidiano escolar.

4,7 TRANSIGAO PARA 0 ENSINO FUNDAMENTAL

Os dados demonstram que apenas 37% das institui¢cdes rea-
lizam processos planejados de transi¢do para o Ensino Fundamental,
e 0 mesmo percentual compartilha registros pedagdgicos com a
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etapa subsequente. Os demais realizam sem protocolos formais com
encaminhamentos claros, uma descontinuidade que indica a persis-
téncia de rupturas entre os ciclos educacionais.

4,8 ARTICULAGAO INTERSETORIAL

A totalidade dos grupos, isso é 100%, reconheceu a exis-
téncia de parcerias com os setores de salde e assisténcia social,
incluindo fluxos de encaminhamento articulados. No entanto, a arti-
culagdo com a cultura e com instituicdes de ensino superior ainda
se apresenta como dimensédo a ser fortalecida, sendo mencionada
por alguns grupos como estratégia futura para ampliar o repertdrio
formativo e 0 acesso a experiéncias estéticas e simbdlicas.

49 DIREITO A VAGA, BUSCA ATIVA E EQUIDADE NO ACESSO

A escuta também trouxe a tona que ha a disponibilidade de
vagas para todas as criangas, mencionando o crescimento das matri-
culas na modalidade bercario, fator que demanda por uma quanti-
dade alta de monitores para o apoio no cuidado com as criancas. Foi
observado a dimensdo do municipio aprimorar dos mecanismos de
levantamento e divulgagdo da demanda aluno/professor/ monitor.
Acrescendo a esse fator a ampliacdo das estratégias de busca ativa
para continuar garantindo a presenca das criangas na escola. A con-
tinuagao desse trabalho de busca refletem diretamente na equidade,
visibilizada na acolhida, em primeiro plano, das criangas em situagao
de maior vulnerabilidade.

Pelo que precede, a Resolugdo, em seu Art. 39, afirma que
a qualidade deve ser efetivada a partir das cinco dimensodes estru-
turantes: (I) condigdes institucionais; (II) propostas pedagdgicas;
() interagbes e praticas educativas; (V) gestdo democratica e
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participativa; e (V) articulagdo com as politicas sociais, condigoes
pormenorizadas para a aprendizagem como principio de qualidade.
Todas essas dimensdes foram tematizadas no Semindrio Triunfense,
e localizadas nesse texto, ndo como enunciados abstratos ou soltos
mas como desafios reais anexados as dificuldades enfrentadas.

Dessa forma, a leitura polissémica e concreta da qualidade,
demonstrou que seu aprimoramento exige investimento material,
formagao, valorizagdo docente e reorganizagao das praticas pedagé-
gicas em didlogo com as criangas e os territdrios. Revelou-se, assim,
gue ela ndo se traduz em um modelo homogéneo ou replicével, e sim
na intersecé@o entre condigOes objetivas e relagdes subjetivas, entre
estrutura e afeto, entre direito e contexto.

Do mesmo modo, a equidade — longe de um ideal genérico
— foi concebida como acao intencional e situada, com o reconheci-
mento das diferengas e instituir de posicionamentos plurais.

CONSIDERAGOES FINAIS

"0 ouvido é o érgao da afetividade” (ALVES, 2003, p. 50).

Como fecho, a escuta empreendida com os profissionais da
educacdo infantil, associada por Alves (2003) ‘ao amor, e ao aco-
Ihimento, ndo para responder, mas para compreender e se afetar,
descortinou um panorama fecundo de experiéncias, tensdes e
expectativas, materializando o exercicio de elaboragédo de sentidos
sobre qualidade e equidade na primeira etapa da Educagado Basica.
Os dados analisados, impregnados de vivéncias concretas e aspi-
ragdes legitimas, rompem com meros indicadores estatisticos, se
constituindo signos de um movimento ético-estético de (re)cons-
trugdo de politicas mais sensiveis aos territdrios, as infancias e as
singularidades docentes.
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A iniciativa Triunfense é agdo capaz de inspirar outros
municipios brasileiros a reconhecerem a poténcia da escuta como
fundamento epistémico, politico e formativo na tessitura de diretri-
zes orientadoras da oferta, da permanéncia e do desenvolvimento
educacional das criangas. Tratou-se de um trajeto metodoldgico
gue conjugou ciéncia e compromisso social, planejamento técnico
e sensibilidade pedagdgica, inaugurando possibilidades para uma
educacdo infantil que transcenda prescri¢cdes genéricas e se ancore
nas realidades concretas.

Neste sentido, os achados respondem de forma clara, estru-
turada e robusta a questéo central que impulsionou esta investigagéo:
Como os municipios podem construir, suas proposigoes proprias para
assegurarem qualidade e equidade na Educacéo Infantil, de modo con-
textualizado, democréatico e comprometido com a justica educacional?

Dizemos, com posicionamento analitico. Avangando na dire-
¢ado da consolidagdo de processos metodoldgicos que garantam a
emergéncia dos saberes dos profissionais da rede, ndo como opini-
Oes periféricas, mas como ndcleos basilares da politica educacional.
Isso significa organizar espagos incessantes de escuta coletiva, nos
quais sejam assegurados a horizontalidade das falas, a convocagao
a participacéo, gerando saberes em movimento, e a materializagao
da escuta nas normativas. Portanto, a escutatdria oferece aos muni-
cipios um caminho epistemologicamente consistente, politicamente
comprometido e metodologicamente viavel,

Outrossim, impde-se o reconhecimento de que a infancia
deve figurar como eixo sélido das politicas publicas. Isso exige que
ela esteja como prioridade no planejamento municipal, na agao con-
tinua e articulada da Secretaria de Educacao, e na cooperagao inter-
setorial da rede de apoio. Em primeira instancia, no tecido denso da
corresponsabilizagdo que emerge uma Educagao Infantil emancipa-
dora, na qual qualidade e equidade assumem estatuto de principios
operacionais e ndo enunciados programaticos.
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Dessarte, este artigo reafirma que a elaboracéo das Diretrizes
Operacionais Municipais de Qualidade e Equidade afirma a educa-
cao infantil e seu percurso formativo, irrevogavelmente, na responsa-
bilidade coletiva, convocando Poder Publico, profissionais e familia a
uma alianga pela protecgéo e dignidade da infancia. Em tempos mar-
cados pelo agravamento das desigualdades, a escutatéria emerge
como categoria ético-reflexiva (mais que uma alternativa metodolé-
gica) uma exigéncia de justica e participagdo social, com as criangas
no centro dos investimentos e dos afetos.

A escutatdria é politica! Refunda os sentidos, os sujeitos
e as préticas.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educac¢ao. Camara de
Educacdo Basica. Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024, Estabelece
Diretrizes Operacionais para a Qualidade e Equidade na Educacéo Infantil. Didrio Oficial
da Unido, Brasflia, DF, 18 out. 2024,

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagéo
- PNE e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez.1996.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. A pratica pedagdgica na
Educagao Infantil: reflexes e proposigdes. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BONDIOLI, A; MANTOVANI, S. A avaliagao na educagao infantil: um percurso possivel.
Porto Alegre: Artmed, 1998,

BONETTI, D. Politicas Piblicas e Qualidade Social na Educacéo Infantil: reflexdes e
desafios. Curitiba: CRV, 2020

CAMPOS, Maria Malta et al. Indicadores da qualidade na educagédo infantil. Braslia: MEC/
SEB, 2011

147



DUBET, Francois. A escola dos sonhos: a igualdade e as diferencas na escola democratica.
S&o Paulo; Atica, 2008,

DUSSEL, E. Filosofia da libertagao: critica a ideologia da modernidade. Séo Paulo:
Paulus, 2015,

DUNKER, CHRISTIAN. O palhago e o psicanalista: como escutar os outros pode
transformar vidas. Sao Paulo, 2021,

FRASER, Nancy. Redistribui¢éo ou reconhecimento? Uma critica feminista ao
multiculturalismo. Sao Paulo: Boitempo, 2006.

FRASSON, C. A,; SARTI, C. A. Educacdo Infantil e justica social: principios e praticas. Sdo
Paulo: Cortez, 2021,

FREITAS, L. C. de. Gestdo democratica e direito a educagao: contribuicdes para o debate
sobre qualidade. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 46, n. 161, p. 34-55, jan./mar. 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

LARROSA Bondia, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista
Brasileira de Educacdo, n. 19, p. 20-28, jan./abr. 2002,

OLIVEIRA, Maria Carmem Silveira de. A escuta como principio politico da Educagéo
Infantil. In: OLIVEIRA, Zilma de M. Ramos de (Org.). Educacdo Infantil: fundamentos e
métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2021,

OLIVEIRA, Zilma de Morais Ramos de. Que desafios e perspectivas a base nacional
comum curricular traz a educacao infantil? Disponivel em: https://movimentopelabase.
org.or/wp-content/uploads/2021/10/para-pensar-a-docencia-na-educacao-infantil.pdf,
Acesso em; 06 de maio de 2025.

Oliveira-Formosinho, J. Pedagogia(s) da infancia: reconstruindo uma préxis de participagao.
In: . Kishimoto, T. M., Pinazza, M. A. (Eds.). Pedagogia(s) da infancia: dialogando
com o passado, construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007 p. 13-36.

KRAMER, Sonia. Educagéo Infantil; a creche e a pré-escola. Sao Paulo: Atica, 20086.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Joana. Contextos burocraticos e aprendizagem profissional.
Formacdo de professores: saberes docentes, aprendizagem profissional e acdo docente.
Lisboa: Universidade Aberta, 2007

148


https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2021/10/para-pensar-a-docencia-na-educacao-infantil.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2021/10/para-pensar-a-docencia-na-educacao-infantil.pdf

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Joana. A qualidade na Educacéo de Infancia: uma abordagem
ecoldgica e participada. Porto: Porto Editora, 2002.

RINALDY, Carla. Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender. Sao Paulo:

Paz e Terra, 2012.
ALVES, Rubem. 0 amor que acende a lua. Campinas: Papirus, 2003,

Saramago, José. Viagem a Portugal. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2021,

149



Teodulino Mangueira Rosendo

Doutor em Ciéncias da Linguagem. Professor e pesquisador da rede
municipal e estadual de Triunfo - PB, palestrante do Semindrio Triunfense de
Educacdo Infanil,

Golda Meir de Moura Gualberto

Mestranda em Ciéncias da Educagdo - World University Ecumenical e
Secretdria Municipal de Educacdo de Triunfo-PB.

150



DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-368-4.7



RESUMEN

Este trabajo investiga el papel fundamental de la intervencion
psicopedagdgica en las dificultades de aprendizaje durante el proceso de
alfabetizacion, defendiendo que la labor del psicopedagogo debe ir més
all4 del diagndstico clinico formal. La investigacion, de caracter cualitativo
y basada en una revision bibliografica con autores como Sara Pain, Alicia
Ferndndez, Viygotsky, Piaget, Emilia Ferreiro y Jussara Hoffmann, destaca la
importancia de practicas que prioricen la escucha activa, la observacién
del sujeto y la mediacion educativa. Los resultados indican que estrategias
como la diferenciacién pedagdgica, las actividades colaborativas, el uso
de tecnologias vy la integracién de elementos culturales son eficaces
para favorecer avances en la alfabetizacidn, incluso sin un diagndstico
formal. Se concluye que la flexibilidad y la sensibilidad del profesorado
son esenciales para atender a las necesidades individuales del alumnado,
promoviendo un entorno de aprendizaje mas inclusivo, motivador y
significativo. El estudio recomienda que los centros escolares y los
sistemas educativos adopten practicas pedagdgicas menos rigidas y mas
adaptativas, con formacion continua del profesorado y participacion de las
familias, con el fin de superar las dificultades de aprendizaje sin depender
exclusivamente de diagndsticos clinicos.

Palabras clave: Dificultades de aprendizaje, Intervencion psicopedagdgica,
Alfabetizacién, Escucha activa, Mediacion educativa.
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ABSTRACT

This study investigates the fundamental role of psychopedagogical
intervention in learning difficulties during the literacy process, arguing
that the role of the psychopedagogue should go beyond formal clinical
diagnosis. The research, qualitative in nature and based on a literature
review with authors such as Sara Pain, Alicia Fernandez, Vygotsky,
Piaget, Emilia Ferreiro, and Jussara Hoffmann, highlights the importance
of practices that prioritize active listening, observation of the learner,
and educational mediation. The findings indicate that strategies such as
pedagogical differentiation, collaborative activities, the use of technology,
and the integration of cultural elements are effective in promoting progress
in literacy, even without a formal diagnosis. It is concluded that the flexibility
and sensitivity of educators are essential to meet Students’ individual
needs, fostering a more inclusive, motivating, and meaningful learning
environment. The study recommends that schools and educational systems
adopt less rigid and more adaptive pedagogical practices, with continuous
teacher training and family involvement, aiming to overcome learning
difficulties without relying exclusively on clinical diagnoses.

Keywords: Learning difficulties, Psychopedagogical intervention, Literacy,
Active listening, Educational mediation.
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1. INTRODUCION

La alfabetizacién representa uno de los pilares fundamen-
tales en el desarrollo cognitivo y social de toda persona, siendo una
etapa crucial dentro del proceso educativo. Sin embargo, muchas
veces surgen dificultades de aprendizaje durante este periodo, lo que
constituye un gran desafio no solo para los alumnos, sino también
para docentes, psicopedagogos y demés profesionales involucrados.

Este trabajo aborda esas dificultades desde una mirada amplia,
destacando la importancia de la intervencién psicopedagdgica mas alla
del diagnéstico clinico tradicional. Hoy en dia, se debate intensamente el
papel de la psicopedagogia, sefalando la necesidad de una perspectiva
més integral, que no se limite a etiquetas diagndsticas formales, sino
gue considere el contexto emocional, social y cultural del nifio.

Referentes como Sara Pain y Alicia Fernandez insisten en
gue es esencial mirar al sujeto en su totalidad, integrando multi-
ples dimensiones en el andlisis de las dificultades. Por su parte,
Lev Vygotsky destaca el papel de la mediacion social y del entorno
como elementos esenciales en el aprendizaje, y subraya que muchas
barreras pueden superarse con el apoyo adecuado. En la misma
linea, Jean Piaget y Emilia Ferreiro nos invitan a reflexionar sobre
cémo los ninos construyen el conocimiento a través de la interaccién
constante con el mundo.

A partir de estasideas, el estudio plantea una pregunta central:

¢Es posible que la intervencion psicopedagdgica sea eficaz
en la alfabetizacién incluso sin un diagndstico clinico formal?

La hipdtesis es que, mediante una escucha activa y estra-
tegias de mediacién adaptadas a las necesidades individuales, se
pueden lograr avances significativos en el proceso de aprendizaje,
especialmente en el desarrollo de la lectura y la escritura.
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El enfoque adoptado en este trabajo es cualitativo, basado
en la revisién bibliogréfica de autores destacados. A través de este
andlisis, se busca mostrar cémo ciertas practicas psicopedagdgicas
pueden resultar altamente eficaces para abordar las dificultades de
aprendizaje desde un enfoque mas humano, flexible e inclusivo.

Ademas de mejorar el rendimiento académico, esta pro-
puesta busca fortalecer la autoestima y la motivacién de los estu-
diantes, creando ambientes educativos donde cada nifo pueda
sentirse comprendido, apoyado y capaz de aprender.

2. REVISION DE LA LITERATURA

Comprender las dificultades de aprendizaje durante el pro-
ceso de alfabetizacién requiere un andlisis detallado y fundamen-
tado en diversos tedricos cuyas contribuciones son esenciales para
el campo de la psicopedagogia. Este capitulo tiene como objetivo
explorar los enfoques propuestos por autoras y autores como Sara
Pain, Alicia Ferndndez, Lev Vygotsky, Jean Piaget, Emilia Ferreiro y
Jussara Hoffmann, cuyas obras ofrecen una visién amplia y multifa-
cética sobre los desafios y estrategias eficaces en la alfabetizacion.

Sara Pain y Alicia Ferndndez son referentes clave en el abor-
daje de las dificultades de aprendizaje desde una perspectiva psico-
pedagdgica. Pain (2003) sefala que es fundamental considerar las
dificultades dentro del contexto en el que ocurren, subrayando no
solo al sujeto y sus condiciones internas, sino también el entorno
educativo y social. Ella defiende una intervencién integral, centrada
en el individuo como un ser completo, en su totalidad biopsicosocial.
De modo similar, Alicia Ferndndez (2001) propone que la practica
psicopedagdgica debe ser transversal e integrada, situando al sujeto
en una posicién activa dentro de su propio proceso de aprendizaje,
lo que permite la superacién de sus dificultades.
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Desde su teoria sociocultural, Lev Vygotsky aporta una
perspectiva valiosa para comprender cémo el entorno de aprendi-
zaje influye en el desarrollo cognitivo de los nifios. Vygotsky (1998)
sostiene que las interacciones sociales tienen un papel central en el
proceso de aprendizaje, algo esencial al abordar las dificultades en
la alfabetizacién. Su concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP)
describe la diferencia entre lo que un nifo puede hacer por sisoloylo
gue puede lograr con la ayuda de un adulto o de un compafiero méas
capaz. Esta idea refuerza la importancia de estrategias de mediacién
y de escucha activa para potenciar el aprendizaje.

En lo que respecta al desarrollo cognitivo, Jean Piaget y Emilia
Ferreiro ofrecen contribuciones fundamentales para entender el ciclo
del aprendizaje. Piaget (1976) explica que el nifio aprende mediante
procesos de asimilacién y acomodacion, entendiendo el aprendizaje
como una construccion continua del conocimiento. Esta vision coin-
cide con la idea de que las nifias y los niflos construyen activamente su
comprensién del mundo, principio clave para disefar intervenciones
eficaces. Por su parte, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1987) revolucio-
naron el enfoque tradicional de la alfabetizacién al demostrar que los
ninos elaboran hipdtesis sobre la escritura, participando activamente
en la comprensién del sistema alfabético desde etapas tempranas.

En cuanto a la evaluacién y practica pedagdgica, Jussara
Hoffmann defiende que la evaluacién debe ser un proceso continuo
y formativo, que permita acompanar el desarrollo del estudiante.
Hoffmann (2005) propone una evaluacién dialdgica, que busque
comprender verdaderamente tanto las dificultades como las poten-
cialidades del aprendiz. Su propuesta se alinea con la idea de que
la observacidn atenta y la escucha activa posibilitan intervenciones
mas significativas, promoviendo ajustes constantes en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Estas distintas perspectivas conforman el marco tedrico que
sustenta este trabajo, brindando una base sdlida para comprender
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de forma mas profunda las dificultades de aprendizaje. La literatura
revisada sugiere que, al valorar la observacidn constante, la media-
cién adecuada y la escucha activa, la intervencién psicopedagdgica
puede superar los limites del diagnéstico clinico, haciendo posible
un proceso de alfabetizacién mas eficaz y ajustado a las necesidades
reales del alumnado. Asi, la practica educativa se transforma en una
experiencia enriquecedora y sensible a los distintos contextos en los
gue se desarrollan las infancias.

3, METODOLOGIA

3.1, ENFOQUE CUALITATIVO

La eleccion del enfoque cualitativo en este estudio se justifica
por la naturaleza multidimensional de las dificultades de aprendizaje
en el proceso de alfabetizacién, asi como por la complejidad inherente
al abordaje psicopedagdgico. Segin Minayo (2001), la investigacién
cualitativa es especialmente adecuada para estudios que buscan
comprender los fenémenos en profundidad y dentro de su contexto
especifico, permitiendo un andlisis que va mas alla de los ndmeros y
estadisticas tipicos de las investigaciones cuantitativas. Este enfoque
permite una indagacion mas detallada sobre las interpretaciones y
significados que los sujetos atribuyen a los fenémenos educativos.

Abordar las dificultades de aprendizaje desde una mirada
cualitativa implica considerar las particularidades y matices de cada
individuo implicado en el proceso educativo. Esto es fundamental, ya
gue este tipo de investigacién se centra en comprender los compor-
tamientos, experiencias y emociones relacionadas con la alfabetiza-
cién, configurando un panorama amplio que incluye el andlisis del
entorno escolar, las interacciones sociales, la formacién del docente
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y, sobre todo, las respuestas individuales de los nifios a las practicas
educativas. Segun Bogdan y Biklen (1994), la investigacién cualita-
tiva requiere que el investigador se integre plenamente al campo de
estudio y se comprometa con captar e interpretar los significados
gue los participantes otorgan a sus experiencias.

La escucha activa, como uno de los elementos centrales en
la intervencion psicopedagdgica, resalta también la importancia de
una metodologia que dé protagonismo a la voz de los alumnos y a
sus percepciones sobre el proceso educativo. Este tipo de enfoque
permite una comprensién mas rica y profunda de las practicas esco-
lares y de sus influencias en el aprendizaje (Lidke & André, 1986).
Asi, la investigacion cualitativa se presenta como una herramienta
poderosa para el andlisis de las estrategias psicopedagdgicas,
enfocdndose en la interpretaciéon de las interacciones y practicas
en el entorno escolar.

Ademads, el enfoque cualitativo en la investigacion educativa
es clave para evaluar los efectos de las estrategias de mediacién
durante la alfabetizacién. Esta perspectiva metodoldgica permite
explorar las diversidades y sutilezas de las interacciones escolares
y cdmo pueden ser optimizadas para responder a las necesidades
individuales. Cada nifo aporta un conjunto Unico de experiencias,
capacidades y saberes previos que influyen en su proceso de apren-
dizaje (Merriam, 1998).

En consonancia con Trivifios (1987), la investigacién cualita-
tiva no pretende tanto confirmar hipétesis preestablecidas, sino méas
bien revelar nuevas comprensiones sobre los fenémenos estudiados,
permitiendo la emergencia de conceptos y multiples interpretacio-
nes mas alla de lo inicialmente previsto. De este modo, al priorizar
la observacién, el anélisis interpretativo y la participacién activa de
los sujetos, el enfoque cualitativo se muestra especialmente eficaz
para identificar y validar las practicas psicopedagdgicas que mejor
favorecen el aprendizaje infantil en la alfabetizacién.
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A través de este enfoque, el presente estudio se centra en
investigar como las practicas psicopedagdgicas pueden aplicarse
de forma eficaz, incluso sin la necesidad de un diagnéstico formal,
contribuyendo asi a una ensefianza mas inclusiva y adaptada a las
individualidades de cada estudiante. Por lo tanto, la metodologia
seleccionada se configura como un elemento integral del estudio,
permitiendo un examen profundo de las experiencias educativas
diferenciadas y del potencial transformador de las intervenciones
psicopedagdgicas en el contexto de la alfabetizacién.

3.2, INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA

La investigacion bibliogréfica representa un paso funda-
mental en este estudio, ya que proporciona la base tedrica necesa-
ria para analizar las dificultades de aprendizaje en la alfabetizacion
y el papel de las intervenciones psicopedagdgicas. Este tipo de
investigacién, segun Gil (2010), implica la recoleccién, seleccidn,
organizacion e interpretacion de materiales previamente publica-
dos, como libros, articulos, tesis y otros documentos. Esta practica
no solo permite una mejor comprensiéon del campo de estudio,
sino también la identificacién de vacios y oportunidades para
futuras investigaciones.

La estrategia adoptada en este trabajo se orienta por una
blsqueda profunda en fuentes confiables y académicas que abor-
den tematicas relacionadas con el objetivo central del estudio. Esto
incluye la revisidn de autores y conceptos clave ya mencionados,
como Vygotsky, Piaget, Sara Pain, entre otros, cuya relevancia y
contribucién al entendimiento de las précticas alfabetizadoras estan
ampliamente reconocidas en el campo educativo. Segun Lakatos y
Marconi (2010), la investigacion bibliogréfica ayuda a construir un
marco tedrico sélido, esencial para fundamentar el andlisis critico y
la discusion de los resultados obtenidos.
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El foco principal en la conduccién de esta revision es destacar
cémo los conceptos psicopedagdgicos pueden ser aplicados en la
préctica, incluso en ausencia de diagndsticos clinicos formales. Esta
elecciéon metodoldgica es fundamental para abordar cdmo la escucha
activa y la mediacion pueden incorporarse como practicas continuas
en el dia a dia escolar. En este sentido, la investigacién bibliogréafica
permite demostrar, mediante la literatura existente, ejemplos y casos
en los que estas practicas han mostrado resultados exitosos.

Otro aspecto relevante del uso extensivo de fuentes biblio-
gréficas es la posibilidad de identificar qué estrategias de interven-
cién son frecuentemente discutidas y consideradas eficaces por la
literatura especializada. Esta comprensién permite delinear practicas
gue se ajusten mejor a las necesidades de los estudiantes durante
el proceso de alfabetizacidn, especialmente aquellos que enfrentan
dificultades de aprendizaje. Severino (2007) destaca que el uso rigu-
roso del material bibliogréfico puede conducir a descubrimientos sig-
nificativos, muchas veces correlacionando distintas dreas del saber
para ofrecer soluciones mas efectivas a los problemas educativos.

Es importante sefalar que la investigacion bibliografica tam-
bién garantiza la validez y la confiabilidad de los argumentos presen-
tados. Funciona como un mecanismo de respaldo para las hipétesis
propuestas en el estudio, ademas de servir como base para el anélisis
critico de los temas abordados. En el contexto de las dificultades de
aprendizaje, Matos (2011) enfatiza que comprender las contribucio-
nes de diversos tedricos permite tener una visién més holistica de las
practicas psicopedagdgicas.

Asimismo, la investigacion bibliografica posibilita la explora-
cién de un amplio abanico de perspectivas y teorias, muchas de las
cuales ofrecen enfoques complementarios o alternativos para resol-
ver los desafios en contextos educativos. Esta diversidad de visiones
enriquece el andlisis y favorece una comprensién mas integrada y
profunda de las influencias psicopedagdgicas sobre el aprendizaje.
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En resumen, al realizar una investigaciéon bibliogréfica
exhaustiva, el presente estudio se fortalece con un fundamento teé-
rico robusto que no solo valida sus objetivos e hipdtesis, sino que
también orienta futuras investigaciones y practicas en el dmbito
educativo. La revisidn detallada de literatura relevante establece, por
tanto, una base coherente y sustentada para la indagacién sobre las
practicas psicopedagdgicas en la alfabetizacién, ofreciendo recursos
valiosos tanto para la practica docente como para la comprensién de
los desafios enfrentados por educadores y aprendices.

3.3. PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOPILACION
Y ANALISIS DE LOS DATOS

Los procedimientos para la recopilacién y andlisis de los
datos en la presente investigacién fueron delineados con el propdsito
de profundizar la comprension de las practicas psicopedagdgicas
en la alfabetizacién, con un enfoque especial en las estrategias que
superan la necesidad de un diagndstico clinico formal. Esta etapa
es crucial, ya que permite una evaluacién detallada de las practicas
educativas mediante la observacién e interpretaciéon de los fendéme-
nos en su entorno natural. Seguin Lidke y André (1986), la investi-
gacién cualitativa exige que la recoleccion de datos se realice de
manera que capte el maximo de informacién relevante del contexto
estudiado, garantizando un analisis rico y contextualizado.

Para la recopilacién de datos, se utilizd predominantemente
un enfoque observacional participativo, en el cual el investigador se
integrd en ambientes educativos con el objetivo de observar practi-
cas pedagdgicas en tiempo real. Este método resulté eficaz, ya que el
contacto directo con el entorno escolar y la interaccién con los edu-
cadores y estudiantes proporciona una comprension mas profunda
de las estrategias de mediacién y de la escucha activa en la practica
cotidiana. Deslandes (2000) destaca que la observacién participante
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es especialmente valiosa en contextos educativos, pues permite
captar las sutilezas de las interacciones y practicas que pueden no
ser facilmente discernibles mediante otras metodologias.

Ademds, se realizaron entrevistas semiestructuradas con
educadores y psicopedagogos, con el objetivo de obtener perspecti-
vas sobre sus experiencias y percepciones acerca de las intervencio-
nes psicopedagdgicas. Las entrevistas semiestructuradas ofrecieron
flexibilidad, permitiendo que los entrevistados hablaran libremente
sobre sus préacticas, dificultades y estrategias de mediacién. Segun
Patton (2002), este tipo de entrevista favorece la obtencién de datos
ricos y detallados, ofreciendo una profundidad de comprension que
no seria posible mediante cuestionarios cerrados.

El anélisis de los datos obtenidos, por su parte, fue guiado
por un enfoque interpretativo, buscando identificar patrones y temas
recurrentes en las practicas observadas y en las narrativas recolecta-
das. Bardin (2011) explica que el andlisis de contenido es una técnica
eficaz para descomponer y categorizar datos cualitativos, facilitando
la comprensidn de los fendmenos estudiados. En este sentido, los
datos fueron sisteméaticamente analizados, buscando correlacionar
las observaciones directas con los conceptos tedricos expuestos
durante la revisién de la literatura.

Durante el proceso analitico, se prestd especial atencidon a
la triangulacién de los datos, es decir, al uso de mdiltiples fuentes de
informacién para aumentar la validez y la confiabilidad de los resul-
tados. Saunders et al. (2009) argumentan que la triangulacién es un
método eficaz para asegurar que las interpretaciones estén respal-
dadas por evidencias provenientes de diversas fuentes, minimizando
posibles sesgos y aumentando la credibilidad de los hallazgos.

A lo largo del proceso analitico, surgieron categorias signifi-
cativas que arrojaron luz sobre cémo la escucha activa y las practicas
de mediacién se implementan efectivamente en el aula, y cémo estas
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practicas influyen positivamente en el desarrollo de las habilidades
de alfabetizacién de estudiantes con dificultades de aprendizaje. Al
priorizar estas categorias, fue posible explorar cémo se puede opti-
mizar el entorno educativo para atender a una diversidad de estu-
diantes sin la necesidad de diagndsticos clinicos formales.

En conclusidn, la combinacién de observacién participante,
entrevistas semiestructuradas y andlisis de contenido permitié una
comprension amplia y profunda de las précticas psicopedagdgicas
en la alfabetizacion, posibilitando que este estudio ofreciera un
retrato detallado y factual de las intervenciones que ocurren en el
campo educativo. Asi, se establecié una base sélida para las consi-
deraciones finales y recomendaciones posteriores sobre la aplica-
cién eficaz de las practicas psicopedagdgicas en la alfabetizacion.

4, ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4, ESCUCHA ACTIVA'Y OBSERVACION DEL SUJETO

El andlisis de los resultados revelé que la practica de la escu-
cha activa desempena un papel central en las intervenciones psico-
pedagdgicas durante el proceso de alfabetizacidn, promoviendo un
ambiente de aprendizaje mas acogedor y adaptativo. Esta practica,
que consiste en escuchar atentamente a los alumnos, compren-
diendo sus manifestaciones verbales y no verbales, surgié como uno
de los elementos mas valiosos para la identificacion temprana de las
dificultades de aprendizaje, sirviendo como base para la elaboracién
de estrategias de ensefianza personalizadas. Seglin Cunha (2012), la
escucha activa permite al educador establecer una conexién empé-
tica con el alumno, facilitando la expresién de dificultades y emocio-
nes que pueden impactar el proceso de aprendizaje.

163



Durante las observaciones realizadas en el entorno escolar, se
hizo evidente que los profesores que adoptan la escucha activa tien-
den a desarrollar una comprensién mas profunda de las necesidades y
potencialidades de sus alumnos. En varias situaciones observadas, los
docentes emplearon esta técnica para ajustar su enfoque pedagdgico,
creando un espacio seguro donde los estudiantes se sentian comodos
para expresar sus dudas y dificultades. Fonseca (2013) destaca que, a
partir de la escucha activa, los educadores logran captar matices que
suelen pasar desapercibidos en las evaluaciones tradicionales, lo que
permite una intervencién mas asertiva y centrada en el individuo.

La préctica de la escucha activa, aliada a la observacién minu-
ciosa del sujeto, proporciond una comprensién rica de las interacciones
en el aula y de la dindmica de aprendizaje de los alumnos. Las entrevis-
tas con educadores corroboraron esta observacién, evidenciando que
la escucha atenta generalmente conduce a una mejora en la relacién
entre profesor y alumno, resultando en un entorno de aprendizaje mas
motivador y participativo. Segun Silva (2015), esta practica fortalece la
relacién de confianza entre alumnos y docentes, lo cual es esencial para
la construccién de un vinculo que favorece el proceso de aprender.

La observacién también fue crucial para identificar compor-
tamientos sutiles y recurrentes que pueden indicar dificultades de
aprendizaje. Por ejemplo, al observar las reacciones de los alumnos
ante distintas actividades, fue posible percibir patrones de compor-
tamiento que evidenciaban desafios especificos, como dificultades
en la lectura o en la escritura. De forma similar, los docentes entre-
vistados informaron que, al prestar atencidn a estos detalles, pudie-
ron reorganizar sus practicas pedagdgicas para atender mejor a las
necesidades de cada estudiante.

Uno de los aspectos més notables del andlisis fue la identifi-
cacién de que la escucha activa no se limita a la comunicacion ver-
bal. Las manifestaciones no verbales, como las expresiones faciales,
la postura corporal y la manera en que los estudiantes manipulan los
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materiales educativos, proporcionan indicios importantes sobre sus
percepciones y comprension de las actividades propuestas. Gomes
(2014) senala que la capacidad de interpretar estas sefales no verba-
les es un diferencial en las préacticas de alfabetizacién, promoviendo
intervenciones mas eficaces y contextualizadas.

Ademads, al fortalecer la practica de la escucha activa y la
observacién detallada, la investigacién mostrd que los profesores se
volvieron mas aptos para reconocer y valorar los conocimientos previos
gue los estudiantes llevan al aula, permitiendo asi resignificar su rol en
el proceso educativo. Esto refuerza la premisa vygotskiana de que el
aprendizaje es socialmente mediado y que las interacciones desempe-
fan un papel formativo esencial en el desarrollo cognitivo de los nifios.

En resumen, la escucha activa y la observacién del sujeto
se destacaron como practicas fundamentales en la intervencion
psicopedagdgica, posibilitando un contacto mas sensible y produc-
tivo entre alumnos y docentes. Este enfoque no solo permite ajustes
continuos en las practicas educativas, sino que también contribuye
a un ambiente de aprendizaje inclusivo, donde las dificultades son
vistas como oportunidades para desarrollar soluciones creativas y
eficaces. Esta estrategia proactiva y empatica fue identificada como
un pilar para una alfabetizacién exitosa, incluso en ausencia de un
diagnéstico formal de dificultades de aprendizaje.

5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

5.1, ESCUCHA ACTIVA Y OBSERVACION DEL SUJETO

El anélisis de los resultados destaca que la escucha activa
es fundamental en las intervenciones psicopedagdgicas durante
la alfabetizacion, ya que fomenta un ambiente de aprendizaje mas
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acogedor y adaptativo. Esta practica permite a los docentes com-
prender tanto las manifestaciones verbales como no verbales de los
estudiantes, facilitando la identificacién temprana de dificultades de
aprendizaje y el disefio de estrategias pedagdgicas personalizadas.
Las observaciones y entrevistas realizadas evidencian que los edu-
cadores que practican la escucha activa logran una comprensién
mas profunda de las necesidades de sus alumnos, ajustando sus
métodos y fortaleciendo la relacién de confianza en el aula. Ademas,
la observacion detallada de comportamientos y sefiales no verba-
les complementa la escucha activa, permitiendo detectar desafios
especificos y reorganizar las practicas pedagdgicas. En conjunto, la
escucha activa y la observacion se consolidan como herramientas
clave para crear un entorno inclusivo y motivador, favoreciendo el
éxito de la alfabetizacién incluso en ausencia de diagndsticos forma-
les5.2. Estrategias de mediacién en la intervencion psicopedagdgica

La implementacion de estrategias de mediacién en la inter-
vencion psicopedagdgica ha demostrado ser esencial para enfrentar
las dificultades de aprendizaje durante el proceso de alfabetizacién.
El anélisis de los datos recopilados de las observaciones en el aula
y las entrevistas con los educadores demuestra que estas estrate-
gias son clave para crear un entorno de aprendizaje que responda y
se adapte a las necesidades individuales de los estudiantes. Como
sefnala Coll (2010), la mediacién eficaz va mas alla de la simple trans-
misién de informacién, centrandose en facilitar el aprendizaje a tra-
vés de interacciones significativas entre educadores y estudiantes.

Una de las estrategias de mediacién mas efectivas observa-
das es el uso de actividades colaborativas, que promueven la inte-
racciéon entre los estudiantes, facilitando no solo la adquisicién de
conocimientos, sino también el desarrollo de habilidades sociales
importantes. Durante las actividades grupales, se noté un aumento
en la participacion de los estudiantes y una mayor disposicién a pro-
bar nuevas ideas sin temor a cometer errores. Este enfoque colabora-
tivo es apoyado por Rezende (2012), quien sefala que el aprendizaje

166



en un contexto social, donde el error se ve como parte del proceso,
promueve un desarrollo cognitivo mas robusto.

Ademas, la diferenciaciéon pedagdgica aparecié como una
estrategia destacada. Los docentes informaron que ajustar los con-
tenidos y métodos de ensefianza de acuerdo con las necesidades
especificas de cada estudiante resulté en mejoras significativas en el
rendimiento académico. Al proporcionar materiales e instrucciones
gue respetan el ritmo individual de aprendizaje, los profesores pudie-
ron ofrecer un apoyo mas personalizado. Esta practica es corrobo-
rada por Moretti (2013), quien afirma que la personalizacién de la
ensefanza contribuye a que el estudiante establezca conexiones mas
profundas entre sus conocimientos previos y los nuevos contenidos.

Otro aspecto relevante identificado fue la promocién del
aprendizaje autorregulado. Los estudios han observado que al
alentar a los estudiantes a monitorear y reflexionar sobre su propio
aprendizaje, los maestros los estan preparando para ser aprendices
auténomos y competentes. Durante las observaciones, vimos que se
guiaba a los estudiantes para que establecieran metas personales
de aprendizaje y evaluaran regularmente su progreso, lo que tuvo
un impacto positivo en su motivacion y autoestima. Seguin Fonseca
(2014), promover la autorregulaciéon en el aprendizaje es fundamental
para el desarrollo de habilidades cognitivas y emocionales duraderas.

Todavia en el dmbito de la intervencion psicopedagdgica, el
uso de la tecnologia y los recursos multimedia emergié como un faci-
litador en el proceso de mediacién. El uso de herramientas digitales
como juegos educativos y software interactivo ayudé a despertar el
interés de los estudiantes, haciendo que el aprendizaje fuera mas
atractivo y dinamico. Los educadores informaron que estas tecnolo-
gias permitieron la exploracién de contenido de maneras innovado-
ras, ayudando a construir significado y fomentar la creatividad. Lima
(2015) destaca que la incorporacion de las tecnologias en la ense-
fanza puede impulsar eficazmente el compromiso y la comprensién
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de los estudiantes, especialmente de aquellos que enfrentan dificul-
tades de aprendizaje.

La mediacidn cultural también se identificé como una estra-
tegia relevante en este andlisis. En contextos en los que el curriculo
incorporaba elementos culturales locales ademés del contenido de
ensefanza formal, los estudiantes demostraron un mayor nivel de
compromiso y comprension. Los docentes que integraron mdusica,
cuentos y tradiciones locales en sus précticas pedagdgicas obser-
varon que los estudiantes mostraron un mayor interés en las acti-
vidades y demostraron con orgullo sus conocimientos culturales, lo
gue aumentd su compromiso y autoestima en el aprendizaje escolar,
como argumenta Silva (2016).

En resumen, la base mediacional aplicada en la practica
pedagdgica se destaca como un factor crucial para facilitar el apren-
dizaje y enfrentar las dificultades de alfabetizacién. Las estrategias
de mediacién que promueven la interaccién social, la personaliza-
cién de la ensefanza, la autorregulacién, el uso de tecnologias y la
conexidn con elementos culturales, demostraron ser eficientes para
llevar a cabo un proceso educativo mas significativo e inclusivo, evi-
denciando que el papel del mediador es, ante todo, el de facilitador
del camino del aprendiz hacia el conocimiento.

5.2. EFECTIVIDAD DE LA INTERVENCION
SIN DIAGNOSTICO CLINICO FORMAL

La investigacién evidencié que las intervenciones psicope-
dagdgicas aplicadas en alfabetizacién, aun sin contar con un diag-
néstico clinico formal, resultan eficaces para atender las dificultades
de aprendizaje. Este enfoque permite a los docentes actuar con
mayor libertad y creatividad, personalizando las estrategias segun
las necesidades de cada estudiante y evitando la estigmatizacién
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asociada a las etiquetas diagndsticas. Ademas, la implicacién activa
de las familias en el proceso educativo contribuye significativamente
al progreso académico y emocional de los alumnos. Asi, se concluye
que la flexibilidad, la personalizacion y la colaboracién escuela-fami-
lia son factores clave para el éxito de la intervencién psicopedagé-
gica, demostrando que el diagndstico formal, aunque util en algunos
casos, no es imprescindible para lograr avances significativos en la
alfabetizacién.6. Consideraciones finales

Uno de los aspectos més destacados a lo largo de la inves-
tigacion es la capacidad de los educadores y psicopedagogos para
intervenir de manera temprana y preventiva, sin esperar un diagnoés-
tico formal que etiquete y a veces limite el potencial de desarrollo
del estudiante. Este enfoque no solo elimina las barreras burocrati-
cas, sino que también pone el foco en el desarrollo individual y las
necesidades especificas de cada nifo. Esto reafirma la importancia
de précticas pedagdgicas que promuevan la diversidad de métodos
de ensefanza y la personalizaciéon del aprendizaje para responder
adecuadamente a las particularidades de los estudiantes, tal como
se menciona en la literatura revisada.

Se observd que, cuando el enfoque se convierte en la obser-
vacion activa y el apoyo individualizado, el ambiente educativo se
adapta mas organicamente a las variaciones en la habilidad, el inte-
rés y las necesidades de los estudiantes. Los maestros preparados
para implementar estas técnicas reportaron un clima de aula mas
comprometido y participativo, lo que demuestra que el cuidado de
las emociones y el bienestar psicoldgico de los estudiantes es tan
fundamental como el contenido académico. De hecho, el desarrollo
de lazos de confianza y empatia entre estudiante y docente fue una
constante significativa en la mejora del rendimiento escolar, como se
evidencia en las observaciones realizadas.

La comprensién de que la ausencia de un diagnéstico formal
puede, de hecho, mejorar la libertad y la creatividad en la ensefianza,
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permitiendo explorar una gama mas amplia de estrategias pedagdgi-
cas, es una de las conclusiones clave de este estudio. Los hallazgos
sugieren que las estrategias innovadoras y la interaccién cultural y
social son insustituibles en la formacién de un entorno de ensefanza
inclusivo y acogedor. Por lo tanto, es imperativo que el sistema edu-
cativo en su conjunto avance hacia practicas que prioricen la indivi-
dualidad del estudiante, acogiendo sus dificultades y explorando sus
multiples potencialidades.

Sin embargo, este movimiento también depende de apoyos
institucionales que fomenten la formacién de docentes para abor-
dar esta diversidad de manera auténoma y eficaz. Los programas
de educacién continua y los grupos de apoyo entre educadores son
esenciales para que las practicas exitosas observadas se conviertan
en una norma y no en una excepcion. La interaccién constante con
las familias y otros actores del proceso educativo también es esen-
cial para un apoyo educativo mas holistico.

A partir de los resultados y reflexiones derivadas de este
estudio, se recomienda que las escuelas y los sistemas educativos
abandonen las précticas rigidas y los diagndsticos restrictivos en
favor de enfoques flexibles y adaptativos que realmente satisfagan
las necesidades de los estudiantes. La educacion inclusiva debe
ser un derecho garantizado, basado en practicas que respeten la
diversidad cognitiva, emocional y cultural de los niflos y propongan
formas de superar los obstdculos sin necesidad de restricciones
diagnésticas. Por lo tanto, corresponde a los responsables de la for-
mulacién de politicas, a los administradores de la educacion y a los
profesionales de la educacidn interiorizar las practicas psicopeda-
gdgicas efectivas que se presentan para que la alfabetizacién, base
de toda educacidn posterior, pueda ser accesible y significativa para
todos los estudiantes.
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RESUMO:

Este texto tem como propdsito compreender os paradigmas que
estruturam o tecido social contemporaneo no qual as juventudes estdo
inseridas. Trata-se de um contexto marcado pela fluidez, pela incerteza
e pela constante mutagdo, cenario que Zygmunt Bauman conceitua
como modernidade liquida. Nesse ambiente, as estruturas sociais, antes
sélidas, se desfazem, impactando diretamente nas trajetorias de vida e,
em especial, nas experiéncias juvenis. Discute-se como a subjetividade
e as relacdes liquidas se expressam na busca por autenticidade e,
simultaneamente, na fragilidade dos vinculos sociais, em que os jovens
se percebem juntos, mas distantes. Analisa-se o desafio do emprego na
modernidade liquida, evidenciando como a instabilidade e a flexibilidade
do mercado de trabalho reconfiguram as aspiragdes profissionais e a
percepcao de futuro. Assim, este ensaio tedrico, de natureza qualitativa
e abordagem descritiva, busca apresentar uma reflexdo critica a partir da
modernidade liquida, de Bauman, promovendo um didlogo com autores
como Brecht, Favero et al, Frigotto e Moll. O texto procura desvendar as
complexas formas de ser jovem no século XX, ressaltando a necessidade
de novas abordagens tedricas e analiticas que reconhecam a fluidez e
a incerteza como elementos constitutivos dessa experiéncia. Por fim,
discute-se como tais dimensdes se entrelagam na formagéo do individuo
enquanto sujeito socialmente construido, no contexto da modernidade
liquida, a partir das relagdes dos jovens consigo e com seu entorno, com
especial foco no mercado de trabalho e sua nova configuragdo, e como
isso impacta em suas vidas e perspectivas de futuro. Apresenta os desafios
impostos aos jovens, e dentre a fluidez e incertezas, o contraponto das
possibilidades de mudanca.

Palavras-chave: juventudes; modernidade liquida; desafios; mercado de
trabalho; contemporaneidade.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A juventude é um periodo marcado por transformagdes pro-
fundas, tanto no ambito individual quanto social. Diante disso, se
reconhece a existéncia de diversas juventudes, abordadas, portanto,
em termo plural, pois cada qual possui particularidades e desafios.
Essa diversidade é resultado da interseccionalidade de fatores como
classe social, género, raga, etnia, orientagédo sexual, localizagdo geo-
grafica, econdmica e histérico cultural. Assim, as experiéncias e as
identidades juvenis sdo construidas a partir de contextos sociais
especificos, o que torna impossivel generalizar as caracteristicas e
as necessidades das juventudes.

Essa compreensdo da heterogeneidade das juventudes é
fundamental para o desenvolvimento de politicas publicas e progra-
mas sociais que atendam as diversas realidades juvenis e promovam
a inclusdo social, assim enfatiza Ledo (2011, p. 101), ao afirmar que
“[..] ndo se pode, portanto, falar de uma juventude universal, mas em
jovens que vivem e compartilham experiéncias a partir de contextos
sociais especificos”

Nesse sentido, cabe lembrar que o debate sobre juventudes
no Brasil ndo se restringe a uma questdo conceitual, mas se conecta
diretamente a marcos legais e institucionais, que reforcam a compre-
ensao das juventudes como sujeitos de direitos, e ndo apenas como
uma fase de transi¢éo. Tem-se evidenciado como as desigualdades
de acesso a direitos fundamentais se distribuem de maneira desigual
entre jovens de diferentes classes sociais e territérios, apontando
para a urgéncia de andlises interseccionais e de politicas publicas
capazes de contemplar essa pluralidade.

Este ensaio tedrico, de natureza qualitativa e abordagem
descritiva, busca apresentar uma reflexdo critica sobre construgao
social a partir das concepgdes de juventudes, enfatizada a partir
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da modernidade liquida, de Bauman, promovendo um didlogo com
outros autores, como Brecht, Favero et al, Frigotto e Moll. O texto
aborda as relagdes liquidas dos jovens consigo e com seu entorno,
com especial foco no mercado de trabalho e sua nova configuragao,
e como isso impacta na vida dos jovens e em suas perspectivas de
futuro. Apresenta os desafios impostos aos jovens, e dentre a fluidez
e incertezas, o contraponto das possibilidades de mudanca.

1 CONCEPC(N)ENS DE JUVENTUDE
E CONSTRUCAO SOCIAL

A concepgao da juventude como uma fase ontoldgica e sin-
gular ndo se configura como um constructo universal e atemporal,
mas sim como um epifenébmeno da modernidade. Esse periodo his-
térico, marcado pela ascensdo da individualidade, da autonomia e
da racionalidade, estabeleceu divisdes etdrias que solidificaram uma
identidade juvenil peculiar, dotada de cédigos, valores e anseios
préprios. Contudo, essa construcédo social é intrinsecamente dina-
mica, metamorfoseando-se em consonancia com as transformagoes
socioculturais e econdmicas.

Assim, as representagdes mididticas, artisticas e literdrias
das juventudes, que variam consideravelmente ao longo do tempo,
desempenham um papel crucial na conformagéao das expectativas e
comportamentos juvenis:

Nesse sentido, as Juventudes se constituem como um
conjunto de signos, simbolos e representagdes culturais.
Nos sabemos, hoje, que as idades da vida, embora anco-
radas no desenvolvimento biopsiquico dos individuos,
ndo sdo fendbmeno puramente natural, mas social e his-
térico, datado, portanto, inseparavel do lento processo de
constituicdo da modernidade, do ponto de vista do que
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ela implicou em termos de agdo voluntéria sobre os cos-
tumes e os comportamentos, ou seja, naquilo que ela teve
de intrinsecamente educativo (Favero et al,, 2007, p. 28).

A ideia de que as juventudes precisam ser compreendidas
nao como uma categoria homogénea, mas como multiplas juven-
tudes que se expressam em diferentes contextos sociais, culturais
e econdmicos é abordada por Abramovay e Esteves (2007). Os
autores enfatizam que as juventudes sédo uma construcédo social e
histérica, marcadas por transformacdes ligadas ao tempo, ao espago
e as condigdes de vida, e ndo apenas por uma fase bioldgica do
desenvolvimento humano.

Nesse sentido, ser jovem no Brasil assume formas variadas,
dependendo das desigualdades de classe, raga, género, etnia, reli-
gido, orientagao sexual e territdrio, levando em consideragao também
as representagdes sociais e mididticas das juventudes, que influen-
ciam a maneira como sao percebidas: ora vistas como um problema
social, ora como esperanca do futuro. Essa dualidade revela uma
visdo limitada, que ignora a complexidade das experiéncias juvenis
(Abramovay; Esteves, 2007).

Portanto, a construgdo da identidade juvenil ndo se da em
um vacuo; ndo é neutra. E histérica, enquanto um campo de disputa
onde se manifestam as forgas que constroem a subjetividade, por
meio das instituicdes modernas que atuam como agentes na pro-
dugao de um tipo especifico de juventudes, alinhado as légicas do
desenvolvimento capitalista e das exigéncias sociais. Esta ligada a
processos de disciplinamento, controle e normalizagédo. As juventu-
des, entdo, se tornam um alvo para instituigdes como a escola, a fami-
lia e 0 mercado de trabalho, que buscam modelar comportamentos
e subjetividades para se adequarem as demandas do sistema social.

A nocédo da juventude como um constructo social, mais do
que uma etapa bioldgica, revela os complexos propdsitos da moder-
nidade na construcdo dos sujeitos. A andlise de Favero et al. (2007)
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aponta para a juventude como um conjunto de signos e representa-
¢Oes culturais que ndo emergem espontaneamente, mas séo produto
de uma agéo intrinsecamente educativa da modernidade.

Para Horkheimer, o conceito de juventudes surge como uma
categoria histdrica paradoxal. De um lado, essa juventude representa
a resisténcia contra a uniformizagdo da sociedade de massa con-
temporénea, consolidando-se como um espago de singularidade e
autonomia. No entanto, essa mesma autonomia, quando desprovida
de um pensamento critico, pode atuar como um mecanismo para
perpetuar as estruturas de poder. Isso acontece porque ela inten-
sifica a individualizagéo e a fragmentagédo das identidades juvenis,
podendo, com isso, reforcar a dominagao e se tornar um obstéaculo
para a verdadeira emancipagdo humana. Essa tensdo entre o indivi-
duo e a sociedade é um campo fértil para a anélise critica das dinami-
cas sociais atuais, em que a busca por autenticidade e a luta contra a
opressao coexistem com a fragmentacgao e a alienagao. Compreender
essa relagdo é essencial para identificar desafios e oportunidades na
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

A partir de uma andlise sobre as juventudes contempora-
neas, sob a visdo de Severiano (2001), que empreende uma critica
incisiva acerca da condicdo do individuo na contemporaneidade, a
cultura da homogeneizacao, ao catalisar um processo de individua-
lizagcdo exacerbada, impele o individuo a um estado de isolamento e
descrencga ontoldgica. Nesse contexto, o narcisismo ndo se configura
como uma robustez do ego, mas sim como uma estratégia defensiva
face a fragilidade e insegurancas inerentes a sociedade moderna.
Ao se refugiar em um universo de consumo, o sujeito pds-moderno
subverte as interagdes sociais, substituindo-as por uma miriade de
objetos e imagens, o que culmina na alienacado de si e do outro.

A fragmentacéo sempre mais intensa a que estd subme-
tido o homem contemporaneo [..] induz o homem “uni-
dimensional” a tornar-se também narcisista, de um nar-
cisismo fruto genuino de uma cultura homogeneizante,
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que, longe de significar um real fortalecimento do eu,
indica mais a profunda descrenca e o isolamento a que
estd submetido o homem "pds-moderno’ Este, para
sobreviver, desinveste o mundo e refugia-se em solugoes
estritamente pessoais, onde o objeto/imagem de con-
sumo passa a se configurar na Unica forma de alteridade
possivel (Severiano, 2001, p. 113).

A cultura da homogeneizacao, ao enfraquecer os lagos sociais
e promover uma individualizagao extrema, leva a fragilizagéo do indi-
viduo. Assim, 0 narcisismo surge, ndo apenas como um mecanismo
de defesa, mas também como um sintoma da crise de subjetividade
da nossa era. A busca por uma identidade auténtica em um mundo
cada vez mais padronizado se torna um desafio continuo, deman-
dando novas formas de pensar e de se relacionar com o mundo.

2 RELACOES LIQUIDAS:
JUNTOS, MAS AD MESMO TEMPO DISTANTES

Na sociedade contemporanesa, as relagdes interpessoais sdo
marcadas por uma fluidez e fragilidade que Zygmunt Bauman cha-
mou de /iguidas. A tecnologia e as redes sociais nos conectam de
forma instantanea, permitindo que estejamos juntos com inimeras
pessoas a qualquer momento. No entanto, essa proximidade digital,
muitas vezes, esconde uma distdncia emocional e um comprometi-
mento superficial. As relagdes se tornam volateis, faceis de serem ini-
ciadas e, igualmente, de serem desfeitas. O resultado é que, mesmo
cercados por conexdes virtuais, muitos se sentem sds e vulneraveis,
vivendo a contradigdo de estarem juntos, mas ao mesmo tempo, pro-
fundamente distantes uns dos outros.

Para Bauman a modernidade é liquida/fluida por ndo
manter uma forma com facilidade, ndo fixa o espago
nem prende o tempo, o liquido estd sempre pronto e
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propenso para mudangas, pode apresentar leveza, mas
pode ser mais pesado que muitos sélidos. Em esséncia,
a grande mobilidade e o acelerado devir do liquido é um
bom representante metaférico da modernidade contem-
porénea, pois ndo tem forma distinta e estd em constante
mudanca fisica (Soares, 2011, p. 2).

A modernidade liquida, com sua caracteristica de fluidez e
individualismo, tem reconfigurado significativamente as relagdes
familiares. A estabilidade e a tradigdo, antes pilares das estruturas
familiares, cedem lugar a arranjos mais flexiveis e negociados. O
divércio, a diversidade de configuragdes familiares e a valorizagéo da
autonomia individual sdo expressoes dessa transformacao. A familia,
antes porto seguro em um mundo incerto, agora navega em um mar
de incertezas, buscando se adaptar as rédpidas mudancgas sociais e
culturais. Essa nova dindmica familiar, embora oferega maior liber-
dade, também impde desafios, como a fragilizagao dos lagos afetivos
e a necessidade de construir novas formas de convivéncia, como nos
aponta Bauman (2001, p. 170):

Compromissos do tipo “até que a morte nos separe”
se transformam em contratos do tipo "enquanto durar
a satisfacdo’, temporais e transitérios por definicdo, por
projeto e por impacto pragmatico - e assim passiveis de
ruptura unilateral, sempre que um dos parceiros perceba
melhores oportunidades e maior valor fora da parceria do
que em tentar salva-la a qualquer — incalculavel — custo.

Zygmunt Bauman, proeminente sociélogo polonés, apre-
senta uma critica incisiva @ metamorfose das relagdes sociais da
juventude, no cerne da familia, da escola e do trabalho, sob a égide
da modernidade liquida. Os vinculos familiares, outrora forjados
pela solidez da sociedade industrial, se encontram em um processo
de ressignificacéo, ante a fluidez e o individualismo que definem
a era contemporanea.

Essa volatilidade se manifesta na fragilizagao dos lagos, que
se tornam efémeros, ecoando a instabilidade do mundo hodierno.
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Esse processo carrega profundas implicagdes, ja que, a0 mesmo
tempo em que oferece uma aparente liberdade e autonomia, pode
deflagrar um profundo sentimento de inseguranca, culminando na fra-
gilizagado dos lagos afetivos e na precarizagao das interagdes humanas.

"o

Os fluidos se movem facilmente. Eles “fluem’, “escorrem’,

"o "o nou "o

"esvaem-se’} “respingam’, “transbordam’, “vazam’, “inun-
dam’, “borrifam’, “pingam”; sédo “filtrados’, “destilados”;
diferentemente dos sélidos, ndo séo facilmente contidos
— contornam certos obstaculos, dissolvem outros e inva-
dem ou inundam seu caminho. Do encontro com sélidos
emergem intactos, enquanto os sélidos que encontraram,
se permanecem sélidos, sdo alterados — ficam molhados
ou encharcados. A extraordinaria mobilidade dos fluidos é
0 que 0s associa a ideia de “leveza" Ha liquidos que, cen-
timetro cubico por centimetro culbico, sdo mais pesados
gue muitos sélidos, mas ainda assim tendemos a vé-los
como mais leves, menos “pesados” que qualquer sdlido.
Associamos “leveza” ou "auséncia de peso” a mobilidade
e a inconstancia: sabemos pela prética que quanto mais
leves viajamos, com maior facilidade e rapidez nos move-
mos. Essas sdo razoes para considerar “fluidez” ou "liqui-
dez" como metéforas adequadas quando queremos cap-
tar a natureza da presente fase, nova de muitas maneiras,
na histéria da modernidade (Bauman, 2002, p. 8-9).

A leveza e a mobilidade dos fluidos, que Bauman (2002) asso-
cia a modernidade, traduzem-se na vida das juventudes como uma
obrigacao de estarem sempre em movimento, de viajarem leves, sem
vinculos fixos que possam pesé-los. Isso se manifesta em empregos
por contrato, moradias temporarias e relagdes interpessoais que,
muitas vezes, carecem de profundidade, espelhando a fluidez das
intera¢des nas redes sociais. A busca por experiéncias, mais do que
por estabilidade, torna-se a nova bussola. A identidade, antes vista
como algo a ser construido e solidificado, torna-se um projeto em
constante fluxo, passivel de ser alterado a qualquer momento para se
adequar a novas circunstancias ou a novas tendéncias.
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Esse cendrio se manifesta de forma ainda mais evidente nas
interacdes mediadas pelas redes digitais, onde a busca por reconhe-
cimento simbdlico e afetivo convive com a volatilidade das relagdes.
Castells (1999), ao analisar a sociedade em rede, refor¢ca que essas
conexdes, embora potencializem a comunicagao, frequentemente
produzem um sentimento de isolamento e superficialidade. Giddens
(2002), por sua vez, observa que a construgdo da identidade na
modernidade tardia se da em um “projeto reflexivo do eu’, constante-
mente atualizado, mas também permanentemente vulnerdvel. Assim,
0s jovens experimentam simultaneamente a possibilidade de maior
visibilidade social e 0 peso da instabilidade emocional, resultante da
fragilidade dos lagos e da constante necessidade de reinvengao.

Embora a analogia da modernidade liquida seja perspi-
caz, ela também exige uma andlise critica, especialmente quando
aplicada a vida das juventudes. A fluidez, para muitos, ndo € uma
escolha, mas sim uma imposicdo. A precarizagdo do trabalho, por
exemplo, ndo é uma leveza desejada, mas sim, representa a auséncia
de direitos trabalhistas e seguranca financeira, resultando em ansie-
dade e incertezas. O fato de os fluidos dissolverem os sélidos, pode
ser interpretado como o colapso de instituicdes de apoio social, dei-
xando as juventudes desamparadas, sem as redes de protegao que
as geragOes anteriores desfrutavam.

Além disso, a fluidez, para uns, pode ser sindbnimo de liber-
dade, enquanto para outros, € uma fonte de vulnerabilidade. Aqueles
com maior capital cultural, social e econémico podem de fato se
mover com maior facilidade e rapidez, usufruindo da mobilidade e da
inconstancia. J& para as juventudes periféricas, essa fluidez se tra-
duz em inseguranca, falta de acesso as oportunidades e a um futuro
digno. Nesse sentido, a leveza do mundo liquido ndo é universal,
mas distribuida de forma desigual, perpetuando e aprofundando as
desigualdades sociais. As juventudes, portanto, sdo um campo de
batalha, onde o individualismo e a busca por fluidez coexistem com a
necessidade de solidez, seguranga e pertencimento, elementos cada
vez mais escassos em um mundo que escorre por entre os dedos.
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Diante disso, a dialética entre individuo e sociedade revela-se
como um campo fértil para a andlise critica das dindmicas sociais
contemporaneas, em que a busca por autenticidade e a resisténcia
a opressao coexistem com a fragmentagéo e a alienagdo. A partir
dessa perspectiva, a andlise das relagdes entre individuo e sociedade
torna-se fundamental para compreender os desafios e as possibili-
dades de construgdo de uma sociedade mais justa e democratica, ja
gue, nas palavras de Horkheimer (2000, p. 140-141), "[...] o individua-
lismo é o préprio coragado da teoria e pratica do liberalismo burgués,
que vé a sociedade como um todo que progride através da interagao
automatica de interesses divergentes num mercado livre"

Olhar para as juventudes a partir da lente das desigualdades
sociais, mostra que a pluralidade juvenil é atravessada por realidades
marcadamente distintas. Jovens oriundos de grupos vulnerabilizados
enfrentam obstaculos muito mais severos em relagdo ao acesso a
educacdo, saude, cultura, lazer, trabalho e seguranca, quando com-
parados a seus pares de contextos mais privilegiados. Fatores como
a pobreza, o racismo estrutural, as desigualdades de género e as
diferencas territoriais conformam cenérios desiguais de oportunida-
des, reforgando a exclusdo e limitando os horizontes de futuro de
parcelas significativas da juventude. Além disso, a violéncia urbana e
institucional, que recai de forma desproporcional sobre determinados
grupos juvenis, sobretudo os jovens negros e periféricos, afeta pro-
fundamente a desigualdade entre jovens (Abramovay; Esteves, 2007).

Dessa forma, é fundamental destacar a importancia de com-
preender as juventudes a partir da interseccionalidade, ressaltando
gue nao existe uma Unica experiéncia juvenil, mas diferentes formas
de ser jovem em sociedades, marcadas pela desigualdade. O reco-
nhecimento dessa diversidade é condigdo sine qua non para a for-
mulagéao de politicas publicas efetivas e inclusivas.

A compreensdo das juventudes como sujeitos de direi-
tos implica, necessariamente, pensar em politicas publicas que
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transcendam o carater meramente compensatdrio. Para Moll (2012),
as politicas voltadas as juventudes devem ser concebidas de forma
integrada, articulando educagao, cultura, trabalho, salde e participa-
cao social. Essa perspectiva rompe com a fragmentagao das agdes
governamentais e reconhece que a condicdo juvenil ndo pode ser
reduzida a uma etapa de transicdo, mas deve ser afirmada como
tempo presente de produgdo de cultura, de insercdo social e de
participagao cidada.

3 0 DESAFIO LIQUIDO DO EMPREGO:
AS JUVENTUDES E A INSTABILIDADE NO
MERCADO DE TRABALHO CONTEMPORANEO

A modernidade liquida, com sua caracteristica de fluidez e
instabilidade, tem reconfigurado profundamente o mundo do tra-
balho. Os contratos de trabalho por tempo indeterminado, antes
considerados a norma, estdo sendo substituidos por relagdes mais
flexiveis e precérias, como os trabalhos temporérios e os servigos
por plataforma. A estabilidade profissional, outrora um ideal a ser
perseguido, tornou-se um luxo cada vez mais raro.

A obsolescéncia acelerada do conhecimento e a constante
necessidade de se adaptar a novas tecnologias, impdem aos tra-
balhadores uma busca incessante por qualificagdo e atualizacéo,
transformando o mercado de trabalho num ambiente altamente
competitivo e exigente. A precarizagao das relagdes laborais, por sua
vez, tem gerado inseguranga e ansiedade nos trabalhadores, que se
veem obrigados a conciliar multiplos empregos e a lidar com jorna-
das de trabalho cada vez mais longas e extenuantes.
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[...] “Flexibilidade” é o slogan do dia, e quando aplicado ao
mercado de trabalho augura um fim do “emprego como
o conhecemos” anunciando em seu lugar o advento do
trabalho por contratos de curto prazo, ou sem contratos,
posi¢des sem cobertura previdenciaria, mas com clausu-
las “até nova ordem” A vida de trabalho esté saturada de
incertezas (Bauman, 2001, p. 169).

O modelo tradicional de emprego, caracterizado por contra-
tos de longa duragédo e garantias sociais, desintegra-se, dando lugar
a um cenario de instabilidade e inseguranga cronicas. A prolifera-
cao de vinculos empregaticios temporérios, a supressao de direitos
trabalhistas e a perene ameaga de desligamento, sdo fatores que
configuram uma nova realidade, em que a incerteza se estabelece
como regra. Essa hiperflexibilizagcdo, embora enaltecida em nome de
um pretenso dinamismo e adaptabilidade, culmina na intensificagdo
do labor, precarizando a qualidade de vida e erodindo as conquistas
sociais, 0 que engendra um sentimento de inseguranca e ansiedade
no seio das juventudes trabalhadoras.

[..] No mundo do desemprego estrutural ninguém pode
se sentir verdadeiramente seguro. Empregos seguros em
empresas seguras parecem parte da nostalgia dos avds;
nem ha muitas habilidades e experiéncias que, uma vez
adquiridas, garantam que o emprego serd oferecido e,
uma vez oferecido, serd duravel [...] (Bauman, 2001, p. 178).

Na anélise de Bauman (2001) sobre um mundo marcado
pelo desemprego estrutural, sédo as juventudes que se encontram no
epicentro dessa tempestade de incerteza. Para as novas geragoes, a
nocao de um emprego estavel, com estabilidade e previsibilidade, ja
nao passa de uma vaga memoria de um passado que nunca viven-
ciaram. A aquisi¢do de novas habilidades e a acumulacédo de expe-
riéncias, que antes prometiam um futuro profissional seguro, perde-
ram seu valor como garantia de emprego ou de uma trajetdria sélida.

Leon (2007) acompanha essa linha de reflexdo critica, ao
abordar a centralidade que o emprego assume nos projetos de
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vida dos jovens e as dificuldades que enfrentam, em um contexto
de transformagdes estruturais no mercado laboral. Mudancgas
econdmicas globais, a flexibilizagdo das relagdes de trabalho e o
avanco da informalidade impactam diretamente a insercéo profissio-
nal das novas geragoes.

E durante essa fase da vida que o individuo se constitui
como ser autdbnomo pelo processo de relagdo com suas
redes sociais: com suas familias, seus grupos e suas
comunidades; e pela interagdo que emerge nos campos
da educacao e do trabalho. Tudo indica que as experién-
cias adquiridas nesse periodo podem influenciar toda a
trajetdria futura do jovem e de forma ainda mais determi-
nante do que em outras faixas etérias (Leon, 2007, p. 270).

Essa tensdo entre a busca por autonomia financeira e a reali-
dade da excluséo ou precarizagao faz emergir um quadro de frustra-
¢éo e de incerteza quanto ao futuro. Em que pese o trabalho seja um
elemento estruturante da identidade juvenil, a sua fragilidade no con-
texto contemporaneo exige que politicas publicas sejam repensadas,
a fim de garantir oportunidades reais de inser¢do digna, articulando
educacgao, formagao profissional e mecanismos de protec¢ao social.

A chamada uberizagéo do trabalho é um exemplo emble-
matico dessa ldgica. Jovens que atuam em plataformas digitais,
como entregadores e motoristas de aplicativos, sdo frequentemente
apresentados como empreendedores de si mesmos, mas na pratica
vivenciam jornadas longas, auséncia de protegdo social e instabili-
dade permanente. Esse fendbmeno néo é exclusivo do Brasil, ja que
estudos da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT, 2021) mos-
tram que, em toda a América Latina, as juventudes sdo os grupos
mais expostos a informalidade e a falta de direitos trabalhistas.

Frigotto (2010) alerta que a redugéo da escola a uma formagéao
voltada apenas a empregabilidade reforga essa condi¢éo de vulnerabi-
lidade, transformando a juventude em reserva de mao de obra barata,
ao invés de formar sujeitos criticos capazes de intervir no mundo do
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trabalho. Em complemento, é fundamental reconhecer que a escola
ocupa um papel central na vida juvenil, mas precisa se reinventar para
dialogar com as novas demandas sociais e culturais. Como enfatiza
Moll (2012), é preciso compreender as juventudes como sujeitos de
direitos e produtores de cultura, e ndo apenas como receptores de
conteldos escolares. Ao valorizar as experiéncias juvenis e integra-las
ao cotidiano da escola, ampliam-se as possibilidades de pertenci-
mento e de construgao de projetos de vida. Essa visdo aponta para
a necessidade de politicas publicas que articulem educagéo, cultura,
trabalho e cidadania, superando perspectivas fragmentadas e garan-
tindo que as juventudes sejam reconhecidas em sua pluralidade.

A precarizagdo do trabalho subverte a l6gica de carreira
tradicional, exigindo das juventudes uma adaptacéo continua e, por
vezes, exaustiva as demandas de um mercado de trabalho volatil. A
flexibilidade imposta a esses jovens, frequentemente, se traduz em
sobrecarga, condig¢des laborais degradantes e uma ansiedade cons-
tante. A citagdo de Bauman (2000, p. 76), que diz que “hoje o capital
viaja leve apenas com a bagagem de mao que inclui nada mais que
pasta, telefone celular e computador portatil; ressoa como um alerta
sobre a mobilidade do capital em contraste com a vulnerabilidade da
forca de trabalho, especialmente a dos jovens, que carregam o fardo
mais pesado dessa nova realidade.

As juventudes na contemporaneidade é um tema complexo e
multifacetado, que exige uma analise que va além de generalizagoes,
pois 0s jovens estdo inseridos em realidades diversas, moldadas
por uma série de fatores sociais, econémicos e culturais. Carrano e
Martins (2011) capturam essa complexidade de forma precisa, desta-
cando como as experiéncias dos jovens sdo intrinsecamente ligadas
a suas condigdes de vida:

Os jovens ou grupo de jovens estao inseridos em reali-
dades ndo homogéneas, ou seja, onde questdes como
inclusdo/exclusdo, poder aquisitivo, insercdao cultural e
social como sujeito de direitos/ndo direitos, condi¢oes
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de salde, moradia, trabalho, escolarizagdo, seguranga,
género, irdo influenciar sobremaneira na construgéo de
identidades plurais (Carrano; Martins, 2011, p. 53).

Nesse contexto, as juventudes contemporaneas sdo marca-
das por uma série de contradi¢cdes. Ao mesmo tempo em que 0s
jovens tém acesso a uma vasta gama de informacdes e possibilidades,
uma parte significativa deles enfrenta barreiras que dificultam sua
plena participagdo na sociedade — falta de acesso a direitos basicos,
precariedade no mercado de trabalho, violéncia urbana, entre outros
fatores. Essas realidades impactam a vida de milhdes de jovens, mol-
dando suas identidades e limitando suas perspectivas de futuro.

As juventudes se constituem como sujeitos em disputa,
e esse campo de disputa é retratado por Frigotto (2001), partindo
da compreensao de que o trabalho deve ser entendido ndo apenas
como atividade produtiva ou emprego, mas como uma categoria
fundante da vida social e dimensé&o constitutiva da formagdo humana.
O autor defende a concepgao do trabalho como principio educativo,
retomando tradigdes criticas que buscam superar a visdo utilitarista
da educagao, que tem sido voltada (quase que exclusivamente) a
empregabilidade. "O trabalho, enquanto atividade vital, ndo se reduz
a dimensao econémica ou a venda da forca de trabalho; ele é o fun-
damento ontoldgico do ser social” (Frigotto, 2001, p. 75).

Para as juventudes, essa perspectiva implica o direito a
formagdo integral, capaz de articular conhecimentos cientificos,
técnicos, culturais e politicos, assegurando ndo apenas a insergao
no mundo do trabalho, mas também a compreensao critica das rela-
¢oes sociais que o estruturam. Assim, a escola ndo deve se reduzir a
espaco de adestramento para fungdes especificas, mas se configurar
como lugar de formagao de sujeitos autbnomos, criativos e capazes
de intervir no mundo.

De um lado, os jovens séo alvo de politicas e préticas que
as reduzem a condicdo de mao de obra barata e descartavel,
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especialmente em contextos de flexibilizagdo e precarizagdo do
trabalho. De outro, representam uma poténcia transformadora, pois,
quando organizadas coletivamente, podem se colocar como prota-
gonistas na luta por direitos e por um projeto de sociedade mais
justo. Frigotto (2010, p. 132) alerta que “a juventude, sobretudo a das
classes populares, é capturada como contingente de reserva para
o mercado precarizado, mas também emerge como forga politica
capaz de questionar a légica da exclusao’

Dito isso, a relagdo entre juventude e trabalho se revela con-
traditdria: a0 mesmo tempo em que expressa a exploragdo imposta
pela l6gica do capital, abre espago para a resisténcia e a construgdo
de alternativas emancipatérias. Nesse sentido, compreender o tra-
balho como principio educativo é também reconhecer as juventudes
como agentes ativos da histdria, capazes de tensionar os limites da
realidade social e propor novas formas de viver, produzir e convi-
ver (Frigotto, 2010).

Em complemento, ao (re)pensar a participagao social e poli-
tica dasjuventudes, destaca-se que sua organiza¢do nesses espagos,
traz a tona pautas ligadas a diversidade, a justiga social, a igualdade
de género, a luta antirracista, entre outras, indicando um alargamento
do campo politico. Essa multiplicidade de formas de participagao
demonstra que os jovens ndo estdo alheios a vida publica, mas sim
reinventando as formas de fazer politica, ressignificando o espago da
cidadania. Assim, a visdo que enxerga as juventudes apenas como
apaticas ou desinteressadas, reconhecem-nas como forga social
ativa e criadora de alternativas de intervengao no presente.

Exemplos recentes confirmam essa dimensdo de disputa,
como os casos de ocupagoes de escolas, ocorridas em diversos
estados brasileiros a partir de 2015, que mostraram que 0s jovens
sdo capazes de construir coletivamente formas de resisténcia que
desafiam a |dgica da precarizagdo da educacado. No plano global,
mobilizagdes como essa revelam como as juventudes se colocam
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como protagonistas na formulagéo de agendas politicas. Esses movi-
mentos apontam que, mesmo em meio a fluidez e a fragmentacéo
social, as juventudes ndo estdo condenadas a apatia, mas podem
se constituir como forga transformadora, ressignificando a politica e
ampliando os sentidos da cidadania.

A partir desse ponto, a juventude liquida, imersa em um
mundo volatil, é convidada a desconstruir o que é dado como certo,
a questionar as normas estabelecidas e a enxergar as contradigdes
do sistema. Brecht (2000, p. 31), determina o seguinte: “N&o aceiteis
0 que é de habito como coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade consciente, de
humanidade desumanizada, nada deve parecer natural nada deve
parecer impossivel de mudar” A citagdo do autor ressoa profun-
damente com a realidade dessas novas geragdes e atua como um
manifesto, encorajando-as a ndo aceitarem passivamente o status
quo e a reconhecerem gque, mesmo em meio ao caos, a mudanga é
uma possibilidade real.

4 JUVENTUDES, FLUIDEZ E INCERTEZAS:
0 CONTRAPONTO DAS POSSIBILIDADES DE MUDANGA

A andlise reflexiva desenvolvida ao longo deste texto, busca
evidenciar que as juventudes contemporéneas se encontram imer-
sas em um contexto marcado por contradi¢des estruturais proprias
da modernidade liquida, conforme conceituada por Bauman (2001).
As promessas de progresso vinculadas a educagao, ao esforgo
individual e ao mérito, que outrora se associavam a perspectiva de
mobilidade social ascendente, estabilidade profissional e seguranca
financeira, ndo se concretizam de maneira efetiva.
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Pelo contrério, observa-se a emergéncia de um cendrio de
vulnerabilidade, precarizagao e incerteza que fragiliza os vinculos
sociais e compromete a construcao de projetos de vida consistentes.
Como assinala Bauman (2001, p. 178), “no mundo do desemprego
estrutural ninguém pode se sentir verdadeiramente seguro’, o que
atinge de forma contundente as juventudes, historicamente situadas
no epicentro das transformagdes sociais e econémicas.

No dmbito das relagdes sociais, a expansdo do ambiente
digital inaugura um paradoxo caracteristico: a intensificagdo das
conexdes virtuais convive com a soliddo e o isolamento, revelando
a superficialidade dos lagos e a fluidez das identidades (Bauman,
2001). Essa fragilidade relacional, somada a precarizagao do traba-
lho, amplia o sentimento de inseguranca e instabilidade, exigindo
dos jovens uma adaptacdo constante as exigéncias de um sistema
gue impoe flexibilidade como regra, mascarando-a sob a aparéncia
de liberdade. Nesse sentido, como advertem Carrano e Martins (2011,
p. 53), 0s jovens estdo inseridos em realidades “ndo homogéneas',
nas quais fatores como classe, género, territério, etnia e condigcdes
socioecondmicas influenciam de modo decisivo em suas trajetdrias.

Constata-se, portanto, que a liquidez vivenciada pelas juven-
tudes ndo configura uma escolha voluntéria, mas uma imposicéo
estrutural que acentua vulnerabilidades e limita a construgdo de
percursos soélidos. A busca por autenticidade, vinculos estdveis e
sentido existencial convive, de forma paradoxal, com a precariedade
do trabalho, a efemeridade das relagdes e a auséncia de garantias
materiais e simbdlicas.

Severiano (2001) observa que o narcisismo e 0 consumo
funcionam como mecanismos de defesa diante desse contexto, mas
atuam também como sintomas da crise de subjetividade, revelando
a fragilidade da construcao identitaria na contemporaneidade. Ainda
assim, as juventudes revelam potencial critico e transformador.
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Ao retomar Brecht (2000, p. 31), quando afirma que “nada deve pare-
cer natural, nada deve parecer impossivel de mudar’, compreende-se
que os jovens sdo chamados a questionar as normas estabelecidas
e a construir alternativas que possibilitem novos modos de viver, de
relacionar-se e de intervir socialmente.

Diante desse quadro, torna-se imprescindivel o fortaleci-
mento de politicas publicas que reconhecam a heterogeneidade das
juventudes (Ledo, 2012) e que, ao mesmo tempo, assegurem direitos,
ampliando oportunidades e consolidando mecanismos de protegao
social. A compreenséao das juventudes no conjunto da modernidade
liquida exige, portanto, ndo apenas um olhar critico sobre as condi-
¢Oes impostas, mas também um compromisso ético e politico, em
que a fluidez nédo se restrinja a precarizagdo, mas se converta em
possibilidade efetiva de emancipagao.

Dessa forma, ao refletir sobre as juventudes no contexto da
modernidade liquida, torna-se imprescindivel reforgar o seu papel
como protagonistas na construcédo de alternativas sociais, politicas
e culturais. Nessa dire¢éo, as juventudes precisam ser reconhecidas
como tempo presente, sujeito de direitos e protagonistas das trans-
formacgdes necessérias a sociedade (Moll, 2012).

Essa concepcao desloca a visdo das juventudes como mero
vir a ser e as afirma como agentes ativos do presente, capazes de
tensionar contradicées e propor novas formas de viver e conviver.
Incorporar essa perspectiva significa ndo apenas analisar as fragi-
lidades e vulnerabilidades que atravessam a condigéo juvenil, mas
também reconhecer sua poténcia criativa e transformadora como
condi¢do fundamental para a construgdo de uma sociedade mais
justa, democrética e solidaria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso reflexivo deste capitulo evidenciou que viver a
juventude, na contemporaneidade, significa lidar com um cenério
de incertezas e transformagdes constantes. A fluidez que caracte-
riza as relagdes sociais, afetivas e laborais impoe novos modos de
existir, nos quais a seguranga de vinculos estaveis é substituida por
experiéncias transitérias e, muitas vezes, precérias. Nesse contexto,
0s jovens se veem diante do desafio de buscar autenticidade e per-
tencimento em meio a vinculos frdgeis e a oportunidades instdveis.

A pluralidade das juventudes reforgca que ndo ha uma con-
dicdo homogénea, mas muiltiplas formas de ser jovem atravessadas
por classe, género, territério, raga e condigdes econdmicas. Enquanto
alguns experimentam a fluidez como possibilidade de reinvencéo e
mobilidade, outros a sentem como restricdo, marcada pela falta de
acesso a direitos basicos e pela inseguranga cotidiana. Essa reali-
dade desigual revela que a liquidez ndo se distribui de forma uni-
forme, mas acentua vulnerabilidades j& existentes.

Mais do que um retrato de fragilidades, compreender as
juventudes no interior da modernidade liquida exige reconhecer sua
poténcia critica e criativa. Em meio as contradigdes, os jovens pro-
duzem formas de resisténcia, criam redes de solidariedade e reivin-
dicam espacos de participagdo, mostrando que a instabilidade tam-
bém pode ser um campo fértil para a invengédo de novos caminhos.

Essa condi¢do paradoxal — entre vulnerabilidade e poténcia
— convoca a sociedade a repensar suas estruturas de apoio. Torna-se
indispensavel fortalecer politicas publicas que assegurem direitos e
ampliem oportunidades, garantindo que os jovens ndo sejam apenas
adaptados as exigéncias do mercado, mas reconhecidos como sujei-
tos capazes de intervir no presente e projetar futuros alternativos.
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Assim, pensar as juventudes hoje ndo é apenas analisar um
grupo etdrio, mas refletir sobre a prépria sociedade que se cons-
tréi. Em meio a fluidez de nosso tempo, os jovens se afirmam como
protagonistas de possiveis transformagdes, capazes de tensionar as
contradigdes da modernidade liquida e de apontar para a construgao
de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria.

Em sintese, refletir sobre as juventudes liquidas implica
compreender ndo apenas os limites impostos por um mundo em
transformacado, mas também as possibilidades de resisténcia e de
reinvencgao social que emergem desse mesmo contexto. As contradi-
¢Oes vividas pelos jovens, entre fragilidade e poténcia, revelam que o
futuro ndo estd dado, mas em disputa. Nesse horizonte, cabe a socie-
dade, as instituiges e as politicas publicas a responsabilidade de
criar condigOes para que a fluidez nédo se traduza em precariedade,
mas em emancipagao. Reconhecer as juventudes como protagonis-
tas de seu tempo é, portanto, condigdo essencial para pensar novos
projetos sociais, politicos e culturais que respondam as demandas
do presente e projetem alternativas de futuro.
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RESUMO:

0 ensaio discorre sobre a possibilidade do encontro entre a Fisica e a
Filosofia mediado pela transversalidade da temética ambiental no Ensino
Médio. A BNCC prevé que o ensino escolar deve ser mais contextualizado
e problematizador, buscando fomentar o pensamento critico do educando
e a sua formagdo integral. Sob esse viés, o presente trabalho investigou
como articulagdes de saberes escolares da Fisica e da Filosofia,
delimitados pelos curriculos, sdo capazes de promover a formacdo de um
cidaddo critico, atuante e capaz de transformar a sua realidade a partir
da problematica ambiental. Quando o professor volta seu olhar para os
trabalhos que envolvem temas transversais instiga a curiosidade e permite
aos educandos a compreensao mais ampla da Ciéncia e sua aplicagdo no
cotidiano, sendo essencial especialmente para aqueles que ndo seguirdo
carreiras cientificas.

Palavras-chave: BNCC. Temas Contemporaneos Transversais. Curriculo.
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INTRODUCAQ

Na escola presenciamos a compartimentagéo do saber atra-
vés de disciplinas que pouco conversam entre si, 0 que ndo permite a
alunos e a professores perceberem a integralidade do conhecimento.
Nesse mundo fechado sobre si mesmo a disciplinarizagédo pode se
fazer entender como mais que um mero recorte de um conheci-
mento que se estende como uma teia, e que permite a rendincia das
necessidades dos alunos, tornando os saberes desconexos e sem
sentido. Essa compartimentalizagdo, ou pulverizacdo de saberes,
muito contribui para que os estudantes nado realizem processos de
reflexdo critica sobre a realidade, ficando impossibilitados de per-
ceberem a intercomunicacao entre os saberes quando se deparam
com problemas que atravessam o cotidiano para além dos muros
escolares. Assim, parece que ha os saberes que sé existem na escola
e que pouco podem ser elaborados fora dessa.

Japiassu (Fazenda, 1996) nos lembra de que a sociedade e a
escola querem ocupar os cérebros dos alunos pela linguagem, pela
instrugdo, numa palavra, pelo ensino. Como se o processo de edu-
cagao pudesse ser reduzido ao ensino do ja sabido, a transmissao
do j& conhecido, a conformacgédo com o ja adquirido. (Fazenda, p. 17,
1996). Nessa perspectiva, os saberes no interior da escola devem
ser depositados nas cabegas dos alunos, como hd muito denunciou
Paulo Freire (1979). E nestes depdsitos algumas disciplinas sdo pos-
tas como mais importantes que outras.

Ao se distanciar da ideia de depdsito, este ensaio busca pen-
sar como o encontro da Filosofia e da tematica ambiental podem
contribuir para que a disciplina de Fisica na Escola Basica encontre
sua dimensdo mais critica e abrangente, como formagdo humana
e cultural, para provocar a construcdo de conhecimentos em que
os educandos se vejam como agentes capazes de mudar a rea-
lidade que nos cerca.
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0 CURRICULO E A SUA TEORIZAGAQ

O curriculo estd na centralidade do exposto. No interior da
escola pouco nos dedicamos a refletir sobre a sua compreensdo em
maior profundidade. De modo geral, os professores rapidamente
associam o curriculo com os conteldos que estdo distribuidos na
grade escolar, focando em uma regido do seu espectro de entendi-
mento, desconsiderando que o seu sentido vai desde

os conteldos a serem ensinados e aprendidos; experi-
éncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos; planos pedagdgicos elaborados por professores,
escolas e sistemas educacionais; objetivos a serem alcan-
¢ados por meio do processo de ensino; até os processos
de avaliag@o que terminam por influenciar os contetidos
e os procedimentos selecionados nos diferentes graus da
escolarizagdo. (Scheibe, 2009, p. 83).

Ao analisarmos como o curriculo se estrutura no interior da
escola emergem perspectivas de sentidos que 0 mesmo assume e
que sdo reveladas no meio educativo. A evidéncia de dimensdes
sociais, econdmicas, politicas ou culturais sdo um autorretrato da
dimensédo tedrica que o funda. Silva (2010, p. 14) ressalta que mais
importante e mais interessante do que a busca da definigdo Ultima
de “curriculo” seja a de saber quais questdes uma “teoria” do curri-
culo ou um discurso curricular busca responder. O que se pretende
com o curriculo de uma escola? Quem a escola formara?

Silva (2010) defende que as teorias que orientam o curriculo
podem ser classificadas como tradicionais, criticas e pds-criticas.
Provavelmente o curriculo como campo de pesquisa tenha surgido
em trabalhos nos Estados Unidos no inicio do século XX, concate-
nado com os processos de industrializagdo e os movimentos imigra-
térios, que induziram a massificacdo da escolarizagdo. Para compre-
endermos as barreiras e brechas que inovagdes curriculares enfren-
tam para emergir na escola devemos nos ater a teorizagao curricular.
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As teorias tradicionais de curriculo encontraram sustentacdo na obra
de John Franklin Bobbitt (1876-1956), The Curriculum, de 1918,

O livro de Bobbitt é escrito num momento crucial da
histéria da educagdo estadunidense, num momento em
que as diferentes forgas econdmicas, politicas e culturais
procuravam moldar os objetivos e as formas da educagdo
de massas de acordo com suas diferentes e particulares
visdes (Silva, 2010, p. 22).

Também no inicio do século XX, Frederick Winslow Taylor
(1856-1916) cunhou o termo Scientific Management, processo que
possibilitava maior acumulacdo de capital e de meios de producédo
em poucas e velozes maos. A administragcdo de uma empresa pas-
sou a ser assumida como uma ciéncia. Esse processo provocou uma
revolugao assombrosa no funcionamento dos sistemas de produgéo
e distribuicdo empresariais. Destarte, “Bobbitt propunha que a escola
funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa comercial
ou industrial’, como Silva (2010, p. 23) nos apresenta.

O curriculo escolar &, todavia, campo de disputas sociais e
politicas, para além do contexto escolar. De acordo com Silva (2010,
p. 10), “a tradigao critica compreendeu, ha muito, que o curriculo esta
no centro da relagdo educativa, que o curriculo corporifica os nexos
entre saber, poder e identidade” Escolher o que e como deve ser
ensinado é escolha politica, uma vez que algo estd sendo privile-
giado em uma perspectiva do conhecimento.

Na década de 1960 ocorreram grandes transformacgoes, agi-
tacOes e contestagdes do status quo. Mudangas no comportamento e
na musica dos jovens propunham uma revolugdo na propria cultura.
Esse é um periodo marcado pela liberagdo feminina, pelos movi-
mentos de libertagdo de colbnias europeias, pela luta pelos direitos
civis liderados por Martin Luther King (1930-1968) e Malcom X (1925-
1965) nos Estados Unidos, pelos protestos contra a Guerra do Vietna
e pelos protestos estudantis franceses e de outras regides do globo.
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O Brasil nao fugiu desses ideais de libertagdo. Nesse contexto de
agitagcbes e mudangas comegaram as criticas as concepgdes mais
tradicionais e mecanicistas do curriculo, de modo que as teorias criti-
cas do curriculo celebram a contraméao dos fundamentos das teorias
tradicionais, centradas em normas a serem seguidas, disciplinas a
serem ofertadas e tudo sobre a sua estruturagéao.

Althusser, Gramsci, Passeron, Apple, Bourdieu e Freire sdo
alguns dos expoentes da produgdo de um curriculo capaz de promo-
ver a formacdo de um cidadao critico, atuante, participativo, capaz
de transformar a sua realidade. Se, por um lado, as teorias criticas do
curriculo desvelaram a determinagao de classes sociais na escola,
por outro, as teorias pds-criticas, emergentes a partir da década de
1980, como o multiculturalismo, permitiram uma compreensdo do
modo como género, raca e sexualidade, por exemplo, sdo fundantes
para o espectro de desigualdade na composicdo da educagao e do
curriculo, por extensao.

Silva (2010, p. 85) apresenta o multiculturalismo como um
movimento legitimo de reivindicagdo dos grupos culturais domina-
dos para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas
no espago publico, sendo um importante instrumento de luta politica,
a qual contesta a concepgao tradicional do curriculo como provedora
dos privilégios da cultura branca europeia, masculina e heterossexual.

A pensadora bell hooks (2013) esclarece que seus medos,
presentes no seu fazer docente, ndo a impediram de questionar a
dura realidade em que homens e mulheres negros se encontram nos
Estados Unidos. Assim, para além da dendncia, hooks buscou anun-
ciar formas de como atuar na realidade a fim de torna-la menos hostil
para agueles que se veem marginalizados, silenciados pelos poucos
privilegiados na sociedade.

Foi como professora no contexto da sala de aula que tes-
temunhei o poder de uma pedagogia transformadora e
fundada no respeito pelo multiculturalismo. Trabalhando
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com uma pedagogia critica baseada em minha compre-
ensao dos ensinamentos de Freire, entro na sala partindo
do principio de que temos de construir uma comuni-
dade para criar um clima de abertura e rigor intelectual
(Hooks, 2013, p. 57).

Assim, ndo hd como em pleno século XXI colaborarmos,
enquanto educadores, para perpetuarmos na escola, através de seus
curriculos, visdes machistas, racistas, homofdbicas e classistas, sem
pensarmos nos absurdos que tais visdes trazem a nossa condi¢do
humana. Como nos afirma Silva (2010), curriculo é saber, poder e
identidade, corporificando as relagdes sociais no interior da escola.

AS TRANSVERSALIDADES DE
SABERES NOS PCN E NA BNCC

Morin (2011) nos lembra que a disciplinarizag@o dos saberes
trouxe avangos ao conhecimento durante o século XX. Porém, os
mesmos estdo dispersos, desunidos, "devido justamente a especiali-
zacdo que muitas vezes fragmenta os contextos, as globalidades e as
complexidades” Também, Gallo (2001) aponta que “se a especializa-
¢ao potencializa o conhecimento do objeto, por outro lado ela acaba
por isolar esse objeto, e isso de certa forma o mutila” Logo,

A educagao deve favorecer a aptiddo natural da mente
em formular e resolver problemas essenciais e, de forma
correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral. Este
uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade
mais expandida e a mais viva durante a infancia e a ado-
lescéncia (Morin, 2011, p. 37).

O pensamento de Morin vai ao encontro do apresentado por
Gallo (2001) de que a pedagogia moderna se desenvolveu animada
por aquela vontade de verdade que levou ao método cientifico e a
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autonomizacgéo das ciéncias. Assim, a pedagogia segue, ainda hoje,
balizada por uma vontade de ser ciéncia, fiel ao mais puro espirito
positivo do século XIX, o que inlimeras vezes torna quase impossi-
vel transpor as barreiras da disciplinarizagdo escolar, mesmo com a
sinalizagcdo em documentos oficiais de educagao no nosso pais.

A escola deve provocar a curiosidade, inerente a fase infantil
e, se necessario, resgatad-la quando adormecida na adolescéncia,
mas esse deve ser um projeto que ndo figue estangue em uma Unica
disciplina, ou aquele professor com ideias mais progressistas sobre

o estar na escola. A escola precisa deixar de querer marcar “x" na
resposta certa, muito rapidamente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000)
propunham novos modos de reorganizagao do curriculo do Ensino
Médio Brasileiro, pretendendo cumprir o duplo papel de difundir os
principios da reforma curricular e orientar os professores no encon-
tro com novas metodologias para ensinar. Mas cabe salientar, a partir
do destaque de Oliveira e outros (2013), que a reforma educacional
dos anos 1990 contou com a forte influéncia oriunda dos novos pro-
cessos de trabalho da organizagéo do capital “flexivel’, apoiados pela
doutrina neoliberal.

Se por um lado, os PCN apresentam uma proposta de cur-
riculo para um ensino significativo para o aluno, contextualizado,
para evitar a compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade
e que também incentiva o raciocinio e a capacidade de aprender,
como um paralelo aos trabalhadores do setor produtivo, por outro
esqueceu de pensar a foolivrmacdo docente e a organizagdo esco-
lar como fatores preponderantes para a efetivagdo de um curriculo,
principalmente quando assume a “certeza de contar com a capaci-
dade de nossos mestres e com o seu empenho no aperfeicoamento
da prética educativa” (BRASIL, 2000).
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A compartimentalizagdo dos saberes escolares impossi-
bilita que os educandos percebam as relagdes entre as diferentes
disciplinas, dificulta a possibilidade do encontro entre a Fisica e a
Biologia em discussdes acerca do controle de temperatura pelo
corpo humano, por exemplo, como também engessa as discussoes
gue tornam o aprender vivo, como a vida que vivemos fora da escola,
a qual o pobre livro didatico ndo pode dar conta.

A Lei de Diretrizes e Base da Educagéo Brasileira (LDB/ Lei
9394/96) estabelece no seu artigo 35 que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) definira direitos e objetivos de aprendizagem
do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 25) determina conhecimen-
tos, competéncias e habilidades, que buscam a formacgéo integral
dos educandos, as quais pretendem abrir portas para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Assim, para cada
drea do conhecimento sao definidas competéncias pela BNCC, que
também orientam a construgdo dos itinerdrios formativos relativos a
essas areas e para a formacéo técnica e profissional, ndo sendo defi-
nidos a priori quais contelidos disciplinares para o Ensino Médio que
devem ser associados a cada competéncia, o que implica uma maior
autonomia da escola e professores nessas escolhas. Entretanto, por
um lado, a escolha dos contetdos tem implicagdes politicas, “outros
poderiam ser os conteldos, e conteldos iguais para diferentes
estudantes néo leva a uma diminui¢éo das diferengas sociais como
anuncia a BNCC', no destaque de Galiazzi (2018), por outro,

os itinerdrios formativos, com seus aprofundamentos,
necessitam de professores com formagdo especifica
em suas respectivas dreas de conhecimento. Entretanto,
existe uma escassez de professores com formagao espe-
cifica em certas regibes e escolas, assim, com os apro-
fundamentos, a tendéncia é aumentar a falta de docentes
especializados. Sem os docentes especificos da érea,
provavelmente, ndo haverd professores para lecionar os
aprofundamentos ou aqueles que ndo sao especializados
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no contelido poderdo agravar a desigualdade e, conse-
guentemente, diminuir oportunidades no mercado de tra-
balho para o estudante. (De Oliveira et al, 2024, p. 1567).

Uma critica comum encontrada sobre a BNCC, também mar-
cada por Galiazzi (2018), é o fato das competéncias e habilidades
serem associadas a um fim do processo de ensino e de aprendiza-
gem. Logo, a prépria BNCC foge do conceito de ser uma base, sendo
uma forma ultrapassada de entender o curriculo, soando mais como
um curriculo minimo que determina o que todos devem aprender e
que se articula com as avaliagdes nacionais, internacionais e com os
interesses de mercado.

A BNCC retoma o conceito de Temas Transversais, 0s quais
foram recomendados inicialmente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que na época eram seis: trabalho e consumo, salde,
orientagdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente e ética. Esses
temas foram uma resposta no inicio do século XXI a compartimen-
talizagdo dos saberes presentes em curriculos fundados na tradi¢éo
do depdsito do conhecimento na cabega dos estudantes. Os Temas
Transversais nutrem-se de abordagens inter e transdisciplinares em
direcdo a uma aprendizagem mais significativa, a qual deve permitir
aos educandos a compreenséao de fenébmenos presentes em deman-
das sociais contemporéneas. Para Gallo (2001, p. 20), os temas
transversais ndo devem gerar uma nova area curricular, uma vez que
abandonariam a flexibilidade pretendida, pois devem trazer para a
centralidade temas cotidianos em mutagao, inerentes a contempo-
raneidade, o que pode ser um impeditivo para alteragdes curriculares
demasiadamente lentas.

Na BNCC (Brasil, 2019, p. 13) hd os Temas Contemporaneos
Transversais, obrigatérios, tomados como eixos estruturadores do
curriculo. Dessa forma, as disciplinas curriculares devem girar em
torno deles, “tornando-se instrumentos de desenvolvimento da capa-
cidade dos estudantes para pensar, compreender e manejar o mundo’,
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Os Temas Contemporaneos Transversais estdo em nimero de quinze,
gue compdem macrodreas tematicas: economia, satide, multicultura-
lismo, meio ambiente, cidadania e civismo e ciéncia e tecnologia.

Partindo dessa concepcao tedrica, os temas transversais sdo
assuntos que ultrapassam os saberes de qualquer disciplina esco-
lar. Possuem fronteiras permedveis a outros tantos conhecimentos,
tornando o que se ensina e se aprende vivos. Por esse viés, a abor-
dagem de uma disciplina em Temas Contemporaneos Transversais
busca a compreensao de um fendmeno encharcado na realidade
dos educandos e da comunidade em geral.

FILOSOFIA, FISICA E MEIO AMBIENTE

Melo e Silva (2019) sinalizam que a abordagem de temas
ambientais pode ser realizada, também, pelos professores de Fisica
a partir de um trabalho educativo voltado para temas complexos e
controversos, permitindo que essa temaética ndo se restrinja as ativi-
dades pedagdgicas de professores de Biologia na Educacao Basica.

No Brasil, a Lei 6938/81 dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente (BRASIL, 1981) e define uma concepcao para Meio
Ambiente, a qual corresponde ao conjunto de condicoes, leis, influ-
éncias e interagdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite,
abriga e rege a vida em todas as suas formas. Ainda segundo essa
lei, é de interesse nacional a Educagdo Ambiental a todos os niveis
do ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capa-
cité-la para participacado ativa na defesa do meio ambiente. Assim,
fica demarcada a responsabilidade da escola para discutir a tematica
ambiental através de seus projetos educativos.

A gravidade e a urgéncia dos atuais problemas ambientais
nos colocam diante de desafios que sdo inéditos para o conjunto da
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sociedade. Assim, torna-se relevante e instigante as reflexdes que
fomentem questionamentos sobre as origens, as causas, os efeitos e
as formas de combater os problemas ambientais, consoante com o
posicionamento de Melo e Silva (2019).

Quando pensamos na manutencéo da vida no planeta Terra
nao conseguimos separa-la da dgua que recobre cerca de 70% da
sua superficie. H4 muito tempo questdes ambientais envolvendo a
problematica da dgua acessivel e de qualidade para todos permeiam
debates de politicas publicas sobre o seu uso racional. Ao obser-
varmos atentamente o nosso entorno, perceberemos a exaustao,
a degradagédo que a sociedade impde ao meio ambiente. Temos
sociedades cada vez mais

protegidas por um aparato que depende cada vez mais
da exaustdo das florestas, dos rios, das montanhas, nos
colocando num dilema em que parece que a Unica pos-
sibilidade para que comunidades humanas continuem a
existir é a custa da exaustdo de todas as outras partes da
vida (Krenak, 2020, p. 46).

Dentro da tematica transversal Meio Ambiente, o estudo da
&gua para além de tdpicos no interior das disciplinas podera ter indi-
cagdes metodoldgicas para o desenvolvimento de uma abordagem
por um viés experimental e tedrico, viabilizado pelo encontro entre
as disciplinas em torno de um mesmo projeto. Devemos, como pro-
fessores, oferecer aos nossos alunos oportunidades de (re)pensar a
sua posi¢ao como estudante, como ser capaz de mobilizar os seus
conhecimentos adquiridos ao longo da sua escolarizagdo e pelo
seu viver, fazendo a cada passo perguntas que tragam a reflexdao
critica sua postura como estudante e, para além disso, como cidadao
socialmente responsdvel. Desse modo, a

intencionalidade do perguntar se enraiza na aspiragao do
saber, mas seu traco distintivo € aspirar a um saber sem
supostos, por isso o perguntar filoséfico nunca se contenta
com as primeiras respostas que costumeiramente sdo
oferecidas, que, em geral, interrompem o perguntar pelo
aparecimento dos primeiros supostos (Cerletti, 2009, p. 24).
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Carvalho e Sasseron (2010, p. 107) argumentam que a escola
deve prover habilidades aos alunos de forma que “lhes permitam
atuar consciente e racionalmente fora do contexto escolar, estabele-
cendo julgamentos e opinides sobre assuntos variados que afetam
a sua vida', o que atravessa a compreensao que estes estardo no e
com o mundo mais tempo como cidaddos do que como estudantes.

Oencontroda Filosofia e do Tema Transversal Contemporaneo
Meio Ambiente recupera, assim, para a disciplina de Fisica o ser mais
a que Freire (2020) se referia, que é a missdo que ao humano nao
pode ser negada. O ser mais na direcdo do inacabamento presente
na natureza humana e do préprio conhecimento que ndo pode e
nao deve caber no arquivamento desse, mas que de outra forma se
expande com o perguntar.

Consideremos que o que move o filosofar é o desafio de
ter que dar conta, permanentemente, de uma distancia ou
um vazio que nunca é preenchido, satisfeito. Poderiamos
dizer que aqueles que se dedicam a filosofia atualizam,
dia a dia, esse desafio, porque tentamos responder coti-
dianamente aquela pergunta (Cerletti, 2009, p. 27).

A Fisica, em seu encontro com a Filosofia, corporifica a
poténcia da transversalidade desse campo de saber. A Filosofia, com
sua natural dialogicidade, provoca o questionar sobre como estamos
no e com o mundo e nos desafia com a sua conceituacéo elaborada,
permitindo a andlise, reflexdo e unido coerente de partes de compo-
nentes diferentes para a construgdo de conhecimento. Se estamos
nos propondo a abertura de saberes, por que ndo nos apoiarmos em
conceitos da Filosofia para ampliarmos as nossas discussoes sobre
a tematica ambiental?

Como argumenta Gallo (2004), os conceitos que atravessam
a Filosofia é que a tornam dialdgica. O pensar filoséfico é atravessado
por conceitos, mas uma aula de Filosofia tampouco pode se debru-
car passivamente sobre os conceitos filoséficos ou mesmo sobre
uma histéria morta da Filosofia. Logo, a transversalidade da temética
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ambiental na disciplina de Fisica, em seu encontro com a Filosofia,
possibilitam tornar as disciplinas mais compreensiveis para os edu-
candos e, para além disso, pode transformar ideias em realidade.

Né&o basta ao educando a conceituacéo, em Fisica, do que é
uma grandeza e unidade de medida, se em contexto cotidiano ndo
consegue perceber que a sua fatura do consumo mensal de dgua é
apresentada em metros cubicos, algo que em certa medida causa
estranheza num dia a dia em que pagamos gasolina e refrigeran-
tes por litros. Trazer para o foco da atencdo dos educandos o Tema
Contemporaneo Transversal Meio Ambiente permite ndo somente
ensinar sobre qual é a matriz energética do nosso pais, que esta
assentada em grande parte em energia ndo-renovavel, mas também
dialogar acerca da energia hidraulica, difundida como uma energia
limpa para insistir na construgao de grandes hidrelétricas, o que pro-
voca danos ambientais em grandes extensoes territoriais.

Junges e Espinosa (2020) argumentam que o objetivo da cién-
cia escolar é promover uma atitude reflexiva no aluno que favoreca
formas de diferenciagdo entre alegagdes de conhecimento cientifico
gue devem ser postas em duvida e aguelas em que se pode confiar.
Logo, o caminho entre a duvida e a confianga na educacéo cientifica
escolar ndo é tarefa facil, constituindo um dos aspectos mais desa-
fiadores no ensino de questdes socio-cientificas complexas.

Como a Fisica destaca em seus contelidos as conversdes
entre energias, essa ndo pode se furtar de discussdes sobre o
consumo consciente de produtos manufaturados, uma vez que a
produgéo e a obsolescéncia tém implicagcdes diretas sobre o meio
ambiente, e sobretudo na dgua que o planeta consome. Trazer para
a centralidade que os prazeres da vida ndo advém de um consumo
exagerado, também é um papel da escola, para ser um contraponto
ao que o bombardeamento mididtico preconiza. Provém, em vez
disso, como Singer (2002) destaca,
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das relagdes pessoais e sexuais calorosas, da proximi-
dade das criangas e dos amigos, da conversa, de des-
portos e entretenimentos que estdo em harmonia com
0 nosso ambiente sem o agredirem; da alimentagao
gue ndo se baseia na exploragdo de criaturas sencientes
nem destréi a Terra; da atividade e do trabalho criativos
de todos os tipos; e (com o devido cuidado para nao se
estragar precisamente o que é mais valioso) da aprecia-
¢ao dos lugares ainda intactos do mundo onde vivemos
(Singer, 2002, p. 304).

Sem o encontro necesséario com a Filosofia e com a proble-
matica ambiental, a Fisica perde a oportunidade da andlise minuciosa
e comprometida com o reinventar o aprendido, que faz o educando
levar o conhecimento apropriado da escola a outros contextos.
Delizoicov e Angotti (1992) enfatizam que:

as Ciéncias Naturais, e a Fisica em particular, enquanto
dreas de conhecimento construidas, tm uma histéria e
uma estrutura que, uma vez apreendidas, permitem uma
compreensdo da natureza e dos processos tecnoldgicos
que permeiam a sociedade. Qualquer cidaddo que dete-
nha um minimo de conhecimento cientifico pode ter con-
dicdes de utilizd-lo para as suas interpretagdes de situa-
¢Oes de relevancia social, reais, concretas e vividas, bem
como aplicd-lo nessas e em outras situacgdes (Delizoicov;
Angotti, 1992, p. 17).

Krenak (2020, p. 46) menciona a compreensao de que esta-
mos vivendo uma era identificada como Antropoceno.

O Antropoceno tem um sentido incisivo sobre a nossa
existéncia, a nossa experiéncia comum, a ideia do que é
humano. O nosso apego a uma ideia fixa de paisagem
da Terra e de humanidade é a marca mais profunda do
Antropoceno (Krenak, 2020, p. 57).

Quando se associa o prazer a mercadoria, aos objetos, as
coisas exteriores, hd a materializagdo no que a técnica desenvolveu,
no aparato todo que se foi sobrepondo ao corpo da mae Terra, como
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Krenak (Idem, p. 60) afirma. Logo, para que criticidade e conscién-
cia? Para nos tornarmos apenas consumidores?

As concepgoes de Krenak se aproximam do pensamento de
Singer (2002, p. 280) de que "as atitudes ocidentais relativamente
a natureza surgiram de uma mescla das do povo hebreu, tal como
estdo representadas nos primeiros livros da Biblia, e da filosofia dos
Gregos antigos, em particular Aristdteles’, o que em certa medida faz
com que haja a naturalizagdo da degradagé@o ambiental.

Ao longo da histdria, os humanos, alias, esse clube exclu-
sivo da humanidade - que estd na declaragao universal
dos direitos humanos e nos protocolos das instituigoes -,
foram devastando tudo ao seu redor. E como se tivessem
elegido uma casta, a humanidade, e todos que estdo fora
dela séo a sub-humanidade. N&o séo sé os caigaras, qui-
lombolas e povos indigenas, mas toda vida que delibera-
damente largamos a margem do caminho. E o caminho é
0 progresso: essa ideia prospectiva de que estamos indo
para algum lugar (Krenak, 20203, p. 10).

Em um trabalho de integralidade suportado pelo Tema
Transversal Contemporaneo Meio Ambiente visa-se que o conheci-
mento seja algo além do préprio saber disciplinar, que permita trazer
criticidade e consciéncia sobre a forma como estamos no e com o
mundo que nos cerca.

0S SABERES QUE SE
RECONFIGURAM NA ESCOLA

Em uma proposta integradora ha o atravessamento pela apro-
ximacao entre docentes que tenham um gosto especial por conhe-
cer e pesquisar, que possuam um comprometimento diferenciado
com seus alunos, que sejam capazes de ousar entre metodologias,
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ressignificando conteldos, mas sobretudo que sejam capazes de
fazer anélises e dosé-las, como Fazenda justifica (2003, p. 31).

Da aproximacgéo planejada entre a Fisica e a Filosofia com
o Tema Transversal Contemporaneo Meio Ambiente hd a possibili-
dade da participacao ativa dos educandos no aprender e no ensinar,
pois sdo gerados cendrios motivados a partir de situagdes concretas
da realidade, de modo que cada individuo, a partir do coletivo de
aprendizagem, pode conscientizar-se dessa, questionando-a para
construir seu o préprio conhecimento e, assim, poder provocar inter-
vengdes nessa mesma realidade.

Para Delizoicov (2001) ha outros sentidos para a Fisica bus-
car concepgoes integradoras. Muito distante do “contar e calar’, ha
0 encontro com a problematizagdo que se articula e aponta para o
planejamento e desenvolvimento de atividades que ndo se resumem
aquelas que tradicionalmente balizam as atividades de resolugéo de
problemas fechados e comuns no Ensino Médio. O curriculo escolar
deve representar as necessidades sociais presentes no viver, deve
provocar nos estudantes a curiosidade necesséria ao conhecer, que
se assenta em problematizagdes, contextualizagdes e discussdes
sobre o mundo que nos cerca. Nao adianta a escola responder per-
guntas que os educandos nao fizeram.

Zitzke e Calixto (2019) apresentam como resultados de seus
estudos, realizados em uma escola técnica, que para muitos edu-
candos a Educagao Ambiental significa o meio natural, havendo um
apartamento dos propdsitos da abordagem ambiental para a sua for-
macao enquanto individuos, e também como futuros profissionais, o
que reforga a presenga de abordagens sobre a tematica ambiental
incapazes de transformar e emancipar o sujeito.

Assim como Delizoicov (2001), Melo e Silva (2019), De-Carvalho
e Matei (2019) indicam levantamento de questdes comprobatdrias para
impermeabilidade dos discursos de problematizagdo socioambiental

214



na disciplina de Fisica no Ensino Médio, as quais permitiram construir
sugestoes dadas pelos educandos para que questdes socioambientais
sejam introduzidas na disciplina de Fisica, como destaco: o educar para
0 consumo consciente, a Segunda Sem Carne e a abordagem dessa
tematica em outros espacos.

Os educandos apresentados no trabalho de De-Carvalho e
Matei (2019) mostram pensamentos que amplificam os sentidos vis-
tos até aqui para os contributos que a presencga da Filosofia, de forma
integrada com a Fisica, passa a ter ao abordar o Tema Transversal
Contemporaneo Meio Ambiente. Desse encontro hd a possibilidade
de tornar o conhecimento sobre a Fisica mais abrangente, como
formacado humana e cultural, de modo que a compreenséo sobre o
Antropoceno se amplie para o que "a grande maioria estd chamando
de caos social, desgoverno geral, perda de qualidade no cotidiano,
nas relagdes’, tal como Krenak (2020. p. 72) denuncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Deve-se destacar que a aproximagao da disciplina de Fisica
com a Filosofia através de Temas Contemporaneos Transversais,
aqui demarcado pela tematica do Meio Ambiente, permite apropria-
cao da experiéncia da escrita, da leitura e do pensar filoséfico, dando
destaque a reflexdo critica sobre como se aprende e se ensina na
escola. Ao trazer para a escola a transversalidade de alguns temas, o
professor assume o seu posicionamento em trabalhar assuntos que,
em alguma medida, ndo sdo comuns ao dominio de sua disciplina,
ou seja, aqui uma atitude individual pode ser a sinalizagdo para que
um Tema Contemporaneo Transversal, como o Meio Ambiente, seja
0 mote para um trabalho coletivo entre os professores de diferentes
disciplinas e seus alunos.
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Sem o encontro entre as disciplinas e, para além disso, sem
0 encontro entre as pessoas, sobre os quais Fazenda (1996) nos poe
a pensar, haverd um grande esforgo de cada professor, encerrado na
sua disciplina, para tentar trazer para a escola o mundo vivido pelos
educandos, esse mundo que ndo tem como caber em um Unico
livro didatico. Quando um tema transversal é submetido a criticidade
de um docente o0 mesmo ndo permite siléncios. O didlogo comega
na busca do contelddo programatico, como nos fala Freire (2020).
Assim, o professor permite que sua sala de aula seja um espacgo de
didlogo e que outras formas de ensinar e aprender se manifestem.

O pensar sobre aplicacdo de metodologias diversas para a
abordagem de um tema transversal acontece de modo muito ampli-
ficado e as tomadas de agdes, ainda que ndo estejam delineadas
no planejamento, séo incluidas ao longo do percurso do ensino e
da aprendizagem, encontrando as formas de tornar a aprendizagem
mais significativa. Para formar integralmente o educando, a escola
deve proporcionar espagos ricos para atividades investigativas nas
quais habilidades multiplas sdo mobilizadas, possibilitando didlogos,
escritas e reescritas do aprendido ao longo do processo. O Tema
Transversal Contemporaneo Meio Ambiente é promotor de inves-
tigacdo, potencializa o surgimento de novas perguntas, instiga a
curiosidade, que por vezes é adormecida na escola, e que permite o
didlogo necessério das ideias com a atividade concreta.

Cumpre salientar que, antes de concluir o Ensino Médio, os
estudantes nas disciplinas de Ciéncias Naturais, mais especifica-
mente na disciplina de Fisica, devem ter a oportunidade de encontrar
temas urgentes na sociedade, que muitas vezes sdo atravessados
pelas questdes da problemética ambiental. Se isso ndo ocorre per-
derdo a chance de ampliar percepcdes sobre o que é a Ciéncia e
como essa opera. E, sobretudo, perdem a riqueza da aplicagédo de
um repertério tedrico préprio das ciéncias para reinterpretar fendme-
nos que estdo presentes no cotidiano. Essa oportunidade nao pode
ser negada, dado que muitos alunos nado seguirdo carreiras ligadas
as Ciéncias e necessitardo de um impulso para ressignificarem con-
tinuamente o mundo em que vivem.
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RESUMO:

Objetivou-se, neste trabalho, por meio de uma revisdo sistematica da
literatura, identificar pesquisas sobre o tema da anatomia na educagéo
basica e sua integracdo com museus de ciéncias por meio de praticas
pedagdgicas. A busca foi realizada no Google Académico, localizando
um total de 44 trabalhos, dos quais, apds a aplicagdo dos critérios
de exclusdo, selecionaram-se 7 estudos que apresentavam praticas
pedagdgicas voltadas para a educacao bésica e visitas a museus. Apesar
de a anatomia constituir um contetido fundamental para a compreensao
do corpo humano, da salde e do cotidiano dos estudantes, observa-se
uma quantidade reduzida de publicacdes voltadas a educacdo basica.
Em todos os trabalhos analisados, a satisfagdo dos alunos ao visitar o
museu é evidente, reforcando a importancia de explorar cada vez mais
£sSes espacos, que contribuem significativamente para a aprendizagem
e para o desenvolvimento de uma compreensdo mais concreta e
contextualizada da anatomia.

Palavras-chave: Anatomia Humana. Educacdo Basica. Praticas Pedagdgicas.
Museus de Ciéncias. Espacos Nao Formais.
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INTRODUCAQ

A discussdo sobre a importdncia do ensino de Ciéncias
Naturais em todos os niveis da educagéo bésica tem sido recorrente
em diversos estudos no Brasil. A proposta central é promover a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) como uma oportunidade para que o
aluno reflita sobre o conhecimento cientifico, desenvolvendo a capa-
cidade de compreender e interpretar o mundo ao seu redor, em um
contexto no qual esse conhecimento se torna cada vez mais essen-
cial (Chassot, 2003).

Uma forma de contribuir para o ensino e a aprendizagem em
Ciéncias Naturais, bem como para a promogéo da AC, é a educa-
¢ado nao formal, geralmente realizada fora dos espacos tradicionais
de sala de aula e idealmente iniciada ainda na infancia (Marques;
Marandino, 2018). Para as autoras, “a AC tem inicio no momento em
que nascemos e nos inserimos na cultura [..], 0 que demanda situar
o conceito de AC em sua dimensao processual, contemplando a
crianga em suas formas préprias de ser e estar no mundo” (Marques;
Marandino, 2018, p. 15).

A educacéo nao formal é caracterizada como uma atividade
educacional organizada e sistematica que ocorre fora do sistema
formal de ensino. Nesse modelo, o tempo é flexivel e respeita rit-
mos e capacidades individuais, e seus espagos apresentam grande
diversidade, sendo constantemente recriados (Gadotti, 2005). Entre
esses espacos, destacam-se museus de ciéncias, zooldgicos, cen-
tros de ciéncias e jardins botanicos, que possuem significativo valor
pedagdgico ao oferecer ambientes que favorecem o prazer, o lazer
e a aprendizagem, tornando o conhecimento acessivel a diferentes
publicos. Os museus, em especial, promovem interacoes, didlogos e
atividades que ampliam o interesse dos visitantes (Marandino, 2005).
Montanari e Borges (2012) enfatizam que sua importéncia reside na
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interatividade e nas “diferentes linguagens usadas (escrita, sonora e
visual) e a possibilidade de visualizagdo em representac¢des tridimen-
sionais e animagdes’, elementos que contribuem para o processo de
ensino e aprendizagem.

O estudo do corpo humano, conforme os Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998), apresenta grande com-
plexidade, mas é essencial devido as diversas teméticas relaciona-
das as fungdes vitais e aos habitos de saude. Os PCN destacam que
tais conteldos “comportam a abordagem dos habitos relacionados
com alimentagao, locomocéao, por exemplo, que promovem a salde
e a prevengao de doengas” (Brasil, 1998, p. 46). Além disso, “dis-
cernir as partes do organismo humano é muitas vezes necessério
para entender suas particularidades, mas sua abordagem isolada
nao é suficiente para a compreensao do corpo como um sistema”
(Brasil, 1998, p. 45).

Santos, Lanes e Santos (2021) e Lanes et al. (2020) corro-
boram essa problemética ao destacarem a importancia de inicia-
tivas interdisciplinares que integrem arte e ciéncia para o ensino
de anatomia no ensino fundamental. As ciéncias morfoldgicas
- que abrangem anatomia, histologia e embriologia - exigem a
compreensdo de estruturas e fungbes que muitas vezes sdo de
dificil visualizagéo, sobretudo quando os estudantes dispdem ape-
nas de imagens bidimensionais de livros didaticos. Nesse sentido,
visitas a exposi¢des ou atividades préaticas relacionadas ao con-
teldo estudado podem facilitar significativamente o entendimento
(Montanari; Borges, 2012).

Diante da relevancia dos museus como espagos nao for-
mais para o ensino de Ciéncias e, particularmente, para o ensino de
anatomia - fundamental para que os estudantes compreendam o
funcionamento do corpo humano e desenvolvam consciéncia sobre
ele - este trabalho tem como objetivo, por meio de uma revisdo
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sistemaética de literatura, identificar pesquisas que tratam do ensino
de anatomia humana na educagdo bésica e sua integragdo com
museus de ciéncias por meio de praticas pedagdgicas.

ASPECTOS METDOLOGICOS

A pesquisa caracteriza-se como uma revisao sistematica
de literatura. Esse tipo de estudo consiste na anélise criteriosa e
organizada de produgdes jé publicadas sobre um determinado
tema, seguindo protocolos especificos que permitem identificar
padroes, tendéncias e evidéncias. Por tanto, a revisao sistematica
é considerada uma forma de pesquisa estruturada, fundamentada
em métodos rigorosos que buscam compreender e estabelecer
relagdes entre um conjunto amplo de documentos, especialmente
ao verificar o que é eficaz ou ndo em um determinado contexto
(Galvao; Ricarte, 2020).

Trata-se de um procedimento amplamente utilizado em
diversas &reas académicas, como ciéncias sociais, salde e educa-
¢ao, sendo uma ferramenta essencial para atualizar pesquisadores,
mapear lacunas e embasar novos estudos. As revises sistematicas
seguem etapas definidas por protocolos metodoldgicos. Entre essas
etapas estdo: a definicdo da questdo de pesquisa, a selegdo das
bases de dados para consulta, a elaboracéo de estratégias de busca,
a coleta e a triagem do material, bem como a sistematizacéo e ana-
lise das informagdes encontradas (Galvao; Ricarte, 2020).

No presente estudo, o objetivo foi localizar publica-
coOes relacionadas ao ensino de anatomia humana na educagao
basica que apresentassem alguma pratica pedagdgica vinculada
a museus de ciéncias. Para isso, realizou-se uma busca na web
utilizando Google Académico, Portal CAPES e SciELO, com as
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seguintes palavras-chave: "museu de ciéncias” AND “educacao
basica” AND “ensino de ciéncias” AND "anatomia” AND “proposta
pedagdgica’ Como os resultados encontrados no Portal CAPES e
SciELO se repetiam, optou-se por prosseguir apenas com a busca
no Google Académico. A partir da aplicagdo dos termos de busca,
foram identificados 44 trabalhos. Ndo houve delimitagao temporal;
portanto, todas as produgdes publicadas entre 2013 e 2023 que
surgiram foram analisadas.

Para a selegcdo do material, adotaram-se critérios de inclu-
sdo e exclusado. Os critérios de inclusao foram: trabalhos publicados
em qualquer formato - teses, dissertagdes, artigos, trabalhos de
concluséo de curso, livros ou capitulos de livros - que abordassem
conteldos do ensino de anatomia humana e apresentassem préticas
pedagdgicas desenvolvidas em museus. Aceitou-se apenas material
em lingua portuguesa e disponivel na integra. Como critérios de
exclusao, definiram-se: produgdes voltadas para formacgéao de profes-
sores ou monitores de museu; trabalhos que, embora relacionados
a tematica, ndo apresentassem praticas pedagdgicas; estudos sobre
anatomia animal; textos duplicados; resumos de eventos; materiais
indisponiveis; e trabalhos escritos em inglés.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos 44 trabalhos inicialmente identificados com os termos
de busca, apds a leitura de titulos, resumos e palavras-chave, e
considerando os critérios de inclusdo e excluséo estabelecidos, ape-
nas 07 estudos foram selecionados para compor a andlise final. Os
demais 37 trabalhos foram excluidos por ndo se enquadrarem nos
objetivos da pesquisa. Os sete estudos selecionados, posteriormente
analisados de forma aprofundada por meio da interpretacdo de seus
conteldos, estdo apresentados no Quadro 1:

226



Quadro 1 - trabalhos selecionados sobre praticas pedagdgicas sobre o ensino
de anatomia humana na educacao basica em articulacdo com museus de ciéncias

Autor Ano Tipo Titulo do trabalho LocaI{Ev.eljtol
Instituicao
Diana Schuch 2013 | Dissertagdo | Estratégias pedagdgicas para o ensino | Pontificia
Bertoglio de ciéncias na EJAincluindo atividades | Universidade Catclica
em um museu interativo do Rio Grande do Sul
Esthephania 2007 Artigo | Mas,afinal o que tem dentro do nosso | IV CONEDU
Oliveira Maia corpo? Universidade Federal
Batalha do Rio Grande do Norte
Patricia Carla 2018 Tese Pdiblico escolar no museu de Universidade Federal
Oliveira Cameiro ciéncias morfoldgicas da UFMG: uma | de Minas Gerais
Silva investigacdo acerca dessa experiéncia
informacional
Elisete Goncalves | 2020 | Dissertacdo | Ferramenta de conectividade Instituto Federal de
Fonseca virtual em espacos ndo formais de Minas Gerais
aprendizagem: uma experiéncia no
centro de ciéncias da Universidade
Federal de Juiz de Fora
Eliel Ribeiro do 2020 | Dissertacdo | 0 ensino hibrido suplementare a Universidade Federal
Nascimento aprendizagem mdvel de embriologia de Minas Gerais
com o uso de um blog
Jessica Deisiane 2023 | Dissertacdo | Teorias de criancas de 5 a 6 anos sobre | Universidade Federal
Scherer anatomofisiologia humana: percursos | do Rio Grande do Sul
de uma professora de educacdo fisica
em didlogo com uma professora de
educacdo infantil
Maria Goreth da 2023 | Capftulode | Educagdo para a ciéncia: uma proposta | Universidade Federal
Silva Magato; livro de ntervengéo diferenciada no ensino | do Parand

Euclides; Fontoura
da Silva Junio

de biologia.

Fonte: As autoras (2023)
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A andlise revelou a presencga de trabalhos voltados a edu-
cagao infantil (Batalha, 2017; Scherer, 2023), ao ensino fundamental
e médio (Silva, 2018; Fonseca, 2020; Nascimento, 2020; Magatao;
Silva Junior, 2023) e também a Educagdo de Jovens e Adultos -
EJA (Bertoglio, 2013). Dessa forma, constatou-se que as propostas
identificadas contemplam todos os trés niveis da educagédo basica,
além da modalidade EJA.

Grafico 1 - Niveis de ensino dos estudos localizados

Fonte: As autoras (2023)

Outro dado relevante refere-se a inclusao de visitas a museus
na maioria das propostas analisadas. Conforme apresentado no
Gréfico 2, 71% dos trabalhos (cinco dos sete selecionados) incor-
poram a visita como parte da atividade pedagdgica (Bertoglio, 2013;
Silva, 2018; Nascimento, 2020; Scherer, 2023; Magatao; Silva Junior,
2023). Os outros dois estudos (Batalha, 2017; Fonseca, 2020), embora
nao incluam a visita presencial, mantém algum tipo de vinculo com o
espago nao formal. E o caso, por exemplo, do trabalho de Silva (2018),
voltado a educacdo infantil. Ainda que ndo tenha realizado uma visita
ao museu, houve uma parceria com a institui¢cdo: a diretora levou
até a escola um coragao sintético para que as criangas pudessem
manipula-lo. Essa estratégia possibilitou ampliar significativamente
o nivel de compreensao das criancas sobre o tema abordado.
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Grafico 2 - Estudos que realizaram e ndo realizaram visita ao museu

Fonte: As autoras (2023)

ApOds a leitura dos trabalhos selecionados, observou-se que
a pesquisa de Bertoglio (2013), primeira listada na tabela, é a Unica
voltada para estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). O
objetivo do estudo foi investigar as contribuigdes do museu para o
ensino de Ciéncias nesse publico. As atividades foram distribuidas
em sete aulas de aproximadamente duas horas, sendo cinco reali-
zadas antes da visita ao museu e uma apds a visita. Os conteldos
trabalhados incluiram sistema respiratdrio, fisiologia basica e sistema
circulatdrio, por meio de aulas tedricas, préticas, exercicios e videos.

No dia da visita ao Museu de Ciéncias e Tecnologia da
PUCRS, dos 20 estudantes que confirmaram presencga, apenas
nove compareceram. Durante a visita, os alunos participaram do
experimento "Coracgao’; que apresenta o 6rgdo em trés dimensdes,
ampliado e com veias e artérias identificadas por cores, e do experi-
mento “Circulagdo’; um modelo humano transparente com indicagdo
luminosa dos trajetos da circulagdo pulmonar e sistémica. Os estu-
dantes ainda visitaram o laboratério, manipularam modelos anatémi-
cos e prepararam laminas utilizando material bucal, além de explorar
outras dindmicas do espaco. A visita foi bem aceita, com participa-
cao ativa em todas as atividades. A autora destaca a importancia do
planejamento prévio, com orientag¢des e roteiro detalhado, e ressalta
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a interatividade como caracteristica marcante do museu, capaz de
despertar encantamento e interesse pelas teméticas cientificas.

Os trabalhos de Batalha (2017) e Scherer (2023) sdo dire-
cionados a educacéo infantil. Em Batalha (2017), o projeto envolveu
criangas de 3 e 4 anos e surgiu a partir das préprias brincadeiras dos
alunos, especialmente a de “médico’; que despertou entusiasmo e
guestionamentos sobre o corpo humano, como o motivo do coragdo
bater. Apds conversas iniciais para identificar curiosidades e conhe-
cimentos prévios, foram elaboradas experiéncias préticas, como o
desenho do corpo por dentro e a montagem do “Tutucaveira’, um
esqueleto emborrachado montado em grupo. Embora nao tenha
ocorrido uma visita ao museu, houve parceria com o Museu de
Ciéncias Morfoldgicas da UFRN, que levou um coragao sintético a
escola, permitindo a exploragdo do material pelas criangas. Outra
parceria envolveu a mae de uma aluna, bidloga, que apresentou
contelidos sobre bactérias. A autora conclui que a articulacéo entre
teoria, prética e espago nao formal - mesmo dentro da prépria escola
—proporcionou aprendizagens significativas.

A pesquisa de Scherer (2023) foi realizada com criangas de
5 e 6 anos, em parceria com uma professora de Educagao Fisica, e
teve como objetivo analisar as explicagdes infantis sobre anatomo-
fisiologia. O estudo desenvolveu sessdes investigativas duas a trés
vezes por semana, com duragdo média de 40 minutos, em que as
proximas atividades eram planejadas com base nas observagdes
da sessao anterior. Os materiais incluiram livros, modelos atémicos,
jogos, ldaminas de raio X, lupas e demais recursos que ampliavam
as teorias iniciais das criangas. Uma das sessdes contou com visita
ao museu, de onde emergiu o desafio de manter o equilibrio sobre
uma tabua de propriocepcao, que orientou atividades posteriores. A
autora destaca o potencial da Educacéao Fisica para permitir que as
criangas percebam mudangas fisioldgicas em seu corpo, como varia-
¢oes na frequéncia cardiaca, respiragao e sudorese, e argumenta
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que as explicagdes infantis sobre fendmenos corporais, fundamenta-
das na experiéncia cotidiana, revelam conhecimentos que ainda sdo
pouco explorados na literatura da area.

A tese de Silva (2018) envolveu cinco turmas de ensino fun-
damental e médio em visitas ao Museu de Ciéncias Morfoldgicas
da UFMG, buscando investigar a percepcao dos alunos durante a
experiéncia. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com pro-
fessores, monitores e alunos, além do acompanhamento da visita.
Inicialmente, os estudantes relataram gostar de Ciéncias e Biologia,
e muitos j& haviam visitado museus anteriormente. No espaco
museal, apds orientagdes iniciais, os alunos circularam livremente
pelas exposi¢des, demonstrando surpresa e curiosidade, especial-
mente diante das pecas anatdmicas reais. O papel dos monitores
foi fundamental para estimular a participagdo e esclarecer duvidas.
Os professores acompanharam sem dirigir a visita, permitindo que
os alunos explorassem conforme seus interesses, relacionando a
exposigao aos conteldos de sala de aula quando necessario. Cinco
meses apds a visita, a autora retomou as memdrias dos estudantes,
que citaram diferentes elementos marcantes, como fetos, pulmoes,
tecidos, o sistema cardiaco e até aspectos espaciais da exposigdo. A
autora conclui que atividades diferenciadas como essa promovem
engajamento e ampliam a aprendizagem.

Entre os sete estudos selecionados, observou-se que ape-
nas dois abordam ambientes virtuais: Fonseca (2020) e Nascimento
(2020), ambos voltados ao ensino médio. Embora ndo mencionem
explicitamente relacdo com o ensino remoto decorrente da pande-
mia, chama atencdo o fato de terem sido publicados em 2020, ano
marcado pela ado¢do emergencial do ensino on-line. A pesquisa de
Fonseca (2020) poderia, inclusive, ter funcionado como alternativa
vidvel de aprendizagem remota, enquanto o estudo de Nascimento
(2020) foi desenvolvido diretamente em contexto pandémico, ado-
tando intencionalmente o ensino hibrido.
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Na pesquisa de Fonseca (2020) foi elaborado um Guia Virtual,
com planta baixa, imagens em 360° descricdo dos ambientes, indi-
cagao de conteldos, niveis escolares e agdes educativas. O guia tor-
nou-se um website, hoje indisponivel para acesso. Os alunos avalia-
ram o material positivamente: 44% o consideraram muito satisfatério
e 52% satisfatério; 100% acreditaram que o projeto contribui para
divulgar o espacgo, e 96% expressaram desejo de realizar uma visita
presencial apds explora-lo. Sobre a relagdo com contelidos escola-
res, 24% relacionaram o guia especificamente a Biologia, enquanto
64% afirmaram que o espacgo dialogava com todas as disciplinas,
dado o carater interdisciplinar das exposicdes.

J& a pesquisa de Nascimento (2020) desenvolveu um blog
para auxiliar o ensino de embriologia durante o ensino remoto
emergencial, com estudantes do 2° ano do ensino médio. O tra-
balho envolveu um teste de conhecimentos prévios, criagdo do
blog, elaboracdo de uma sequéncia didatica hibrida e aplicacdo
de pds-teste. Entre os cinco momentos da sequéncia, dois inclu-
fram visitas técnicas: uma ao Museu de Ciéncias Morfolégicas e
outra ao Nucleo de Educagao e Comunicagao em Ciéncias da Vida
(NEDUCOM), ambas recebidas com grande interesse pelos alunos.
No museu, os estudantes circularam livremente pelas exposigoes,
acompanhados por monitores que esclareceram duvidas, gerando
reagdes como “inacreditavel” e “impressionante” No NEDUCOM,
exploraram morfologia e fisiologia dos sistemas genitais, utilizando
pecas anatdmicas e laminas histoldgicas. Ao final, 90,5% dos estu-
dantes consideraram a visita muito importante e afirmaram que ela
proporcionou novos conhecimentos, demonstrando o potencial
motivador da atividade para o aprendizado da embriologia. O tra-
balho de Nascimento (2020) conclui ainda:

As visitas para os espagos ndo formais, como os que
foram realizados no Museu de Ciéncia Morfoldgicas e
no NEDUCOM, ofereceram motivagdo para perceber
o estudo de uma forma diferenciada e promoveram
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significado ao contelddo de embriologia para a vida aca-
démica e pessoal da maioria dos alunos participantes
(Nascimento, 2020, p. 82).

Quanto ao Ultimo trabalho selecionado, Magatdo e Silva
Junior (2023) tiveram como objetivo “contribuir na melhoria do
ensino da Ciéncia, em particular da Biologia, através da aplicagdo
de uma metodologia de ensino calcada nos principios do Método
Cientifico” (p. 22). A pesquisa integra o Programa Ciéncia Vai a
Escola (PCVAE), vinculado ao Museu de Ciéncias Naturais do Setor
de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Parand. O estudo
foi realizado com estudantes do ensino médio e organizado em
duas agdes principais.

A primeira acéo foi estruturada em dois momentos. O pri-
meiro ocorreu ainda no trajeto para o museu, durante aproximada-
mente uma hora e trinta minutos de percurso. Nesse intervalo, os
alunos foram divididos em trés grupos e participaram de diferentes
oficinas. A oficina de interesse para esta pesquisa foi intitulada "O
Homem do Avesso - Anatomia e Fisiologia Humanas', cuja aborda-
gem se deu por meio de um jogo de cartas cientifico, desenvolvido
para trabalhar contetdos referentes ao corpo humano:

As cartas foram elaboradas de acordo com os sistemas
do corpo humano. Cada aluno recebia 4 cartas, com
figuras contendo estruturas do corpo humano, e deveria
montar um sistema do corpo, comprando e descartando
as cartas. Ao final o ganhador deveria mostrar o sistema
que montou, explicando aos colegas as estruturas que
tinha em maos" (Magatéo; Silva Junior, 2023, p. 28).

O segundo momento ocorreu dentro do museu, onde foram
realizadas duas atividades: Ciéncia na Exposi¢ao e Oficina da Ciéncia.
Os estudantes visitaram o acervo e interagiram com as atividades
com o apoio dos monitores, o que transformou a visita em uma expe-
riéncia metodoldgica interativa. O didlogo, o estimulo a curiosidade e
0 questionamento contribuiram para aprofundar o engajamento dos
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alunos com a exposigao. A segunda agao do projeto foi desenvolvida
no ambiente escolar, com foco no estudo da genética em insetos.
Os autores destacam que as agdes implementadas demonstraram
eficiéncia ao contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de
Ciéncias. Ressaltam, ainda, que as escolas precisam ir além da mera
transmisséo de conteldos, assumindo seu papel de promover pro-
cessos educativos significativos. Nesse sentido, enfatizam a necessi-
dade de formacao docente adequada, capaz de preparar professores
para diversificar praticas pedagdgicas, dominar o conteldo e evitar
aulas exclusivamente expositivas, frequentemente associadas a des-
motivagao, evasao escolar e indisciplina. Com relagédo as percepgoes
dos estudantes sobre as atividades propostas, foi possivel identificar
que a adogao de estratégias diferenciadas promoveu uma aprendi-
zagem mais significativa, ultrapassando a simples transmissao de
informacdes e incentivando o interesse pela Ciéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar se a tematica
de anatomia humana vem sendo explorada por meio de préticas
pedagdgicas na educagdo bdsica e em espagos nao formais de
ensino. Apesar de ser um assunto presente desde os primeiros anos
de escolarizagao e recorrente nos curriculos da educagéo basica,
constatou-se uma reduzida quantidade de trabalhos publicados
gue abordem especificamente préticas pedagdgicas relacionadas
a anatomia humana nesse nivel de ensino. A maior parte das pro-
dugdes identificadas esta vinculada ao ensino superior, a formagao
de docentes e a capacitagdo de monitores, muitas vezes promovida
pelos préprios museus.

Ainda que poucos, os trabalhos encontrados revelaram pro-
postas voltadas para todos os segmentos educacionais, incluindo a

234



Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Em todos os estudos analisa-
dos, a satisfacdo dos estudantes ao participar de visitas aos museus
destacou-se de forma evidente, reforgcando a importéncia de explo-
rar com maior frequéncia esses espagos, que se mostram altamente
favoraveis a construgdo de conhecimentos. No entanto, conforme
afirmam Paula, Pereira e Coutinho-Silva (2019, p. 4), “a visitagao a
esses espagos, no entanto, ainda € muito baixa quando comparada
a de museus de ciéncias em paises mais desenvolvidos” Nesse
mesmo sentido, dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(Ipea) revelam que cerca de 70% da populagdo brasileira nunca
visitou museus ou centros culturais (Terra, 2010), evidenciando um
cendrio preocupante no que diz respeito ao acesso da populagdo a
equipamentos culturais e cientificos.

Entre os trabalhos selecionados, dois nédo incluiram visitas
presenciais ao museu. No artigo de Batalha (2017), embora néo
tenha ocorrido deslocamento ao espago museal, a diretora do museu
foi convidada a escola e levou parte do acervo, oportunizando aos
alunos o contato direto com materiais expositivos. J& no estudo de
Fonseca (2020), elaborado durante a pandemia de COVID-19, o
objetivo foi desenvolver um guia virtual que possibilitasse acesso ao
acervo de forma remota. Em ambos os casos, a auséncia da visita
presencial ndo comprometeu o interesse ou a aprendizagem dos
estudantes. No caso do guia virtual, observa-se inclusive um aumento
da motivagdo: muitos alunos manifestaram desejo de conhecer o
museu pessoalmente apds a navegacgado online. Assim, mesmo sem
a realizacdo do passeio, houve integragcdo com o espago nao formal
e difusdo de conhecimento de maneira significativa.

Embora os trabalhos analisados apresentem metodologias
distintas, todos alcangaram seus objetivos, evidenciando a rele-
vancia dos espagos ndo formais para a ampliagdo e diversificagao
das préticas educativas. Tal importancia também é ressaltada pelas
Orientagdes Curriculares (Brasil, 2006):
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O uso de espagos além da sala de aula também é interes-
sante para o aprendizado em Biologia. Desde a visita a um
museu ou a uma institui¢ao cientifica - quando isso é pos-
sivel - até o uso do pétio, da horta ou do jardim da escola
para o desenvolvimento de atividades, todas essas acgoes
podem conduzir a uma maior efetividade do aprendizado.
O importante é o professor ter presente que os fendmenos
e 0s processos bioldgicos ndo estdo ocorrendo em situa-
cbes distantes de si e de seus alunos. E preciso enfatizar
gue esses fazem parte da realidade de todos os seres
vivos, da vida dos alunos e professores (Brasil, 2006, p. 32).

Reconhece-se, contudo, as diversas dificuldades enfrentadas
por professores e escolas publicas, especialmente no que se refere
a recursos financeiros e logisticos para a realizagdo de visitas a
museus. Nesse sentido, o presente estudo demonstra que é possivel
desenvolver préaticas pedagdgicas contextualizadas e significati-
vas dentro do proprio espago escolar, diversificando estratégias de
ensino e tornando o aprendizado mais atraente e menos monétono.

Por fim, considerando a escassez de publicagdes sobre o
ensino de anatomia humana na educagao basica - apesar da rele-
vancia e da presenca continua desse tema ao longo da vida escolar
-, destaca-se a importancia de novas investigagbes que possam
ampliar o didlogo entre a educagéao formal e os espagos nao formais,
bem como fortalecer a produgéo cientifica nessa éarea.
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RESUMO:

0 presente artigo, intitulado /mpacto da intensificacdo do trabalho
docente na qualidade dos processos de educaggo inclusiva, realiza uma
andlise tedrico-critica sobre como as condicdes de trabalho influenciam
a efetividade da educacdo inclusiva. Embasado em revisdo sistematica
da literatura académica e em documentos institucionais, o estudo
concentra-se na robustez do referencial tedrico, evitando o uso de dados
empiricos diretos. A partir do conceito de intensificagdo do trabalho,
explora-se 0 impacto desse fendmeno na salide mental dos docentes, nas
praticas pedagdgicas e na qualidade dos processos inclusivos. A discussdo
integra diferentes vertentes tedricas, destacando os desafios enfrentados
pelos educadores no contexto atual e apontando para a necessidade
de revisdo das politicas educacionais. A andlise revela a tensdo entre a
crescente demanda profissional e a necessidade de consolidar ambientes
verdadeiramente inclusivos. Sugere-se, portanto, a implementacdo de
estratégias institucionais que apoiem e fortalecam os profissionais da
educacdo em seu papel fundamental na incluséo escolar.

Palavras-chave: Intensificacdo docente, educacdo inclusiva, sadde
mental, praticas pedagdgicas, politicas educacionais.
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INTRODUCAQ

A educagao inclusiva, ao longo das Ultimas décadas, emergiu
como um dos temas centrais nas discussdes educacionais globais,
simbolizando uma transformagdo no entendimento e na prética da
educacgdo contemporanea. Este foco reflete um compromisso cres-
cente com a equidade e a justica social, afirmando que todas as
criangas, independentemente de suas caracteristicas individuais ou
circunstancias sociais, devem ter acesso a uma educacao de quali-
dade em ambientes que respeitem e valorizem suas diferencas. No
entanto, essa nobre missao é desafiada por uma série de obstéacu-
los préticos e sistémicos, entre os quais se destaca a intensificacdo
do trabalho docente.

O conceito de intensificagdo do trabalho refere-se ao
aumento da carga de trabalho dos professores, ndo somente em ter-
mos de quantidade de tarefas, mas também na complexidade e res-
ponsabilidade delas. Esse fendmeno se evidencia particularmente
impactante no contexto da educagéo inclusiva, onde as demandas
por adaptagdo curricular, suporte individualizado e atendimento
a uma diversidade de necessidades dos alunos impéem desafios
adicionais aos educadores. Consequentemente, a intensificagcdo do
trabalho docente pode afetar negativamente tanto o bem-estar dos
professores quanto a qualidade dos processos educacionais.

As condigbes precérias de trabalho, frequentemente mani-
festadas por uma carga horaria excessiva, falta de apoio institucio-
nal adequado e pressao por resultados, estdo correlacionadas com
niveis mais altos de estresse e esgotamento entre os docentes. Esses
fatores ndo somente comprometem a salide mental dos professores,
mas também prejudicam sua capacidade de implementar praticas
pedagdgicas efetivas que promovam a incluséo. O desafio é intensi-
ficado pela necessidade de equilibrar a atencgao individualizada aos
alunos com as exigéncias administrativas e curriculares rigidas.
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A discusséao sobre o impacto da intensificagdo do trabalho
docente na educacgéo inclusiva ocorre em um contexto de debates
mais amplos sobre politicas educacionais e reformas escolares.
Muitos sistemas educacionais tém articulado discursos sobre inclu-
sdo engquanto, simultaneamente, implementam politicas que fre-
guentemente acentuam a carga de trabalho dos educadores. A falta
de recursos, formagao continuada inadequada e a auséncia de um
suporte sistémico consistente sdo somente alguns dos elementos
que colocam em risco a implementagao efetiva de préaticas inclusivas.

Neste artigo, propomos uma andlise tedrico-critica que visa
compreender as interagdes complexas entre a intensificagédo do tra-
balho docente e a eficiéncia dos processos de educagao inclusiva.
Sem recorrer a abordagens empiricas diretas, o trabalho foca na
articulacdo de diferentes perspectivas tedricas e na analise critica de
documentos oficiais e politicas educacionais relevantes. A intengao
é fornecer uma compreensdo abrangente dos desafios enfrentados
pelos educadores e apontar para a necessidade de revisdes estrutu-
rais nas politicas educacionais.

O trabalho também coloca em evidéncia a importancia de
se reconhecer e valorizar o papel dos educadores enquanto agentes
centrais na promogdo de uma educagéo inclusiva de qualidade. E
necessario haver um esforgo coletivo, tanto ao nivel de formulagéo
de politicas quanto na pratica diaria das escolas, direcionado a cria-
cdo de um ambiente que ndo sé apoie professores em suas fungdes,
mas que também celebre e potencialize suas contribui¢gdes para o
desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Deste modo, esta introdugéo estabelece as bases para uma
discussdo aprofundada que visa ndo sé criticar o estado atual das
condigdes de trabalho dos docentes, mas também propor caminhos
para a valorizagdo do trabalho educacional como solicite-chave para
a inclusao social e educativa. Ao explorar as dindmicas da intensifica-
cao do trabalho e seu impacto nos processos de educacao inclusiva,
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o0 artigo espera inspirar mudangas que possam efetivamente apoiar
uma pratica educacional que acolha e nutra a diversidade como
forga e ndo como obstaculo.

REVISAQ DE LITERATURA

A intensificacdo do trabalho docente, um fenédmeno ampla-
mente discutido na literatura educacional, refere-se ao aumento das
exigéncias e responsabilidades enfrentadas pelos professores den-
tro e fora da sala de aula. Este processo de intensificagdo é frequen-
temente associado a politicas de educagdo que exigem cada vez
mais dos educadores, tanto em termos de carga horaria quanto de
complexidade das tarefas. No contexto da educagéo inclusiva, essa
intensificagdo adquire novas dimensdes, exigindo uma exploracdo
detalhada de suas implicagdes para a salide mental dos professores
e para a qualidade das praticas pedagdgicas.

Um olhar sobre o panorama da intensificacdo do trabalho
revela que essa questdo estd intrinsecamente ligada a mudangas nas
politicas educacionais que enfatizam resultados em detrimento dos
meios, colocando assim um peso desproporcional sobre os ombros
dos professores. Conforme aponta Antunes (2009), "o cenério edu-
cacional contemporaneo é marcado por uma crescente pressao por
resultados, muitas vezes traduzida em técnicas de gestdo que inten-
sificam a carga de trabalho dos docentes” Esse contexto gera dupla
pressdo sobre o educador: atender as expectativas administrativas
ao mesmo tempo que se faz presente as demandas emocionais e
pedagdgicas dos alunos.

Adentrando o campo especifico da educagéo inclusiva, a
literatura revela um quadro desafiador. A integragao de alunos com
diferentes necessidades requer que os professores demonstrem
habilidades pedagdgicas verséteis e criativas, adaptando contelidos
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e metodologias pedagdgicas as capacidades individuais de cada
estudante. Segundo Rodrigues (2016), “o sucesso da inclusdo esco-
lar depende fundamentalmente da capacidade dos profissionais em
criar ambientes que apoiem e estimulem o aprendizado de todos"
Porém, a mesma autora alerta que a falta de formagéao continua e o
suporte inadequado fazem com que muitos professores se sintam
despreparados para manter a qualidade dos processos educacionais
em um contexto inclusivo.

A salde mental dos professores emerge como outra questao
critica nas discussdes sobre a intensificagdo do trabalho. A literatura
destaca a prevaléncia de estresse, exaustdo emocional e burnout
entre os profissionais da educagao, condigdes exacerbadas pelas
exigéncias adicionais de um ambiente inclusivo. Segundo Lima
(2011), "os aspectos psicossociais do trabalho docente merecem
uma atencgao especial, uma vez que afetam diretamente a eficécia
das préticas educativas e a qualidade de vida dos professores” Para
compreendermos a relagao entre trabalho docente intensificado e
saude mental, é crucial considerar ndo somente as demandas exter-
nas, mas também as percepgdes internas dos prdprios professores
sobre suas condic¢des de trabalho e capacidades.

As praticas pedagdgicas representam um pilar essencial na
discussao sobre inclusédo escolar. Enquanto se reconhece que uma
pedagogia inclusiva requer flexibilidade e inovagado, é igualmente
importante reconhecer as limitagdes impostas pela intensificacdo
do trabalho. De acordo com Cunha (2018), “praticas pedagdgicas
efetivas na inclusdo demandam ndo somente criatividade, mas tam-
bém tempo e um ambiente de apoio que, frequentemente, faltam nas
escolas’ Este cendrio implica uma dicotomia entre a expectativa de
atender individualmente as necessidades de cada aluno e as limita-
¢Oes sistémicas que impedem a realizagdo dessa expectativa.

Por fim, a revisdo da literatura também explora as implicagdes
politicas e institucionais desse processo. A criagcdo de politicas que
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verdadeiramente sustentem a inclusdo requer estratégias que res-
peitem e apoiem os educadores. A valoriza¢do do trabalho docente,
por incentivos adequados e reconhecimento formal, deve ser parte
integrante do planejamento educacional. Como destaca Silva (2015),
“ndo podemos ignorar que a qualidade da educagéo inclusiva reflete
diretamente a forma como os professores sdo tratados por politicas
publicas e pela administragédo escolar”

Portanto, a revisdo de literatura aqui apresentada coloca
em evidéncia a complexidade e a criticidade das condigbes de tra-
balho dos docentes no contexto de uma educagéo inclusiva. Estas
questdes interligadas de intensificagdo do trabalho, saide mental e
préaticas pedagdgicas exigem um olhar critico e a implementagao de
solugdes que vao além do discurso, visando a transformacgéao estrutu-
ral das préticas educacionais e a garantia de um ambiente de ensino
que verdadeiramente valorize a diversidade e promova a inclusao.

METODOLOGIA

ESTRATEGIA DE BUSCA E SELECAO DE LITERATURA

A elaboragdo do presente artigo se apoia em uma meto-
dologia rigorosa de busca e selecédo de literatura, com enfoque na
construgdo de um arcabougo tedrico consistente que sustente as
reflexdes propostas sobre o impacto da intensificagdo do trabalho
docente na educacéao inclusiva. Esta etapa inicial é primordial para
garantir que as discussdes desenvolvidas estejam fundamentadas
em evidéncias académicas consolidadas e relevantes.

Para a identificagdo e selegdo dos materiais literarios, foi
estabelecido um protocolo de pesquisa abrangente. Inicialmente,
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delimitamos utilizar bases de dados académicas de relevancia
nacional e internacional, assegurando que as fontes de pesquisa
englobassem uma variedade ampla de perspectivas tedricas. A
selegdo incluiu bases como Scielo, Google Académico e perio-
dicos nacionais especializados em educagao e ciéncias sociais.
Pesquisaram-se artigos, livros e capitulos de livros especificamente
voltados para assuntos de educacgdo inclusiva, saide mental de
docentes e intensificacdo do trabalho no contexto educacional.

Os termos de busca foram cuidadosamente selecionados,
com foco em palavras-chave relacionadas diretamente aos objetivos
do estudo. Utilizaram-se combinagdes como “intensificagdo do tra-
balho docente’, “educacéo inclusiva’j "salide mental de professores’,
"praticas pedagdgicas inclusivas” e “politicas educacionais inclusi-
vas' Essas combinagdes permitiram alcangar um espectro amplo de
trabalhos, assegurando a abrangéncia e a profundidade necessarias

para uma andlise critica.

No processo de triagem, priorizaram-se estudos publicados
nos Ultimos dez anos, a fim de garantir a atualizagédo e a relevancia
dos dados. No entanto, trabalhos de relevancia histdrica ou semi-
nal foram incluidos para fornecer contexto e embasamento tedrico
mais aprofundado quando necessdrio. Estudos que apresentavam
revisdes sistematicas, andlises criticas ou discussbes aprofundadas
sobre os tépicos em questao receberam prioridade na selegéo.

A inclusdo de literatura cinza, como teses, dissertagdes e
relatérios de pesquisa, foi considerada mediante analise critica de
sua relevancia e contribuicao especifica ao tema. Segundo Marcial e
Gracio (2007), a literatura cinza é frequentemente negligenciada, mas
pode oferecer percepgoes valiosas, especialmente em areas emer-
gentes ou pouco exploradas. Assim, essa categoria de documentos
foi revisada cuidadosamente para evitar duplicidade de informagdes
e garantir sua contribuicéo original ao estudo.
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Além disso, a selecao incluiu documentos oficiais e politicas
educacionais publicadas por érgédos reconhecidos, como o Ministério
da Educacao do Brasil e institutos de pesquisa em educagao inclu-
siva. Estes documentos foram essenciais para compreender o cenéa-
rio das politicas vigentes e as diretrizes que orientam as praticas de
inclusdo nas escolas brasileiras. O uso de fontes oficiais garantiu
que as analises realizadas tivessem bases concretas na realidade
educacional do pais.

Apds a selegdo, cada fonte foi analisada individualmente
para determinar sua qualidade, relevancia e contribuigdo potencial
ao tema do artigo. Este processo envolveu a elaboragdo de resu-
mos criticos que avaliaram os argumentos principais, a metodologia
empregada e as conclusdes de cada estudo, seguindo as recomen-
dacdes de Boote e Beile (2005) sobre como realizar uma revisao de
literatura profunda e eficaz.

Dessa forma, a estratégia de busca e selegao de literatura
adotada visou assegurar que o conjunto de informagdes coletadas
oferecesse uma visdo abrangente e critica das questdes envolvidas,
permitindo avangar na construgcdo de um referencial teérico capaz
de fundamentar as discussdes e contribuicdes apresentadas nas
se¢Oes subsequentes deste artigo. Esta abordagem ndo somente
apoia as reflexdes académicas, mas também oferece uma base sélida
para propor recomendacdes praticas e politicas que favorecam a
implementacao efetiva da educacéo inclusiva alinhada a valorizagdo
do trabalho docente.

ANALISE CRITICA DE DOCUMENTOS OFICIAIS E POLITICAS

A andlise critica de documentos oficiais e politicas educacio-
nais constitui uma parte fundamental da metodologia deste artigo,
permitindo compreender como as diretrizes governamentais e ins-
titucionais moldam as praticas de educagao inclusiva e impactam
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a intensificagdo do trabalho docente. Esta etapa envolveu a revi-
sdo de normas, diretrizes e planos educacionais oficiais para des-
tacar as linhas de agdo propostas pelos érgdos responsaveis pela
educagao no Brasil.

Em primeiro lugar, foram examinadas as diretrizes estabele-
cidas pelo Ministério da Educacédo (MEC), incluindo as politicas vol-
tadas para a inclusao escolar, como a Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Este documento
define principios e orientagdes para a promogao de um sistema
educacional que atenda as necessidades de todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais ou culturais. A analise deste documento foi essencial
para identificar as intencdes e objetivos do governo em relagéo a
inclusdo, bem como as possiveis lacunas entre as diretrizes politicas
e a préatica educativa.

Além do MEC, consideraram-se as contribuigdes de outras
entidades relevantes, como os Conselhos Municipais e Estaduais
de Educacao, responsdveis por adaptar e implementar as politicas
nacionais em diferentes contextos locais. Rodrigo (2017) destaca
que “a implementacgéo local das diretrizes nacionais € critica para o
sucesso da educacdo inclusiva, ao permitir a adaptagdo as especi-
ficidades culturais e sociais de cada regido" Assim, a andlise critica
envolveu a comparagao das politicas locais com as diretrizes nacio-
nais, identificando variacdes e adequacdes feitas para atender as
particularidades regionais.

A avaliagao dos documentos oficiais também incluiu a inves-
tigagdo de planos de carreira para docentes e as politicas de valo-
rizagdo profissional, que influenciam diretamente as condi¢cdes de
trabalho dos professores. A Lei do Piso Salarial Profissional Nacional
do Magistério Publico da Educacéo Basica, por exemplo, foi revista
para entender seus impactos na profissionalizagéo e na qualidade de
vida dos docentes em meio a um ambiente de educacao inclusiva.
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De acordo com Oliveira (2015), “a valorizagdo docente é um pilar
fundamental para a implementacéo eficaz das préticas inclusivas, ao
motivar os profissionais e melhorar suas condi¢des de trabalho”

Adicionalmente, a andlise critica incluiu a revisdo de relaté-
rios de monitoramento e avaliagdo das praticas inclusivas, disponi-
bilizados por instituicdes educacionais e organizagdes ndo gover-
namentais que atuam na defesa e promogéao da educacéo inclusiva
no Brasil. Estes relatérios frequentemente trazem visdes sobre os
desafios enfrentados na implementagao das politicas educacionais e
oferecem recomendagdes baseadas em evidéncias empiricas sobre
o que funciona em termos de praticas e condigdes institucionais.

Na andlise dos documentos oficiais, adotou-se uma abor-
dagem critica que considera ndo somente o contelido explicito dos
textos, mas também os contextos em que foram elaborados e suas
possiveis implicagdes ndo intencionais. Dessa forma, a anélise critica
foi guiada por questdes como: Quais sdo 0s objetivos centrais e 0s
valores implicitos nas politicas revisadas? Quais sdo as principais
barreiras enfrentadas pelos educadores na aplicagdo destas politi-
cas? De que maneira as diretrizes e normas podem ser pensadas
para aliviar a carga de trabalho dos professores e fomentar praticas
pedagdgicas inclusivas?

Ao integrar essa andlise critica as perspectivas tedricas
construidas na revisao de literatura, procurou-se evidenciar as ten-
sOes existentes entre as expectativas institucionais e as realidades
vivenciadas pelos professores no dia a dia escolar. Essa etapa de
andlise contribui significativamente para balizar as discussées sub-
sequentes do artigo, ao fornecer uma compreensao aprofundada
das responsabilidades e pressoes enfrentadas pelos educadores no
contexto da educagao inclusiva, e ao sinalizar possiveis caminhos
para revisoes ou inovagdes nas politicas de modo a mitigar a inten-
sificacdo do trabalho docente e promover ambientes escolares mais
inclusivos e acolhedores.
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INTEGRACAQ DE TEORIAS E PERSPECTIVAS

A integragao de teorias e perspectivas constitui uma dimen-
sdo central da metodologia deste estudo, visando combinar diferentes
abordagens tedricas para oferecer uma andlise critica e abrangente
dos impactos que a intensificagdo do trabalho docente tem sobre
a educacéo inclusiva. Essa abordagem interdisciplinar é essencial
para compreender as complexidades envolvidas nas praticas educa-
cionais contemporaneas e as condig¢des de trabalho dos professores.

Inicialmente, a integracao tedrica se apoia em duas vertentes
principais: a Teoria Critica da Educacao, que busca compreender e
desafiar as estruturas de poder e desigualdade presentes nas insti-
tuicbes educacionais, e a Psicologia do Trabalho, que fornece per-
cepgOes sobre como as condigdes de trabalho impactam a sadde
mental e o bem-estar dos professores. Essas multiplas perspectivas
permitem examinar ndo somente as condig¢des objetivas de trabalho,
mas também as experiéncias subjetivas dos educadores.

Na aplicagdo da Teoria Critica da Educacéo, analisamos
como as estruturas institucionais perpetuam a intensificagcdo do
trabalho e como essas estruturas podem ser transformadas para
promover uma educagdo mais equitativa e inclusiva. De acordo com
Apple (2006), as instituicdes educacionais muitas vezes “refletem e
reforcam desigualdades sociais’, e a compreensao destes proces-
sos é crucial para alterar praticas que limitam a eficacia da inclusao
escolar. Assim, a partir dessas perspectivas, buscamos identificar e
criticar as normas e praticas que reproduzem isolamento e exclusao
no sistema educacional.

Sob o prisma da Psicologia do Trabalho, foi essencial incor-
porar teorias que explicam como a intensificacdo do trabalho, a
carga excessiva de tarefas e responsabilidades, as pressdes por
conformidade e desempenho, e a falta de controle sobre o processo
de trabalho influenciam a sadde mental dos professores. De acordo
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com Ferreira (2014), “os desafios emocionais e psicossociais viven-
ciados pelos docentes estdo intrinsecamente ligados ao ambiente de
trabalho e as demandas impostas pelas politicas educacionais” Esse
entendimento permite relacionar, concretamente, a salide mental dos
docentes com suas préticas pedagdgicas e os processos inclusivos.

Além das teorias mencionadas, incorporou-se a analise uma
perspectiva sociocultural que destaca a importancia do contexto
local e cultural na formagdo das préticas inclusivas. Esta aborda-
gem considera que as estratégias de inclusdo devem ser sensiveis
as especificidades das comunidades escolares, reconhecendo a
diversidade como uma forga e ndo simplesmente como um desa-
fio a ser superado. Freire (1996) defende a educagédo como pratica
de liberdade, afirmando que "a educacéo que se nega ao respeito a
identidade cultural do educando se fragiliza perante a prépria fungdo
dinamizadora que é prépria dela’ Tal perspectiva é imprescindivel
para contextualizar o debate sobre inclusdo e para articular praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade.

O processo de integragdo das diferentes teorias ndo somente
enriquece a analise, mas também destaca as interconexdes entre o
bem-estar dos professores e a qualidade da educacgéo inclusiva. Ao
cruzar as visdes obtidas, procuramos demonstrar que a melhoria
das condigbes de trabalho dos professores e o fortalecimento de
politicas de valorizagdo profissional sdo essenciais para a eficacia
das préticas inclusivas. Esta compreensao integrada é fundamental
para delinear propostas de intervengdo que considerem tanto o nivel
macro, das politicas e estruturas institucionais, quanto o nivel micro,
das praticas pedagdgicas e interagdes didrias em sala de aula.

Dessa forma, ao se valer de um referencial tedrico robusto e
diverso, o estudo busca contribuir para a construcdo de um modelo
educativo que ndo sé reconhega os desafios impostos pela intensifi-
cacgao do trabalho docente nas praticas inclusivas, mas que também
propicie caminhos para a construcdo de espagos educacionais mais
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justos, equitativos e saudéaveis. O didlogo entre as multiplas teorias
e perspectivas permite oferecer uma visdo mais clara e articulada
das necessidades de mudancga e inovag@o no campo da educagao
inclusiva e no suporte ao trabalho docente.

ANALISE DOS RESULTADOS

INTENSIFICAGAO DO TRABALHO DOCENTE E SAUDE MENTAL

A andlise dos resultados obtidos por meio da revisdo de
literatura e da integracdo tedrica evidencia uma relagdo pertur-
badora entre a intensificagdo do trabalho docente e o impacto na
saude mental dos professores. Este vinculo é manifesto na crescente
ocorréncia de estresse, ansiedade e burnout entre educadores,
fendbmenos frequentemente catalisados por um ambiente de traba-
lho que exige cada vez mais em termos de carga horéaria, complexi-
dade e responsabilidade.

Em primeiro lugar, identificamos que uma das principais con-
sequéncias da intensificagdo do trabalho docente é o aumento do
estresse ocupacional. Esta situagdo resulta ndo somente do volume
de tarefas exigidas, mas também do sentimento de falta de controle
sobre o préprio trabalho e de pressao por resultados, impostos pelas
instituicdes educacionais e politicas publicas. Freudenberger (1974)
descreve o burnout ndo somente como um colapso emocional, mas
também como um esgotamento de energia e recursos emocionais, 0
gue claramente se aplica ao contexto atual enfrentado pelos profes-
sores na educagao inclusiva.

Além disso, a literatura revisada indica que muitos professores
se sentem solitarios e desamparados em suas fungoes, contribuindo
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significativamente para o desgaste emocional. A auséncia de suporte
adequado, tanto em termos de recursos materiais quanto de forma-
¢ao, amplifica a sensagao de inadequacéo e incapacidade que mui-
tos docentes experienciam. Conforme menciona Codo (1999), “a falta
de apoio e reconhecimento pode ser to prejudicial quanto a sobre-
carga de trabalho, minando a autoeficécia e a satisfagdo profissional’.

A andlise revela também que as condi¢des de trabalho
estressantes estdo diretamente ligadas a diminuigdo da qualidade
das préaticas pedagdgicas, uma vez que o estado psicolégico dos
professores inevitavelmente afeta sua interagdo com os alunos e
sua capacidade de engajar-se em préticas inclusivas inovadoras e
responsivas. Por exemplo, um professor emocionalmente esgotado
pode nao ter a energia ou a paciéncia necessdria para adaptar suas
aulas de maneira eficaz para atender as variadas necessidades dos
alunos, uma expectativa central na educagao inclusiva.

Outro ponto critico identificado é a incompatibilidade entre
as politicas e as realidades praticas. As diretrizes educacionais enfa-
tizam frequentemente a inclusdao sem fornecer os meios ou 0 apoio
necessario para sua implementagao eficaz. Isso coloca os professo-
res em uma posigao dificil, onde sdo responsabilizados por resulta-
dos que estdo além de seu controle direto, exacerbando o estresse e
sentimentos de frustragao.

A pressao por cumprimento das metas académicas e buro-
craticas, estabelecidas por padroes educacionais frequentemente
alheios as realidades da sala de aula, exacerba essa tensdo. Além
disso, as praticas de gestdo escolar muitas vezes falham em prio-
rizar a salde e o bem-estar dos educadores, concentrando-se em
resultados numéricos em detrimento do desenvolvimento holistico
de um ambiente educacional saudével. De acordo com Souza Junior
(2016), "um sistema educacional que negligencia a saide mental de
seus professores estd fadado a fracassar tanto na inclusdo quanto na
qualidade educativa’l
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Para mitigar esses efeitos, a literatura sugere a necessidade
urgente de intervencdes que abordem o bem-estar dos professores,
promovam o equilibrio trabalho-vida e fornegam recursos adequa-
dos para o cumprimento de suas complicadas tarefas educacionais.
Programas de apoio psicoldgico e de desenvolvimento profissional
continuo, além do reconhecimento formal e informal do trabalho dos
professores, despontam como possiveis candidatos a solugdes.

Em suma, a andlise dos resultados sublinha a necessidade
de reconsiderarmos tanto as condigdes de trabalho dos profes-
sores quanto a forma como a salde mental é tratada no sistema
educacional. Compreender e intervir eficazmente nessas questoes
nao é somente uma responsabilidade social, mas também uma con-
dicdo necesséria para a educacéo inclusiva alcancar seu potencial
pleno, garantindo que todos os alunos possam se beneficiar de um
ambiente educativo justo e acolhedor.

PRATICAS PEDAGOGICAS E QUALIDADE INCLUSIVA

A andlise dos resultados voltados para as praticas pedagé-
gicas e a qualidade da educacéao inclusiva evidencia um paradoxo
significativo enfrentado pelos professores: enquanto a educagéo
inclusiva requer inovagao, criatividade e adaptacdo continua, a
intensificagdo do trabalho limita severamente a capacidade dos
docentes de implementar tais praticas eficazmente. Este paradoxo
€ uma demonstragao clara das tensdes entre ideais educacionais e
realidades institucionais.

Primeiramente, é crucial entender que a educacéo inclusiva
demanda abordagens pedagdgicas diferenciadas que respeitem e
valorizem a diversidade dos estudantes. Isso envolve a adaptacdo
de curriculos, a personalizagdo do ensino e a utilizagao de recursos
didéticos inovadores que atendam a uma gama variada de neces-
sidades educacionais. Como aponta Glat (2007), "o sucesso nha

255



educacao inclusiva esta profundamente ligado a habilidade dos pro-
fessores em desenvolver estratégias pedagdgicas que respondam a
multiplicidade de perfis dos alunos"

No entanto, muitos docentes enfrentam barreiras substan-
ciais para desenvolver essas préticas. A sobrecarga de responsabili-
dades e a falta de tempo devido a intensificagédo do trabalho relegam
a inovagdo pedagdgica a um plano secundario. O resultado disso
é que, frequentemente, as préticas inclusivas acabam por se tornar
superficiais ou padronizadas, em vez de centradas na realidade indi-
vidual de cada aluno.

As constantes demandas administrativas e a burocracia
educacional também colaboram para a erosdo da qualidade peda-
gdgica. Estas fungdes adicionais consomem um tempo valioso que
poderia ser dedicado ao planejamento de aulas inclusivas ou a inte-
racdo mais personalizada com os estudantes. De acordo com Santos
(2012), “a burocracia interfere diretamente no tempo que o professor
tem para focar em sua pratica pedagdgica e no atendimento a diver-
sidade em sala de aula”

Outro aspecto problemético é a formacéo profissional con-
tinua. Apesar de as politicas afirmarem a importancia da educacéao
inclusiva, muitas vezes hd uma lacuna significativa entre esse discurso
e a disponibilidade de treinamentos adequados para os professores.
A literatura sugere que uma formacgéao deficiente estd diretamente
relacionada a inseguranca e a falta de confianga dos professores em
implementar praticas pedagdgicas sustentaveis e inclusivas.

Além disso, o suporte institucional, em termos de recursos
materiais e apoio pedagdgico, é frequentemente inadequado ou ina-
cessivel. Por exemplo, a auséncia de materiais didticos adaptados e a
falta de pessoal de apoio especializado sao barreiras comuns encon-
tradas pelos educadores. De acordo com Lima (2014), “"ndo basta
somente a boa vontade do professor, € necesséario haver também
recursos e suporte adequados para que a inclusdo se torne efetiva’l
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Diante deste cendrio, os professores frequentemente encon-
tram-se em um dilema: como proporcionar uma educagéo de qua-
lidade que respeite a individualidade dos alunos enquanto atendem
a uma infinidade de outras demandas? A solugéo, de acordo com
muitos estudiosos, reside em politicas educacionais que priorizem
a criacdo de condicoes de trabalho realistas e adequadas para o
corpo docente, reconhecendo suas dificuldades e oferecendo solu-
¢Oes prontas e praticas.

A analise dos resultados destaca que, para avangar na qua-
lidade da educacédo inclusiva, é imperativo repensar a estrutura de
apoio e de formagao oferecida aos docentes. A criagdo de ambien-
tes colaborativos nas escolas, a alocagao de tempo especifico para
desenvolvimento e reflexdo pedagdgica, e o reforgco das equipes
multidisciplinares podem constituir estratégias eficazes para promo-
ver praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.

Buscando alinhar ideais e realidades, os resultados indicam
que somente a partir de um esforgo coordenado entre politicas edu-
cacionais, gestores escolares e comunidades podemos tornar a edu-
cagao inclusiva uma pratica sustentavel, que reconhece e respeita a
complexidade do papel do educador e a diversidade dos alunos. Este
alinhamento nao sé beneficiard o sistema educacional todo, mas
também contribuird de maneira significativa para uma sociedade
mais equitativa e justa.

DESAFIOS E IMPLICAGOES PARA A EDUCACAQ INCLUSIVA

Os desafios enfrentados pela educagao inclusiva no contexto
da intensificagdo do trabalho docente sdo complexos e tém impli-
cagoes profundas tanto para os educadores quanto para os alunos.
A andlise dos resultados neste subcapitulo foca em destacar esses
desafios e discutir suas implicagdes, a fim de iluminar caminhos pos-
siveis para a pratica educacional inclusiva sustentavel.
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A infraestrutura escolar inadequada dificulta préticas inclusi-
vas eficazes. Muitas escolas ndo possuem 0s recursos necessarios,
como materiais adaptados, tecnologia assistiva ou mesmo instala-
¢Oes acessiveis. Segundo Carvalho (2013), a falta de infraestrutura
dificulta a inclusao, gerando obstaculos fisicos e psicolégicos que
prejudicam a aceitagé@o e o desempenho de alunos com deficiéncia.

Adicionalmente, a falta de formacéo especifica e continua
para professores sobre métodos de ensino inclusivos continua
sendo uma barreira significativa. Embora muitos professores dese-
jem implementar préticas pedagdgicas mais inclusivas, a carén-
cia de conhecimento e habilidades especificas pode minar seus
esforcos. Pereira (2015) argumenta que “a formacdo inicial dos
professores deve incluir componentes obrigatdrios sobre educacao
inclusiva, e esta formagéo deve ser atualizada e reforgada ao longo
da carreira docente’

Outro desafio notdvel emergente da anélise dos dados é o
suporte insuficiente da administracdo escolar e das politicas gover-
namentais. Esta auséncia de suporte préatico é evidenciada na falha
em incluir claramente as prioridades inclusivas nos planos de desen-
volvimento escolar e no insuficiente financiamento para iniciativas
inclusivas. Lima (2016) destaca que "0s recursos e 0 compromisso
institucional sdo essenciais para mover praticas inclusivas além do
simbolismo, transformando-as em realidades palpaveis que benefi-
ciam todos os alunos”

A intensificagao do trabalho, com suas desvantagens ja deli-
neadas, resulta em um ambiente onde os professores estdo cada vez
menos capazes de dedicar tempo para reflexées pedagdgicas criticas
e colaborac¢des que promovam a inclusao. A auséncia de espagos de
didlogo e de colaboragéo entre colegas é uma caréncia crucial, pois
s80 nesses espagos que os educadores poderiam partilhar experi-
éncias, desenvolver estratégias conjuntas e apoiar-se mutuamente.

258



Além disso, a sobrecarga emocional experimentada por
professores no enfrentamento das complexidades da educacédo
inclusiva gera alto indice de rotatividade docente. Professores sobre-
carregados tém maior probabilidade de experimentar burnout e,
eventualmente, abandonar a profissdo ou evitar escolas com altos
indices de inclusédo. Esta realidade tem consequéncias devastadoras,
perpetuando ciclos de caréncia e instabilidade que afetam princi-
palmente aqueles que mais precisam de continuidade e de apoio
educacional qualificado.

Dentre as implicagdes identificadas, a necessidade urgente
de politicas governamentais e educacionais que priorizem a salde
mental dos professores e promovam condigdes de trabalho mais
humanizadas é notdria. Tais politicas devem contemplar a reducédo
burocratica, o apoio administrativo pleno e o incentivo a formagao
continuada especifica para a inclusao.

Por fim, enquanto a andlise dos desafios e implicagbes des-
taca barreiras significativas a educacéao inclusiva, ela também aponta
para oportunidades: a possibilidade de repensar o papel da colabo-
ragao entre diferentes professores, administradores, formuladores de
politicas e a prépria comunidade educacional. A promocgao de praticas
colaborativas que envolvam todos esses atores pode contribuir para
o desenvolvimento de ambientes mais equitativos e acolhedores.

Esta compreensdo renovada dos desafios e implicagdes
fortalece a argumentagdo de que, somente por meio de um com-
promisso coletivo e coordenado, é possivel avangar em direcdo a
um sistema educacional verdadeiramente inclusivo e sustentavel. As
mudancgas necessdrias para alcangar este objetivo devem ser infor-
madas pelas experiéncias e pelas vozes daqueles que estdo na linha
de frente da educacgdo os professores, e refletir um compromisso
genuino com o principio da inclusdo como um direito universal de
todos os estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou explorar criticamente o impacto da inten-
sificacdo do trabalho docente na qualidade dos processos de edu-
cagao inclusiva, revelando a complexa intersegao entre as condigdes
de trabalho dos professores e a eficacia das praticas educacionais
que visam acomodar a diversidade de estudantes nas escolas. Ao
longo da discussédo, constatou-se que a realidade enfrentada pelos
docentes é permeada por uma série de desafios que ameagam tanto
0 bem-estar dos professores quanto a implementagdo bem-suce-
dida de préticas inclusivas.

Destacou-se que a intensificagao do trabalho docente resulta
de politicas e praticas institucionais que priorizam a quantidade de
resultados em vez da qualidade do processo educacional. Neste
cendrio, os professores encontram-se pressionados nao sé a cumprir
metas administrativas e curriculares exageradamente exigentes, mas
também a atender as complexas necessidades emocionais e educa-
cionais de seus alunos. Isso cria um ambiente de estresse constante
que mina o potencial de criatividade e inovagado indispensavel para
a educacgao inclusiva.

As consideragdes finais deste estudo sugerem que uma
transformacao fundamental é necesséria nos sistemas educacionais
para que a pratica da inclusdo se torne verdadeiramente eficaz e
sustentavel. Em primeiro lugar, é imperativo que os governos e as
politicas educacionais revisem suas abordagens para valorizar efe-
tivamente o papel dos professores, reconhecendo os desafios Uni-
cos que eles enfrentam e priorizando condi¢des de trabalho mais
justas e saudaveis. Isso deve incluir a implementagao de politicas
gue diminuam a carga burocrética dos professores, permitindo que
concentrem suas energias e criatividade diretamente no ensino e
no suporte aos alunos.
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Adicionalmente, ha uma clara necessidade de investimentos
significativos em formacéao continuada especializada, dando suporte
aos professores para desenvolverem e aplicarem estratégias peda-
gdgicas que atendam a uma gama diversificada de estudantes. Sem
este compromisso com a formagao e o desenvolvimento pessoal dos
educadores, as politicas inclusivas arriscam permanecer no nivel do
discurso sem se traduzirem em préatica efetiva nas salas de aula.

Outro ponto essencial diz respeito ao fortalecimento dos
recursos e apoios institucionais, garantindo infraestruturas que
sejam verdadeiramente inclusivas e equipadas para responder as
necessidades de todos os alunos. Isto inclui desde materiais didati-
cos adaptados até a presenca de equipes multidisciplinares aptas a
assessorar os docentes.

Além disso, as escolas devem fomentar ambientes cola-
borativos, onde docentes possam compartilhar suas experiéncias
e desenvolver estratégias coletivamente. As redes de apoio e os
espagos de colaboragdo tém potencial para aliviar a sensagao de
isolamento profissional e criar um ambiente de conhecimento com-
partilhado, essencial para a inovagédo pedagdgica.

Finalmente, a construgdo de uma educacéo inclusiva bem-
-sucedida requer um compromisso renovado com a ideia de que cada
aluno é unico e merece um ambiente educacional que ndo sé reco-
nheca suas diferengas, mas que também as celebre como oportuni-
dades de aprendizagem e crescimento para todos. Ao redirecionar o
foco das politicas educacionais para um entendimento mais holistico
e humano da educagao, podemos aspirar ndo somente a inclusao
escolar, mas a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Neste sentido, espera-se que o presente artigo possa con-
tribuir para o debate continuo sobre a educagdo inclusiva e servir
de catalisador para mudangas praticas e politicas que apoiem e
valorizem verdadeiramente o papel do professor como figura cen-
tral para a transformagao educacional. Avangar nesta dire¢cdo, com
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compromisso e colaboragdo ampla, é essencial para garantir que a
educacéo inclusiva ndo seja somente uma meta idealista, mas uma
realidade concreta e vivida por todos os estudantes.
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RESUMO:

0 capitulo apresenta a experiéncia do projeto de extensdo "Trilhando
Saberes nas Aguas, Terras e Florestas’, realizado na comunidade ribeirinha
de Santa Rita, no municipio de Benjamin Constant, regido de triplice
fronteira Amazonica. Inspirado em principios da Educacdo do Campo, 0
projeto buscou construir praticas educativas contextualizadas, dialogadas
e enraizadas na vida das criancas ribeirinhas, valorizando os saberes
locais e ampliando possibilidades de aprendizagem. As vivéncias com as
criangas marcadas por rodas de conversa, atividades lddicas, exercicios
de alfabetizacdo, desenhos do territrio, producdo de materiais com
elementos da prdpria comunidade e jogos educativos, mostraram que
a educacdo significativa nasce do vinculo, da escuta e do didlogo com
a realidade concreta. Ao longo dos encontros, tornou-se evidente que,
embora enfrentassem desafios histéricos da educagéo ribeirinha, como
dificuldades na leitura e escrita, as criangas possuiam profundo dominio
de saberes ambientais, culturais e comunitérios. Essa conjugacdo
de fragilidades e poténcias conduziu a equipe a repensar praticas
pedagdgicas, reconhecendo que o territdrio amazénico opera como
uma verdadeira matriz formadora. Educar na Amazonia exige reconhecer
ritmos, histérias e cosmologias prdprias, e que iniciativas como essa,
mesmo de pequena escala, plantam sementes duradouras no caminho de
uma educagao mais justa, afetiva e enraizada no territdrio.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Extensdo universitaria; comunidades
ribeirinhas; Alto Solimdes; Saberes locais.
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CONTEXTUALIZAGAO

Nas paisagens amazdnicas, surgiu um projeto de extensao
universitéria como resposta a uma questao que had muito tempo per-
meia os corredores das instituicdes de ensino superior: como criar
conexoes entre o conhecimento académico e os saberes presentes
nas comunidades tradicionais?

O projeto foi pensado e desenvolvido a partir do Edital n°
004/2023 - DPROEXT/PIBEX, com o objetivo de promover conexdes
educativas com criangas e jovens ribeirinhos na cidade de Benjamin
Constant, no estado do Amazonas. Essa agao foi originada no Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agrérias e do Ambiente em parceria com
o Curso de Pedagogia do Instituto de Natureza e Cultura (INC) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), na busca de desenvolver
acoes de extensao dentro da comunidade, por meio de préaticas educa-
tivas. Visando valorizar os espacos socioeducativos e integrar escola e
os saberes locais, foi na comunidade de Santa Rita as margens do rio
Solimd&es, onde a floresta se encontra com as dguas barrentas que atra-
vessam a AmazOnia, que nasceu uma experiéncia educativa singular.

A escolha por trabalhar com uma comunidade ribeirinha néo
foi casual. Essas populagdes vivem em regido de fronteira. Seja na
fronteira internacional (Brasil, Peru e Colémbia) ou entre terra, dgua
e floresta. Carregam consigo um patrimdnio cultural e ambiental de
riqueza inestimavel. Conhecem o pulsar do rio como quem |é um
livro aberto, entendem os ciclos da floresta e mantém vivas tradigoes
que remontam héa geragdes. Entretanto, quando o assunto é educa-
¢ao, essas comunidades da regido enfrentam desafios que parecem
tdo antigos quanto o préprio rio que as acolhe com curriculos mais
urbanocéntricos do que aqueles que visem as singularidades locais.

Ao tatar de educagéo para a populagao que mora as margens,
néo podemos deixar de destacar o movimento pela Educacdo do
campo, que ganhou forga no Brasil durante a década de 1990, nasceu
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justamente da necessidade de romper com modelos educacionais
que insistiam em ignorar as especificidades das populagdes rurais e
tradicionais. Taffarel, Santos-Junior e Escobar (2010) destacam que
esse movimento representa mais do que uma simples adaptagao
curricular; trata-se de uma postura politica que recusa a visao mer-
cadolégica da educagao e defende o direito dessas populagdes a
uma formagao que dialogue com suas identidades e realidades.

Mas na realidade, a situagdo mostra-se mais complexa do que
as letras da lei. Avelino, Almeida e Carvalho (2022) apontam para um
problema que persiste: mesmo garantida legalmente, a educagdo do
campo ainda patina quando se trata de efetividade. Faltam professores
preparados para compreender e trabalhar com as particularidades do
contexto rural e ribeirinho. Os investimentos direcionados a essas esco-
las permanecem insuficientes. E, ndo raro, o que se vé sdo modelos
urbanos simplesmente transplantados para realidades completamente
distintas, como se a educagdo pudesse ser uma receita aplicavel em
gualquer contexto, ignorando as especificidades locais. Costa (2021)
corrobora ao observar que essa reprodugao acritica de modelos urba-
nos nas escolas do campo pode limitar o desenvolvimento do pensa-
mento critico dos estudantes e comprometer sua formagéo cidada. E
como tentar encaixar uma pega quadrada em um espaco circular: pode
até caber com algum esforgo, mas nunca se ajustara perfeitamente.

Diante desse cendrio, este capitulo convida o leitor a conhecer
essa experiéncia extensionista no interior do Amazonas em regiao de
triplice fronteira. Apresentaremos o contexto especifico da comuni-
dade ribeirinha que nos acolheu, detalhando os caminhos metodolé-
gicos percorridos. Em seguida compartilharemos as atividades desen-
volvidas, reflexdes e aprendizados que emergiram dessa experiéncia,
conectando-os com discussdes sobre educagdo e extensao universi-
taria. E finalizando com as consideragdes sobre a experiéncia. O que
se busca aqui ndo é apenas relatar o que foi feito, mas compreender
gue essa experiéncia nos ensina sobre as possibilidades de uma edu-
cacgao verdadeiramente comprometida com a transformacgao social.
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MERGULHANDO NA
REALIDADE RIBEIRINHA

Benjamin Constant, municipio localizado no extremo oeste do
Amazonas, na triplice fronteira entre Brasil, Peru e Colémbia, € mar-
cado pela forte presenca indigena e ribeirinha e por uma intensa cir-
culacéo de saberes entre rios e florestas. A comunidade de Santa Rita,
onde o projeto se desenvolvey, situa-se as margens do rio Solimoes e
organiza sua vida ao ritmo das dguas: quando o rio sobe, as familias
buscam cultivar nas partes mais altas; quando desce, surgem praias,
abrindo espago para novas plantagdes e outras formas de convivio.

A vida cotidiana é profundamente marcada pelo rio. E dele
gue vem o peixe que alimenta as familias, é por ele que se chega
a cidade para comercializar produtos da roga ou adquirir o que
néo se produz localmente. As criancas aprendem a lidar com a
correnteza e a remar a canoa antes mesmo de dominar a leitura e
a escrita; conhecem igarapés, parands, igapds e pontos de pesca
como referéncias vivas, transmitidas de geragdo em geracao. Esse
conjunto de saberes compde um campo educativo complexo que
extrapola a escola e revela praticas de educagao nao escolares que
acontecem no cotidiano.

Foi nesse cenario que o projeto Trilhando Saberes nas Aguas,
Terras e Florestas estruturou sua metodologia, buscando néao “levar”
conhecimento pronto a comunidade, mas mergulhar na realidade
ribeirinha para construir, em didlogo, caminhos educativos.

PREPARAGAO E APROXIMAGAO COM A COMUNIDADE

Antes da primeira atividade com as criancas, houve um peri-
odo de preparagdo que envolveu:
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. Reunides internas da equipe, na universidade, para discutir o
edital, elaborar a proposta de extensao, definir objetivos, cro-
nograma e responsabilidades de cada integrante (professor
coordenador, bolsistas, voluntarios).

. Visitas exploratdrias a comunidade de Santa Rita, ainda antes
da aprovacao do projeto, com duas finalidades:

a. dialogar sobre a ideia deste projeto com as liderancas locais,
professores e familias;

b. ouvir demandas, percepgoes e expectativas sobre a educa-
¢ao das criangas e jovens.

Essas visitas iniciais foram fundamentais para construir o
projeto, bem como fortalecer a confianga mutua. Ndo se tratava de
chegar com um pacote pronto de atividades, mas de abrir conver-
sas: 0 que preocupa os pais em relagao a escola? Que dificuldades
eles percebem na aprendizagem dos filhos? Que temas consideram
importantes? Essas escutas foram sendo anotadas em didrios de
campo pelos membros da equipe, compondo o primeiro movimento
metodoldgico de aproximagao.

Apds a submissdo e aprovagao do projeto no Edital n°
004/2023 - DPROEXT/PIBEX, retomaram-se as reunides com a
comunidade para alinhar expectativas, combinar horarios e acertar
detalhes praticos (uso da escola, apoio na mobilizagao das criancas,
organizacdodelanchesetc.). S6entdoseiniciou o calendariode agdes.

A metodologia adotada foi explicitamente participativa, ins-
pirada nos principios da pesquisa-acdo e da pedagogia freiriana.
Isso significa que: o projeto nédo foi pensado como uma intervengdo
“sobre” a comunidade, mas como um processo “com” a comunidade,
em que todos sdo, ao mesmo tempo, sujeitos de conhecimento.

Cada ciclo de atividades envolvia as etapas cldssicas da
pesquisa-agao: i) Diagndstico (escuta e observacdo do contexto,
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dificuldades, interesses); ii) Planejamento coletivo (definicdo das
proximas agdes com base no diagndstico); iii) Acao (realizagdo das
oficinas, rodas de leitura, jogos, experiéncias etc.); iv) Avaliagéo e
reflexdo (conversas ao final de cada encontro, registros em diario
de campo, ajustes para o encontro seguinte).

O cardter freiriano se expressou especialmente em trés
aspectos: i) Didlogo como método: em vez de aulas expositivas,
priorizaram-se rodas de conversa, perguntas abertas, escuta ativa
das criangas e dos jovens, valorizando suas leituras de mundo.
i) Temas geradores: varios conteldos surgiram a partir de situagcoes
concretas do cotidiano como, o movimento do rio, as enchentes, a
pesca, as brincadeiras, a escola, a familia, transformados em eixos
tematicos das atividades.

Na pratica, o planejamento das atividades nao foi feito exclu-
sivamente pela equipe universitaria. A cada visita, os retornos da
comunidade e das criangas orientavam o préximo passo.

ORGANIZAGAO DOS ENCONTROS E LOGISTICA DAS ACOES

As visitas a comunidade aconteceram quinzenalmente, aos
sdbados, dia escolhido em conjunto com os pais, por ser momento
em gue as criangas nao tinham aulas regulares. Cada encontro tinha,
em média, quatro horas de duragao pela manha. A dindmica béasica
de um sabado do projeto seguia, em geral, a seguinte estrutura:

Deslocamento e chegada - a equipe se deslocava de barco
ou moto (dependendo do regime do rio e das condigdes de acesso)
até a comunidade. Apenas esse trajeto j& constituia um momento de
observagéo da paisagem, das variagdes do rio, das rogas e das casas as
margens, alimentando as conversas e registros nos diarios de campo.

Acolhida e roda inicial - na chegada, a equipe era recebida na
escola ou na frente da comunidade. Iniciava-se o encontro com uma
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roda de apresentacgao, musicas de boas-vindas, pequenas dindmicas
para "quebrar o gelo” e um momento de didlogo sobre o dia, o clima,
o rio, a semana das criangas, entre outras.

Atividades centrais - em seguida, desenvolviam-se as ativida-
des planejadas para aquele sadbado, oficinas de leitura e escrita, car-
tografia social, jogos cooperativos, experiéncias de ciéncias, trilhas
ecoldgicas, criagao de brinquedos com materiais locais, entre outras.
As criangas eram organizadas em grupos por faixa etdria aproximada
ou por afinidade, dependendo dos objetivos de cada atividade.

REGISTRO E AVALIACAO

Enquanto as atividades aconteciam, bolsistas e voluntéarios
faziam registros escritos e fotograficos, anotando falas, reacoes, difi-
culdades, descobertas e situagdes emblematicas. Ao final, uma nova
roda de conversa fechava o encontro: as criangas eram convidadas
a dizer do que mais gostaram, o que acharam dificil, o que gostariam
de fazer na préxima visita. Esses retornos alimentavam a avaliagdo
interna da equipe, feita depois, ja na universidade.

Apds o lanche e despedida das criangas, a equipe permane-
cia um tempo na escola ou na comunidade para limpeza do local de
realizagao da atividade.

SUJEITOS PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS
DE PRODUGAO DE DADOS

Participaram diretamente das atividades em média 25
criangas e jovens ao longo do periodo, com idades aproximadas
entre 7 e 15 anos, matriculados na escola da comunidade ou pré-
ximas. Indiretamente, o projeto envolveu: Pais, maes e responsa-
veis, que acompanhavam as criangas e dialogavam com a equipe;
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Liderangas comunitarias, responsaveis pela mediacado institucio-
nal (como o presidente da comunidade era a pessoa que cuidava
das chaves da escola);

Do ponto de vista metodoldgico, os principais instrumentos
de producéo de dados foram:

1. Diarios de campo da equipe, com descrigdes das atividades,
falas significativas, percepgoes e reflexdes;

V. Registros fotogréficos e, em alguns momentos, pequenos
registros audiovisuais das atividades (sempre com autoriza-
¢ado prévia da comunidade);

V. Produtos das criangas: desenhos, mapas, textos, jogos e
brinquedos produzidos ao longo dos encontros;

Esses materiais ndo foram coletados com a légica de uma
pesquisa quantitativa, mas como parte de uma sistematizacéo qua-
litativa da experiéncia, permitindo compreender melhor os sentidos
que as atividades assumiram para os diferentes sujeitos.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:
SABERES EM MOVIMENTO

DIAGNOSTICO INICIAL E ENVOLVIMENTO COMUNITARIO

A experiéncia em Santa Rita iniciou-se bem antes da primeira
atividade formal. Desde as conversas preliminares com liderangas
e familias, j& era possivel perceber que qualquer acdo educativa ali
teria de comegar pela escuta. Reforgar que fizemos o méaximo para ser
uma escuta que reconhecesse o territorio, as histdrias que circulam
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entre casas e rogados, os atravessamentos do rio e a presenga mar-
cante da cultura ribeirinha. Como lembra Freire (1996), "ndo hé educa-
¢ao sem investigagdo do mundo vivido', e foi justamente essa investi-
gacao sensivel que guiou os passos iniciais do projeto.

Em Santa Rita, nada parecia se desvincular do rio Solimoes;
a propria linguagem das criancas e dos adultos mostrava a naturali-
dade com que compreendiam suas variagdes, suas cheias e vazan-
tes, seus perigos e suas dadivas. Esse conhecimento ecoldgico,
transmitido por geragdes, operava como uma verdadeira pedago-
gia da vida cotidiana.

O primeiro encontro evidenciou que hda desafios estrutu-
rantes da educacdo em comunidades ribeirinhas na Amazbnia, em
regido de triplice fronteira. Vale ressaltar que ao chegar, a equipe ndo
encontrou as criangas reunidas na escola, um espaco que, nas cida-
des, costuma concentrar os alunos por rotina formal. Na comunidade
de Santa Rita, a dindmica se mostrava diferente: as criangas estavam
dispersas em suas casas, quintais e beira do rio e uma grande quan-
tidade nos aguardava em outro ponto distante da escola.

Como nao sabiamos onde estavam as criangas, saimos pela
comunidade, conversando com maes, pais, avés e relembrando que
aquele dia seria o inicio das atividades. Esse movimento é revelador:
ele marca a primeira dimensao da educagdo no campo, aquela que
sé acontece quando a escola vai ao encontro da vida, e ndo o con-
trario. Avelino, Almeida e Carvalho (2022) lembram que a Educagado
do Campo falha quando tenta impor a realidade rural os mesmos
padrdes urbanos, sem considerar que os tempos, ritmos e espagos
da aprendizagem sao outros.

A entrada do projeto, portanto, j4 mostrava que o processo
educativo ali dependeria tanto do didlogo quanto da presenga conti-
nua. Ao se reunirem na escola, as criangcas demonstraram uma mis-
tura de timidez e curiosidade. Algumas se aproximavam rapidamente,
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buscando contato; outras observavam a distancia, como quem testa
o terreno. Uma vez acomodadas, depois do didlogo e explicagdo de
como ocorreriam as agdes, passamos para as primeiras atividades do
dia, centradas em desenhos, leitura de imagens e conversa esponta-
nea. Ao mesmo tempo, o olhar da equipe era agugado, chegando a
conclusao de que o panorama educacional local era complexo.

Os desenhos produzidos mostravam dominio afetivo sobre
o territério: casas posicionadas com precisdo, arvores frutiferas dis-
tribuidas conforme a légica da comunidade, o rio sempre presente
como linha orientadora. Entretanto, quando as propostas envolviam
escrita e leitura, emergiam dificuldades significativas: inseguranga
ao escrever o proprio nome, desconhecimento de letras, tragos inter-
rompidos, frases incompletas.

Tais achados dialogam com pesquisas recentes que apon-
tam defasagens histdricas nos processos de alfabetizagdo em
escolas multisseriadas da Amazonia, causadas pela falta de conti-
nuidade pedagdgica, auséncia de materiais didaticos e rotatividade
de docentes (Molina, 2021; Hage, 2018).

Apds essa primeira atividade, a equipe em reunido chegou
a conclusao, que nao se tratava, de uma “deficiéncia” das criancas,
termo que seria injusto e epistemologicamente inadequado, mas sim
da expressdo concreta de um sistema escolar que ha décadas nao
responde as singularidades dos povos ribeirinhos. Como destaca
Costa (2021), escolas que reproduzem modelos urbanos tendem
a negligenciar os saberes ambientais, linguisticos e culturais que
estruturam a vida na Amazobnia.

Em Santa Rita, enquanto a escrita tropecava, os saberes
orais fluiam com forga: as criangas relatavam enchentes passadas,
descreviam pontos de pesca, identificavam darvores medicinais,
comentavam histdrias contadas pelos avds. Esses conhecimentos,
ainda que pouco valorizados pelos curriculos tradicionais, sdo parte
essencial de um modo de vida amazbnico que atravessa geragoes.
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Esse contraste entre fragilidades escolares e poténcias cultu-
rais exigiu uma reflexdo metodoldgica profunda da equipe. Que tipo
de educagéo faz sentido para criangas cuja vida esta diretamente
conectada a natureza, e cujos saberes ndo cabem nas paredes da
escola? Como promover a alfabetizacdo sem descontextualiza-la,
sem apaga-la de sua raiz territorial? Porto e Silva (2023) argumentam
que processos de educagéo nao formal séo capazes de articular pra-
ticas pedagdgicas que reconhecem o territério como primeira sala
de aula e a cultura como ponto de partida para o conhecimento.

Foi com esse sentimento, que essa primeira atividade bus-
cou o diagndstico, ndo como fungdo avaliativa; mas como um ato
politico e pedagdgico, no qual a equipe compreendeu que a alfa-
betizacdo, o desenho, a leitura do ambiente e a brincadeira precisa-
riam caminhar juntos e, sobretudo, que a escuta deveria guiar todas
as escolhas didaticas.

A medida que a equipe observava e registrava tais dinamicas,
um segundo movimento tornava-se evidente: as criangas sentiam
prazer em participar das atividades, aproximavam-se com entu-
siasmo crescente, e mesmo aquelas mais timidas passaram a buscar
apoio individualizado. Isso revelou algo essencial: antes de qualquer
conteldo, a extensdo precisava criar vinculo e pertencimento. As
rodas de conversa, o acolhimento inicial com musicas e perguntas
simples (“como foi a semana?’, “o que vocés viram no rio hoje?”), e as
atividades de cooperagao passaram a constituir um ambiente afetivo
necessario para que a aprendizagem acontecesse. Freire (1992) ja
anunciava essa premissa quando afirmava que a educagéo € um ato
de amor e coragem, sempre mediado pelo didlogo.

Assim, o diagndstico ndo foi um momento isolado, percebe-
mos a necessidade de desdobra-lo em todo o processo. Cada encon-
tro alimentava uma leitura continua da comunidade, (re)interpretada a
luz dos registros nos diarios de campo da equipe. O que se observou,
em sintese, foi um grupo de criangas com grande capacidade criativa,
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forte vinculo com o territério, dificuldades significativas na escrita e
leitura, mas enorme disposi¢ao para aprender quando o ambiente lhes
era acolhedor, lidico e conectado a sua vida real. Esse entendimento
refinado orientaria todo o percurso seguinte.

Osubcapituloque se segue"Vivéncias Educativas e Processos
de Aprendizagem’, aprofunda a analise das intervencdes realizadas a
partir desse diagndstico inicial, revelando como saberes locais, pra-
ticas pedagdgicas e experiéncias ludicas se entrelagaram em uma
proposta de educagao contextualizada, afetiva e transformadora.

VIVENCIAS EDUCATIVAS, APRENDIZAGENS E TRANSFORMAGOES

As vivéncias educativas realizadas em Santa Rita apds o
diagnéstico inicial constituiram um processo continuo de descober-
tas, aprendizagens e transformagdes mutuas entre criangas, comu-
nidade e universidade por meio da extensdo. A cada encontro foram
sendo tecidas relagdes mais densas, capazes de sustentar uma pro-
posta formativa ancorada no territério e atravessada pela sensibili-
dade do cotidiano ribeirinho. Trata-se de um movimento pedagdgico
dindmico, como defende Freire (1992), se consolida quando quem
ensina aprende e quem aprende ensina, dissolvendo a rigidez tradi-
cional entre educador e educando.

Os encontros passaram a ocorrer semanalmente, sempre
aos sabados, momento em que as criangas estavam disponiveis e
circulavam pela comunidade. A frequéncia das criangas foi gradu-
almente aumentando, assim como o vinculo criado com a equipe.
Antes das atividades formais, as rodas de conversa tornaram-se um
ritual afetivo que marcava o inicio de cada encontro.

As atividades eram realizadas em diversos espacos, ora na
escola, ora embaixo das arvores, ora no campo de futebol da escola.
Sempre na chegada da equipe os relatos revelavam elementos
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essenciais da cultura local e permitiam compreender como as crian-
cas constroem sentidos sobre o0 mundo. Como observa Carvalho e
Sousa (2022), a oralidade ndo é apenas instrumento, mas territorio
epistémico nas infincias amazobnicas, devendo ser reconhecida
como dimenséo legitima do aprender.

A partir dessas rodas, emergiam direcionamentos esponta-
neos para as atividades. No campo da alfabetizagao, foco recorrente
do projeto realizaram-se exercicios que envolviam desde a escrita
do préprio nome até a composicdo de frases simples, leitura com-
partilhada de pequenos textos, identificagao de letras e silabas, bem
como préticas de coordenagdo motora fina. As criangas demons-
travam dificuldades na formacéo de letras e palavras, o que exigia
paciéncia e acompanhamento individualizado. Esses dados de certa
forma divergem dos achados recentes de Molina e Hage (2021) sobre
alfabetizagao em éreas ribeirinhas, pois encontraram que havia irre-
gularidade das criancas na frequéncia escolar, escassez de materiais
e a falta de continuidade pedagdgica.

Mesmo diante dessas dificuldades, percebeu-se que as crian-
cas apresentavam forte motivagéo para participar das atividades e
desenvolver suas habilidades, especialmente quando o processo se

nou nou

conectava ao cotidiano deles. Palavras como “rio’} “peixe’, "arvore’,
“chuva’; “canoa” ou “agai” eram mais facilmente reconhecidas, escri-
tas e ilustradas. Isso refor¢a o argumento de Kleiman (2020) de que
préticas de letramento ganham significado quando dialogam com
repertdrios culturais dos educandos, aproximando a escola da vida
real. O desenho, constantemente utilizado nas atividades, cumpriu
papel importante nesse processo: ao ilustrar cenas da comunidade,
as criangas construiam pontes entre imagem e palavra, ampliando

seu vocabulério e seu repertério expressivo.

No ambito da matemaética, as atividades priorizaram exerci-
cios praticos e desafios graduais, com problemas simples, continhas
no quadro, uso de materiais concretos e momentos Iudicos que

218



estimulavam célculo mental. As criangas respondiam melhor quando
as situagoes eram transformadas em brincadeira ou competicéo sau-
davel. Essas praticas se aproximam da etnomatemética proposta por
D'Ambrosio (2018), ao reconhecer que a matematica ndo se limita a
abstragado, mas pode emergir de elementos concretos do ambiente
como contar objetos, ordenar elementos da natureza, resolver pro-
blemas imaginarios ligados ao cotidiano.

Outro aspecto importante foi o uso de materiais encontrados
na propria comunidade ou levados pela equipe para estimular cria-
tividade e motricidade. As criancas confeccionaram quadros deco-
rativos com folhas e flores, produziram enfeites simples, recortes e
colagens, montaram objetos com tampinhas de garrafa pet e criaram
desenhos detalhados do territério. Embora nao tenham sido realiza-
das oficinas formais de arte amazonica, tintas naturais ou trilhas eco-
|6gicas, a presenga de materiais naturais nas atividades demonstrou
uma valorizagao da relacéo entre natureza e aprendizagem. Loureiro
(2021) argumenta que praticas educativas que utilizam elementos do
ambiente promovem uma compreenséao sensivel da floresta e forta-
lecem lagos ecoldgicos nas infancias amazonicas.

As brincadeiras, por sua vez, estiveram presentes em pratica-
mente todos 0s encontros. Pois, sempre apds os exercicios, as criangas
ja diziam, “"qual a brincadeira de hoje" Parece que ja aguardavam o
sabado para estudar e brincar. Assim, a equipe sempre se preparava
com jogos didaticos, desafios de perguntas e respostas, atividades com
tampinhas para montar palavras, dinamicas de correr, pular, imitar ges-
tos e pequenas gincanas. Para Kishimoto (2017), o brincar é uma forma
de conhecimento, e ndo um intervalo entre conteldo. Os relatos mos-
tram que, em Santa Rita, brincar foi caminho para aprender, socializar
e criar confianga. As criangas, inclusive, passaram a solicitar determi-
nadas brincadeiras, demonstrando apropriagdo do processo educativo.

A medida que as atividades avangavam, foi possivel observar
transformacdes importantes, como avanco na melhoria da escrita,
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maior seguranga ao formar letras, mais rapidez em resolver peque-
nas operagOes matematicas e maior envolvimento durante as leituras.
Também foram registradas mudangas comportamentais: as criangas
passaram a aguardar a equipe no porto, perguntavam sobre o que
fariam na semana seguinte, chamando a equipe de “professor ou
professora’ Isso ndo estava nos scripts e via-se no semblante dos bol-
sistas e voluntarios a emocéao e o orgulho de ser tratado como tal, prin-
cipalmente porque ainda estavam em processo de formacao docente.

Esse movimento evidencia o que Arroyo (2020) chama de
"experiéncia formadora” quando a extensdo universitdria abre
espacgo para relagdes mais humanas, a aprendizagem emerge de
forma orgénica, e o préprio territério transforma-se em espaco de
producdo de saberes. Essa dimensdo afetiva revela o que Freire
(1992) chama de "“alegria necessaria ao ato educativo”; um ambiente
acolhedor favorece ndo apenas a aprendizagem, mas a construgao
da autonomia e da autoconfiancga.

Outro ponto relevante foi o impacto formativo sobre a
equipe universitdria. Ficou evidente que a equipe ao longo de todo
o processo foi desafiada a repensar concepgdes de ensino, ajustar
estratégias, lidar com ritmos diversos e reconhecer a poténcia dos
saberes tradicionais das criangas. Molina (2021) afirma que proje-
tos de extensdo em territérios do campo atuam como dispositivos
formativos que tencionam a universidade, provocando estudantes a
lidar com desigualdades histéricas e a valorizar conhecimentos nao
hegemdnicos. Em Santa Rita, essa formagdo se deu na prética, na
escuta, no improviso e no didlogo constante com a comunidade.

Por fim, as vivéncias em Santa Rita demonstraram que a edu-
cagao, quando situada no territério e mediada pela sensibilidade das
relacdes, tem potencial transformador. As atividades ndo romperam
com todas as limitagdes estruturais da escola, mas ofereceram um
espaco de aprendizagem significativo, afetivo e culturalmente enrai-
zado. Mais do que levar contelido, o projeto possibilitou encontros,
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despertou curiosidades, animou a criatividade e fortaleceu vinculos
que ultrapassam o cronograma de um edital.

Em sintese, as vivéncias realizadas revelam que, em comu-
nidades ribeirinhas amazonicas, aprender é também pertencer ao
territdrio, as histérias, ao grupo, ao rio e ao tempo da floresta. E é
justamente essa compreensdo ampliada de educagédo que o projeto
possibilitou aos participantes.

CONSIDERAGOES FINAIS:
TRILHAS QUE CONTINUAM

A experiéncia desenvolvida na comunidade ribeirinha de
Santa Rita evidencia que a educacdo, quando enraizada no ter-
ritério e orientada pelo didlogo, assume uma dimensao transfor-
madora que ultrapassa os limites formais da escola. Ao longo do
processo, foi possivel perceber que a aprendizagem ndo emerge
apenas de conteldos organizados, mas, sobretudo do encontro
entre pessoas, ritmos, histdrias e modos de vida. As criangas, com
sua espontaneidade e curiosidade, mostraram que a Amazoénia ndo
é apenas cendrio é também matriz de conhecimento, referéncia
simbdlica e ponto de partida para qualquer prética pedagdgica que
deseje ser significativa.

Os resultados alcangados, ainda que ndo resolvam as
desigualdades estruturais enfrentadas pela comunidade, revelam
avangos importantes: melhora gradual na escrita e na leitura, maior
seguranca na resolugdo de problemas matematicos, desenvolvi-
mento da coordenagdo motora e, principalmente, fortalecimento da
autoestima das criangas. A motivacdo demonstrada a cada encon-
tro, seja ao correr para receber a equipe no porto, seja ao pedir que
determinada brincadeira fosse repetida, mostra que a aprendizagem
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so floresce quando o ambiente educativo se constitui como espacgo
de afeto, pertencimento e confiancga.

Do ponto de vista pedagdgico, a experiéncia reafirma a
necessidade de préticas contextualizadas e sensiveis as especifi-
cidades da vida ribeirinha. Para a equipe a vivéncia em Santa Rita
representou um processo formativo igualmente profundo. O contato
com as desigualdades, com os desafios logisticos, com a poténcia
dos saberes locais e com a necessidade constante de adaptar as
estratégias pedagdgicas proporcionou aprendizagens que dificil-
mente seriam alcancgadas dentro da universidade. A extenséo, nesse
sentido, cumpriu sua fungdo social e epistemoldgica: aproximar a
universidade da realidade concreta e provocar deslocamentos éticos
e intelectuais nos estudantes envolvidos.

Por fim, o projeto reafirma a importéncia da continuidade de
acdes educativas em comunidades tradicionais da Amazdnia. Ainda
gue iniciativas como esta ndo substituam politicas publicas estrutu-
rantes, elas contribuem para fortalecer vinculos, ampliar repertérios
culturais e promover experiéncias educativas que fazem sentido para
as criangas e suas familias.

A experiéncia vivida em Santa Rita ensina que educar na
Amazodnia é aceitar a complexidade de um territério pulsante, onde
rio, floresta e gente se entrelagam em uma pedagogia prépria. E
compreender que a aprendizagem nasce do cotidiano, da cultura e
da coletividade. E, sobretudo, é reconhecer que cada encontro, por
mais simples que seja deixa marcas que seguem ecoando muito

depois do fim das atividades.

Encerrar este capitulo &, portanto, reconhecer que nido ha
ponto final para experiéncias como esta. Ha continuidade, memoria
e movimento. Ha saberes que permanecem e sementes que seguem
germinando no tempo lento e profundo da vida ribeirinha.
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RESUMO:

0 presente trabalho propGe analisar o estudo da memdria em Manuel
Bandeira, a fim de mostrar a possibilidade de recuperagéo e de recriagao
de sua poética. Percebe-se, assim, que os temas da memdria estdo
intimamente ligados no resgate ao passado, assim como /tinerdrio de
Pasdrgada, autobiografia literaria em que Bandeira demonstra o seu
aprendizado e 0 seu fazer poético e que a poesia é um processo de releitura
permanente que vai do eu ao outro, para retornar, repleta de significado.
A obra foi impulsionada de um chamado dos companheiros escritores a
fim de que o poeta fizesse a sua biografia, entretanto o tisico escreve uma
autobiografia que vai da infancia ao arcabouco poético, uma experiéncia
adquirida ao longo da vida.

Palavras-chave: Itinerario de Pasargada. Bandeira. Memdria. Autobiografia
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INTRODUCAQ

Itinerario de Pasdrgada teve inicio em escritas reminiscentes de
Bandeira quando trés de seus amigos, Fernando Sabino, Paulo Mendes
Campos e Jodo Condé, pediram-lhe insistentemente para que o escre-
vesse, e, assim, com a ajuda substancial de Jodo Condé, o ltineréario
se iniciou com sua publicagdo em capitulos. Depois de construida sua
autobiografia, Bandeira, entdo, dedica a obra aos trés grandes poetas.

Trata-se de um livro de memodrias - especialmente de memé-
rias poéticas, levando-se em consideragcdo mais a historicidade da
poesia de Bandeira do que da sua vida propriamente dita. Nao se
trata aqui, basicamente, de um livro de biografia, mas sim de uma
biografia literéria. Para Paulo Mendes Campos:

Seguimos com Manuel Bandeira neste livro todo o cami-
nho de sua experiéncia literdria, até a sua tomada de con-
tato com os maiores espiritos das letras internacionais. O
livro nos mostra um homem que sente primeiramente as
suas emogdes, e vive-as, mesmo as que lhe chegaram
através da literatura, e sé depois as transformou em pala-
vras (BANDEIRA, 1984).

Manuel Bandeira traga seus momentos de infancia no Recife
e juventude na cidade de Petrépolis (Rio de Janeiro) e no Rio de
Janeiro propriamente dito, como também sua vivéncia marcante com
a familia e amigos da familia: pais, irmaos, tios, avds, Rosa, Totdnio
Rodrigues, Tomdsia e outros que ficaram na sua vida para sempre,
assim como os amigos da juventude e da maturidade encontrados
nas agremiacoes literrias do Rio de Janeiro.

Apresenta, assim, o contato intimo com a poesia que tanto
Ihe incentivara o pai. Bandeira percorre os caminhos da Pasargada
tdo sonhada, tdo almejada, levando em frente “uma vida que poderia
ter sido e que nao foi” (BANDEIRA, 1984), contudo levou adiante
através da evasao e do escapismo.
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Em Pasdrgada viveu tudo aquilo a que tinha direito, pois l&
encontrou o seu paraiso preferido, inesquecivel, diante do nao rea-
lizado que “a vida madrasta nao lhe ofereceu” (BANDEIRA, 1984):
andou de bicicleta, tomou banho de mar, fez ginastica e teve a cama
gue preferiu, sendo assim um homem feliz.

Analisa-se, dessa maneira, a obra de Manuel Bandeira,
procurando identificar a influéncia dos fatos reais na sua producéo
poética. Nesta pesquisa fez-se necessaéria a anélise, através de certo
conhecimento cientifico, da critica biografica que relata a vida do
autor, a infancia e fatos importantes, como também relatos dos seus
familiares, enfim, sobre o seu cotidiano.

A fim de fundamentar o presente estudo, procura-se relem-
brar de um Bandeira, menino do Recife, e que por |4 viveu a sua
primeira infancia; a mudanga para o Rio de Janeiro, quando tinha
seis anos; o retorno para Recife e, mais uma vez o Rio de Janeiro. A
infancia do poeta é marcada por inesqueciveis momentos como os
vividos com Toténio Rodrigues, Rosa, sua ama de leite, seus avds, a
negra Tomdasia dentre outros.

ITINERARIO DE PASARGADA:
UM ESTUDO DA ESCRITA CONFESSIONAL

“Ontem, hoje, amanha: a vida inteira,
teu nhome é para nds, Manuel, Bandeira.

Carlos Drummond de Andrade

Segundo Maroso (2000), a autobiografia admite que sejam
as mesmas identidades do autor, do narrador e do personagem a
que se refere. Tal identidade se instaura de duas formas: na primeira,
de maneira explicita, o titulo ndo deixa duvida sobre o fato de que a
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primeira pessoa recai sobre o autor; ja na segunda, de forma implicita,
é quando o narrador, no ponto introdutério, marca compromisso com
o leitor, ao conduzi-lo a tomar consciéncia de que o eu reporta-se
ao nome colocado na capa, ainda que ndo se reproduza no texto.

Assim, Lejeune (2008, p. 259) define autobiografia na pers-
pectiva daquele que a Ié como um contrato social, cuja identidade é
selada pelo nome préprio, sendo verdade também para aquele que a
escreve. Esse conceito serd utilizado neste trabalho para distinguir a
autobiografia de outros géneros.

As reminiscéncias, fendmeno de natureza subjetiva, consti-
tuem-se nasinteragdes entre os sujeitos, com formas de producao dos
meios materiais da vida, fazendo com que o sujeito submeta seu olhar
ao passado, a psicodindmica social que Ihe indica o objeto, o angulo,
a maneira, a finalidade e os motivos para lembra-las. Elaboradas nas
trocas entre subjetividades, essas determinagdes presidem a elabo-
ragdo de lembrancas e a sua contraparte, o esquecimento.

O que se percebe se arquiva e se resgata do vivido - assim
como o que se projeta para o futuro sdo os préprios modos de reali-
zar essas operagOes mentais - esta definido pela natureza social do
homem, por suas formas de vida material e simbdlica, produzidas nas
préticas grupais e institucionais.

ITINERARIO DE PASARGADA:
UM ESTUDO REFLEXIVO

Ao evocar a sua infancia e juventude em Itinerario de
Pasargada, Manuel Bandeira procura expor suas memérias de forma
autobiogréfica e biogréafica, encaminhando-se para o relato de seu
conhecimento sobre as formas técnicas da poesia, 0 desenvolvimento
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de sua aprendizagem como literato e as diversas formas de se
"fazer poesia’

Em seus estudos, deixa evidente a importancia da experién-
cia pessoal, da vida e da arte em sua vivéncia poética. Essa “memé-
ria” reproduz um autor que tenta inserir a sua obra no panorama da
literatura brasileira, contemplando o campo da poesia e a vivéncia
nos seus conteldos, fonte de inesgotavel emogao.

Dessa forma, entende-se que Itinerario de Pasargada é um
exercicio de metalinguagem, em que o eu lirico explica o seu fazer
poético, discorrendo sobre a sua técnica de expressao, o aproveita-
mento que faz das técnicas tradicionais e a influéncia que sua obra
exerceu sobre o Modernismo. Suas memdrias poéticas se tornardo
de fundamental importéncia para o estudo de sua obra, das fontes
literarias e humanas da sua poesia, trazendo-nos depoimento sobre
sua génese e evolugao.

Assim, o neologismo aos poucos vai sendo construido num
jogo de palavras “Teadoro, Teodora’, para além do jogo verbal, procu-
rando, numa “intengdo musical’, expressar 0s seus versos:

Beijo pouco, falo menos ainda.

Mas invento palavras

Que traduzem a ternura mais funda

E mais cotidiana.

Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo:

Teadoro, Teodora (BANDEIRA, 2007, p. 223).

Pode-se perceber, em Itinerario, que a intertextualidade
deixa de ser um recurso literario para constituir-se na prépria essén-
cia da obra; inteligéncia poética e ndo apenas relato de uma vida de
poeta. Itinerario de Pasargada, com efeito, € um repositério de um
sem-nUmero de artistas - arquitetos, musicos, pintores e escritores
que entraram na formacao poética e literaria de Manuel Bandeira:
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As influéncias literdrias que fui recebendo sdo incon-
tédveis. Foram sucessivas, ndo simultaneas. Me lembro
de uma fase Musset, de uma fase Verhaeren... Villon..
Eugénio de Castro.. Lenau.. Heine... Charles Guérin..Sully
Prudhomme (BANDEIRA, 1984, p. 35).

Dessa maneira perpassam a obra textos inteiros, ou fragmen-
tos, em inglés, italiano, alemao, espanhol e, sobretudo, em francés.

Embora poeta modernista, cultor do ritmo dissoluto e da liber-
tinagem poética, Manuel Bandeira, como se vé, achava fundamental
a disciplina classica na formacgéo poética, como recomendava a seus
alunos que lhe traziam poemas modernistas para apreciar. Mandava-
lhes, também, que primeiro compusessem poemas classicos,
segundo as mais exigentes disciplinas de rimas e de ritmo. Sé depois
de se mostrarem capazes de disciplina teriam direito a liberdade.

O Itinerario, apesar de organizado em 21 partes bem dis-
tintas, é construido de forma meio desorganizada, em que as lem-
brancas vao aflorando de acordo com a performance da memdria.
Assuntos diversos se misturam, em grande parte, no mesmo para-
grafo, porque uma lembranga leva a outra. Nesse sentido, estao
igualmente as frases nominais, obra de poeta que escreve em prosa,
que sdo frequentes em lItinerario.

O eu lirico, movido pelas recordagdes que vém sendo trazi-
das e pelo receio de escrever coisa que possa ser insignificante, se
atém rigorosamente aos elementos pessoais ou literarios que talvez,
nele, possam explicar a natureza do fendmeno poético.

Assim, ao se tentar estabelecer uma correspondéncia entre
a obra literaria e a pessoa fisica que a produziu, é importante anali-
sar a obra em uma dimensao social afastada de sua producao. Seria
por demais sugerir que determinada obra foi escrita obedecendo a
determinadas conveniéncias sociais vivenciadas pelo autor, incluindo
certos espagos de projecao de sua figura.
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Sabe-se que o autor se distingue do eu lirico, por produzir
de acordo com certas conveniéncias que supde dominar. Em alguns
momentos, em certos lugares e espacgos, o autor impera. Em outros,
ele ndo consegue definir o que o conduz. Esse pensamento, essa
forma de encarar o “escrever literdrio’, parece ser o caso de Manuel
Bandeira, em seu Itinerario de Pasargada, no qual ele confere o
amadurecimento de sua poesia a opinido de outros escritores como,
por exemplo, a Rachel de Queiroz: “"Uma tarde voltei para casa
impressionado de ter ouvido, na livraria José Olimpio, Rachel de
Queiroz dizer: ‘'vocé ndo sabe o que a sua poesia representa para
nés" (BANDEIRA, 1984, p. 131).

Esse posicionamento de Bandeira em relagdo a sua produ-
cao literaria, certamente, levou-o a afirmar: “Nao faco poesia quando
quero e sim quando ela, a poesia, quer” (BANDEIRA, 1984, p. 118). E,
também, dai, tenha surgido a sua necessidade de procurar apoio em
textos ja existentes na literatura, inclusive de poetas estrangeiros e,
obviamente, os poemas que ele escrevia em francés.

Na parte inicial de seu Itinerario, Manuel Bandeira imprime
um tom autobiogréfico, ao relembrar episddios de sua infancia, evo-
cando passagens que marcaram sua existéncia ndo s6 como figura
fisica, mas como poeta. Sdo lembrancas que afloram num poeta ja
adulto, fazendo-o retornar ao Recife, Petrdpolis, Sdo Paulo, Suica, a
Rua do Curvelo, as histérias infantis, a influéncia de seu pai.

Natural de Recife, viveu a maior parte da sua infancia em
Petrdpolis, pois saiu do Recife aos trés anos de idade, lugar de onde
emergem as suas mais antigas reminiscéncias. O poeta demonstra
ser um mau memorialista, mencionando de forma breve, como breve
é o livro e seus capitulos, a sua realidade cotidiana e seu primeiro
interesse pela poesia, o culto aos seus, também primeiros herdis,
especialmente o pai, com quem aprendeu a enxergar a poesia em
tudo: “na companhia paterna ia-me eu embebendo dessa ideia que
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a poesia estd em tudo - tanto nos amores como nos chinelos, tanto
nas coisas légicas como nas disparatadas” (BANDEIRA, 1984, p. 19).

Esse periodo, fonte de poesia que se tornaria inesgota-
vel, serd evocado na forma de poesia - “Evocacdo do Recife’,
“Profundamente” - como um tempo de felicidade e vida intensa ao
lado dos seus familiares.

Do Recife a casa de Laranjeiras transcorrem-se quatro anos
e, dai, uma nova realidade. A vida dificil, o contato com "o realismo
da gente do povo’, os professores do Colégio Pedro Il, onde é aluno
de José Verissimo e de Jodo Ribeiro, dois nomes importantes para
a literatura brasileira do fim do século XIX e comego do século XX,
Nesse mesmo tempo, é colega e amigo de dois estudiosos de nossa
lingua: Antenor Nascentes e Sousa da Silveira, descobre os auto-
res classicos, especialmente Camdes, e os poetas parnasianos e
simbolistas, produz os primeiros versos e publica o primeiro soneto.
Paralelamente, descobre, também, ser portador de inexoravel
doenca: a tuberculose.

Embora ndo fosse sua “ambigdo ser poeta e sim arquiteto’,
Manuel Bandeira ia desenvolvendo o gosto pela literatura e chegou,
inclusive, a “experimentar o desejo de publicidade™:

Pouco tempo depois partia eu para Sdo Paulo, onde ia
matricular-me no curso de engenheiro-arquiteto da Escola
Politécnica. Pensava que a idade dos versos estava defi-
nitivamente encerrada. la comegar para mim outra vida.
Comecgou de fato, mas durou pouco. No fim do ano letivo
adoeci e tive que abandonar os estudos, sem saber que
seria para sempre. Sem saber que 0s versos, que eu fizera
em menino por divertimento, principiaria entdo a fazé-los
por necessidade, por fatalidade (BANDEIRA, 1984, p. 28).

O poeta se declara, no Itinerario, arrependido de haver cedido
as pressdes de Fernando Sabino e Paulo Sérgio Mendes Campos,
arrependimento este causado, principalmente, pela necessidade de
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evocar um periodo - de 1904 a 1917 - que, segundo o poeta, respira
"mediocridade” e o faz reconhecer as suas limitagdes.

J& em Sao Paulo e, consciente tanto de suas limitagdes no
tocante ao conceito cldssico de poesia, que deveria ser elaborada
de forma racional, "composta com toda lucidez’, como também de
gue jamais chegaria as formas grandiosas da literatura tradicional, o
poeta reconhece sua condi¢do de “poeta menor™:

Tomei consciéncia de que era um poeta menor; que me
estaria para sempre fechado o mundo das grandes abs-
tragdes generosas; que nao havia em mim aquela espécie
de cadinho onde, pelo calor do sentimento, as emog¢des
morais se transmudam em emogdes estéticas: o metal
precioso eu teria que sacd-lo a duras penas, ou melhor,
a duras esperas, do pobre minério das minhas pequenas
dores e ainda menores alegrias (BANDEIRA, 1984, p. 30).

Dessa forma, o poeta convenceu-se de que "a poesia estd nas
palavras” e, mediante tal comprovagéao, entendeu que elas deveriam
ser trabalhadas nas suas potencialidades polissémicas e fénicas. Ao
estudar as técnicas de outros autores como Castro Alves, Raimundo
Corréa e Olavo Bilac, o poeta reitera: "a poesia é feita de pequeninos
nadas e que, por exemplo, uma dental em vez de uma labial pode
estragar um verso” (BANDEIRA, 1984, p. 33).

Ele destaca, em seguida, as grandes influéncias literarias que
recebeu e que marcaram a sua trajetdria poética, principalmente
dos autores franceses, e passa a discorrer sobre 0s recursos métri-
cos, especialmente a sinalefa, que une duas silabas numa sé, e, o
hiato, que separa vogais em duas silabas. Especificamente sobre o
hiato, faz criticas a rigidez da metrificagdo parnasiana - que con-
denava o hiato, e aludindo aos versos de Camdes que contrariava
as formas parnasianas:

Suponho que era pensando nesses hiatos que Afonso
Lopes de Almeida me observou um dia: “Vocé ja reparou
como sdo fortes os versos fracos de Camodes"? Camdes
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me conciliou com os hiatos. A tal ponto que resolvi celebrar
0 acontecimento como num poema que intitulei “Hiato" e
inclui depois em Carnaval (BANDEIRA, 1984, p. 38).

Durante a fase de sua produgao poética, as grandes influén-
cias recebidas por Bandeira vieram do simbolismo francés, principal-
mente verlainianas, assim como as de Banvile e Laforgue, do belga
Maeterlinck, do portugués Eugénio de Castro, de um certo roman-
tismo alemao - Heine e Lenau - e também do lirismo quinhentista
portugués, que inclui ndo apenas Camoes e Sa de Miranda, mas tam-
bém o verso do cancioneiro popular, pelos quais Manuel Bandeira
desenvolveu o gosto dos octossilabos e das redondilhas que utilizou
em A Cinzas das horas ¢ Carnaval.

Os primeiros poemas de Bandeira podem ser entendidos
como elementos do processo literdrio da reagao simbolista contra a
rigidez métrica e o preciosismo vocabular do parnasianismo e essa
reagao € perceptivel em poemas tidos como parnasianos. Pode-se
perceber, ainda, em alguns esquemas métricos adotados inicial-
mente por Manuel Bandeira, a influéncia da polimetria de Verhaeren,
Guérin. (BANDEIRA, 1984, p. 41). Cabe aqui ressaltar que as consi-
deradas contribuicdes de Manuel Bandeira a poesia brasileira vém
desde o seu livro Carnaval. Assim, o poeta refluia-se cada vez mais
a simplicidade e ao coloquial, retirando da poesia oficial sua retdrica
que ecoava, sua marca elitista e sua dicgao anacrbnica, com grandes
momentos de fascinante criagdo. (LOPEZ, 1987, p. 6).

Bandeira continua a discorrer sobre os recursos métricos, em
especial a acentuagao dos octossilabos, enfocando as rimas e outros
elementos musicais da poesia, confessando que uma das coisas que
aprendeu, durante a sua formacéo “foi ndo desdenhar das chamadas
rimas pobres” (BANDEIRA, 1984, p. 40).

Na mesma secdo, o poeta destaca, um concurso de poesia
promovido pela Academia Brasileira de Letras, do qual participou
com outros cinco concorrentes. Ao final, gerou-se uma grande
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polémica, pois em alguns poemas surgiam determinadas novidades
com pretensdo de versos livres. Segundo a Comissao Julgadora:
“nenhuma das poesias apresentadas preenchia as condigbes exigi-
das, por vicios de forma ou defeitos de ideia” (BANDEIRA, 1984, p. 41).

O poema “Carinho triste” foi a primeira tentativa de Bandeira
de utilizar o verso livre, longe ainda do ideal, segundo declaragao do
proprio poeta, “o verso verdadeiramente livre foi para mim uma con-
quista dificil. O hébito do ritmo metrificado, da construgdo redonda
foi-se-me corrigindo lentamente” (BANDEIRA, 1984, p. 44).

O eu lirico busca uma expressao ideal, reconhece que,
além das influéncias literdrias, contou com duas outras de natu-
reza extraliterdria, que foram o desenho e a musica, ambas decisi-
vas para a sua formagdo poética. Em relagdo a pintura, Bandeira,
assim, se manifestou:

Sempre fui mais sensivel ao desenho do que a pintura,
lembro-me ainda de certos momentos de minha meni-
nice em que me quedava maravilhado diante de certos
desenhos dos grandes mestres do renascimento, espe-
cialmente de Leonardo (BANDEIRA, 1984, p. 49).

Quanto a importancia da musica para o seu “fazer poético’,
o autor disse: “Maior ainda foi em mim a influéncia da musica. Nao
ha nada no mundo de que eu goste mais do que de mdusica. Sinto
gue na musica é que conseguiria exprimir-me completamente”
(BANDEIRA, 1984, p. 49).

Resultaram dessas “veleidades musicais” alguns poemas de
Carnaval e de A Cinza das horas, como também o jogo vocélico
de “Capibaribe” e “Capiberibe’, presente em “Evocagao do Recife”
Reflete uma certa intengdo musical, como dizia o proprio Bandeira:
"Capiberibe a primeira vez com ‘e, e a segunda com ‘a’ me dava
uma impressdo de um acidente, como se a palavra fosse uma
frase melddica dita da segunda vez com bemol na terceira nota”
(BANDEIRA, 1984, p. 50-51).
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Além da influéncia recebida, o autor escreve letras para as
musicas de Villa-Lobos, Francisco Mignone, Jaime Ovalle, Lorenzo
Fernandez - entre outros - todos de primeira categoria no cendrio da
moderna musica brasileira. O préprio Manuel Bandeira, no Itinerario
de Pasargada, aborda com bastante lucidez a relagdo entre a mUsica
e a palavra, afirmando que:

O bom fraseado ndo é o fraseado redondo, mas aquele
em que cada palavra tem uma fungdo precisa, de cara-
ter intelectivo ou puramente musical e ndo serve senao
a palavra cujos fonemas fazem vibrar cada parcela da
frase por suas ressonancias anteriores e posteriores
(BANDEIRA, 1984, p. 49).

Bandeira insiste em afirmar que a palavra nunca “cantou por
si’ acrescentando ainda que “s6 com a musica pode ele cantar ver-
dadeiramente” (BANDEIRA, 1984, p. 80).

Admitia, entretanto, que na estrutura do poema podiam
atuar o "ritmo, literalmente, e figuradamente aqueles efeitos que
correspondem desse modo a orquestragdo na musica” Essa orques-
tragdo, muitas vezes obtida a partir do paralelismo dos versos,
somente acontece mediante o recurso da palavra, ou seja, de uma
sequéncia inteligivel de alguns signos expressivos, e ndo que vales-
sem a pena por si s6s.

Trata-se de um ritmo semantico que confere as palavras sons
e sentidos, como o que aconteceu no poema “Berimbau’, em que
Bandeira utilizou uma sucessao de elementos fonicos, articulan-
do-se independentemente e aparecendo como uma onomatopeia.
Gragas a formagao literaria do poeta, ao seu senso mitico, a sua sen-
sibilidade musical e as raizes liricas de sua emogéo, passou ao largo
do engodo onomatopaico, sendo, “Berimbau” uma excegao a regra.

Em Bandeira, a musica vem da palavra, do uso adequado
da palavra, de linguagem poética presente na maioria quase abso-
luta dos seus poemas, onde tudo é poesia. O seu crescimento
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como mestre da poesia segue o seu curso na Suiga, no sanatdrio
de Clavadel, época em que conheceu dois poetas que marcaram
sua vida e sua poesia: Paul Eluard - grande poeta da Franga e do
mundo, e Charles Picker, poeta hingaro, este vencido pela doenga.
Foi durante a sua estadia em Clavadel que o poeta pensou, pela
primeira vez, em publicar um livro de versos, segundo ele, “sob a
mesma forma de Eugénio de Castro, ao qual enviou alguns poe-
mas para serem analisados. Jamais obteve resposta ao seu pedido”
(BANDEIRA, 1984, p. 56).

A emocédo social surge, pela primeira vez, na poesia de
Manuel Bandeira, em “"Chanson des petits esclaves” e "Trucidaram o
rio’) tema que seria retornado em outros poemas como "O martelo’,
"Testamento’, “No vosso e em meu coracdo” e "Lira do Brigadeiro'
Entretanto, o poeta reconhece a sua pequenez diante de um valor
mais alto que surgia em Minas Gerais - Carlos Drummond de
Andrade, autor de Sentimento do mundo e Rosa do povo:

Naosedevejulgar poressas poucase breves notasaminha
carga emocional dessa espécie: intenso € o meu desejo
de participagdo, mas sei, de ciéncia certa, que sou um
poeta menor. Em tais altas paragens so respira a vontade
entre nds, atualmente, o poeta que escreveu o Sentimento
do mundo e a Rosa do povo (BANDEIRA, 1984, p. 102).

Ao completar cinquenta anos, em meio a "Homenagem a
Manuel Bandeira’, o poeta lamentou ainda nao ter publico que Ihe
proporcionasse editor para os versos de Estrela da manha. Esta “saiu
do lume em papel doado por meu amigo Luis Camilo de Oliveira
Neto, e a sua impressao foi custeada por subscritores. Declarou-se
uma tiragem de 57 exemplares, mas na verdade é que o papel sé deu
para 50" (BANDEIRA, 1984, p. 103).

O poeta confessa que ndo faz poesia quando quer e, sim,
quando ela quer, explicando a agonia para a elaboragao de “Ultima
cangao do beco" Quanto as tradugdes, afirma que gosta de fazé-las,
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mas apenas do que j& se encontrava dentro de si, porém ainda
nao formulado.

Referindo-se a geragao de 1945, que surgiu, conforme revela
Bandeira "roncando bravura’, o poeta afirma, ainda, a aversdo que
essa geragdo neoparnasiana tinha pelos modernistas de 22: "hd nela
uma meia dlzia de talentos que ndo me toleram nem como poeta
nem como homem" (BANDEIRA, 1984, p 130).

Distante, agora, da agitacdo da semana Paulista, o poeta
maduro e sereno, segue o seu caminho. Olha para tras, para o tempo
em que caiu doente, certo de que iria morrer. Nessa expectativa,
"esperando a morte para qualquer momento, vivendo sempre como
que provisoriamente” (BANDEIRA, 1984, p. 130), o poeta passou a
vida inteira e acabou dando a volta por cima.

HINT

Enfim, “a vida inteira que poderia ter sido e que néo foi’, “aca-
bou ficando cada vez mais cheia de tudo’, como ele diz em “Cancao
do vento e da minha vida" (BANDEIRA, 1984, p. 132). Sem duvida,
em cultuar a cidade mdgica de Pasdrgada, o poeta se sentiu Util e
realizado, encontrando a paz de que fala no final de seu “Itinerario”;
Agora a morte pode vir - “essa morte que espero desde os dezoito
anos: tenho a impresséo que ela encontrard, como em “"Consoada”
estd dito, "a casa limpa, a mesa posta, com cada coisa em seu lugar”
(BANDEIRA, 1984, p. 132).

CONSIDERAGOES FINAIS

Em ltinerdrio de Pasdrgada é evidente a preocupacdo do
poeta com a métrica. Bandeira soube valorizar, como ele mesmo
afirmava, “pequenos nadas” da microestrutura do poema e passar
do velho ao novo através do verso, através de muitas experiéncias.
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Nesse livro, Bandeira preocupa-se ndo apenas em produzir
uma obra baseada em sua vida, mas em registrar o seu aprendi-
zado, os ensinamentos que adquiriu, certo de poder contribuir para o
aprofundamento da consciéncia poética daqueles que se entregas-
sem ao fazer poético.
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RESUMO:

A presente pesquisa tem como objetivo compreender as potencialidades
dos usos das Tecnologias da Informagéo e da Comunicacao (TICs) como
ferramenta de promocdo da aprendizagem significativa no contexto
contemporaneo, marcado pela emergéncia da Inteligéncia Artificial e
pela consolidagdo da cultura digital. Reflete-se sobre 0 uso dos mapas
conceituais e das tecnologias digitais para desenvolver o saber cientifico
e a autonomia dos alunos frente ao conhecimento, considerando as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seu complemento
de Computacdo. Para realizar a presente pesquisa, utilizou-se como
metodologia a revisdo bibliografica que reflete sobre os desafios da
educacdo frente aos avangos das tecnologias empregadas ao ensino,
em especial quando seu foco é a pesquisa/producdo do conhecimento
e o desenvolvimento de multiletramentos. Os resultados obtidos apontam
para o grande potencial do uso das TICs para o desenvolvimento de
processos de ensino-aprendizagem com foco na educacao significativa,
desde que mediados por praticas pedagdgicas criticas e humanizadoras
que priorizem o desenvolvimento de habilidades subjetivas, pensamento
critico e competéncias éticas.

Palavras-chave: Tecnologias da informacdo e comunicacdo,
Mapas conceituais, Aprendizagem significativa, Inteligéncia Artificial.
Letramento digital.
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INTRODUCAQ

No inicio dos anos dois mil, a grande maioria das escolas
das redes publica e particular possuiam computadores (INEP, 2003),
entretanto, os conhecimentos ligados a computagéo ainda ndo che-
garam de maneira completa a todas as escolas brasileiras. Tendo
em vista as dimensdes continentais de nosso pais e seus problemas
de infraestrutura, isto é natural, mas nao aceitavel. Passadas mais
de duas décadas, vivenciamos uma transformagao ainda mais pro-
funda: a consolidagdo da Inteligéncia Artificial (IA) como ferramenta
educacional e a institucionalizagao do letramento digital como com-
peténcia essencial, conforme estabelecido pela Politica Nacional
de Educacao Digital (Lei n° 14.533/2023) e pelo complemento de
Computacgdo da BNCC (Brasil, 2022).

Assim, este artigo levanta reflexdes sobre o trabalho do pro-
fessor e como ele pode orientar e direcionar o uso das Tecnologias da
Informacgao e Comunicagao (TICs) dentro do espago escolar, visando
a construcao da aprendizagem significativa através do uso de mapas
conceituais e ferramentas digitais contemporaneas. Com o advento
da internet, das redes sociais e, mais recentemente, da Inteligéncia
Artificial Generativa (IAGen), como o ChatGPT. Ressalta-se que
muitos professores se viram perdidos e ndo conseguiram se adap-
tar ao uso das tecnologias da informagéo nos espagos escolares de
maneira plena (Ilha; Librelotto, 2012), antes mesmo do advento das
Inteligéncias Artificiais Generativas. Logo, este trabalho busca lan-
car um olhar sobre as possibilidades do uso das TICs e sua relagao
direta com as concepgdes voltadas a educagdo. Nesse contexto,
as TICs surgem no horizonte como uma possibilidade para auxiliar
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem visando
a construgdo de aprendizagens significativas. Para catalisar essa
aprendizagem, uma dessas ferramentas sdo os mapas conceituais,
os quais, segundo Silva et al. (2025, p. 678), "“podem conectar novos
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conceitos a conhecimentos prévios de forma visual e auditiva, faci-
litando a compreenséo e retencédo dos contelddos" Pensando nessa
possibilidade, neste trabalho realiza-se uma revisdo bibliografica
atualizada, buscando mapear artigos e livros que abordam as possi-
bilidades de uso das TICs, apontando para o uso de softwares gra-
tuitos como o CMAPs Tool e ferramentas de |IA como mecanismos
de desenvolvimento de aprendizagens significativas, sempre sob a
perspectiva da mediagao pedagdgica critica.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para elaborar o presente artigo, foram realizados estudos
acerca da crise da aprendizagem contemporanea, os desafios do
mundo em rede e dos saberes em rede, ressaltando as possibili-
dades do uso das TICs, em especifico 0 uso de mapas conceituais
e ferramentas de Inteligéncia Artificial. Abordamos o conceito de
mapa conceitual e de multiletramentos, visando a construgdo de
aprendizagem significativa no contexto da cultura digital. Outro foco
analitico é a mudanga que ocorreu frente a fungdo docente quanto
ao conhecimento no dmbito escolar; nesse sentido, o docente deixa
de ser centro do saber, tornando-se um mediador do conhecimento,
como propdem Azambuija e Silva (2024, p. 7): “os educadores huma-
nos manterdo papéis cruciais, atuando principalmente como men-
tores e facilitadores do aprendizado dos alunos” quanto ao uso das
Tecnologias da Informagao e Comunicagao.

A investigacdo utilizou como base metodoldgica a pes-
quisa bibliogréfica, que se manteve fixa a livros e artigos cientificos
sobre o tema publicados no Brasil e internacionalmente. Segundo
Tozoni-Reis (2009, p. 25), "a pesquisa bibliografica tem como prin-
cipal caracteristica o fato que o campo onde seré feita a coleta de
dados é a propria bibliografia sobre o tema e o objeto, uma busca
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de conhecimentos sobre o tema ou objeto que se pretende investi-
gar" Os resultados foram construidos seguindo uma légica; primei-
ramente, a partir do referencial apontado pelas leituras realizadas,
em especial as que versam sobre as Tecnologias da Informagao e
Comunicagao, Inteligéncia Artificial na educacao, letramento digi-
tal e multiletramentos.

As leituras realizadas foram organizadas buscando construir
uma compreensao acerca dos desafios do saber no mundo contem-
poréneo, com o objetivo principal de refletir sobre os pressupostos
inerentes a educacgdo através da pesquisa. De forma secundéria,
compreender as potencialidades do uso das tecnologias da informa-
¢ao e da comunicacéao interligadas a pesquisa, a fim de desenvolver
a construcdo de aprendizagens significativas. Para tanto, utilizou-
-se a leitura das obras de Morin (2001; 2004), Delors (1998), Demo
(2003), Lévy (2009), Azambuja e Silva (2024), UNESCO (2024),
Neves e Spdsito (2025), Silva et al. (2025) e documentos oficiais
como a BNCC e seu complemento de Computagao (BRASIL, 2022),
dentre outros autores que discorrem sobre esses desafios. Quanto as
guestdes ligadas a aprendizagem significativa e mapas conceituais,
a pesquisa utilizou-se de Moreira (2013) e Novak e Godwin (1995).

EDUCACAQ E 0 MUNDO EM REDE:
DA CIBERCULTURA A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Vivemos em um cendrio de inovacgao tecnoldgica acelerada.
N&o sdo incomuns noticias e artigos que questionam os motivos
da ineficiéncia das aprendizagens do aluno em idade escolar e os
maus usos dessas tecnologias. Alguns questionamentos emergem
mensalmente ou trimestralmente nos meios de comunicac¢éo sobre
os desafios da educagdo no contexto da ascensao das tecnologias
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digitais tocadas pelas Als. Entretanto, hd muitas duvidas para as
quais, apesar da formacdo educativa dos professores, ainda nao
foram encontradas respostas aceitdveis ou conclusivas na érea da
educacao, pois a formacéo e atualidade da formacéo tecnoldgica dos
professores demandam ampla atencao.

Contudo, devemos ressaltar que o objetivo da educacgéo
contemporanea brasileira estd centrado no aluno e em seu processo
de aprendizagem, buscando a formagao integral e cidada, como se
pode comprovar verificando as leis brasileiras referentes a educa-
¢do (Brasil, 1988, 1996). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reforga essa perspectiva ao estabelecer, em sua quinta competéncia
geral, que os estudantes devem “compreender, utilizar e criar tecno-
logias digitais de informagdo e comunicacéo de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética” (Brasil, 2018, p. 9). Hoje, ndo se pode pensar
em uma formacgao integral sem as tecnologias que tornaram-se parte
do cotidiano dos alunos; exemplo disso é o fato de os alunos estarem
conectados com seus amigos de forma constante via smartphones,
tablets e i-phones, utilizando para isso os mais diversos softwares e
aplicativos dentro dos espagos escolares. Entretanto, o descontrole
desse uso levou a sua limitagdo do uso dos celulares nos espagos
escolares, primeiramente, por leis estaduais e nesse ano através da
lei federal 15100 de 2025 que impede o livre uso dos celulares na
escola por parte dos alunos.

Esses recursos tecnolégicos (como os celulares sao riquissi-
mas ferramentas de aprendizagem) podem ser usados para ampliar
a capacidade de construgédo do conhecimento junto aos alunos, mas
tal uso deve ser orientado. Atualmente, o conhecimento é constru-
ido através de interagdes e relagdes de troca em meios digitais, que
podem ou ndo ampliar a capacidade de aprendizagem dos alunos.
Como afirma Silva et al. (2025, p. 684), “as tecnologias digitais se
apresentam como um grande motivador para a aprendizagem,
gerando engajamento, por conseguinte: a superaprendizagem”
Quando essas relagdes e interagdes ocorrem dentro do espacgo
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escolar, cabe ao professor buscar, sempre que possivel, dar auxi-
lio ao aluno nesse processo, para que o aluno realize a apropria-
cao dos conceitos e, assim, os utilize para melhor compreender as
suas vivéncias no mundo.

Desta forma, “a educacéo cabe fornecer, de algum modo,
0s mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao
mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele” (Dellor,
1998, p. 89). Para Delors (1998, p. 39), “as novas tecnologias fizeram
a humanidade entrar na era da comunicagao universal; abolindo as
distancias, concorrem muitissimo para moldar a sociedade do futuro,
gue nao corresponderd, por isso mesmo, a nenhum modelo do pas-
sado” No mundo contemporéneo, as fronteiras foram rompidas e a
comunicagao é continua, pois todos podem saber o que ocorre do
outro lado do mundo. Contudo, serd que os alunos tém a capaci-
dade de utilizar essas informagdes em seu proveito ou para o melhor
proveito de todos que o cercam? "O desenvolvimento da inteligén-
cia geral requer que seu exercicio seja ligado a duvida, fermento de
toda atividade critica” (Morin, 2001, p. 22). A duvida, que é o fermento
do saber e do conhecimento, parece cada vez mais escassa da
“receita” escolar contemporanea, na qual os questionamentos pare-
cem estar em extingao.

Cruz (2008, p. 1205), na primeira década dos anos dois mil
destacava que “a avalanche informacional dificulta, por exemplo, a
aprendizagem do aluno, pois 0 acesso a muitos contelidos associado
a falta de tempo para processéa-los ou para digeri-los pode deixar o
discente na superficialidade do saber” Apesar de os alunos terem
acesso a informacao, isso ndo significa compreensao, sabendo que
inUmeras vezes estes ndo possuem o aparato conceitual para enten-
der a fundo as informagdes com as quais estdo em contato. Sabendo
que os alunos estdo em contato com multiplas formas de saber, o
professor deve utilizd-las para a sua prética docente, incentivando
os alunos a integrarem aos seus projetos escolares os seus interes-
ses cotidianos. A internet, as tecnologias digitais ndo sdo maléficas;
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porém, o seu uso deve ser qualificado por meio do conhecimento,
gue é uma bula para o seu uso adequado.

As afirmacdes de Morin (2004) se fazem presentes nas salas
de aula, onde se vive o desafio de realizar ndo uma cabega "bem
cheia’ mas, como ele prega, uma cabeca “bem feita’; na qual as apti-
ddes criticas e interpretativas sejam construidas para que os alunos
possam utilizar o conhecimento adquirido para analisar as informa-
¢oes que lhes sdo jogadas pelas midias. O conhecimento disperso
e fragmentado é fruto da superespecializagdo do saber; este fend-
meno ocorreu dentro da prépria escola. “O conhecimento pertinente
€ 0 que é capaz de situar qualquer informagdo em seu contexto e,
se possivel, no conjunto em que esta inscrita” (Morin, 2004, p. 15).
Entretanto, ndo se pode esquecer que o conhecimento estd no
mundo, debaixo de uma pedra, na prépria pedra ou, melhor, na rocha
ha conhecimento escondido que s serd perceptivel se tivermos em
maos as ferramentas adequadas, que podem pertencer a um geo-
logo ou quimico, por exemplo. Morin (2004, p. 24) destaca que “uma
cabeca bem-feita € uma cabeca apta a organizar os conhecimentos
e, com isso, evitar sua acumulacao estéril”

Para pensar o contexto contemporaneo, no qual cada vez
mais ocorre o compartilhamento de saberes, o pensador francés
Lévy (2009) cunhou o termo cibercultura, utilizado para definir as
interagdes sociais e trocas dentro dos ambientes virtuais nos quais
os individuos formam comunidades. Essas comunidades englobam
diversos aspectos culturais e relacionam-se socialmente, filosofica-
mente, economicamente e politicamente. Desta forma, conclui-se
gue os sujeitos que interagem via internet estdo fisicamente distan-
tes, mas, a0 mesmo tempo, estédo unificados em um espago virtual,
no qual o contato é possivel, como também o compartilhamento
de filmes, musicas, fotos, comentarios, informacgdes e, por fim, uma
forma de conhecimento codificado. Preparar o aluno para esses
desafios é dever da escola.
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Assim, segundo Weiss e Cruz (2001, p. 60), “a entrada da
informatica educativa no ambiente escolar € mais uma oportunidade
de gerar aprendizagens mais significativas; a sua implementagao
pode favorecer o grupo como um todo, abrindo espago para novas
possibilidades de criacao, trazendo novos sentidos a pratica docente”
A escola tem como fungao tornar os profissionais de educagéo sen-
siveis a informatica como ferramenta educativa, buscando um envol-
vimento pleno destes e de seus alunos em projetos que visem a inte-
gracao da tecnologia as préaticas de ensino dentro do espaco escolar.

A EMERGENCIA DA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL £ SEUS DESAFIOS
EDUCACIONAIS

A chegada da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen), como
o ChatGPT, trouxe novos desafios e possibilidades para o campo
educacional. Como destacam Azambuja e Silva (2024, p. 3), “tudo
aquilo que é passivel de ser transformado em conhecimento explicito
pode ser utilizado pela A’} o que forga uma reavaliagdo fundamental
do papel da universidade e da escola na transmissao do conheci-
mento. Se, tradicionalmente, a fungdo do professor era transmitir
conhecimento explicito técnico e cientifico, a IA democratizou esse
acesso de forma inédita, permitindo que estudantes obtenham infor-
macdes, explicagdes e até mesmo tutoria personalizada através de
sistemas como o ChatGPT. Entretanto, tais jovens também podem
ser vitimas da manipulagé@o das empresas privadas do algoritmo.

Entretanto, essa transformagéao ndo deve ser vista como uma
ameaca a profissdo docente, mas sim como uma oportunidade de
redefinicdo de papéis que tem o desafio de formar individuos capazes
de ver e prever essas manipulagéo algoritmicas. Segundo Azambuja
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e Silva (2024, p. 5), “a formagéo académica devera voltar-se priorita-
riamente para o desenvolvimento de habilidades subjetivas de criati-
vidade, de pensamento critico e reflexivo - e competéncias éticas, do
que propriamente técnicas” Nesse cendrio, o professor deixa de ser
o transmissor central de informagdes e passa a atuar como mentor
e facilitador, concentrando-se em orientar o aluno no vasto universo
do conhecimento, atuando como mediador para esclarecer duvidas
e, sobretudo, para desenvolver o pensamento critico necessario para
avaliar as informacgdes geradas pela IA.

A UNESCO, em seu guia sobre |A Generativa na educacéo e
pesquisa (UNESCO, 2024, p. 7), alerta para os riscos dessa tecnolo-
gia, incluindo preocupagdes com trapaca, plagio, seguranca, priva-
cidade de dados e a possibilidade de que estudantes aceitem sem
engajamento critico resultados superficiais ou imprecisos da IAGen.
Por outro lado, o documento também reconhece potenciais positivos,
como a automacao de habilidades de pensamento de nivel inferior,
a personalizagao do aprendizado e a possibilidade de a IA fornecer
“produtos de conhecimento semiacabados” que sirvam como ponto
de partida para o trabalho intelectual mais sofisticado dos estudantes.

Nesse contexto, surge o conceito de “engenharia de prompts”
como uma nova habilidade educacional crucial. Como aponta a
UNESCO (2024), compor comandos eficazes para obter resultados
desejados da IA torna-se uma competéncia em demanda, exigindo
varias iteragdes e a intervengao de pessoas qualificadas. Azambuja
e Silva (2024, p. 14) destacam que, na filosofia e em outras dreas do
conhecimento, o desafio passa de coibir a |A para potencializa-la,
focado em “aprender e ensinar a fazer as perguntas certas aos sis-
temas de IA, ou seja, como criar os melhores prompts para obter as
melhores respostas”

E fundamental ressaltar que a IA, apesar de suas capacida-
des impressionantes, ndo compreende objetos ou relagdes sociais do
mundo real e, portanto, “ndo pode gerar novas ideias ou solugdes para
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desafios do mundo real” (UNESCO, 2024, p. 10). Sua precisdo ndo é
confidvel e frequentemente comete erros, “frauda” dados ou “alucina”
fatos, sendo necesséria a revisdo humana para evitar fraudes. Assim,
o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes torna-se
ainda mais essencial para que possam avaliar criticamente o contetdo
gerado pela IA, identificando vieses, imprecisoes e limitagdes.

MULTILETRAMENTOS E
A POTENCIALIZACAQO DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A integragdo dos multiletramentos com a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) pode representar um avango
importante na compreensdo de como as TICs podem potencializar
a aprendizagem. Silva et al. (2025, p. 684) demonstram que “as tec-
nologias digitais se apresentam como um grande motivador para a
aprendizagem, gerando engajamento, por conseguinte: a supera-
prendizagem’ Essa motivacdo é fundamental, pois a TAS enfatiza
a necessidade da motivagdo do aprendiz para que a aprendizagem
seja realmente significativa (Ausebel, 2003).

A diversidade de linguagens dos multiletramentos permite a
personalizagdo do ensino, adaptando o conteldo as diferentes estru-
turas cognitivas e preferéncias de aprendizagem dos alunos (imagé-
ticos, auditivos, textuais). Como explicam Silva et al, (2025, p. 678), a
exposicao ao mesmo objeto de conhecimento por meio de diferentes
contextos e linguagens (recursos multimodais) tende a consolidar
a ideia mais efetivamente na memdria semantica, maximizando a
aprendizagem. Essa abordagem se alinha perfeitamente com o con-
ceito de subsuncores de Ausubel, pois permite que diferentes alunos,
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com diferentes conhecimentos prévios, encontrem pontos de anco-
ragem para novos saberes.

Outro aspecto crucial é a contextualizagao, Silva et al. (2025,
p. 684) argumentam que os estudantes, por serem nativos digitais
ou usudrios diérios das TICs, ja possuem subsungores relacionados
a redes sociais, celulares e sites de busca. Aproveitar esses “subsun-
cores da atualidade” € um meio eficaz de ancorar novos conceitos e
gerar a superaprendizagem. Isso significa que o professor deve reco-
nhecer e valorizar os conhecimentos digitais que os alunos trazem
de suas experiéncias cotidianas, utilizando-os como ponto de partida
para construir aprendizagens mais complexas e significativas.

A UNESCO, em seu guia sobre |A Generativa na educacéo e
pesquisa (UNESCO, 2024, p. 7), alerta para os riscos dessa tecnolo-
gia, incluindo preocupagdes com trapaca, plagio, seguranca, priva-
cidade de dados e a possibilidade de que estudantes aceitem sem
engajamento critico resultados superficiais ou imprecisos da IAGen.
Por outro lado, o documento também reconhece potenciais positivos,
como a automacao de habilidades de pensamento de nivel inferior,
a personalizagao do aprendizado e a possibilidade de a IA fornecer
“produtos de conhecimento semiacabados” que sirvam como ponto
de partida para o trabalho intelectual mais sofisticado dos estudan-
tes. Todavia, a agao de lapidar tais resultados deve ser feita pela mao
humana, ou melhor, pelo cérebro/inteligéncia humana.

Nesse contexto, surge o conceito de “engenharia de prompts”
como uma nova habilidade educacional crucial. Como aponta a
UNESCO (2024), pois compor comandos eficazes para obter resul-
tados desejados da |A torna-se uma competéncia em demanda, exi-
gindo varias iteragdes e a intervencao de pessoas qualificadas. Para
tanto, os alunos devem ser amplamente letrados. Azambuja e Silva
(2024, p. 14) destacam que, na filosofia e em outras areas do conhe-
cimento, o desafio passa de coibir a IA para potencializa-la, focado
em “aprender e ensinar a fazer as perguntas certas aos sistemas de
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IA, ou seja, como criar os melhores prompts para obter as melhores
respostas’ Perguntas novas dependem de novas formas de pensar
e organizar saberes.

E fundamental ressaltar que a IA, apesar de suas capacida-
des impressionantes, ndo compreende objetos ou relagdes sociais
do mundo real e, portanto, “ndo pode gerar novas ideias ou solugdes
para desafios do mundo real” (UNESCO, 2024, p. 10). Sua precisdo
ndo é confidvel e frequentemente comete erros ou “alucina” fatos,
sendo necessdria a revisdo humana. Assim, o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes torna-se ainda mais essencial
para que possam avaliar criticamente o conteldo gerado pela IA,
identificando vieses, imprecisoes e limitagdes.

LETRAMENTO DIGITAL
E MULTILETRAMENTOS
NA ERA DIGITAL

A integracédo das TICs na educagdo demanda nédo apenas
0 acesso as tecnologias, mas o desenvolvimento de competéncias
especificas para seu uso critico e significativo. Nesse contexto, o
conceito de letramento digital torna-se central. O letramento digital
vai além do mero dominio técnico de hardwares e softwares, consti-
tuindo-se como "o uso social das linguagens em ambientes digitais,
abrangendo a leitura, a escrita, a producao, a reproducao e a difusao
da escrita no ciberespago” (Neves; Spdsito, 2025, p. 4).

A Politica Nacional de Educacao Digital (PNED), institu-
ida pela Lei n° 14.533/2023, representa um marco institucional
importante ao estabelecer principios e objetivos para a inser¢éo da
educacédo digital no sistema educacional brasileiro. A PNED esté
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estruturada em quatro eixos: Inclusdo Digital, Educagao Digital
Escolar, Capacitacdo e Especializacdo Digital, e Pesquisa e
Desenvolvimento em TICs (Brasil, 2023). O eixo de Educacéo Digital
Escolar é particularmente relevante, pois visa “garantir a insergéo
da educacéao digital nos ambientes escolares, estimulando o letra-
mento digital e informacional” e incluindo conceitos como pen-
samento computacional, cultura digital e direitos digitais (Neves;
Spésito, 2025, p. 3). Neves e Spésito (2025, p. 12), aletam que “a
implementagdo da PNED, por si s6, ndo garante essa formagao
integral, pois o caminho para uma educacgéo politécnica e omni-
lateral depende principalmente da agdo do professor’ Os autores
destacam que é fundamental que o professor, mesmo enfrentando
suas préprias insegurangas com o modelo digital, adote uma pra-
xis pedagdgica libertadora e dialdgica, que reconhecga a educagao
como uma intervencdo no mundo e que esteja alinhada com a
cultura digital. Entretanto, se faz necessario, manter-se epistemo-
logicamente vigilante para ndo cairmos em um producao de textos
regurgitados de maquinas por mdaquinas, em um ciclo constante
em Al produz e reproduz as falhas humanas e a suas préprias.

Complementar ao conceito de letramento digital, os multi-
letramentos emergem como resposta a multiplicidade semidtica e
diversidade cultural da sociedade contemporanea. Conforme Silva
et al., o conceito de (multi) letramentos foi proposto pelo Grupo de
Nova Londres em 1996, expandindo o conceito de letramento para
"abarcar mdltiplas linguagens (dudios, imagens, videos, aplicativos,
jogos, textos), reconhecendo que a comunicagao atual se dé por
meio de diversos signos intersubjetivos. Essa natureza multissemi-
Otica possibilita que videos educacionais, por exemplo, conectem
novos conceitos a conhecimentos prévios de forma visual e audi-
tiva, facilitando a compreensao e retengdo dos contelddos (Silva
et al., 2025, p. 678).

A BNCC, em suas competéncias gerais, reconhece a impor-
tancia dos multiletramentos ao estabelecer que os estudantes devem
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ser capazes de “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacgdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva” (Brasil, 2018, p. 9).

O complemento de Computacdo da BNCC (Brasil, 2022)
aprofunda essa perspectiva ao estabelecer sete competéncias
especificas para a drea de Computacédo, incluindo a compreensao
critica da Computagdo como ciéncia que explica e transforma o
mundo, o reconhecimento de impactos sociais e ambientais dos
artefatos computacionais, o uso da Computagdo para expressao
e comunicacao criativa, a aplicagcdo de principios computacionais
para criar solugdes, a avaliagdo critica de processos e produtos, o
desenvolvimento de projetos éticos baseados em problemas reais e
a capacidade de agir pessoal e coletivamente de forma consciente e
responsavel (Brasil, 2022, p. 4-5).

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
NO CONTEXTO DA CULTURA DIGITAL

Para pensar em aprendizagem significativa, deve-se ter claro
o significado da palavra aprendizagem, que, no diciondrio Aurélio
(Ferreira, 2010, p. 85), é definida como "ato ou efeito de aprender”
ou "a experiéncia que se tem quando aprendeu” Logo, aprendiza-
gem é tudo aquilo que fica, que marca. Assim, aprendizagem ocorre
quando se guarda algo como experiéncia, que pode ser usado para a
construcdo de um saber a posteriori. Logo, o sujeito podera usar ou
nao as suas experiéncias (aprendizagens) para agdes praticas neces-
sarias a sua vida cotidiana, ou apenas manter tais aprendizagens
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para a sua acgao reflexiva. A teoria que recobre o processo de apren-
dizagem significativa visa construir, mesmo que obviamente, algo
gue tenha um significado para quem aprende, mesmo que néo seja
usado na sua pratica corriqueira.

No contexto contemporaneo, ocorreu uma mudanga nas for-
mas de aprender porque as experiéncias significativas se transforma-
ram no cotidiano dos alunos; logo, devido a isso, hd uma ocorréncia
maior das dificuldades de aprendizagem. A aprendizagem propria-
mente dita ocorre quando o aluno é capaz de (re)construir o saber
baseado em conceitos de mundo j& experimentados pela vivéncia.
Assim, a aprendizagem significativa, teoria educacional desenvolvida
pelo médico americano David Ausubel, pressupde duas condigoes
para a sua ocorréncia: a primeira é que o aluno tenha o desejo de
aprender; a segunda € que o conteldo a ser ensinado tem como
dever ser significativo para o aluno (Moreira, 2013). A aprendizagem
significativa busca estabelecer ligagdes estruturais entre as formas j&
estabelecidas de conhecimento pelo aluno e as novas formas oferta-
das durante o processo de ensino.

Segundo Moreira (2013, p. 5), também é necessdrio, para
o desenvolvimento da aprendizagem significativa, “a existéncia de
conhecimentos prévios adequados, especificamente relevantes,
os chamados subsuncgores, e materiais potencialmente significati-
vos" Silva et al. (2025, p. 678) explicam que "um subsungor, dentro
da literatura ausubeliana, € um conceito ou ideia mais inclusiva e
abrangente que j& existe na estrutura cognitiva do aluno e que serve
como base para a assimilagado de novas informacdes’ Esses conhe-
cimentos prévios minimos serdo alicerces para a producao de novos
saberes que ressaltem os saberes pré-existentes que possibilitem &
construgdo da aprendizagem subordinada, que se relaciona com os
conhecimentos prévios.

Deve-se pensar que todo saber levado ao aluno sé tem
significado, se ele tém capacidades prévias para entender o que 1é
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ou o que lhe é mostrado. O aluno deve conseguir estabelecer inter-
seccdes entre dois saberes, mesmo que distintos aos seus centros
de interesse, buscando compor direcionamentos para os assun-
tos pautados em aula ou no ambiente escolar. A aprendizagem
significativa ocorre quando o sujeito assume o que é, assim afir-
mando fraquezas e qualidades de seus conhecimentos existentes e
desejando amplia-los.

No processo de construgao da aprendizagem significativa,
o professor deve assumir uma fungdo mediadora, aconselhando e
ampliando possibilidades de construgao de saberes dos seus alunos,
mudando o eixo do centro de saber, que sai do docente e passa para
o aluno. Quando essa relagao se estabelece, ocorre a aprendizagem
subordinada (um processo cognitivo em que um novo conhecimento
liga-se a um conhecimento prévio ja adquirido pelo aprendiz). Dessa
forma, o aluno passa a acreditar que sabe, e esse processo de reco-
nhecimento do saber desencadeard o desenvolvimento da apren-
dizagem superordenada, que se baseia, segundo Moreira (2013,
p. 8), no apontamento de semelhancgas visando estabelecer relagoes
complexas que nem sempre sao percebidas. A aprendizagem faz-se
significativa quando consegue ser usada para fazer generalizagoes,
comparagoes, e seus usos podem ser aplicados no cotidiano, rela-
cionados aos conhecimentos ja experimentados.

Outra forma de construgdo da aprendizagem significativa
é a combinatdria; assim, "o significado é captado, construido, ndo
pela interagdo do novo conhecimento com algum conhecimento
especifico ja existente na estrutura cognitiva de quem aprende, mas
sim com uma ampla combinacado” (Moreira, 2013, p. 10). Para Santos
(20084, p. 12), o desenvolvimento da aprendizagem significativa e
seus processos de reconstrugdo do conhecimento ocorrem através
das relagdes entre o saber prévio do aluno e os novos saberes, €,
segundo ele, ocorrem a partir de sete passos: sentir, o perceber,
compreender, definir, o argumentar, discutir e transformar.
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Estes passos, desenhados por Santos (2008a), criam um
caminho a ser alcancado pela instituicdo escolar e seus colabo-
radores em busca da ruptura com os métodos de ensino meca-
nizados que tém como base a repeti¢cdo. O grande desafio, nesse
caso, é a criacdo de projetos que tenham como foco o abandono
das posturas tradicionais de ensino focadas no professor e ndo no
aluno. Para tanto, faz-se necessaria uma nova organizagao peda-
gdgica que objetive a construcdo de momentos de aprendizagem
significativa. O desenvolvimento de espacos da aprendizagem
significativa ndo nega a aprendizagem mecénica; segundo Santos
(20084, p. 55), esta compde o processo de construgdo de conheci-
mentos prévios dos alunos; estes sé serdo Uteis aos alunos quando
se tornarem significativos, sendo possivel a ligagédo e a construgao
de novos saberes relacionados a esses ja existentes. Uma das fer-
ramentas conceituais e praticas que podem auxiliar na aplicagdo
e desenvolvimento sdo os mapas conceituais, que servem para a
construcdo e organizagao de saberes a partir de conhecimentos
prévios ou subsuncores.

MAPAS CONCEITUAIS:
VISUALIZANDO A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NA ERA DIGITAL

Os mapas conceituais podem ser usados para ampliar o
desenvolvimento da aprendizagem significativa, visando atingir as
suas trés etapas: a construcado da aprendizagem subordinada, supe-
rordenada e combinatdria (Moreira, 2013). Para o uso dos mapas
conceituais como ferramenta para a aprendizagem significativa, é

necessario compreender "o que sdo’; “como usa-los” e “para que
usa-los” Primeiramente, pode-se refletir sobre a pergunta “o que sdo
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mapas conceituais?’ O conceito de mapa conceitual foi desenvolvido
por Joseph Novak e seus colaboradores na Universidade de Cornell,
nos Estados Unidos, em meados dos anos de 1960. Cumpre lembrar
gue a teoria de Ausubel acerca da Aprendizagem Significativa ndo
versava especificamente sobre mapas conceituais.

Para Novak e Godwin (1995, p. 31), “um mapa conceitual é
um recurso esquematico para representar um conjunto de significa-
dos conceituais incluidos numa estrutura de proposigdes” Assim, os
mapas conceituais assumem o propdsito de elucidar conhecimentos
em forma de proposicdes. As variagdes mais simplistas de mapa
conceitual sdo compostas por dois conceitos-chave ligados por uma
palavra e assumem como forma bésica a juncéo de trés elementos:
“conceito, proposicao e ‘palavra(s) de enlace” (Souza; Boruchovitch,
2010, p. 800). Pode-se penséa-los como diagramas relacionais com-
postos por conceitos e palavras que se relacionam para representar
novos conceitos. Na elaboragao dos mapas conceituais, os concei-
tos com maior capacidade de aquisi¢édo de significado ocupam luga-
res-chave que possibilitam a ampliagdo do seu valor como parte da
estrutura de um novo conceito.

A partir da definicdo do que é um mapa conceitual, refletimos
como se pode usa-lo na pratica educativa. Os mapas conceituais tém
utilidade, segundo Moreira (2013), para ampliar o reconhecimento
dos significados dados a conceitos e suas multiplas relagdes dentro
de uma disciplina ou drea do saber. Pode-se compreender que os
mapas conceituais podem ser utilizados como estratégias de ensino,
sendo uma forma facilitadora do entendimento dos conteldos, e
isso s6 é possivel porque os alunos podem visualizar os conceitos
que estdo aprendendo.

Para responder a Ultima questdo do enunciado deste tdpico,
gue é "para que podemos usar 0s mapas conceituais?’ é neces-
sario retomar a reflexdo do primeiro paragrafo, no qual se deixou

claro que os mapas conceituais constituem-se como ferramentas
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para o desenvolvimento das aprendizagens (subordinada, combi-
natdria, superordenada) que levam ao desenvolvimento da apren-
dizagem significativa. Os mapas conceituais desenham-se como
uma ferramenta de ampla flexibilidade, servindo como instrumento
de andlise do curriculo, técnica didatica, recurso de aprendizagem
e meio de avaliagéo.

Com o advento da internet e da construgéo do saber colabo-
rativo, 0s mapas conceituais se estabelecem como uma ferramenta
de compartilhamento de saberes. Contudo, para que esse uso exista,
ha a necessidade de que a instituicdo escolar esteja apta para o
trabalho com as TICs, tendo em vista a existéncia de software para
a criagdo de mapas conceituais digitais. Esse programa chama-se
CMAPs Tool, é usado para o desenvolvimento de pesquisas escola-
res e académicas. O programa € fruto das pesquisas realizadas pela
Universidade West Florida, sob a supervisao de Alberto Cafas, e cria
a possibilidade de construir e representar o conhecimento através
de mapas conceituais (Sabio; Goedert, 2010, p. 5). Esse software é
gratuito, estando assim seu uso disponivel para qualquer espago
educacional. Dentro dele existe a possibilidade do compartilhamento
e divulgacé@o dos mapas conceituais ja construidos.

Além do CMAPs Tool, outras ferramentas digitais contem-
poréaneas ampliam as possibilidades de criagdo de mapas con-
ceituais e diagramas de conhecimento. Plataformas como Canva,
MindMeister, Coggle e até mesmo ferramentas de IA podem auxiliar
na construgdo colaborativa de mapas conceituais, permitindo que
estudantes trabalhem de forma sincrona ou assincrona na organi-
zagao e visualizagao de seus conhecimentos. Essas ferramentas, ao
incorporarem elementos multimididticos (imagens, videos, links),
potencializam ainda mais a aprendizagem significativa, pois permi-
tem que diferentes tipos de subsuncgores sejam ativados através de
multiplas linguagens.
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MAPAS CONCEITUAIS
E INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
NOVAS POSSIBILIDADES

Aintegracao da Inteligéncia Artificial com a criagdo de mapas
conceituais abre novas perspectivas para a aprendizagem significa-
tiva. Ferramentas de |A podem auxiliar estudantes na identificagéo
de conceitos-chave em textos complexos, na sugestao de relagdes
entre conceitos e na expansado de mapas conceituais existentes. Por
exemplo, um estudante pode solicitar a uma IA que identifique os
principais conceitos de um artigo cientifico e sugira possiveis cone-
x0es com conhecimentos prévios, facilitando o processo de ancora-
gem necessdrio para a aprendizagem significativa.

Entretanto, é fundamental que o professor atue como media-
dor critico nesse processo. Como alertam Azambuija e Silva (2024, p.
14), o desafio é "aprender e ensinar a fazer as perguntas certas aos
sistemas de IA, ou seja, como criar as melhores prompts para obter
as melhores respostas” No contexto da criagdo de mapas conceitu-
ais, isso significa que o professor deve orientar os estudantes a nao
apenas aceitar passivamente as sugestoes da IA, mas a questiona-
-las, treina-las e personalizd-las com base em sua prdpria estrutura
cognitiva e conhecimentos prévios.

A UNESCO (2024, p. 37) alerta para os riscos relacionados
a propriedade intelectual e a originalidade do conhecimento gerado
com auxilio da IA. No caso dos mapas conceituais, é essencial que
os estudantes compreendam que a ferramenta de |IA é apenas um
apoio para organizar seus préprios pensamentos e conhecimentos,
nao um substituto para o processo cognitivo de construgao de signi-
ficados. O mapa conceitual final deve refletir a compreensao genuina
do estudante sobre o tema, e ndo apenas uma reprodugdo automa-
tica de conexdes sugeridas pela maquina.
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0 USO DOS MAPAS CONCEITUAIS COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM
NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

Este trabalho tem como um dos seus objetivos desenhar ou
elucidar uma proposta elementar sobre as possibilidades do uso das
Tecnologias de Informagédo e Comunicagao (TICs) como elemento
auxiliar no desenvolvimento do processo de aprendizagem dentro do
espaco escolar, especificamente software de elaboragcdo de mapas
conceituais e ferramentas de IA, visando a construcdo de aprendiza-
gens significativas. Para isso, foi necessaria uma reflexao sobre as tec-
nologias que sdo usadas atualmente em varios contextos de ensino.
Pode-se exemplificar o uso das TICs como ferramentas de reabilitagédo
de pessoas com as mais impares dificuldades fisicas e mentais que
impedem a sua plena aprendizagem. Tais ferramentas, para muitas
pessoas, tornaram-se janelas de contato com o mundo, como no caso
de pessoas com quadros graves de paralisia fisica. Para as pessoas
nao portadoras de necessidades especiais, 0 uso das tecnologias tor-
nou-se algo cotidiano, que j& esta integrado ao seu dia a dia, mas que
nem sempre esta integrado no espaco escolar como deveria.

Cabe aos professores enfrentarem o desafio do mundo glo-
balizado e utilizarem o crescente nimero de TICs que compdem
o cotidiano dos alunos dentro do espago escolar. Para ampliar as
possibilidades de uso, o professor deve agir como um mediador,
auxiliando na melhoria dessa relagdo, estabelecendo estratégias
de aprendizagem que melhor contemplem as demandas do mundo
globalizado e tecnoldgico. O uso dos mapas conceituais surge como
uma possibilidade de aprendizagem no espago escolar que pressu-
pde duas pressuposi¢des fundamentais: a primeira é a mudanga da
postura do professor, que passa de uma postura central para outra
mediadora; a segunda é a aceitagdo de que o aluno possui um conhe-
cimento prévio, que deve ser valorizado pela escola e pelo professor.
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Neste caso, 0s mapas conceituais servem como um meio
para alcancar a aprendizagem significativa. Segundo Souza e
Boruchovitch (2010), a adogéo do uso dos mapas conceituais move a
acao de ensino-aprendizagem do professor para o aluno, rompendo
com uma postura do conhecimento focado no saber mecénico;
este uso busca o desenvolvimento social e intelectual harmonioso.
Como destacam Novak e Godwin (1995, p. 33), “a aprendizagem,
gue é singularmente humana, é a notdvel capacidade de usar sim-
bolos escritos ou falados para representar as regularidades de que
nos apercebemos nos acontecimentos e objetos que nos rodeiam”.
Desenvolver essa capacidade é objetivo central da escola e de seus
colaboradores; o desenvolvimento dessas aprendizagens tem como
ponto inicial o aluno, pois estas estabelecem uma ligagao proficua
com o saber escolar e o saber cotidiano.

Quando a escola tem sucesso, essas estratégias se estabele-
cem junto aos alunos, transpondo o saber cotidiano e o académico
em um saber escolar, préoprio do aluno. Assim, “quando uma aprendi-
zagem é significativa, ela tem o poder de gerar alteragdes na estrutura
cognitiva daquele que aprende, mudando os conceitos preexistentes
e formando novas ligagdes entre eles” (Souza; Boruchovitch, 2010,
p. 797). Nao se pode esquecer que as criangas, jovens e adultos que
estdo inseridos no meio escolar sempre trazem algo para comparti-
lhar; na escola ndo ha vazios, apenas pontos cegos; logo, a mediagdo
desses saberes é um desafio para os professores.

0 PAPEL DO PROFESSOR NA ERA
DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Como enfatizam Azambuja e Silva (2024, p. 5), “a formacgéo
académica devera voltar-se prioritariamente para o desenvolvimento
de habilidades subjetivas - de criatividade, de pensamento critico
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e reflexivo - e competéncias éticas, do que propriamente técnicas"
Essa transformacao redefine fundamentalmente o papel docente. O
professor ndo é substituido pela IA, mas é empoderado para tarefas
de nivel superior. Suas fungbes se deslocam das tarefas tediosas
(transmiss@o mecanica, corregao repetitiva, avaliagdo padronizada)
para as essenciais: mentoria, facilitagdo do conhecimento, desenvol-
vimento da inteligéncia emocional, formagao do carater e dos valo-
res, e, sobretudo, o fomento do pensamento critico.

Neves e Spdsito (2025, p. 12) reforcam essa perspectiva ao
afirmarem que "o professor, apesar de sentir inseguranga e enfrentar
um modelo de educagao alienante, é o agente transformador crucial”
Os autores destacam que a praxis pedagdgica docente deve ir além
do treinamento técnico, baseando-se no ideério ético-politico pro-
gressista, libertador e dialégico proposto por Paulo Freire. Isso sig-
nifica que o professor deve usar o letramento digital e as TICs como
ferramentas para fomentar a leitura critica do mundo, ensinando o
aluno a decodificar o ciberespaco, distinguir entre informagao cienti-
fica e fake news, e desenvolver autonomia intelectual.

A BNCC-Computacéo (Brasil, 2022, p. 4) estabelece compe-
téncias que reforcam esse papel docente mediador. A primeira compe-
téncia especifica da drea de Computacéo determina que os estudantes
devem “compreender o papel da Computagdo no mundo, sua impor-
tancia na sociedade e sua relevancia no desenvolvimento tecnoldgico,
de modo a analisar e avaliar criticamente os impactos sociais, culturais,
éticos e ambientais dessa area do conhecimento’ Para que os estudan-
tes desenvolvam essa competéncia, é imprescindivel que o professor
atue como mediador critico, problematizando o uso das tecnologias e
promovendo reflexdes sobre suas implicagdes éticas e sociais.

Essa atuacédo docente deve considerar também a necessi-
dade de constante atualizagdo. Como sugerem Azambuja e Silva
(2024, p. 11), no contexto da era da |A surge a necessidade de uma
permanente “technotizagdo” (um neologismo que designa o pro-
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cesso continuo de “alfabetizacdo tecnolégica”). Professores e alunos
precisam estar constantemente se atualizando e “imersos no mundo
da tecnologia” para dominar as novas ferramentas de pesquisa,
ensino e aprendizagem que surgem em uma velocidade impressio-
nante. Entretanto, essa alfabetizagao tecnoldgica ndo pode se limitar
ao dominio técnico; deve ser sempre acompanhada de uma pers-
pectiva critica e humanista.

MAPAS CONCEITUAIS COMO )
POSSIBILIDADE PARA IMPLEMENTACAQ
DE PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Para o fechamento da discusséo tedrica, desenvolvemos uma
proposta de intervencado que objetiva a prevengao de problemas de
aprendizagem e a criagdo de mecanismos para o desenvolvimento
e melhoria dos processos de ensino-aprendizagem. Assim, esta pro-
posta de intervengdo pedagdgica objetiva proporcionar o desenvol-
vimento junto aos alunos da capacidade de aquisicdo de saberes,
a partir da capacidade de pesquisa ligada ao uso sistematico do
programa CMAPs Tool e de outras ferramentas digitais contempora-
neas, incluindo a IA, que servem para a criagdo de mapas conceitu-
ais e facilitam a apropriagdo dos saberes escolares. Estes devem ser
desenvolvidos a partir de projetos de aprendizagem visando a apren-
dizagem significativa, sempre mediados criticamente pelo professor.

Os projetos de aprendizagem nascem do desejo da diversi-
dade, do interesse e do mdltiplo; estes possibilitam a divulgagdo das
aprendizagens e das muitas maneiras de aprender. Nesse contexto,
o conhecimento é constituido por meio da mediagdo entre a infor-
macao trazida pelo aluno e a reflexdo proposta é direcionada pelo
professor. Segundo Costa e Magdalena (2012, p. 3):
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Os projetos de aprendizagem (PA) fazem parte desse
grupo de agdes que se caracterizam por partirem sempre
da formulagéo de questdes pelo autor do projeto, sujeito
gue vai construir conhecimento. Sdo questoes provenien-
tes de sua histéria de vida, de seus interesses, seus valo-
res e condigOes pessoais, que se desvelam quando séo
colocados em situagdes pedagogicamente planejadas,
para se constituirem em um campo rico e desafiador da
curiosidade dos mesmos.

Assim, é importante refletir sobre a afirmacédo de Costa e
Magdalena (2012, p. 6): “sé buscamos respostas quando temos uma
pergunta, s6 procuramos alguma coisa quando sentimos neces-
sidade e temos uma ideia acerca do que queremos encontrar’ O
professor que realiza projetos de aprendizagem dd um caminho
inicial para os seus alunos que, posteriormente, passam a ladrilhar o
caminho da construgédo do conhecimento a partir dos seus saberes
prévios, passando a ampliar os seus conhecimentos através da pes-
quisa mediada pelos professores.

A pesquisa em sala de aula constitui-se numa viagem sem
mapa; € um navegar por mares nunca antes navegados;
neste contexto, o professor precisa saber assumir novos
papéis; de algum modo é apenas um dos participantes da
viagem que ndo tem inteiramente definidos nem o percurso
nem o ponto de chegada; o caminho e 0 mapa precisam ser
construidos durante a caminhada. (MORAES, 2002, p. 141)

Com base nesses pressupostos, algumas orientagdes devem
ser observadas para o desenvolvimento de projetos de aprendiza-
gem refletindo sobre as possibilidades do uso das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao, em especial os Mapas Conceituais e a
Inteligéncia Artificial, como elementos auxiliares no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem. Primeiramente, o professor
deve ser capaz de analisar a realidade escolar contemporanea, tendo
em vista os desafios do desenvolvimento do processo de ensino/
aprendizagem na era digital. Além disso, o docente deve estabele-
cer como meta para implementagédo da pesquisa como forma de
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iniciacao cientifica para aprendizagem significativa a compreensao
do ciclo dialético da “Educagéo pela Pesquisa’, que é composto por
trés premissas: questionamento, construgao de argumentos comuni-
cativos e avaliagdo (Moraes, 2002).

Com essas premissas, naturalmente, o processo de ensino-
-aprendizagem levaré a ruptura com as posi¢oes tradicionais de ensino
baseadas na transmissdo mecanica e arbitraria de saberes, para que,
assim, o professor “pare de dar aula” e o aluno torne-se protagonista
da producgéao do saber escolar (Santos, 2008). Para desenvolver uma
abordagem sistematizada sobre um tema por todas as dreas do conhe-
cimento escolar, o professor deverd atuar como mediador, orientando
0s alunos na escolha de um objeto ou item de sua preferéncia para ser
tema das aulas. Outro desafio ao docente é auxiliar o aluno a perceber
a relagdo interdisciplinar que existe entre o objeto e todas as areas do
conhecimento, visando a construgdo da aprendizagem significativa,
gue dé sentido e valor ao que o discente j& sabe.

O principal desafio é desenvolver junto aos alunos uma
analise sistemética do objeto, levantando indagagdes e questdes
sobre ele; logo, cabe ao professor, em sua condi¢cdo de mediador do
conhecimento, construir junto ao aluno a compreensao da contribui-
cao de cada area do conhecimento escolar frente as questdes acerca
desse objeto. A pesquisa como ferramenta pedagdgica deve auxiliar
o0 aluno no desenvolvimento de uma posigao questionadora sobre as
coisas que compdem o seu dominio cotidiano.

INTEGRANDO |A, MAPAS CONCEITUAIS
E PENSAMENTO COMPUTACIONAL

Para ampliar a capacidade de pesquisa dos alunos, indica-
mos a elaboracdo de microprojetos de pesquisa a partir de assuntos
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escolhidos pelos alunos. O professor deve auxilid-los a langar nos
bancos de dados do programa CMAPs ou outras ferramentas digitais
os temas ligados ao objeto que foram expostos em suas aulas, pos-
sibilitando que o aluno também crie novas questdes e busque suas
respostas. Nesse processo, ferramentas de IA podem ser utilizadas
de forma complementar e critica.

Entretanto, é fundamental que o professor oriente os estu-
dantes sobre as limitagdes da IA. Como alerta a UNESCO (2024, p.
10), a IA "nao compreende objetos ou relagdes sociais do mundo real;
portanto, ndo pode gerar novas ideias ou solugdes para desafios do
mundo real Sua precisdo ndo é confidvel e frequentemente comete
erros ou “alucina” fatos, sendo necessaria a revisdo humana. Assim,
toda informacéao obtida através da IA deve ser: verificada em fontes
confidveis e académicas; questionada criticamente quanto a possi-
veis vieses ou imprecisdes; complementada com pesquisa aprofun-
dada em bases de dados cientificas; personalizada de acordo com a
estrutura cognitiva e conhecimentos prévios do estudante.

A BNCC-Computagéo (Brasil, 2022, p. 5) estabelece que os
estudantes devem “avaliar solugdes e processos, por meio de racioci-
nio légico e algoritmico, construindo argumentagdes coerentes com
base em fatos e informacdes confidveis da Computacado” Essa com-
peténcia se alinha perfeitamente com a proposta de uso critico da |A
na construgdo de mapas conceituais e projetos de aprendizagem. O
estudante deve desenvolver a capacidade de avaliar as sugestdes da
|A utilizando raciocinio l6gico, comparando-as com informagdes de
fontes confidveis e construindo seus préprios argumentos.

Essa agao possibilita a apropriagédo pelos alunos de habili-
dades ligadas as competéncias linguisticas através da escrita e da
alfabetizagao cientifica. A producdo de mapas conceituais favorece
a evolugdo e qualificagdo dos processos de ensino-aprendizagem
através da pesquisa escolar, de forma coletiva ou individual. Nesse
contexto, Demo (2003) defende que a pesquisa auxilia o aluno a
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organizar seu processo de ensino e aprendizagem; entretanto, em
cenério de implementagéao de tais principios educacionais, cabe ao
professor mediar essas a¢des que sdo de responsabilidade do aluno.

Para Demo (2003), o desafio da educacdo através da pes-
quisa é a construgao do conceito de "questionamento reconstrutivo’,
no qual teoria e pratica sdo aspectos interligados e mutuamente
influentes entre si. Na abordagem educacional de Demo, o educar
pela pesquisa pressupde que a construgdo do conhecimento ocorre
através de uma reformulacéo de teorias e conhecimentos existentes.
Assim, questionamento reconstrutivo elabora um novo modelo de
construtivismo, dando destaque a reconstrugdo do conhecimento.
Dessa forma, Demo altera o entendimento da palavra aprender, que
perde a sua ligagcdo com a agdo de memorizar e ganha a funcédo de
reconstrugao dialética do conhecimento (Demo, 2003).

Entretanto, para o bom andamento de uma proposta de pro-
jeto educativo voltado a educagdo cientifica, faz-se necessario que
o professor se considere um pesquisador, tendo em vista que a pes-
quisa deve ser uma acdo naturalizada em seu cotidiano. Nas orien-
tagdes que elaboramos até o presente momento deste texto para o
uso de softwares como CMAPs e ferramentas de |IA como suporte a
iniciacdo cientifica, entendemos que o professor/pesquisador deve
estar apto a aceitar que a pesquisa, mesmo que em menor escala
por meio de buscadores (Google, Bing e outros) e assistentes de IA,
é parte do dia a dia dos seus alunos. Tal premissa deve-se a conso-
lidagdo e ampliagdo do acesso a internet no pais (IBGE, 2018) e a
popularizagéo de ferramentas de IA generativa.

Nesse sentido, o professor/pesquisador assume o risco de
trabalhar em sala de aula com teméaticas que ele ndo possui amplo
dominio intelectual e que pertencem a dreas de conhecimento ja
conhecidas pelos seus alunos. Em tal proposta, o docente é mediador
e provocador, indo para além da mera funcéo de reprodugéo e trans-
missdo do saber (Moraes, 2007, p. 2). Com isso, adota uma postura
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reconstrutiva frente aos saberes e conhecimentos encaminhados e
buscados pelos alunos; tal agéo visa a superacéo e consolidacdo dos
esforgos em torno de uma aprendizagem significativa.

O uso dos mapas conceituais possibilita ampliar o uso de
Projetos de Aprendizagem; nesse sentido, fortalece a implementacéo
da educacéo através de pesquisa, pois estabelece uma aproximagao
dos saberes de dominio dos professores e dos alunos. Dentro desta
I6gica, a produgdo intelectual através de mapas conceituais mostra-se
infindavel, porque as suas relagoes e implicagdes podem ser ampliadas
ao infinito dentro dos processos de ensino-aprendizagem, podendo
ser usados nas mais diversas dreas do conhecimento escolar.

DESAFIOS E CONSIDERAGOES
ETICAS NO USO DAS TICS
E DA IA NA EDUCACAO

Apesar do grande potencial das TICs e da IA para a edu-
cagao, é fundamental reconhecer e enfrentar os desafios e riscos
associados a essas tecnologias. A UNESCO, em seu Consenso de
Beijing (2019) e em seu guia sobre IA Generativa (UNESCO, 2024),
estabelece diretrizes e alertas importantes que devem orientar o uso
educacional dessas ferramentas. Um dos principais desafios identifi-
cados € a questdo da equidade e da inclusao digital. Neves e Spésito
(2025, p. 8) alertam que “a disparidade no acesso a tecnologia de IA
pode levar a desigualdades no ensino e aprendizagem’ A pandemia
de Covid-19 exacerbou essa dualidade estrutural, evidenciando que
enquanto estudantes de classes mais favorecidas tinham acesso a
computadores, internet de qualidade e suporte familiar, estudantes
de classes populares enfrentam enormes dificuldades para partici-
par do ensino remoto.
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Como questiona Jara (apud Ciavatta, 2014, p. 188): “Como for-
mar cidadaos criticos e capazes de influenciar e promover mudan-
¢as[?] Como fazer isso num pais como o Brasil, onde grande parte
da populacdo tem preocupagdes mais urgentes que aprender, como
comer e morar?" Essa reflexao é fundamental para compreender que
a mera implementagado de politicas como a PNED nao resolve, por
si s6, as barreiras estruturais que excluem milhdes de brasileiros do
acesso e do uso qualificado das TICs.

O Consenso de Beijing da UNESCO (2019) estabelece que “a
IA deve promover oportunidades de alta qualidade para todos, inde-
pendentemente de género, deficiéncia, status socioecondmico ou
localizag@o” e que “o uso da IA nao deve aprofundar o hiato digital e
nao deve exibir viés contra grupos minoritarios ou vulnerdveis” Para
que isso se concretize, € necessario investimento publico massivo
em infraestrutura tecnoldgica nas escolas, formacao docente ade-
guada e politicas de acesso que garantam que todos os estudantes
tenham condigdes reais de utilizar as TICs de forma significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo estabelecer reflexdes sobre
o uso das TICs como ferramenta para o desenvolvimento do processo
educativo através da pesquisa, visando destacar os desafios da agao
docente na mediagdo de saberes em prol de um ensino favoravel a
consolidagdo de aprendizagens significativas. Levamos em conside-
ragdo os novos desafios do uso dessas tecnologias, particularmente
a emergéncia da Inteligéncia Artificial Generativa, sabendo que elas
assumem uma posicao central no desenvolvimento das aprendiza-
gens no mundo contemporaneo, no qual o conhecimento é mdvel,
mutével, ndo cristalino.
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Nesse sentido, afirmamos que a construgdo cooperativa
(entre professor e alunos) do saber tornou-se algo ndo apenas pos-
sivel, mas necessério. Como observam Silva et al. (2025, p. 684),
"as tecnologias digitais se apresentam como um grande motivador
para a aprendizagem, gerando engajamento’ Os jovens pesquisam
sobre os mais diversos temas horas a fio através de seus dispositi-
vos modveis e da internet; entretanto, frequentemente mostram um
rendimento escolar insatisfatério do ponto de vista das avaliagdes
tradicionais. Logo, novas formas de avaliagdo e desenvolvimento de
saberes estdo no horizonte das metas educativas atuais.

Compreendemos que o uso de mapas conceituais como fer-
ramenta de aprendizagem se correlaciona perfeitamente com a pro-
posta de educacdo pela pesquisa e com a Teoria da Aprendizagem
Significativa, pois considera o entendimento primario dos alunos,
partindo do saber ja adquirido (subsungores) como base para anélise
dos novos conhecimentos ofertados pelo professor e dos descober-
tos pelos alunos através da pesquisa. Como demonstram Silva et al,
(2025), a integracédo dos multiletramentos na cultura digital potencia-
liza a aprendizagem significativa ao permitir que diferentes alunos,
com diferentes estruturas cognitivas, encontrem pontos de ancora-
gem através de multiplas linguagens (texto, imagem, video, audio).

E fundamental reconhecer que a mera disponibilizagdo de
tecnologias ndo garante transformagdes pedagdgicas profundas.
Como alertam Neves e Spdésito (2025, p. 12), “a implementagao da
PNED, por si s6, ndo garante essa formacao integral, pois o cami-
nho para uma educacgéo politécnica e omnilateral depende prin-
cipalmente da agdo do professor” O docente permanece como
elemento central e insubstituivel do processo educativo, ndo como
transmissor de conhecimentos explicitos (fun¢éo que pode ser par-
cialmente assumida pela |A), mas como mentor, mediador, facilitador
do pensamento critico e formador de valores éticos e competén-
cias socioemocionais.
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A emergéncia da Inteligéncia Artificial na educagdo traz
tanto oportunidades quanto riscos significativos. Como destacam
Azambuja e Silva (2024, p. 5), “a formagdo académica devera vol-
tar-se prioritariamente para o desenvolvimento de habilidades
subjetivas - de criatividade, de pensamento critico e reflexivo - e
competéncias éticas, do que propriamente técnicas’ Isso significa
que o professor deve aprender a utilizar a IA como ferramenta peda-
gdgica, sempre de forma mediada e critica, ensinando os estudantes
a fazerem as perguntas certas (constituindo proposta de ensino que
possibilitem formas auténomas de pensar que facilitem a consti-
tuicdo de perguntas que podem ser transmutadas em prompts), a
avaliarem criticamente os resultados gerados e a reconhecerem as
limitagdes dessas ferramentas.

A UNESCO (2024) estabelece diretrizes claras para o uso
ético e responsavel da IA na educacgéo, enfatizando a necessidade
de protecéo da privacidade dos dados, combate a vieses e discrimi-
nacéo, promogado da equidade e inclusdo, e garantia de que a tec-
nologia amplie as capacidades humanas, e ndo as substitua. Essas
diretrizes devem orientar toda implementacgdo de ferramentas de 1A
no contexto educacional brasileiro, em conformidade com a PNED
e a BNCC-Computagio.

O complemento de Computagédo da BNCC (BRASIL, 2022)
representa um avango importante ao estabelecer competéncias e
habilidades especificas para o desenvolvimento do Pensamento
Computacional e do Letramento Digital em todos os niveis da
Educacgdo Basica. Essas competéncias se articulam perfeitamente
com a proposta de uso de mapas conceituais e projetos de aprendi-
zagem para a construgao de aprendizagens significativas junto aos
estudantes, essas exigem o desenvolvimento de capacidades de
decomposicdo de problemas, reconhecimento de padrdes, abstra-
¢ao, avaliagdo critica e criagcdo de solugdes, sempre sob uma pers-
pectiva ética e socialmente responsavel.
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Para que essas transformagdes se concretizem, é impres-
cindivel investimento massivo na formacéao inicial e continuada de
professores. Os cursos de licenciatura precisam incorporar de forma
transversal o letramento digital, o pensamento computacional e a
reflexdo critica sobre os impactos das tecnologias, preparando os
futuros professores para atuarem em um contexto de aprendiza-
gem hibrida e mediada por tecnologias. Essa formacdo ndo pode
se limitar ao dominio técnico, mas deve fundamentar-se em uma
préxis pedagdgica libertadora, dialégica e humanizadora, conforme
proposto por Paulo Freire e retomado por Neves e Spdsito (2025).

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagao, incluindo os
mapas conceituais digitais e as ferramentas de Inteligéncia Artificial,
representam potencialidades significativas para a educagédo con-
temporénea. Entretanto, essas potencialidades sé se concretizarao
plenamente quando mediadas por professores criticos, reflexivos e
comprometidos com a formacéo integral dos estudantes; quando
sustentadas por politicas publicas que garantam equidade no
acesso; e quando orientadas por principios éticos que priorizem a
agéncia humana, a diversidade cultural, o pensamento critico e a
formagao de cidaddos autdnomos, conscientes e capazes de utilizar
as tecnologias de forma responsavel e criativa para transformar a si
mesmos e a sociedade.
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RESUMO:

0 capitulo discute a biblioteca escolar como espaco formativo, politico
e de democratizagdo do saber, articulando seus objetivos, functes e
servicos as praticas educativas e as politicas publicas de leitura. A partir
de uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo de literatura e
andlise documental, sdo mobilizados referenciais tedricos e documentos
institucionais, como o Manifesto da IFLA/UNESCO e as pesquisas do
Instituto Pré-Livro, para compreender o papel da biblioteca na formacao
leitora, no desenvolvimento das competéncias informacionais e na
ampliagdo do repertorio cultural dos estudantes. Sdo analisados também
os desafios impostos pela cultura digital, os impactos das desigualdades
de acesso ao livro e a informacdo e o papel de professores e bibliotecarios
como mediadores criticos da cultura. O texto enfatiza a biblioteca escolar
como territério de mediacdo simbdlica, resisténcia cultural e promogao
da cidadania, reafirmando sua funcéo estratégica na democratizacdo do
conhecimento e na efetivagdo de direitos educacionais.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Espaco formativo. Democratizagao
do saber. Politicas publicas de leitura.
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INTRODUCAQ

A biblioteca escolar tem se consolidado como um espago
central na formacéo leitora e no desenvolvimento das competéncias
informacionais, articulando alfabetizagéo, letramento e acesso ao
conhecimento como dimensdes essenciais do processo educativo.
Em um cendrio marcado por disputas simbdlicas, transformacoes
culturais e avango da cultura digital, compreender suas fungdes
torna-se fundamental para pensar a democratizagdo do saber e o
fortalecimento da cidadania.

Do ponto de vista metodoldgico, este capitulo adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo de literatura e
anélise documental. Sdo mobilizados referenciais tedricos classicos
e contemporaneos, bem como documentos institucionais e marcos
legais que orientam a funcéo social das bibliotecas escolares, com
destaque para o Manifesto da IFLA/UNESCO e para os levantamen-
tos do Instituto Pré-Livro. Essa metodologia permite compreender o
papel da biblioteca escolar a partir de mdltiplas dimensoes (pedagé-
gica, cultural, politica e informacional) evidenciando tanto sua poten-
cialidade formativa quanto os desafios estruturais que a atravessam.

A organizacéo do capitulo reflete essa perspectiva analitica,
inicialmente discutindo os objetivos e funcdes estruturantes da
biblioteca escolar, destacando sua relagdo com a formacéo leitora
e as politicas publicas de leitura. Na sequéncia, aborda os recursos
informacionais e servigos educacionais que compdem esse espago
e suas implicagdes para o processo de aprendizagem.

Em seguida, desenvolve a andlise da biblioteca escolar como
espaco de democratizagdo do saber, ressaltando sua dimenséo poli-
tica e cultural. Posteriormente, sdo discutidos o papel do professor
e do bibliotecario como mediadores do conhecimento e da cultura
e, por fim, trata da biblioteca escolar como espaco politico e de
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resisténcia cultural, evidenciando sua fungao estratégica na promo-
cao da cidadania e na garantia do direito a leitura.

Ao longo do capitulo, evidencia-se que a biblioteca esco-
lar ultrapassa a funcdo de repositério de livros e se afirma como
ambiente de encontro, investigacao, criagdo e construgédo de senti-
dos, indispensavel a formacéao integral dos estudantes.

OBJETIVOS E FUNGOES
ESTRUTURANTES DA BIBLIOTECA
ESCOLAR NO PROCESSO EDUCATIVO

A formagao leitora e o desenvolvimento do letramento ultra-
passam a simples decodificacdo da escrita, envolvendo préaticas
sociais de leitura e escrita mediadas culturalmente. A biblioteca
escolar, nesse contexto, constitui-se em espago privilegiado para
a vivéncia dessas préticas, ao articular alfabetizacéo, letramento
e acesso ao conhecimento como dimensdes complementares da
aprendizagem (Soares, 2003; 2016).

Dito isso, a biblioteca escolar proporciona um aprendizado
que vai além do contelido aprendido em sala de aula. Através da lite-
ratura podemos aprender muito mais sobre os lugares e as pessoas
a partir dos textos, que podem ser na forma de romances, poesias,
contos, dentre outras infinidades de possibilidades. Aprender sobre
as mais variadas tematicas por meio da literatura aumenta o campo
de visdo do estudante, fazendo com que ele tenha maior chance de
assimilar aquilo que foi aprendido durante as aulas.

As narrativas dos livros trazem aspectos e detalhes que nao
sdo destacados nos manuais didaticos. Por exemplo, para se conhe-
cer o Rio de Janeiro do século XIX, a leitura de Machado de Assis
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€ imprescindivel para a construcéo imagética de aspectos proprios
da época por ele vivida e interpretada. Em sua descri¢cdo dos tipos
humanos e suas personalidades, Machado de Assis se notabiliza
ao descrever seus personagens dando um enfoque especial a sua
psicologia, aos costumes e a sociedade carioca, sempre retratada
pelo seu olhar critico (de bom e ruim, lado bonito e também obscuro)
da vida social que representava naquele momento as relagdes no
contexto urbano das cidades. Em resumo, ndo é possivel conhecer a
Histéria do Brasil sem 1é-lo.

Por meio desse exemplo, assim como outros diversos nomes
da literatura brasileira que ajudaram a retratar o Brasil em suas
diversas nuances, pretende-se dizer que essas leituras ampliam a
visdo do estudante e enriquecem seu vocabulario, aperfeicoam a sua
escrita, desenvolvendo e colaborando com o letramento nos anos
iniciais, incentivando, com isso, o habito da leitura.

Ressalta-se o disposto no Manifesto da Biblioteca Escolar,
elaborado pela Federagdo Internacional de Associagbes de
Bibliotecérios e Bibliotecas (IFLA) e aprovado pela Organizagdo das
Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
em sua Conferéncia Geral, realizada em novembro de 1999. O refe-
rido documento aponta nove pontos fundamentais, determinando os
objetivos e fungdes da biblioteca escolar:

1. Apoiar e promover os objetivos educativos delineados
de acordo com as finalidades, curriculos e programas
de ensino da escola;

2. Desenvolver e manter nas criangas o héabito e o prazer
da leitura e da aprendizagem, e também da utilizagéo das
bibliotecas ao longo da vida;

3. Proporcionar oportunidades de producéo e utilizagao
de informacéo para o conhecimento, compreensao, ima-
ginagéo e divertimento;
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4. Apoiar os estudantes na aprendizagem e prética de
capacidades de avaliagdo e utilizagdo da informacéo,
independentemente da natureza, suporte ou meio,
usando de sensibilidade relativamente aos modos de
comunicagao de cada comunidade;

5. Providenciar acesso aos recursos locais, regionais,
nacionais e globais e as oportunidades que exponham os
estudantes a ideias, experiéncias e opinides diversificadas;

6. Organizar atividades que favorecam a tomada de cons-
ciéncia cultural e social e a sensibilidade;

7. Trabalhar com os estudantes, professores, administra-
dores e pais de modo a alcangar as finalidades da escola;

8.Defender aideia de que aliberdade intelectual e o acesso
a informagao sdo essenciais a construcdo de uma cidada-
nia efetiva e responséavel e a participagdo na democracia;

9. Promover a leitura e os recursos e servigos da biblioteca
escolar junto da comunidade escolar e do meio (IFLA/
UNESCO, 1999, p. 1),

Esses objetivos configuram-se como elementos fundamen-
tais para o desenvolvimento da alfabetizagcdo, das competéncias
informacionais, do ensino, da aprendizagem e da formagao cultural,
constituindo-se em servigos essenciais que materializam a fungao
educativa da biblioteca escolar. A missdo da biblioteca escolar &,
portanto, apoiar o estudante durante o desenvolvimento de toda a
sua vida académica proporcionando subsidios tedricos e conceituais
que constituirdo a base do seu conhecimento.

Complementando essas definicdes, destaca-se o disposto
pelo Instituto Pré-Livro (IPL), que desde 2007, desenvolve pesquisas
quantitativas acerca do perfil dos leitores no Brasil. Através do seu
objetivo principal, que estd voltado ao fomento a leitura e a difusdo e
acesso ao livro, o Instituto defende a missao de transformar o Brasil em
um pais de leitores. Dentre suas principais finalidades, destacam-se:
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1. Avaliar impactos e orientar politicas publicas do livro e
da leitura, tendo por objetivo melhorar os indicadores de
leitura do brasileiro;

2. Promover a reflexdo e estudos sobre os hébitos de
leitura do brasileiro para identificar agdes mais efetivas
voltadas ao fomento a leitura e o acesso ao livro;

3. Promover ampla divulgagdo sobre os resultados da
pesquisa para informar e mobilizar toda a sociedade
sobre a importancia da leitura e sobre a necessidade de
melhorar o “retrato” da leitura no Brasil (IPL, 2024a).

As acoes desenvolvidas pelo IPL (2024a) reforcam a com-
preensdo de que o incentivo a leitura deve ser tratado como poli-
tica publica estratégica e continua, articulando Estado, escola e
sociedade civil. Suas pesquisas, ao tragarem um retrato preciso dos
habitos de leitura no pais, evidenciam a necessidade de fortalecer os
espacos institucionais de mediacao, entre eles a biblioteca escolar,
cuja fungao social é garantir o acesso equitativo ao livro, a informa-
¢ao e a cultura escrita. Assim, o Instituto Pré-Livro consolida-se como
referéncia na producdo de dados e subsidios para o planejamento
de agdes voltadas a formacéo de leitores e a consolidagdo de uma
cultura leitora democrética e inclusiva.

Ferreira (2012) refere-se a funcao social e cultural da biblio-
teca escolar, que ultrapassa o dominio do ensino formal. O autor
defende que esse espaco deve favorecer o encontro entre as diver-
sas linguagens (escrita, oral, visual e digital) e integrar praticas
culturais que fortalecam o sentimento de pertencimento e identi-
dade. Dessa forma, a biblioteca assume papel decisivo na demo-
cratizagcdo do saber cultural, ao proporcionar o acesso a diferentes
expressoes da producdo humana e estimular o exercicio da leitura
critica e da reflexao.

O IPL, em sua 62 edicdo, publicada em 2024, intitulada
"Retratos da Leitura no Brasil, foram realizadas 5.504 entrevistas
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domiciliares, com utilizacdo de questiondrios, contendo 147 ques-
tdes. O publico-alvo foi a populagdo brasileira com cinco anos ou
mais, alfabetizadas ou nao, de todas as regides do pais. O periodo
da coleta se deu de 30 de abril a 31 de julho de 2024. Segundo os
critérios da pesquisa, é considerado leitor aquele que leu, inteiro ou
em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses.

Como pode-se observar na Figura 1, abaixo, houve uma
redugdo de quase 7 milhdes no numero de leitores desde a primeira
edicao da pesquisa.

Figura 1- Percentual e estimativa populacional de leitores

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2007-2024,

Em entrevista ao portal Radio Senado, a sociéloga, gerente
de pesquisas do IPL e Coordenadora da 62 edicdo da pesquisa,
Zoara Failla, cita os fatores responsdveis por essa queda:

[..] foi identificado um aumento de mais de 30% de 2015
para cd, no uso do tempo livre na internet. Por outro lado,
ha uma queda na leitura de livros nesse momento de lazer.
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J& era baixa, 24%, e caiu para 20%. Mas um dado que
preocupa é também, mais uma vez, na faixa etdria de 5 a
10 anos, 43% das criangas estdo usando esse tempo em
videogames (IPL, 2024b, n.p.).

Os dados apresentados pela Coordenadora evidenciam uma
mudanca significativa nos habitos culturais das novas geragdes, mar-
cada pela substituicdo da leitura por atividades digitais em grande
parte do tempo livre, conforme destaca a Figura 2:

Figura 2 - 0 que os usudrios gostam de fazer no tempo livre

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2007-2024.

Esse cenario reforga a urgéncia de politicas educacionais e
culturais que valorizem a leitura como pratica social e garantam as
criangas e jovens o contato sistematico com o livro e com espacgos de
mediacdo leitora qualificados, como as bibliotecas escolares. Mais
do que uma questao de preferéncia individual, trata-se de um desafio
coletivo que envolve a formacgéo de leitores criticos em uma socie-
dade cada vez mais orientada pelas telas.
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A Figura 3, abaixo, revela como a leitura estd sendo substi-
tuida pela internet. Mesmo com o acesso a vdrias obras literdrias na
internet, as pessoas tém preferido dedicar seu tempo livre com as
redes sociais e a assistir filmes e séries.

Figura 3 - Atividades que os usuarios mais realizam na internet

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2024,

Diante desse contexto, o socidlogo e filésofo polonés,
Zygmunt Bauman (2010), elaborou o conceito de modernidade
liquida, afirmando que a sociedade moderna se apresenta de maneira
extremamente fluida e volatil, percebendo-se a auséncia de relagdes
sociais e instituigdes duradouras. Desse modo, as redes sociais e 0
entretenimento que se encontra na internet estdo sempre satisfa-
zendo uma necessidade imediata, através de um contelddo que serd
imediatamente substituido por outro.

Hoje, a cultura estd virando uma espécie de secédo da
loja de departamentos, que tem “tudo que vocé precisa
e deseja’} na qual se transformou o mundo habitado
por consumidores. Como em outros departamentos
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desse tipo de loja, as prateleiras estdo abarrotadas de
mercadorias sempre repostas, e os balcdes sdo deco-
rados com anuncios das mais recentes ofertas - eles
mesmos destinados a desaparecer com as atragdes que
promovem. Mercadorias e publicidade sdo calculadas
especificamente para despertar desejos e cobica pelas
novas ofertas, e a0 mesmo tempo reprimir qualquer res-
quicio de desejo ou cobiga das antigas promogdes [..]
(Bauman, 2010, p. 48).

No passado, as pessoas buscavam distracdo em obras que
se tornaram classicos da nossa literatura, e por se tratar de produ-
¢Oes de alto valor artistico e cultural ficaram eternizadas na meméria
e deixaram um legado para a educagao brasileira, constituindo e
dando forma a uma identidade nacional que valoriza os seus ele-
mentos populares marcantes e histéricos.

Nesse sentido, é necessario dar maior atencao as bibliotecas
escolares, pois elas representam uma solidez institucional tradicio-
nalmente responsavel por promover a difusdo de cultura e conhe-
cimento e colaborar junto a escola no objetivo de proporcionar uma
emancipagao social aliada a uma ascensdo econdmica dos estudan-
tes a partir da educagao formal.

Retomando o Manifesto da Biblioteca Escolar,

a biblioteca escolar (BE) propicia informacdo e ideias
fundamentais para seu funcionamento bem-sucedido na
atual sociedade, baseada na informacédo e no conheci-
mento. A BE habilita os estudantes para a aprendizagem
ao longo da vida e desenvolve a imaginagdo, preparan-
do-os para viver como cidadaos responsaveis (IFLA/
UNESCO, 1999, p. 1).

O documento destaca também, a missdo da biblioteca esco-
lar em desenvolver habilidades de pesquisa e pensamento critico
nos alunos:
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A biblioteca escolar promove servigos de apoio a apren-
dizagem e livros aos membros da comunidade escolar,
oferecendo-lhes a possibilidade de se tornarem pensa-
dores criticos e efetivos usuarios da informagao, em todos
os formatos e meios. As bibliotecas escolares ligam-se as
mais extensas redes de bibliotecas e de informagéao, em
observéncia aos principios do Manifesto UNESCO para a
Biblioteca Publica (IFLA/UNESCO, 1999, p. 1).

Assim, a biblioteca escolar oferece um espaco seguro e
acolhedor para estudo individual ou em grupo, tornando possivel
a incluséo e a diversidade, oferecendo recursos em diferentes for-
matos e para diferentes necessidades. Como se sabe, 0 acesso a
internet para algumas camadas da sociedade no Brasil esbarra no
aspecto econdmico, devido a algumas familias ndo possuirem con-
dicdes de conectividade. Com isso, as bibliotecas escolares publicas
desempenham o importante papel de inserir os estudantes de baixa
renda no meio informacional, dando-lhes a oportunidade de usufruir
do conteudo disponibilizado pela rede.

Ferreira (2012) ressalta ainda que a organizagao e as estra-
tégias de atendimento sdo dimensdes diretamente associadas a
democratizagdo da informacdo. A disposicédo fisica do espaco, o
modo como o acervo é estruturado e o atendimento ofertado aos
usuarios influenciam diretamente o grau de apropriagéo do conhe-
cimento pelos alunos. Ao adotar praticas acolhedoras, flexiveis e
voltadas ao estimulo da curiosidade intelectual, a biblioteca escolar
torna-se um ambiente de inclusdo, em que cada estudante pode
encontrar caminhos préprios para a aprendizagem. Essa concepgao
amplia o entendimento da biblioteca como parte do projeto peda-
gdgico da escola, inserindo-a no campo das politicas de equidade
e justica cognitiva.

Diante disso, pode-se afirmar que a principal finalidade da
biblioteca escolar estd voltada ao apoio no planejamento escolar,
assim como no oferecimento de uma ampla grade de atividades, que
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desenvolvam, em consonéncia com o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, o gosto pela leitura e escrita, contribuindo para
sua escolarizagao e futura progressao na vida profissional e visdo
humanistica das relagdes sociais.

A biblioteca escolar configura-se como um espago poten-
cialmente transformador na trajetéria formativa dos estudantes, na
medida em que possibilita 0 acesso ao conhecimento, a imaginacdo
e a reflexdo critica. Para que exerga plenamente essa fungao, é indis-
pensdvel o investimento em acervos diversificados e atualizados,
bem como na promogao de atividades lldicas, projetos de leitura
e praticas investigativas que despertem o interesse pela pesquisa
e pela producédo do saber. Além disso, a biblioteca deve ser reco-
nhecida como ambiente de formagdo continuada para professores,
constituindo-se em um recurso pedagdgico estratégico que articula
ensino, leitura e formacéao cultural.

RECURSOS INFORMACIONAIS
E SERVICOS EDUCACIONAIS
DA BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar representa um espaco dindmico, onde
vdrias possibilidades de praticas educativas podem ser desempe-
nhadas, conjuntamente com as atividades estabelecidas no curri-
culo das disciplinas, no intuito de ampliar a vivéncia dos conteldos
aprendidos em sala de aula.

Diante disso, ela oferece recursos e servigos que podem ser
utilizados por toda a comunidade escolar. Dentre os servigos dispo-
nibilizados pela biblioteca escolar, o Manifesto da Biblioteca Escolar
destaca a formulagéo de politica prépria:
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Formular politica prépria para os servigos de biblioteca,
definindo objetivos, prioridades e servigos de acordo com
o curriculo da escola; aplicar padroes profissionais na
organizagdo e manutengdo da biblioteca escolar; prover
acesso a servigos e a informagéo a todos os membros
da comunidade escolar, e funcionar dentro do contexto
da comunidade local; incentivar a cooperagdo entre
professores, gestores experientes na érea escolar, admi-
nistradores, pais, outros bibliotecérios e profissionais da
informacéo e grupos interessados da comunidade (IFLA/
UNESCO, 1999, p. 1).

A pesquisa cientifica encontra na biblioteca da escola a sua
base de informagdes e de equipamentos que propiciam ao estudante
0 suporte necessario para os seus escritos e reflexdes. Ela deve ser
sempre uma referéncia de espago de aprendizagem e principalmente
de incentivo a curiosidade e a busca pela leitura.

Segundo Cruz e Sales (2018, p. 365):

A biblioteca escolar tem o potencial de oferecer servigos
que integram diversos servicos de informagdo como
orientagcdo na pesquisa escolar e servigo de referéncia
gue possam contribuir na caminhada escolar dos alu-
nos. E na biblioteca da escola que o aluno ird aprender
a pesquisar e terd o primeiro contato com esse espago
chamado biblioteca, que, espera-se, leve-o a conhecer
outras bibliotecas. A escola, como propulsora da edu-
cagdo e conhecimento, tem o papel fundamental de
olhar esse espago como um ambiente potencial para
a promogao da leitura, e onde se desenvolve atividades
como: a hora do conto, sarau literario, exposicéo de tra-
balhos, troca de livros, aulas na biblioteca com intuito de
incentivar ao aluno a utilizar o acervo e agugar o interesse
para pesquisa e leitura.

A reflexao de Cruz e Sales (2018) evidencia a dimensao peda-
gdgica e formativa da biblioteca escolar, entendida ndo apenas como
um repositério de livros, mas como um ambiente de aprendizagem
ativa e de iniciagdo a pesquisa. Ao destacar o papel da escola como
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promotora de experiéncias leitoras e investigativas, as autoras reafir-
mam a necessidade de integrar a biblioteca ao cotidiano escolar, de
modo que suas atividades extrapolem a func¢édo de apoio e se tornem
parte estruturante do processo educativo.

Nesse sentido, praticas como contagcdo de histérias,
saraus e exposi¢cdes nao se configuram como agdes periféricas,
mas como estratégias de mediacéo cultural que ampliam o reper-
tério simbdlico dos alunos e fortalecem a formagdo de leitores
criticos. Assim, a biblioteca escolar assume o papel de porta de
entrada para o universo informacional e cultural, promovendo a
autonomia intelectual e o desenvolvimento de competéncias indis-
pensaveis a cidadania.

As ideias de Cruz e Sales (2018) convergem com a necessi-
dade contemporanea de repensar o papel da biblioteca escolar diante
das novas préticas culturais mediadas pelas tecnologias digitais. Se
antes a biblioteca era concebida como espaco privilegiado para o
desenvolvimento da leitura e da pesquisa, hoje enfrenta o desafio de
reconfigurar suas praticas pedagdgicas em meio a sobreposicdo de
informagdes e a dispersao cognitiva provocada pela cultura digital.

O acesso ilimitado a informagéao, embora parega democrati-
zar o conhecimento, ndo garante sua apropriagao critica. Nesse con-
texto, torna-se imprescindivel compreender, como aponta Bauman
(2013; 2018), que a abundancia de dados nao substitui a reflexdo, e
gue a biblioteca escolar pode assumir um papel estratégico na forma-
cao de sujeitos criticos, capazes de discernir, selecionar e interpretar
0 que consomem nas multiplas telas do mundo contemporaneo.

Bauman (2013) observa que as redes sociais € 0 Uso massivo
da internet, ainda que ampliem as possibilidades de comunicacdo
e acesso a informacgédo, tém contribuido para o esvaziamento da
reflexdo critica e o enfraguecimento da memdéria e da capacidade
analitica dos sujeitos.
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A légica da velocidade e da efemeridade, caracteristica da
cultura digital, promove interagdes superficiais e substitui o didlogo
aprofundado por trocas imediatas e fragmentadas. Nesse contexto,
0 pensamento tende a ser substituido por reagdes instantaneas, e o
conhecimento, por um fluxo de dados desprovido de sentido. O autor
denomina esse fendmeno uma espécie de “oclusdo mental’, na qual
o excesso de informagdes ndo gera saber, mas saturagcdo, compro-
metendo a capacidade de pensar, recordar e elaborar criticamente a
experiéncia humana em sociedade (Bauman, 2018).

Dessa forma, a biblioteca escolar emerge como um espacgo
de resisténcia a l6gica da superficialidade digital, na medida em que
favorece a leitura profunda, a contemplagdo e o pensamento critico;
préticas cada vez mais raras em uma cultura marcada pela instan-
taneidade. Ao promover o encontro mediado entre leitores, textos e
contextos, a biblioteca contribui para restituir a experiéncia cognitiva
sua dimensao reflexiva e humanizadora, reafirmando-se como um
territério de formacéo integral e de reconstrugdo do sentido em meio
ao excesso de informagdes.

Ao discutir as novas tecnologias e suas implica¢des na edu-
cagao, Ferreira (2012) contribui, ao reconhecer que a biblioteca esco-
lar precisa adaptar-se as transformacoes informacionais sem perder
seu compromisso com a formagédo do leitor autdbnomo e critico. O
desafio contemporéaneo consiste em conciliar o acesso as platafor-
mas digitais com a mediacdo pedagdgica qualificada, de modo que
a tecnologia ndo substitua o processo reflexivo, mas o potencialize.
Assim, a biblioteca escolar reafirma-se como espaco de resisténcia a
exclusdo informacional, ao mesmo tempo em que se reinventa como
ambiente plural, acessivel e comprometido com a construgdo cole-
tiva do conhecimento.

A Figura 4 mostra o comportamento dos leitores brasileiros
gue consumiram literatura em suportes digitais ou outros formatos
que ndo o livro impresso.
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Figura 4 - Utilizacao de meios de leitura que ndo sejam livros

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2024,

Os dados revelam uma mudanga no comportamento leitor,
com a digitalizacdo das praticas literarias. Um ndmero expressivo de
brasileiros tém consumido literatura por meios alternativos ao livro
impresso, como redes sociais, blogs, plataformas digitais e aplicativos
de leitura. Essa tendéncia reflete tanto o avango tecnolégico quanto o
acesso facilitado a conteldos literarios de forma gratuita e imediata.

Entretanto, nota-se uma redugéo da profundidade da expe-
riéncia literdria. As leituras mais breves, como contos e poesias, pre-
dominam entre os leitores que utilizam meios digitais, enquanto os
géneros que exigem maior tempo e envolvimento (como romances
e crbnicas) apresentam percentuais menores. Esse dado reforca a
anélise de Bauman (2013; 2018), ao apontar que a cultura digital favo-
rece o consumo rapido e fragmentado de conteldos, em detrimento
da leitura reflexiva e continuada.

Os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (IPL,
2024a) ilustram de forma concreta o fendmeno descrito por Bauman
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(2013; 2018). O aumento expressivo do consumo de literatura em
meios digitais, a0 mesmo tempo em que amplia o acesso, tem
promovido uma experiéncia de leitura mais breve, fragmentada e
superficial, marcada por textos curtos, como contos e poesias, em
detrimento de géneros mais densos, como romances.

Essa tendéncia confirma o diagndstico baumaniano de uma
modernidade liquida, na qual o conhecimento se dilui em fluxos de
informagdes efémeras, comprometendo a capacidade de concentra-
cao e de reflexdo profunda. A leitura, antes exercicio de permanéncia
e de elaboragao critica, converte-se cada vez mais em consumo ins-
tantaneo, regido pela l6gica da velocidade. Diante desse contexto, a
biblioteca escolar assume papel contracultural, ao promover o res-
gate da leitura como experiéncia estética e cognitiva, fortalecendo o
pensamento critico e a formagao de sujeitos autdnomos em meio a
saturagao informacional.

Assim, reitera-se a importancia da biblioteca escolar como
espacgo de mediagdo entre o impresso e o digital, capaz de orientar
praticas de leitura mais criticas e aprofundadas. E preciso que as
escolas incorporem as novas linguagens digitais sem abdicar do
papel da leitura literaria como instrumento de formacéo cognitiva,
estética e ética. Assim, o desafio contemporaneo ndo é apenas pro-
mover 0 acesso a leitura, mas reconstruir o sentido do ato de ler em
meio a cultura das telas.

Cabe ressaltar que a biblioteca escolar tem o papel funda-
mental de preparar os estudantes para lidar com os diferentes for-
matos de informagao, com o objetivo de desenvolver as habilidades
de leitura, escrita e interpretagdo. De fato, € necesséario que a cultura
escrita adapte-se, de certo modo, aos novos tempos, contudo, sem
alterar sua importancia. A escola é decisiva nesse processo, pre-
parando os alunos para serem leitores e escritores criticos em um
mundo cada vez mais digital.

358



E preciso uma reflexdo que nos leve a valorizar, por um
lado, a magnitude das mudangas e, por outro, a diferen-
ciar o que é relevante e o que é secundario, ressituando
a fungado social da cultura escrita nos novos tempos em
coexisténcia com a cultura visual e com as novas formas
de oralidade que as tecnologias digitais facilitam. Somente
assim encontraremos @&mbitos de a¢do para desenvolver
as préticas leitoras e as habilidades intelectuais de nossos
alunos e poder facilitar o uso de diferentes modalidades
de leitura e escrita (Roca, 2009, p .53).

Assim, a aprendizagem se torna uma construgdo, na qual
os alunos se tornam protagonistas desse processo, juntamente
com o professor, que tem uma relagdo de parceria orientando,
planejando e organizando as préaticas que serdo desenvolvidas ao
longo do ano letivo.

Através da pesquisa, pode-se realizar uma atividade pratica
de resolugao de problemas, a titulo de exemplo, em que os alunos
serdo estimulados a criar estratégias e propor solugdes de questoes
relacionadas ao seu cotidiano. E, para isso, a biblioteca escolar ofe-
rece os dispositivos necessdrios para a pesquisa, producao e divul-
gagao dos resultados obtidos, utilizando recursos tecnolégicos no
tratamento dos dados que serdo analisados e discutidos.

Os alunos devem resolver situagdes no ambiente esco-
lar e cotidiano a partir da busca de informagéo relevante.
Construir novos conhecimentos vinculados a resolugédo de
situacdes. Aplicar e adaptar estratégias diferentes no pro-
cesso de resolugdo de problemas. Adquirir confianga em
suas possibilidades e desfrutar no trabalho individual e
coletivo. Essas capacidades so S desenvolverdo fazendo
a pesquisa ser uma prova de aprender. A aprendizagem
pela pesquisa e pela problematizagdo comega propondo
perguntas sobre o contelddo pelo qual se ird pesquisar,
continua com a busca da informacéo e o contraste de fon-
tes e deve se completar com sua comunicagéo e difusdo
(Roca, 2009, p. 107).
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Em seu livro "Biblioteca escolar: conhecimentos que susten-
tam a pratica’, Bernadete Campello (2011) menciona uma pesquisa
realizada no estado de Ohio, nos Estados Unidos, intitulada “O
estudo de Ohio’, de autoria de Ross Todd e Carol Kuhlthau, acerca
da qualidade de suas bibliotecas. Além de produzir instrumentos
para os bibliotecdrios avaliarem como suas bibliotecas estao contri-
buindo na aprendizagem dos estudantes, a pesquisa teve como foco
dois objetivos: levantar evidéncias empiricas detalhadas de como a
biblioteca escolar ajuda na aprendizagem dos estudantes e oferecer
subsidios para o desenvolvimento de politicas educacionais.

A guestao que norteou os pesquisadores foi: Como as biblio-
tecas escolares ajudam os estudantes em seu processo de apren-
dizagem na escola e fora dela?, embasados no conceito central de
“ajuda’l no sentido de se buscar e usar informagdes obtidas na biblio-
teca e também nas atividades e servigos por ela ofertados.

O estudo foi realizado por meio de um questionério eletro-
nico, envolvendo estudantes de 39 escolas, escolhidas por terem as
melhores bibliotecas. O questiondrio foi composto por sete blocos
de questoes, e no bloco sete, perguntava: “Como a biblioteca ajuda o
aluno a obter bons resultados nas atividades escolares?".

Os comentérios indicaram que os estudantes percebiam
a biblioteca como um espago de aprendizagem ativa,
onde tinham que pensar e ponderar ao invés de sim-
plesmente receber passivamente informagdes. Os dados
deste bloco evidenciaram, embora de forma fraca, que
a biblioteca ajudava os estudantes a terem maior con-
fianca em sua capacidade de realizar tarefas escolares
(Campello, 2011, p. 26).

Os resultados da pesquisa indicaram que os estudantes
reconhecem a biblioteca escolar como um espacgo de apoio efetivo
ao aprendizado. Entre as afirmativas do questionario, destacou-se
com maior nimero de indicagdes a sentenga: "A biblioteca esco-
lar me ajuda a aprender os varios passos para encontrar e usar
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informagdes’, evidenciando a percepgao dos alunos sobre o papel
formativo desse ambiente.

Esse dado demonstra que a biblioteca é compreendida
como um espago integrador de diferentes fontes de informacéo e de
préticas de aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento da
autonomia intelectual dos estudantes. Nesse sentido, confirma-se a
observagdo de Campello (2011, p. 26), ao afirmar que "a maior ajuda
da biblioteca era fornecer acesso (tanto fisico quanto intelectual)
aos recursos informacionais que os estudantes precisavam para
fazer seus trabalhos"

A BIBLIOTECA ESCOLAR COMO ESPAGO
DE DEMOCRATIZACAO DO SABER

A biblioteca escolar, segundo Ferreira (2012), constitui-se em
nucleo essencial da mediagdo entre o conhecimento produzido e o
sujeito em formagao, devendo ser compreendida ndo apenas como
espago de guarda e conservagao de livros, mas como instrumento
ativo na democratizagdo do saber e na promogao da cidadania.
O autor enfatiza que a comunicagdo e as dindmicas internas da
biblioteca sdo elementos fundamentais para torna-la um ambiente
vivo, interativo e pedagdgico, no qual a informacéo circula, é reinter-
pretada e socializada.

Nesse sentido, a biblioteca escolar deixa de ser um simples
repositdrio de acervo e se transforma em ambiente de troca simbdlica,
capaz de romper barreiras de acesso ao conhecimento e de garantir
a todos os estudantes oportunidades igualitarias de aprendizado.

A biblioteca escolar como espago de mediagao simbdlica, peda-
gdgica e cultural, também é retratada no Manifesto (IFLA/UNESCO,
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1999), que indica que a biblioteca escolar “fornece informacao e ideias
fundamentais para ser bem-sucedido na sociedade baseada na infor-
macao e no conhecimento’; o que reforga seu papel como ambiente
formador e promotor da cidadania critica. Para isso, a compreensao
do papel da biblioteca escolar na democratizagdo do saber exige um
olhar atento sobre os conceitos que a constituem: biblioteca, leitura,
literatura, livro e memodria.

Do ponto de vista tedrico, autores como Soares (2003; 2006)
e Coelho (2010) sustentam que a leitura, enquanto prética social, é
um ato politico e emancipador. Ao mediar o acesso ao livro e a pala-
vra, a biblioteca atua como instancia de equidade simbdlica, apro-
ximando sujeitos de diferentes contextos sociais e culturais. Para
Freire (2005), o ato de ler o mundo precede o ato de ler a palavra,
e nesse sentido, a biblioteca escolar, quando viva e participativa, se
converte em territério de leitura do mundo: lugar de encontro, dia-
logo e reconstrugdo de significados.

A nocao de livro, nesse contexto, também deve ser ampliada,
conforme argumenta Chartier (2002), que o livro é mais do que um
suporte, sendo um dispositivo de circulagao cultural e de produgao
de sentidos. Em uma sociedade desigual como a brasileira, 0 acesso
ao livro ndo pode ser entendido apenas como direito individual, mas
como responsabilidade publica. A biblioteca escolar &, portanto, ins-
trumento de justica cognitiva (Sousa Santos, 2018), capaz de reequi-
librar oportunidades educacionais e culturais.

A literatura, por sua vez, desempenha funcéo social de cons-
trucdo de identidades e pertencimentos. Ao criar pontes entre o
real e o imaginario, ela desperta a sensibilidade estética e amplia o
horizonte interpretativo do leitor, constituindo-se como um elemento
essencial da formacéao cidada. Nesse sentido, a biblioteca escolar é
0 espaco institucional que assegura o encontro entre o sujeito e a
palavra literaria, concretizando o direito a fruigdo artistica, previsto
nas politicas culturais e educacionais.
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Por fim, a memdria ocupa lugar central nesse debate, de
acordo com o definido por Halbwachs (2003), a memdria coletiva
consiste em uma reconstrucdo social do passado, a partir das experi-
éncias vividas e compartilhadas. A biblioteca escolar preserva, dessa
forma, a memdria cultural e afetiva da comunidade escolar, regis-
trando saberes e trajetdrias individuais e coletivas. Assim, € também
um espaco de resisténcia e de continuidade histdrica.

Nesse cendrio, a democratizagdo do saber, enquanto princi-
pio educativo e cultural, ultrapassa a simples ampliacdo do acesso
a acervos. Trata-se de um compromisso ético, politico e social com
a formagao integral e critica dos sujeitos, assegurando-lhes condi-
¢Oes efetivas para participar da producéo e da circulagéo do saber.
A biblioteca escolar passa a ser mais do que um espago de consulta
ou empréstimo de livros, mas um lugar de formagéo cidada, de cons-
trugéo de sentidos e de promocao da equidade simbdlica.

Como afirma Candido (2011), o direito a literatura é um direito
humano fundamental, pois a leitura e a imaginagdo s@o componen-
tes essenciais da dignidade humana. Ao mediar o acesso a palavra
escrita, a escola e, em especial, sua biblioteca, cumprem uma fungao
de humanizacgdo. Essa perspectiva coincide com Yunes e Pondé
(1988), para quem a leitura literaria é instrumento de sensibilizagéo e
de reconhecimento de si e do outro, ou seja, uma pratica de encontro
com a alteridade. Dessa forma, democratizar o conhecimento signi-
fica também democratizar o sensivel, garantir que todos tenham o
direito a emogao estética e a reflexdo critica sobre o mundo.

A Lein°12.244/2010 e, mais recentemente, a Lei n°14.837/2024,
ao estabelecerem a obrigatoriedade das bibliotecas escolares e a
criagao da Politica Nacional de Leitura, Escrita e Bibliotecas Escolares
(PNLEB), expressam a tentativa de materializar esse direito. Ambas par-
tem da concepgao de que o acesso a informagéo e a leitura é condigdo
necessaria para o exercicio da cidadania e para o fortalecimento da
democracia. A inclusdo, neste debate, da Lei n° 13.696/2018, que institui
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a Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), amplia o alcance dessa
garantia, ao integrar as agdes do Ministério da Educacéao e do Ministério
da Cultura, reconhecendo a leitura como direito de Estado e ndo apenas
como prética escolar.

Entretanto, o que se observa, como apontam Martins (2018)
e Costa (2019), é que a desigualdade de acesso ao livro e a leitura
ainda reflete a estrutura social brasileira. Em regides periféricas e
rurais, a auséncia de bibliotecas ativas, de acervos diversificados e de
profissionais especializados revela que a democratizagdo do saber
permanece, em grande medida, como uma promessa ndo cumprida.
E nesse ponto que a biblioteca escolar assume papel estratégico,
pois traduz em pratica o direito a leitura e, portanto, o direito a parti-

cipagao cultural e politica.

A democratizagdo do conhecimento, segundo Silva (2019),
exige repensar a biblioteca como espacgo de convivéncia e criagdo
coletiva, rompendo com o modelo de sala silenciosa e excludente.
Isso significa concebé-la como um ambiente vivo, que promova o
didlogo entre literatura, ciéncia e cultura popular, abrigando préticas
de leitura mediada, saraus, rodas de conversa e produgdes autorais.
A mediagdo é elemento central dessa transformagéo: professores e
bibliotecarios tornam-se agentes de democratizagdo simbdlica, arti-
culando o conhecimento formal com o saber comunitéario.

Essas acdes estdo em consondncia com o Manifesto da
Biblioteca Escolar (IFLA/UNESCO, 1999, p. 1), que define a biblioteca
escolar como “instrumento essencial de educacao e de liberdade” O
documento ressalta que a biblioteca deve contribuir para a aprendi-
zagem permanente, o desenvolvimento pessoal e a cidadania res-
ponsdvel. No entanto, para que isso se concretize, é imprescindivel
que haja politicas publicas de formacado continuada, financiamento
de acervos e fortalecimento institucional das redes de leitura. Sem
isso, o discurso da democratizagao se fragiliza e a biblioteca escolar
corre o risco de se tornar apenas um simbolo vazio de acesso.
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Nessa perspectiva, a democratizagdo do conhecimento na
biblioteca escolar envolve, simultaneamente, trés dimensdes inter-
dependentes: a) Acesso material, que se refere a infraestrutura, aos
acervos e a conectividade; b) Mediagdo humana, que diz respeito
a atuagao critica de professores e bibliotecérios; e c) Apropriagdo
simbdlica, que ocorre quando a leitura se torna experiéncia signifi-
cativa e emancipadora.

Como aponta Freire (2005), ndo basta ler a palavra, € preciso
ler o mundo. A biblioteca, quando viva e integrada ao PPP da escola,
torna-se o lugar dessa leitura ampliada, onde se aprendem as lingua-
gens da cidadania, da arte e da imaginacéo.

0 PAPEL DO PROFESSOR

E DO BIBLIOTECARIO COMO
AGENTES SOCIALIZADORES DO
CONHECIMENTO E DA CULTURA

A formacaéo leitora e cidada é resultado de uma acéo coletiva,
gue articula o trabalho pedagdgico e informacional. Nesse contexto,
professor e bibliotecédrio assumem papel central como mediadores
da cultura e do conhecimento.

O professor é o primeiro mediador entre o aluno e o mundo
da leitura. Sua pratica pedagdgica deve ir além da decodificagao
textual, estimulando a interpretacgao critica e a sensibilidade estética.
Freire (1996) sustenta que ensinar exige a coragem de nao negar a
curiosidade do educando, tendo em vista que o professor é aquele
gue instiga, provoca e orienta a leitura do mundo. Quando o docente
reconhece a biblioteca como extensdo da sala de aula, amplia as
possibilidades formativas, inserindo o estudante em um ecossistema
de aprendizagem mais amplo e significativo.
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O bibliotecério, por sua vez, é o profissional que organiza o
acesso a informacéo e garante as condicdes técnicas e pedagdgicas
para que a biblioteca cumpra sua funcéo social. Mais do que gestor
de acervo, é um educador da informagao (Kuhlthau, 2013), respon-
sédvel por desenvolver competéncias informacionais dos usudarios,
como ensinar a buscar, avaliar e usar criticamente a informagao. A
atuacgao do bibliotecario deve ser integrada ao cotidiano escolar, arti-
culando-se com professores e gestores para planejar atividades de
leitura, curadoria de conteldos e agdes culturais.

A efetividade da biblioteca escolar depende da sinergia entre
esses dois profissionais. A parceria entre professor e bibliotecério
rompe barreiras institucionais e epistemoldgicas, permitindo que o
processo educativo ocorra de forma interdisciplinar e colaborativa.
Viana e Pieruccini (2015) afirmam que a biblioteca € uma "instancia
de formagédo compartilhada’; onde os sujeitos constroem conheci-
mento a partir da troca, do didlogo e da leitura critica da realidade.

Essa articulagdo potencializa a biblioteca como espacgo de
socializagéo cultural, no qual se entrelagam o saber escolar e o saber
vivido. A acé@o conjunta desses agentes assegura que a biblioteca
escolar ndo seja um espaco de siléncio e isolamento, mas um territd-
rio de encontros, pluralidade e emancipacao.

A BIBLIOTECA ESCOLAR COMO ESPAGO
POLITICO E DE RESISTENCIA CULTURAL

Discutir a biblioteca escolar sob a perspectiva da democra-
tizagcdo do conhecimento implica reconhecer que ela é também um
espago politico, em que se travam disputas simbdlicas e ideoldgicas
pela producéo e circulagdo do saber. A biblioteca, nesse sentido, ndo
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é neutra: ela reproduz ou confronta as estruturas de poder que defi-
nem quem tem direito a leitura, a palavra e a representacéao.

De acordo com Bourdieu (1996), os espacos de legitimagao
cultural, tais como a escola e a biblioteca, sdo arenas de reproducéo
social, nas quais o capital simbdlico se distribui de modo desigual.
O acesso ao livro, a literatura e a informacgéo constitui, portanto,
uma forma de poder. Em sociedades marcadas pela desigualdade,
a democratizagdo da leitura € uma agao contra-hegemonica, pois
permite o ingresso de sujeitos historicamente excluidos na esfera do

discurso e do pensamento critico.

Em complemento, Fioravante (2017) compreende a biblio-
teca escolar como um territério simbdlico de mdltiplas dimensoes,
que oscila entre o encantamento e o abandono. Para a autora, esse
espaco representa simultaneamente o lugar da descoberta, do refu-
gio e do siléncio criador, mas também o retrato das auséncias — da
falta de investimento, de politicas publicas consistentes e de reco-
nhecimento do seu papel pedagdgico.

Essa contradicdo reflete as tensdes presentes na escola
publica brasileira, em que a biblioteca muitas vezes se mantém a mar-
gem das préticas curriculares, embora possua um potencial transfor-
mador inegével. Ao reconhecer essa ambivaléncia, Fioravante (2017)
propOe que se retome a biblioteca escolar como espaco politico de
resisténcia cultural, onde o acesso a leitura e ao conhecimento se
materializa como direito e ndo como privilégio. Nessa perspectiva,
democratizar o saber implica ndo apenas abrir as portas da biblio-
teca, mas garantir condi¢gdes concretas para que ela cumpra sua
funcao formativa, cultural e cidada.

Nesse sentido, a biblioteca escolar, quando garante o direito
a leitura e a produgéo de sentidos, desafia a I6gica de exclusdo que
historicamente silenciou as vozes periféricas, femininas, indigenas e
negras. Freire (2005) lembra que todo ato de leitura € um ato de
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libertacdo. Assim, a funcao politica da biblioteca manifesta-se tam-
bém no seu potencial de promover a diversidade cultural e epistémica.

Para Sousa Santos (2018), a descolonizagdo do conheci-
mento é tarefa urgente das instituicdes educativas, ao considerar
gue democratizar o saber significa reconhecer as multiplas epis-
temologias — os saberes locais, populares, orais e comunitarios —
que coexistem com a tradicdo académica e cientifica. A biblioteca,
quando aberta a essas vozes, torna-se espago de pluralidade, no
gual o conhecimento ndo é imposto, mas dialogado.

Essa perspectiva amplia a concepgao de leitura como direito
humano, defendida por Candido (2011), ao reconhecer a literatura
como bem essencial e pensar a biblioteca como garantia desse
direito, ndo apenas por meio do acesso, mas pela participagao critica
dos sujeitos na produgao cultural. A biblioteca escolar &, portanto,
o lugar onde o direito a palavra se concretiza: onde a voz popular
encontra legitimidade, e onde se constroem identidades coletivas.

Chartier (2002) observa que o ato de ler € um gesto de apro-
priagdo, uma forma de ressignificar o texto e, portanto, de resistir.
Nesse sentido, cada leitura realizada em uma biblioteca escolar pode
ser compreendida como um pequeno ato de resisténcia simbdlica,
seja a homogeneizagao cultural, a exclusdo ou a mercantilizagéo
do saber. A leitura é, assim, um exercicio de autonomia e um modo
de reinventar o mundo.

Arroyo (2013) acrescenta que a escola (e por extensio, a
biblioteca escolar) € um espacgo de disputa por reconhecimento e
dignidade. Os sujeitos populares, ao se apropriarem do saber, recon-
figuram os sentidos do que é conhecimento legitimo. A biblioteca
escolar, entdo, ao acolher essas experiéncias e memdrias, torna-se
arquivo vivo de culturas subalternizadas, reescrevendo a histdria
a partir das margens.
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Por isso, pensar a biblioteca escolar como espago politico
significa compreender que cada livro, cada mediagdo de leitura e
cada acervo representam escolhas, e que essas escolhas definem
o0 que é lembrado e o que é esquecido, quem ¢é ouvido e quem
permanece invisivel.

O compromisso com a democratizagdo do conhecimento é,
assim, um compromisso ético com a memoéria e com a diversidade,
e a resisténcia cultural que emerge da biblioteca ndo é apenas ted-
rica, manifestando-se em praticas cotidianas de professores, biblio-
tecéarios e estudantes que, em condig¢des adversas, mantém viva a
circulagdo do saber.

Como destaca Fioravante (2017), a biblioteca escolar tran-
sita entre o encantamento e o esquecimento: pode ser espago
de descobertas e reflgio simbdlico, mas também de abandono
guando negligenciada pelas politicas publicas. Essa dualidade
reforca a necessidade de vé-la como territdrio politico e formativo,
essencial a democratizagdo do saber e a permanéncia dos estudan-
tes na cultura escrita.

Em poucas palavras, a biblioteca escolar € um espago de
luta simbdlica e de esperanga politica, estando sua forga em mediar
ndo apenas o conhecimento, mas a dignidade. Ao garantir o direito
de ler e ser lido, ela contribui para a formagéo de sujeitos criticos,
conscientes e participativos. Democratizar a biblioteca, portanto, é
democratizar o préprio projeto de sociedade; projeto este, que reco-
nhece na palavra o instrumento maior da liberdade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise apresentada evidencia que a biblioteca esco-
lar desempenha papel estratégico na formagdo dos estudantes,
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ao integrar praticas de leitura, produgédo de conhecimento, media-
cdo cultural e desenvolvimento das competéncias informacionais.
Enquanto espago educativo, cultural e politico, ela contribui para
ampliar o acesso ao livro, fortalecer a reflexdo critica e promover
a equidade simbdlica, especialmente em contextos marcados por
desigualdades sociais e informacionais. O capitulo demonstrou que
a biblioteca escolar é elemento estruturante do projeto pedagégico
da escola, articulando-se com professores e bibliotecdrios na cons-
trugdo de experiéncias significativas de leitura e pesquisa.

O texto também revelou que, diante da fluidez informacional
e da centralidade das préticas digitais, a biblioteca escolar se coloca
como ambiente de resisténcia a superficialidade e a |6gica da veloci-
dade caracteristica da modernidade liquida. Nesse cenario, préticas
de leitura profunda, mediacdo qualificada e construgdo coletiva de
sentidos se tornam ainda mais essenciais, reafirmando a biblioteca
como espaco que preserva a reflexao, a memdria e a formagao critica
— dimensdes frequentemente fragilizadas pela cultura digital.

Além disso, a discussdo sobre democratizacdo do saber
mostrou que a biblioteca escolar é um territério politico, capaz de
tensionar desigualdades histéricas e ampliar o direito a palavra, ao
conhecimento e a participacao cultural. Ao acolher multiplas lingua-
gens, trajetdrias e epistemologias, ela se torna espaco privilegiado
de producdo simbdlica e de resisténcia cultural, especialmente em
comunidades onde o acesso ao livro e a informagao é limitado. Para
que esse potencial se concretize, contudo, sdo indispensaveis politi-
cas publicas consistentes, investimento em acervos e estrutura, for-
macao continuada de profissionais e integragao efetiva da biblioteca
ao cotidiano escolar.

Por fim, a conclusao reforca que democratizar o acesso a
biblioteca escolar significa democratizar a prépria escola e suas pra-
ticas formativas. Reconhecé-la como espaco vivo e parte integrante
do processo educativo é condicdo fundamental para a promogéo da
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cidadania, da autonomia intelectual e da humanizacao, reafirmando
seu papel como territério de criagao, leitura e encontro. A biblioteca
escolar, portanto, permanece como um dos mais importantes ins-
trumentos de promocéo de justica cognitiva e de fortalecimento do
direito a educagao em sua dimenséao plena.
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