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RESUMO:

0 Saber Docente Ambiental (SDA), expressdo elaborada neste estudo,
surge pela juncdo de trés eixos essenciais para a sua defini¢cdo: os Saberes
Docentes de Maurice Tardif; o Saber Ambiental de Enrique Leff; e os
pressupostos sobre Letramento Ambiental ligados a Educacdo Ambiental
(EA). Partindo deste entrelagar, objetivo deste ensaio tedrico, tem-se uma
metodologia de cardter qualitativo, por meio de andlise bibliografica
sequida das diretrizes de leitura. Define-se como SDA € o conjunto das
experiéncias coletivas e individuais dos professores, mediadas por um
entendimento mais amplo da ecologia. Esse saber reflete as percepgdes
dos docentes, manifestadas por meio das praticas do Letramento
Ambiental, e envolve tanto a compreensdo dos principios ecoldgicos
quanto as interagdes entre a ecologia e a sociedade.

Palavras-chave: educacdo ambiental, formacdo docente, saberes,
letramento.
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INTRODUCAQ

Aproximar a Educacdo Ambiental (EA) e a sala de aula conti-
nua a ser uma tarefa desafiadora ao profissional da Educacéo, ainda
mais quando este deseja realizar conexdes entre os conhecimentos
cientificos e a sua aplicagdo no cotidiano, de modo a desenvolver e
adotar as premissas do Saber Docente Ambiental, expressao ela-
borada neste estudo. Este, por sua vez, revela-se a partir de trés
eixos: 0os Saberes Docentes (SD), os Saberes Ambientais (SA) e o
Letramento Ambiental (LA).

Os SD séo definidos por Maurice Tardif (2014) como o con-
junto de conhecimentos que os professores adquirem ao longo da
formagao e da experiéncia profissional, essencial para a préatica peda-
gdgica. Abrangem dimensdes do saber para ensinar (conhecimento
académico), do saber fazer (habilidade de aplicar o conhecimento na
pratica) e do saber ser (valores e atitudes nas relagdes interpesso-
ais), construidos continuamente por meio da experiéncia e reflexdo
sobre a préxis. Ao que se refere ao SA, Enrique Leff (2015) define
como as bases epistemoldgicas da articulagao tedérica das Ciéncias
e a abertura do conhecimento para um didlogo de saberes. E, 0 LA
estd relacionado a capacidade do ser humano desenvolver agdes
para as demandas da sociedade e do meio ambiente, de maneira
critica e responsdvel (Andrade; Castro, 2015).

Esses saberes e conhecimentos ndao devem ser entendidos
de maneira superficial, desatenta ou ingénua, nem de forma des-
compromissada. Pelo contrério, devem estar alinhados ao que o
pensamento freireano propde, ou seja, a contribuigdo efetiva para a
construgdo de um novo mundo socialmente justo, ecologicamente
responsavel, politicamente atuante, culturalmente diverso e econo-
micamente sustentdvel (Loureiro; Torres, 2014).
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Diante disso, este estudo, caracterizado como um ensaio ted-
rico, tem como objetivo realizar uma anélise bibliografica de entrela-
camento de conceitos (SD e SA) ao LA, explorando como incorporar
esses elementos tedricos a préatica docente, e finalizando a jornada
com a definicdo do Saber Docente Ambiental.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para esta pesquisa é de cunho
qualitativo, utilizando-se da andlise bibliografica seguida das dire-
trizes de leitura de Severino (2007). A leitura e a construcdo deste
trabalho foram realizadas por meio de seis passos: (i) Delimitagdo
da Unidade de Leitura (estabelecimento da unidade de leitura);
(ii) Andlise Textual (anélise aprofundada dos textos com a finalidade
de apresentar uma visdo do conjunto); (iii) Andlise Temética (com-
preensdo global); (iv) Analise Interpretativa (associagéo de ideias);
(v) Problematizacao (levantamento de problemas para a discussao);
e a (vi) Sintese Pessoal (construgao légica por meio dos pontos iden-
tificados nas etapas anteriores).

Na Delimitagdo da Unidade de Leitura foram utilizadas as
obras “Saber Ambiental” de Enrique Leff (2015) e “Saberes Docentes
e a Formacéao Profissional” de Maurice Tardif (2014), bem como, a
utilizagdo de aportes tedricos com demais obras da literatura e
academia que atrelam ou complementam tais definicbes e enri-
quecem o0s outros passos das diretrizes de Severino (2007), dis-
poniveis na Figura 01,



Figura 1- Processo Metodoldgico: Tramando as linhas

Fonte: Autoras (2025).

A estrutura desta abordagem consiste nas defini¢cbes de
cada saber, atrelando esses conceitos ao LA e ao conjugado das
andlises bibliogréficas, para assim definir-se o termo Saber Docente
Ambiental. Nas fases, Analise Textual e Andlise Interpretativa, uti-
lizou-se o termo de “linha na mao” referindo-se a interpretagéo e
compreensao dos textos. A Problematizagéo, consiste no termo “tra-
mando os fios’, e a Sintese Pessoal, ao termo “Entrelagar de nos"

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A fim de iniciar a "trama” de nds, aborda-se os conceitos de
cada tipo de saber (SD e SA), relacionando-os com a linha e agulha
para tecer a definicdo de Saber Docente Ambiental.



LINHA NA MAO: SABERES DOCENTES

Saberes Docentes influenciam na formacgdo, em uma pers-
pectiva coletiva e também na individualidade de um professor, assen-
tados em transagdes constantes entre o que estes profissionais sdo e
o que fazem (Bueno; Coutinho; Konflanz, 2024). |dentifica-se a partir
de Maurice Tardif (2014) quatro SD, sendo eles: Saberes Pedagdgicos
(formagado profissional), Saberes Curriculares (documentos que
regem o professorado), Saberes Disciplinares (se apresentam por
meio das disciplinas) e Saberes Experienciais (desenvolvidos pelos
préprios professores em suas vivéncias).

Os Saberes Pedagdgicos sdo fornecidos pela formagado de
professores, podendo ser pelas escolas normais (magistério) ou
faculdades de Educacao, na inter-relacao entre a formacao inicial ou
continuada, apresentando-se como doutrinas ou ideias procedentes
de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo de
representacao e de orientacdo da atividade educativa (Tardif, 2014).

Os Saberes Curriculares séo equiparados aos discursos, obje-
tivos, conteldos e métodos sob a forma de programas escolares que
os professores devem aprender a aplicar. Os Saberes Disciplinares
sdo definidos e selecionados pela academia, representados pelos
diversos campos do conhecimento que dispde a nossa sociedade,
tais como se encontram hoje integrados nas universidades sob a
forma de disciplinas (Tardif, 2014).

J& os Saberes Experienciais sdo aqueles desenvolvidos
pelos préprios professores baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Eles nascem da experiéncia e por ela
sdo validados, pois abrangem tanto a experiéncia individual como
coletiva do saber-ser e saber-fazer (Tardif, 2014).

Assim, essas diversas fontes entre a pratica docente e os
saberes que fazem dos professores um grupo social e profissional,



cuja veracidade depende e integra, mobiliza e domina estes saberes
em sua pratica (Tardif, 2014).

LINHA NA MAO: SABER AMBIENTAL

O Saber Ambiental surge a partir de uma reflexao sobre a
construcdo social do mundo atual, em que confluem e antecipam os
tempos histéricos. Trata-se da jungdo dos processos fisicos, biolégi-
cos e simbdlicos redirecionados pela agdo do homem, da economia,
da Ciéncia e da Tecnologia, para uma nova formagao geofisica da
vida e da cultura (Leff, 2015).

E a partir da racionalidade ambiental que se constréi o Saber
Ambiental. Ele emerge como mudanca de episteme, uma nova rela-
¢ao entre o ser e o saber, pois, por meio da conjuntura da racionali-
dade ambiental e do SA fertilizam-se o campo do conhecimento e do
saber, desenvolvendo uma nova vertente para desentranhar o sen-
tido da interdisciplinaridade e do desejo de saber (Leff, 2012; 2015).

AGULHA PARA TRANGAR 0S FIOS: LETRAMENTO AMBIENTAL

A definicdo de Letramento Ambiental perpassa a conceitua-
cao de Inovagao Pedagdgica (IP) e de Educagdo Ambiental (EA). A
IP parte da premissa critico-emancipatéria no campo educacional
indicando a mudanga nos processos de ensino e de aprendizagem,
pois, seus caminhos séo a apropriagao de novas formas de ensinar e
de aprender por meio de uma gestdo participativa entre os sujeitos
envolvidos. Esta gestdo é baseada no coletivo e em atitudes reflexi-
vas (Coutinho et al,, 2022).

Ja a EA, segundo Torres, Ferrari, Maestrelli (2014), busca reo-
rientar as premissas do pensar e do agir humano, sob perspectiva
de transformagdo das situagdes concretas e limitantes de melhores
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condigdes de vida dos sujeitos, o que implica mudancga cultural e
social. E uma perspectiva interdisciplinar, critica e problematizadora,
resultando na construgdo de conhecimentos e praticas que propiciem
uma intervencgao critica na realidade (Torres; Ferrari; Maestrelli, 2014).

Desta forma, uma pessoa ambientalmente letrada é alguém
ndo apenas mais informado, mas com maior capacidade para, de
forma consciente, resolver ou ajudar a resolver problemas ambien-
tais (Moreno; Mafra, 2019) de forma critica e inovadora.

TRAMANDO 0S FIOS

Define-se Saber como o processo por meio do qual o sujeito
passa por uma modificacdo pelo que conhece, ou seja, a modifica-
cao do sujeito e a construgao do objeto (Foucault, 2007). Isso signi-
fica que, ao longo da sua histdria, diferentes populagdes humanas
tém produzido conhecimentos para ajudar na sua sobrevivéncia e no
bem-estar com o ambiente em que habitam, resultando na aplicabi-
lidade desses conhecimentos, produzidos ao longo de geracdes por
meio das experiéncias.

Deste modo, o SA surge a partir do desequilibrio com o meio,
este que emerge da escassez ecoldgica generalizada e da crise de
civilizagdo que questiona a racionalidade. A racionalidade ambiental
oferece novas bases para construir um paradigma alternativo, fundado
no potencial ecoldgico, inovacado tecnoldgica e gestao participativa
dos recursos. Diante disso, surge o desafio em integrar as popula-
¢Oes étnicas/locais num mundo diverso e sustentdvel (Leff, 2015).

Ressalta-se a importancia da experiéncia, pois as represen-
tagdes ou impressdes constituem o conhecimento humano, o limite
contra o qual o homem se choca e no qual deve deter-se, pois, s6 é
possivel construir enunciados verdadeiros em fungdo da experiéncia.
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A nocao da totalidade do saber vem dos conhecimentos verificados
e experimentados (Silva, 2010).

Considerando o saber por meio da experiéncia, direciona-se
ao SD Experiencial de Maurice Tardif (2014), para atrelar ao objetivo
deste trabalho. O autor traz em sua obra a importéncia das experién-
cias familiares e escolares anteriores a formacao inicial, na aquisicao
do saber-ensinar. Antes de ensinar o professor jd carrega em si 0s
saberes compartilhados nos meios familiares, sociais e académicos.

Os Saberes Experienciais sdo o conjunto de saberes atu-
alizados, adquiridos e necessarios no d&mbito da pratica da profis-
sdo docente e que ndo provém das instituicdes de formacdo nem
dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados
em doutrinas ou teorias. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agéo (Tardif, 2014). As contribuicdes provenientes dos
saberes nao-cientificos podem indicar pistas para a produgédo do
conhecimento que venham a solucionar problemas que a populagao
humana esteja a enfrentar por estar envolvida no debate epistemo-
|6gico (Silva, 2010).

A face do exposto, o SA faz proferir as verdades e vozes
silenciadas, os saberes subjugados, com o objetivo de transformar os
paradigmas do conhecimento das Ciéncias Naturais e Sociais (Leff,
2015). A sociologia do SA traz consigo a reflexdo de que esse saber
abre o campo do Saber Docente Experiencial por meio das relagdes
sociais advindas da producdo do conhecimento.

Um ponto significativo estd em mostrar que o SA representa
uma relagdo mutua com a psicanalise, mediante ao projeto cientifico
da modernidade, abrindo um novo caminho a aventura do conheci-
mento a partir da constituicdo do sujeito de "A Ciéncia” (Leff, 2015,
p. 188), que por meio da certeza do seu pensamento tenta construir
um conhecimento objetivo, e a base afetiva do saber é constituida
por interesses subjetivos da psicanalise (Leff, 2015; Bachelard, 2004).
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O olhar por meio da psicandlise descobre a esséncia autodestru-
tiva do ser humano, para alcancar a epopeia cientifica para domi-
nar o meio ambiente (Leff, 2015). Assim, frente a crise civilizatdria
que afeta a humanidade, as escolas e seus professores precisam
reorganizar seus curriculos de ensino, com o intuito de favorecer
o Letramento e a cidadania em relagdo ao meio ambiente e, desse
modo, restabelecer as relagdes entre homem e ambiente (Meirelles;
Vasconcellos; Novaes, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

0 ENTRELACAR DE NOS:
DEFINIGAO DE SABER DOCENTE AMBIENTAL

O Saber Docente Ambiental, definido por este estudo, é o
conjunto das experiéncias coletivas e individuais dos professores,
mediadas por um entendimento mais amplo da ecologia. Esse saber
reflete as percepgdes dos docentes, manifestadas por meio das pra-
ticas do LA, e envolve tanto a compreensao dos principios ecoldgi-
cos quanto as interagdes entre a ecologia e a sociedade.

De posse do Saber Docente Ambiental, o docente tem a
capacidade de interpretar, compreender e agir em relagédo as ques-
t6es ambientais, de forma critica e responsével, com base em conhe-
cimentos cientificos, culturais e praticos. Desenvolve o entendimento
dos impactos humanos no meio ambiente, a importancia da preser-
vacgao e as solugdes sustentaveis para problemas ecoldgicos, assu-
mindo, assim, o papel de ator da agdo, da mudanga, da consciéncia
ambiental e das experiéncias.
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RESUMO

Jerome Bruner ndo é comumente listado entre os autores classicos da
educacdo, embora seus trabalhos sejam influentes para as pesquisas
no campo educacional. A andlise aqui proposta consiste em uma
sintese do livro La educacion, puerta de la cultura, de Jerome Bruner, a
fim de identificar sua ontologia e epistemologia, bem como as principais
ideias que alicercam seu texto, para estabelecer uma discussao que
evidencia este autor como uma potencial fundamentagdo ontoldgica e
epistemoldgica para as pesquisas no campo da Educacdo em Ciéncias.
Utilizou-se a 3? edigdo, a qual possui introducdo; dois prefacios, um a
edicdo espanhola e outro a edi¢do inglesa; e nove capitulos. A antologia de
Bruner assume o ser humano como um suijeito coletivo que constitui e se
constitui em uma cultura, e a sua epistemologia defende a construgéo da
realidade em subcomunidades, onde hd interacdo por meio da linguagem
e sua externalizacdo na forma de narrativas.

Palavras-chave: Jerome Bruner; ontologia; epistemologia; Educacdo em
Ciéncias; ciéncias como pratica social.
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INTRODUCAQ

Ao tratar de autores classicos da educacao, é possivel desta-
car Jean Piaget, Lev Vygotsky, Karl Marx, Paulo Freire, Pierre Bourdieu
e outros. No entanto, Jerome Bruner ndo é comumente listado entre
estes, embora seus trabalhos sejam influentes para as pesquisas no
campo educacional. Diante disso, a andlise aqui proposta consiste
em uma sintese do livro La educacion, puerta de la cultura (Bruner,
[1997]' 2013), a fim de identificar sua ontologia e epistemologia, bem
como as principais ideias que alicercam seu texto, para estabelecer
uma discussao que evidencia este autor como uma potencial funda-
mentacao ontoldgica e epistemoldgica para as pesquisas no campo
da Educagéo em Ciéncias.

Jerome Seymour Bruner, filho dos camponeses Herman e
Rose Bruner, nasceu em 1° de outubro de 1915, na cidade de Nova
lorque, e faleceu em 5 de junho de 2016. Formou-se em licencia-
tura em psicologia pela Universidade de Duke e obteve mestrado e
doutorado em psicologia pela Universidade de Harvard. Assumiu a
cétedra de psicologia cognitiva na Universidade de Harvard e fundou
o Centro de Psicologia Cognitiva com George Miller. Bruner iniciou
seus estudos no campo da percepgao, mas logo voltou-se a cognicao,
explorando os mecanismos que o ser humano utiliza para raciocinar
e a maneira como ele organiza o entendimento sobre a realidade.
Dedicou-se aos estudos sobre fendmenos cognitivos, especialmente
em criangas e adolescentes, sendo considerado um dos fundadores
da psicologia cognitiva, a qual se relaciona ao campo da educagao
(Learnaboutworld, 2025).

A presente discussdo inicia-se com a apresentagdo da
ontologia e da epistemologia de Bruner (2013). O ser humano é

1 A data entre colchetes refere-se a edigéo original do livro, sendo indicada somente na primeira vez
em que ele é citado. Nas citagdes subsequentes, utiliza-se 0 ano 2013, correspondente a edigdo
utilizada pelo autor.
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visto como um sujeito coletivo pertencente a instituicdes, as quais
compdem uma determinada cultura que atribui forma a sua mente,
oferecendo-lhe uma caixa de ferramentas, como a linguagem, para
gue, no interior de uma comunidade cultural e com o desempenho
de sua agéncia, ele possa construir a realidade interagindo, dis-
cursivamente, com os membros do grupo. Assim, a construgdo da
realidade é mediada cultural e historicamente, de modo que o fun-
cionamento da mente considera as suas propriedades e os sistemas
simbdlicos de uma cultura, externalizando a compreensao do mundo
na forma de narrativas.

Na terceira se¢do deste texto, hd a abordagem dos con-
ceitos e das partes importantes dos capitulos do livro. O capitulo 1
destaca duas concepgdes sobre o funcionamento da mente e nove
postulados da perspectiva psicocultural da educagéo. O capitulo 2
trata das pedagogias e psicologias populares que buscam entender
0 que se passa ha mente dos outros. O capitulo 3 aborda as anti-
nomias dos objetivos da educacao infantil e o desenvolvimento do
sujeito. O capitulo 4 discute os conceitos de agéncia, reflexao, cola-
boracgao e cultura, e o capitulo 5 aborda como os sujeitos entendem
e explicam outras mentes. O capitulo 6 apresenta a proposta do
curriculo em espiral, e o capitulo 7, a narrativa como recurso para
a construcao da realidade. O capitulo 8 discute como a praxis pre-
cede o pensamento, e o capitulo 9, como a psicologia deve estudar
a mente (Bruner, 2013).

A quarta secgéo tece as consideracoes finais, evidenciando a
relagdo da perspectiva psicocultural de Bruner (2013) com a educa-
cao e, especificamente, a Educagédo em Ciéncias. Pretende-se, nesta
sec¢do, esbogar um cendrio provocativo para as futuras pesquisas
sobre o ensino-aprendizagem das Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica
e Biologia), que tém suas bases ontoldgicas e epistemoldgicas em
uma concepgao sociocultural.
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DA ONTOLOGIA A EPISTEMOLOGIA
DE JEROME BRUNER

ONTOLOGIA

O ser humano néo consiste em um sujeito isolado, mas cons-
titui parte de uma cultura e, por ela, é também constituido. A cultura é
um sistema de valores, direitos, deveres, oportunidades e poder, que
contempla sujeitos que compartilham uma linguagem e uma tradigao
comum, bem como é formada por instituigdes que especificam quais
fungdes os sujeitos possuem e quais aspectos os orientam. Uma vez
que o ser humano nao € isolado, ele pertence a diversas instituigoes,
seja a familia de origem, ao matrimdnio, ao grupo ocupacional ou a
quaisquer outras que podem ser complementares ou concorrer por
privilégios e poder (Bruner, 2013).

Na concepgao de Bruner (2013), os sujeitos pertencentes a
uma cultura sdo agentes com a capacidade de iniciar e realizar a
prépria atividade mental e as suas agdes. Essa agéncia assume uma
mente proativa, que se dirige a fins, toma decisoes, estabelece estra-
tégias e possui intencionalidade. Segundo o autor, a mente agencial
€ ativa por natureza, mas ndo concretiza suas agdes de forma iso-
lada, pois busca o dialogo e o discurso com outras mentes ativas. E
por meio do processo dialdgico e discursivo que se torna possivel
conhecer o outro, seus pontos de vista e suas histérias. O agente
pensa sobre o préprio pensamento, entendendo e atribuindo sentido
ao que se aprende, mas tal reflexdo, somada a agéncia, acontece
em um cendrio de colaboragao, pois, em grupos, os sujeitos geram
hipdteses e as negociam.

A interacdo entre sujeitos e a atividade autoiniciada, que
diz respeito a organizar a aprendizagem de modo intencional,

30



relacionam-se com a cultura. Esta da forma a mente dos sujeitos,
possibilitando-os representar a realidade por meio de um simbo-
lismo cultural compartilhado em uma comunidade cultural para
negociar os significados (Bruner, 2013).

EPISTEMOLOGIA

A inteligéncia e o desenvolvimento, para Bruner (2013), séo
mediados cultural e historicamente, e ndo sdo biologicamente fixos.
Isso significa que a construcdo de significados e da realidade pela
mente humana se estabelece dentro da cultura e por meio dela, pois
nao pode prescindir da ajuda dos sistemas simbdlicos culturais, a
medida que esta fornece os instrumentos para o entendimento da
realidade em formas comunicéveis.

Uma vez que tanto o pensamento quanto o aprendizado estdo
situados em um contexto cultural, dependem do emprego da caixa
de ferramentas com formas de pensar de uma cultura. A natureza
do funcionamento da mente ndo estd associada ao aspecto inato
do sujeito, pois aquilo que é considerado predisposi¢do natural se
desenvolve pela exposicéo a algum sistema simbdlico compartilhado
pertencente a caixa de ferramentas da cultura, como a linguagem.
Por isso, existem modos caracteristicos de conhecer, pensar e sentir
e, consequentemente, variagoes culturais locais nos entendimentos
de determinados objetos e situagdes, que tém implicagdes praticas
sobre a forma de vida de uma cultura (Bruner, 2013).

A perspectiva culturalista defende que a criagcdo e a com-
preensdo de significados e da realidade ocorrem por meio das pro-
priedades da mente e dos sistemas simbdlicos nos quais a mente se
apoia, sendo as subcomunidades o cenério para esse processo. Os
sujeitos integram subcomunidades, no interior das quais, por meio
da linguagem, que fomenta as intersubjetividades e a interacao, tra-
balham colaborativamente para comunicar, compartilhar e negociar
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a construcado da realidade. As subcomunidades sdo lugares onde os
sujeitos aprendem uns com os outros, oferecendo oportunidades
para a equidade, modelando formas de conhecer e fazer, desco-
brindo do que se trata a cultura e como concebem o mundo; enfim,
elas criam um cendrio para um ensino-aprendizagem consciente e
intencional (Bruner, 2013).

De acordo com Bruner (2013), existem duas formas mais
gerais pelas quais 0s seres humanos organizam e orientam seu
conhecimento do mundo: o pensamento légico-cientifico e o pensa-
mento narrativo. Ndo ha cultura sem ambas as formas, embora sejam
privilegiadas de modo diferente por cada cultura. O autor argumenta
que o trabalho mental é externalizado por meio da linguagem, na
forma de narrativas, as quais possibilitam aos sujeitos representar
suas vidas e as dos outros, sendo veiculos para a criagdo dos signi-
ficados e da realidade.

A narrativa segue uma estrutura: a histéria, real ou ficticia,
demanda um agente que atua para atingir um objetivo em um
determinado contexto, mediante o uso de certos meios. Tal histdria
supOe uma sequéncia de acontecimentos que violam a canonici-
dade, tornando o que é muito familiar em algo estranho e novo;
isso implica em uma problematica. A narrativa dessa histéria se
desenvolve em um cendrio duplo, onde ha a presenga do subjetivo
na consciéncia do protagonista e do objetivo, o qual o narrador
informa (Bruner, 2013).

O autor argumenta que o mesmo objeto pode ter diferentes
narrativas e a mesma narrativa, diferentes interpretagdes, devido
as distintas perspectivas dos sujeitos. Uma narrativa € verdadeira a
medida que se aproxima da realidade, ou seja, possui verossimilitude,
e esté correta na proporgdo em que é enraizada em fatos, contextua-
lizada, mais justa retoricamente e assumida a partir de narrativas que
narram casos similares (Bruner, 2013).
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CONCEITOS E PARTES IMPORTANTES
DE CADA CAPITULO

O capitulo 1 é intitulado de Cultura, mente y educacicn e
Bruner (2013) assinala a existéncia de duas concepg¢des a respeito da
natureza do funcionamento da mente humana. A primeira é o com-
putacionalismo, que consiste em uma teoria da computacao, para a
qual o processamento da informacdo da mente se assemelha aos
mecanismos realizados pelo computador, pois apresenta codifica-
¢ao, escrita, armazenamento e organizagao. Para essa perspectiva,
a mente real opera por meio de regras especificas e pré-definidas, a
fim de que a informacéo se adira a algo sistematizado e organizado
em seu armazenamento, possibilitando que os sujeitos se apoiem
em rotinas de consulta para compreender a realidade.

No entanto, para o autor, a criagdo de significados se dis-
tancia do processamento de informacdes regido por regras, pois,
embora estejam na mente, os significados possuem origem em uma
cultura que oferece os instrumentos para organiza-los e entendé-los
em formas comunicaveis. Desse modo, a segunda perspectiva con-
siste no culturalismo, o qual defende que a cultura da forma a mente,
possibilitando que se represente a realidade por meio de um simbo-
lismo cultural compartilhado em uma comunidade cultural que cria,
transforma, comunica e negocia significados. A mente funciona de
fora para dentro, pois 0 pensamento e o aprendizado estdo situados
em uma cultura e dependem de suas ferramentas (Bruner, 2013).

A educacao, segundo Bruner (2013), esta diretamente relacio-
nada a cultura. Assim, o autor aponta nove postulados que guiam uma
perspectiva psicocultural da educacéo. 1) postulado perspectivista: os
significados e suas interpretagdes podem ser originados de distintas
perspectivas com legitimidade dentro do contexto cultural; 2) postu-
lado dos limites: as formas de criacdo de significados estao limitadas
pela natureza do funcionamento da mente humana e da linguagem;
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3) postulado do construtivismo: a realidade é construida pelos sujei-
tos; 4) postulado interacional: a mente opera dentro de subcomunida-
des com a intersubjetividade por meio da linguagem; 5) postulado da
externalizagdo: o trabalho mental precisa ser externalizado em uma
acao; 6) postulado do instrumentalismo: os instrumentos da caixa
de ferramentas de uma cultura devem ser oferecidos aos sujeitos;
7) postulado institucional: a cultura é constituida por instituigdes como
educacao, familia, politica; 8) postulado da identidade e da autoestima:
0 sujeito possui agéncia e autoestima; 9) postulado narrativo: o conhe-
cimento é gerado e organizado em forma de narrativas.

No capitulo 2, Pedagogia popular, Bruner (2013) questiona
como o professor alcanga os estudantes e como estes entendem o
gue ele Ihes diz. O autor argumenta que existem modos convencio-
nais de conceber as mentes dos aprendizes e que sdo orientadores
de praticas pedagdgicas, ou seja, as pedagogias populares sao guia-
das por psicologias populares.

O autor aponta quatro modelos de pedagogias populares. O
primeiro assume as criangas como aprendizes imitativos, pois mesmo
que a crianga nado saiba fazer algo, ela pode aprender a fazé-lo por
meio de exemplos do professor. Esse modelo enfatiza a capacidade
de fazer em detrimento do conhecimento e da compreenséao, pois o
saber se desenvolve com a execugao de tarefas. O segundo defende
que as criangas aprendem com a exposicao didatica, pois sao uma
tdbula rasa preenchida com o conhecimento fornecido pelo profes-
sor, acumulando-o a partir do saber existente. O terceiro se refere as
criangas como epistemodlogas além de aprendizes, uma vez que sao
capazes de pensar em seu préprio pensamento. O quarto considera
as criangas como conhecedoras que devem entender a diferenga
entre o conhecimento pessoal e 0 que se conhece canonicamente
em uma cultura (Bruner, 2013).

Para Bruner (2013), torna-se necessario fundir os quatro mo-
delos, pois a pedagogia moderna se preocupa em ajudar os sujeitos
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a serem conscientes tanto sobre como desenvolvem seu pensamento
e aprendizado quanto sobre o conteldo estudado. Com isso, a psico-
logia orientada culturalmente considera que nado € suficiente explicar
0 que as criangas fazem, mas é preciso determinar o que pensam que
fazem e quais séo as razoes para fazé-lo. As criangas vao percebendo
que ndo atuam sobre o mundo, mas sobre as crengas que possuem
a respeito dele, por isso, é essencial possibilitd-las a reflexdo sobre
seu préprio pensamento.

No capitulo 3, La complejidad de los objetivos educativos,
Bruner (2013) dedica-se a abordar as antinomias dos objetivos da
educacédo infantil. A primeira antinomia se refere a realizagao indi-
vidual em contraste com a preservacao cultural, pois, por um lado
a funcdo da educagao é que os individuos operem com o maximo
de suas capacidades ao serem equipados com as ferramentas e as
oportunidades para usar inteligéncias e habilidades e, por outro lado,
a funcéo é a reprodugéo da cultura que apoia a educacéo.

A segunda antinomia consiste no foco da educacdo no
talento ou na ferramenta da cultura. Tem-se a ideia de que o apren-
dizado estd dentro da cabega, sendo as capacidades mentais inatas
reforcadas e facilitadas pela escola. Seu anténimo é a ideia de que
toda atividade mental estd situada e apoiada por um contexto cul-
tural, pois, mesmo que os sujeitos tenham predisposic¢des inatas, o
conhecimento e as formas de pensar dependem do quéao facilitadora
é a caixa de ferramentas que o professor oferece. O contexto cultu-
ral envolve as relagdes interpessoais para as trocas simbdlicas e a
construgdo colaborativa de projetos, possibilitando que as criangas
tenham acesso aos recursos da cultura (Bruner, 2013).

A terceira antinomia é a experimentacdo do mundo a par-
tir do particularismo e universalismo. A experiéncia humana local
€ particular, ndo pode ser reduzida a construgao universal e qual-
quer imposicao de significados tem fins de poder e de dominagéo.
Contudo, embora as situagdes possam ser expressas localmente,
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sdo expressoes de alguma histéria mais universal e negar tal histéria
é negar a legitimidade da cultura geral (Bruner, 2013).

No decorrer da histéria houve descobertas sobre a natureza
do desenvolvimento infantil. Bruner (2013) destaca que em meados
da década de 1960 estudos verificaram a importancia da interacéo e
da atividade autoiniciada para os bebés, pois, ao tird-los a oportuni-
dade de contato visual com suas cuidadoras, ficavam irritados pela
privagéo social ou interativa. No entanto, o autor ressalta que antes
de tal descoberta, acreditava-se que, por ndo terem um entorno de
oportunidades, criangas privadas da cultura americana de classe
média ficavam cada vez mais atrasadas no desenvolvimento escolar.
Para superar essa privagao cultural, o Head Start surgiu como uma
extensao afirmativa para possibilitar que as criangas pobres, negras
e latinas passassem parte do dia nessa instituigdo pré-escolar.

Mas, Bruner (2013) menciona que, no inicio dos anos 70,
estudiosos como Richard Herrnstein e Arthur Jensen defendiam que
a inteligéncia dos sujeitos estava associada a hereditariedade e as
diferencas de Ql produziam diferencas sociais. Para eles, as criangas
de classes menos favorecidas ndo tinham inteligéncia necessaria para
permanecer no Head Start. O autor contrapbe-se a essa visdo deter-
minista, classista e racista, pois a inteligéncia e o desenvolvimento sdo
mediados cultural e historicamente, e nao biologicamente fixos.

No capitulo 4, intitulado Ensefar el presente, el pasado y lo
posible, o autor explora os conceitos de agéncia, reflexao, colabo-
ragcdo e cultura a partir dos 3 Ps do ser humano: Presente, Passado
e Possivel, os quais possuem relagdo com as matérias de ciéncias
sociais, histdria e literatura, respectivamente. A reflexdo consiste em
pensar o proprio pensamento, entendendo e atribuindo sentido ao
gue se aprende; a agéncia diz respeito ao sujeito ter o controle sobre
sua propria atividade mental e suas agdes, implicando em autonomia;
a colaboragéo se refere ao fato de que se torna importante a intera-
cao social dentro de uma comunidade cultural; e a cultura - como
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um sistema cujas demandas afetam os sujeitos que nela operam -
constitui o sujeito e este a constitui (Bruner, 2013).

O capitulo 5, Entender y explicar otras mentes, é destinado por
Bruner (2013) para tratar sobre como as criangas aprendem a interpre-
tar o que os outros pensam, sentem, pretendem e o que elas querem
dizer com o que dizem. Para ele, entender a mente é um processo
interpretativo importante na sala de aula, pois os professores precisam
entender o que os seus estudantes estdo pensando e vice-versa.

Bruner (2013) argumenta que o entendimento da mente tem
um enfoque explicativo e interpretativo, sendo que o primeiro elucida
as condigdes necessarias que capacitam os sujeitos a reconhecerem
um estado mental, e o segundo é posterior ao fato, depende do con-
texto, é histérico e pode ser compativel com outras interpretagdes.
Para o autor, inferir 0 estado mental requer algo mais que uma teoria
da mente (enfoque explicativo), requer uma teoria da cultura (enfo-
que interpretativo); dentro da cultura a explicagéo € invidvel, pois a
interpretacao é a busca de significados na praxis que nado se pode
explicar causalmente.

No capitulo 6, Narraciones de la ciencia, o autor defende o
curriculo em espiral, o qual possibilita, inicialmente, uma explicagao
intuitiva que estd ao alcance do estudante e se direciona, gradual-
mente, a uma explicagdo mais formal ou melhor estruturada. Em
outras palavras, significa que qualquer dominio do conhecimento
pode ser construido em niveis variados de abstragdo e complexidade,
e pode ser ensinado a qualquer crianga de qualquer idade. Nesse
sentido, é possivel ensinar um dominio de conhecimento de mais
alto nivel a partir de uma caracterizagdo de nivel mais baixo, como,
por exemplo, trabalhar a Lei de Arquimedes por meio do exemplo do
funcionamento de uma gangorra (Bruner, 2013).

Em um curriculo em espiral, a aquisicdo de ideias depende
de sua incorporagdo em uma narrativa, uma vez que um curriculo é
como uma animada conversagao sobre um tema e, como sustenta
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Bakhtin, segundo Bruner (2013), a conversagao é o pensamento em
voz alta, a imaginagao dialégica. Essa narrativa é uma forma de pen-
sar e organizar o préprio pensamento e o pensamento dos outros,
nao sendo dada de forma natural, mas a habilidade de construir e de
compreender narrativas é um processo de construgao ensinado pela
escola, uma vez que requer trabalho para ser feita, lida, analisada,
entendida e discutida.

O capitulo 7, denominado La construccion narrativa de la reali-
dad, enfatiza a narrativa como recurso para a construgao da realidade.
O interesse dos psicdlogos pela narrativa surgiu a partir dos conflitos
com as ideias de Jean Piaget (1896-1980), para quem o desenvol-
vimento mental consistia em saltos l6gicos mediante a experiéncia
com o entorno. Para Bruner (2013), a obten¢do do conhecimento esté
situada, pois a inteligéncia reflete uma micro-cultura da praxis, onde
a interacdo com o mais experiente se da na forma de narrativa.

A narrativa possui algumas caracteristicas ressaltadas pelo
autor, dentre as quais pode-se destacar que ela surge de um problema
e possui pontos de inflexdo, os quais correspondem a acontecimen-
tos-chave e possibilitam ir contra as expectativas, rompendo com o
protocolo candnico. Os significados dos fatos narrados sdo multiplos
e a interpretagdo compreende em um ciclo hermenéutico, indo das
partes ao todo e deste as partes, sendo que tais narrativas estdo
abertas a questionamentos e podem ser negociadas (Bruner, 2013).

No capitulo 8, E/ conocimiento como accion, Bruner (2013)
argumenta que, ao escrever a introdugdo do livro Pensamento e
linguagem de Lev Vygotsky (1896-1934), compreendeu que o mais
normal é que a praxis, como uma agao transformadora, preceda os
pensamentos no desenvolvimento humano, ou seja, a habilidade é
um modo de relacionar-se com as coisas € ndo uma derivagdo da
teoria, embora possa ser aprimorada com a ajuda desta. Os modos
dos sujeitos de fazer as coisas habilmente refletem formas implicitas
de se afiliar a uma cultura e acontecem em uma comunidade onde, ao
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serem inseridos, os sujeitos distribuem a inteligéncia, pois esta tam-
bém se encontra nas cabecgas e nos habitos dos membros do grupo.

No capitulo 9, denominado E/ proximo capitulo de la psico-
logia, o autor discute como a psicologia deve estudar a mente. A
psicologia ndo pode deixar de lado os limites impostos pela evolugdo
do homem sobre a atividade mental, assim como a emergéncia da
cultura humana, por meio da qual os sujeitos sdo capazes de criar
uma representagéo da realidade que o cercam. O entendimento
da evolugéo biolégica oferece somente um conhecimento indireto
sobre a conduta da espécie humana, sendo que para a adaptagédo do
sujeito torna-se necessario o reconhecimento do contexto em que a
situagdo ocorre, por isso 0s processos mentais refletem interagdes
evolutivas, culturais e situacionais (Bruner, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS: ,
A PERSPECTIVA PSICOCULTURAL E UM CENARIO
PROVOCATIVO PARA A EDUCAGAO EM CIENCIAS

A educagédo, na concepcdo de Bruner (2013), consiste em
uma instituicdo complexa que ndo se restringe a escolarizagao e,
por estar inserida dentro de uma cultura, torna-se o seu veiculo de
transmisséo, pois € importante para a incorporagao da forma de vida
de uma cultura e ndo somente para a preparacgao do sujeito a fim de
nela atuar. Com isso, uma teoria da educagao deve estar em conso-
néncia com a relagdo entre mente e cultura.

A educacao deve contribuir para os sujeitos aprenderem a
empregar as ferramentas culturais de criagao de significados e da rea-
lidade, a fim de adaptar-se ao mundo e transforma-lo. A escola, como
um dos segmentos da educagao, cabe a oferta do instrumental para
0s sujeitos mobilizar a mente, por isso, torna-se fundamental pensar
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sobre quais sdo as responsabilidades da escola em relagdo a tal ins-
trumental, pois cada cultura atribui énfase diferente ao que se pre-
tende desenvolver naqueles que nela estdo inseridos (Bruner, 2013).

O autor assinala que a relagdo entre a perspectiva psico-cul-
tura e a educagdo abre espacos para uma pedagogia interativa e
intersubjetiva, concebendo a sala de aula como uma subcomuni-
dade de aprendizes mutuos. Neste cendrio, o professor assume a
fungéo de orquestrar os procedimentos, mas sem deter o monopdlio,
e os estudantes desempenham trabalhos especializados no grupo:
exercendo o papel de memdria para os demais ou atuando como
estimulo ou, ainda, alertando sobre os possiveis riscos. A subcomu-
nidade possibilita a troca entre professor e estudantes para que o
docente compreenda o que pensa o sujeito e como ele sabe o que
sabe (Bruner, 2013).

Uma das pedagogias populares, segundo Bruner (2013), é
assumir a crianga como epistemdloga além de aprendiz, pois ela é
capaz de pensar em seu préprio pensamento, sobre suas teorias do
mundo e corrigir suas ideias por meio do discurso e da negociagao.
Assim, o entendimento é compartilhado “[..] por meio da discussao
e da colaboragao, motivando a crianca a expressar melhor suas
proprias opinides para conseguir algum encontro de mentes que
possam ter outras opinides” (Bruner, 2013, p. 117, tradugao propria?).

Bruner (2013) sustenta que esse modelo de pedagogia popu-
lar possui quatro linhas de investigagdo. Na primeira, as pesquisas
estdo centradas na intersubjetividade, considerando como as criangas
desenvolvem suas habilidades para averiguar o que os outros estdo
pensando. Na segunda linha, as pesquisas exploram as teorias da
mente, envolvendo como as criangas compreendem os estados inten-
cionais de outra pessoa, como as crengas, as intencdes e os desejos.
Na terceira, as investigagdes discorrem a respeito da metacognicéo,

2 Original: [..] a través de la discusién y la colaboracion, animando a la nifia a expresar mejor sus
propias opiniones para conseguir algtn encuentro de mentes con otros que puedan tener otras
opiniones” (Bruner, 2013, p. 117).
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assumindo o que as criangas pensam do aprendizado e do pensa-
mento, e como pensar nas proprias operagdes cognitivas afetam
os procedimentos mentais. Na quarta, as pesquisas tratam sobre a
aprendizagem colaborativa e a resolugao de problemas, envolvendo
como as criangas explicam e revisam suas crencas no discurso e
como gerenciam seu proprio aprendizado.

A pedagogia moderna se preocupa em ajudar o sujeito a ser
tdo consciente de como desenvolve seu aprendizado e pensamento
quanto do conteldo que estd estudando. Bruner (2013) exemplifica
com o projeto escolar de Oakland, Califérnia, o qual, além de per-
mitir a construcédo de habilidades e conhecimentos, visava construir
um sentido participativo de pertencimento a uma cultura. O projeto
contemplava comunidades colaborativas dentro da sala de aula que
produziam produtos a medida em que as criangas aprendiam uns
com os outros e tratavam as suas ideias de forma respeitosa, prag-
matica e ativa; como no caso de uma aula especifica mencionada
pelo autor em que o objetivo era construir um plano para lidar com
as consequéncias do derramamento de petréleo. Isso caracteriza a
possibilidade de culturas escolares que operam como comunidades
mutuas de aprendizes, implicados conjuntamente na resolugao de
problemas e educando-se uns aos outros. Significa a transformacao
da escola em uma cultura de aprendizagem onde hd um lugar de
préxis dos sujeitos com a consciéncia do que, por que e como fazem.

A literatura em Educacado em Ciéncias tem demonstrado um
aumento significativo na produgao de pesquisas, tedricas e empi-
ricas, que se alicergam na concepgao sociocultural, baseada nos
pressupostos de Lev Vygotsky, para justificar as ciéncias como pra-
tica social. S&o estudos centrados na investigagdo da atuagéo de
estudantes e professores durante o processo de ensino-aprendiza-
gem no interior de comunidades de praticas de ciéncias em sala de
aula, envolvendo normas, préticas, valores, habilidades e conheci-
mentos da cultura cientifica, que se instaura por meio de intera¢des
discursivas entre os membros de um grupo (ver Freire; Silva, 2024;
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Jiménez-Aleixandre et al, 2008; Kelly, 2008; Kelly; Licona, 2018;
Longino, 2002; Silva, 2015; Silva et al., 2022; Stroupe, 2014).

Embora estes trabalhos sejam somente alguns dos exemplos
que se podem assumir ao tratar do ensino-aprendizagem de ciéncia
como pratica social, é possivel perceber a fundamentagdo comum
em Vygotsky, principalmente em relagao a linguagem. Contudo, com
a discussao a respeito da ontologia, da epistemologia e dos princi-
pais conceitos de Bruner (2013), é possivel verificar elementos espe-
cificos que podem fundamentar tais pesquisas.

Como mencionado no inicio, este texto tem como objetivo
evidenciar Jerome Bruner como uma potencial fundamentagado onto-
|6gica e epistemoldgica para as pesquisas no campo da Educacdo em
Ciéncias, especificamente aquelas relacionadas ao estudo das cién-
cias como praticas sociais. No entanto, para uma mudanga significa-
tiva da direcéo ontoldgica e epistemoldgica sdo necessarias pesquisas
que podem esclarecer, dentre outros aspectos, quais as aproximagdes
e diferengas entre os pressupostos de Lev Vygotsky e Jerome Bruner;
em que medida os fundamentos de Bruner conseguem explicar as
caracteristicas das ciéncias como pratica social; e o que suas ideias
sdo capazes de justificar, de forma mais simples e completa, fatores
gue ndo se encontram em Vygotsky ao tratar dessa temética.

Diante disso, esboga-se um cenério provocativo para que
futuras pesquisas sobre o ensino-aprendizagem das Ciéncias Naturais
(Fisica, Quimica e Biologia), que possuem suas bases ontoldgicas e
epistemoldgicas em uma concepgéao sociocultural, assumam os pres-
supostos de Jerome Bruner ao abordar as ciéncias como prética social.

REFERENCIAS

BRUNER, Jerome. La educacion, puerta de la cultura. 3. ed. Madrid: A. Machado Libros
S.A, 2013,

42



FREIRE, Felipe Aragdo; SILVA, Adjane da Costa Tourinho e. Uma analise das praticas

e movimentos epistémicos desenvolvidos em torno de um experimento fisico sobre
dilatacdo térmica em ambiente virtual. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. [S. /],
v.41,n.1, p. 36-65, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.5007/2175-7941.2024.694256.
Acesso: 30 abr, 2025,

JIMENEZ-ALFIXANDRE, Mari4 Pilar; MORTIMER, Eduardo Fleury; SILVA, Adjane da Costa
Tourinho e.; DIAZ, Joaquin. Epistemic practices: an analytical framework for science
classrooms. /n: Annual Meeting of American Educational Research Association (AERA).
New York, 2008. Proceedings of AERA 2008. New York: AERA, 2008.

KELLY, Gregory J. Inquiry, activity, and epistemic practice. /n: DUSCHL, Richard;
GRANDY, Richard E. Teaching Scientific Inquiry: recommendations for research and
implementation. Rotterdam: Taipei Sense Publishers, 2008 p. 99-117.

KELLY, Gregory J.; LICONA, Peter. Epistemic practices and Science education. /n:
MATTHEWS, M. R. (ed.). History, philosophy, and science teaching: new research
perspectives. Dordrecht: Springer International Publishing, 2018, p. 139-165.

LEARNABOUTWORLD. Biografia de Jerome Bruner, teoria cognitiva, contribuicdes,
obra. [S. /], 2025. Disponivel em: https://pt.learnaboutworld.com/article/jerome-bruner-
biografa--teora-cognitiva--aportes--obras. Acesso em: 23 jul. 2025.

LONGINO, Helen E. The Fate of Knowledge. 1. ed. New Jersey: Princeton University
Press, 2002.

SILVA, Adjane da Costa Tourinho e. Interagdes discursivas e praticas epistémicas em
salas de aula de ciéncias. Revista Ensaio. Belo Horizonte, v. 17 n. especial, p. 69-96, 2015.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1983-2117201517505. Acesso: 30 abr. 2025.

SILVA, Fernando César; NASCIMENTO, Luciana Abreu; VALOIS, Raquel Sousa; SASSERON,
Ldcia Helena. Ensino de ciéncias como préatica social: relagdes entre as normas sociais
e 0s dominios do conhecimento. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, [s. /], v. 27,
n.1, p. 39-51, 2022, Disponivel em: http://dx.doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2022v27
n1p39. Acesso em: 3 jun. 2025.

STROUPE, David. Examining Classroom Science Practice Communities: How Teachers
and Students Negotiate Epistemic Agency and Learn Science-as-Practice. Science
Education, [s. /], v. 98, n. 3, p. 487-516, 2014, Disponivel: https://doi.org/10.1002/sce.21112.
Acesso em: 3 jun. 2025,

3


https://doi.org/10.5007/2175-7941.2024.e94256
https://pt.learnaboutworld.com/article/jerome-bruner-biografa--teora-cognitiva--aportes--obras
https://pt.learnaboutworld.com/article/jerome-bruner-biografa--teora-cognitiva--aportes--obras
https://doi.org/10.1590/1983-2117201517s05
http://dx.doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2022v27n1p39
http://dx.doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2022v27n1p39
https://doi.org/10.1002/sce.21112

Tiago Donizete Alves

Mestrando em Educacdo pelo Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sao Carlos (CECH/UFSCar) e bolsista da Coordenago
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Possui graduacdo
em Licenciatura em Ciéncias Naturais: habilitagdo em Fisica pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), Campus Sdo
Jodo da Boa Vista. Atuou como professor de Ciéncias Naturais contratado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (de 2022 a 2024),

E-mail: tidonizetealves@gmail com,

44



DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-461-2.3



RESUMO

0 presente trabalho apresenta um relato de experiéncia reflexiva sobre
uma intervencdo pedagdgica realizada nas aulas de Educacdo Fisica,
com foco na problematizacdo das desigualdades de género no ambiente
escolar. Parte-se da compreensdo de que a escola € um microcosmo das
tensdes sociais mais amplas, sendo, portanto, um espaco privilegiado
para o enfrentamento de opressées estruturais, como o sexismo, a
homofobia e a (cis)heteronormatividade. A Educagédo Fisica, enquanto
componente curricular que lida diretamente com o0 corpo e sua expressao
cultural, assume papel central na constituigdo de suijeitos criticos, desde
que articulada a uma perspectiva pedagdgica comprometida com a
transformagdo social. Inspirado em autores como Ball (2002), Bracht
(2019), Aimeida (2021), Nobre (2021) e Bossle (2023), o trabalho em questao
defende que as praticas pedagdgicas da Educacdo Fisica Escolar devem
transcender o ensino técnico de habilidades motoras, posicionando-se
como possibilidades de questionamento das normas hegemdnicas que
historicamente marginalizaram corpos dissidentes. Nesse sentido, a
presente narrativa propde uma abordagem ética, politica e humanizadora
do ensino, alinhada a promogéo da justica social e formacéo cidada. Tal
proposta rejeita a neutralidade pedagdgica e reconhece a importancia da
escuta, da reflexdo e do engajamento critico dos educadores diante das
mdltiplas opressoes. A experiéncia relatada evidencia as possibilidades
de construgdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade
de género, desde que sustentada por uma postura critica, sensivel as
dindmicas sociais e dispostas a transformar as relagdes humanas. Assim, 0
referido trabalho reforca a tese de que o ensino da Educacao Fisica Escolar
deve priorizar a formacdo de sujeitos conscientes e transformadores,
capazes de reconhecer e enfrentar as injusti¢as sociais. A metodologia
adotada fundamenta-se na articulacdo entre pratica docente e reflexdo
tedrica, buscando contribuir para a consolidagdo de uma Educacdo
Fisica Escolar respeitosa em relagdo a diversidade humana, promotora de
conhecimentos e comprometida com a justica social.

Palavras-chave: Educagdo Fisica Escolar; Questées de Género;
Justica Social.
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INTRODUCAQ

Entender o conceito de género e sua relevancia nas relagdes
sociais é essencial para a formacgéao de identidades saudaveis e res-
peitosas dentro do ambiente escolar. O género, algo que vai além
do binario homem-mulher, molda néo sé a percepgao que temos de
nés mesmos, mas também influencia as interagdes no espaco social.
Nas aulas de Educacéo Fisica Escolar, por exemplo, as questoes
de género se expressam de forma marcante. As dindmicas viven-
ciadas pelos estudantes de diferentes géneros revelam como essas
construgdes sociais se manifestam, muitas vezes, de maneira preju-
dicial, o que pode levar a comportamentos que perpetuam estered-
tipos e desigualdades.

Nao distante desse assunto, quando refletimos sobre a
formacdo integral dos estudantes, percebemos que o ensino de
Educagdo Fisica ndo se resume ao conhecimento de técnicas espor-
tivas ou promocgao da saude fisica. Trata-se também de formacao da
consciéncia humana sobre as relagdes sociais para a promogéao da
justica social. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas da Educagdo
Fisica, se articuladas a partir de uma perspectiva critica, tornam-se
capazes de questionar tanto as desigualdades quanto os discursos
normativos que sempre excluiram os corpos dissidentes. Sobre isso,
Bracht (2019) salienta que a Educagéo Fisica deve se envolver nos
debates sobre as questbes sociais e desenvolver discursos e pontos
de vista criticos em relagao as diferentes formas de opressdo que
operam dentro das escolas, incluindo sexismo, homofobia e (cis)
heteronormatividade.

Amparado nessas ideias, este relato de experiéncia reflexiva
discorre sobre as dificuldades e potencialidades de uma intervengao
pedagdgica envolvendo as desigualdades de género em uma aula
de Educagao Fisica ministrado numa escola publica e periférica da
rede estadual de ensino da cidade de Aparecida de Goiania-GO.
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A ideia do presente trabalho ndo é a de conectar o incidente critico
e pedagdgico a construgao tedrica da Educacéo Fisica, nem com o
modo de ver de Heidegger (considerado a base do corpo de estudos
relacionados a ética e politica), mas pensar em maneiras de expandir
a formagao ética, politica e humana na escola (Philpot et al,, 2021).

Assim, a disposicao deste texto baseia-se na premissa de que
o ensino de Educacéo Fisica, antes das técnicas, deve estar engajado
na construgao de individuos capacitados a reconhecer, questionar e
transformar as realidades caracterizadas por injusticas. A narrativa
gue se apresenta combina a experiéncia da prética, a voz reflexiva
docente e as representagdes tedricas, todas centradas no desejo de
contribuir para o desenvolvimento de uma Educacéo Fisica escolar
promotora de multiplos saberes, com vistas ao exercicio da cidada-
nia e, por conseguinte, promotora da justiga social.

NARRATIVA DA EXPERIENCIA
PEDAGOGICA

A escola publica onde trabalho estd localizada numa regido
denominada Cidade Livre. Trata-se de uma &rea periférica da cidade
de Aparecida de Goiadnia-GO que, durante muitos anos, carre-
gou as marcas da desigualdade social, violéncia e criminalidade.
Criada a mais de quarenta anos, a referida escola oferece o Ensino
Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio. Em sua maioria, o corpo
discente da escola é constituido de estudantes oriundos de familias
gue se encontram em situagao de grande vulnerabilidade social. Em
especifico ao trabalho pedagdgico com a disciplina de Educagéao
Fisica, o presente relato se debrugou sobre uma turma de estu-
dantes do 9° Ano do Ensino Fundamental Il, com idades variando
entre 14 a 16 anos.

48



Iniciando, as aulas de Educacgéo Fisica foram ministradas
em dois dias por semana no patio externo/interno da escola, pouco
equipado para atividades esportivas. Planejei um circuito de esta-
¢Oes que incluia desafios cooperativos para introduzir a ideia de
trabalho em equipe, a importancia de ouvir e o valor de respeitar os
pensamentos uns dos outros durante o processo de escuta. Quando
coloquei a turma em grupos mistos de meninos/meninas e os dividi
para trabalhar, notei que alguns estudantes estavam desconforta-
veis. Especialmente em torno de dois estudantes, em particular, eles
nao queriam se envolver com o discente considerado ‘diferente” pela
turma. Este era Augusto (um pseuddnimo), um estudante de 14 anos
gue ndo se encaixava nas normas de género defendidas pela maioria
de seus colegas. Augusto parecia mais normal e seu papel de género
ndo se encaixava na ideia padrdo de masculinidade.

Enquanto a atividade estava sendo explicada, um estudante
gue se recusou a participar com Augusto comentou em voz alta para
ele: "Ah, ndo, professor. Manda essa bichinha jogar com as meninas,
onde ele pertence!” Alguns da turma riram, enquanto outros olharam
para os colegas ignorando toda a situacdo. De imediato, Augusto
fechou o rosto e seus olhos transpareceram sentimento de revolta e
tristeza. Interrompi imediatamente o trabalho do circuito, quando me
dei conta do ocorrido, e pedi a todos na quadra para se sentarem no
chao em circulo para um didlogo aberto.

Confesso que nao foi a primeira vez que isso aconteceu em
relagdo a Augusto. Em semanas anteriores, Augusto havia sido ridi-
cularizado pelos demais colegas da turma devido sua forma dife-
rente de andar (nutrida de movimentos considerados femininos);
falar muito baixo; e praticar jogos ndo-competitivos. No encaminhar
da situagéo, havia chamado alguns estudantes da turma de Augusto
para conversar e depois em particular com ele. Pelos encaminha-
mentos pedagdgicos, acreditei que o problema havia sido solucio-
nado até presenciar o seguinte incidente mencionado.
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Como se observa, por um lado, a situagao revelou o modo pelo
qual as praticas discriminatérias estavam enraizadas na escola. Por
outro, demonstrou a necessidade de uma abordagem mais estrutural
e coletiva na comunidade escolar. Entdo, desde essa primeira inter-
vencao, observei que Augusto passou a ser menos envolvido nas
atividades, tornando-se visivelmente retraido e menos confiante. Na
verdade, era impossivel ndo prestar atencéo nisso, principalmente se
nossa concepgao de Educacgao Fisica estiver assentada na ideia de
incluir a diversidade humana nos processos de formagao sociocritica.

O que me fez pausar as atividades do circuito naquele
momento foi um sentimento enorme de injustica em relagado a
Augusto. De imediato, notei que precisava me posicionar e colocar
minha indignagao diante da passividade cruel da maioria da turma.
Entdo, com os estudantes sentados em circulo no chdo da quadra,
iniciei a escuta perguntando ao grupo como é viver com as diferen-
cas e o gue faria alguém se sentir deslocado do ambiente comu-
nitdrio. Logo, os estudantes comegaram a manifestar suas dores
relacionadas ao bulling, aparéncia fisica e auséncia de habilidades
motoras em algumas atividades. E a cada rodada de didlogo perce-
bia o desinteresse de Augusto em se manifestar. Mesmo assim, ouviu
tudo em siléncio, apenas com o olhar atento a cada palavra proferida
pelos colegas de turma.

Na conversa, figuei impressionado pela quantidade de estu-
dantes que estavam reproduzindo discursos oriundos das redes
sociais, das igrejas conservadoras e das familias patriarcais. Me
chamou muito a atengao alguns comentéarios que, no entendimento
deles, eram naturais. Frases do tipo “isso é coisa de menina” ou "quem
joga vélei é gay” dominaram aquela conversa de chdo de quadra. Ao
vivenciar isso, percebi que era necessdria uma tarefa pedagdgica de
médio prazo para combater essa realidade nefasta e cruel. Nao falo
apenas de comentérios discriminatdrios, mas de provocar a cons-
trugédo de um significado diferente de corpo, género e humanizagéo
visto que, conforme salienta Almeida (2021), as praticas corporais
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na escola sdo atravessadas por construgdes sociais que sinalizam
onde um corpo pode ou nao pode estar e, portanto, cabe ao docente
subverter essas normas.

Diante desses ocorrido, elaborei uma proposta interdis-
ciplinar para apresentar a turma e intitulei de "Corpo, Género e
Humanizagdo na Escola': Propus um conjunto de agdes desde mesas
redondas, apresentagéo de curtas-metragens, produgao de cartazes
e recriagao de jogos tradicionais, sempre com o objetivo de valorizar
a diversidade dos discursos e a desconstrucédo de esteredtipos. Em
colaboragdo com a professora de Lingua Portuguesa, os estudan-
tes elaboraram textos opinativos sobre respeito as diferengas e que
foram expostos no patio da instituicdo de ensino.

Mesmo assim, preciso dizer que o caminho foi dificil. Alguns
estudantes da turma demonstraram resisténcia, principalmente os
estudantes do sexo masculino que consideraram as mesas redondas
embaragosas e, nos termos deles, muito “comunistas’ Em uma das
atividades, um estudante verbalizou a seguinte expresséo: “Agora
nédo se pode nem brincar mais, tudo é preconceito’ Esse comenta-
rio demonstrou que era dificil combater a trivializagdo de insultos e
a crenga de que fazer uma piada era uma desculpa para agressao.
Apesar de tudo isso, de acordo com Philpot et al. (2021), trabalhar
com justica social na Educagao Fisica exige que os professores se
envolvam estruturalmente com praticas excludentes e os discursos
que as legitimam. Talvez pela inexperiéncia e arcaboucgo teérico-me-
todoldgico, faltaram isso para mim e para a professora de Lingua
Portuguesa da referida escola.

Durante o processo, confiei no apoio da coordenagado peda-
gdgica, obtendo endosso institucional para realizar as atividades.
E importante salientar também que, no desenrolar das agdes, me
encontrei com os pais de Augusto. Eles reclamaram muito a respeito
de Augusto ter sido alvo de tais problemas em escolas anteriores
e que estavam considerando a possibilidade de retird-lo da escola.
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Apds essa conversa, sugeri a administragcdo da escola que estabe-
lecéssemos uma forma interna de ouvir e acolher os estudantes em
circunstancias vulnerdveis — mesmo informalmente, antes de uma
politica institucional sélida ser desenvolvida.

Também parece relevante, como destaca Bracht (2019),
considerar a escola como um espacgo de conflito de significados,
principalmente a Educagéo Fisica que historicamente carrega mar-
cas de praticas excludentes. Assim, notei que a Educagdo Fisica
precisaria ser também reinventada em termos inclusivos e criticos.
A experiéncia com Augusto serviu para mais uma vez confirmar que
o binarismo de género molda o que é permissivel para meninos e
meninas fazerem e, ao fazé-lo, circunscreve toda a pratica corporal
e legitima exclusdes simbdlicas e materiais. Dado que a expressao
do corpo é multipla e atravessada por contextos sociais, culturais
e afetivos, ressalto que o curriculo de Educagéo Fisica precisa ser
continuamente revisado para ndo replicar hierarquias e estigmas
encontrados em outros espagos.

Portanto, os acontecimentos relatados neste trabalho séo
frutos de reflexdes criticas de um docente em construgédo que, ape-
sar de pouco mais de quinze anos de sala de aula, se viu diante de
situagdes que exigiam estudo, formacéao tedrica e, acima de tudo,
posicionamento sociopolitico. Ainda, reforgo que esse ocorrido foi
o incidente experiencial que me fez repensar sobre minhas préprias
praticas pedagdgicas e que exigiram confrontagao, atos formati-
vos criticos e escuta atenta alinhada a intervengdo cuidadosa. De
antemao, posso afirmar que os resultados imediatos foram mistos,
mas o comportamento dentro de um segmento da turma mudou
gradualmente a medida que alguns estudantes conseguiram for-
mar frente politica de luta e resisténcia atrelada a uma consciéncia
critica e humanizada.
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ANALISE CRITICA DO INCIDENTE
SOB A PERSPECTIVA TEORICA

A vida escolar evidencia como, em uma variedade de con-
textos escolares, o curriculo de Educagao Fisica continua a funcionar
com base em construgdes que perpetuam desigualdades de género
e sexualidade. A situacdo de Augusto demonstra que a expressdo
de discriminagéo ostensiva envolve ndo apenas a manifestagdo de
preconceito explicito, mas também a existéncia continua de sistemas
pedagdgicos que sufocam, categorizam e classificam corpos e iden-
tidades como “normais” Segundo Almeida (2021), o corpo é dividido,
na cultura escolar, por discursos que prendem seus sujeitos e os fixam,
de acordo com marcadores sociais das diferencas como o género, a
raga e/ou a classe social. Bracht e Almeida (2019) acrescentam que o
ensino de Educagéo Fisica esta repleto de dilemas nos quais se mos-
tram necessarias praticas pedagdgicas criticas para desconstruir os
significados excludentes atribuidos as praticas dos corpos.

Ndo obstante, temos hoje uma realidade fruto de indme-
ras constancias. A literatura académica revela, por exemplo, que a
Educacéo Fisica ao longo de sua histéria fortaleceu a predominén-
cia de padroes corporais associados a masculinidade hegemdnica.
Nesse processo, 0s sujeitos que se apresentavam com outras formas
de viver o corpo eram e ainda sdo frequentemente marginalizados
nas aulas de Educacao Fisica Escolar. A observagdao homofdbica feita
ao incidente de Augusto reforga mais uma vez a predominancia de
corpos masculinos em detrimentos dos demais corpos considerados
fora dos padroes estabelecidos socialmente pela classe dominante.

De acordo com Philpot et al. (2021), praticas discriminatd-
rias nas aulas de Educacgdo Fisica sdo sustentadas por uma «cul-
tura <oculta> de exclusdo», onde os professores precisam desafia-la
propositalmente. Nessa mesma concepgao, Almeida (2017) indica
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que praticas pedagdgicas inovadoras devem ser orientadas por
valores de equidade, respeito a diversidade e de didlogo com as rea-
lidades dos sujeitos.

As proposi¢cdes dos autores se encontram muito com a
realidade de Augusto. Primeiro porque para ele, a Educacéo Fisica
acabava por ser um espaco de desprezo, desestimulo e baixa rele-
vancia para a sua formagado humana. Segundo porque a reacédo da
turma também revela muito da cultura escolar que, conforme evi-
denciado, normalizam as violéncias simbdlicas como parte da exis-
téncia humana cotidiana. Outros dados a serem observados nesse
incidente referem-se aos risos e aos siléncios. Eles ndo sdo por
acaso. Eles representam a manutencdo da ordem dominante. Sobre
isso, Ball (2002) argumenta que a performatividade na escola, em
muitas situagdes, pouco se importam com os sujeitos apenas para
manter a ordem reinando na maior parte do tempo, sendo a supres-
sdo da diferenga o requisito ndo declarado para a pertenga. De
acordo com Rosa (2019), nos sistemas escolares contemporaneos,
as politicas educacionais frequentemente falham em considerar os
aspectos afetivos e éticos do ensino, limitando assim a capacidade
de intervengao critica.

No cendrio que se apresenta, a decisdo de suspender o curso
da aula e gerar um momento de escuta coletiva foi uma légica de
ensino altamente incomum. Ao valorizar o estdgio primordial da
escuta e do debate, postulei que o ato de enfrentar a exclusdo requer
tempo pedagdgico e intencionalidade politica. Conforme ressalta
Nobre (2021), o caréater politico da educagéo esta presente nas esco-
Ihas cotidianas de um professor, visto que ele deve considerar os
conflitos como potenciais para construir e transformar a realidade
em que atua. Bossle (2023), em didlogo com Paulo Freire, defende
que uma pratica pedagdgica comprometida com a justica social
deve garantir a articulagdo entre o conteldo e os significados que
geram ou excluem a vida no espaco escolar.
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Como se vé, apresentando aqui uma tentativa de alinhar teoria
e prética, a proposta do projeto surgiu ndo apenas com a intencéo de
considerar as reagdes pontuais ao evento. Mas, o que posso afirmar
com propriedades é que os debates sobre género e humanizagao se
tornaram parte do curriculo vivido daqueles estudantes, o que forta-
leceu o vinculo educacional e abriu espagos para uma escuta mais
plural e construtiva. Sobre esse assunto, Almeida (2021) salienta que
os curriculos sensiveis ao género proporcionam oportunidades ndo
apenas para o reconhecimento das diferengas, mas também para
moldar outras formas de conviver o coletivo e de compartilhar mdlti-
plos saberes na escola. Ainda, Bracht e Almeida (2019) argumentam
que ao incorporar temas sociais emergentes na agdo pedagdgica, a
Educacéo Fisica torna-se capaz de repolitizar e reculturalizar-se, pro-
movendo novos sentidos e significados as experiéncias vivenciadas.

Apesar de tudo, a resisténcia de alguns estudantes indica
gue discursos normativos funcionam de maneiras muito poderosas.
A demanda exposta pelo “direito de ser preconceituoso” representa
uma lacuna no sentido de reconhecer o que a exclusdo realmente
significa. Além disso, é preciso dizer que isso é uma defesa das prer-
rogativas de fala e conduta. Segundo Philpot et al. (2021), o trabalho
pedagdgico realizado em prol da justica social € arduo porque pertur-
bam sistemas simbdlicos enraizados em nossa imaginagao coletiva
e que préticas inovadoras inicialmente sdo recusadas pelos sujeitos
envolvidos por uma simples concepgao resistente de percepgao da
realidade e de mudancas. Isso demonstra que dentro do dinamismo
dos processos dialdgicos, as mudangas sao legitimadas.

Outro ponto que merece destaque refere-se ao esforgo para
estabelecer um canal de escuta na escola. Ao se preocupar com
os efeitos sobre o sujeito e buscar apoio institucional para enfren-
td-lo, o professor coloca em jogo a necessidade de uma regula-
mentagdo escolar que reconhece a violéncia simbdlica e trabalha
efetivamente para a sua superagéo. De acordo com Nobre (2021),
praticas de cuidado educacional provocam mudancgas substanciais
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na relagdo com as coisas da escola. No mesmo sentido de pensa-
mento, Rosa (2019) argumenta que é preciso existir mecanismos de
escuta na politica publica para estimular o pertencimento, principal-
mente de grupos historicamente marginalizados.

De modo geral, a exclusdo de Augusto revela os limites enfren-
tados pela Educacgao Fisica quando se encontra diante de situagdes
de (cis)heteronormatividade e de ldgica bindria de género. Sobre
isso, sabemos que a forma como sdo divididas as atividades para
meninos e meninas na escola muitas vezes reforgam amarras sociais
e sustentam esteredtipos de género. Ainda, apesar dos avangos ted-
rico-metodoldgicos sobre a temética, € comum presenciarmos rela-
tos de experiéncias atuais que evidenciam situagdes escolares que
impede a vivéncia de praticas corporais importantes para o desen-
volvimento humano. Como explica Almeida (2021), é necessério que
as aulas de Educacao Fisica Escolar sejam atravessadas por uma
leitura interseccional que articula género, raca, classe e sexualidade
como dimensdes constitutivas da experiéncia corporal. Philpot et al.
(2021) afirmam que, enquanto docentes criticos, precisamos questio-
nar essas normatividades e colocar em pratica propostas de ensino
que visem a equidade e a transformagao das relagdes escolares.

Portanto, é preciso dizer que o ato de viver a experiéncia
também precisa ser considerado na formagdo docente continuada.
Trata-se de um convite para o retorno a sua pratica docente; as suas
referéncias; e a sua escuta. Quando o docente opta por enfrentar o
conflito, ele se posiciona pedagogicamente, afinal, os curriculos ndo
sdo neutros e qualquer decisdo (ou omissdo) é carregada de valo-
res, disputas e afetos inscritos socialmente. Nesse predmbulo, me
encontro ainda iniciante nos estudos sobre Paulo Freire que reforga
muito esse conceito. Mas digo, embasado nas ideias de Bossle
(2023), que ensinar Educacgao Fisica critica vai além da técnica.
E um ato de coragem e bravura porque exige inspiragéo, dedicacéo,
olhar agugado para as diferengas e compromisso com a formacao da
consciéncia critica rumo a libertagdo da classe oprimida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso pedagdgico relatado ao longo deste trabalho
permitiu refletir sobre as dificuldades que permeiam a prética dia-
ria nas aulas de Educagao Fisica em face de situagdes de exclusdo
baseadas em marcadores de género. As situagdes ocorridas com
Augusto ilustraram como os estudantes podem vir a sentir dor, alie-
nagado e siléncio quando formas normatizadas de preconceito sdo
praticadas no espacgo escolar. A escolha de interromper a proposta
pedagdgica para promover debates reascendeu o compromisso
docente no ensino, visando reestabelecer novos caminhos pedago-
gicos baseados na escuta, na pluralidade e no reconhecimento do
outro em sua totalidade.

No desenvolvimento da andlise critica do incidente, obser-
vou-se que os problemas da Educagao Fisica Escolar atravessam
por questoes que vao além do mero planejamento técnico, mas tam-
bém incluem olhar agugado, sensibilidade, posicionamento politico
e abertura para a transformacgdo da realidade escolar. E importante
enfatizar também que o embasamento tedrico utilizado na andlise
do incidente critico evidenciou a urgéncia da revisdo curricular na
Educacao Fisica e a necessidade de ampliagdo da formacgéo docente
continuada, visto que muitos docentes, assim como eu, devem pas-
sar por situagdes semelhantes sem saber que rumo tomar.

Por fim, diante de tudo que foi exposto e discutido, refor¢o que
a Educacéo Fisica Escolar ndo deve ser simplificada ao aprendizado
de habilidades motoras, mas deve ser estabelecida como um lugar
de formagédo ética, social e humana. O encontro da vida escolar com
Augusto evidenciou a necessidade de uma formacéao critica e huma-
nizada para o convivio com as diferengas e que a Educagao Fisica
engquanto componente curricular apresenta uma responsabilidade
muito grande em relacéo a isso, principalmente no que diz respeito a
promocao da justica social e combate ao modelo (cis)heteronormativo.
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RESUMO:

0 termo bilingue deve ser utilizado para individuos que, além da lingua
nativa, sejam fluentes em outra de sua opcdo. Atualmente ha muitos
pais brasileiros que querem proporcionar aos filhos uma educacdo que
os torne cidadaos globais, ou seja, alguém que conhece e compreende
o mundo em geral e seu lugar nele, e para isso veem necessidade de
os colocarem em escolas bilingues. Devido a isso, 0s objetivos desta
pesquisa foram apresentar o que é bilinguismo, verificar o nivel de fluéncia
de estudantes que tiveram acesso ao Inglés como segunda lingua desde
a Educacdo Infantil e conhecer como estes pensam e utilizam o inglés
no dia a dia. Sendo assim, apresentam-se o0 embasamento tedrico e a
pesquisa de campo desenvolvida com 73 participantes para reflexdes
e andlise a respeito da fluéncia na segunda lingua desses alunos. Para
alcancar os resultados esperados, foram feitas observagoes das criangas,
por um periodo de seis meses, por parte de uma das pesquisadoras e
aplicagdo de questiondrios diversificados para pais, alunos do 9° ano e
professores. Os resultados destacaram os beneficios do ensino bilingue
na formagdo cognitiva e social dos alunos, além de apontar os desafios
encontrados na implementacdo dessa metodologia. Concluiu-se que a
insercdo precoce de uma segunda lingua pode favorecer a aprendizagem
natural e promover habilidades interculturais essenciais para a formagao
de cidaddos globais.

Palavras-chave: bilinguismo; fluéncia; interculturalidade; educagéo
infantil; inglés.
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INTRODUCAQ

Recentemente veem-se muitos pais brasileiros que querem
proporcionar uma educacgao diferenciada aos filhos, tornando-os
cidaddos globais, ou seja, alguém que conhece e compreende o
mundo em geral e seu lugar nele. Essa situacao, tem criado diferen-
tes demandas nas escolas bilingues (Mattos, 2013; Perri, 2013), por
conta da globalizacdo e da necessidade de ampliar oportunidades
para os individuos em formagdo nesses ambientes multiculturais.

Segundo Marcelino (2009), essa mudanca se deve ao fato
de o ensino de lingua estrangeira, muitas vezes pouco efetivo, nas
escolas regulares, ter provocado o aumento pela demanda de esco-
las de idiomas, como uma formacgdo complementar. Logo apds esta
procura, algumas escolas regulares passaram a terceirizar o ensino
de linguas, gerando-se o contexto para a criagcdo de instituicdes
bilingues, recebidas com grande aceitagdo dos pais. Além disso, um
dos fatores que os levam a confiarem nesses colégios é que propor-
cionam “[..] troca de conhecimento e rompimento de fronteiras. Isso,
por si sé, justifica a necessidade de uma outra lingua como veiculo
de instrugao” (Marcelino, 2009, p. 11).

Por esses motivos, buscou-se compreender, numa escola pri-
vada bilingue, como o Inglés tem sido trabalhado na Educacao Infantil
e se os alunos que frequentam o 9° ano e estdo a instituicdo desde
bebés demonstram fluéncia em inglés e desenvoltura na conversacao.

OBJETIVO

O principal objetivo desta pesquisa foi apresentar o que é
bilinguismo e verificar o nivel de fluéncia de estudantes que tiveram
acesso ao Inglés como segunda lingua desde a Educacéo Infantil e
conhecer como estes pensam e utilizam o inglés no dia a dia.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi elaborada apds aprovagdo do Comité de
Etica, iniciando pela selecdo bibliografica para dar embasamento
tedrico, seguida da etapa de campo, que contou com 73 participan-
tes, para que ao concluir, se chegasse as consideragdes finais em
atendimento ao problema e objetivos propostos. Os participantes
da pesquisa foram organizados em sete grupos, sendo: Pais de
alunos da Educacgéo Infantil; pais de alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental II; Alunos da Educacéo Infantil; Alunos do 9° ano do
Ensino; Professores da Educagéo Infantil; do Ensino Fundamental | e
do Ensino Fundamental Il.

A escola selecionada para participar foi uma privada no
municipio de Limeira/SP, fundada em outubro de 2006, com o obje-
tivo principal de oferecer uma educacéo de qualidade, com diferen-
ciais que fizessem sentido no processo do aprender. A clientela se
mantém desde bebés até o 9° ano e pertencem a classe média. No
espaco escolar todos se comunicam em portugués e/ou inglés; as
professoras de Inglés se comunicam em inglés e as das demais dis-
ciplinas se comunicam em portugués. Em campo, os procedimentos
para levantamento de dados ocorreram em trés etapas:

- Em sala de aula: a pesquisadora fez registros de suas
observacdes durante sua atuagdo nas aulas da Educacao
Infantil durante seis meses;

- Um questionario via Classup, enviado aos pais das criangas
da Educacéo Infantil e dos alunos dos 9° anos, e aos profes-
sores, pelo Google Forms e

- Um questiondrio enviado aos alunos do 9° ano.
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Apenas apds aprovagao do CEP, o TCLE e o Termo de
Assentimento foram encaminhados (pais e filhos) para que tomas-
sem conhecimento, aprovassem e os devolvessem assinados.

Para organizar a coleta de dados, os grupos foram mantidos
separados. Os pais e/ou responsaveis, responderam questées sobre
0s motivos de terem escolhido uma escola bilingue para seus filhos
estudarem. Os alunos da Educacéo Infantil ndo tiveram participagao
direta, mas foram observadas suas falas, didlogos, atitudes, gestos,
brincadeiras sem identificagdo alguma, cujas anotagdes, contribui-
ram para as andlises e compreensao dos dados. J4 os alunos do 9°
ano do ensino fundamental Il, responderam sobre a importancia de
aprender Inglés desde bebés.

O questionario para os docentes foi composto por questdes
gue investigaram sobre o ensino da segunda lingua.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

De acordo com a proposta da Pesquisa de Campo, as per-
guntas para os pais foram descritivas-opinativas, cuja participa-
¢ao sé teve uma recusa.

As primeiras perguntas para identificagao revelaram o seguinte:

Relagdocomoaluno  80% - Maes - 20% - pais
Turmaem queoalunoestuda ~ 20% - Kids - 80% - 9° ano

Superior completo - 40%
Superior Incompleto - 40%
Pds-graduacao - 20%

Nivel de escolaridade
dos pais/responsaveis

Analisando o retorno dos pais, percebeu-se que o papel
materno prevalece como pivé no acompanhamento dos estudos dos
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filhos e que a formacao dos familiares interfere na escolha da traje-
téria escolar das criancas.

Gatti (2013), confirma que o contexto familiar exerce grande
influéncia sobre o desempenho e aprendizado das criancas, a
autora enfatiza que esse € um dos principais fatores para melho-
ria do desempenho escolar, Gatti também defende que a parceria
entre escola e familia é essencial para o sucesso educacional. Em
seus trabalhos sobre politicas educacionais aponta que pais com
maior escolaridade normalmente demonstram maiores expectativas
para os filhos, influenciando diretamente na motivacédo e nos resul-
tados dos estudantes.

Quando guestionado sobre falar outra lingua, além do portu-
gués, por exemplo, os resultados da pesquisa apresentaram que dois
pais nao falavam e dois ndo se manifestaram. Dentre os demais, um
deles dominava Inglés e Espanhol; trés, apenas Inglés, e um estava
estudando este idioma. Em relagéo a aprendizagem da segunda lin-
gua, um deles respondeu que estava cursando; trés frequentaram
escolas particulares; um morou nos Estados Unidos e um deixou de
responder. Foi perguntado também, por que escolheram uma escola
de educacéo bilingue para seu filho e as respostas foram:

- Creio que é um dos métodos mais preparado
para explorar o mundo.

- Ela [filha] é cidadd americana e gostariamos que ela
tivesse convivéncia didria com a lingua.

- Porque a segunda lingua em nossa visdo ja é pratica-
mente um requisito minimo para a carreira profissional.

- Acho muito importante que as criangas tenham a vivén-
cia com o inglés, hoje meu filho de 4 anos fala algumas
palavras e compreende expressoes e acho isso de suma
importéncia para o futuro.

- Para que tenha contato com o inglés desde peque
no de forma natural.
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- Quero que minhas filhas tenham familiaridade com
outras linguas e que falem inglés.

- Desenvolver em um idioma estrangeiro desde a infancia
acredito ser um dos principais beneficios, desta forma o
aprendizado com a lingua estrangeira ocorre de forma
natural da crianga. Além de ser um investimento para o
futuro dele, onde ird possibilitar diversas oportunidades
em qualquer local do Mundo, ndo gostariamos que ele
tivesse a dificuldade que hoje temos, eu e meu marido
s6 falamos Portugués, porém realizamos negdcios fora
do pais também, com isso temos dificuldades, temos que
traduzir textos e nos comunicamos apenas via e-mail e
app, isso acaba "atrasando” os negdcios. Obvio que com
a tecnologia de hoje, isso ndo se tornou um problema em
realizar negécios fora do pais, porém em outros pontos
nos limita por ndo sabermos idioma estrangeiro. Por isso
acreditamos que uma escola bilingue é um investimento
para 0 nosso pequeno, onde podemos proporcionar a ele
um grande passo do seu futuro.

- Para ter acesso a outras culturas, que possa ajuda-la na
ida ela, nos estudos, no profissional!! Ter outra visdo por
aprender outra lingua!

- Para preparar para oportunidades

- Fluéncia.

As familias creem que os filhos terdo aberturas para o cres-
cimento profissional através do aprendizado de linguas estrangeiras
e da educacgéao. Conforme citado por Silva (2019), é de suma impor-
téncia o papel que a educagdo desempenha como meio poderoso de
acesso a fontes valiosas, como bilinguismo em linguas muito presti-
giadas mundialmente, em especial o Inglés.

Diante da fala dos pais, nota-se o papel que a educagao vem
desempenhando, como meio de acesso a essas fontes simbdlicas
valiosas, como o bilinguismo em linguas de prestigio mundial, nota-
damente o Inglés. Ha familias que ainda acreditam que os filhos terdo
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melhores desempenhos e alcances por meio da educagao e aprendi-
zado de linguas, haja vista que o bilinguismo é uma importante con-
tribuicdo para a cognigdo, e de grande interesse dos pesquisadores.

Historicamente ja foi visto como prejudicial para o desen-
volvimento mental da crianga (Hakuta; Garcia, 1989 apud Nobre;
Hodges, 2010), mas segundo pesquisas, essa visao tem sido alterada.
J& se comprovou que o bilinguismo é benéfico, ndo sé nos aspectos
cognitivos, como no psicolégico. Segundo estudos bilingues, indivi-
duos que aprenderam uma segunda lingua desde a infancia apre-
sentam melhor desempenho em execucgéo de atividades diversas de
atencd@o, monitoramento e troca de tarefas. Nobre e Hodges (2010)
comentam que isso ocorre porque o uso constante de duas ou mais
linguas exige maior controle de atengao e selecéao linguistica.

Outra questao relevante na literatura, € que é amplamente
aceito que bilingues tém vantagens nas fungbes executivas como
atencdo e controle. Para Bialystok (2007) apud Nobre e Hodges
(2010), mesmo em tarefas no mesmo dominio, os bilingues sdo
capazes de ignorar informacgdes irrelevantes e controlar a atengao
mais rapidamente do que monolingues, reforcando esse impacto
do bilinguismo ligado as funcdes executivas. Esses beneficios foram
claramente observados nas respostas dos alunos do 9° ano, quando
questionados sobre o uso do inglés no cotidiano e suas respostas
mostraram que o usam com naturalidade nas atividades didrias.

Quanto a participagdo dos docentes, estes responderam
um questionario, contendo questdes objetivas para identificacdo
e atuacdo profissional, descritivas-opinativas. Inicialmente, per-
guntou-se em quais turmas atuavam e ha quanto tempo; quanto a
formacado no ensino superior variou entre Pedagogia, Letras-Inglés
e Psicopedagogia; apenas dois com Pés-graduacédo (ndo especi-
ficadas). Perguntou-se ainda sobre como aprenderam Inglés e as
respostas variaram: houve quem estudou em escolas de idiomas
quando mais nova e em experiéncias de intercAmbio; Escola de
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idiomas; fez Intercambio Dublin/Irland; Estados Unidos e Curso de
Inglés com 13 anos em uma escola profissionalizante.

E importante destacar que dentre esses professores havia os
gue ja tiveram experiéncia com intercambio, 0 que é extremamente
importante para que um novo idioma se torne mais natural no coti-
diano, e por consequéncia, com os alunos enguanto estdo em inte-
ratividade. Para complementar, perguntou-se sobre o programa de
ensino aplicado por eles na escola, pedindo para que descrevessem
os procedimentos e responderam que utilizavam:

- Um método de ensino o qual trabalhamos as habilidades
da lingua inglesa de forma global e natural. Diariamente
nossos alunos sdo expostos a vdrias habilidades den-
tro e fora de sala, como: listening, speaking, reading,
writing, entre outros.

- O programa de ensino bilingue aplicado na escola
segue uma abordagem estruturada, em que as criangas
tém contato regular com o inglés, mas sem o formato de
imersao total. O foco estd em proporcionar um aprendi-
zado natural e significativo, integrando o inglés de forma
progressiva e contextualizada com as outras atividades
didrias. Durante as aulas, os alunos participam de ativi-
dades, projetos teméticos e Learning Centers, que per-
mitem a exploracéo de diferentes dreas do conhecimento
(como ciéncias e matemdtica) em inglés. O programa
também envolve o uso de recursos visuais e ativida-
des que estimulam a fala, a compreensdo auditiva, e a
escrita de forma gradual.

- Cambridge/Régio Emilia

- O colégio no qual trabalho ndo utiliza programas bilin-
gues. Somos uma escola com curriculo internacional
bilingue, portugués e inglés, somos uma Cambridge
International School. Todo nosso curriculo é pautado
neste curriculo e 50% em cada lingua.

- Método com conteldo pareado com a Lingua portu-
guesa, utilizo musicas, videos, histérias e imagens como
recurso para fixagdo de vocabuldrio.
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Nota-se de acordo com as respostas, que tanto a atuagao
como a metodologia dos docentes variam bastante, mesmo que suas
formagdes tenham sido parecidas ou iguais. Foi questionado quais os
principais beneficios do ensino bilingue para os alunos, e as respos-
tas nao foram muito diferentes, todos destacaram o desenvolvimento
natural da segunda lingua, visto que estdo em contato com ela o todo
tempo. Destacaram a importancia do engajamento na aprendizagem
das habilidades comunicativas, autoconfianga, sensibilidade intercul-
tural, o que auxilia a manter o foco e estimular o raciocinio Idgico.

Ao se questionar qual a principal ferramenta de avaliagcdo
utilizada por eles para verificar a proficiéncia linguistica dos alunos
no programa bilingue, as respostas variaram entre testes padroni-
zados, observagdes em sala de aula - foi o mais citado -, portfélio, a
autoavaliagao, provas bimestrais, e na Educagao Infantil, por meio de
relatérios de desenvolvimento.

Importante apontar a respeito da avaliagdo diagndstica, que
¢ aplicada na escola, pois segundo Libaneo (2001), essa ferramenta
permite ao professor identificar as lacunas do conhecimento antes
de iniciar o conteuldo, além de que, com dados concretos, o planeja-
mento das aulas é ajustado promovendo um aprendizado de acordo
com as necessidades reais dos estudantes.

Ainda em consideragdo as formas de avaliacdo utilizadas,
Fernandes (2008) reforca que a avaliagdo formativa é uma 6tima
maneira de acompanhar o processo de ensino aprendizagem, pois
esse modo de avaliar oferece oportunidades para o aluno se tornar
mais consciente do seu aprendizado, tornando-se capaz de identificar
pontos fortes ou fraco. Ao longo do processo, essa avaliagdo permite
ajustes no ensino e promove uma abordagem participativa, a qual o
aluno desempenha um papel ativo na construgao do aprendizado.

Na Educagao Infantil, usam portfdlio, cuja escolha do se deve
ao fato de esse instrumento permitir uma visdo ampla da trajetéria
do aluno, incentivando-o a refletir sobre suas produgées e melhorar
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suas habilidades de autocritica. Oferece uma visdo completa das
habilidades do estudante, ndo se limita a uma Unica avaliagdo pon-
tual, o portfélio pode incluir diferentes tipos de trabalho como textos
videos e projetos, permitindo que o aluno se expresse de maneiras
variadas (André, 2010; Oliveira, 2011).

Quando questionado sobre os maiores desafios encontrados
ao ensinar em um ambiente bilingue, os docentes destacaram:

- O maior desafio estd em receber novos alunos que
chegam de outras escolas que nao ofereciam o mesmo
ensino. O primeiro desafio dentro disso é vencer o pensa-
mento o qual eles veem de que "ndo vou conseguir ficar
como eles” Mas quando quebramos essa barreira com-
provamos resultados incriveis.

- O interesse das criangas impacta diretamente no apren-
dizado da segunda lingua.

- Incentivar as criangas sempre a falar inglés, apesar de
saberem falar tudo em portugués, estar sempre repetindo
as palavras falando em inglés para que eles possam
aprender inglés também.

- Como lido com o ensino de lingua adicional, a falta de
atencdo por parte dos alunos dificulta o entendimento
das instrugdes. Devemos ter em mente que o cérebro das
criangas, primeiro, decodifica com facilidade e rapidez
a lingua mae e néo a adicional pronto final para que a
segunda lingua seja decodificada com facilidade e rapi-
dez é necessério atencao e pratica.

- Fazer com que todos os alunos sintam interesse em
aprender e consigam alcancgar as metas propostas.

Pelas respostas, entende-se que os desafios para o ensino
nao fogem muito dos padrdes; ou seja, 0 que apontam como prin-
cipal é o interesse e atengdo, ou auséncia desses além de outras
causas, como o fato de chegar a escola bilingue sem conhecimento
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algum do inglés e a forma de ensino, muitas vezes precisando insis-
tir com as repeticdes.

A (ltima pergunta foi sobre o envolvimento dos pais nesse
processo de aprendizagem. As respostas trouxeram informacgdes
que a comunicagao entre escola e familia é estabelecida por meio
de aplicativo, onde os professores enviam o planejamento semanal,
com mudsicas e videos sobre os temas trabalhados, além de tarefas
gue os pais consigam realizar com os filhos.

Levando em conta que € de interesse dos pais que os filhos
se tornem bilingues, é extremamente importante que os acom-
panhem frequentemente. Sendo assim, apoia-se nas palavras de
Silvestre (2015) quando informa que o ensino de lingua estrangeira
nas escolas deve ter abordagem critica, destacando como essa pers-
pectiva enriquece o processo de ensino-aprendizagem ao incorporar
temas como cultura, poder e identidade; enfim, envolvendo toda a
familia no processo. Segundo essa autora, o ensino de linguas vai
além da memorizagdo de vocabuldrio e estruturas gramaticais;
deve promover uma reflexdo ampla sobre o papel da lingua na
sociedade e, principalmente, na formagao da identidade dos alunos
no meio em que vive.

Entende-se que, ao integrar uma visao critica, o ensino de lin-
guas torna-se mais significativo, permitindo que os alunos desenvol-
vam uma compreensdo completa e contextualizada da linguagem.
Eles passam a ver a lingua como um fendmeno social e cultural, o
gue os ajuda a refletir sobre questdes de poder e diversidade cultu-
ral. A experiéncia pratica relatada por Silvestre (2015) evidencia que,
ao adaptar o ensino as necessidades e ao contexto dos alunos, é
possivel criar um ambiente de aprendizagem mais envolvente e rele-
vante, no qual os alunos se tornam participantes ativos no processo
de construgédo do conhecimento.
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Em relacdo a pesquisa com os alunos do 9° ano, os temas
abordados no questiondrio foram: a idade dos estudantes, etapa
em gue ingressou na escola, turma de ingresso, se as familias falam
outras linguas, quais séo elas e em quais momentos eles utilizavam
o Inglés. Os que responderam em varios momentos; entre amigos
em comum; nas brincadeiras e quanto aos lugares onde se comu-
nicavam em Ingés, responderam que pela internet e quando via-
jam para o exterior.

Foi perguntado também a respeito de ja terem feito alguma
avaliagdo em algum programa e todos retornaram que sim; ja haviam
realizado prova de certificacdo Cambridge, embora as quantidades
tenham variado entre os alunos. Além dessa prova, houve quem ja
havia realizado a PET (Preliminary English Test), introduzido no final
da década de 70, a qual objetiva testar a competéncia em leitura,
escrita, compreensdo e fluéncia oral em nivel pré-intermedidrio.
Também houve quem tenha participado da Cambridge/Nivel Pré-
Intermediario, a KET (Key English Test), que oferece uma qualificagéo
béasica em inglés e também representa o primeiro passo para aque-
les que desejam progredir em diregao aos niveis mais avangados de
certificagao e uns fizeram a prova Cambridge/Nivel Basico e o Flyers
(é terceiro de trés Qualificagdes Cambridge English desenvolvido
para jovens aprendizes).

Esses testes apresentam aos alunos o uso do idioma no dia
a dia em escrita e conversacao e sao ideais para que eles ganhem
confianga e melhorem seu nivel de conhecimento em Inglés. Sao
todos elaborados com base em assuntos familiares e com foco nas
habilidades necessérias para comunicagao efetiva em inglés através
de praticas de compreenséao auditiva, produgao oral, leitura e escrita.

Outra pergunta foi sobre os recursos ou atividades que mais
os ajudam a aprender Inglés e as respostas foram:
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- A comunicacgéo do dia a dia, praticar nas aulas de inglés
tanto aqui na escola tanto na aula de inglés particular

- Ver video aulas e ouvir musicas A3

- Jogar on-line

- Atividades praticas

- Assistir contetdos de nativos falantes de inglés

- Atividades praticas e dindmicas como jogos e
competi¢bes A7

- As aulas de inglés que tenho na escola e videos
- Jogos, filmes e musicas
- Writing

- Assistir filmes e ouvir misica enquanto leio sua tradugao.
AT1- A escola, musicas e jogos

- Filmes e séries

- Sou apaixonada em filme entéo assisto tudo em inglés,
uma série que me ajudou bastante foi a serie friends o
inglés deles achei bem facil de aprender. Fiz dois anos de
curso de inglés, e escuto bastante musica

- Mdsicas, filmes e séries

- Ler textos em inglés e ver filmes e séries

Observa-se que os alunos que ja colocam em préatica seu
aprendizado, aproveitando para reforgar ou ampliar os conhecimen-
tos a partir de diferentes oportunidades. Complementando essa
questao, foi-lhes perguntado como veem que o aprendizado bilingue
pode beneficiar-lhes no futuro e as respostas foram:

- Em trabalho

- Pode abrir novas oportunidades na area de trabalho
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- Se eu pretendo trabalhar em uma empresa multinacio-
nal, tenho que ter o dominio sobre uma outra lingua e
a do inglés é mundial

- Em entrevistas de emprego, caso vocé queira
morar em outros paises

- Caso eu queira morar fora e para comunicar-me com o
mundo com mais facilidade

- Disputa de vagas em empresas e interagdes sociais

- Pode ser muito bom, pois ser bilingue abre muitas opor-
tunidades em empresas multinacionais, e eu terei mais
facilidade caso for viajar para o exterior

- Pode me proporcionar melhores oportunidades de
trabalho, em relacdo a quem néo sabe. Também posso
viajar para outros paises que falam a lingua sem proble-
mas para me comunicar

- Com trabalho internacional como, empresas trans-
nacionais etc. Posso ter oportunidades de estudo e
trabalho fora do pais

- Viajar para outros paises

- Pode me ajudar a conseguir trabalhos melhores e a me
comunicar melhor com pessoas do mundo todo

- Se acaso quiser me mudar para outro pafs, ou
entra em uma empresa

- Em conseguir empregos em multinacionais, ter um bom
curriculo e morar ou viajar para outros paises

Nota-se o apoio familiar e cultural revelado por perspecti-
vas de formacao profissional, haja vista que as respostas se referem
ao que pretendem fazer e provavelmente estejam espelhando-se
nos pais. Sobre os desafios de aprender outro idioma foi desta-
cada a compreensdo em conversas com nativos, por conta da
rapidez que falam, o contato tardio com a lingua, a prontncia e a
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gramatica correta. O que eles mais gostam no ensino bilingue sdo
as oportunidades, tanto de trabalhos e graduagdes futuras, como de
aprender culturas diferentes.

Todos os alunos acreditam que o ensino bilingue pode pro-
mover maior compreensado a respeito de diferentes culturas, prin-
cipalmente por conta das trocas que podem ser realizadas com os
nativos, aprender sobre as origens da sociedade que tem a segunda
lingua como lingua materna.

Corroborando com essas perspectivas, Silva (2019) afirma a
importancia de incorporar uma abordagem intercultural no ensino de
Lingua Inglesa, destacando os desafios e as possibilidades que isso
pode oferecer. A proposta de integrar uma visao intercultural no ensino
de Inglés ndo se limita a transmissdo de informagdes culturais, mas
sim desenvolver uma competéncia intercultural nos alunos. Ou seja, ao
aprenderem a lingua, os estudantes também devem ser incentivados a
refletir sobre as diferentes formas de vida, crengas e praticas culturais
de outros povos. Como argumenta Byram (2000), o ensino de segunda
lingua deve envolver ndo somente o dominio das regras gramaticais e
lexicais, mas a capacidade de compreender e interagir com as culturas
associadas a essa lingua, promovendo a reflexédo critica tanto sobre a
prépria cultura quanto sobre a cultura do outro. Esse olhar alinha-se a
ideia de que aprender uma lingua é, em Ultima instancia, aprender a
navegar e negociar em um mundo plural, em que diferentes realidades
culturais se encontram e se influenciam mutuamente.

No entanto, a implementacgao dessa perspectiva intercultural
enfrenta desafios significativos. Risager (2007) aponta que, embora o
conceito de interculturalidade tenha ganhado destaque nos ultimos
anos, os professores de linguas ainda encontram dificuldades em
aplicar esses principios nas salas de aula.

Finalmente, em relacdo as observagdes feitas com a
Educagao Infantil, concentrou-se num roteiro, para servir como guia.
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O foco inicial foi o interesse das criangas, visto que é um fator extre-
mamente importante para a aquisicdo da aprendizagem. Obteve-se
como retorno que todas se mostraram sempre atentas quando a pro-
fessora explicava algum conteldo. Elas se mostraram com aspectos
de curiosas e perguntavam sobre palavras que ainda desconheciam;
o que revelou um desejo de aprendizado continuo e atitude proativa
em relagdo ao conhecimento, por exemplo, em determinadas ati-
vidades, como as de registro ou em brincadeiras dirigidas, em que
estavam falando Inglés, quando ndo sabiam uma palavra pergunta-
vam e conseguiam utiliza-las na rotina. Isso ndo ocorreu em todos
0s momentos que aconteceram os guestionamentos, mas todos
acabaram utilizando-o.

Na educacéo bilingue é crucial a atengdo de todos, pois
durante as explicagdes isso pode ser um indicador do quéo cati-
vante e acessivel é/estd o conteldo apresentado. Durante as
aulas foi observado que, por conta da faixa etéria, as criangas tém
um tempo de foco menor, em varios momentos foi necessério
chama-los para que retomassem as atividades propostas, embora,
segundo Montessori (2007),

Antes que a atengao e a concentragao se realizem, a pro-
fessora deve se reprimir, para que o espirito da crianga
tenha liberdade para se expandir e se expressar: a impor-
tancia da sua tarefa estd em ndo interromper o esforco feito
pela crianga. [..] Mesmo ao prestar assisténcia e ao servir
ela deve observar, pois o aparecimento do fenémeno da
concentragdo na crianga é delicado como aquele de um
broto que estd para surgir (Montessori, 2007, p. 277).

Outras observagdes importantes para o contexto da pes-
quisa foram as atitudes e o envolvimento das criangas em momentos
de atividades e verificou-se que além de interagirem com a profes-
sora, procuraram informagdes em outras fontes, o que sempre indica
uma busca ativa por conhecimento. Além disso, foi relevante notar
que levaram novidades de casa, mostrando uma ligagédo entre o
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ambiente escolar e suas experiéncias pessoais. A presenca de fatos
novos relacionados ao tema em discussdo sempre enriqueceu as
aulas, tornando-as mais dindmicas, interativas e significativas. Essa
postura confirma o pensamento de Ausubel (2003), quando retrata
que a ligacdo entre o ambiente escolar e as experiéncias pessoais
das criangas é muito grande, segundo o autor os novos conhecimen-
tos sdo melhor assimilados quando se conectam com os conheci-
mentos prévios do aluno incluindo suas experiéncias de vida.

A emissao das palavras, pelas criangas, foi outro ponto obser-
vado pela pesquisadora. Em relagéo a isso, notaram-se ainda alguns
problemas com a fonética, que podem ser indicativos de dificulda-
des que precisam ser abordadas. Percebeu-se que muitos alunos,
por conta da faixa etéria, principalmente, realizaram trocas fonéticas
como R por L por exemplo, uma vez que ainda mantém certa dificul-
dade para pronuncia das palavras em Portugués, e por consequéncia,
com o Inglés nao foi diferente. Nesses casos a professora chamava a
atencgdo da crianga para a maneira que ela pronunciava as palavras,
mostrando como a boca mexia, pois dessa forma ela visualizava a
maneira correta e conseguia treinar a fonética que tinha dificuldade.
Além disso, a docente também observou se as criangas levavam de
casa o habito da conversagao, pois isso podia ajuda-la a entender
como o ambiente familiar influencia seu desenvolvimento linguistico.

O ensino de linguas estrangeiras iniciados na educacgéo
infantil, segundo Antunes e Neto (2016), motiva os alunos a terem
vontade de aprender mais. Assim, além do desenvolvimento cogni-
tivo, a crianga é capaz de interagir com o meio social em que esta
inserida, ao observar a maneira correta de pronunciagéo das pala-
vras consegue identificar as trocas fonéticas que realiza e passa a
buscar a forma correta de pronunciar.

De todas as observagdes, julga-se relevante considerar o
dominio do vocabuldrio que as criangas apresentaram e a espon-
taneidade para se expressarem. Em relagdo ao primeiro, reforgca-se
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a ideias de que para um trabalho multiplo com a lingua é necesséa-
rio e indispensdvel treinar e ampliar o vocabuldrio e o repertério de
todos, portanto, brincar com as palavras é o ponto chave para que as
criangas aprendam significativamente. Bruner (1996), defende que a
aprendizagem deve ser um processo interativo, em que a crianga se
engaja com a lingua de maneira ludica e exploratéria. Para o autor a
linguagem deve ser trabalhada de maneira contextualizada e pratica,
pois, assim as criangas internalizam o vocabuldrio e as estruturas lin-
guisticas de forma prética. O autor ressalta que a espontaneidade na
fala contribui para a construgé@o do conhecimento social e linguistico.

Percebeu-se que conhecer e cantar musicas infantis corre-
tamente pode ser um sinal positivo do desenvolvimento linguistico
e cultural de cada crianga. A presenga de um dialeto usual entre
elas pode indicar a formagao de uma linguagem prdpria no grupo,
influenciada por suas interagdes sociais. Em relacéo a isso a maioria
dos alunos mostrou boa construgdo de vocabulério, alguns deles
sempre apresentavam musicas, histérias e palavras novas que leva-
vam de casa, pois seus familiares falam Inglés.

Durante as aulas foi notdvel que todos demonstravam inte-
resse na roda de musica e em relatos, inclusive alguns pais revela-
ram que em casa seus filhos reproduzem as musicas cantadas em
sala e expressdes utilizadas na rotina.

J& em relagdo a espontaneidade das criangas em sala de
aula, entendeu-se que é um indicativo de sua criatividade e assimi-
lagdo do conteldo. Foi observado que criavam situagdes diferentes
das propostas em aula e provocavam os colegas com perguntas em
inglés, demonstrando a aplicagéo prética do idioma.

Verificou-se também se j& sabiam brincar utilizando a lingua
inglesa, 0 que mostrou a incorporagao do aprendizado de forma natu-
ral e ludica. Essas observagdes detalhadas forneceram a docente,
uma base sélida para avaliar e ajustar as praticas pedagdgicas na
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educacao infantil. Compreender como as criangas interagem com o
conteldo e entre si permite desenvolver estratégias de ensino mais
eficazes e adaptadas as suas necessidades, promovendo um apren-
dizado mais significativo e abrangente.

Durante os momentos de brincadeira livre, no parque ou na
sala, alguns alunos demonstraram ter incorporado palavras e peque-
nas frases; por exemplo, quando brincavam com os dinossauros,
falavam dinosaurs; quando brincavam de bonecas, falavam doll e
em algumas situacoes de espanto expressaram: “Oh! my Goodness’
Além disso, percebeu-se que quando conversavam entre si costu-
mavam falar friend, em vez de “amigo” e para falar com a professora,
inventavam palavras como se estivessem falando em Inglés. Enfim,
pode-se observar bom dominio da lingua, para o esperado para a
faixa etéria, quando estdo em interatividade.

CONCLUSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, pode-se compreender melhor o
bilinguismo na educagao infantil e os efeitos que geram quando ini-
ciados nessa fase. Durante o estudo também foi relevante analisar
0s processos de aprendizagem nessa etapa da vida, a importéncia
da aplicagdo de métodos adequados para o desenvolvimento das
criangas até a conclusédo do Ensino Fundamental Il.

A questdo proposta no inicio da pesquisa foi respondida
satisfatoriamente, demonstrando que o aprendizado de lingua estran-
geira, quando aplicada desde a educacao infantil, oferece inimeras
vantagens no aprendizado das criangas. Os objetivos tragados foram
alcancados, considerando a contribuicdo da pesquisa de campo,
que foi de suma importancia permitindo observar na pratica como
os alunos interagem com o idioma, como ele pode ser introduzido de
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maneira natural em um ambiente escolar bilingue, além da participa-
cao ativa da familia no incentivo ao aprendizado da segunda lingua
bem como na credibilidade na escola.

Pelas respostas obtidas em campo, pode-se notar que a
escolaridade dos pais é algo que influencia a formagado dos filhos,
impactando o desenvolvimento emocional, cognitivo e educacio-
nal e que os que apresentam maior nivel de escolaridade tendem
a proporcionar mais incentivo e momentos praticos, pois apoiam
o aprendizado, contribuem e valorizam a educagdo como parte
essencial do crescimento.

Percebeu-se que alguns docentes, apesar de reconhecerem
a importancia de considerar as dimensdes culturais do ensino, ainda
precisam de continuidade na formagéo e preparo para lidar com a
diversidade cultural de seus alunos, para integrar eficazmente con-
teddos culturais nos curriculos de ensino. Além disso, a énfase em
uma visdo globalizada da lingua inglesa, muitas vezes associada
apenas aos contextos culturais dos paises de lingua inglesa, pode
limitar a compreensao da lingua como um fendmeno culturalmente
multifacetado. Essa visdo restringe o ensino da lingua a perspectiva
de algumas culturas dominantes, ignorando as possibilidades de um
ensino que abranja as diversas variagcOes e praticas culturais que
fazem parte do universo global da lingua inglesa.

Nesse sentido, percebeu-se que a sala de aula deve ser vista
como um espaco de negociacgéo cultural e interatividade onde os
alunos possam construir e desconstruir os entendimentos sobre a
lingua e a cultura. O uso de materiais, muitas vezes, simples como
brincadeiras, musicas, filmes, textos literérios e interagdes com a lin-
gua estrangeira, pode ser uma forma eficaz de promover esse tipo de
engajamento critico e reflexivo.

Essas observagdes constituiram uma base para analisar e
aprimorar as préaticas pedagdgicas na educacao infantil até o 9° ano;
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ou seja, melhor compreender que quando os alunos interagem com
o conteldo e entre si surgem novas estratégias de ensino mais efi-
cazes e personalizadas, promovendo um aprendizado mais signi-
ficativo e holistico.

Enfim, acredita-se que o bilinguismo nédo sé estimula as
habilidades sociais, culturais e cognitivas, como permite desenvolver
e aprimorar valores e respeito humano. Acredita-se que este tema
ainda permite um vasto campo para estudos principalmente se con-
siderarmos os desafios e adaptagcbes necessarias para implementa-
cao em diferentes contextos escolares e com a crescente valorizagao
do Inglés, incentivar pesquisas nessa drea pode contribuir significati-
vamente para a evolucéo das praticas pedagdgicas.
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RESUMO:

Esta pesquisa tem por objetivo refletir sobre as estratégias curriculares em
acdo na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos do campo (EJA) em tempos
de pandemia do Covid-19, pela Secretaria do Estado de Educacao (SEDUC)
noMunicipio de Tracuateua, no Estado do Para. A metodologia foi constituida
pela abordagem qualitativa e a realizacdo de pesquisa de campo com
entrevista semiestruturada. Para isso, foi apresentada a proposta curricular
do Programa Ensino Médio na EJA Campo e as estratégias curriculares,
adotadas pelo Programa no municipio de Tracuateua, durante o periodo
da Pandemia. Nos resultados foi constatada as mudancas de estratégias
curriculares para atender as especificidades, provocadas pela pandemia e
da educacdo de jovens e adultos do campo, variando desde a adequagdo
do calendario escolar; a composicdo de enturmacgdo de acordo com a
demanda das comunidades; um curriculo por dreas de conhecimento e
sua articulacdo com a Educacdo Profissional, com a defesa do Projeto
Pessoal do Jovem; atividades curriculares prescritas para o ensino remoto
e a perpetuacdo de praticas curriculares presenciais, desenvolvidas pelos
professores, mediadas pela formagdo em Alternancia, que privilegia o
reconhecimento de diferentes tempos, espacos e saberes, assim como a
articulagdo entre Trabalho-Educacdo-Territdrio nos processos de formagao
dos sujeitos jovens, adultos e idosos do campo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Pandemia do Covid-19;
Curriculo; Formagéo em Alternancia; Educagéo do Campo.
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INTRODUCAQ

Apesar dos avangos nas politicas educacionais terem pos-
sibilitado mudangas na oferta de ensino da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA)' - ampliando e garantindo o acesso a permanéncia
desses sujeitos na escola -, o cenario mundial dos Ultimos qua-
tro anos, exigiu mais atengdo para essa modalidade da Educagéo
Bésica, face a crise sanitdria em escala mundial, instalada com a
pandemia do Covid-19.

Conforme os dados da Organizagao das Nagdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), nos primeiros meses
do contégio do virus do Coronavirus, cerca de 300 milhGes de crian-
cas e adolescentes ficaram fora das instituigcdes escolares. Diante
do aumento do nimero de casos, a situagao ja afetava mais de 850
milhdes de criangas, em 102 paises. Isso porque mais de 1,5 bilhdo de
estudantes e jovens em todo o planeta foram afetados pelo impacto
do fechamento de escolas e universidades em tempos de pandemia
da Covid-19. Conforme o discurso da diretora-geral da UNESCO,
Audrey Azoulay “Nés nunca antes haviamos testemunhado a inter-
rupgao educacional em uma escala como esta”

Assim, a exclusado social, no ambito escolar, ocorreu de
diferentes formas; com a auséncia de acesso ao uso das tecno-
logias digitais, onde o contato entre professores e seus alunos,
via ensino remoto, foi alvo de inimeras criticas pela fragilidade de
investimentos no campo estrutural da escola e no uso de ferra-
mentas tecnoldgicas que pudesse incluir os sujeitos no processo
educativo das escolas. A exclusdo impactou, ainda, 0s grupos mais

1 Considera-se que a Educagao de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacdo Basica e, con-
forme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, ela deve ser ofertada
pelas secretarias municipais e estaduais de educagao, podendo ser presencial ou a distancia. Em
conformidade com o Art. 37 da LDB, "A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade prdpria.’
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vulnerdveis como os indigenas, quilombolas, povos da floresta,
agricultores, pescadores, ribeirinhos, jovens, adultos e idosos, den-
tre outros grupos, onde se intensificou os processos de excluséo e
vulnerabilidade nas relagdes estruturais do Brasil, conforme aponta
a recomendacao n° 061 de 03 de setembro de 2020 do Conselho
Nacional de Saude (CNS).

Ainda que se tenha atenuado a situagdo com a Resolugéo n°
02 de 10 de dezembro de 2020 do Ministério da Educacéo e Conselho
Nacional de Educacéo a respeito das atividades ndo presenciais com
0 uso dos cadernos pedagdgicos (atividades impressas), podckert,
videos aulas e atividades remotas, os alunos sentiram-se inseguros
de participar desses processos educativos. E isso perpassou em
todas as etapas e modalidades de ensino, incluindo a Educacgéao
de Jovens e Adultos.

Desse modo, o presente texto tem por objetivo refletir sobre
as estratégias de curriculo em agdo na Educagao de Jovens e Adultos
do Campo, em tempos de pandemia do Covid-19, sob a responsabi-
lidade da Coordenacéo da Educacdo do Campo, das Aguas e das
Florestas (CECAF) da Secretaria do Estado de Educacéo (SEDUC),
6rgao responsavel pela implantagdo do Ensino Médio EJA Campo,
no Municipio de Tracuateua, Estado do Par3, Brasil.

Com base nessas reflexdes, nos propomos investigar:
quais estratégias de curriculo em agéo se fizeram presentes na
Educagdo de Jovens e Adultos do campo, em tempos de pande-
mia da Covid-19, desenvolvida pela Coordenagdo de Educacado
do Campo, das Aguas e das Florestas (CECAF) no Municipio de
Tracuateua, no Estado do Pard?

A metodologia da pesquisa se referenciou com o da aborda-
gem qualitativa, por entendermos que ela responde a questdes muito
particulares, conforme aponta Minayo (2001); e para o procedimento
de coleta de dados, foi realizada uma pesquisa de campo, que nos
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permitiu uma aproximagdo com o objeto de estudo, em condigdes
mais adequadas, como destaca Severino (2007).

O espaco escolar, /6cus desta investigagdo foi a EEEM
Marilda Figueiredo Nunes, localizada na comunidade de Vila Fatima,
no municipio de Tracuateua, aproximadamente 28 Km do municipio
de Braganca, escola polo, onde desenvolvemos o estudo. Todavia,
as entrevistas com os professores ocorreram na escola anexa e
cedida para o desenvolvimento do projeto - EMEIF Maria Francisca
de Paula Felipe, localizada na comunidade Parada Bom Jesus no
municipio Braganga-PA, na rodovia Braganga-Capanema, distante
aproximadamente 12 km da sede do municipio de Braganca.

Para a coleta de dados utilizamos levantamento documen-
tal realizado por meio de uma pesquisa no site oficial da Seduc,
com o objetivo de mapear e sistematizar informacgdes relaciona-
das ao Ensino Médio EJA Campo, durante o periodo da pandemia.
Realizamos ainda entrevista semiestruturada com os participantes,
pois, conforme Severino (2007), a entrevista permite aproximar cada
vez mais dos sujeitos da pesquisa, com foco no didlogo e na apropria-
¢ao dos informantes sobre determinada tematica a ser investigada.

Os participantes que colaboraram com a pesquisa foram: a
coordenadora local, quatro professores? e trés alunas da EJA Campo,
identificados com pseuddnimo para preservar sua identidade® Elas
fazem parte da 22 turma do Programa Ensino Médio EJA Campo,
ofertado pelo Governo do Pard. Para andlise dos depoimentos
coletados dos participantes, utilizamos as trés fases essenciais da
Andlise de Conteldo, de Laurence Bardin, o tratamento dos dados
gue possibilitou analisar e interpretar os depoimentos dos sujeitos
participantes da pesquisa.

2 Aescola Marilda Figueiredo Nunes é composta por cinco profissionais, entretanto, no momento da
pesquisa de campo estavam presentes apenas quatro.

3 Tanto os docentes quanto discentes, assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
e foram registrados pseuddnimos em suas identidades para manter a conduta ética da pesquisa.
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0 PROGRAMA EJA I\/IEDIO CAMPO
NO ESTADO DO PARA

O Programa EJA Médio Campo é executado no Estado
do Pard, desde 2018, por meio de seus representantes legais - a
Secretaria Estadual de Educacédo (SEDUC) em parceria com o
Conselho Estadual de Educacgéo. Esse Programa foi implementado
para os jovens e adultos agricultores que concluiram o Ensino
Fundamental, por meio do Programa Projovem Campo - Saberes da
Terra, e que ainda ndo conseguiram ingressar no Ensino Médio na
rede estadual de ensino, em geral, pela incompatibilidade das ativi-
dades na agricultura com as aulas. O objetivo do Programa é assegu-
rar e garantir que jovens agricultores e agricultoras rurais assistam as
aulas nas suas comunidades e concluam o Ensino Médio sem preci-
sar se deslocar de suas comunidades e se afastar de suas atividades
produtivas, segundo a Secretaria de Comunicagdo (SECOM, 2018).

O Ensino Médio* EJA Campo foi implementado, inicialmente,
em 11 municipios do Estado do Pard. O Curso ofertado é composto
por trés fases, cada uma com 520 horas de atividades pedagdgicas,
procurando articular o calendério de atividades agricolas dos alunos.

A organizagao curricular dessas fases redne temas nortea-
dores, como: o Sistema de Cultivo e Plantio; o Sistema de Criagdo e
Extrativismo, dialogando sempre com as areas de conhecimento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao término desse ciclo de
trés fases, os estudantes tém a possibilidade de participar das provas
do Enem. Esse Programa colabora para os didlogos entre a EJA e a
Educagao do Campo no Estado do Para, uma vez que ele contribui
com a efetivacéo de politicas publicas que viabilizam a formulagdo de

4 A'Lei n° 9.394/96 estabelece, em seu Art. 35, que o Ensino Médio regular, etapa final da Educagéo
Bésica, terd duragdo minima de trés anos. J& no Ensino Médio EJA Campo, o tempo de duragdo,
adota uma forma diferente; passa a ser ofertado em até 22 meses, promovendo as adequagdes
necessarias que visam estimular a permanéncia dos jovens agricultores na escola.
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projetos Politico-Pedagdgico especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espa-
¢os publicos de investigagao e articulagdo de experiéncias e estudos,
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do tra-
balho, como estabelece o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010, em seu Art. 20 (Brasil, 2010).

Com a pesquisa, identificamos também, a partir de infor-
macdes disponibilizadas no site da SEDUC (2018), as Unidades
Regionais de Educacédo (UREs), onde estdo sendo ofertadas o EJA
Médio Campo no Estado do Para. Conforme o mapa a seguir:

Figura 1- Distribuicdo/disposicdo das UREs® no Estado do Para

Fonte: elaborado pelos autores, 2022, a partir dos informes contidos no link:http://www.seduc.pa.
gov.br/portal/escola/consulta_matricula/RelatorioMatriculas.php?codigo_ure=1.

5 As informagdes contidas neste mapa sdo referentes ao ano letivo de 2021, Disponivel em: https://www.
seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_matricula/RelatorioMatriculas.php. Acesso em: 14 fev, 2023,
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Conforme sinaliza esse mapa, cada URE é composta por
inUmeros municipios e tem sua sede localizada em um muni-
cipio polo. Podemos, assim, citar os municipios onde existem a
oferta do Ensino Médio EJA Campo, conforme a legenda apresen-
tada no mapa. A 12 URE tem como municipio polo Braganga e os
municipios de Tracuateua, Augusto Corréa, Viseu, Cachoeira do
Piria vinculados a ele.

Dentre os municipios vinculados a 12 URE - Braganca, ape-
nas dois contemplam a modalidade Ensino Médio EJA Campo®.
Logo, a partir do levantamento realizado no site oficial da Seduc é
possivel afirmar a necessidade que se faz de ampliagcao de oferta do
Ensino Médio EJA Campo no Estado, pois, das 22 URES - com um
total 144 municipios, apenas 8 URES ofertam o Programa. Dessas 8
URES, que reiinem 52 municipios, somente 11 ofertam a modalidade
EJA Campo Ensino Médio no Estado do Pard. Substanciamos assim,
a necessidade de ampliacdo de ofertas de turmas do EJA Médio
Campo, como uma politica publica garantidora de Direitos, justa-
mente porque a realidade dos alunos agricultores pode ser retratada
pelo ndmero de matriculas na &rea rural, no Estado do Para.

A ORGANIZAGAO CURRICULAR
DO PROGRAMA EJA CAMPO ENSINO
MEDIO EM TRACUATEUA - PA

A Educacéao de Jovens e Adultos do campo, em Tracuateua,
tem uma coordenagao local, responsavel pela oferta da moda-
lidade EJA no municipio. A seguir, apresentamos a organizagao
curricular desse Programa, que visa atender as especificidades

6 Disponivel em: http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_matricula/RelatorioMatriculas.
php?codigo_ure=1. Acesso em: 14 fev. 2023.
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dos povos camponeses ao garantir a oferta do Ensino Médio
EJA Campo no municipio.

Tabela 1- Organicidade Sistémica do Curriculo do EJA Médio Campo

Escola EEEE Marilda Figueiredo Nunes
Fases do Programa 03 fases
Turno Noite
Alunos Enturmados 130
Carana (39 alunos)
05 turmas Vila dos Neves (39 alunos)
Turmas o .
(divididas em 3 comunidades) Cajueiro e Cajueirinho
(Parada Bom Jesus) (52 alunos)
Lingua Portuguesa
Redacdo
Linguagens Cddigos Literatura
e suas Tecnologias Artes
Corporeidade
Lingua Inglesa
N Matemtica
Matemética "
Disciplinas e suas Inormatica
respectivas dreas do Histdria
Conhecimento Ciéncia Humanas Geografa
(CH 520) e suas Tecnologias Sociologia
Filosofia
Quimica
Ciéncia Naturais —
. Fisica
e suas Tecnologias
Biologia
Sistema de Criacdes/ .
- i Agronomia
Ciéncias Agrarias
Projeto Pessoal do Jovem PPJ- CH100

Fonte: Coordenadora do Programa, 2022.
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Iniciamos os comentdrios da tabela, abordando a orga-
nicidade sistémica do curriculo do Programa, conforme o depoi-
mento da coordenacao local e seu coletivo de educadores e alu-
nos. A primeira esclarece sobre as trés fases do Programa "EJA
Campo - Ensino Médio":

[..] As aulas iniciaram no dia 18.01.2021, e isso aconteceu
no periodo da pandemia. Em 2021, houve a primeira fase,
foi discutido o sistema de plantio: conceito e importancia
(af nessa primeira fase, todos os professores trabalharam
nesse tema. A primeira fase terminou em novembro). A
segunda fase foi sistema de criacdo. Essa daqui foi o de
frango. Foi estudar toda essa parte de frango porque aqui
nés temos na comunidade da Parada Bom Jesus, né! O
extrativismo, foi o regional, com énfase local, onde esté
sendo trabalhado a colheita deles mesmo, de agricultura
mesmo, mandioca, maniva e agai, estd acontecendo agora
a terceira fase, ird finalizar agora. (Informagéo verbal”).

A fala da coordenadora sinaliza que o Programa esté organi-
zado em trés fases, a primeira com duragao de 10 meses, a segunda
com a duragdo de 07 meses e a terceira fase com 05 meses, inte-
grando 22 meses para a escolarizagdo dos jovens e adultos no
Ensino Médio com Educagao Profissional.

E interessante destacar que tanto no calendario da Seduc
quanto em informagdes veiculadas na imprensa (Rede Globo - G1)8,
as 03 fases do Programa - estdo conectadas com o calendario de
atividades agricolas das localidades. No Programa Ensino Médio EJA
Campo, ofertado no municipio de Tracuateua, as fases e seus temas
norteadores estdo sintonizados com a realidade local, incluindo
reflexdes e informagdes que envolvem o plantio da mandioca, a
extracdo da maniva, do acgai e das praticas de producéo local sobre
0 manuseio do extrativismo e a criagdo e comercializagdo do Frango.

7 Entrevista Coordenagao Local, 2022.

8 Disponivel em: https://gl.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/jovens-agricultores-terao-ensi-
no-medio-em-areas-rurais-de-faro-no-para.ghtml. Acesso em: 23 jan. 2023.
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Importante destacar que cada projeto orientador “tem a sua
culminancia ao final de cada fase desenvolvida’, segundo informa-
¢oes da Coordenacéao local do Programa (2022). E de acordo com
a professora de Ciéncias Agrarias (2022), o coletivo de professores
das areas de conhecimento procura articular as fases do programa,
conforme a realidade social e produtiva das comunidades locais,
adequando o calendéario escolar para atender as particularidades
dos estudantes. As turmas sao ofertadas no turno da noite com
130 alunos matriculados, de diferentes comunidades, com uma
proposta curricular que articula os contelddos das disciplinas
com suas respectivas dreas do conhecimento, conforme o depoi-
mento da coordenagdo local, ratificada com a manifestagcdo do
professor, a seguir:

[..] Nés trabalhamos com algumas areas de conhecimento
tipo assim, em Linguagens Cdédigos e suas Tecnologias,
um professor trabalha com Lingua Portuguesa, Redagéo,
Literatura, Artes, Corporeidade e Lingua Inglesa. Na area
de Matematica, o mesmo professor trabalha com a dis-
ciplina Matematica e Informatica. J& na area de Ciéncia
Naturais e suas Tecnologias, um professor trabalha com
Quimica, Fisica e Biologia. J& no sistema de Sistema de
Criagdes/ Ciéncias Agrarias, nds temos uma engenheira
agrénoma. (Informagao verbal®).

Assim, foi possivel constatar, com as entrevistas realizadas,
gue os professores se organizam para atuar por drea do conheci-
mento, articulando seus componentes curriculares, de forma inter-
disciplinar, com os componentes da Educagdo Profissional, neste
caso, ligado as Ciéncias Agrdrias.

Outra iniciativa, prépria da organizagéo curricular que esta-
mos analisando, diz respeito ao Projeto Pessoal do Jovem (PPJ), com
carga hordria de 100h, e que se constitui na culminancia do ensino
na experiéncia do EJA Médio Campo, pois, sob a orientagdo de um

9 Entrevista Professor 3, 2022.
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professor, com o apoio dos demais docentes das &reas do conheci-
mento e da formacgao profissional, os alunos elaboram um projeto,
em dupla, a ser desenvolvido e apresentado os resultados ao final do
curso, exigido, como forma de avaliacao final para a concluséo deste,
como afirma a coordenagao local do Programa:

[..] E tipo assim, tudo parece ser facil, mas o que acon-
tece é que no final da modalidade, eles vao fazer tipo uma
defasa de TCC, eles véo apresentar. Af eles preparam o
projeto com a orientagdo do professor, [..] tem que ter
metodologia, tem que ter embasamento tedrico. Ai sé se
forma quem defender o PPJ. (Informac&o verbal™).

Ainda sobre o PPJ, dois aspectos foram observados durante
a realizacdo da pesquisa e merecem ser destacados nesta reflexao
sobre o curriculo. O primeiro é que o Projeto Pessoal do Jovem, como
forma de avaliagao final, incentiva a elaboragdo de um projeto que
esteja diretamente relacionado, com a producéo local dos alunos,
atrelando-se, dessa forma, a dimensao do trabalho como determina
o Art. 37 § 3°,da LDB, prevendo que “a educacao de jovens e adultos
deverd articular-se, preferencialmente, com a educacgao profissional”

O segundo, diz respeito a algumas fragilidades, evidenciadas
no PPJ enquanto um instrumento de avaliagdo dos estudantes. Muitos
alunos, tiveram dificuldades em construir seus projetos, mesmo con-
tando com a orientagéo dos professores. Isso acabou refletindo em
um ndmero expressivo de estudantes evadidos nessa primeira turma,
destacado pela coordenadora local, “[...] Foram 78 alunos evadidos,
dos 130 matriculados, por ndo defenderem o PPJ, mesmo tendo cur-
sado totalmente a modalidade” (Informacao verbal™).

Nesse sentido, sugerimos a existéncia de um didlogo mais
efetivo entre a coordenagao local e os professores da EJA Campo,
abordando a organizagao do tempo comunidade e do tempo escola,

10 Entrevista Coordenagao Local, 2022.

1 Entrevista Coordenagao Local, 2022.
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e suas articulagdes com a elaboragao do PPJ, de forma que possibi-
lite a criacao de estratégias que viabilizem a elaboragado do PPJ e a
conclusdo com sucesso dos estudantes no curso.

ESTRATEGIAS DE CURRICULO EM
AGAO DO PROGRAMA EJA CAMPO
ENSINO MEDIO EM TEMPOS DE
PANDEMIA EM TRACUATEUA

Nossa intengao, neste momento, € a de apresentar os ele-
mentos estruturantes da implantagédo da organizagéo curricular do
Programa EJA Campo Ensino Médio no Estado do Pard, ofertado
pela Seduc no municipio de Tracuateua, em tempos de pandemia.

Sobre a realizagdo das aulas e a organizagao das disciplinas
ministradas, funcionava de forma presencial, com a seguinte dina-
mica, segundo depoimento da professora de Ciéncias Agrérias:

[..] Funciona assim, as aulas acontecem trés vezes na
semana, de segunda a quarta sdo aulas com os professo-
res nas escolas. Na quinta, nés fazemos visita nas comu-
nidades deles, com a professora de ciéncias agrérias e os
professores das disciplinas no periodo da tarde. Ela tem a
funcdo de nos auxiliar com o projeto, organizando as ati-
vidades. Tudo bem, mas ela ndo abre méao da sala de aula,
ai 0 que a gente faz? As noites as aulas sdo de sete as dez,
ai se a gente nao fizer assim nao dé tempo da gente ver
nada na segunda, terca e quarta, que € no tempo escola e
quinta é o tempo comunidade. (Informacao verbal).

Constatamos que, mesmo durante a pandemia, o desen-
volvimento curricular no tempo escola e no tempo comunidade

12 Entrevista Professora 4 da disciplina Ciéncias Agrarias, 2022.
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ocorria de forma presencial da seguinte maneira: trés dias na
semana constituiam o tempo escola, de segunda a quarta-feira, de
sete as 10h da noite; e dois dias por semana constituiam o tempo
comunidade, nas quintas e sextas-feiras a tarde, com a organiza-
cdo dos projetos e orientacdo do PPJ com os alunos. Toda essa
organizagdo curricular sistemética € mediada pela Pedagogia da
Alterndncia, materializada, conforme informado anteriormente
pela organizagédo do Ensino Médio EJA Campo em tempos/espa-
cos/saberes alternados.

Sobre a perspectiva da Pedagogia da Alternancia, a escola
nasce da necessidade de uma formagéo para os jovens do meio
rural e, a0 mesmo tempo, de uma preocupagao que eles pudessem
desenvolver suas atividades agricolas sem prejuizos. Surge, assim,
a escola em alternancia, com os jovens tendo aulas alguns dias por
més, em tempo integral, na escola, para logo em seguida voltarem a
sua propriedade agricola. (Nosella, 2012, p. 47).

De acordo com a manifestacdo da coordenadora local, a
organizacdo do EJA Médio Campo, no inicio da pandemia, assen-
tada na Pedagogia da Alternancia, realizava as atividades educati-
vas no tempo escola e no tempo comunidade de forma presencial;
entretanto, com a extensédo do periodo pandémico, as instrugoes
estabelecidas pela Seduc, com base na Resolugédo CNE/n° 2, de
10 de dezembro de 2020, em seu Art. 6°, previam que o cumpri-
mento da carga hordria minima anual, poderia ocorrer por meio
de uma ou mais alternativas, de acordo com o planejamento
de cada institui¢éo.

Em vista disso, a Seduc determinou que as atividades peda-
gdgicas nao-presenciais seriam mediadas por tecnologias digitais
de informacéo e de comunicagao, a fim de assegurar a reposigao
de aulas e a realizagéo de atividades escolares, garantindo os direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento previstos. Essa situagéo
provocou alteragdes na dindmica de oferta do EJA Médio Campo,
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pois os professores passaram a realizar as atividades pedagdgica de
forma nédo presencial com a utilizagdo das midias sociais (Whatsapp
e e-mail), video aulas, conforme o depoimento dos professores:

[..] no inicio, a gente tentou fazer com a recomendagao
gue tava que era sé através do ensino remoto, ou seja,
através de aplicativos [..] os estudantes ganharam o chip
do Estado, entéo, a orientagdo era sé aula remota, entéo,
a gente fez.. Eu gravei um video, um professor explicava,
a gente trabalha muito com a questao da interdisciplinari-
dade. (Informagéo verbal®).

Ainda que os estudantes tenham recebido o Chip com o
pacote de Internet do governo do Estado, isso acabou se tornado
umas das principais dificuldades para manter as aulas remotas em
funcionamento, pois, “a maioria (dos alunos) nao tinha celular e o
sinal ndo era suficiente dentro da comunidade.” (Informagao verbal*).
Muitos estudantes ndo dispunham de recursos tecnoldgicos que
viabilizassem o acesso as atividades educativas remotas. Em outros
casos, em algumas comunidades, ndo havia nem mesmo infraestru-
tura para adotar o ensino retomo, estabelecido pela Seduc, como foi
esclarecido pela coordenadora local:

[..] Na comunidade da Parada, eles sao todos antenados,
l& deu certo, [..] alguns a comunidade do Neves também.
Neves também ainda da, mas ai tinhas uns que tinha
aparelho, mas nao tinha internet e outros que nao tinha
aparelho. L4 na comunidade do Carana quase ndo tem
acesso a internet, agora que conseguiram modernizar um
pouquinho. (Informagao verbal'®).

As implantacdes das aulas remotas evidenciaram uma triste
realidade, que permeia a rotina das escolas do campo no Brasil: a
exclusao digital da maioria dos sujeitos do campo, ou seja, a auséncia

13 Entrevista Professor 4, 2022.
14 Entrevista Professor 2, 2022.
15 Entrevista Coordenagdo Local, 2022.
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da estrutura e da infraestrutura para o uso das tecnologias nas comu-
nidades do campo e, principalmente, como um recurso didatico/
pedagdgico nesses espagos.

Todo esse cendrio obrigou os professores a desenvolverem
novas estratégias de ensino e aprendizagem, durante o periodo
pandémico, para que os alunos ndo fossem prejudicados. Em um
primeiro momento, os professores e as professoras organizaram
visitas as comunidades para a distribuigdo de material pedagdgico
impresso, que reunia as atividades de todas as disciplinas. Os cader-
nos com atividades impressas foram entregues pessoalmente para
os alunos em cada comunidade, conforme a fala da professora:

[..] nés percebemos que néo estava tendo feedback as
aulas remotas. Eles ndo conseguiam acompanhar o video,
mesmo que nds explicdssemos uma matéria através do
WhatsApp, eles ndo estavam entendendo. Entdo, nds
resolvemos, por conta prépria mesmo [..] vamos ter que
voltar para o campo com todo cuidado que a gente tem. Ai
comegamos a trabalhar com o material didatico impresso,
a gente trabalhava tipo um simuladao [..] Primeiro foi
assim, escolhemos um representante de turma e ele dis-
tribuia dentro da comunidade e depois a gente buscava
para corrigir. (Informacgéo verbal™).

Assim, mesmo com as alteragdes no sentido da entrega dos
materiais impressos aos estudantes, alterando as préticas curricula-
res com relagdo a organizagdo do ensino, em forma de questdes a
serem resolvidas pelos estudantes, reunindo os componentes cur-
riculares de todas as areas do conhecimento, incluindo a Educacéo
profissional, os professores observaram que os alunos nédo conse-
guiram se adequar a essa nova forma de ensino ndo presencial.

[..] Ainda assim percebemos que estava tendo dificul-
dade, que as aulas remotas ndo estavam funcionando, foi
quando a gente resolveu e disse: ndo. Vamos reunir com os

16 Entrevista Professor 4, 2022.
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estudantes aqui debaixo de uma arvore, em uma comuni-
dade e vamos dar aula. E ai a gente comegou a dar aula
com todo aquele cuidado necessério. (Informacgéo verbal').

Justificando a atitude dos professores, mediante ao compro-
metimento que eles assumiram durante o periodo pandémico, a fala
da aluna evidencia a dificuldade que os estudantes tiveram para se
adaptarem ao ensino remoto:

Como forma de assegurar o controle da qualidade da edu-
cagao escolar, previsto no Art. 22, do Decreto 7.352, os professores,
mediante a efetiva participagdo da comunidade, reorganizaram as
atividades curriculares, com estratégias presenciais de ensino. Assim,
respeitando os protocolos, produzidos pelas autoridades sanitarias
locais, nesse segundo momento, as aulas do EJA Médio Campo no
municipio de Tracuateua passaram a acontecer nas comunidades,
nos periodos da manha e tarde, com as turmas divididas para que
nao houvesse aglomeragdes, além da utilizagéo de alcool em gel e o
uso da mascara sempre, conforme o depoimento a seguir:

[..] o que a secretaria queria seria online, mas ndo dava
pra ser online; entao, a gente fez o nosso plano junto com
a comunidade mesmo, junto com os alunos, qual seria
os melhores dias pra eles, onde seria melhor, onde a
gente poderia se encontrar, foi dessa forma, entendeu?
(Informagao verbal®).

A partir das diversas estratégias de curriculo, definidas pelos
professores com os alunos, foi possivel a continuidade do funciona-
mento e a manutengao das aulas e, ainda, assegurar as medidas de
distanciamento, exigidas durante o periodo pandémico:

[..] De baixo das arvores, a céu aberto principalmente,
ndo no chdo da escola, porque as escolas, as vezes,
estavam fechadas, mas digamos no chdo mesmo da

17 Entrevista Professor 4, 2022.
18 Entrevista Professor 2, 2022.
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comunidade, de baixo de uma arvore ou dentro dos cen-
tros comunitarios. Gragas a Deus fomos sempre bem
recebidos nas comunidades, ninguém teve problema.
(Informagao verbal®).

Essa reorganizagdo dos espagos e das estratégias de

ensino também foram apreciadas pelos estudantes, conforme os
depoimentos das alunas:

[..] No tempo comunidade era sé de manha na barraca
da Santa. Ai fazia |4 na barraca da Santa também porque
como aqui tava fechado nao dava pra gente vir. Tempo
comunidade e o tempo escola também, eles saiam de
casa em casa também, visitando os alunos, as comuni-
dades pra saber suas dificuldades. (Informacéo verbal?)

Os relatos de professores e alunos sobre a experiéncia do e

no contexto pandémico evidenciam as mudancas de estratégias de
organizagdo do ensino e curricular com relagao a proposta inicial do
Programa. Nesse periodo, a formagao em alternéncia foi alterada e
os estudantes passaram a ser atendidos por meio do ensino remoto,
nao mais priorizando a alternancia dos tempos/espacos e saberes
formativos com os estudantes.

Isso fez com que se mobilizassem para refazer suas praticas

curriculares, em didlogo com os estudantes e a coordenagao local,
considerando as especificidades da EJA e da Educagédo do Campo;
compromisso este, reconhecido pelos alunos em seus relatos:

19
20
21

[..] Pra mim, no comego, foi muito dificil ndo ter uma aula
presencial, mas gragas a Deus a gente tinha uns professo-
res maravilhosos que auxiliavam a gente pelo WhatsApp
e também quando eles vinham pra campo entregar os
trabalhos, quando a gente ndo conseguia, a gente pedia
orientacado deles e eles ajudavam. (Informagao verbal?').

Entrevista Professor 3, 2022.
Entrevista Aluna 1,2022.
Entrevista Aluno 1, 2022,
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Préticas de acolhimento, flexiveis, com amorosidade, fazem
muita diferenga nos processos formativos com os jovens e adultos,
eles se sentem prestigiados, motivados, isso certamente ajudou
no enfrentamento as situagdes de luto pela perda de familiares e
pessoas queridas nesse periodo, situacdes que colaboraram para
a exclusdo dos estudantes jovens e adultos da escola, e ndo de
sua evasdo, como, muitas vezes, os érgaos oficiais querem nos
fazer crer.

Assim, como a pesquisa realizada evidenciou, durante o
periodo da pandemia da Covid-19, inimeras foram as praticas edu-
cativas e curriculares que os professores efetivaram para garantir o
direito a educacao aos sujeitos do campo, diminuindo os impactos
dos danos causados nesse periodo e redefinindo, com isso, as prati-
cas curriculares em agao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O contexto pandémico nos obrigou a olhar para as profundas
desigualdades sociais existentes no Brasil, que se acentuaram ainda
mais. Apesar das politicas Inter setoriais articularem ac¢des para dimi-
nuir os impactos negativos nesse periodo, ainda foram constantes os
desafios para se pensar estratégias de acao nas formas de ensino
remoto. No entanto, a Educacado de Jovens e Adultos do Campo no
municipio de Tracuateua, no Estado do Par3, transitou com estraté-
gias de acgdo curricular ndo-presencial e presencial e, isso, nos con-
duziu para inimeras reflexdes sobre praticas curriculares em agao
gue estdo para além da sala de aula.

N&o podemos negar que existe a precarizagdo do trabalho
docente quando apenas um Unico professor é lotado e fica responsa-
vel de ministrar todas as disciplinas naquela drea do conhecimento,
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o que, de certa forma, fragiliza a formagéo integral para o aluno do
campo, pois, nem todos os professores tém o dominio de diferentes
disciplinas da mesma érea.

As estratégias de acao curricular dos professores, diante da
auséncia dos alunos, mobilizaram os professores a necessidade de
efetuar um replanejamento curricular nos espagos de formacao, sdo
eles: a igreja, os centros comunitarios, os barracdes e os quintais,
debaixo de &rvores, se tornaram, espagos de aprendizagens (espa-
cos escolares) - uma extensdo das salas de aula das escolas.

Concluimos que enquanto a prescrigao nacional era a de iso-
lamento social e a ndo aglomeracao dos sujeitos, neste projeto EJA
campo, as agdes curriculares foram na contramao, pois 0 acesso aos
bens prescritos para populagdo do campo também foi invidvel e, com
isso, as praticas curriculares dos professores com o uso do lcool em
gel e o distanciamento entre os sujeitos, possibilitou a funcionalidade
e continuagdo dessa modalidade, na comunidade da Parada Bom
Jesus em Tracuateua, no Estado do Parg, Brasil.
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RESUMO:

Este capitulo analisa o papel da cultura popular na construcao de narrativas
extraordinarias que rompem com a rotina e o destino das classes populares.
Partindo da constatacdo de que o cotidiano das camadas subalternas
é marcado por uma luta constante pela sobrevivéncia, discute-se como
determinados personagens, como Zé Cabeleira, Camisa Preta, Meneghetti,
Jovita, os Britos, se destacam no imaginario coletivo ao subverter normas
sociais, seja pela criminalidade, pela resisténcia ou pela quebra de papéis
de género. Essas figuras, transformadas em anti-herdis, revelam o poder
da cultura popular em criar simbolos ambiguos: contestadores da ordem,
mas também, em certos casos, instrumentos de reforco do controle social.
A andlise dialoga com a perspectiva de Peter Burke sobre o “mundo de
cabeca para baixo” e o Pais de Cocanha, entendidos como inversdes
do cotidiano que ora funcionam como fuga, ora como contestagdo. A
comparacao entre tradicdes europeias e manifestagdes brasileiras mostra
como a cultura popular elabora espagos de resisténcia simbdlica, mas
também de resignagdo, revelando mudltiplos significados que coexistem
nas mesmas praticas. Conclui-se que os extraordindrios construidos,
personagens, festas ou mitos, ndo podem ser compreendidos de forma
univoca. Eles expressam tensfes sociais e histdricas, funcionando
simultaneamente como valvulas de escape, mecanismos de legitimacao
e potenciais formas de critica a ordem estabelecida.

Palavras-chave: cultura popular; tradigdo; anti-herdi; cotidiano;
contestacdo social.
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INTRODUCAQ

O cotidiano das classes populares, historicamente marcado
pela luta incessante pela sobrevivéncia, produziu ndo apenas praticas
de resisténcia material, mas também formas simbdlicas de elabora-
cao da experiéncia. Nesse universo, surgem personagens € mani-
festacdes que escapam a rotina, rompem normas estabelecidas e
passam a habitar o imaginério coletivo como figuras extraordindrias.

Este capitulo parte da tensdo entre o destino social — fre-
guentemente inalterdvel para as camadas subalternas — e a pos-
sibilidade de ruptura desse destino por meio de personagens que
se tornam anti-herdis ou simbolos de contestagao. Figuras como Zé
Cabeleira, Camisa Preta, Meneghetti e Jovita ilustram essa dindmica:
individuos comuns que, ao desafiar a ordem, transformam-se em
protagonistas de narrativas populares transmitidas pela musica, pela
memodria oral e pela devogao.

Em didlogo com Peter Burke e outros intérpretes da cultura
popular, busca-se compreender como esses “extraordinérios cons-
truidos” revelam a ambivaléncia das tradi¢cdes: ao mesmo tempo
em que oferecem fuga do cotidiano e reforcam mecanismos de
controle social, também evidenciam possibilidades de critica e sub-
versdo da ordem vigente.

A LUTA COTIDIANA E O DESTINO

Historicamente, as classes populares enfrentam dia-a-dia
uma luta por sua sobrevivéncia (Pinto, 1994). Essa luta, quer seja
no campo, quer seja na cidade, envolve indistintamente homens,
mulheres, criancas e velhos. Se o espaco da mulher da classe média
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foi por muito tempo o espago doméstico, a mulher nas classes popu-
lares extrapola esse espago, pois a0 mesmo tempo em que precisa
cuidar da casa, dos filhos, também deve auxiliar no sustento da casa,
procurando uma ocupacao. Assim, no campo, a mulher trabalha ao
lado do marido, no plantio, na colheita e em outros afazeres (Dean,
1977). Na cidade a mulher cuida da casa, mas possui muitas vezes
uma atividade remunerada no espaco publico (Moura, 1992). Aos
velhos, que porventura ndo mais trabalhem, cabe o cuidado das
criangas mais novas (Bosi, 2006). As criangas, quer seja no campo
ou na cidade, enfrentam desde muito cedo a labuta diéria, partici-
pando ativamente dessa luta pela sobrevivéncia (Pinto, 1994). E é
assim que essa luta cotidiana atravessa geragoes, é assim que essa
luta se torna em grande medida o destino, quase sempre inalteravel,
das classes populares.

A QUEBRA DO COTIDIANO

Mas algumas pessoas escapam desse destino, dessa luta
cotidiana pela sobrevivéncia, e mesmo que sua histéria de vida seja
trégica, e quase sempre &, sdo lembradas e admiradas por seus fei-
tos, por escaparem do destino comum, por quebrarem o cotidiano.

Um desses personagens é o temivel bandido Zé Cabeleira,
ou José Gomes, que foi um criminoso nortista que aterrorizou a capi-
tania de Pernambuco, juntamente com seu pai Joaquim Gomes e
o comparsa Teoddsio, sendo preso e enforcado, em 1776, segundo
Romero (1954), ou 1777, segundo Freitas (1985). O episddio deu ori-
gem a seguinte cangao:

Fecha a porta gente
Cabeleira ai vem,
Matando mulheres,
Meninos também.
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Fecha a porta gente
Cabeleira ai vem,
Fujam todos dele
Que alma nao tem.
Fecha a porta gente
Fecha bem com pau,
Ao depois ndo digam
Cabeleira é mau.
Corram minha gente
Cabeleira ai vem,

Ele ndo vem sé

Vem seu pai também,

Vem cé Cabeleira
Anda me contar,
Como te prenderam
No canavial.

Meu pai me chamou
Zé Gomes vem c§;
Como tens passado
No canavial!
Mortinho de fome,
Sequinho de sede,
Sé me sustentava

De caninha verde. (Freitas, 1985, p. 203)

A permanéncia por tanto tempo dessa cangéo e a existéncia
de versdes em muitos locais do Brasil, Freitas assinala essa cangao
em Sao Paulo, no final do século XIX, portanto cem anos depois,
déo conta da fama de Zé Cabeleira, fama essa bem fiel ao aconte-
cido, segundo Romero, e que ultrapassou, em muito o local de sua
atuagéo e a sua morte.

Um século e meio depois, outro bandido, o Camisa Preta no
Rio de Janeiro repete a fama de Zé Cabeleira:

No dia catorze de outubro numa rubra madrugada, mata-
ram o Camisa Preta a beira de uma calgada. Aj, ai, foi um
tiro tdo certeiro vibrado por um covarde com um revélver

traigoeiro. (Freitas, 1985, p. 233)
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Na cidade de Sdo Paulo, também no século XX, Gino Amleto
Meneghetti, ladrdo internacional, desafiou a policia de Sdo Paulo,
pois roubava joias de familias ricas e fugia, escalando os telhados
das casas. Segundo algumas memorias, Meneghetti era um ladrdo
simpético, que gostava de se sentar a porta de casa todo dia, ouvir
musica e conversar com os vizinhos. Roubava para ajudar aos
pobres, diziam, e escrevia para o jornal contando seus feitos e des-
mentindo o valor roubado, caso os donos tivessem afirmado um
valor maior (Bosi, 2006).

Mas o que esses personagens teriam em comum, além de
serem foras da lei? E o que faria com que esses personagens, no
meio de tantos outros, ascendessem a uma posi¢ao de reveréncia
diante da populagédo?

Primeiramente, cabe ressaltar que todos esses persona-
gens surgem da prépria realidade cotidiana, e mais que isso, sdo
pessoas comuns, ou seja, até determinado momento viviam como
vivem todas as pessoas das classes populares: em constante
luta pela sobrevivéncia.

Entretanto, estas pessoas comuns subvertem a ordem coti-
diana, as leis, ou seja, assumem uma atitude de enfrentamento, até as
Gltimas consequéncias, da ordem estabelecida. Esse enfrentamento
faria com que esses herdis, ou melhor, anti-heréis ganhassem relevo
no imagindrio popular.

Dessa maneira, esses anti-herdis criam um extraordinario,
causam a quebra da monotonia didria. Burke (2010) analisa que esse
extraordindrio é muito comum na cultura popular, e serve a um lado
para extravasar e a outro, contestar. Poderiamos dizer, seguindo a
linha de pensamento de Da Matta (1979), trata-se de um “extraordi-
nario construido’, mas que teria embasamento no cotidiano.

Assim Zé Cabeleira, um homem comum, torna-se ban-
dido por forga do destino, pois segundo consta foi seu pai quem o
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influenciou e o levou para a vida de crime. O bandido sanguinario,
que mata mulheres e criangas, torna-se um anti-herdi, uma vitima
do seu destino, do seu cotidiano, mas também resiste a esse des-
tino, foge, se esconde, enfrenta.

O camisa Preta torna-se um anti-heréi no momento de sua
morte, uma morte covarde, um tiro pelas costas. Nao fosse esse epi-
sddio, talvez esse bandido passasse despercebido em meio a tantos
outros. Mas o fato de ter sido traido, de ndo ter podido se defender
de um destino tdo tragico, é o que o torna herdi.

Por dltimo Meneghetti, o bom ladrdo. Ele tem habitos tdo
comuns, tdo préximos a populagao, pois toda tarde, apds o banho,
senta-se a porta de casa, ouve musica e conversa com 0s vizinhos,
habito bastante difundido na cidade de Sao Paulo antigamente. Esse
homem, conhecido de todos, bom vizinho, é também o bandido que
rouba joias, ajuda os pobres e deixa a policia perplexa no seu encalgo.
Escreve para o jornal contando seus feitos e desmascarando falsos
ricos e suas falsas joias. Morre nao de forma trdgica, mas de velhice,
aos 93 anos de idade. Esse é o anti-herdi por exceléncia. Um “Robin
Wood" paulistano, enfrenta a policia, a lei, o cotidiano, o destino, e
ajuda aos pobres. Mas ainda tem tempo de voltar ao cotidiano, de
conversar, de ouvir musica. Enfrentando a morte dia apds dia, morre
inacreditavelmente quase centendrio.

Outro personagem que chama a atengao é Jovita, uma jovem
de Inhamus, no Ceard que se alistou com 17 anos de idade no 2°
Batalhdo de Voluntdrios da Péatria para lutar, e ndo ser enfermeira
na guerra do Paraguai. Alistou-se no Piaui e foi para o Rio de Janeiro
de onde sua tropa deveria seguir para o sul. Recebida com festa por
onde passava, foi, entretanto, abandonada na cidade, onde se suici-
dou (Freitas, 1985). Segundo Freitas, muitos versos foram dedicados
a ela, inclusive um romance e um espetaculo teatral. Uma musica de
Sao Paulo, atribuida a Pedro Taques conta a saga de Jovita:
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Inhame é card barbado

E raiz pouco bonita
Entretanto de Inhamus
Veio, sem barbas, Jovita!
Mas se cabelos no queixo

A solte dar-lhe nédo quis
Tem Jovita entusiasmo

E mostarda no nariz;

E cabelinho na venta

Que Ihos deu Jove seu pai;
Tenha, pois, suores frios

O Lopes do Paraguai.
Porém ougo que ndo querem
Jovita para guerreira;

E trocando as bolas fazem
Do sargento uma enfermeira!
Protesto com toda a forga
Da minha indignagéo .

Aos sargentos ndo compete
Andar de unguentos na mao.
E sendo vejam com calma
Se ndo cansa hilaridade
Um sargento brasileiro
Feito irma de caridade.

S6 uma cousa eu reparo
Que me faz admirar,

Se ela é sargento, no posto,
Seja-o também, no trajar.
Tire a saia, envergue calgas
E uma boa Minié;

E mostre p'ra quanto presta
Quem em Deus espera e cré.
Pois ndo sei o que parece
De saia curta ela usar,

Se assemelhando de longe
Ao cupido do Alcazar!
Aprenda bem a manobra
Do sargento este é o oficio,
Seja rara nos teatros

E assidua no exercicio

A baioneta cultive;
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Nao despreze a pontaria;
Mostre - que é mulher - na cara
E homem na valentia!

Mate, estrafegue, esquarteje
Com dentes, unhas e espada;

E volte entdo heroina,

Amazona denodadal!

Que, se voltar Brigadeira,

Em vez de versos mofinos

Lhe oferecerei uma ode

Em ditos alexandrinos” (Freitas, 1985)

Outra, de Gregério Christiano da Silva Também conta a
sua saga:

A bella, valente, guerreira Jovita,

0 pasmo hoje excita com seu proceder;
Quem é que diria que um peito tao fragil
Teria a coragem d' aquella mulher?
Deixando a familia, deixando seus lares,

Da guerra os azares vai eira arrostar!

N&o quer (que coragem!) servir d'enfermeira,
Quer, sim, ser guerreira p'ra muitos matar?
Jovita ndo teme pisar os espinhos

De horriveis caminhos co' a planta mimosa;
N&o teme trocar esse clima do Norte
P'lo frio tdo forte da plaga arenosa.

Que exemplo sublime!

Que facto gigante

Se d4 n'este instante no nosso Brazil!

O mundo hoje pasma, todo elle s'inclina,
Porque a mao divina nos guia o fuzil.
Permitte, heroina, que o bardo obscuro
Te augure um futuro risonbo, feliz;

Que voltes da guerra coberta de gloria,
Que illustres a historia do nosso paiz.
(Moraes Filho, 1901)

Jovita chama a atencéo por vérios motivos. Ao contrario do
Zé Cabeleira, do Camisa Preta e de Meneghetti, Jovita ndo é uma
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fora da lei, no sentido estrito do termo, mas a sua maneira subverte
a ordem social. Mesmo considerando a mulher das classes popula-
res, que auxiliava no sustento da casa, querer ir a guerra como sol-
dado e ndo como enfermeira extrapola, e muito, a condi¢éo social
da mulher brasileira do século XIX. Querer defender o pais, vestir
calga, usar uma baioneta, matar, isto €, tomar o papel que cabe
ao homem, é sem duvida uma subversdo a ordem estabelecida.
Mas o ato de Jovita ndo pdra por ai. Ao ser voluntéria, ela também
subverte a atitude natural das classes populares em fugir da Guerra
do Paraguai (Alencastro, 1977). Talvez tenha sido essa razdo que fez
com que a musica de Gregério Christiano da Silva tivesse adquirido
ares patriéticos: "Que exemplo sublime! Que facto gigante / Se da
n'este instante no nosso Brazil " Relevado o papel patridtico de
Jovita, que deve servir de exemplo a toda a nagdo, que por sinal
fugia da guerra sempre que podia, esse autor coloca em segundo
plano a discussao do papel da mulher, discussao esta que é o tema
central da primeira musica.

No interior de Sdo Paulo, em Araraquara é famoso o caso
de Rozendo e Manoel Brito. Rozendo era jornalista e espezinhava
o coronel Anténio Joaquim de Carvalho. Em uma briga que chegou
as vias de fato, o coronel foi morto com um tiro, isso em 1897. Foi
preso Rozendo e seu sobrinho Manoel que de fato ndo tinha nada
a ver com a histéria mas estava perto. Acontece que incitado pelas
familias dos coronéis da regido a populagéo invadiu a cadeia local e
linchou os dois em praga publica. O ocorrido deu a alcunha a cidade
de linchaquara por muito tempo. Vérias ocorréncias depois ajudaram
a firmar a fama dos dois. Na praca onde foi linchado e que servia de
local de meméria foi feito um chafariz com uma pomba. Em deter-
minado momento a pomba foi pintada de preto. Foi proibida a pere-
grinagao no local, mas foi feita uma capelinha aso Britos afastada da
cidade. Hoje, considerados santos pela populacéo local recebem a
peregrinacado e ex-votos nessa capelinha. (Cezar, 2002).
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ATRAVESSANDO O OCEANQ

Peter Burke (2010), ao estudar a cultura popular europeia na
idade moderna, descreveu aspectos bastante interessantes dessa cul-
tura. Em um broadside francés do século XVIII, apresentado no livro,
vemos a imagem de uma mulher que segura um fuzil, enquanto que o
marido cuida da crianga. Semelhancas incriveis com nossa persona-
gem, Jovita. Na mesma ilustrag@o, um mundo completamente estranho:
uma cagada, onde cavalo, cavaleiro e caga andam na agua enquanto
peixes voam no céu. Esse aspecto da cultura popular, Burke denominou
de “O mundo de cabega para baixo; ou "o mundo de ponta-cabega”
Um mundo irreal, onde a ordem das coisas se subverte totalmente,
como em outro broadside apresentado, onde os ratos enterram o gato.
Se a mulher segurando o fuzil subverte o papel social da mulher, os
ratos enterrando o gato subverte qualquer hierarquia do mundo.

Esse mundo de cabecga para baixo, segundo Burke (2010),
tem seu auge no Carnaval. Da mesma maneira que o mundo de
cabeca para baixo é o contraponto do mundo cotidiano, o carnaval
também faz esse contraponto. O carnaval, tempo de abundancia, de
fartura, acontece antes da quaresma, o tempo da falta, da exploragéo.
Se a quaresma € sempre representada por um homem magérrimo,
o carnaval ao contrério traz a figura de um homem gordo, satisfeito.
Mas para as classes populares, o tempo da quaresma nao se limita
aos usuais quarenta dias. A quaresma € uma constante, a quaresma
¢ cotidiana. O carnaval apresenta-se, portanto, como uma ruptura
nesse cotidiano, um momento de fartura em uma vida de necessi-
dade. Um momento de inversdo, um momento em que o camponés
pode se vestir de nobre, e mais, pode mandar no nobre. E 0 que
parece demonstrar as ilustragdes politicas de André Basset, de 1789,
onde no tempo da quaresma, ou seja, no mundo cotidiano, o cam-
ponés leva os nobres nas costas. No carnaval, na inversdo desse
mundo, o nobre é quem leva o camponés nas costas (Burke, 1989).
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Mas se a vida é uma eterna quaresma, no mundo de cabeca
para baixo da cultura popular existe um lugar onde a vida é um
eterno carnaval. Esse lugar é o Pais de Cocanha, “onde as casas
tinham os telhados cobertos de panquecas, nos riachos corria leite,
0s porcos assados corriam soltos com facas convenientemente fin-
cadas nas costas, e corridas onde o ganhador era quem chegava por
altimo” (Burke, 1989, p. 213-214). Um poeta francés escreveu suas
variagdes sobre o tema:

Por dormir uma hora

De sono profundo,

Sem despertar,

Ganha-se seis francos,

E 0 mesmo para comer;

E para bastante beber

Ganha-se um dobrao de ouro;

Esse pais é engragado,

Ganha-se por dia

Dez francos para amor fazer (Burke, 1989, p. 214)

Ao analisar a propaganda imigrantista, realizada pela
Sociedade Promotora de Imigracédo no século XIX, com o intuito de
atrair mdo-de-obra estrangeira para Sao Paulo, Alvim (1986, p. 44)
analisa a tarefa do agenciador: “Basta dizer aos camponeses que
dentro de alguns rneses terdo dinheiro aos montes, que num par
de anos serao proprietarios de latifindios, que, de trabalhadores
bracgais tornar-se-do patrdes, e conseguir persuadir uma meia duzia
dos mais importantes, o apostolado estd completo [..]. E assim, aos
gritos de viva a América’[...] ‘'morram os patrdes, levas de emigrantes
deixaram a regido dirigindo-se para o Brasil"

A semelhancga entre a América da propaganda imigrantista e
0 imagindrio pais de Cocanha sdo bastante perceptiveis, indicando
gue essa propaganda encontrou no imagindrio do europeu comum
uma caixa de ressonancia. Evidentemente, a imigragdo nado pode-
ria ser explicada somente por esta similaridade, visto que questdes
econdmicas, politicas e sociais estdo envolvidas no que foi o maior
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movimento de massas da histéria. Mas é um campo bastante fértil
de pesquisa, para procurar entender um pouco mais sobre os por-
gués que levaram um numero exageradamente grande de pessoas
se por em movimento em diregdo a América, em direcdo ao desco-
nhecido “Novo Mundo"

CONSIDERAGOES FINAIS

Mas qual o significado desses extraordindrios construidos?
Seria o carnaval europeu e o pais de Cocanha uma fuga da reali-
dade? E a construgdo dos anti-herdis, como Zé Cabeleira, Camisa
Preta, Meneghetti e Jovita, pode ser entendida como fuga?

Se esses extraordinarios construidos sdo uma fuga da reali-
dade, entdo serviriam ao propdsito de controle social, da manuten-
cao do status quo. Mas se assim fosse, por que na Europa houve
uma destruicdo dessa cultura popular, através da Reforma e da
Contrarreforma? (Burke, 1989)

Procurando analisar um caso especifico, Jovita, podemos
perceber que se de um lado ela quebra as normas sociais, sendo,
portanto, uma contestagédo, uma resisténcia, de outro lado ela serviy,
na musica de Gregdrio Christiano da Silva, para a exaltagéo de valo-
res patridticos e, portanto, de controle social.

Meneghetti morreu velho, a justica nunca o alcangou, mas
o que dizer da morte tradgica de Zé Cabeleira e Camisa Preta? Nao
serviriam como avisos para ndo se quebrar a ordem estabelecida?
Ou eles sdo como madrtires da resisténcia?

E o carnaval europeu, € o pais de Cocanha? Nao seriam fugas
de uma realidade? Mas essa fuga ndo mostraria as contradigbes da
prépria sociedade e, portanto, serviriam como uma contestagdo?
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Como na ilustragdo do camponés em cima do nobre e do nobre em
cima do camponés, um desvela uma realidade existente, enquanto
outra sugere uma outra sociedade, subvertida, invertida, uma socie-
dade pela qual se deva lutar.

Da Matta, ao analisar trés grandes tipos de festas brasileiras,
o desfile militar, o carnaval, e as festas religiosas, aponta para a coe-
xisténcia da contestacéo social, da fuga da realidade e do controle
social, em todos os casos. Burke aponta, para a cultura popular euro-
peia no inicio da idade média, a polissemia das festas populares, pois
ao mesmo tempo em que essas podem ser apenas fugas, pausas no
cotidiano, podem ser também contestadoras chegando até mesmo a
iniciar rebelides e motins.

Portanto, ao se estudar esses anti-herdis que quebram o
cotidiano ou as festas populares, ou de maneira mais ampla, a cul-
tura popular, precisamos estar atentos a existéncia de muitos signifi-
cados, que ndo se excluem, mas se complementam.
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E de conhecimento geral a importancia do professor em
todas as etapas do ensino. Com base nisso, esta pesquisa visa abor-
dar a relevancia da docéncia nas infancias, bem como na modali-
dade de ensino da Educacéo Infantil, especialmente no que se refere
as préticas do cotidiano.

Entende-se que, dentre as inlimeras incumbéncias do
docente da Educacéo Infantil, estd a de conhecer as infancias, valori-
za-las e ser um incanséavel estudioso do universo infantil. Isso porque
essa etapa nao se resume a uma simples modalidade de ensino com
carga hordria e dias letivos a serem cumpridos, mas representa um
tempo de vida das criangas — tempo este que merece ser respeitado
e valorizado de forma significativa e construtiva.

Na realidade atual, mais do que nunca, o docente precisa
estar ciente de seu papel profissional e social, pois vivenciamos um
aumento significativo de patologias no ambiente escolar. Sendo a
Educacéo Infantil a primeira etapa da educacdo bésica, torna-se
imprescindivel contar com docentes capacitados.

Dessa forma, é necessario refletir sobre o perfil do docente
das infancias, pois, diferentemente dos profissionais de outras moda-
lidades de ensino, suas atribui¢cdes, habilidades e competéncias séo
complexas e intensas, influenciando diretamente a vida dos educan-
dos. Isso se deve ao fato de que o publico da Educagao Infantil € com-
posto por sujeitos em construcdo e em constante desenvolvimento.

INFANCIAS E SEU COTIDIANO

Entende-se a Educagao Infantil como a modalidade de ensino
que permeia as infancias. Sendo assim, é necessario considerar ndo
apenas os conteldos e objetivos programéticos, mas também o
tempo e a construgao de vida dos alunos.
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Segundo Andrade (2022, p. 5),

"A fase pré-escolar tem importancia decisiva para o
desenvolvimento das habilidades sociais, afetivas, emo-
cionais e motoras das criangas. S&0 momentos em que
os estimulos e a interagdo com outras criangas e com
adultos possibilitam a compreensdo do mundo ao redor
da crianga, favorecendo sua aprendizagem

Partindo desse pressuposto, surgem alguns questionamen-
tos referentes as fungdes, exigéncias, incumbéncias e ao papel do
professor das infancias.

H& que se considerar, primeiramente, a formacédo e quali-
ficacdo desse profissional. Também é necessério levar em conta
seu perfil profissional. No entanto, serd que apenas esses aspectos
devem ser considerados quando se pensa no docente das infancias?

Segundo Andrade (2022, p. 8),

“No caso especifico da Educacgdo Infantil, é necesséria
também a compreensdo de como acontece o desen-
volvimento da crianga, e tudo o que envolve essa fase
de socializagdo e descoberta. A maneira de proceder,
de falar, de conduzir o cotidiano da escola exige do(a)
professor(a) a producéo de saberes que fundamentem
a pratica educativa em consonancia com as necessi-
dades dos estudantes”

Compreender as infancias como um processo de desenvol-
vimento continuo permite ao docente adentrar no universo infantil.
Dentre tantas exigéncias possiveis e necessarias para esse profis-
sional, é possivel afirmar que a primordial de todas é ser um eterno
estudante. Pensar o docente como alguém em constante formagao
implica reconhecer que ele ndo deve se considerar detentor de
todo o saber, especialmente porque a Educacdo Infantil com-
preende o periodo que vai desde o inicio da vida até o ingresso
no Ensino Fundamental.

125



Se refletirmos sobre as acdes e fungdes do professor da
Educacgao Infantil, perceberemos que sua lista de atribuicdes é
extensa: ensinar a compartilhar, a conviver em sociedade, a desper-
tar o sentimento de pertencimento e o protagonismo das criangas no
sistema educacional.

Pensar sobre o papel do docente das infancias vai além de
tratar apenas do professor titular da turma, pois, no ambiente da
escola infantil, todos os envolvidos participam do processo de ensino
e aprendizagem. Embora todas as pessoas da instituicdo sejam
importantes para a construgdo de um ambiente escolar significativo,
o enfoque recai sobre o docente, pois ele se torna uma espécie de
maestro no processo educativo: é quem guia, orienta, ajuda, propor-
ciona, organiza, planeja e realiza inimeras agdes em prol das criancas.

Concordando com essa perspectiva, Andrade (2022,
p. 10) afirma:

"O que estd em jogo nao é apenas a palavra que mais
convém usar para definir a atividade docente e, sim,
os efeitos discursivos que permeiam sua constituigdo
e representacdo. Ha grandes diferengas entre ser tia,
educadora e professora. Mas a quem interessam essas
particularidades? Em que contextos foram geradas? Uma
pessoa que trabalha com alunos em uma escola infantil
de forma alguma pode ser conferida como 'tia, pois essa
conotagdo remete a um grau de parentesco que, suposta-
mente, ndo existe entre professor(a) e aluno(a).

Nos dias atuais, hda muito que se comemorar e dialogar
acerca das mudancas e avancos do ensino e das escolas infantis.
Porém, ainda ha muito que evoluir, planejar e criar estratégias para a
qualificagdo desse ensino.

Com base nisso, Carvalho (apud Sarmento, 2009, p. 19)
destaca que:
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"Durante séculos, as criangas foram representadas social-
mente como ‘seres humanos’ miniaturizados, que s6 valia
a pena estudar e cuidar pela sua incompletude e imper-
feicdo, seres sociais em transito para a vida adulta’

Entender as criangas como seres Unicos, capazes e em cons-
tante desenvolvimento néo é tarefa facil para o docente da Educacgéo
Infantil, visto que cuidar e educar na rotina didria sdo indissociéveis.

Se refletirmos sobre a rotina e a vida cotidiana de crian-
cas na Educacéao Infantil, veremos que a brincadeira, o lddico, as
préticas, as experiéncias, as vivéncias e tantos outros objetivos
estdo sempre presentes.

De acordo com Oliveira, Marques e Neves (2023, p. 10):

“Valorizar a infancia dos/as alunos/as é deixa-los/as sob
os cuidados de pessoas qualificadas para o desenvolvi-
mento desta atividade. Da mesma forma, a valorizagao
e o0 reconhecimento das pessoas que dedicam anos
de suas vidas a educagdo nas creches e pré-esco-
las é imprescindivel

J& que cuidar e educar s3o indissocidveis na pratica educa-
tiva da Educacéo Infantil, bem como na vida escolar das infancias, é
mais do que necessario repensar, reavaliar, replanejar, reorganizar e
reestruturar o papel do docente, pois ele ndo pode ignorar o cuidar
em suas propostas, nem ser imparcial quanto ao desenvolvimento
respeitoso dos alunos.

Embora seja de conhecimento geral os avangos em estudos
e na organizagao da Educacao Infantil, ainda h3, por vezes, certa con-
fusdo sobre em qual das vérias fungdes o docente deve se enquadrar.

Sendo a escola um complemento da familia e vice-versa,
para que haja de fato valorizagdo e efetivacdo das aprendiza-
gens, o docente precisa estar ciente de sua importéncia e, com
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isso, dar a devida atengéo e dedicagdo as suas atribuicbes para o
sucesso do seu trabalho.

Desde sempre, e muito antes da regulagédo e organizagao
da Educacéo Infantil, as mulheres j& eram responsdveis por prover,
organizar e planejar a educagao das criangas.

Atualmente, hd uma predominéncia maior de mulheres em
escolas infantis, o que torna indissociavel e indispensavel o cuidar —
fato ainda mais relevante quando o docente é nomeado por palavras
de cunho familiar (tia, avd, mae etc.).

Com base nisso, Andrade (2022, p. 6) afirma que:

"O predominio da mulher nas escolas é um fato, ainda
mais quando se trata de Educacdo Infantil. Por esse
motivo, os saberes necessérios para educar e cuidar das
criangas nas escolas podem parecer implicitos, tendo em
vista o papel desempenhado pelas mulheres, cotidiana-
mente olhadas como maes, avés e tias!

Partindo desse pressuposto de cuidar e educar, outro fator
predominante nas infancias e no contexto da escola infantil sdo as
préticas do cotidiano, que constituem o instrumento de pesquisa
e estudo deste anteprojeto, com enfoque no papel do docente
perante tais praticas.

Se pararmos para pensar, a escola infantil € formada por crian-
cas — bebés, criancas muito pequenas e criangas pequenas — e deve
ser formulada, pensada, organizada, equipada e planejada para elas.

A partir do senso de pertencimento, bem como do prota-
gonismo infantil, € que ocorre o desenvolvimento das infancias em
escolas infantis. Porém, como o docente deve portar-se para gerar
tais sentimentos e agdes nas criancas? Uma das muitas estratégias
¢ a escuta ativa, que consiste em escutar e observar sempre com
respeito, propriedade e conhecimento.
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Adentrar o universo infantil requer delicadeza, destreza, sabe-
doria e competéncia, pois, através dessa escuta, é possivel realizar
uma rotina respeitosa para com as infancias.

Concordando com essa ideia, Santos e Carvalho (2023,
p. 7) ressaltam que:

“Infere-se, assim, que a escuta das criangas contribui
para sua identificagdo e pertencimento ao grupo, além
de funcionar na mobilizagado de iniciativas em que elas se
sintam implicadas a tomar parte das decisoes.’

Se considerarmos os alunos da Educagdo Infantil como
seres em construgdo, hd mais do que nunca uma exigéncia por
uma docéncia consciente de sua importancia e ciente da comple-
xidade de sua fungao.

Quando falamos e pensamos em infancias, o sentimento
que nos remete é sempre o de alegria, barulho, bagunga, diversao,
brincadeiras e muitas memdrias afetivas — cheiros, sabores, gostos
e tantos outros prazeres infantis e afetivos. Se levarmos em consi-
deragdo que este periodo da vida, aparentemente extenso, tem uma
duracao curtissima se comparado com sua magnitude, chegamos
a conclusdo de que ele passa muito radpido. Ha que se pensar se,
na organizagdo dos contextos do cotidiano escolar, essa importan-
cia é levada em consideragdo. Também é necessério enfatizar se o
docente responsdvel por essa organizacao estéd ciente do seu papel.

Sobre isso, Oliveira, Marques e Neves (2023, p. 5) afirmam:

"A fase pré-escolar tem importéncia decisiva para o
desenvolvimento das habilidades sociais, afetivas, emo-
cionais e motoras das criangas. Sd0 momentos em que
os estimulos e a interagdo com outras criangas e com o0s
adultos possibilitam a compreensdo do mundo ao redor
da crianga, favorecendo sua aprendizagem
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Com isso, na vida adulta, somos o reflexo das nossas brinca-
deiras e da nossa infancia. Somos um amontoado de aprendizagens,
vivéncias, experiéncias e memdrias que vivemos e presenciamos na
infancia. Com base nisso, quando pensamos na rotina da Educacao
Infantil e das escolas infantis, estd presente a vida cotidiana, as pro-
postas do cotidiano e a rotina diaria, que necessitam ser pensadas,
elaboradas e organizadas de forma a desenvolver os alunos em sua
totalidade, focando no protagonismo e pertencimento dos mes-
MOS NESSES Processos.

H& a necessidade de pensar nas propostas do cotidiano
ndo sé como parte integrante de um planejamento, mas sim
como norteadoras de todo o trabalho que serd desenvolvido den-
tro da escola infantil.

Colaborando com essa ideia, Machado e Carvalho
(2020, p. 18) argumentam:

"Argumentamos, finalmente, que a organizagé@o dos tem-
pos e espagos da Educagao Infantil deve constantemente
guiar-se pela especificidade da area, cuja fungéo susten-
ta-se no respeito aos direitos fundamentais das criancas
e na garantia de uma formacéo integral orientada para as
diferentes dimensbes humanas (linguisticas, intelectual,
expressiva, emocional, corporal, social e cultural).”

Quando pensamos no cotidiano e nas aprendizagens dos
alunos, estamos abrindo um leque de oportunidades e vivéncias infi-
nitas. Como ja foi mencionado, somos o reflexo das nossas infancias.

Portanto, mais do que nunca, o cotidiano faz parte da vida
infantil; ndo somente faz parte, como também norteia as aprendiza-
gens e o desenvolvimento da infancia até a vida adulta.

Pensando assim, o docente ocupa um papel fundamental
nesse desenvolvimento, visto que, para tornar-se consciente do seu
papel, ndo necessita apenas de formacgao.
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Colaborando com essa visdo, Andrade (2022, p. 7) afirma:

"A atividade realizada nas escolas de Educacgéo Infantil
nao foge a exigéncia, decéncia, seriedade e profissiona-
lizagcdo das pessoas responsdveis pelo cuidado e educa-
¢do das criangas. Educador(a) qualquer pessoa pode ser,
ja que, para ser professor(a), é imprescindivel a formagao
adequada a atividade que se pretende realizar na escola
e na sala de aula, tendo ainda a necessidade de estar em
constante processo de aprendizagem, aliando a pesquisa
e a prética docente.”

Ser um conhecedor das infancias, bem como admira-las e
estuda-las, faz do docente um pertencente e instigador do processo
de aprendizagem infantil. Quando refletimos sobre os tantos fazeres
infantis, o cotidiano estd em todos eles. Fazer da escola um ambiente
acolhedor, seguro, repleto de oportunidades, vivéncias, experiéncias
e propostas significativas ndo é tarefa facil, porém o bom professor,
consciente de seu papel e importéancia, necessita ter essas questdes
como lema e objetivo.

Vivemos em tempos tao abstratos e rasos; os dias passam
voando. Os dias letivos parecem mais uma corrida maluca em busca
de se cumprir um calendério cheio de datas, sem sentido para as
infancias, que, por vezes, este periodo da vida, de tanta relevancia,
passa despercebido — ndo somente para a crianga, mas para seus
familiares, para o sistema de ensino e, por algumas vezes, infeliz-
mente, para o docente,

Colaborando com isso, Andrade (2022, p. 15) afirma:

"O entusiasmo e a vontade de fazer da escola um
ambiente propicio para o desenvolvimento humano as
vezes parecem estar perdidos ou esquecidos. Em nossos
tempos, os desejos sdo outros e estdo fortemente atrela-
dos ao consumo, a satisfagdo das necessidades ligadas
a aparéncia, uma das principais maneiras de se sentir
incluido no processo de globalizagdo!”
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Refletir sobre o papel da docéncia deve ser uma tarefa con-
tinua e ardua; ndo ha espaco para acomodagao. Quando falamos
em docéncia, hd que se levar em consideragao que, no ambiente
escolar infantil, todos os envolvidos tornam-se participes do pro-
cesso de aprendizagem e descoberta: familia, funciondrios, sistema
escolar, mantenedoras e docentes — todos devem estar em sintonia,
mirando num Unico objetivo, o desenvolvimento integral dos alunos.

Quando pensamos na participagao de todos, ndo podemos
ignorar que os espagos e materiais presentes nas escolas também
devem ser pensados e planejados para essa mesma finalidade.

Concordando com isso, Melo e Guizzo (2019, p. 18) afirmam:

“Isso significa que devemos pensar o espago ndo mais
como um simples receptaculo de coisas dispostas simul-
taneamente, mas como um lugar onde as distintas vivén-
cias podem acontecer e se realizar.

Refletir sobre todos os contextos e agdes em que a criancga
estd inserida, focar na insergdo da mesma na construgéo de sua
aprendizagem, encorajé-la a gerenciar seus interesses, focar no pro-
tagonismo infantil, deve ser o primeiro objetivo no planejamento da
prética nas escolas infantis. Dar voz e vez, autonomia e independén-
cia, nesta construcdo de saberes e propostas do cotidiano, precisa
ser ndo somente de acordo com a realidade dos alunos, mas tam-
bém com suas necessidades educacionais.

Conforme Oliveira, Marques e Neves (2023, p. 12):

“Pensar a escola infantil como um tempo de vida, repleto
de significados, pode parecer um desafio, porécm o
depoimento revela que, apesar das dificuldades, da pouca
formacgao para desenvolver o trabalho com os/as alunos
e dos contratempos do cotidiano, o tempo na escola é
visto como fundamental’”
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Incluir o cotidiano na prética didria enriquece nao sé o pla-
nejamento do docente, como também torna-o significativo para os
alunos. Estamos em constante movimento, dia apds dia, e no caso
as criangas mudam segundo a segundo. Embora se tenha conhe-
cimento de diversas teorias e estudos acerca do desenvolvimento
infantil, é de fundamental importancia enxergar as criangas atuais
como seres ativos e transformadores, consumidores de informagdes
e sedentos por novidades.

Quanto a isso, Santos e Carvalho (2023, p. 11) afirmam:

“Nos tempos atuais, podemos perceber como as crian-
cas estdo cada vez mais participativas na atividade de
consumo, no que se refere a aquisicdo de produtos, um
negécio bastante lucrativo para os empresdrios, justifi-
cando-se hoje a existéncia de tantas lojas especializadas
em produtos infantis.”

Sao diversos os desafios do docente para concorrer com
os tempos em que vivemos atualmente. As criangas estdo cada vez
menos interessadas no concreto e focam suas atencdes e ener-
gias no digital e rapido. Com tanta informacéao rapida e presente, a
crianga traz consigo ndo somente uma bagagem de conhecimento,
mas também uma gana por aprender mais, o que torna o papel do
docente o de instigador e organizador deste processo de aprendiza-
gem, com vista a propiciar aos alunos protagonismo quanto as suas
aprendizagens e descobertas.

E necessério valorizar o que as criangas ja sabem, aproveitar
e ampliar a partir do que querem aprender, sempre com um olhar
atento e uma escuta das necessidades, respeitando a crianga, mas
sem perder o enfoque no papel do docente em todas as suas atitudes.

Respeitando isso, Silva e Carvalho (2020, p. 6) destacam que:

“A vontade de tornar a crianga protagonista da pesquisa
nao deve levar o pesquisador ou a pesquisadora a se apa-
gar engquanto pessoa que detém conhecimento.’

133



Valorizar as infancias, suas particularidades e diferencas
enriquece o trabalho e a atuagdo do docente. Participar do universo
infantil e adentra-lo é perceber que cada crianga é Unica, que cada
uma detém sua bagagem de conhecimento, que cada uma esta dis-
posta a aprender e descobrir um mundo repleto de oportunidades.
Em meio a tantos desafios, o docente necessita estar atento e ser
incansavel, pois precisa respeitar o aluno em sua individualidade,
focando em sua totalidade e desenvolvimento integral.

Concordando com isso, Silva e Guizzo (2022, p. 6) afirmam:

"Por essa razdo, a performance requer dos adultos o
acolhimento da pluralidade dos corpos, das vozes e dos
saberes das criangas, tendo em vista uma abertura a
aprendizagem por meio da alteridade.”’

Nesse contexto, o docente assume o papel de pesquisador
dos contextos e cotidianos das infancias. Sendo a educagéo infan-
til um exercicio ndo somente para a escolarizagdo, mas para a vida
adulta, e considerando que tudo o que ocorre influencia diretamente
nas aprendizagens, o docente ocupa um papel de organizador, pos-
sibilitador, instigador e criador de propostas de vivéncias e aprendi-
zagens para as criangas.

PARA CONCLUIR...

Por fim, o papel do docente perante as propostas do coti-
diano na educacéo infantil é recheado de desafios, incumbéncias,
habilidades e aptiddes.

Ser docente, por si s6, em qualquer etapa das modalidades
de ensino ndo é tarefa facil, mas, para ser docente das infancias, é
necessario mais do que formagdo e experiéncia. E preciso que o
docente assuma um papel de coadjuvante, sem perder a nogao da
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sua importancia, para que seja possivel, através da escuta, instigar e
efetivar nos seus alunos o senso de pertencimento em suas aprendi-
zagens e o protagonismo quanto ao seu desenvolvimento.

Podemos destacar que as infancias contemporaneas sao
vividas por criangas mais ativas e participativas em relagéo aos con-
teldos que estdo acessando e assistindo (SANTOS; CARVALHO,
2023, p. 20). Com isso, os desafios do docente sdo constantes, porém
a satisfagdo e efetivagao do seu trabalho sdo compensatdrias.

Conclui-se que ser docente das infancias requer destreza,
determinacé@o, conhecimento, pertencimento, competéncias, habi-
lidades e formacéo; e, sobretudo, forca de vontade e dedicacao.
Somente assim as infancias sdo valorizadas e o docente efetiva seu
trabalho com significado para as infancias.
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RESUMO:

0 presente artigo analisa a psicologia investigativa sob a ¢tica das ciéncias
juridicas aplicadas a carreira policial, evidenciando sua relevancia como
instrumento de apoio a investigacdo e a persecucdo penal. A pesquisa
tem como objetivo compreender de que forma os fundamentos tedricos da
psicologia comportamental, as teorias do FBI e 0 mapeamento geogréfico
do crime podem contribuir para o aperfeicoamento da atividade policial e
da justica criminal. Por meio de revisdo bibliogréfica e analise qualitativa, o
estudo discute o conceito de criminal profiling, os indicadores psicoldgicos
da cena do crime, a tipologia dos serial killers e a aplicagdo do geaprofiling
como técnica complementar a investigacdo. O trabalho também aborda
criticamente os limites éticos e juridicos dessas préticas, destacando 0s
riscos de estigmatizacdo e de uso indevido de perfis comportamentais.
Conclui-se que a psicologia investigativa, quando aplicada de forma
responsavel e interdisciplinar, oferece um caminho promissor para a
racionalizacdo das investigacdes e para o desenvolvimento de politicas
publicas de prevencdo criminal. O estudo prope ainda uma reflexdo
inédita sobre a necessidade de uma psicologia investigativa brasileira,
adaptada ao contexto juridico e social do pais, capaz de integrar ciéncia,
ética e justica.

Palavras-chaves: Psicologia Investigativa; Perfil Criminal; Geoprofiling;
Serial Killers; Direito Penal.
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ABSTRACT:

This article analyzes investigative psychology from the perspective of legal
sciences applied to law enforcement, highlighting its relevance as a tool for
criminal investigation and prosecution. The research aims to understand how
behavioral psychology, FBI profiling theories, and the geographic mapping
of crime can contribute to improving police activities and the administration
of criminal justice. Through a literature review and qualitative analysis, the
study discusses the concepts of criminal profiling, psychological indicators
at the crime scene, typologies of serial killers, and the use of geoprofiling
as a complementary investigative technique. It also presents a critical
examination of the ethical and legal limits of these practices, emphasizing
the risks of stigmatization and misuse of behavioral profiles. The findings
indicate that investigative psychology, when applied responsibly and
through an interdisciplinary approach, offers a promising path toward more
rational investigations and evidence- based crime prevention policies. The
article further proposes an original reflection on the creation of a Brazilian
model of investigative psychology, adapted to the national legal and social
context, capable of integrating science, ethics, and justice.

Keywords: /nvestigative Psychology, Criminal Profiling; Geoprofiling; Serial
Killers; Criminal Law.
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1.INTRODUGAO

A investigagao criminal moderna exige ndo apenas técnicas
periciais e probatdrias, mas também uma compreensao aprofundada
dos fatores psicoldgicos que permeiam o comportamento delituoso.
Nesse contexto, a psicologia investigativa surge como um campo
interdisciplinar que une elementos da criminologia, da psicolo-
gia forense e da andlise comportamental, oferecendo as ciéncias
juridicas e as forgas policiais instrumentos de interpretagcdo sobre
a mente e as motivagdes dos criminosos. O conceito, inicialmente
desenvolvido no Reino Unido por David Canter, consolidou-se a par-
tir da década de 1990 como uma metodologia cientifica que busca
compreender o comportamento criminal a partir da interagao entre
o individuo e o ambiente do crime (CANTER, 1994).

Ao contrdrio das abordagens empiricas ou intuitivas, a psico-
logia investigativa fundamenta-se em evidéncias comportamentais
e estatisticas, utilizando técnicas de criminal profiling (perfilamento
criminal) para auxiliar na identificagcdo de padroes de conduta. O
Federal Bureau of Investigation (FBI), por meio da sua Behavioral
Science Unit (BSU), foi pioneiro em aplicar métodos sistematizados
de andlise comportamental, desenvolvendo o chamado profiling
investigativo, que parte da cena do crime para inferir caracteristicas
de personalidade, motivagao e possiveis tragos psicopatoldgicos do
autor (DOUGLAS; BURGESS; RESSLER, 2013). Tais contribuigdes
redefiniram a forma como o comportamento criminoso passou a ser
interpretado, influenciando também os sistemas juridicos e investi-
gativos de diversos paises, inclusive o Brasil (TURVEY, 2022).

No contexto juridico brasileiro, a psicologia investigativa
ainda é uma drea em consolidagédo, embora suas aplicagdes praticas
j& se manifestem em pericias criminais, laudos psicoldgicos e pro-
cessos judiciais que envolvem crimes de alta complexidade, como
homicidios muiltiplos e delitos sexuais (COSTA; RIBEIRO, 2019).
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O perfil criminal (criminal profiling) tem se mostrado relevante como
ferramenta auxiliar, especialmente em casos em que o modus ope-
randi e a cena do crime fornecem elementos de natureza psicoldgica
e simbdlica sobre a personalidade do agente. Esse tipo de aborda-
gem, embora nao constitua prova direta, contribui muito para a cons-
trugcdo de hipdteses investigativas e para a racionalizagdo da coleta
de evidéncias (PINTO; TEIXEIRA, 2021).

Além disso, 0 avango da psicologia investigativa impde novos
desafios éticos e juridicos. A utilizacdo de perfis psicolégicos deve
respeitar os limites da legalidade e da presuncéo de inocéncia, evi-
tando-se estigmatizagdes ou generalizagdes que possam compro-
meter o devido processo legal. Nesse sentido, a literatura recente
tem destacado a necessidade de integracdo entre os métodos da
psicologia e os principios constitucionais do processo penal, espe-
cialmente no que tange a producéo e a valoragao da prova (LIMA,
2020). A interdisciplinaridade entre Direito e Psicologia, portanto,
constitui ndo apenas uma exigéncia metodoldgica, mas também
uma salvaguarda epistemoldgica e ética.

O presente artigo tem como objetivo analisar a psicolo-
gia investigativa sob o prisma das ciéncias juridicas aplicadas a
carreira policial, enfatizando sua relevancia como instrumento de
apoio a investigagao e a persecugao penal. Busca-se compreender
de que forma as teorias do FBI, os indicadores da cena do crime
e a tipologia dos serial killers podem ser incorporados a préatica
investigativa e pericial no contexto brasileiro, respeitando os limites
legais e os principios da dignidade humana. A metodologia utilizada
baseia-se em pesquisa bibliogréfica e documental, com revisado de
literatura nacional e internacional sobre psicologia investigativa,
criminologia comportamental e praticas forenses. A andlise quali-
tativa permitira identificar convergéncias e lacunas entre os mode-
los tedricos estrangeiros e a realidade das instituigdes policiais e
juridicas brasileiras.
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O estudo propde, ainda, discutir a geografia do crime como
ferramenta complementar de andlise comportamental e territorial,
buscando compreender como os padrbes espaciais de atuacdo
dos criminosos podem auxiliar na previsao e prevencao de delitos.
Assim, pretende-se oferecer um panorama atualizado e interdisci-
plinar da psicologia investigativa, articulando fundamentos tedricos,
aplicabilidade prética e relevancia juridica, de modo a contribuir com
a formacao critica dos profissionais da carreira policial e com o apri-
moramento das politicas publicas de seguranca.

2. DESENVOLVIMENTO

21 APSICOLOGIA INVESTIGATIVA: FUNDAMENTOS TEORICOS

A psicologia investigativa constitui um campo de estudo
recente, porém de crescente importancia no ambito da criminologia
aplicada e da prética policial.

Desenvolvida a partir de uma aproximagdo entre a psico-
logia forense e a anélise empirica do comportamento criminal, sua
finalidade primordial é oferecer um conjunto de métodos cientificos
que permitam compreender e prever padroes de conduta delituosa,
especialmente em crimes de natureza violenta. Essa vertente tedrica
tem origem nos estudos conduzidos por David Canter, professor da
Universidade de Liverpool, que propds uma abordagem empirica e
estatistica da conduta criminal, distanciando-se do caréater intuitivo
ou meramente dedutivo presente nas andlises tradicionais de perfi-
lamento (CANTER, 2000).

A partir dos anos 1980, a psicologia investigativa consolidou-
-se como uma subdisciplina da psicologia aplicada, alicercada
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em trés eixos: o estudo da conduta criminal, a andlise da cena do
crime e a inferéncia de caracteristicas comportamentais do autor.
Diferentemente do profiling clinico, baseado na experiéncia subje-
tiva do avaliador, a psicologia investigativa propde uma metodologia
cientifica que integra psicologia cognitiva, estatistica multivariada e
anélise comportamental (CANTER; YOUNGS, 2009). Essa estrutura
metodolégica permitiu a formagdo de um corpo tedrico robusto,
pautado em evidéncias empiricas e validado por estudos de campo
e bases de dados criminais.

De acordo com Alison e Rainbow (2011), o conceito de psi-
cologia investigativa ndo se limita a criagdo de perfis de criminosos,
mas abrange o estudo das decisdes e comportamentos envolvidos
em todo o processo investigativo, incluindo as estratégias cognitivas
adotadas pelos investigadores e a relagdo entre o ambiente e a agéo
criminal. Essa perspectiva coloca o investigador ndo apenas como
receptor de informagdes, mas como agente que constrdi hipdteses
a partir de padroes verificaveis. Assim, o papel da psicologia investi-
gativa é duplo: compreender o comportamento do infrator e aperfei-
coar o raciocinio investigativo da policia (ROSSMO, 2016).

A teoria de Canter apoia-se fortemente na premissa de
gue o comportamento criminoso é racional em certa medida, ou
seja, reflete escolhas e preferéncias consistentes com a estrutura
psicolégica do individuo e com o contexto ambiental em que o
delito é cometido. A andlise de padrbes espaciais, temporais e
comportamentais — chamada principle of consistency — sugere
que os criminosos tendem a repetir caracteristicas de conduta ao
longo de seus crimes, permitindo inferéncias preditivas (CANTER,;
YOUNGS, 2009). Esse principio foi confirmado em estudos empi-
ricos envolvendo agressores sexuais e homicidas seriais, demons-
trando que o comportamento observado na cena do crime man-
tém relagdo direta com tragos de personalidade e histéria de vida
(CANTER; HERITAGE, 1990).
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Outro marco tedrico importante foi a introducéo da teoria da
coeréncia interpessoal, que sustenta que as relagdes interpessoais
do criminoso no cotidiano refletem-se simbolicamente na forma
como ele trata suas vitimas. Em crimes sexuais, por exemplo, o grau
de dominacéo ou de empatia manifestado durante o ato pode espe-
Ihar padroes relacionais estabelecidos em contextos ndo criminais
(ALISON; GOODE; ALISON, 2002). Essa teoria aproxima a psicolo-
gia investigativa de uma anélise psicodinadmica refinada, permitindo
gue o comportamento observavel seja interpretado a luz de mode-
los de personalidade.

Sob o ponto de vista juridico, a psicologia investigativa for-
nece um suporte interpretativo para o processo penal contempora-
neo, sobretudo na fase investigatdria. Conforme observam Turvey
(2022) e Douglas e Ressler (2013), a construgdo de perfis compor-
tamentais pode auxiliar na formulacdo de hipéteses investigativas,
sem, contudo, substituir a prova material. Isso significa que o perfil
psicoldgico é um elemento subsidiario, de caréter técnico, que deve
ser interpretado com prudéncia e sob controle epistemolégico, evi-
tando o risco de juizos de valor ou generalizagdes indevidas.

No contexto brasileiro, a introdugdo da psicologia investiga-
tiva ainda enfrenta desafios institucionais e metodoldgicos. Costa e
Ribeiro (2019) apontam que a integragdo entre peritos, psicélogos
e investigadores € incipiente, embora existam iniciativas em 6rgaos
como a Policia Federal e as Policias Civis estaduais voltadas a capa-
citagdo em andlise comportamental e geoprofiling. A aplicagdo de
principios da psicologia investigativa no Brasil requer, portanto,
adaptacgao as peculiaridades do sistema juridico-penal e aos limites
constitucionais do processo penal.

A relevancia tedrica da psicologia investigativa transcende
o ambito policial e alcanga também o campo da prova psicoldgica
e da avaliagado da imputabilidade penal. O art. 26 do Cddigo Penal
Brasileiro estabelece que o agente é isento de pena se, ao tempo da
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acao, era incapaz de entender o carater ilicito do fato ou de deter-
minar-se conforme esse entendimento. Nesse contexto, a andlise
comportamental e o perfil psicoldgico auxiliam na compreenséo da
imputabilidade e na diferenciagéo entre distirbio mental e desvio de
personalidade (LIMA, 2020). Assim, o saber psicoldgico aplicado a
investigagdo nao apenas orienta a busca por suspeitos, mas também
fornece elementos para a interpretacao juridica da conduta humana.

Portanto, a psicologia investigativa constitui um campo de
interseccéo entre o Direito, a Psicologia e a Seguranca Publica, cujo
potencial analitico contribui para a construgdo de politicas criminais
mais eficazes e eticamente orientadas. Seus fundamentos tedricos
permitem compreender o crime ndo apenas como um ato ilicito, mas
como um fenémeno psicossocial multifatorial, passivel de estudo
sistematico e cientifico.

2.2 CRIMINAL PROFILING E AS TEORIAS DO FBI

O método de criminal profiling, também denominado perfi-
lamento criminal, constitui uma das mais emblematicas ferramentas
de investigacdo comportamental desenvolvidas no século XX. Seu
objetivo é delinear caracteristicas psicoldgicas, comportamentais e
demograficas de um criminoso desconhecido, com base na analise
detalhada do crime cometido e das circunstancias em que o delito
ocorreu. Embora o termo tenha sido amplamente popularizado pela
cultura mididtica e pela ficcdo, sua origem remonta a pesquisas
empiricas realizadas no Behavioral Science Unit (BSU) do Federal
Bureau of Investigation (FBI), a partir da década de 1970, por psicé-
logos e agentes como John Douglas, Robert Ressler e Ann Burgess
(DOUGLAS; RESSLER; BURGESS, 2013).

De acordo com Douglas e Ressler, o modelo do FBI foi
estruturado a partir de extensas entrevistas com assassinos em
série e agressores sexuais encarcerados, cujo objetivo era identificar
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padroes de comportamento, motivagdes e caracteristicas pesso-
ais recorrentes. A anélise desses dados permitiu a criagdo de uma
taxonomia comportamental que classificava os criminosos em dois
grandes grupos: organizados e desorganizados. Os primeiros revela-
vam planejamento, controle emocional e racionalidade instrumental,
enquanto os segundos agiam de forma impulsiva, cadtica e emo-
cionalmente instavel (RESSLER; BURGESS; DOUGLAS, 1988). Essa
tipologia, conhecida como “organized/disorganized dichotomy’, tor-
nou-se a base do primeiro modelo formal de perfilamento criminal.

Pioneiro, o método mostrou-se eficaz em diversos casos
emblematicos de homicidios multiplos e crimes sexuais, servindo
como instrumento complementar de investigacao e de interpretagao
psicoldgica da conduta criminosa (ALISON; RAINBOW, 2011).

A metodologia do FBI baseia-se em cinco estagios principais:
(1) andlise da cena do crime, (2) classificagdo do crime, (3) recons-
trugdo comportamental, (4) formulagdo do perfil e (5) validagdo
das hipdteses. Em cada uma dessas etapas, o investigador busca
estabelecer conexdes entre o comportamento observavel (modus
operandi) e os fatores subjacentes a personalidade do agressor.
Assim, o profiling ndo se reduz a deducgéao intuitiva, mas se consti-
tui como um processo de raciocinio analitico, sustentado por infe-
réncias légicas e conhecimento empirico acumulado (DOUGLAS;
BURGESS; RESSLER, 2013).

Na prética investigativa contemporanea, o criminal profiling
é compreendido como uma ferramenta auxiliar, ndo substitutiva,
da pericia técnica e da prova material. Turvey (2022) ressalta que o
perfilamento deve ser encarado como uma hipdtese de trabalho e
ndo como uma evidéncia conclusiva, devendo ser confirmado por
outros meios de investigagdo. Esse entendimento é essencial para
evitar que o perfil psicoldgico assuma o papel de prova subjetiva ou
discriminatéria, contrariando principios fundamentais do processo
penal, como o contraditério e a presuncao de inocéncia. Assim, o
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uso ético e responsavel do profiling requer que o perito ou analista
comportamental mantenha um compromisso cientifico e juridico
com a objetividade e a neutralidade interpretativa.

A partir das grandes contribui¢cdes do FBI, diversos modelos
complementares surgiram, buscando complementar o método origi-
nal. Um deles é o Behavioral Evidence Analysis (BEA), proposto por
Brent Turvey, que enfatiza a analise dedutiva das evidéncias fisicas,
em contraste com a indugéo baseada em padrdes de casos anterio-
res. No BEA, cada crime é tratado como um evento Unico, e o perfil
é derivado exclusivamente das evidéncias comportamentais con-
cretas, sem recorrer a generalizagdes estatisticas (TURVEY, 2022).
Essa abordagem reforca o vinculo entre a psicologia investigativa
e a légica forense, aproximando-a de um modelo probatdrio mais
compativel com o direito penal e o devido processo legal.

Paralelamente, o FBI desenvolveu o Crime Classification
Manual (CCM), um compéndio sistematizado que define categorias
e subcategorias de crimes violentos, com base em caracteristicas
observéaveis da cena do crime e do comportamento pds- delito. O
manual, revisado em 2013, fornece uma taxonomia padronizada que
orienta tanto a investigagao policial quanto o trabalho pericial e judi-
cial (DOUGLAS; BURGESS; RESSLER, 2013). A légica subjacente ao
CCM é que o crime, enquanto expressdo comportamental, reflete
tragos de personalidade e motivagdes psicoldgicas que podem ser
inferidas e classificados de forma empirica.

Na literatura contemporénea, a psicologia investigativa
tem procurado integrar as teorias do FBI aos demais modelos de
anélise comportamental, baseados em dados quantitativos e fer-
ramentas computacionais. O desenvolvimento do geoprofiling, por
exemplo, expandiu o escopo do profiling tradicional, incorporando
o estudo de padrdes espaciais e temporais da atividade criminal
(ROSSMO, 2016). Essa integracao entre psicologia, estatistica e tec-
nologia contribui para o aperfeicoamento da investigagdo criminal,
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ampliando sua capacidade preditiva e sua aderéncia a padrdes cien-
tificos verificaveis.

Do ponto de vista juridico, a incorporagao das teorias do FBI
nas praticas investigativas é e deve ser acompanhada de cautela
metodoldgica, com respeito aos principios constitucionais. A ela-
boracéo de perfis comportamentais, sem a devida correspondéncia
probatéria, ndo deve, por si s6, servir de base para imputacdo penal.
Conforme enfatiza Lima (2020), a psicologia investigativa deve ser
compreendida como ciéncia auxiliar, e ndo como fonte autébnoma
de prova. Assim, sua aplicagdo nas carreiras policiais e juridicas
deve priorizar o rigor cientifico, a transparéncia metodoldgica e
a conformidade ética.

Em sintese, as teorias do FBI e seu pioneirismo representam
um grande marco na histdria da criminologia moderna, ao intro-
duzirem o raciocinio psicoldgico e comportamental como instru-
mento de investigagao.

Dessa forma, o criminal profiling deixa de ser um exercicio de
intuicdo e passa a constituir uma ferramenta legitima de apoio a inves-
tigagado e a justica criminal, utilizado sob a égide da ciéncia e do direito.

2.3 INDICADORES PSICOLOGICOS E A CENA DO CRIME

A andlise da cena do crime constitui uma das etapas mais
cruciais da investigacdo criminal e, simultaneamente, o principal
campo empirico da psicologia investigativa. Cada detalhe fisico,
simbdlico ou comportamental presente no local de um delito pode
revelar aspectos profundos sobre a motivacao, o controle emocional
e o perfil cognitivo do autor. Para a psicologia investigativa, o crime
nao é apenas um ato isolado, mas uma manifestagédo observavel de
processos mentais e padroes de comportamento consistentes com a
personalidade do criminoso (CANTER; YOUNGS, 2009).
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Em termos metodoldgicos, a andlise comportamental parte
da premissa de que todo crime contém uma assinatura psicolégica
(signature), distinta do modus operandi. Enquanto o modus operandi
diz respeito aos meios empregados para a execugéo do delito, a assi-
natura reflete as necessidades emocionais ou fantasias subjacentes
que motivam o ato (TURVEY, 2022). Essa diferenciagao é essencial,
pois permite distinguir agdes instrumentais de manifestagdes sim-
bélicas — por exemplo, a repeticado ritualistica de um gesto, a dis-
posicao especifica das vitimas ou o uso de objetos particulares. Tais
elementos ndo sdo aleatdrios, mas expressoes de padroes mentais
recorrentes e, por isso, servem como indicadores de personalidade e
de fixagdes psicoldgicas.

Douglas e Burgess (2013) destacam que a cena do crime
deve ser interpretada como uma “narrativa comportamental’, na
qual cada vestigio fisico corresponde a uma decisdo, consciente
ou inconsciente, do autor. O posicionamento do corpo, a escolha
do local, a auséncia ou presenga de violéncia sexual, o emprego de
armas e o tempo de permanéncia do agressor sdo componentes
gue refletem niveis distintos de controle e planejamento. A leitura
adequada desses sinais exige uma abordagem interdisciplinar que
combine psicologia, criminologia, medicina legal e direito penal,
pois apenas a conjugacgdo dessas areas permite reconstruir a légica
interna do ato criminoso.

No campo da psicologia investigativa, diversos estudos
confirmam a correlagdo entre os indicadores da cena do crime e
tragos especificos de personalidade. Pesquisas conduzidas por
Canter e Heritage (1990) demonstraram que comportamentos
observaveis — como o grau de dominagao, empatia ou humilhagao
infligida a vitima — correspondem a padroes de relacionamento
interpessoal que o agressor mantém em sua vida cotidiana. Esse
achado consolidou o chamado principio da coeréncia interpes-
soal, segundo o qual a forma de interagdo entre criminoso e vitima
reflete, de maneira simbdlica, as estruturas relacionais do ofensor.
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Essa teoria é fundamental para a construcdo de perfis comporta-
mentais mais precisos e para a distingdo entre crimes motivados
por poder, prazer ou compulsao.

Sob a ética juridica, os indicadores psicoldgicos da cena do
crime podem também contribuir para a avaliagdo da imputabilidade
penal e da intencéo delitiva. No processo penal, compreender se o
agente agiu com dolo, culpa ou inimputabilidade parcial demanda
uma leitura cuidadosa de sua conduta concreta e dos elementos
subjetivos que a compdem. A psicologia investigativa, ao oferecer
inferéncias sobre estados mentais subjacentes, auxilia o perito e
0 magistrado na interpretagdo da conduta conforme o art. 59 do
Cddigo Penal Brasileiro, especialmente no tocante a culpabilidade e
a periculosidade (LIMA, 2020).

Outro conceito amplamente empregado na psicologia inves-
tigativa é o de escalada comportamental, que descreve a progressao
temporal e emocional das ag¢des criminosas. De acordo com Kocsis
(2006), criminosos violentos tendem a apresentar um aumento gra-
dual na intensidade e na complexidade de seus atos, o que se mani-
festa em alteragdes visiveis na cena do crime. Essa escalada reflete
tanto o reforgo de fantasias internas quanto o aprimoramento técnico
do criminoso, tornando-se um indicador relevante para a previsédo de
futuras agdes e para a avaliagdo da reincidéncia.

A leitura psicoldgica da cena do crime deve, no entanto,
observar limites epistemolégicos rigorosos. Como lembra Alison e
Rainbow (2011), a interpretagédo simbdlica dos vestigios comporta-
mentais requer validagdo empirica e cruzamento com outras fontes
de evidéncia. Nenhum trago isolado — como a posi¢do do corpo
ou o uso de determinado objeto — pode ser tomado como prova
inequivoca de um trago psicolégico ou diagnéstico psiquiétrico. E
necessario que as inferéncias estejam fundamentadas em compa-
ragbes estatisticas e em padroes comportamentais validados por
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amostras significativas. Caso contrério, corre-se o risco de transfor-
mar o perfilamento em especulacdo subjetiva, com sérias implica-
¢Oes juridicas e éticas.

A literatura também reconhece que a cena do crime é uma
forma de comunicagédo simbdlica. Geberth (2016) argumenta que
certos agressores deixam mensagens, marcas ou objetos com o
intuito de manipular a investigacdo ou de reafirmar o préprio poder
sobre a vitima e as autoridades. Esses elementos compdem o fend-
meno da "behavioral posing’, no qual o criminoso constréi delibera-
damente um cendrio que expressa seu narcisismo, ressentimento ou
necessidade de controle. A andlise desse comportamento simbdlico
€ crucial para compreender motivagdes inconscientes e, em alguns
casos, identificar padrées de personalidade como o transtorno de
personalidade antissocial ou o narcisismo patolégico (HARE, 1999).

No contexto das carreiras policiais, compreender os indica-
dores psicolégicos presentes na cena do crime implica desenvolver
uma leitura investigativa que ultrapasse o plano técnico-probatdrio
e adentre a dimensao interpretativa do comportamento humano. O
perito ou investigador deve ser capaz de reconhecer que o crime é,
em si, uma forma de comunicagdo — uma mensagem comportamen-
tal — e que o autor deixa marcas ndo apenas materiais, mas também
psicoldgicas. Esse tipo de leitura amplia a eficacia das investigagdes,
permite a integracédo entre psicologia e direito e contribui para a for-
macao de profissionais mais criticos e cientificamente embasados.

Em suma, a cena do crime é um espelho da mente criminosa.
Seus vestigios fisicos e simbdlicos constituem indicadores psicolégi-
cos que, se analisados com rigor metodoldgico, permitem inferir tra-
cos de personalidade, motivagdes e padrdes relacionais do infrator.
A psicologia investigativa, ao sistematizar tais observagdes, oferece
a investigagao policial e a pericia criminal um instrumental cientifico
de enorme relevancia para a elucidacédo de crimes complexos e para
o fortalecimento da justica penal.
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2.4 TIPOLOGIA DOS SERIAL KILLERS E PERFIL DOS CRIMINOSOS

O fenbmeno dos assassinos em série representa um dos
objetos mais complexos e fascinantes do estudo criminolégico con-
temporéneo. Sua analise ultrapassa os limites da medicina legal e
da psicopatologia, exigindo uma compreensao interdisciplinar que
envolva psicologia investigativa, criminologia e direito penal. O termo
serial killer foi cunhado por Robert Ressler, agente do FBI, na década
de 1970, durante as pesquisas da Behavioral Science Unit (BSU), para
descrever individuos que cometem uma série de homicidios distin-
tos, com um intervalo de “resfriamento emocional” entre os eventos
(RESSLER; BURGESS; DOUGLAS, 1988). Tal intervalo, segundo os
estudos do FBI, é o elemento que distingue o assassino em série do
homicida em massa e do assassino em sequéncia (spree killer).

De acordo com Holmes e Holmes (2009), os serial killers
apresentam um padrdo de motivacéo psicoldgica que transcende o
simples impulso homicida: suas agdes expressam necessidades de
controle, dominagao e gratificagdo emocional. Em sua tipologia clas-
sica, os autores classificam esses criminosos em quatro categorias
principais: visiondrio, missiondrio, hedonista e de poder/controle.

. O visiondrio é movido por delirios psicéticos ou por
ordens alucinatérias, acreditando agir sob comando de
forgas sobrenaturais;

. O missiondrio julga possuir uma “missao moral” de eliminar
determinados grupos ou individuos;

. O hedonista comete homicidios pela busca de prazer —
sexual, financeiro ou de excitagao;

. J& o assassino de poder/controle mata para reafirmar domi-
nio e autoridade sobre a vitima.
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Essa classificagdo, amplamente utilizada em investigagdes
criminais, permite ao analista compreender as motivagdes subjacen-
tes ao comportamento homicida e orientar estratégias de prevengao
e captura (HOLMES; HOLMES, 2009).

A abordagem do FBI foi posteriormente ampliada por anéli-
ses de natureza psicoldgica e estatistica. David Canter (2000) propds
uma tipologia baseada em clusters comportamentais, obtidos por
meio de anélises multivariadas de crimes reais. Canter identificou
padrdes relacionais entre as agdes do criminoso e sua interagdo com
0 ambiente e as vitimas. Nessa perspectiva, o serial killer ndo é clas-
sificado por tipo, mas por padrdes de coeréncia comportamental — o
que permite associar tragos de personalidade as escolhas espaciais
e operacionais do delito (CANTER; YOUNGS, 2009).

Outro autor de relevancia é Eric Hickey (2016), que propds
a teoria do “Ciclo de Assassinato Serial’, descrevendo fases pro-
gressivas que vao desde a fantasia até a execugdo e a repetigao.
Segundo o modelo, o comportamento homicida em série inicia-se
com a formagdo de uma fantasia compensatdria, geralmente de
natureza sexual ou de poder, que evolui para a necessidade de con-
cretizagdo. Apds o crime, hd uma fase de alivio psicolégico e uma
subsequente tensao crescente, levando a repeti¢ao do ato. Esse ciclo
explica o carater compulsivo e ritualistico de muitos assassinos em
série, além de justificar a dificuldade de reabilitagdo ou interrupgao
do padrao (HICKEY, 2016).

Do ponto de vista psicoldgico, grande parte dos serial killers
apresentatragosassociadosa psicopatia, definidacomoumtranstorno
de personalidade caracterizado pela auséncia de empatia, remorso e
pela manipulacéo instrumental de outras pessoas. Conforme explica
Robert Hare (1999), criador do instrumento Psychopathy Checklist-
Revised (PCL-R), a psicopatia ndo se confunde com a insanidade,
pois o0 psicopata é plenamente capaz de compreender a ilicitude de
seus atos, embora ndo possua freios morais internos. Essa distingao
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é crucial para o direito penal, uma vez que o psicopata, por ndo ser
inimputével, deve responder pelos crimes cometidos, ainda que sua
capacidade de sentir culpa ou remorso seja nula (BRASIL, 1940).

A doutrina penal brasileira reconhece essa diferenga, susten-
tando que a imputabilidade ndo se confunde com a normalidade psi-
quica, mas com a capacidade de autodeterminagao moral e intelec-
tual. Assim, individuos com transtornos de personalidade, ainda que
diagnosticados, ndo se enquadram, via de regra, nas hipdteses de
inimputabilidade do art. 26 do Cdédigo Penal, podendo, contudo, ter
sua culpabilidade atenuada (LIMA, 2020). Nesse sentido, a anélise
comportamental do serial killer contribui ndo apenas para a investi-
gacao, mas também para a individualizagédo da pena, na medida em
gue fornece subsidios técnicos sobre o grau de periculosidade e a
probabilidade de reincidéncia.

Além dos aspectos clinicos e juridicos, a psicologia investi-
gativa destaca o papel da ritualizagado e da assinatura psicoldgica
nos crimes em série. O ritual é uma sequéncia de comportamentos
simbdlicos que satisfazem fantasias internas e confere ao ato homi-
cida um sentido pessoal e repetitivo (TURVEY, 2022). A assinatura,
por sua vez, é o componente Unico e estdvel que diferencia um cri-
minoso de outro — sua “marca psicolégica’ Ao identificar padrdes de
ritualizagao, o investigador é capaz de correlacionar diferentes cenas
de crime e atribuir autoria a um mesmo agente, mesmo quando ha
variagdes no modus operandi. Essa leitura psicoldgica tem valor
operacional e probatdrio, sobretudo quando utilizada de forma
complementar a pericia forense e as provas materiais (DOUGLAS;
BURGESS; RESSLER, 2013).

Em um plano mais amplo, a compreensao da tipologia dos
serial killers também tem implicacdes preventivas e politicas. Canter
e Youngs (2009) defendem que o estudo sistematico de padroes
comportamentais pode orientar politicas publicas de prevencgéo a
violéncia, especialmente no campo da salde mental e da reinsergao
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social. J& Turvey (2022) argumenta que o avango das ciéncias com-
portamentais e da inteligéncia criminal deve vir acompanhado de
uma ética profissional rigorosa, de modo a evitar estigmatizagdes ou
interpretagcdes deterministas sobre o comportamento humano.

Portanto, a andlise da tipologia dos serial killers ndo é apenas
um exercicio de categorizagado, mas um instrumento de compreensao
da complexa relagdo entre mente, crime e sociedade. Ao oferecer um
olhar psicoldgico sobre o homicidio serial, a psicologia investigativa
amplia as possibilidades da investigacdo criminal e contribui para
uma abordagem mais racional, humanizada e cientificamente funda-
mentada do fendbmeno da violéncia extrema.

2.5 GEOGRAFIA DO CRIME E O MAPEAMENTO COMPORTAMENTAL

A dimenséo espacial do comportamento criminoso constitui
um dos eixos centrais da psicologia investigativa contemporanea.
A nogdo de que o crime ndo ocorre de forma aleatdria, mas obe-
dece a padrdes geogréaficos e cognitivos previsiveis, deu origem a
uma vertente cientifica denominada geografia do crime (crime geo-
graphy) ou andlise espacial criminal. Essa drea de estudo, consoli-
dada a partir das pesquisas de Kim Rossmo (2000) e David Canter
(1994), fundamenta-se na hipdtese de que o espago fisico € uma
extensdo da mente criminal — ou seja, as decisdes sobre onde e
como cometer um delito refletem processos psicoldgicos, sociais e
ambientais do infrator.

O ponto de partida dessa teoria € o chamado “principio da
distancia- decrescente” (distance-decay principle), segundo o qual
0s criminosos tendem a agir préximos de seus locais de residén-
cia ou de suas rotinas habituais, evitando, contudo, cometer delitos
imediatamente ao redor de sua casa, o que Canter denominou “zona
de exclusao” (buffer zone) (CANTER; LARKIN, 1993). Essa relagao
entre espago e comportamento permitiu a formulagdo de modelos
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matematicos e geogréficos de previsdo de localizagao de criminosos,
conhecidos como geoprofiling.

O geoprofiling é definido por Rossmo (2000) como o pro-
cesso de andlise de locais relacionados a crimes de um mesmo
autor, a fim de estimar a provavel drea de residéncia ou de atua-
¢ao desse individuo. O método combina dados espaciais, padroes
temporais e varidveis comportamentais, permitindo ao investigador
delimitar zonas de probabilidade e otimizar recursos policiais. O sis-
tema desenvolvido por Rossmo, denominado Criminal Geographic
Targeting (CGT), tornou-se referéncia mundial em investigagdes de
homicidios em série e crimes sexuais, tendo sido incorporado em
unidades especializadas de policia em paises como Estados Unidos,
Reino Unido e Canada.

Para a psicologia investigativa, o comportamento espacial
do criminoso é uma extensdo do seu comportamento psicoldgico.
Cada decisdo — escolha de rota, horério, tipo de vitima ou cenario —
reflete uma interagdo complexa entre cognicéo, emogao e contexto
social. Canter e Youngs (2009) argumentam que o espago geografico
funciona como uma “biografia comportamental” do criminoso, reve-
lando tanto seus habitos quanto seus limites cognitivos. Criminosos
organizados tendem a escolher locais com alto controle situacional
e facil fuga; ja ofensores desorganizados preferem dreas conhecidas
ou de facil acesso, mesmo que apresentem riscos maiores.

A andlise espacial também esté intrinsecamente ligada ao
conceito de padrdes de deslocamento criminal (journey-to-crime). De
acordo com Brantingham e Brantingham (1991), cada crime é prece-
dido por uma sequéncia de deslocamentos fisicos que compdem a
rotina do infrator — locais de moradia, trabalho, lazer e transporte. A
compreensao desses padrdes permite ndo apenas identificar a pro-
vével residéncia do criminoso, mas também prever futuros locais de
ataque. Esse tipo de raciocinio é especialmente Util em investigagdes
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de crimes seriais e na formulagao de estratégias preventivas de poli-
ciamento orientado por evidéncias (evidence-based policing).

No contexto juridico, o estudo da geografia do crime oferece
subsidios relevantes para o planejamento de politicas publicas de
seguranca e para a efetividade da persecugéo penal. A utilizagéo de
sistemas de geoprofiling e andlise espacial estd prevista em diver-
sas iniciativas de inteligéncia policial no Brasil, como os Ndcleos de
Estatistica e Anélise Criminal (NEAC) e o Sistema de Localizagédo de
Crimes Violentos da Policia Federal (SINESP-Infoseg). Essas ferra-
mentas permitem que o Ministério Publico e as policias identifiquem
“zonas quentes” (hot spots) de criminalidade e ajustem a distribuicao
de recursos investigativos (COSTA; RIBEIRO, 2019).

Entretanto, o uso da geografia criminal deve ser acompa-
nhado de rigor ético e juridico, a fim de evitar vieses interpretativos
ou violagdes de direitos fundamentais. Lima (2020) adverte que a
integragcdo de modelos estatisticos a investigagdo penal néo dis-
pensa o controle humano e o respeito ao devido processo legal.
Perfis geograficos e comportamentais ndo constituem prova por si
s6, mas hipdteses orientadoras, devendo ser validados por evidén-
cias materiais e testemunhais. O uso indevido dessas ferramentas,
sobretudo quando combinado com esteredtipos socioeconémicos
ou raciais, pode resultar em préticas discriminatérias e contrariar
0s principios constitucionais da dignidade da pessoa humana e da
presungao de inocéncia.

Do ponto de vista psicoldgico, a andlise espacial também
contribui para compreender a zona de conforto emocional do cri-
minoso, ou seja, os limites cognitivos e afetivos dentro dos quais
ele se sente seguro para agir. Segundo Kocsis (2006), cada infrator
desenvolve um “mapa mental” do territério criminal, influenciado por
experiéncias prévias, estilo de vida e grau de organizagao. Esse mapa
nao é apenas fisico, mas também simbdlico: representa as fronteiras
internas do medo, da confianca e da familiaridade. Assim, a geografia
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do crime revela tanto a topografia externa quanto o territdrio psi-
colégico do criminoso.

A incorporacédo desses modelos a formacdo das carreiras
policiais é essencial para o fortalecimento da investigagdo baseada
em evidéncias. A compreensdo dos padroes espaciais do delito
amplia a eficiéncia das operagdes e reduz o componente aleatério
das buscas. Além disso, permite o didlogo entre a psicologia investi-
gativa, a criminologia ambiental e o direito penal, promovendo uma
abordagem interdisciplinar que une racionalidade cientifica e res-
ponsabilidade juridica.

Em sintese, a geografia do crime e o mapeamento compor-
tamental demonstram que o espaco é uma varidvel essencial do
comportamento humano e, portanto, do comportamento criminoso.
O estudo dos padrdes espaciais ndo apenas auxilia na resolugéo de
crimes complexos, mas também contribui para a formulagao de poli-
ticas publicas de prevengao e investigagao mais eficazes. Ao com-
preender o territério como extensdo da mente criminal, a psicologia
investigativa revela que cada deslocamento, cada escolha de local
e cada agao no espaco constituem expressdes da personalidade —
tragando, assim, o mapa invisivel da conduta criminosa.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso tedrico e empirico desenvolvido neste artigo
revela que a psicologia investigativa se consolidou como uma das
mais promissoras intersec¢des entre as ciéncias juridicas e as
ciéncias comportamentais. Ao analisar o crime ndo apenas como
um fato juridico, mas como um fendmeno humano, complexo e
simbdlico, essa area inaugura uma nova forma de compreender a
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violéncia — ndo pela mera tipificagdo penal, mas pelo seu substrato
psicoldgico e ambiental.

Entretanto, o avango desse campo também impde tensdes
epistemoldgicas e éticas. A busca por previsibilidade comporta-
mental, embora fascinante, desafia o préprio conceito de liberdade
humana sobre o qual se ergue o Direito Penal. Se o comportamento
criminoso pode ser previsto, delineado e mapeado, até que ponto a
nocao de responsabilidade moral e a ideia de culpabilidade perma-
necem intactas? Essa é uma das contradi¢gdes mais sutis — e ainda
pouco enfrentadas — entre a psicologia investigativa e a dogmaética
penal contemporanea (LIMA, 2020).

O uso crescente de métodos de criminal profiling, geopro-
filing e analises comportamentais automatizadas nas investigagoes
policiais traz consigo o risco de uma “tecnificagdo do olhar policial’,
em que o raciocinio investigativo é substituido por algoritmos e infe-
réncias estatisticas. Embora tais ferramentas ampliem a eficacia das
investigacoes, ha o perigo de se reduzir o individuo a um conjunto
de dados comportamentais, o que pode conduzir a praticas de estig-
matizacdo, racializagdo e julgamento antecipado. Turvey (2022) e
Rossmo (2016) alertam que o perfil criminal, quando mal utilizado,
tende a reforcar vieses cognitivos e a naturalizar categorias sociais de
suspeigdo — um risco grave para a legitimidade do processo penal.

No caso brasileiro, a aplicagdo da psicologia investigativa
exige ainda adequagao institucional e epistemoldgica. Ainda que bri-
Ihante, é necessério reconhecer que o modelo importado do FBI foi
desenvolvido em contextos socioculturais e juridicos distintos, nos
quais o sistema de common law favorece a experimentagao probaté-
ria. A transposicao acritica dessas técnicas para um ambiente de civil
law pode gerar incompatibilidades com os principios constitucionais
da presuncédo de inocéncia e do devido processo legal (BRASIL,
1988). Assim, a construgao de uma psicologia investigativa brasileira,
contextualizada e interdisciplinar, constitui o passo seguinte para a
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maturidade cientifica desse campo. H4, contudo, um aspecto inova-
dor que emerge da reflexdo aqui proposta: a possibilidade de a psico-
logia investigativa funcionar ndo apenas como instrumento de perse-
cucéo penal, mas como ferramenta de prevencao e educagao social.
Ao compreender os padrdes mentais e espaciais do comportamento
criminoso, é possivel formular politicas publicas de prevengéo prima-
ria — especialmente voltadas a salde mental, a violéncia doméstica
e ao controle de fatores de risco sociais e afetivos. Essa perspectiva
desloca a psicologia investigativa de um papel meramente reativo
para um papel proativo e humanizador, integrando-a as estratégias
de seguranca cidada e de promocao da dignidade humana.

Outro ponto que merece critica reside na forma como o
imagindrio midiatico e institucional frequentemente fetichiza a figura
do serial killer, transformando-o em objeto de fascinio cultural, em
vez de reflexdo ética e juridica. Essa espetacularizagao da violéncia
distorce o papel cientifico da psicologia investigativa, reduzindo-a a
uma estética do horror e ndo a um campo de conhecimento respon-
sével por compreender e prevenir a barbérie. E necessério restituir a
investigacdo comportamental o seu carater epistemoldgico e huma-
nista, resgatando-a do sensacionalismo e recolocando- a a servigo
da justica e da sociedade.

Por fim, ao integrar Direito, Psicologia e Geografia do Crime,
este artigo buscou demonstrar que o comportamento criminoso &,
antes de tudo, uma linguagem — uma forma de comunicagdo com-
plexa entre individuo, espago e sociedade. Decifrar essa linguagem
é compreender as estruturas simbdlicas que sustentam a violéncia,
o poder e a culpa. Mais do que identificar culpados, a psicologia
investigativa oferece ao Direito a oportunidade de repensar a propria
nocao de verdade no processo penal.

Em tempos de avango tecnoldgico e de judicializagao do
comportamento, talvez o maior desafio da carreira policial e juridica
seja equilibrar a precisdo da ciéncia com a incerteza da condigdo
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humana. A psicologia investigativa ndo promete certezas, mas pro-
pde um olhar mais profundo — e, sobretudo, mais responsavel —
sobre o que significa investigar um crime e julgar uma pessoa.
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RESUMO:

0 presente artigo analisa a evolugdo das escolas criminoldgicas
oriundas dos Estados Unidos, destacando suas contribuicdes tedricas,
metodoldgicas e institucionais para a consolidacdo da criminologia
contemporanea. A partir de uma abordagem histdrico-analitica,
examinam-se as principais teorias socioldgicas do crime — como as
teorias da Anomia, da Associagdo Diferencial, da Rotulagdo, do Controle
Social e das Janelas Quebradas — bem como a influéncia da Escola de
Chicago e o desenvolvimento da criminologia baseada em evidéncias.
Além disso, sdo discutidas as vertentes contemporaneas da criminologia
critica, verde, feminista e cultural, que ampliaram o escopo da disciplina,
integrando preocupagdes sociais, ambientais e simbdlicas. A anélise
evidencia que a criminologia norte-americana se caracteriza pela
capacidade de articular teoria e pratica, empirismo e compromisso ético,
servindo de modelo para a formulagdo de politicas publicas e para a
reflexdo sobre o sistema de justica criminal. No contexto brasileiro, autores
como Nestor Sampaio Penteado Filho, Sérgio Saloméo Shecaira, Luiz Flavio
Gomes e Salo de Carvalho demonstram que o dialogo entre a tradicao
empirica norte-americana e a critica social latino-americana constitui
um caminho promissor para o desenvolvimento de uma criminologia
cientifica, humanista e contextualizada.

Palavras-chaves: Criminologia; Escolas norte-americanas; Teorias
socioldgicas; Politicas piblicas; Sistema de justica criminal.
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1.INTRODUGAO

A criminologia, enquanto campo cientifico, evoluiu significa-
tivamente ao longo do século XX, passando de uma ciéncia centrada
no individuo criminoso para uma disciplina comprometida com a
andlise das estruturas sociais, culturais e institucionais que moldam
o fendbmeno criminal. Nesse percurso, os Estados Unidos desem-
penharam papel determinante na consolidagdo da criminologia
moderna, tanto por sua contribuigdo tedrica quanto pela capacidade
de articular pesquisa empirica e formulacdo de politicas publicas.
As escolas criminoldgicas norte-americanas transformaram-se em
verdadeiros laboratérios de investigagao social, de onde emergiram
teorias que moldaram o pensamento penal contemporéneo, como a
da Anomia, da Associacdo Diferencial, da Rotulagdo e das Janelas
Quebradas (MERTON, 1938; SUTHERLAND, 1947, BECKER, 1963;
WILSON; KELLING, 1982).

O contexto sociocultural dos Estados Unidos — marcado
pela industrializagdo, pela urbanizagéo acelerada e pela diversidade
étnica — favoreceu o surgimento de escolas de pensamento voltadas
a compreensdo empirica do crime. A Escola de Chicago, por exem-
plo, foi pioneira ao interpretar a criminalidade como expressao da
desorganizagao social urbana, propondo que o delito € mais con-
sequéncia de condi¢gdes ambientais e estruturais do que de desvios
individuais (SHAW; MCKAY, 1942). Essa abordagem ecoldgica inau-
gurou uma nova epistemologia criminoldgica, alicergada na observa-
cao direta, na estatistica e no mapeamento espacial da delinquéncia
(SAMPSON; GROVES, 1989).

Com o passar das décadas, a criminologia norte-americana
expandiu-se para além das fronteiras do funcionalismo e do empi-
rismo, abrindo espago para perspectivas criticas e interdisciplinares.
A emergéncia das teorias da reagao social, como a Labeling Theory,
deslocou o foco da etiologia do crime para o estudo das formas de
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controle e rotulagdo exercidas pelo sistema penal (LEMERT, 1957,
SHECAIRA, 2014). Essa inflexao tedrica possibilitou a reflexdo sobre
o papel das instituigdes e da midia na construgdo social da criminali-
dade, inaugurando o que Juarez Cirino dos Santos (2006) denomina
“criminologia da reagéo social”

Nas décadas seguintes, o pensamento criminoldgico passou
a dialogar com outras ciéncias e movimentos sociais, dando origem a
novas correntes de andlise — como a criminologia critica, a crimino-
logia verde, a criminologia feminista e a criminologia cultural. Essas
vertentes ampliaram o conceito de crime, incorporando dimensoes
ambientais, de género e de representagdo simbdlica. Segundo Salo
de Carvalho (2010), essa diversificagao tedrica revela a vitalidade da
criminologia contemporinea e sua vocagdo transformadora, pois
permite compreender a criminalidade ndo apenas como um fato juri-
dico, mas como fendbmeno politico e cultural.

Ao mesmo tempo, a criminologia norte-americana consoli-
dou uma tradigdo de pesquisa empirica aplicada a formulagdo de
politicas publicas, originando o paradigma da criminologia baseada
em evidéncias (SHERMAN et al, 1997). Essa vertente estabeleceu
um didlogo direto entre ciéncia e gestao publica, contribuindo para o
desenvolvimento de metodologias de prevencao, avaliagdo de risco
e controle social fundamentadas em dados. Para Luiz Flavio Gomes
(2015), 0 mérito desse modelo estd em associar racionalidade cienti-
fica e responsabilidade ética, evitando que a busca por eficiéncia se
sobreponha a garantia de direitos.

No Brasil, as contribuicbes das escolas norte-americanas
foram reinterpretadas a luz da realidade social e institucional do
pais. Autores como Nestor Sampaio Penteado Filho (2021), Vera
Malaguti Batista (2011) e Sérgio Salom&o Shecaira (2014) destacam
gue o didlogo entre criminologia empirica e critica é indispenséavel
para compreender as dindmicas da violéncia urbana e da seletivi-
dade penal. Essa integracado tedrica reflete o amadurecimento da
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criminologia brasileira, que hoje combina a tradicdo socioldgica
norte-americana com a sensibilidade politica e ética das vertentes
criticas latino-americanas.

O presente artigo tem por objetivo analisar as principais
escolas criminolégicas oriundas dos Estados Unidos, com énfase
em sua evolugdo tedrica, contribuicdes metodoldgicas e influéncia
sobre a criminologia brasileira contemporanea. Para isso, serdo exa-
minadas as teorias do consenso e do conflito, as teorias socioldgicas
da anomia e da associacéo diferencial, as teorias da rotulagdo, do
controle social e das janelas quebradas, bem como as vertentes criti-
cas e emergentes da criminologia moderna. Ao final, serdo discutidas
as implicacdes dessas abordagens para a formulagédo de politicas
publicas e para a consolidagdo de um modelo de justica criminal
mais ético, empirico e humanista.

2. DESENVOLVIMENTO

2. TEORIAS DO CONSENSO E DO CONFLITO:
FUNDAMENTOS DA CRIMINOLOGIA NORTE-AMERICANA

A criminologia moderna estrutura-se em torno de duas
matrizes epistemoldgicas fundamentais: as teorias do consenso e as
teorias do conflito. Ambas procuram explicar o fendbmeno criminal a
partir das relagdes sociais e do papel das normas juridicas na manu-
tengéo ou contestagdo da ordem social. Essas abordagens encon-
traram nos Estados Unidos terreno fértil para consolidacéo tedrica e
metodoldgica, influenciando, posteriormente, o desenvolvimento da
criminologia latino-americana e brasileira (SHECAIRA, 2014).
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As teorias do consenso partem da premissa funcionalista de
Emile Durkheim (1893), segundo a qual o crime é um fendmeno nor-
mal e necessério a coesdo social. O delito, ao violar regras coletivas,
reforca o consenso moral e reafirma os limites do comportamento
aceitdvel. Nessa perspectiva, o direito penal surge como mecanismo
de preservacgdo da solidariedade social e da estabilidade do corpo
social (DURKHEIM, 1893). Essa concepgao influenciou fortemente
autores como Robert K. Merton (1938) e Travis Hirschi (1969), que
interpretaram o crime como disfungdo do sistema social. Para
Merton, a anomia decorre da incompatibilidade entre os objetivos
culturais e os meios legitimos para atingi-los, enquanto Hirschi vé a
delinquéncia como resultado do enfraquecimento dos lagos sociais.

No contexto brasileiro, autores como Nestor Sampaio
Penteado Filho (2021) e Sérgio Salomao Shecaira (2014) explicam
gue o paradigma do consenso ainda influencia boa parte das poli-
ticas criminais e das praticas de controle social, sobretudo aquelas
voltadas @ manutengdo da “ordem publica" Para Shecaira (2014, p.
68), a criminologia de base consensual tende a legitimar a fungao
disciplinar do direito penal, justificando sua expansao em nome da
seguranca e da coesao social.

Em contraposicdo, as teorias do conflito apresentam uma
leitura critica da criminalizagao, sustentando que o direito penal é
instrumento de dominag&o politica e econdmica. Essa vertente tem
raizes no pensamento de Karl Marx e foi desenvolvida nos Estados
Unidos por autores como George Vold (1958), Richard Quinney
(1970) e Austin Turk (1969). Para Quinney (1970), as normas penais
refletem os interesses das classes dominantes e servem a preserva-
¢ao da estrutura capitalista. O crime, nessa 6tica, € uma construgao
politica e ideoldgica, resultante das desigualdades e da seletivi-
dade do sistema penal.

Na doutrina brasileira, essa concepgao foi amplamente traba-
Ihada por Juarez Cirino dos Santos (2006) e Salo de Carvalho (2010),
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que denunciam o carater seletivo e simbdlico do direito penal, vol-
tado principalmente a criminalizagcdo da pobreza. Cirino dos Santos
(2006) observa que a criminologia do conflito introduz a anélise das
relagdes de poder no interior do sistema punitivo, desmistificando a
neutralidade do Estado. J& Carvalho (2010) destaca que o sistema
penal brasileiro opera como mecanismo de exclusao social, refle-
tindo contradigdes estruturais semelhantes as diagnosticadas pelos
tedricos criticos norte-americanos.

A tensdo entre consenso e conflito, portanto, atravessa toda
a histéria da criminologia, configurando dois modos distintos de
compreender o fendmeno criminal: o crime como disfungdo social
ou o crime como produto do poder. Para Luiz Fladvio Gomes (2015),
a sintese contemporanea dessas abordagens deve buscar a supe-
ragao do reducionismo tedrico, reconhecendo que o crime é simul-
taneamente uma realidade normativa, social e politica. Essa visdo
integradora aproxima a criminologia brasileira das tendéncias inter-
nacionais, permitindo um dialogo entre tradigdo e critica.

Assim, as teorias do consenso e do conflito formam o ali-
cerce sobre o qual se ergueram as demais vertentes criminoldgicas.
Enquanto o consenso legitima o papel estabilizador do direito, o
conflito revela sua fungao ideoldgica e seletiva. Compreender essa
dualidade é essencial para interpretar o desenvolvimento posterior
da criminologia norte-americana e sua influéncia no pensamento
juridico-penal brasileiro, que hoje busca equilibrio entre o controle
social e a efetivagao dos direitos humanos.

2.2 TEURIAS\SUCIOLGGIC}\S DO CRIME:
DA ANOMIA A ASSOCIAGAO DIFERENCIAL

As teorias sociolégicas do crime representaram um divisor
de aguas na histéria da criminologia moderna. Elas deslocaram o
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foco da analise etioldgica — centrada na biologia e na moral — para
a compreensdo das estruturas sociais, econdmicas e culturais que
condicionam o comportamento criminoso. Nos Estados Unidos, a
partir da década de 1930, consolidaram-se duas das mais influentes
formulagdes nesse campo: a Teoria da Anomia, de Robert K. Merton
(1938), e a Teoria da Associagao Diferencial, de Edwin H. Sutherland
(1947). Ambas foram fundamentais para transformar a criminologia
em uma ciéncia empirica e interdisciplinar, articulando sociologia,
psicologia e politica criminal.

A Teoria da Anomia tem como ponto de partida o conceito
durkheimiano de desintegragdo social, reinterpretado por Merton
sob a ética do capitalismo americano. Para o autor, a sociedade dos
Estados Unidos estimula metas culturais de sucesso e prosperidade,
mas ndo assegura a todos os individuos o acesso igualitdrio aos
meios legitimos de alcangé-las. Esse descompasso gera um estado
de tensdo estrutural que impulsiona certos individuos a buscar alter-
nativas ilicitas — o que Merton denomina adaptacéo inovadora. O
crime, portanto, ndo é uma falha moral ou individual, mas uma res-
posta social a desigualdade de oportunidades (MERTON, 1938).

No Brasil, essa teoria encontrou ressonancia na analise de
autores que examinam o papel das desigualdades estruturais na
génese da criminalidade. Nestor Sampaio Penteado Filho (2021)
explica que o conceito de anomia é essencial para compreender as
contradigdes de uma sociedade marcada por grandes disparidades
socioecondmicas, onde o ideal de consumo e ascensdo social é
amplamente difundido, mas restrito a poucos. Segundo o autor, a
pressao pela realizagdo de metas inalcancaveis, somada a auséncia
de politicas publicas efetivas, cria condi¢des favoraveis a delinquén-
cia como meio alternativo de sobrevivéncia e reconhecimento.

Em complemento, Luiz Flavio Gomes (2015) interpreta a ano-
mia mertoniana como um importante instrumento para a leitura critica
do crime nas sociedades contemporaneas. Para ele, a criminalidade
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brasileira reflete 0 mesmo desequilibrio entre fins e meios descrito por
Merton, potencializado por uma realidade de exclusao, desemprego
e informalidade. Assim, a teoria da anomia serve como ponte entre a
criminologia norte-americana e a latino-americana, permitindo com-
preender o crime como produto das desigualdades e da auséncia
de integragao social.

Em outra vertente, Edwin H. Sutherland (1947) formulou a
Teoria da Associagao Diferencial, que concebe o crime como um
comportamento aprendido por meio da interacdo social. Segundo
o autor, o individuo aprende valores, técnicas e justificativas para
o comportamento delinquente nos grupos aos quais pertence. O
crime, portanto, € uma expressao da cultura e da socializagao, e ndo
um instinto ou desvio patoldgico. Essa teoria rompeu com o determi-
nismo bioldgico e moral, introduzindo uma visdo dindmica e relacio-
nal da criminalidade.

A influéncia de Sutherland é amplamente reconhecida
na criminologia brasileira. Alvino Augusto de S& (2008) destaca
que a associacado diferencial oferece uma explicagdo convincente
para a persisténcia da delinquéncia juvenil e para o surgimento de
subculturas criminais em ambientes urbanos vulneraveis. Para o
autor, a transmissdo de valores desviantes — o aprendizado social
— é um fator decisivo na formagdo de trajetérias delitivas, o que
reforga a importancia de politicas educativas e de inclusdo como
formas de prevencao.

No mesmo sentido, Sérgio Salomao Shecaira (2014) ressalta
que o modelo de Sutherland contribuiu para o desenvolvimento de
uma criminologia empirica e aplicada, fundamentada em dados
observaveis e intervengdes concretas. Ele aponta que, em contex-
tos de exclusdo social, a convivéncia em grupos marginais oferece
ndo apenas uma forma de sobrevivéncia, mas também uma identi-
dade social alternativa, validando a conduta criminosa como meca-
nismo de resisténcia e afirmacéo simbdlica. A partir da associacdo
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diferencial, autores como Ronald Akers (1985) formularam a Teoria da
Aprendizagem Social, integrando principios da psicologia comporta-
mental. Akers propde que o comportamento criminoso € aprendido e
reforgcado por recompensas sociais e pela aprovacédo do grupo. Essa
ampliacéo tedrica foi incorporada a criminologia aplicada, influen-
ciando programas de reabilitagdo e reintegragao baseados em modi-
ficagdo de condutas e reforgo positivo (AKERS; SELLERS, 2013).

A juncé@o entre as teorias da anomia e da associacéo diferen-
cial fornece um quadro explicativo robusto: a primeira revela as cau-
sas estruturais do crime, enquanto a segunda explica 0s processos
de aprendizado e reprodugao da conduta criminosa. Ambas enfati-
zam que o crime é um fendémeno social e relacional, resultado das
tensdes e das interagdes que moldam o comportamento humano.
No contexto brasileiro, essas teorias mantém atualidade e relevancia,
sobretudo diante de um cenério de desigualdade persistente, ausén-
cia de mobilidade social e fragilidade dos vinculos comunitérios.

Dessa forma, a criminologia norte-americana, reinterpretada
sob o olhar da doutrina nacional, demonstra que a andlise do crime
deve superar o moralismo e a causalidade simplista, reconhecendo
a complexidade das condi¢des sociais que o produzem. Essa pers-
pectiva sociolégica consolidou uma criminologia critica e aplicada,
voltada tanto a compreensao quanto a transformagao das realidades
que favorecem a criminalizagdo e a exclusao.

2.3 TEORIAS CONTEMPORANEAS: ROTULAGAOD,
CONTROLE SOCIAL E JANELAS QUEBRADAS

A partir da década de 1960, a criminologia norte-americana
passou por um processo de inflexdo paradigmatica que deslocou o
foco da etiologia do crime — centrada em suas causas sociais —
para o estudo dos mecanismos institucionais e simbdlicos de con-
trole social. Nesse periodo, surgiram as chamadas teorias da reacéo
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social, que introduziram uma leitura critica sobre o papel do sistema
penal na producdo e reproducdo da criminalidade. Dentre essas,
destacam-se a Teoria da Rotulagédo (Labeling Theory), a Teoria do
Controle Social e, em um contexto posterior, a Teoria das Janelas
Quebradas, que procurou traduzir achados sociolégicos em préticas
de gestéo urbana e segurancga publica.

A Teoria da Rotulacgao, formulada por Howard Becker (1963),
parte da ideia de que o crime ndo € uma caracteristica intrinseca do
ato, mas o resultado de um processo de defini¢cdo social. O desvio,
segundo o autor, é construido através da interagéo entre o individuo
e as instituicdes de controle, como a policia, o sistema de justica e a
midia. O rétulo de “criminoso” tende a estigmatizar o sujeito, levan-
do-o a incorporar essa identidade e a perpetuar comportamentos
desviantes, fenébmeno que Edwin Lemert (1951) denominou “desvio
secundario” Assim, a delinquéncia passa a ser compreendida como
consequéncia das préprias praticas de rotulagdo, e ndo apenas de
fatores estruturais.

No Brasil, a teoria da rotulagédo foi amplamente discutida por
autores como Sérgio Salomao Shecaira (2014) e Juarez Cirino dos
Santos (2006), que ressaltam seu papel na critica ao sistema penal
seletivo. Shecaira observa que a rotulagao revela a funcédo simbdlica
do direito penal, ao demonstrar que as normas nao se aplicam de
modo neutro, mas reproduzem desigualdades sociais e raciais. Cirino
dos Santos (2006) complementa que o processo de estigmatizagdo
transforma o infrator em “inimigo social’, legitimando préticas de
exclusao e reforgando a légica do encarceramento em massa. Essa
perspectiva, denominada criminologia da reacdo social, redefine a
nocado de criminalidade como um produto das relagdes de poder e
do controle institucional.

Em paralelo, a Teoria do Controle Social, desenvolvida por
Travis Hirschi (1969), propde uma visdo oposta: em vez de explicar
por que o individuo comete crimes, busca compreender por que a
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maioria das pessoas ndo os comete. Hirschi sustenta que o compor-
tamento criminoso é contido por meio dos lagos sociais que unem
o individuo a sociedade — vinculo afetivo, comprometimento com
objetivos legitimos, envolvimento em atividades convencionais e
crenga nas normas. O enfraquecimento desses lagos leva a ruptura da
integragao social e, por consequéncia, ao aumento da delinquéncia.

A perspectiva de Hirschi influenciou fortemente politicas de
prevengao primaria, baseadas no fortalecimento das redes comuni-
tarias e familiares. No contexto brasileiro, Nestor Sampaio Penteado
Filho (2021) e Alvino Augusto de S& (2008) interpretam o controle
social como uma dimenséo essencial da convivéncia democrética,
gue deve equilibrar a autoridade estatal com o respeito a dignidade
humana. Sa (2008) enfatiza que a auséncia de vinculos sociais séli-
dos — especialmente no ambiente familiar e escolar — é um dos
fatores mais relevantes para o surgimento de trajetdrias delitivas.

J& Luiz Flavio Gomes (2015) observa que a teoria do con-
trole social deve ser reinterpretada a luz dos direitos humanos, pois
o controle sem legitimidade tende a converter-se em coergédo. Para o
autor, o desafio das sociedades contemporaneas consiste em forta-
lecer o controle social inclusivo, aquele que integra e educa, e ndo o
controle punitivo, que apenas marginaliza.

Nas décadas de 1980 e 1990, com a intensificacao da urba-
nizacédo e o crescimento da criminalidade nas metrdpoles, surge a
Teoria das Janelas Quebradas (Broken Windows Theory), formulada
por James Q. Wilson e George Kelling (1982). Os autores afirmam que
sinais visiveis de desordem — como vandalismo, pichagdes e lixo acu-
mulado — criam um ambiente de permissividade que estimula infra-
¢Oes mais graves. A manutengao da ordem e o combate aos peque-
nos delitos teriam, portanto, efeito preventivo sobre crimes maiores.
Essa teoria deu origem as politicas de Tolerancia Zero, amplamente
implementadas em cidades norte-americanas na década de 1990.
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A aplicagao dessas politicas inspirou debates no Brasil sobre
policiamento comunitdrio, segurancga urbana e prevengéo situacio-
nal, mas também recebeu criticas da criminologia critica nacional.
Salo de Carvalho (2010) e Vera Malaguti Batista (2011) alertam que
a légica das janelas quebradas, quando aplicada em contextos de
desigualdade social, tende a reforgar a seletividade penal e a crimi-
nalizagdo da pobreza. Para eles, politicas repressivas baseadas na
estética da ordem frequentemente mascaram a auséncia de politicas
publicas efetivas de inclusao e cidadania.

Assim, as teorias contemporaneas revelam a complexidade
da relagcdo entre controle, norma e desvio. Enquanto a rotulagéo
denuncia o carater excludente do sistema penal, o controle social
enfatiza a necessidade de integragdo comunitdria, e as janelas que-
bradas buscam a prevencéo a partir da gestdo do espago urbano.
Essas trés vertentes, reinterpretadas pela criminologia brasileira,
mostram que o desafio atual consiste em equilibrar seguranca e jus-
tica, eficiéncia e humanidade, ordem e inclusao.

2.4 AESCOLA DE CHICAGO E A CRIMINOLOGIA URBANA

A Escola de Chicago, surgida nas primeiras décadas do
século XX, representa um marco na consolidacdo da criminologia
como ciéncia empirica e interdisciplinar. Vinculada a Universidade
de Chicago, essa escola foi pioneira ao aplicar métodos socioldgi-
cos e observacionais ao estudo do crime, deslocando a analise da
moralidade individual para as condi¢cdes ambientais e estruturais
das cidades. Suas formulagdes transformaram o modo de compre-
ender a delinquéncia, introduzindo o conceito de desorganizagao
social como causa da criminalidade urbana (PARK; BURGESS,
1925; SHAW; MCKAY, 1942).

Inspirados no pragmatismo americano e na sociologia ecold-
gica, Robert Park e Ernest Burgess conceberam a cidade como um
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organismo vivo, em constante transformagao, composto por zonas
concéntricas que expressam o processo de competicao e sucessdo
social. O espaco urbano seria, assim, um campo de forgas em que
grupos humanos disputam territério, recursos e poder simbdlico.
Clifford Shaw e Henry McKay (1942) desenvolveram essa perspec-
tiva ao estudarem a delinquéncia juvenil em Chicago, concluindo que
as taxas de criminalidade permaneciam estdveis em determinadas
dreas da cidade, independentemente da origem étnica dos morado-
res. Essa constancia revelou que o crime nao estava nos individuos,
mas no ambiente social desorganizado.

A teoria da desorganizagao social propde que a criminali-
dade se concentra em éareas caracterizadas por pobreza, mobili-
dade populacional, heterogeneidade cultural e auséncia de coesao
comunitaria. Tais fatores reduzem a capacidade de controle informal
e favorecem o surgimento de subculturas delinquentes. Essa expli-
cagao, além de inovadora, introduziu um método empirico de anélise
urbana que combinava mapas criminais, estatisticas e observagao
direta, estabelecendo os fundamentos da moderna geografia crimi-
nal (SAMPSON; GROVES, 1989).

No contexto brasileiro, as ideias da Escola de Chicago
influenciaram diretamente o desenvolvimento da criminologia empi-
rica e das politicas de seguranga urbana. Nestor Sampaio Penteado
Filho (2021) explica que a desorganizagao social é um fendmeno
visivel nas grandes cidades brasileiras, especialmente nas periferias
marcadas pela desigualdade e pela auséncia de politicas publicas de
integragao. Para o autor, o espago urbano fragmentado produz con-
dicbes propicias a marginalizagédo e a formacao de redes informais
de criminalidade, o que confirma a pertinéncia dos estudos de Shaw
e McKay para a realidade latino-americana.

De modo semelhante, Luiz Flavio Gomes (2015) defende que
a andlise ecoldgica do crime é essencial para compreender a distri-
buicao desigual da violéncia no territério urbano. Ele observa que
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as politicas de seguranga no Brasil, ao privilegiarem o policiamento
ostensivo em detrimento das ag¢des sociais, acabam reproduzindo
a légica da exclusao espacial e reforgando as desigualdades que
sustentam a criminalidade. A criminologia, nesse sentido, deve ser-
vir como instrumento de diagnéstico e transformacéao social, e ndo
apenas de repressao.

Salo de Carvalho (2010), por sua vez, verifica a transposicéo
mecénica das teorias urbanas norte-americanas para o contexto bra-
sileiro, lembrando que a segregacéo social nas cidades do Sul global
além de fatores econdmicos, envolve também dimensdes raciais,
culturais e politicas. A chamada criminologia urbana latino-ameri-
cana deve, portanto, adaptar o modelo de Chicago a complexidade
das dindmicas locais, reconhecendo que a desorganizacado social é
frequentemente consequéncia da auséncia de politicas de cidadania
e de acesso a direitos basicos.

Sérgio Salomdo Shecaira (2014) destaca que a principal
contribuicdo da Escola de Chicago foi a valorizagdo do ambiente
social como categoria criminoldgica, o que abriu espago para o
estudo empirico da delinquéncia e para o desenvolvimento de poli-
ticas publicas de prevengao. Segundo o autor, o legado de Chicago
estd em demonstrar que o combate ao crime requer a recompo-
sicdo dos lagos comunitarios e a revitalizagdo dos espagos urba-
nos degradados, numa perspectiva de corresponsabilidade entre
Estado e sociedade civil.

Os desdobramentos contemporéneos dessa tradigdo podem
ser vistos nas teorias da eficdcia coletiva e do controle social comu-
nitario, desenvolvidas por Robert Sampson e Stephen Raudenbush
(1999). Esses autores demonstraram que a coesdo social e a con-
fianga mutua entre vizinhos séo fatores determinantes para a pre-
vencdo da criminalidade, superando a visdo meramente repressiva
do controle penal. Essa perspectiva, como observa Sampaio (2021),
encontra ressonancia na criminologia brasileira atual, que busca
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substituir o paradigma do encarceramento pelo da prevengéo comu-
nitaria e inclusao social.

Assim, a Escola de Chicago nao apenas redefiniu o objeto
da criminologia, mas também estabeleceu um novo método de
pesquisa e intervencdo: o crime como fendmeno espacial, social e
relacional. Sua influéncia perdura nas politicas de segurancga publica,
nas estratégias de urbanismo social e nos estudos sobre a territo-
rializagdo da violéncia. Ao ser reinterpretada por autores brasileiros,
essa escola adquire novas dimensdes, tornando-se um referencial
indispensavel para pensar a criminologia aplicada ao contexto das
cidades latino-americanas contemporaneas.

2.5 A CRIMINOLOGIA CRITICA, VERDE, FEMINISTA E CULTURAL

A partir da segunda metade do século XX, a criminologia
passou por um processo de revisdo paradigmatica que desafiou
suas bases tradicionais. Em contraposicédo a criminologia positivista
e as teorias socioldgicas funcionalistas, emergiram novas aborda-
gens orientadas pela critica social, pela interdisciplinaridade e pela
busca de justica social e ambiental. Esse movimento deu origem as
chamadas criminologias emergentes, entre as quais se destacam a
criminologia critica, a criminologia verde, a criminologia feminista e
a criminologia cultural.

A criminologia critica, consolidada nas décadas de 1960 e
1970, representou uma ruptura epistemoldgica com a tradicao etio-
l6gica. Inspirada no materialismo histérico e nas teorias do conflito,
passou a compreender o crime ndo como um fendmeno individual,
mas como uma expressao das desigualdades estruturais. Seu
principal objetivo é desvelar o papel do sistema penal na repro-
dugdo das hierarquias econdmicas, politicas e raciais (BARATTA,
1999; ZAFFARONI, 1988).
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Para Juarez Cirino dos Santos (2006), a criminologia critica
brasileira tem como fundamento a denuncia do cardter seletivo e
simbdlico do direito penal, que recai desproporcionalmente sobre os
grupos vulneraveis. O autor destaca que o sistema punitivo, longe de
proteger a sociedade, reforca a marginalizagao e legitima a violén-
cia institucional. Na mesma linha, Salo de Carvalho (2010) observa
que a criminologia critica ndo se limita a uma teoria da punicgao,
mas propde uma nova leitura da realidade social, em que o con-
trole penal é entendido como parte das estratégias de manutengao
da ordem capitalista.

Vera Malaguti Batista (2011) complementa essa visdo ao
afirmar que a criminologia critica latino-americana assume carater
de resisténcia politica. Ela busca ndo apenas interpretar o sistema
penal, mas transforma-lo, articulando o saber académico as lutas
sociais por igualdade e direitos humanos. Para a autora, pensar cri-
ticamente o crime significa reconhecer que o encarceramento em
massa € uma forma contemporanea de gestao da miséria, e ndo uma
resposta efetiva a violéncia.

Outra vertente emergente é a criminologia verde (green cri-
minology), que surgiu a partir dos anos 1990 com os trabalhos de
Nigel South (1998) e Rob White (2013). Essa abordagem amplia o
escopo da criminologia ao incluir os crimes ambientais, ecoldgicos
e corporativos, analisando os impactos da degradacdo ambiental
sobre populagdes humanas e nao humanas. O foco desloca-se da
figura do criminoso individual para os grandes agentes econémicos
e politicos responsdveis por danos coletivos. Luiz Flavio Gomes
(2015) reconhece a importancia dessa perspectiva ao defen-
der que o direito penal ambiental deve ser compreendido dentro
de uma ética da responsabilidade planetaria, superando a visédo
antropocéntrica do crime.

A criminologia feminista, por sua vez, emerge como critica a
invisibilidade das mulheres tanto como vitimas quanto como autoras
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de delitos. Carol Smart (1976) foi uma das primeiras a denunciar a
dimenséo patriarcal da criminologia tradicional, que tratava o crime
feminino como anomalia moral ou desvio da feminilidade. No Brasil,
Vera Malaguti Batista (2011) e Salo de Carvalho (2010) enfatizam que
o sistema penal reflete e reforga o sexismo estrutural, punindo de
forma diferenciada as mulheres, especialmente as pobres e raciali-
zadas. A criminologia feminista, portanto, propde uma anélise inter-
seccional, em que género, classe e raga sao eixos indissocidveis de
opressao e seletividade penal.

Por fim, a criminologia cultural, desenvolvida a partir dos
anos 1990 por autores como Jock Young (2003), Jeff Ferrell (1995) e
Keith Hayward (2010), busca compreender o crime como fendmeno
simbdlico, vinculado a construcdo de identidades e significados. Ela
parte da ideia de que as praticas criminosas, a midia e o controle
social formam um mesmo campo cultural de disputa. O crime, nessa
perspectiva, é expressao de resisténcia, emocéao e identidade, e ndo
apenas de racionalidade instrumental. No contexto brasileiro, Nestor
Sampaio Penteado Filho (2021) interpreta a criminologia cultural
como uma lente indispensével para compreender os comportamen-
tos desviantes na era da hiper conectividade e do espetaculo midia-
tico, em que a exposi¢do e o consumo simbdlico do crime tornaram-
se centrais na cultura de massa.

Essas quatro vertentes — critica, verde, feminista e cultural
— representam um movimento de expansao epistemoldgica da crimi-
nologia. Elas ampliam o conceito de crime, deslocando-o do campo
juridico-penal para o terreno das relagdes sociais, ambientais, culturais
e simbdlicas. Conforme destaca Shecaira (2014), o desafio contempo-
raneo é articular essas novas perspectivas sem perder o rigor cientifico
e o compromisso ético com a transformacéo social. A criminologia,
nesse sentido, deixa de ser apenas uma ciéncia do desvio para se tor-
nar uma ciéncia da justica e da dignidade humana.

180



2.6 POLITICAS PUBLICAS, SISTEMA DE JUSTICA
CRIMINAL E AVANGOS METODOLOGICOS NA
CRIMINOLOGIA NORTE-AMERICANA

A criminologia norte-americana destacou-se, ao longo do
século XX, por sua capacidade de transformar teoria em prética,
articulando pesquisa empirica, formulagdo de politicas publicas
e gestdo do sistema de justica criminal. Essa tradicdo cientifica
consolidou o paradigma da criminologia baseada em evidéncias
(evidence-based criminology), que visa a desenvolver estratégias
de prevencao e controle da criminalidade sustentadas por dados
empiricos e indicadores de efetividade (SHERMAN et al, 1997,
FARRINGTON; WELSH, 2007).

O marco inicial desse movimento foi o relatério elaborado
por Lawrence Sherman e colaboradores para o Departamento de
Justica dos Estados Unidos, em 1997, intitulado Preventing Crime:
What Works, What Doesn’t, What’s Promising. O estudo sintetizou
centenas de pesquisas avaliativas e introduziu o modelo da crimino-
logia experimental, no qual programas de intervengéo séo testados e
comparados com grupos de controle. Essa metodologia permitiu ao
poder publico identificar politicas eficazes e reorientar investimentos
em seguranga com base em resultados objetivos.

Com o avango tecnoldgico e a criagdo de grandes bancos
de dados criminais, surgiu nos anos 1990 a pratica do policiamento
orientado por inteligéncia (smart policing), exemplificada pelo sistema
CompStat, em Nova York. Esse modelo utiliza dados estatisticos,
mapeamento geogréafico e analises preditivas para direcionar agoes
policiais a locais e horarios de maior incidéncia criminal (WEISBURD;
ECK, 2004). A tecnologia, aliada a criminologia empirica, transformou
o modo de atuagéo das instituicdes de seguranga publica e redefiniu
a gestao do crime nas sociedades contemporaneas.
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Como observa Salo de Carvalho (2010), a pesquisa empirica
deve manter-se comprometida com os direitos humanos e com a
funcédo social da pena. De modo semelhante, Juarez Cirino dos
Santos (2006) alerta que a modernizagao tecnoldgica do sistema de
justica criminal ndo deve esconder sua seletividade estrutural e sua
tendéncia ao encarceramento em massa, fendmeno que se reproduz
em paises periféricos.

Luiz Fldvio Gomes (2015) acrescenta que o verdadeiro avango
metodoldgico da criminologia esta nao sé na sofisticacéo estatistica,
como na capacidade de analisar criticamente o impacto social das
politicas criminais. Para ele, a criminologia aplicada deve servir como
instrumento de racionalizagdo humanista do sistema penal, substi-
tuindo o paradigma do endurecimento pelo da proporcionalidade, da
reintegragdo e da prevencdo. Essa visdo alinha-se a proposta da cri-
minologia critica, que entende o conhecimento cientifico como forma
de controle do poder punitivo e ndo como instrumento de legitimacgao.

A doutrina brasileira contemporanea tem buscado incorporar
essa perspectiva. Nestor Sampaio Penteado Filho (2021) e Sérgio
Salomé&o Shecaira (2014) destacam a importancia de adaptar a cri-
minologia baseada em evidéncias ao contexto latino- americano,
caracterizado por desigualdade estrutural, violéncia institucional e
déficit de cidadania. Ambos defendem que os métodos empiricos
podem ser valiosos, com sensibilidade ética e social. Como afirma
Shecaira (2014), a avaliagao cientifica das politicas publicas deve ser
acompanhada de uma reflexdo critica sobre seus impactos distri-
butivos e simbdlicos.

Outra contribuicdo relevante da criminologia norte-ameri-
cana contemporanea é o desenvolvimento da criminologia preditiva
(predictive criminology), que combina big data, estatistica e inteli-
géncia artificial para identificar areas de risco e antecipar compor-
tamentos delitivos (PERRY et al, 2013). Essa vertente representa a
culminacéo da integracéo entre tecnologia e criminologia.
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Em termos de politicas publicas, a criminologia estadunidense
influenciou fortemente programas de prevencéao situacional, interven-
¢do comunitdria e justica restaurativa. Experiéncias de redugao de
reincidéncia, reabilitacdo e incluséo social foram implementadas com
base em modelos experimentais e avaliados por indicadores empiricos.
Essa tendéncia tem inspirado também o Brasil, onde politicas como os
Centros de Prevengao a Violéncia, os Nucleos de Justica Restaurativa
e os programas de reinsergao social de egressos dialogam com a
metodologia da criminologia aplicada (GOMES, 2015; SA, 2008).

Os avangos metodolégicos da criminologia, portanto, ndo se
limitam a dimensao técnica. Eles representam uma transformagado
epistemoldgica, na qual o conhecimento empirico e 0 compromisso
ético caminham juntos. Como destaca Salo de Carvalho (2010), a
verdadeira inovagao nao estd somente em prever o crime, mas tam-
bém em compreender suas causas e contextos, promovendo uma
resposta penal proporcional e socialmente justa.

A criminologia norte-americana, ao unir empirismo e prag-
matismo, demonstrou que o estudo cientifico do crime pode produzir
politicas publicas eficazes. Sua aplicagdo no Brasil, contudo, exige
uma leitura contextualizada a realidade brasileira, capaz de reconhe-
cer as limitagdes éticas e estruturais do sistema penal nacional. A
integragao entre teoria, evidéncia e responsabilidade social consti-
tui, hoje, o maior desafio e, a0 mesmo tempo, o maior legado da
criminologia moderna.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetéria da criminologia norte-americana revela um
notavel esforgo de integracdo entre teoria, empiria e pratica social,
configurando-se como um dos pilares fundamentais da criminologia
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contemporénea. Desde as formulagdes classicas da Escola de
Chicago, voltadas a compreensdo ecoldgica da criminalidade
urbana, até as modernas abordagens baseadas em evidéncias, os
estudos desenvolvidos nos Estados Unidos demonstram a relevan-
cia do método cientifico para o aprimoramento das politicas publicas
e para a racionalizagéo do sistema de justi¢a criminal.

A partir do século XX, as escolas criminoldgicas norte-ame-
ricanas transformaram o modo de compreender o crime, ao substi-
tuirem o enfoque bioldgico e moralista por uma andlise socioldgica,
estrutural e cultural. As teorias da Anomia, da Associacao Diferencial,
da Rotulacdo e do Controle Social introduziram novas categorias
de interpretacdo sobre o desvio, o comportamento humano e os
mecanismos de controle. Essas contribuicdes, além de explicarem
a génese social do delito, forneceram instrumentos conceituais para
a elaboracdo de estratégias preventivas e de reabilitagdo basea-
das em dados empiricos.

As vertentes mais recentes — como a criminologia critica,
a verde, a feminista e a cultural — ampliaram o horizonte episte-
moldgico da disciplina, incorporando novas agendas de pesquisa
e valores ético-politicos. Essa diversificacdo representa um avango
nao apenas académico, mas civilizatdrio, pois redefine o papel da
criminologia enquanto ciéncia comprometida com os direitos huma-
nos, com a sustentabilidade e com a igualdade social. Ao integrar
a andlise das estruturas de poder, dos impactos ambientais e das
representacgdes simbdlicas, essas vertentes renovam o compromisso
da criminologia com a justica e com a dignidade humana.

A influéncia dessas escolas na criminologia brasileira é ine-
gavel. Autores como Nestor Sampaio Penteado Filho (2021), Sérgio
Salomao Shecaira (2014), Luiz Flavio Gomes (2015) e Salo de Carvalho
(2010) tém contribuido para a construgdo de uma criminologia nacio-
nal plural e contextualizada, que dialoga com as bases empiricas nor-
te-americanas sem abdicar da critica social latino-americana. Essa
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interagdo demonstra a maturidade da ciéncia criminolégica brasileira,
gue busca equilibrio entre o rigor metodoldgico e a sensibilidade poli-
tica diante da realidade social do pafs.

Em sintese, pode-se afirmar que a principal contribuicdo da
criminologia norte- americana reside em sua capacidade de conec-
tar a teoria a realidade, oferecendo instrumentos para compreender
e transformar o fendmeno criminal. A jungdo entre empirismo, inova-
¢ao metodoldgica e compromisso ético constitui o legado mais dura-
douro dessas escolas, cuja influéncia ultrapassa fronteiras e continua
a inspirar o pensamento criminolégico global.

A consolidagao dessa herancga tedrica, adaptada as especi-
ficidades do contexto brasileiro, aponta para uma criminologia do
futuro — mais cientifica, interdisciplinar e humanista, capaz de unir
o conhecimento técnico a promogdo da justica social e da con-
vivéncia democrética.
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RESUMO:

0 presente artigo analisa as interfaces juridicas e investigativas entre o
tréfico de drogas, sua equiparagdo a hediondez, a lavagem de dinheiro
e a transnacionalidade dessas praticas. Reconhecendo o trafico como
fendmeno que transcende a simples comercializagdo de entorpecentes,
o estudo enfatiza sua conexdo com organizacdes criminosas e com a
lavagem de capitais, esta Ultima realizada por meio de empresas de
fachada, setores de alta circulacdo de dinheiro, bens de valor e, mais
recentemente, criptoativos. Destaca-se o papel do COAF e das medidas
de inteligéncia financeira, bem como o uso de ferramentas tecnolégicas
modernas, como o SIMBA, o Lab-LD e plataformas de andlise de dados. 0
artigo também evidencia os desafios crescentes trazidos pelas moedas
digitais e apresenta as principais solugdes adotadas internacionalmente,
como blockchain analytics, sistemas de monitoramento em tempo real,
investigagdo forense digital e inteligéncia artificial (IA), com énfase na
combinagdo entre blockchain analytics e IA como instrumentos decisivos
para rastrear e mitigar esquemas ilicitos. A pesquisa fundamenta-se em
analise normativa, doutrindria e empirica, conciliando aspectos tedricos e
a prética cotidiana das instituicbes de repressao.

Palavras-chave: Tréfico de drogas; lavagem de dinheiro; crime hediondo;
transcionalidade; Criptoativos; Blockchain analytics; Inteligéncia Artificial;
cooperagao internacional; politicas de combate.
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ABSTRACT:

This article examines the legal and investigative interfaces between drug
trafficking, its classification as a heinous crime, money laundering, and
the transnational nature of these practices. Recognizing trafficking as a
phenomenon that goes beyond the mere commercialization of narcotics, the
study highlights its connection to organized crime and money laundering
schemes, carried out through shell companies, high-cash sectors, valuable
assets, and, more recently, cryptoassets. It emphasizes the role of Brazil’s
Financial Intelligence Unit (COAF) and financial intelligence measures, as
well as the use of modern technological tools such as SIMBA, Lab-LD, and
data analytics platforms. The article also underscores the growing challenges
posed by digital currencies and discusses key international solutions such
as blockchain analytics, real- time monitoring systems, digital forensic
investigation, and artificial intelligence (Al), with particular emphasis on the
combination of blockchain analytics and Al as decisive instruments to track
and mitigate illicit schemes. The research is based on normative, doctrinal,
and empirical analysis, combining theoretical insights with the practical
experience of law enforcement institutions.

Keywords: Drug trafficking. Money laundering. ~ Heinous  crime.
Transnationality. Cryptoassets. Blockchain analytics. Artificial Intelligence.
International cooperation. Combat strategies.
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1.INTRODUGAO

O tréfico de drogas constitui um dos crimes mais complexos
e danosos enfrentados pelo sistema penal brasileiro e pela segu-
rancga publica em geral. Sua préatica estd profundamente ligada a
outras formas graves de criminalidade, como homicidios, tortura,
corrupcao, extorsao e furtos, além de representar grave ameaga a
salde publica, a ordem social e ao equilibrio das institui¢cdes estatais.
Por essa razao, a legislagdao nacional, por meio da Lei n° 8.072/1990,
equiparou o tréfico ilicito de entorpecentes aos crimes hediondos,
conferindo-lhe um tratamento penal mais severo e simbolicamente
mais expressivo. Ainda que essa equiparagao ndo seja, por si s6,
suficiente para conter o avango dessa pratica, ela sinaliza o reconhe-
cimento juridico da extrema gravidade do trafico e de seus desdobra-
mentos sociais e econémicos.

Associado a essa pratica estd o crime de lavagem de dinheiro,
que funciona como alicerce financeiro do trafico. Por meio dele, os
recursos ilicitos sdo inseridos no mercado formal, dissimulados
por meio de empresas de fachada, contratos ficticios, setores com
grande circulagéo de dinheiro em espécie e, mais recentemente, por
meio de criptoativos e plataformas digitais. Essa estrutura contabil e
financeira alimenta o fortalecimento das organizagdes criminosas e
impede a atuagéo efetiva do Estado, tornando as investigagdes mais
complexas e exigindo o uso de ferramentas tecnoldgicas de ras-
treamento patrimonial. Nesse contexto, solu¢des como blockchain
analytics, inteligéncia artificial aplicada a grandes volumes de dados,
sistemas de monitoramento em tempo real e investigacdo forense
digital vém ganhando espago como instrumentos indispensaveis a
persecucao penal moderna.

Além disso, o cardter transnacional do trafico de drogas
amplia ainda mais os desafios. O Brasil, devido a sua localizagao
geogréfica, tornou-se um dos principais corredores de exportagao
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de cocaina para a Europa, Africa e Asia. Portos e aeroportos brasi-
leiros sdo utilizados como pontos estratégicos de saida das cargas
ilicitas, exigindo agéo integrada entre autoridades policiais, aduanei-
ras, judicidrias e diplomaticas. O embarque de drogas, muitas vezes
disfarcado em cargas comerciais ou bagagens de “mulas’, ilustra a
sofisticagdo das redes criminosas e a necessidade urgente de coo-
peragao internacional e reforgo das fronteiras (grifos nossos).

Nesse cenario, a investigagdo criminal qualificada, com base
em inteligéncia financeira, inovagao tecnoldgica e articulagdo inte-
rinstitucional, surge como elemento indispensédvel ao enfrentamento
do tréafico e da lavagem de dinheiro. Orgdos como a Policia Civil, a
Policia Federal, o Ministério Publico e o Conselho de Controle de
Atividdes Financeiras (COAF) exercem papéis complementares,
com destaque para a produgao de relatérios de inteligéncia, o rastre-
amento de ativos e a identificacdo de estruturas empresariais fraudu-
lentas. Hoje, a integragdo entre seguranca publica, sistema de justica,
tecnologia digital e controle econémico é o Unico caminho possivel
para conter o avango da criminalidade organizada contemporanea.

O presente artigo tem como objetivo analisar as interfaces
juridicas entre o trafico de drogas, sua equiparagdo a hediondez,
a lavagem de dinheiro e a transnacionalidade dessas praticas.
Busca-se discutir, ainda, as estratégias juridicas e tecnoldgicas
empregadas no combate a esses fendbmenos, destacando os limites
da legislagao vigente, os avangos institucionais e os desafios enfren-
tados pelas forgcas de seguranga e investigagdo, sobretudo diante
do crescimento das transagdes ilicitas com criptoativos, utilizando
o meio digital. A pesquisa adota abordagem qualitativa, com base
em revisao doutrindria, andlise legislativa, dados empiricos e relatos
praticos do cotidiano policial. Ao final, pretende-se contribuir para a
compreensao critica e aplicada do tema, em perspectiva compativel
com a realidade brasileira e a urgéncia de respostas eficazes.
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2.0 TRAFICO DE DROGAS COMO
CRIME EQUIPARADO A HEDIONDO

A equiparacao do trafico de drogas aos crimes hediondos
representa um marco relevante na politica criminal brasileira, expres-
sando a tentativa do legislador de conferir maior gravidade juridica
ao combate ao narcotréfico. A Lei n® 8.072/1990, ao estabelecer o rol
dos crimes hediondos, incluiu, por forga do artigo 20, §1°, o tréafico
ilicito de entorpecentes, conforme descrito na Lei n° 11.343/2006,
conferindo-lhe o mesmo tratamento penal e processual reservado a
delitos de extrema ofensividade, como homicidio qualificado e estu-
pro (Brasil, 1990, 2006).

O objetivo central dessa equiparagao é o endurecimento das
consequéncias juridicas aplicdveis aos envolvidos com o trafico de
drogas, tais como maior rigidez na aplicagdo do regime fechado,
maior dificuldade em obtencéo da liberdade proviséria, a vedagao a
anistia, graca, indulto e fianga, bem como maiores restricdes a pro-
gressao de regime, sobretudo no caso de reincidéncia. Para Gomes
(2014) , a politica criminal adotada com a Lei dos Crimes Hediondos
ndo apenas ampliou o punitivismo estatal, mas também simbolizou
um discurso de intolerancia penal, com efeitos muitas vezes mais
simbdlicos do que eficazes na contengao real da criminalidade.

A doutrina tem se debrugado sobre a constitucionalidade e
eficacia dessa equiparacgédo. De um lado, autores como Greco (2023)
defendem a pertinéncia do tratamento diferenciado, considerando o
tréfico de drogas um crime de alta complexidade, com repercussoes
diretas na seguranga publica e no financiamento de outras préaticas
delitivas, como o tréfico de armas, o crime organizado e a lavagem
de capitais. Para Greco, a gravidade do tréfico ndo reside apenas
na comercializagdo de substancias ilicitas, mas na sua articulagdo
com redes criminosas estruturadas, que desafiam o poder estatal e
desestabilizam o tecido social.
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Por outro lado, hd importantes criticas doutrindrias quanto a
adocdo de politicas criminalizadoras marcadas pelo rigor punitivo.
Carvalho (2007 ) adverte para os riscos de um modelo penal de
guerra as drogas que, ao invés de enfrentar as causas estruturais
do problema, concentra esforgos na repressdo a pequenas figuras
do tréfico, sobretudo nas periferias urbanas. Tal seletividade, con-
forme o autor, reforca um sistema penal discriminatério, que pro-
duz encarceramento em massa sem efetiva redugdo da oferta ou
da demanda de drogas.

A critica ganha forca a medida que se observa o crescimento
exponencial da populagéo carceréria no Brasil. Segundo dados do
INFOPEN (2023), mais de 30% dos presos no pais estdo encarce-
rados por crimes relacionados a Lei de Drogas, sendo significativa
a presenga de réus primarios, jovens e com baixa escolaridade. Isso
levanta questionamentos sobre a efetividade da legislagdo vigente e
a necessidade de revisdo da politica criminal sob uma perspectiva
mais racional e garantista.

Sob a dtica da seguranga publica, entretanto, a manuten-
¢éo do trafico como crime equiparado a hediondo ainda se revela
necessaria e legitima. A pratica do trafico de drogas representa grave
ameacga a salde publica, especialmente de jovens em situagao de
vulnerabilidade, além de colocar em risco a ordem publica. Na atua-
cao préatica das policias civis, militares e federais, € possivel constatar
gue o trafico alimenta diretamente diversas outras préticas delitivas,
como homicidios, extorsoes, torturas e roubos, além de ser o prin-
cipal meio de financiamento das facg¢des criminosas que dominam
territérios urbanos e promovem o terror em comunidades.

Outro ponto relevante é a sistematica cooptacdo de adoles-
centes e jovens para a traficancia, mediante promessas de ganho
financeiro rapido e protegao por parte das organizagdes criminosas.
Esse aliciamento precoce, ao mesmo tempo que dificulta a ressocia-
lizagao, fortalece o ciclo de reprodugdo da violéncia urbana. Como
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observam operadores da segurancga publica que atuam no combate
direto ao trafico, como delegados e investigadores das Delegacias de
Investigagdes sobre Entorpecentes (DISEs), a repressao ao trafico é
nao apenas uma politica penal, mas também uma forma de protecao
social. De acordo com Zaffaroni (2013), o ingresso precoce de jovens
no mercado ilicito revela a seletividade do sistema penal e a forma
como a marginalizacgéo estrutural é utilizada pelas organizacoes cri-
minosas como estratégia de recrutamento.

Além disso, o trafico estimula outros tipos de criminalidade,
como furtos e roubos praticados por usuérios dependentes, aumen-
tando o indice de delitos patrimoniais nas cidades. Nesse sentido, a
equiparacédo a hediondez possui um efeito simbdlico e dissuasério
importante, ao sinalizar a gravidade do crime e desestimular sua
prética mediante a previsdo de penas mais severas e regime de cum-
primento mais rigido. Ainda que nédo se possa atribuir a hediondez
a solucéo integral do problema, ela funciona como um instrumento
legitimo de contengéo e represséo inicial, sobretudo nos niveis mais
estruturados da cadeia criminosa. Conforme destaca Gomes (2014),
o endurecimento legislativo em torno dos crimes hediondos tem forte
caréater simbdlico, funcionando como resposta do Estado a demanda
social por seguranga, ainda que seus efeitos praticos sejam limitados
na redugao da criminalidade.

E certo que a hediondez por si sé ndo resolve a complexa
guestdo do tréfico de drogas, sendo indispensaveis medidas estru-
turantes nas dreas da educacgéo, salide, moradia e geragdo de opor-
tunidades. No entanto, relativizar ou suavizar a resposta penal ao
tréfico poderia fragilizar o enfrentamento de organizagbes que se
utilizam da impunidade para se expandirem. Portanto, uma abor-
dagem equilibrada exige o reconhecimento da gravidade do trafico
e a manutencgdo de seu enquadramento como crime equiparado a
hediondo, com plena observancia dos direitos fundamentais, mas
sem desconsiderar a realidade concreta enfrentada pelas forcas de
seguranca publica no cotidiano das ruas.
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E necessério, ademais, destacar a mudanga legislativa intro-
duzida pela Lei n° 11.343/2006, que instituiu o Sistema Nacional de
Politicas Publicas sobre Drogas - SISNAD, (Brasil, 2006). Apesar de
manter a equiparacdo do trafico a hediondez, a nova lei passou a
diferenciar o usudrio do traficante, ainda que de forma controversa,
dado que deixou a cargo do juiz a andlise dos critérios subjetivos
para tal distingdo. Para Bottini (2011), essa indefini¢cdo legal amplia
0 espago para discricionariedade judicial e reforca a seletividade
penal, principalmente contra jovens negros das periferias.

No campo jurisprudencial, o Supremo Tribunal Federal (STF)
e o Superior Tribunal de Justica (STJ) tém reafirmado a validade da
equiparacao do trafico aos crimes hediondos. No julgamento do HC
118.533/SP, o STF firmou entendimento de que é constitucional a
vedacdo a substituigdo da pena privativa de liberdade por restritiva
de direitos em caso de tréfico de drogas, por se tratar de crime de
natureza gravosa e com consequéncias sociais amplas. Contudo, em
decisbes mais recentes, o STF tem reconhecido a possibilidade de
aplicagao de medidas penais alternativas em casos de trafico pri-
vilegiado, previsto no artigo 33, §4° da Lei de Drogas, desde que
presentes os requisitos legais.

Essa distingéo é relevante, pois o tréfico privilegiado, embora
tecnicamente ainda equiparado a hediondo, j& tem sido tratado com
maior flexibilidade pelos tribunais, reconhecendo sua natureza menos
ofensiva em relagéo ao trafico comum. A doutrina tem apontado esse
ponto como uma inflexdo importante no sistema repressivo de dro-
gas. Conforme observa Batista (2010), ha uma necessidade urgente
de repensar a politica criminal de drogas no Brasil, abandonando o
modelo de guerra e adotando uma abordagem centrada em direitos
humanos e salde publica.

Em ambito internacional, a equiparagao do tréafico de drogas
a hediondez também tem sido objeto de criticas por organismos de
direitos humanos. A Comissao Interamericana de Direitos Humanos
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(CIDH), em diversos relatdrios, tem destacado os efeitos colaterais da
politica proibicionista, como o aumento da violéncia institucional, a
estigmatizagdo de usuérios e o encarceramento desproporcional de
grupos vulneraveis. A politica criminal baseada em repressao intensa,
embora legitimada por argumentos de seguranca, frequentemente
agrava os problemas sociais e compromete os direitos fundamentais.

Portanto, a anélise da hediondez por equiparagdo do tra-
fico de drogas ndo pode se restringir & sua dimensdo normativa, E
necessdario compreender os efeitos dessa politica na prética judici-
aria, no sistema penitenciério e na estrutura social. Trata- se de um
tema que demanda abordagem critica e multidisciplinar, envolvendo
direito penal, criminologia, sociologia juridica, seguranca publica
e politica criminal.

Assim, o presente estudo entende que, embora a equipa-
ragao do trafico a crime hediondo seja necessério para o enfrenta-
mento da questdo e se fundamente na sua lesividade social e na
sua conexdo com préaticas como a lavagem de dinheiro e o crime
organizado, é imprescindivel que a atuagao estatal se dé dentro dos
limites constitucionais. A eficdcia no combate ao tréfico deve cami-
nhar ao lado da legalidade, da proporcionalidade e do fortalecimento
das instituicoes publicas de repressao e prevencao, além de Politicas
Criminais multidisciplinares.

3. TRANSNACIONALIDADE )
DO TRAFICO E A COMPLEXIFICACAO
DAS INVESTIGAGOES

A transnacionalidade do trafico de drogas representa um
dos maiores desafios contemporaneos para o sistema de justica cri-
minal. A atuagdo de organizagdes criminosas em muliltiplos paises,
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aproveitando-se de fronteiras frageis, rotas maritimas e aéreas, bem
como da insuficiente articulagédo entre os sistemas de repressao, evi-
dencia a complexidade desse fendmeno e a limitagdo das respostas
puramente nacionais.

Segundo Prado (2020), o crime organizado de carater trans-
nacional rompe com os limites tradicionais da jurisdicdo penal esta-
tal, exigindo a adog¢é@o de mecanismos de cooperacao internacional
como instrumentos imprescindiveis para a efetividade da persecugao
penal. O tréfico internacional de entorpecentes ndo apenas movi-
menta cifras biliondrias, mas também infiltra-se em estruturas legais
e politicas dos paises, gerando riscos a soberania, a governabilidade
e a ordem econdmica.

De forma prética, observa-se que o tréfico internacional segue
uma légica estrutural de cadeia produtiva criminosa, composta por
etapas articuladas de producéo, transporte, armazenamento, distri-
buicdo e escoamento da droga entre diferentes territérios. O Brasil,
devido a sua posigao geogréfica e a extensao de suas fronteiras ter-
restres e litordneas, desempenha um papel estratégico como pais
de trénsito e exportagao, principalmente no que se refere a cocaina
oriunda dos paises andinos.

Nesse contexto, o embarque de drogas para o exterior
constitui uma fase critica e altamente organizada das atividades do
narcotrafico. Portos como o de Santos (SP), Itajai (SC) e Paranagud
(PR), além de aeroportos internacionais como o de Guarulhos (SP),
tém sido rotineiramente explorados pelas facgdes criminosas para o
envio de substanciasilicitas ao continente europeu, & Africa Ocidental
e ao Oriente Médio. As drogas sdo ocultadas em cargas comerciais,
contéineres, fundos falsos de veiculos ou mesmo nas bagagens de
"mulas” contratadas, com a finalidade de burlar os sistemas de escéa-
neres, inspegao fisica e controle aduaneiro. Como aponta Gomes
(2010), o trafico internacional opera segundo uma légica empresarial,
estruturada em cadeias de producéo e distribuicdo que utilizam os
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principais corredores logisticos globais, aproveitando-se das vulne-
rabilidades portudrias e aeroportudrias para escoar grandes quanti-
dades de entorpecentes.

A expertise policial tem mostrado que tais organizagdes ope-
ram com logistica altamente eficiente, utilizando redes paralelas de
financiamento, comunicacao criptografada, empresas de fachada e
corrupcao de agentes publicos. A atuacédo dos cartéis, muitas vezes
articulada com grupos locais, exige ndo apenas investigagdo quali-
ficada, mas também inteligéncia integrada e a¢édo coordenada entre
forcas policiais nacionais e estrangeiras.

Conforme a experiéncia pratica de profissionais das
Delegacias Especializadas de Investigagdo sobre Entorpecentes
(DISEs) e de unidades de fronteira, a repressao ao trafico transna-
cional encontra obstaculos concretos na lentiddo dos processos
de cooperagéo internacional, nas limitagdes técnicas das fronteiras
brasileiras e na dificuldade de rastreio das rotas maritimas. O com-
bate a esse tipo de criminalidade ultrapassa as capacidades iso-
ladas dos Estados e demanda um verdadeiro esfor¢o global, com
compartilhamento de informagdes, integragao de bases de dados e
intercdmbio de boas praticas investigativas.

A Convengéo de Viena de 1988, da qual o Brasil é signatario,
estabelece diretrizes internacionais para o combate ao tréfico ilicito
de drogas e a lavagem de dinheiro dele decorrente, recomendando
medidas como extradi¢do, assisténcia juridica mdtua, confisco de
bens, intercAmbio de informagdes e adogao de técnicas especiais
de investigacdo. Tais instrumentos tém sido incorporados ao orde-
namento juridico brasileiro por meio de legislagdes como a Lei n°
12.850/2013, que trata das organizagOes criminosas e viabiliza a
atuagdo conjunta entre Ministérios Publicos, policias e autoridades
internacionais (Brasil, 2013).

Apesar dos avancos legislativos, contudo, persistem dificul-
dades estruturais. Como aponta Batista (2018), a |6gica de repressao
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penal internacionalizada ainda opera de forma seletiva e desigual,
atingindo com maior rigor as nagdes periféricas, ao passo que gran-
des fluxos financeiros relacionados ao trafico permanecem protegi-
dos por paraisos fiscais e sistemas bancarios de dificil rastreamento.
Tal assimetria evidencia a necessidade de politicas de combate que
transcendam o viés punitivo e considerem as dimensdes politicas e
econdmicas da criminalidade transnacional.

No ambito nacional, os ¢érgados de controle enfrentam
desafios técnicos para lidar com investigagdes que envolvem mul-
tiplos paises. A atuacdo da Policia Federal e do Ministério Publico
Federal em cooperagdo com organismos internacionais, como a The
International Criminal Police Organization (INTERPOL) e o Escritério
das Nagdes Unidas sobre Drogas e Crime (UNODC) (2021), tem
sido fundamental, mas depende de investimentos em tecnologia,
capacitagao e inteligéncia. Além disso, a burocracia nos tramites de
cooperacao e as diferengas legislativas entre os paises tornam moro-
sas e, muitas vezes, ineficazes, as a¢des repressivas. Como observa
Prado (2020), a natureza transnacional do crime organizado rompe
com a ldgica classica da jurisdicdo penal, exigindo mecanismos
permanentes de cooperagado internacional e politicas coordenadas
entre diferentes Estados.

A presenga da criminalidade organizada transnacional tam-
bém exige atuagdo preventiva nas areas portudria, aeroportuaria e
aduaneira. A capacitacdo constante de servidores, o uso de sistemas
de escaneamento de alta resolugdo, o monitoramento de cargas
suspeitas e a anélise de perfis de risco sdo praticas fundamentais
para evitar que substancias ilicitas deixem o territério nacional. A
inteligéncia policial, baseada em dados, cruzamento de registros e
cooperagdo com empresas logisticas, tem se mostrado um aliado
indispensavel para as operagdes de apreensao.

Por fim, é necessério destacar que o enfrentamento ao tra-
fico transnacional exige ndo apenas repressado penal, mas também

200



diplomacia, acordos bilaterais e agdes coordenadas entre as esferas
de seguranca, justica, economia e relagdes exteriores. Nesse sentido,
Bottini (2017) observa que o combate ao crime organizado transna-
cional ndo se efetiva por meio de prisdbes em massa, mas por meio de
inteligéncia estatal e articulagdo global.

Diante disso, é evidente que a transnacionalidade do tréafico
de drogas demanda uma reconfiguragdo dos paradigmas classicos
da repressao penal. O Brasil, como ator relevante no cendrio latino-
-americano, deve consolidar sua atuagdo com base em instrumentos
multilaterais e investir na modernizacao institucional, a fim de tornar
mais eficaz e legitimo o combate a criminalidade transnacional.

4, ALAVAGEM DE DINHEIRO
COMO MECANISMO DE
SUSTENTAGAO DO TRAFICO

A lavagem de dinheiro constitui elemento indispenséavel a
manutencdo das atividades das organizagdes criminosas voltadas
ao trafico de drogas. Trata-se de uma prética que visa ocultar ou dis-
simular a origem ilicita de recursos obtidos com a comercializagéo
de entorpecentes, permitindo sua reinsergdo no mercado formal e,
assim, garantindo a continuidade das operagdes ilicitas com apa-
réncia de legalidade. Para Mendonca (2018), a lavagem de capitais
representa a engrenagem financeira do crime organizado, pois é por
meio dela que os recursos ilicitos ganham mobilidade econémica,
assegurando a perpetuagao e expansao das atividades criminosas.

No ordenamento juridico brasileiro, a Lei n° 9.613/1998 define
a lavagem de dinheiro como crime auténomo, consistindo em qual-
quer operagao que vise a conversao, dissimulagdo ou ocultagao de
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bens, direitos ou valores provenientes, direta ou indiretamente, de
infracdo penal. A mencionada lei foi significativamente alterada pela
Lei n° 12.683/2012, que ampliou o rol de infragdes antecedentes e
eliminou a taxatividade das condutas, o que permitiu maior abran-
géncia repressiva (Brasil, 1998).

Greco (2023) afirma que a lavagem de dinheiro constitui a
espinha dorsal do crime organizado, pois, sem esse processo, nao
seria possivel transformar os lucros ilicitos em capital Util e reinves-
tivel. A conexao com o tréfico de drogas mostra-se direta, ja que a
comercializagio ilicita de entorpecentes gera vultosas quantias em
espécie, que necessitam ser inseridas no sistema econémico formal
para se tornarem acessiveis as organizagdes criminosas.

Dentre os métodos mais recorrentes de lavagem de dinheiro,
destaca-se o uso de empresas de fachada ou mesmo negdcios
regulares para dar aparéncia de legalidade aos recursos ilicitos. Os
criminosos utilizam tais estruturas juridicas para simular transagdes
comerciais, gerar contratos ficticios, emitir notas fiscais frias e mistu-
rar o dinheiro sujo ao faturamento aparentemente legitimo. E comum
gue setores com grande fluxo de caixa e controle fiscal deficiente,
como bares, restaurantes, casas noturnas, postos de combustiveis,
oficinas mecanicas e empresas de eventos, sejam utilizados para
esse fim. O uso dessas empresas facilita a inser¢cdo do dinheiro no
circuito bancério e, ao mesmo tempo, dificulta o rastreamento das
origens ilicitas pelos 6rgaos de controle. Segundo Mendonga (2018),
a utilizagdo de empresas de fachada é um dos mecanismos mais
tradicionais de dissimulagdo patrimonial, permitindo a integracéo do
capital ilicito a economia formal de maneira aparentemente legitima.

Na pratica investigativa, as Delegacias Especializadas de
Repressdo a Entorpecentes e os Nucleos de Lavagem de Dinheiro
tém identificado estruturas empresariais ficticias que movimentam
milhdes de reais sem qualquer lastro econémico legitimo. Com fre-
guéncia, os proprietdrios formais dessas empresas sdo “laranjas’,
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pessoas alheias a real operagdo do negdcio, utilizadas para ocultar
os verdadeiros beneficidrios. Tais esquemas exigem das autoridades
uma atuagao integrada, que envolva pericias contabeis, cruzamento
de dados fiscais e atuagdo conjunta com a Receita Federal, COAF
e o Ministério Pdblico. Conforme observa Greco (2023), a utilizagao
de interpostas pessoas — conhecidas como “laranjas” — é uma das
técnicas mais usuais na lavagem de dinheiro, justamente pela capa-
cidade de afastar a vinculagédo direta entre o criminoso e os bens
ilicitos, o que demanda respostas investigativas mais sofisticadas e
interinstitucionais.

Além disso, a lavagem de dinheiro por meio de criptomoedas
tem se consolidado como uma nova fronteira da criminalidade orga-
nizada. O cardter descentralizado, pseudonimizado e transnacional
das moedas digitais dificulta o rastreamento dos valores, especial-
mente quando sdo utilizadas ferramentas especificas para embara-
lhar transagdes, como os chamados mixers e tumblers. Criminosos
operam com plataformas estrangeiras e carteiras digitais hospeda-
das em paises com baixa cooperagao juridica, o que potencializa a
impunidade e desafia a atuacdo das autoridades policiais.

Moedas como Bitcoin, Monero e outras criptomoedas com
énfase em privacidade tém sido amplamente empregadas para
movimentar valores provenientes do trafico internacional de drogas,
operando por meio de transagdes distribuidas entre multiplas juris-
dicdes e conversdes entre ativos digitais que obscurecem o rastro
financeiro. Ademais, é pratica corrente a conversdo desses recursos
em bens de alto valor — veiculos de luxo, iméveis, joias, relégios —
por meio de operagdes que aparentam legalidade, configurando
uma cadeia complexa de dissimulagdo patrimonial que amplia as
dificuldades de rastreamento e recuperagéo de ativos. Relatérios do
UNODC (2021) evidenciam esse padrao, apontando a crescente uti-
lizagdo de criptoativos e instrumentos de “mixing” como fatores que
ampliam a opacidade das transagoes ilicitas.
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Apesar dos avangos normativos recentes, como o marco
legal das criptomoedas (Lei n° 14.478/2022), a aplicagédo pratica
ainda enfrenta obstdculos. A auséncia de regulamentagdo clara
sobre a atuagdo de corretoras (exchanges), a falta de padronizagao
internacional na identificacdo de usudrios e a resisténcia de algumas
plataformas em compartilhar dados com autoridades comprometem
a eficacia da persecucgao penal (Brasil, 2022).

Para Mendonga (2018), a repressao a lavagem de capitais
deve ser compreendida ndo apenas como uma ferramenta penal,
mas como um instrumento de desarticulagdo econ6mica do crime
organizado. Nessa linha, ele sustenta que o confisco ampliado de
bens, previsto no artigo 91-A do Cédigo Penal, inserido pela Lei n°
13.964/2019 (Pacote Anticrime), constitui avango importante na
ruptura da légica de reinvestimento e expansdo das redes crimi-
nosas (Brasil, 2019).

O tréfico de drogas, ao envolver fluxos financeiros expres-
sivos, exige agdes coordenadas com o COAF, o qual exerce fungao
estratégica na identificagdo de movimentagdes suspeitas. A atuagdo
preventiva do COAF, associada a repressao penal qualificada, permite
0 mapeamento de estruturas financeiras utilizadas para a lavagem de
capitais. Nesse aspecto, a integracdo entre COAF, Receita Federal,
Banco Central, Policia Federal e Policias Civis é essencial para uma
resposta eficaz. Como aponta Bottini (2015), o papel do COAF é deci-
sivo na construgdo de uma rede de inteligéncia financeira capaz de
identificar padrdes atipicos de movimentagao e fornecer subsidios
técnicos indispensaveis para investigagdes criminais consistentes.

Ademais, a lavagem de dinheiro é, por natureza, um crime
de dificil deteccao e prova. A dissimulagao da origem dos recursos e
a complexidade dos instrumentos financeiros empregados deman-
dam técnicas investigativas modernas, como a andlise de inteligén-
cia financeira, o rastreamento de criptoativos, a auditoria contabil
e a cooperacao juridica internacional. Nesse sentido, Bottini (2015)
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ressalta que a persecugao penal da lavagem exige nao apenas tipi-
ficacdo clara, mas também ferramentas investigativas especificas,
compativeis com a sofisticada engenharia financeira que caracteriza
essa modalidade delitiva.

A lavagem de dinheiro, portanto, € mais do que um crime
acessorio ao trafico: é seu sustentaculo financeiro. Sem ela, os recur-
sos ilicitos estariam limitados em sua circulagdo, armazenamento e
utilizagdo. Por essa razdo, o combate efetivo ao tréfico de drogas pres-
supde, necessariamente, o enfrentamento sistematico da lavagem de
dinheiro, com atuacéao articulada entre esferas juridicas, financeiras e
tecnoldgicas, atualizadas as novas formas de ocultagdo patrimonial.

. ESTRATEGIASJURI'DICAS
E TECNOLOGICAS DE
COMBATE E PREVENCAQ

O enfrentamento ao tréfico de drogas e a lavagem de dinheiro
exige, além da repressao penal classica, uma combinagéo de estra-
tégias juridicas e tecnoldgicas, tanto no plano nacional quanto inter-
nacional. A complexidade e a natureza transnacional dessas préaticas
criminosas demandam agdes articuladas, normativas e institucionais,
voltadas a prevencao, a investigacgao eficiente e a responsabilizagao
eficaz dos agentes envolvidos.

No ambito juridico, o Brasil possui um arcabougo normativo
robusto que trata de forma especifica tanto o tréfico ilicito de entor-
pecentes quanto a lavagem de dinheiro. A Lei n° 11.343/2006 (Lei de
Drogas) e a Lei n° 9.613/1998 (Lei de Lavagem de Dinheiro) foram
concebidas com o objetivo de enfrentar esses fendbmenos com rigor,
contemplando mecanismos como o confisco de bens, o perdimento
de valores, o sigilo bancério controlado, além de medidas cautelares
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patrimoniais (Brasil 1998, 2006). A Lei n° 12.850/2013, por sua vez, tipi-
fica as organizagdes criminosas e instrumentaliza a atuagéo repressiva
mediante colaboragdo premiada, agao controlada, infiltragdo de agen-
tes e acesso a dados sigilosos (Brasil, 2013).

Na esfera pratica, a investigagao criminal tem se consolidado
como pilar fundamental do combate qualificado a essas praticas.
As policias judicidrias, em especial as Delegacias de Represséo a
Entorpecentes e os Nucleos de Lavagem de Dinheiro, vém desen-
volvendo técnicas investigativas integradas, aliando inteligéncia
financeira, andlise de vinculos patrimoniais, escutas telefénicas
autorizadas judicialmente, quebra de sigilos fiscal e bancério, dili-
géncias operacionais e cooperacao interinstitucional. A capacidade
de reconstruir o caminho do dinheiro - o chamado follow the money
- tem se mostrado mais eficiente na desarticulagado de estruturas
criminosas do que o mero foco na apreensdo de drogas ou prisdes
em flagrante. Nesse sentido, Mendonga (2018) ressalta que a estra-
tégia de rastrear fluxos financeiros é central para atingir o nucleo
econdmico das organizagbes criminosas, tornando-se ferramenta
indispensavel para a persecucao penal moderna.

Nesse cendrio, o COAF desempenha papel estratégico na
identificacdo de movimentacgdes financeiras atipicas. Trata-se de
um oérgao de inteligéncia financeira vinculado atualmente ao Banco
Central do Brasil, com competéncia para receber, examinar e iden-
tificar ocorréncias suspeitas de lavagem de dinheiro, financiamento
ao terrorismo e outros crimes econémicos. O COAF atua a partir de
comunicagdes obrigatdrias feitas por institui¢cdes financeiras, empre-
sas do setor imobilidrio, joalherias, cartérios, prestadoras de servi-
cos contébeis, corretoras e até mesmo clubes esportivos, quando
detectam transagdes fora do padrao ou incompativeis com o perfil
econdmico do cliente. Segundo Bottini (2017), a atuagdo do COAF
é exemplo de inteligéncia institucional indispensével, pois amplia a
capacidade de identificar fluxos financeiros suspeitos e de subsidiar
as investigacdes criminais com dados técnicos de alta relevancia.
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Essas comunicacdes geram Relatérios de Inteligéncia
Financeira (RIFs), documentos sigilosos que descrevem movimen-
tagdes suspeitas, vinculos entre pessoas fisicas e juridicas e indicios
de ilicitos. Tais relatérios sdo fundamentais para subsidiar investiga-
¢Oes conduzidas por autoridades como o Ministério Pdblico, a Policia
Federal, as Policias Civis estaduais e o Judiciério. Na prética, a atu-
acao conjunta entre COAF e os dérgaos de investigagao permite tra-
car o fluxo de capitais provenientes do tréfico de drogas, identificar
testas de ferro, localizar bens ocultos e, sobretudo, atingir o nucleo
financeiro das organizagdes criminosas. Como observa Mendonga
(2018), a utilizagdo de relatdrios de inteligéncia financeira é uma das
formas mais eficazes de integrar o conhecimento administrativo as
investigacdes criminais, reforcando a capacidade estatal de identifi-
car e bloguear o patrimdnio ilicito.

Além disso, os Relatérios de Inteligéncia Financeira - RIFs,
elaborados pelo COAF, auxiliam no pedido de medidas cautelares
judiciais, como blogueio de contas, sequestro de bens, suspensao de
atividades empresariais e quebras de sigilo, sendo instrumentos valio-
sos para interromper a cadeia de reinvestimento dos lucros ilicitos.
A robustez das investigagdes se amplia quando ha cruzamento das
informagdes do COAF com dados obtidos junto a Receita Federal, ao
Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas (CNPJ), a Junta Comercial,
ao BacenJud, ao Infojud e a outras plataformas de inteligéncia esta-
tal. Conforme Greco (2023), o cruzamento de dados oriundos de
diferentes érgdos e bases de informacgéao é essencial para superar a
sofisticagdo dos mecanismos de ocultagao patrimonial, fortalecendo
a eficacia da persecugado penal em casos de lavagem de dinheiro.

No campo tecnoldgico, o combate aotréfico e alavagem de capi-
tais tem incorporado ferramentas avangadas de mineragao de dados,
georreferenciamento de movimentagoes, rastreio de criptoativos, ana-
lise de big data e monitoramento digital em tempo real. Sistemas como
o Sistema de Investigacdo de Movimentagdes Bancarias (SIMBA), o
Laboratério de Tecnologia contra a Lavagem de Dinheiro (Lab-LD) e
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plataformas como o Guardido e o MOSAICO permitem o gerencia-
mento de dados complexos, favorecendo investigagdes estruturadas
e baseadas em elementos concretos de prova. Segundo Mendonga
(2018), a utilizagao de tecnologias de rastreamento e analise financeira
é indispensavel para enfrentar a sofisticagdo do crime organizado,
possibilitando que a persecugdo penal acompanhe a velocidade das
inovagdes empregadas pelas organizagdes criminosas.

A atualizagdo de criptoativos também exigiu a atualizagdo
dos métodos investigativos, de modo que o Estado tem buscado fer-
ramentas especificas. O enfrentamento a lavagem de dinheiro envol-
vendo criptoativos representa um desafio crescente para governos,
instituicoes financeiras, policias, empresas de tecnologia, e diversos
poderes. Ante a natureza descentralizada e pseuddénima das cripto-
moedas, emergiram diversas ferramentas especializadas para ras-
trear, monitorar e mitigar atividades ilicitas nesse ecossistema. Entre
as principais solugdes , segundo o UNODC (2021), destacam-se:

. Blockchain analytics: ferramentas como Chainalysis, Elliptic
e CipherTrace permitem rastrear o fluxo de transagdes em
redes publicas (Bitcoin, Ethereum, Litecoin, entre outras) e
até mesmo em criptomoedas com maior foco em anonimato.
Esses sistemas identificam carteiras suspeitas, mapeiam
conexdes entre transagdes e produzem relatdrios gréficos
que auxiliam autoridades na visualizagdo de esquemas com-
plexos de lavagem. Muitas dessas plataformas integram-se a
bancos e corretoras (exchanges), possibilitando o bloqueio
de operagdes em tempo real.

. Sistemas de monitoramento em tempo real e ferramentas
de identificacdo de identidade (KYC): softwares de monito-
ramento continuo cruzam operagdes com listas de sancdes
internacionais, bases de Pessoas Expostas Politicamente
(PEPs) e padroes de risco. Com isso, transagoes atipicas
sdo detectadas em segundos, gerando alertas automaticos.
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O Know Your Customer (KYC), por sua vez, vincula enderegos
virtuais a identidades verificadas, exigindo documentos ofi-
ciais, biometria ou reconhecimento facial. Essa associagao,
embora nado elimine totalmente o anonimato, dificulta a acdo
de criminosos e fortalece a responsabilizagédo penal.

Investigacdo forense digital e inteligéncia de blockchain:
técnicas de andlise forense permitem reconstruir fluxos
transacionais fragmentados, identificando camadas de dis-
simulagdo como mixers e tumblers. Em conjunto com dados
obtidos de corretoras e provedores, essas andlises possibili-
tam rastrear movimentagdes, subsidiar bloqueios judiciais de
criptoativos e recuperar valores ocultados.

Inteligéncia Artificial (IA): o uso de algoritmos de machine
learning e andlise preditiva no rastreamento de ativos digi-
tais € uma das maiores inovagdes. A |A consegue processar
grandes volumes de dados transacionais, detectar padrdes
invisiveis ao olhar humano, prever novas técnicas de dissi-
mulacdo e gerar alertas antecipados de redes criminosas
em formagdo. Sua combinagdo com blockchain analytics ja
tem se mostrado decisiva em investigagbes internacionais
e tende a consolidar-se como ferramenta indispensével
na persecugao penal.

O foco atual recai especialmente sobre a combinagéo entre

blockchain analytics e inteligéncia artificial, tecnologias que ampliam
a rastreabilidade de transagdes e aumentam a precisdo na identifica-
¢do de padrdes de lavagem em ambientes digitais. O uso articulado
dessas ferramentas fortalece a capacidade estatal de desarticular
esguemas baseados em criptomoedas, reduzindo espagos de impu-
nidade e ampliando a eficacia das medidas de confisco e recupera-
¢édo de ativos. De acordo com o UNODC (2021), a integragdo entre
analise de blockchain e algoritmos de inteligéncia artificial ja vem
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sendo utilizada em diversos paises como mecanismo essencial para
superar a sofisticagdo das transagdes ilicitas no ambiente digital.

Ainda que o ambiente virtual ofereca desafios a rastreabili-
dade, a cooperagdo com exchanges e a regulamentagao do setor,
por meio da Lei n° 14.478/2022, tém contribuido para o avango no
enfrentamento desse novo cenério (Brasil, 2022).

Outro ponto fundamental é a cooperagdo internacional,
indispensavel diante da natureza transnacional do trafico e da lava-
gem. Através de tratados como a Convencdo de Viena (1988) e a
Convencao de Palermo (2000), o Brasil tem firmado parcerias com
diversos paises, compartilhando dados e técnicas de investigagao,
promovendo extradicdes e viabilizando o confisco internacional
de ativos. A participagdo em redes como a INTERPOL, a UNODC
e 0 Egmont Group potencializa essa atuagao conjunta. Finalmente,
€ necessario reforgar que a eficiéncia do combate ao tréfico e a
lavagem depende da articulagé@o entre todas as esferas do poder
publico: policias, Ministério Pdblico, Judicidrio, Receita Federal,
6rgaos de controle e o sistema financeiro privado. A integracao sis-
témica, a capacitagdo técnica permanente dos agentes publicos e o
investimento em tecnologia sdo medidas fundamentais para tornar
o enfrentamento mais célere, preciso e efetivo. Nesse sentido, Kai
Ambos (2018) destaca que a criminalidade organizada transnacional
s6 pode ser combatida de forma efetiva por meio de mecanismos
multilaterais de cooperagao, que unam esforcos legislativos, investi-
gativos e tecnoldgicos entre diferentes Estados.

O combate da criminalidade organizada contemporanea,
notadamente do trafico de drogas e da lavagem de dinheiro, exige
um modelo de atuagdo que una investigagao qualificada, inteligéncia
estratégica, regulagdo econémica e articulagdo global, com o obje-
tivo de atacar as estruturas econébmicas que sustentam tais delitos
e proteger a ordem publica, a economia e a integridade das insti-
tuicdes democraticas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O tréfico de drogas e a lavagem de dinheiro constituem, jun-
tos, um dos maiores desafios contemporaneos ao sistema de justica
criminal, @ seguranga publica e a estrutura institucional do Estado.
Longe de se tratar de um fenémeno isolado ou circunstancial, o tra-
fico consolidou-se como atividade econdmica ilicita altamente orga-
nizada, estruturada e lucrativa, dotada de logistica prépria, controle
territorial e fluxos financeiros sofisticados. Essa dindmica confere
as organizagOes criminosas capacidade de expansdo que desafia
o poder coercitivo do Estado e, em algumas localidades, chega a
substituir a prépria presenca estatal.

Ano apds ano, observa-se a intensificagdo dessa atividade
criminosa e o aumento de seu poder de cooptacao sobre adolescen-
tes e jovens, sobretudo em regides marcadas pela vulnerabilidade
social e pela auséncia de oportunidades. O ingresso precoce na
traficéncia cria ciclos de exclusdo e reincidéncia que realimentam a
estrutura criminosa, agravados pela romantizagao cultural do tréfico
e pelo enfraquecimento da reprovagéo social. Esse quadro evidencia
gue a resposta ao problema nédo pode se restringir ao endurecimento
penal, mas deve englobar politicas publicas integradas de preven-
¢éo, educacéo e incluséo social.

No plano repressivo, entretanto, torna-se imprescindivel o
fortalecimento da capacidade investigativa e tecnoldgica das insti-
tuices de persecugao. A repressao qualificada ndo se resume mais
a apreensao de drogas ou a prisado de traficantes em flagrante, mas
exige inteligéncia financeira, rastreamento patrimonial e coopera-
cao interinstitucional. A atuacdo do COAF, da Receita Federal, da
Policia Federal e das policias judicidrias estaduais, em conjunto com
o Ministério Publico e o Judicidrio, revela-se estratégica para desarti-
cular os alicerces econdmicos que sustentam o narcotréfico.
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Nesse cendrio, o combate a lavagem de dinheiro por meio de
criptoativos tornou-se um desafio central. O caréter descentralizado
e pseudonimizado das moedas digitais amplia a dificuldade investi-
gativa, exigindo o uso de ferramentas avangadas como blockchain
analytics, sistemas de monitoramento em tempo real, investigagao
forense digital e inteligéncia artificial (IA). A combinagao entre block-
chain analytics e |A, em especial, ja demonstra resultados relevantes
no rastreamento de transagdes suspeitas, na deteccdo de padroes
ocultos e na antecipagdo de esquemas ilicitos. O dominio dessas
tecnologias passa a ser condicéo indispensavel para reduzir os espa-
cos de impunidade e assegurar a efetividade da persecugao penal.

Ao lado da repressao, é urgente a implementacao de politi-
cas publicas duradouras voltadas a inclusao social, ao fortalecimento
educacional e a geragao de oportunidades em dreas mais afetadas
pelo trafico. Somente com a presenca efetiva e legitima do Estado
— nao apenas por meio da forga policial, mas também da garantia
de direitos fundamentais — serd possivel romper com os ciclos de
vulnerabilidade que alimentam a criminalidade organizada.

Em sintese, o combate ao trafico de drogas e a lavagem de
dinheiro na contemporaneidade exige uma abordagem multidimen-
sional: legislagdo eficaz, investigacdo robusta, inteligéncia artificial,
andlise de blockchain, cooperagdo internacional e politicas sociais
consistentes. Apenas pela conjugacéo equilibrada entre repressao
qualificada e justica social serd possivel enfrentar a complexidade
desse fendmeno, proteger a ordem publica e garantir a integridade
das instituicbes democraticas.
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RESUMO:

0 presente estudo trata-se de uma pesquisa do tipo Estado do
Conhecimento sobre a tematica da Internacionalizacdo do Curriculo
no contexto da Educacdo Superior, tendo como objetivo analisar como
esta temdtica estd sendo apresentada em pesquisas cientificas, tendo
por finalidade verificar questées relacionadas as aulas online e as
competéncias (interculturais e internacionais). O levantamento de dados
foi realizado por meio de pesquisas no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), e da Scientific Electronic Library Online
- SciELO (Biblioteca Eletronica Cientifica Online). Tendo como critério de
selegdo as producdes cientificas publicadas no periodo de 2010 a 2022,
vinculadas ao objeto de estudo a ser investigado. Com a anélise realizada
evidencia-se a necessidade de ampliacdo das pesquisas a respeito
desta temdtica, visando contribuir para um maior aprofundamento do
conhecimento nesta drea e, especialmente, com uma melhor compreensao
deste contexto, proporcionando reflexdes Uteis para as futuras decisdes
estratégicas e operacionalizagdo das acGes a serem realizadas de maneira
eficiente pelas instituicdes de Educacao Superior.

Palavras-chave: Internacionalizagdo do curriculo; Educagao Superior;
Disciplinas online; Competéncias interculturais e internacionais.

216



INTRODUCAQ

Na contemporaneidade, os estudantes enfrentam exigéncias
cada vez maiores para atuar em um mercado de trabalho globalizado,
0 que torna essencial o dominio de tecnologias digitais, a fluéncia em
linguas estrangeiras e a aquisicdo de conhecimentos qualificados
(Stallivieri, 2016). Nesse contexto, a Educagéao para a Cidadania Global
(ECG), conforme preconizado pela UNESCO (2015, 2016, 2021, 2022),
busca promover o engajamento social, a empatia e a responsabilidade
coletiva, exigindo que os docentes estejam preparados para formar
cidadaos capazes de interagir em ambientes multiculturais.

A internacionalizagao da Educacéo Superior é compreendida
como um processo dindmico que articula ensino, pesquisa e exten-
sdo, qualificando a formagéo académica frente aos desafios globais
(Machado & Kampff, 2020). Para Machado, Santos e Costa (2020),
esse processo deve ser acompanhado por metodologias que favore-
cam a troca de saberes, a construgdo de conhecimentos cientificos
e culturais, bem como o desenvolvimento da autonomia, criatividade
e pensamento critico.

Nesse sentido, Beelen (2007) define o curriculo internacionali-
zado como aquele que prepara os estudantes para atuar em contextos
multiculturais, desenvolvendo competéncias internacionais - como
conhecimentos sobre politica, economia e linguas - e interculturais,
relacionadas a empatia, respeito e compreensdo das diferengas
culturais, sociais e religiosas. Morosini (2018) propde trés estdgios
para a formacédo por meio da Internacionalizagdo do Curriculo (loC):
Consciéncia, Compreensao e Autonomia, os quais envolvem desde
o reconhecimento da diversidade até a capacidade de interagir res-
peitosamente com diferentes culturas. Complementarmente, Leask,
Beelen e Kaunda (2013) destacam que a integragéo de dimensoes
internacionais ao ensino é fundamental para formar individuos criticos
e preparados para viver e trabalhar em um mundo interconectado.
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Este artigo, do tipo Estado do Conhecimento, tem como
objetivo analisar como a tematica da Internacionalizagdo do
Curriculo na Educagdo Superior tem sido abordada em pesquisas
cientificas publicadas entre os anos de 2010 e 2022, com foco no
uso de tecnologias digitais e no desenvolvimento de competéncias
interculturais e globais.

A abordagem metodoldgica adotada é qualitativa e explora-
téria, pautada nos principios do estado de conhecimento (Morosini,
2015). Segundo a autora referida, esse tipo de pesquisa envolve
a identificacdo, registro e categorizacdo de materiais cientificos,
permitindo uma sintese reflexiva sobre a produgdo académica
em determinado campo.

O corpus de andlise é constituido por quatro dissertagdes
de mestrado, trés teses de doutorado e quatro artigos cientificos,
selecionados por meio de busca sistemdtica nas bases BDTD/IBICT
e SciELO Brasil. A selegdo utilizou descritores definidos com base
na delimitagdo temética e na problemética investigada, conforme
apresentado no Quadro 1, com o objetivo de responder a ques-
tdo central proposta.

Quadro 1 - Etapas de busca e sele¢do de produgdes cientificas publicadas
no banco de dados da BDTD e da SciELO (Brasil)

N°de estudos | N°deestudos | N°deestudos | N°deestudos
Etapas . . .
de busca Descritores encontrados | selecionados | encontrados | selecionados
-BDTD -BDTD -SciELO Brasil | - SciELO Brasil
. Internacmn,ahzar_;ao f ] g )
do Curriculo.
Internacionalizagdo;
2 Educagdo Superior; 58 1 0 0
Tecnologias.
3 |nterna~c|0nall|za1;aole " ) ] )
Educado a Distancia.
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Internacionalizagdo
g da Educacao Superior 2% 1 0
em Casa; Tecnologias.
ho Intercdmbio virtual 12 0 1
6 Mobilidade virtual 53 0 30
Total 205 7 Y] 4

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Para a realizagéo deste tipo de pesquisa foram desenvolvidas
as seguintes etapas: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada
e Bibliografia Categorizada, conforme abordadas por Kohls-Santos e
Morosini (2021) no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Etapas do Estado do Conhecimento

Etapas

Definicdes

1. Bibliografia Anotada

|dentificacdo e selecdo, a partir da pesquisa por descritores, dos materiais que
fardo parte do corpus de andlise.

2.Bibliografia Sistematizada | Leitura flutuante dos resumos dos trabalhos, para a selegdo e o aprofundamento

das pesquisas, a fim de elencar os que fardo parte da andlise e da escrita do estado
do conhecimento.

3. Bibliografia Categorizada

Reorganizacdo do material selecionado, ou seja, do corpus de andlise e
reagrupamento em categorias temdticas.

Fonte: Kohls-Santos e Morosini (2021, p. 127).

Para finalizar, cabe ressaltar que a leitura na integra dos traba-
Ihos selecionados permitiu o desenvolvimento de duas categorias de
pesquisa da revisao bibliografica sistematizada, a saber: a educagdo
a distancia e as tecnologias digitais no processo de internacionaliza-
cao da Educagao Superior; e, o processo de internacionalizagcdo das
instituicdes de Educagao Superior. Sendo assim, as duas categorias
da revisao bibliogréfica sistematizada que resultaram da Ultima etapa
da organizagao dos dados coletados serdo apresentadas a seguir.
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CATEGORIAT:

A EDUCAGAQ A DISTANCIA E AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO PROCESSO DE INTERNACIONALIZAGAD
DA EDUCACAD SUPERIOR

A presente categoria compreende seis (6) trabalhos cientifi-
cos, a saber, trés (3) dissertacdes de mestrado, dois (2) artigos e uma
(1) tese. O primeiro trabalho analisado é uma dissertagao, de autoria
de Jesus (2015). Essa autora menciona que a globalizacéo influencia
todas as dimensdes da vida social das pessoas, o seu impacto nos
processos educativos de formagao de nivel superior constitui a moti-
vagao das reflexdes desta dissertagdo. Com a pretensao de realizar
uma conexao, entre a crescente necessidade de formacéao profissio-
nal e académica e o acelerado desenvolvimento de cursos na moda-
lidade a distancia, pois se estuda a capacidade de conjugar as carac-
teristicas apresentadas em um projeto de Cooperacgéao Internacional
gue possa atender, de maneira efetiva, as demandas de determinada
area ou publico. Sob esse viés, o seu estudo visou analisar o contexto
contemporéneo de internacionalizagdo da Educagédo Superior, por
intermédio de um Programa de Cooperagao Internacional, no campo
de Educagao, entre Brasil e Mogcambique.

Em vista disso, Jesus (2015) salienta que o objeto do tra-
balho se refere ao processo de implementagdo dos cursos do
Programa de Apoio a Expansdo da Educacdo Superior a Distancia
da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)/Universidade Aberta do Brasil (UAB) na Republica de
Mocambique, mediante o desenvolvimento de andlise documental
e de entrevistas semiestruturadas. Desse modo, foi questionado
acerca da potencialidade das iniciativas de cooperagéo do governo
brasileiro, atual agente ativo na cooperagao internacional, j& que a
pesquisa tem por objetivo analisar o processo de implementagdo do
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Programa, a partir de um enfoque vinculado a internacionalizagéo da
educacéo para compreender o contexto de tal implementacgéo, por
meio do conceito de praticas de Cooperagdo subjacente as relagdes
entre os parceiros. Mediante a andlise inicial dos dados apresen-
tados, a tendéncia do estudo é de se orientar para as dificuldades
de pensar de forma efetiva em uma proposta de colaboragdo que
conduza para a construgéo de um conhecimento pluriuniversitario.

Nesse sentido, o segundo trabalho analisado é uma disserta-
cao, de autoria de Tyler (2016). Essa autora propode refletir a respeito
da interligagdo do papel da lingua inglesa e da tecnologia digital no
processo de internacionalizagdo da Educagado Superior e da constru-
cao de capital social através do acesso a informacéo e educacgéo a
distancia. A vista disso, a dissertagdo apresenta como objetivo a rea-
lizagdo de uma matriz de avaliagcdo do potencial de adaptabilidade
dos MOQOCs desenvolvidos em inglés para usuarios que falam, mas
nao sdo nativos da lingua inglesa.

De acordo com Tyler (2016), a metodologia de pesquisa ado-
tada é de cunho qualitativo, inserindo-se na perspectiva da metodo-
logia de desenvolvimento, a qual se desenvolve por meio de duas
etapas: a andlise de necessidades caracterizada, por intermédio da
revisdo de literatura com dados coletados, mediante um levanta-
mento bibliogréfico para a constituigdo do corpus; e a produgdo de
uma matriz para avaliar o potencial de adaptabilidade de MOOCs,
baseando-se em critérios pedagdgicos, ergondémicos e de usabili-
dade. A andlise da revisdo de literatura possibilitou fundamentar
a proposta da matriz de avaliagdo do potencial de adaptacédo de
MOOCs em lingua inglesa para falantes que nado sdo nativos deste
idioma. A andlise e a discussao sobre a matriz proposta, basean-
do-se na literatura, apontam que tal matriz possa representar uma
relevante contribuicdo para o uso informado de tecnologias que sdo
e ndo sdo a favor da educagdo e da democratizagdo da informa-
¢ao e do conhecimento.
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O terceiro trabalho analisado se refere a um artigo, de auto-
ria de Knight (2020), que aborda as modificagbes nos processos
de internacionalizagdo e suas inovagdes recentes, como a mobili-
dade internacional referente aos programas e provedores (MIPP). O
ndmero de campi sucursais internacionais tem crescido constante-
mente em todo o mundo, do mesmo modo que o estabelecimento de
instituicdes de Educaga@o Superior internacionais associadas inde-
pendentes constituidas, por meio de parceria entre universidades de
diversos paises, um nimero de programas de dupla diplomagéo que
tem aumentado e um avango revolucionario na educagéo a distan-
cia. Nesse sentido, propbe-se, a partir dessa pesquisa, apresentar
um marco de classificagdo da MIPP que propicie uma nova matriz
conceitual para analisar o significado, as tendéncias, os problemas
e as oportunidades das atividades de MIPP no mundo em sua tota-
lidade, e identificar novos campos de pesquisa e desenvolvimento
de politicas indispensaveis para o aproveitamento dos beneficios da
MIPP, principalmente, na América Latina.

Em suma, Knight (2020) relata que os beneficios da MIPP
incluem o potencial de aumentar o acesso a Educagao Superior, a
diversificagao da oferta de programas, a internacionalizagao do cur-
riculo e do processo de ensino e de aprendizagem, a oferta de novas
abordagens pedagdgicas, ao compartilhamento da supervisdo de
pds-graduacgéao, ao intercdmbio de estudantes e funcionarios, a redu-
cao da fuga de cérebros e ao auxilio aos estados politicamente insta-
veis e, em situacao de faléncia, visando reconstruir programas e ins-
tituicbes de Educacéo Superior. Apesar disso, existem possibilidades
de riscos potenciais, 0s quais envolvem a oferta de baixa qualidade,
o curriculo e a pedagogia inadequados, a sustentabilidade, a compe-
ticdo com as instituicdes de Educagéo Superior locais, a duplicagéo
de ofertas de programas, as qualificagdes sem reconhecimento e a
comercializagdo. Portanto, é essencial que os desenvolvimentos da
MIPP sejam acompanhados por meio de pesquisas e anélises.
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O quarto trabalho analisado corresponde a uma tese, de
autoria de Canete (2018), que menciona que a internacionalizagdo
€ uma tematica fundamental, a qual se encontra na pauta das ins-
tituicoes da Educacgdo Superior em tempos de globalizagao, que
impde a adequagdo das instituicbes educativas, em relagdo aos
seus sistemas de ensino, as demandas internacionais e ao didlogo
inter ou multicultural. Para a realizagdo da sua pesquisa foi criado
um projeto de Regionalizagcdo em Casa entre o curso de Letras de
trés instituicdes de Educagdo Superior de diferentes paises (Brasil,
Argentina e Uruguai). A tese tem o objetivo de analisar como os
docentes, de cursos voltados para a formagao de professores de lin-
guas adicionais, realizam o planejamento e interagem, considerando
o intercdmbio de aprendizagem entre os seus discentes, em trés
tentativas de regionalizagdo em casa, a saber: a primeira se refere
a um grupo fechado do Facebook, e as duas Ultimas correspondem
ao uso da plataforma Moodle. A pesquisa é de natureza qualitativa
e etnogréfica virtual, de cunho colaborativo e ancorado no Estudo
de Caso. Os instrumentos de coleta de dados sdo os seguintes: os
e-mails enviados entre as docentes participantes, a pesquisadora e
sua orientadora para planejar as disciplinas, os didrios de campo da
pesquisadora e das docentes, e as entrevistas semiestruturadas que
foram desenvolvidas no processo final da coleta.

Segundo Cafiete (2018), os resultados revelam que teve par-
ticipagéo e cooperacao entre o grupo de docentes, mas nem todas as
professoras se engajavam com a tecnologia da mesma maneira; as
identidades institucionais de docentes investigadores versus docen-
tes executores foram muito fortes; auséncia da identificacdo por
parte dos docentes com o Projeto, especialmente entre os estrangei-
ros, pois 0 viam somente como uma tese de doutorado; no decorrer
das interagdes manifestaram que as hierarquias académicas funcio-
nam de maneiras distintas entre os paises. Por fim, evidencia-se que
um intercdmbio, conforme foi pensado, exige um engajamento com
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as tecnologias digitais, no sentido de entender a forma de trabalho
digital, para que se torne possivel regionalizar sem sair de casa.

O quinto trabalho analisado trata-se de uma dissertacdo de
autoria de Canto (2021). A autora referida menciona que a interna-
cionalizagédo das Instituicdes de Ensino Superior (IES) é impulsio-
nada com constantes transformacgdes no mundo, pois as mudan-
cas ocasionadas impactam em toda a estrutura, as areas e toda a
complexidade relativas ao contexto académico. Dessa forma, des-
taca que o comprometimento na formacao internacional de futuros
profissionais e a busca de alternativas para o desenvolvimento de
Competéncia Global dos académicos sao fatores considerados fun-
damentais pelas IES. Ademais, a Internacionalizagdo em Casa (leC)
e o Intercambio Virtual sdo vistos como meios para aperfeigoar e
favorecer o processo de aprendizagem e de desenvolvimento dos
profissionais do futuro. Diante disso, a dissertagdo visou avaliar o
Collaborative On-line International Learning - COIL, como uma
proposta de intercambio virtual que propicia a Internacionalizagdo
em Casa possibilitando, assim, o desenvolvimento de competéncia
global aos estudantes das IES.

Conforme salientado por Canto (2021), os procedimentos
metodoldgicos se referem a duas principais vertentes, tais como a
revisdo bibliogréfica e o estudo de caso pratico do projeto de coope-
ragao entre a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR)
e o Instituto Politécnico de Braganga (IPB). A coleta de dados foi
conduzida mediante observagado e anélise de documento, envol-
vendo a modalidade participativa e observacional da pesquisadora
como estudante de pds-graduacdo nas atividades da equipe do
projeto COIL entre UTFPR e IPB, bem como acompanhamento das
aulas a distancia sincronas, participagao nas atividades assincro-
nas, encaminhamentos, trabalhos multidisciplinares, interagdo em
grupos virtuais e contribuicdo para elaboracédo de artigo do projeto.
Com o estudo realizado foi possivel identificar que as IES desempe-
nham papel importante no que diz respeito a promogao do desen-
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volvimento local e mundial e precisam estar alinhadas com algumas
guestdes, as quais incluem as necessidades e as novas caracteris-
ticas impulsionadas por novas tecnologias, agdes e estratégias de
internacionalizacao.

A pesquisa de Canto (2021) abordou os conceitos, as defini-
¢Oes de internacionalizagdo das IES e o resultado do estudo de caso
prético do COIL. A partir disso, observou-se que o modelo COIL tem
potencial para estimular a implementagao de curriculos abrangentes
e internacionais nas IES e para fomentar agdes de Internacionalizagao
em Casa de maneira efetiva a formagéo académica de profissionais.
Outrossim, um dos principais resultados da pesquisa esta relacio-
nado ao fato de definir o COIL como modelo de internacionalizagdo
integrado ao processo da educagdo superior, que envolve préticas
colaborativas, mediante a utilizagdo da Tecnologia de Informagao e
Comunicagao (TIC) para conectar virtualmente os estudantes, os
professores e as IES de diferentes paises em projetos de colabora-
¢ao, tendo por objetivo a solugdo de problemas mutuos por meio da
aprendizagem ativa. Em suma, com a elaboracédo dessa dissertagao,
foi desenvolvida uma estrutura de referéncia para a implantacéo
do modelo COIL em IES.

O sexto trabalho analisado se refere a um artigo de auto-
ria de Lima, Bastos e Varvakis (2020). Os autores abordam que a
Internacionalizagdo da Educagao Superior (IES) pode ser definida
pelo processo de integracdo das dimensdes: internacional, intercul-
tural e global, na finalidade, nas fungdes ou na entrega dos servigos
prestados pela educacao superior. Além disso, ressaltam que, devido
a falta de recursos para a educacao, a Internacionalizagdo em Casa
(leC) acabou se tornando popular. A IES, abarcando as Tecnologias
da Informagao e Comunicagéo, pode abrir oportunidades para desen-
volver novas abordagens de aprendizagem entre nagdes e culturas.

Nesse contexto, Lima, Bastos e Varvakis (2020) relatam que o
artigo objetivou analisar as publicagdes cientificas dos Ultimos anos,
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acerca das plataformas digitais de aprendizagem relacionadas a IES.
Para tanto, realizou-se uma pesquisa exploratdria descritiva baseada
em uma revisdo integrativa da literatura. As buscas foram desenvol-
vidas nas bases de dados Scopus e Web of Science (WoS) no més de
junho de 2019. Os critérios de inclusdo definidos se referem ao tipo
de documento (artigo completo de periédico) e ao ano de publicagao
(a partir de 2014). A busca se deu por tdpico dos estudos, mediante a
verificagdo do titulo, do resumo e dos descritores dos registros.

Por fim, o estudo de Lima, Bastos e Varvakis (2020) revelou
gue as plataformas e-learning impulsionaram o ensino on-line e a
distancia e, ainda, diversificaram o panorama da IES. Em sintese, os
Programas Collaborative Online International Learning (COIL) séo
oriundos da leC e refletem o vinculo intensificado entre a TIC, a midia
social e a internacionalizagdo. O conceito referente a internaciona-
lizagdo virtual pode ser utilizado, como uma estrutura conceitual, a
fim de promover a IES.

Por meio das andlises desenvolvidas, evidenciou-se que as
investigacoes foram realizadas por intermédio da abordagem qua-
litativa, incluindo revisao bibliogréfica, estudo de caso, aplicagdo
de entrevistas semiestruturadas, andlise documental, de e-mails e
didrios de campo, observagao e participagao. Os pesquisadores se
empenharam em compreender o processo de internacionalizagdo da
Educagéo Superior na modalidade a Disténcia, relacionando ques-
tdes de idiomas, em especial o dominio da lingua inglesa e a tecno-
logia digital. Neste sentido, as pesquisas apontam como estratégia
para o desenvolvimento dos aspectos da internacionalizagdo nas
instituicoes de Educacao Superior a regionalizagdo em casa.

Compreende-se que, como uma das alternativas para
internacionalizar a Educagao Superior em casa, as instituicoes
educacionais podem usar os recursos digitais, criando e desenvol-
vendo disciplinas em espacos virtuais, propiciando a construgéo de
conhecimentos de modo colaborativo, por intermédio do didlogo
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interinstitucional, capazes de contribuir para o desenvolvimento de
competéncias internacionais e interculturais de todos os envolvi-
dos no processo educativo. Essa possibilidade, portanto, pode ser-
vir para auxiliar de maneira efetiva no atendimento das demandas
impostas pela globalizagao.

CATEGORIA 2: ~
0 PROCESSO DE INTERNACIONALIZAGAD
DAS INSTITUIGOES DE EDUCAGRO SUPERIOR

Esta categoria é constituida por cinco (5) investigagdes: duas
teses de doutorado, uma dissertagcdo e dois artigos cientificos. O
primeiro estudo analisado se refere a uma dissertagao, cuja auto-
ria é de Christino (2013). Nesta ele aborda como a globalizagéo é
considerada um fendmeno, com influéncia na economia mundial,
capaz de gerar efeitos econdmicos, tecnoldgicos e cientificos. Essas
questbes possibilitam que avangos acontegcam, impondo mudan-
¢as sociais; assim como paises com menos desenvolvimento bus-
quem estabelecer aliangas com paises mais desenvolvidos. Neste
sentido, pode-se afirmar que as Instituicbes de Educagao Superior
também sao influenciadas por tal fendbmeno, no que diz respeito
ao ensino, a propriedade intelectual e ao avango do conhecimento.
Desse modo, as instituicdes educativas precisam se preparar para a
Internacionalizagcdo de Educagdo Superior, 0 que requer as adapta-
¢oes no curriculo, a preparagado de seus estudantes para trabalharem
e desenvolverem competéncias no contexto global, e o estabeleci-
mento de parcerias para a elaboragao de pesquisas cientificas.

Considerando esse contexto, Christino (2013) se prop0s a
analisar o processo de Internacionalizagcdo da Educacdo Superior
nas escolas de Administragdo. Para isso se concretizar foram
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desenvolvidos estudos de casos em trés universidades publicas
brasileiras - USP, UFRJ e UFMG - e realizadas entrevistas semies-
truturadas, envolvendo diretores de unidades, chefes de departa-
mento, coordenadores de programas de graduacgado e pds-gradu-
acao e diretoria de Relagdes Internacionais. Para a realizagdo da
anélise deste processo foram utilizados os modelos propostos por
Knight (1994 apud Christino, 2013) e Rudzki (1998 apud Christino,
2013), devido ao fato de que, conjuntamente, poderiam proporcio-
nar uma andlise abrangente do processo de internacionalizagao.
Buscou-se compreender a internacionalizagdo nas suas fungdes
principais, envolvendo o ensino, a pesquisa e a extensdo uni-
versitaria. Esta, por sua vez, é concebida como um sinénimo de
exceléncia e qualidade da instituicdo de Educagé@o Superior no
contexto mundial, sendo essencial para a realizagao de pesquisas e
o avango do conhecimento. Foram identificados alguns obstaculos
referentes aos aspectos organizacionais das unidades educativas.
Desse modo, analisou-se a relevancia de atividades institucionais,
tais como: mudanga organizacional, inovacao curricular, desenvol-
vimento pessoal e mobilidade estudantil.

Sendo assim, os resultados obtidos apontam que o processo
de Internacionalizagdo da Educagdo Superior é algo complexo e
deve incluir a estruturacao de politicas, como declaragdes, diretrizes
e planejamentos. Esse processo é visto como fundamental e exige
constante desenvolvimento organizacional. No contexto das insti-
tuicbes educativas investigadas, a auséncia de uma politica formal
nao inviabiliza as suas iniciativas, realizadas de maneira nao institu-
cionalizada e descentralizada, estratégias programaticas e organiza-
cionais. Identifica-se a descentralizacdo como fator relevante para
a desburocratizagédo do processo de internacionalizagdo. Entretanto,
tornam-se necessarios regulamentos capazes de auxiliar na padro-
nizacéo das acoes. Nessa perspectiva, as principais estratégias orga-
nizacionais se referem ao apoio da reitoria, acerca do processo de
internacionalizagdo; a criagao de plano de trabalho ou planejamento
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estratégico; e a criagdo de escritérios internacionais. Percebeu-se a
necessidade do apoio dado pela instituicdo educacional, em rela-
¢do as suas unidades, para a operacionalizagdo das agdes referi-
das (Christino, 2013).

O segundo estudo analisado se trata de uma tese de autoria
de Vilalta (2012), que objetivou conhecer os principais conceitos de
internacionalizagdo da Educacgdo Superior, relacionando-os com as
instituicdes educativas investigadas e identificando as caracteristi-
cas desse processo em universidades privadas brasileiras. Para tanto
foi desenvolvida uma pesquisa exploratéria e qualitativa, tendo como
estratégia o estudo de caso multiplo com quatro instituicoes de
Educacgao Superior privadas brasileiras. Foram utilizadas as técnicas
de investigacdo de andlise documental e entrevistas focadas.

Os resultados se referem a um novo conceito de internacio-
nalizacéo e a identificagdo de algumas caracteristicas desse processo
nas instituicdes educativas pesquisadas. As investigagdes sinalizam
gue as universidades pesquisadas tiveram estrategicamente a carac-
teristica de criagao e estruturacdo de um escritdrio internacional, como
condigdo basica, para que se tornasse possivel iniciar um processo
de internacionalizagdo e adaptagao as exigéncias impostas pelo mer-
cado. A respeito do ensino e da pesquisa, a caracteristica apresentada
foi de maior predominio na formagao do estudante voltada para atua-
¢ao profissional e menor foco na pesquisa. A mobilidade se destacou
como principal tema nos processos de internacionalizagdo e a sua
caracteristica estava atrelada a mobilidade discente de periodicidade
semestral ou anual, com propensao para o crescimento. As unidades
educativas investigadas apresentaram divergéncias relacionadas a
forma de validagao de créditos e pagamentos, e estavam em fase ini-
cial de internacionalizagao (Vilalta, 2012).

O terceiro estudo analisado corresponde a um artigo elabo-
rado por Piccin e Finardi (2019). Esse estudo aborda que a interna-
cionalizacédo da educacéo possui diferengas em relacéo a definigdes
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e abordagens entre diversos paises, instituicdes educacionais de
nivel superior e demais agentes. Existem autores que mencionam
equivocos e mitos relacionados as concepgdes que perpassam a
ideia de internacionalizagdo da educagéo, indicando possiveis ris-
cos e consequéncias que ndo sdo almejadas no processo. Em vista
disso, considera-se importante o debate critico sobre as distintas
definicbes que a internacionalizagéo pode obter, principalmente, no
gue diz respeito as perspectivas dos sujeitos praticantes do curriculo,
sendo o principal objetivo deste trabalho.

Considerando esses elementos, esta investigacdo bus-
cou apresentar as concepgdes de agentes sociais do processo de
internacionalizagdo das instituicdes de Ensino Superior, como os
servidores da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), sobre o conceito de internacionalizagdo
em didlogo com as concepg¢des de pesquisadores deste campo de
conhecimento. Para a realizacdo desta pesquisa foi elaborado um
guestionario semiestruturado e aplicado a servidores da RFEPCT de
distintos cargos e fungdes, de cinco regides do Brasil, e desenvolvida
uma revisao de literatura dos principais modelos tedricos realizados
e do debate a respeito do processo de internacionalizagdo das insti-
tuicdes de Educagao Superior mediante uma base critica. Os dados
obtidos, por meio dos questiondrios, foram analisados de maneira
qualitativa, e a discussédo é abordada em didlogo com os estudos
acerca da internacionalizagdo (Piccin; Finardi, 2019).

Em suma, a andlise qualitativa das respostas apresentadas
no questionario aponta que muitas das concepgdes dos servidores
da RFEPCT se aproximam; em relagcdo aos conceitos equivocados
e dos mitos referente a internacionalizagdo mencionados por auto-
res como De Wit (2011 apud Piccin; Finardi, 2019) e Knight (2011
apud Piccin; Finardi, 2019), entretanto, algumas dessas concepgodes
expressam certo movimento de transi¢édo epistemoldgica em diregao
a uma conceitualizagdo mais préxima ao modelo proposto por Knight
(2003 apud Piccin; Finardi, 2019). Este modelo conceitual aborda
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que a internacionalizagéo se refere ao processo de integracdo das
dimensdes internacional, intercultural ou global, contemplados nos
objetivos, nas fungdes e na oferta do Ensino Superior. Outras con-
cepgOes demonstraram um viés mais critico, a respeito das posturas
gue esses sujeitos praticantes do curriculo profissional tém adotado
em relagdo ao curriculo, expressando o desejo de enfatizar as ques-
toes locais nas relagdes com o global, e de descolonizar o processo
de internacionalizagéo das instituicdes de Ensino Superior do hemis-
fério Sul (Piccin; Finardi, 2019).

O quarto estudo analisado diz respeito a um artigo, desenvol-
vido por Gomes, Chirelli e Takeda (2019), o qual menciona que, no
curriculo integrado, instituiu-se a Unidade Educacional Eletiva (UEE)
como um recurso de construgao de conhecimento e incentivo da auto-
nomia dos estudantes durante o processo de formagao médica. Desse
modo, o intercdmbio internacional na graduagéo tem a pretensao de
explorar potencialidades e desafios numa perspectiva pedagdgica, por
intermédio da vivéncia e da compreensao das multiplas maneiras de
organizacao de outras instituicdes educacionais e servigos de salde e
do convivio com outros profissionais e discentes. Uma das estratégias,
para a construgdo do estagio eletivo, pode se dar em conjunto com
associagOes estudantis. Este trabalho tem por intuito contribuir para a
formagao em Medicina, mediante a reflexao acerca de como a inter-
nacionalizagdo do estagio eletivo pode interferir na formagdo médica,
analisando as potencialidades e desafios deste processo.

Com a pesquisa, Gomes, Chirelli e Takeda (2019) cons-
tataram que o intercAmbio internacional serve para estimular a
vivéncia, o reconhecimento e a compreensao das culturas; favore-
cendo que o estudante construa sua autonomia e estimule a visao
critico-reflexiva, que, por sua vez, contribui para a construcao de
conhecimento, tornando o discente ciente sobre a sua responsa-
bilidade social como profissional da 4rea de salde. Nessa 6tica, a
UEE tem incentivado o estudante a eleger o intercdmbio como uma
atividade curricular, apoiando-o na escolha do campo de estudo
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e da instituicdo educativa (nacional ou internacional), de acordo
com o seu interesse, com a possibilidade de articulagdo com outras
organizagdes, como a organizagao estudantil.

Gomes, Chirelli e Takeda (2019) compreendem que, dentre os
beneficios, se destacam: o crescimento pessoal, pela compreenséo
de diversas culturas, o estabelecimento de novas amizades e parce-
ria entre diferentes paises. Por outro lado, existem alguns desafios,
como a adaptagdo em um contexto cultural diferente, o distancia-
mento afetivo e a compreensdo de que distintos locais possuem
contextos histéricos, sociais e econdmicos que se diferenciam uns
dos outros. Com este estudo, foram sinalizados avangos e mudangas
importantes para o aprimoramento da UEE, estimulando os estudan-
tes a participarem mais da internacionalizagcdo no decorrer da gradu-
acgao, sendo relevante o desempenho das fung¢des do orientador no
processo do planejamento do eletivo.

O quinto estudo analisado é uma tese realizada por Martinez
(2017). Esse estudo menciona que, em tempos de globalizacéo, a
Educagao Superior tem sido impactada pela intensificagédo de dis-
cursos, politicas e préaticas correspondentes a internacionalizagao.
Diversas pesquisas apresentam a compreensdo de que o ato de
internacionalizar é uma estratégia para atender as demandas da glo-
balizagdo. Desse modo, internacionalizar a instituicdo de Educacéo
Superior ndo corresponde somente a promover a mobilidade estu-
dantil, pois seus efeitos permitem beneficiar significativamente o
mundo interconectado e em constante intercambio. Essa pesquisa
visa investigar e discutir os papéis que as politicas de internaciona-
lizagdo desempenham em duas instituicdes de Educacédo Superior
publicas brasileiras, bem como problematizar e ressignificar os sen-
tidos de ética, justica social, cidadania global e democracia.

Os dados foram obtidos por meio da realizagdo de entre-
vistas, de aplicagdo de questionarios e de anélise documental. Os
principais resultados dessa investigagcao se referem a: mudanca de
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base epistemoldgica na relagao entre Sul e Norte Global, desafiando
relagcdes histérico-sociais; preocupagdo das instituicdes educativas
brasileiras com a internacionalizagéo local, distanciando-se assim
das compreensdes de internacionalizagdo mais comuns no Norte
Global; necessidade de maior atencgéo, por parte das instituicdes de
Educagao Superior, em relagao a questdo da interculturalidade como
aspecto norteador da internacionalizagao (Martinez, 2017).

As andlises indicam que as pesquisas adotaram abordagem
qualitativa, com uso de questiondrios, entrevistas e andlise docu-
mental, visando compreender o processo de internacionalizagcdo da
Educagao Superior no Brasil. Esse processo tem sido impulsionado
como resposta a globalizacéo, destacando a necessidade de formar
estudantes com competéncias adequadas para atuar profissional e
socialmente em um contexto globalizado. Reconhecendo a impor-
téncia da internacionalizagao, as instituicdes de Educacdo Superior
devem se adaptar por meio de inovagdes e ajustes curriculares que
incorporem seus elementos essenciais, desenvolvidos por diversas
estratégias - ndo se limitando apenas a mobilidade fisica académica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo analisou producdes cientificas sobre a Internacion-
alizagd@o do Curriculo na Educagdo Superior, com foco nas tecnolo-
gias digitais e nas competéncias interculturais e globais, publicadas
entre 2010 e 2022. A investigacao evidenciou a relevancia da tema-
tica e apontou lacunas que demandam novos estudos.

Diante dos desafios da globalizacéo, a internacionalizagéo se
mostra essencial para qualificar instituigdes e formar profissionais
aptos a atuar em contextos multiculturais. Estratégias como a inter-
nacionalizagdo em casa, viabilizada por tecnologias digitais, ampliam
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0 acesso a formacéo global e devem ser incorporadas aos curriculos
de forma planejada e eficaz.

E fundamental que as Instituicdes de Ensino Superior con-
tem com profissionais capacitados e com visdo estratégica para
implementar agdes de internacionalizagdo. A escassez de estudos
que articulem internacionalizagdo e tecnologias digitais reforca a
necessidade de ampliar as pesquisas, contribuindo para o avango
tedrico e pratico na area.
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RESUMO:

0 futebol é uma grande paixdo do povo brasileiro. Entretanto, o impacto
cultural, econémico e o grande interesse pelo esporte, amplamente
divulgados na midia, referem-se principalmente ao futebol masculino
profissional. Ndo é dada a devida importancia ao futebol feminino. Apesar
de atualmente vivermos um momento de crescimento da modalidade,
ainda hd muito a se pensar, investir e estudar sobre o futebol de mulheres.
No dmbito da Psicologia do Esporte, tem havido espago para esta prética
esportiva? A partir da condugdo de um estudo de caso, uma entrevista
realizada com um académico que atua nessa area mostrou que a Psicologia
vem trabalhando pela inclusdo feminina no futebol. A Associagdo Brasileira
de Psicologia do Esporte ndo apenas reconhece a necessidade de luta pela
igualdade de género no futebol, também a empreende. Contudo, apesar
da entrada e consequente aumento expressivo do ndmero de mulheres
praticantes de futebol, o discurso social mantém, de forma velada,
esse esporte como caracteristico da esfera masculina. E fundamental
a continuidade e aumento de estudos e acGes que visem 0 avango e a
atualizacdo de politicas voltadas para o futebol feminino.

Palavras-chaves: Futebol feminino, Psicologia do Esporte, aspectos
culturais.
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INTRODUCAQ

|II

O Brasil é conhecido mundialmente como o “pais do futebo
(CALDAS, 1986, p. 1). Certamente, este € o esporte mais praticado
e amado no pais, sendo parte fundamental da formagao cultural do
povo brasileiro. Dos times mais populares até os mais desconheci-
dos e regionais, o futebol movimenta a vida de milhdes de pratican-
tes e torcedores apaixonados, que encaram a modalidade como uma
esfera importantissima em suas vidas. Entre os futebolistas, inclu-
sive, hd uma relagéo de identidade com seus times. Comportamento
similar também ocorre entre individuos que nao se definem apenas
como torcedores de um time, mas sim tomam o time como um dos
aspectos que o descrevem. Dizem, por exemplo, "eu sou Fluminense’)
ao invés de "eu torgo pelo Fluminense"

Além da paixao, o futebol destaca sua relevancia cultural pelo
seu efeito econdmico. Esse impacto fica claro quando pensamos
nos investimentos milionarios dos grandes clubes brasileiros, com
compra/venda de jogadores, pagamentos de saldrios, patrocinios,
investimentos em infraestrutura, vendas de ingressos e mercadorias,
entre outras trocas financeiras que movimentam milhdes, sendo
bilhdes, de reais. Mas a repercussao vai além dos clubes, chegando
a sociedade como um todo por meio da venda de eventos para tor-
cedores, comida e bebida ao redor de estadios e produtos ndo-li-
cenciados, por exemplo.

Entretanto, o impacto cultural, econémico e a paixdo pelo
esporte, amplamente divulgados na midia, referem-se principal-
mente ao futebol masculino profissional. No pais do futebol, o futebol
feminino é constante e historicamente “jogado para escanteio’, ndo
Ihe é dado a devida importancia. Apesar de atualmente vivermos um
momento de crescimento da modalidade, ainda hd muito a se pen-
sar, estudar e investir no futebol de mulheres.
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Que tal conhecermos o discurso de um psicélogo do esporte,
e académico, sobre o futebol feminino no Brasil?

A HISTORIA DO FUTEBOL
FEMININO NO BRASIL

O futebol é um esporte de origem inglesa que chega ao Brasil
no final do século XIX. Inicialmente, o esporte foi introduzido por
jovens da elite, que iam estudar na Inglaterra e retornavam trazendo
consigo a nova modalidade. Charles William Miller, que, ao voltar do
pais inglés, trouxe diversos materiais necessarios para a pratica do
esporte, como camisas, bolas e chuteiras, é considerado o pai do
futebol no Brasil (BROCH, 2021).

Segundo Broch (2021), apesar de ser muito popular atual-
mente, o futebol era uma modalidade muito custosa, envolvendo gas-
tos com equipamentos e gramados, sendo considerado um esporte
da elite, praticado apenas por homens brancos e ricos. A pratica ndo
era permitida a negros, pobres e mulheres, que precisavam jogar
clandestinamente caso quisessem participar da modalidade.

Aos poucos, o futebol foi se consolidando e se profissiona-
lizando no pais. Novamente, no inicio do processo de profissionali-
zagao apenas homens brancos poderiam jogar. A popularizagédo do
esporte se deu a partir da década de 1920, quando pobres e negros
comecaram a ocupar espago na modalidade, apesar de ainda enfren-
tarem muitos preconceitos.

Mesmo com a pequena abertura, as mulheres seguiam impe-
didas de jogar futebol. A partir de 1941, inclusive, a proibigdo deixa
de ser social e passa a ser legal. O Decreto-Lei n° 3199 assinado
por Getulio Vargas trazia em seu artigo 54 que: "As mulheres ndo

241



se permitird a pratica de desportos incompativeis com as condigdes
de sua natureza, devendo, para este efeito, o Conselho Nacional de
Desportos baixar as necessarias instrugdes as entidades desportivas
do pais!” (BRASIL, 1941).

Este Decreto-Lei n° 3199, de 14 de abril de 1941, assinado
por Getllio Vargas, estabeleceu as bases da organizagdo dos des-
portos no Brasil e criou o Conselho Nacional de Desportos (CND).
No entanto, ficou conhecido por ter proibido para mulheres, através
do Art, 54, a préatica de esportes considerados “incompativeis com
as condi¢cdes de sua natureza” (ibid, CAPITULO IX), o que incluiu o
futebol profissional e amador por décadas.

E importante destacar que o Decreto-Lei, por si s6, ndo espe-
cificava quais eram as modalidades incompativeis com a “natureza”
feminina. Apesar disso, incluia-se o futebol, visto que era entendido
como uma modalidade agressiva e violenta, caracteristicas que iam
de encontro a uma suposta fragilidade feminina.

Além disso, como mencionado por Dacosta (2006), em 1965
o Conselho Nacional de Desportos aprovou a Deliberagcdo N° 7, que
era mais especifica na proibigao da pratica de algumas modalidades
por parte de mulheres, incluindo o futebol, futebol de salédo e futebol
de praia, entre outros esportes considerados masculinos.

Apesar dos decretos, grupos de mulheres resistiam a proibi-
¢ao e jogavam clandestinamente de maneira recreativa em campos
de varzea, nas praias ou em outros espagos ndo-esportivos. Como
nao existiam campeonatos ou clubes profissionais por muitas déca-
das, o desenvolvimento do futebol feminino foi muito prejudicado no
Brasil (GOELLNER, 2021).

Entre o final da década de 1970 e inicio da década de 1980, o
pais passava por inimeras mudancas politicas, influenciando diver-
sas esferas da sociedade, inclusive o esporte. Com isso, e a partir de
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movimentos sociais e pautas femininas que lutavam pelos direitos
das mulheres, em 1979 foi revogada a Deliberagdo N° 7, que proibia
mulheres de praticarem a modalidade. Dois anos depois, ja era dis-
putado o primeiro campeonato feminino de futebol de praia do Rio
de Janeiro (GOELLNER, 2021).

Em 1983, o Conselho Nacional de Desportos finalmente reco-
nheceu o futebol feminino como um esporte legitimo e autorizou sua
pratica, mas com algumas modificagdes que eram sugeridas pela
FIFA (GOELLNER, 2021). Ainda nesse ano, foi realizado o primeiro
Campeonato Carioca de Futebol de Campo Feminino e, também, a
primeira Taga Brasil de futebol de campo, que foi conquistada pelo
EC Radar, clube pioneiro no futebol feminino (DACOSTA, 2006).

A partir de entdo, mais campeonatos foram sendo organi-
zados, com a participagdo de mais clubes e atletas. Além de cam-
peonatos nacionais de clubes, uma selegédo feminina é formada e
passa a atuar em competigOes internacionais. Em 1991 é realizado o
primeiro campeonato Sul-americano, em que o Brasil foi campeéo,
e a primeira copa do mundo de futebol feminino, em que a selegao
terminou em nono lugar (DACOSTA, 2006).

O Atlas do Esporte (DACOSTA, 2006) mostra que a década
de 90 pode ser destacada como um momento de desenvolvimento
de muitos campeonatos internacionais e, consequentemente, da
selecdo brasileira. E possivel citar campeonatos sul-americanos,
copas do mundo e os jogos olimpicos como os campeonatos mais
importantes do periodo. Enquanto isso, campeonatos nacionais tam-
bém seguiam sendo realizados.

No inicio dos anos 2000 a sele¢cdo também participou de
campeonatos importantes, conseguindo alguns dos melhores resul-
tados ja alcangados pela selegdo feminina até hoje. Destaca-se aqui
o ouro nos Pan-Americanos (2003 e 2007), prata em duas Olimpiadas
(2004 e 2008) e segundo lugar na Copa do Mundo (2007), além do

243



primeiro lugar no Sul-americano (2003), campeonato que ja havia
sido conquistado em outras oportunidades.

Goellner (2021) aponta que era um momento de muita espe-
ranga na modalidade por maiores investimentos, desenvolvimento e
profissionalizagéo. Apesar disso, mesmo com a conquista de tantos
resultados expressivos, pouco foi feito pelo avango do futebol femi-
nino, e a autora chega a destacar que algumas jogadoras expressa-
ram publicamente seu descontentamento com a situagao. Entre elas
estava Sissi, um dos nomes mais importantes da histéria do futebol
feminino no Brasil, que ndo foi convocada para a Copa de 2003
devido as criticas feitas a Confederagéo Brasileira de Futebol (CBF).

Essa foi uma época de muitos protestos por parte das jogado-
ras, que destacavam a falta de investimentos e cuidados com a moda-
lidade. Na volta da Copa do Mundo de 2007, por exemplo, alguma
atletas destacaram a preparagao inadequada com a falta de amisto-
sos, alimentagdo inadequada ao longo da competigao, falta de trans-
paréncia em relagdo a premiagéao e demora no pagamento do prémio
pela medalha conquistada no Pan-americano (GOELLNER, 2020).

Em 2004, apdés a conquista da medalha de prata nas
Olimpiadas, a CBF prometeu uma série de melhorias e investi-
mentos na modalidade. Porém, mais uma vez as atletas apontaram
que nada foi feito (GOELLNER, 2021). Essas, e inUmeras outras
situagdes ao longo dos anos, revelam o descaso da prépria CBF,
érgéo que deveria prezar pelo desenvolvimento do futebol no brasil,
pelo futebol feminino.

Apdbs anos de denuncias e protestos por parte de atletas e
torcedoras, aos poucos as confederagdes passaram a olhar com
mais cuidado para o futebol feminino. Vivemos atualmente, entéo,
um momento de maior investimento na modalidade. Em 2016 a FIFA,
6rgado maisimportante do futebol mundial, estabeleceu o futebol femi-
nino como uma das dreas estratégicas a ser trabalhada nos préximos
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anos. Com isso, as organizagdes de futebol ao redor do mundo foram
obrigadas a investir, ainda que minimamente, no futebol feminino.

A partir da resolugado da FIFA, a Confederagédo Sul-americana
de Futebol (CONMEBOL), definiu que os clubes que nao tivessem
uma equipe feminina participando de competi¢cdes nacionais ndo
poderia participar, com sua equipe masculina, dos campeonatos
internacionais (GOELLNER, 2021). Isso recaiu sobre a CBF, que
implementou que os clubes da série A seriam obrigados a ter uma
equipe principal e categorias de base femininas atuando em compe-
ticoes. Posteriormente, a obrigacdo seria estendida as equipes das
outras séries do campeonato nacional.

Uma pesquisa feita pelo Corinthians (2023), clube de maior
destaque e investimento no cendrio do futebol feminino brasileiro
e sul-americano, revela que o interesse pelo futebol feminino vem
crescendo desde 2018. Isso é evidenciado principalmente pelas
Gltimas copas do mundo, de 2019 e 2023, que bateram recordes de
publico e espectadores. Além disso, pelas redes sociais é possivel
notar uma maior procura e engajamento em relagcdo a noticias de
campeonatos, times e atletas do futebol feminino brasileiro e mun-
dial (CALDAS, 2002).

E NA PSICOLOGIA, HA ESPACO
PARA O FUTEBOL FEMININO?

Para essa reflexdo foi desenvolvido um estudo qualitativo sob
a forma de estudo de caso Unico, modalidade de pesquisa que possi-
bilita um maior aprofundamento em uma questao, por considerar os
aspectos subjetivos a ela relacionados.

A coleta de dados foi feita através de uma entrevista
semiestruturada conduzida a partir dois eixos: o futebol feminino
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e a ABRAPESP (Associacéo Brasileira de Psicologia do Esporte), e
mudancas na visado social sobre o futebol feminino.

A escolha da entrevista como o instrumento privilegiado para
a coleta de dados se deu por tratar-se de um procedimento usual
do trabalho de campo, que propicia ao pesquisador a obtencao de
informacdes através da fala de atores sociais (MINAYO, 2014).

A entrevista facilita o aporte de:

[..] fatos; idéias; crencgas; maneiras de pensar; opinides,
sentimentos, maneiras de sentir; maneiras de atuar;
conduta ou comportamento presente ou futuro; razdes
conscientes ou inconscientes de determinadas crengas,
sentimentos, maneiras de atuar ou comportamentos
(Jahoda, 1951 apud Minayo, 2000, p. 108).

A selegao do participante do estudo se deu pela Técnica
da Bola de Neve (BIERNACKI; WALDORF, 1981). Trata-se de um
psicélogo do esporte que dialoga com a ABRAPESP. Sua par-
ticipagdo nesse estudo foi firmada com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

A entrevista iniciou-se com sua reflexdo sobre o futebol femi-
nino no dmbito da Psicologia, em especial na area da Psicologia do
Esporte. Vejamos, a seguir, um fragmento de suas consideragoes
sobre o espago concedido ao futebol feminino pela ABRAPESP.

[A ABRAPESP estd completando 20 anos. Vocé pode
comentar se hd espaco para o futebol feminino na
associagdo e se houve alguma mudanga no espago
dado a essa modalidade?]

A ABRAPESP ja estd junta do futebol feminino h& bas-
tante tempo, bastante tempo. Ndo é de agora que tém
representantes [psicdlogos].. associados... 1& no futebol
feminino. Por exemplo, ...uma associada no futebol profis-
sional e uma associada em uma das categorias de base
[da CBF]. [..] esse € o tipo de espaco.

246



Vemos que através da ABRAPESP a Psicologia tem conquis-
tado espaco para atuar no futebol feminino. Isto, de alguma forma,
estd contribuindo para uma maior participagdo de psicélogos na
area do esporte, como parece indicar sua fala a seguir:

...[H&] uma nao-associada, mas também psicéloga do
esporte, em outra categoria de base, né, em outra idade
da categoria de base.

Quanto a existéncia de mudangas nos Uultimos anos no
espaco dado ao futebol feminino, vé-se que a ABRAPESP mantém
de forma constante o incentivo e a visibilidade dada ao esporte. Ja
o ritmo de aceitagdo e divulgacdo dessa modalidade esportiva na
midia e na sociedade como um todo caminha em ascensao, porém
em passos mais lentos.

[Em sua visdo, houve alguma mudancga no espago dado
a essa modalidade, maior ou menor visibilidade/prestigio,
por exemplo, tanto na Associagéo, quanto na sociedade
em geral, nesses Ultimos anos?]

Entdo, na Associacdo [..] sempre incentivou muito.
Inclusive, vai ter até um congresso agora em novembro,
em Petrépolis, o congresso da ABRAPESP, onde a psicé-
loga que acompanhou a selegdo feminina nessa Copa do
Mundo estara 14 como palestrante. J4 para a sociedade,
eu acho que sim, de uma maneira geral, né? Acho que
sim, acho que é uma evolugdo que vem acontecendo.
Claro que ainda tem que evoluir muito, tem muita coisa
para acontecer, mas sim. Por exemplo, ainda se vende
mais noticias de que... Durante a Copa do Mundo, a
gente teve noticias do soco na cara, |4 no masculino do
Flamengo. Ainda se vende mais esses socos na cara do
gue a Copa do Mundo feminina. Mas eu acho que as
coisas estdo melhorando. Se a gente fizer um compara-
tivo, eu acho que sim.

O destaque de mudangas na ABRAPESP relacionadas ao
incremento de atividades sobre o futebol feminino é constatada na
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mengao a realizagdo de um Congresso de Psicologia do Esporte,
pela entidade, que inclui a temética do futebol feminino.

J& no que diz respeito a sociedade em geral, o entrevistado
aponta questdes éticas que mostram a dificuldade de uma mudanca
cultural. Entretanto, ele considera que apesar de ainda ser dada visi-
bilidade a determinados simbolos de masculinidade pela midia, tal
como a “permissdo” de agressao fisica no futebol masculino, pode-se
perceber um gradual aumento da difusdo de eventos relacionados
ao futebol feminino, tal como a Copa do Mundo.

DISCUSSAOQ

Cabe aqui uma pequena reflexdo, a partir da Sociologia
Reflexiva, sobre a histéria do futebol feminino no Brasil e os recortes
(trechos) apresentados da entrevista realizada, uma vez que Pierre
Bourdieu (1989) buscava entender um discurso voltando seu olhar
para o contexto de sua produgao e para a histéria da sociedade.

Bourdieu (ibid.) considera que o sujeito é profundamente
atravessado pela sociedade. Suas normas, seus valores, sao
interiorizados ao longo da vida e ddo origem a certas formas de
pensar e se comportar.

A estrutura social é determinada por relagoes e trocas que
existem na sociedade, sejam elas conduzidas com recursos mate-
riais, econdmicos, simbdlicos ou culturais, e resulta em um sistema
de poder. Diferentes grupos sociais ocupam posi¢des diferentes
nessa estrutura social devido a distribuicdo desigual desses recur-
sos. Existe, entdo, uma relagdo de dominagdo simbdlica, um poder
invisivel que é reproduzido inconscientemente pela sociedade e atua
de forma a manter certos grupos em posi¢ao de privilégio em detri-
mento de outros (BOURDIEU, 1989).
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O futebol é feito por sujeitos e, como modalidade, nado esté
apartado da sociedade. Uma vez que tudo que atravessa o sujeito e
a sociedade atravessa também o futebol, cabe fazer uma andlise de
seu contexto e desenvolvimento.

A modalidade chega ao Brasil como pertencendo a elite,
sendo praticada apenas por homens brancos e ricos. A proibigdo
da prética por negros, pobres e mulheres mostra claramente uma
estrutura de dominagéo social nesse esporte. Mesmo com a entrada
desses grupos no esporte ao longo dos anos, é notdvel que a
posicdo de destaque dada a homens brancos e ricos permanece.
Percebemos isso de diversas maneiras, como nos casos de racismo
frequentes em jogos e a constante desvalorizagdo da modalidade
feminina, por exemplo.

Desde de que a modalidade chegou ao pais, ocorreram
inimeras tentativas de coibir a participagdo de mulheres em jogos
de futebol. Para isso, foram produzidos discursos, até mesmo ofi-
ciais, baseados, em sua maioria, em um controle sexual e moral de
homens sobre as mulheres.

Por muitos anos, a proibicdo existia "apenas” no campo da
moralidade, mas na década de 1940 passou a ser amparada por Lei.
O decreto assinado por Getulio Vargas em 1941 traz alguns espor-
tes como sendo “incompativeis a natureza da mulher” Em nenhum
momento foi definido o que é inerente a natureza da mulher. Apesar
disso, estava estabelecido que o futebol era violento demais, compe-
titivo demais, fisico demais e, portanto, masculino demais.

Para a sociedade, e até mesmo para os lideres politicos
da época, as mulheres eram sindnimos de delicadeza, fragilidade,
pureza e, acima de tudo, maternidade. Havia, inclusive, a ideia de
gue a pratica de esportes "violentos" atrapalhariam a suposta voca-
cao feminina para a maternidade. Se é afirmado que existe uma
natureza feminina que se constitui pela fragilidade, fica permitido o
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controle do comportamento da mulher, tanto no que diz respeito ao
trabalho como as atividades sociais e recreativas. H4, por meio de
um discurso oficial, o estabelecimento de um poder invisivel, uma
dominagao simbdlica (BOURDIEU, 1989) e controle sobre as mulhe-
res, gque ja existiam ha muitos anos, mas que naguele momento se
tornou oficial, legitimo.

E importante destacar que quando o comportamento feminino
é naturalizado, através da atribuigdo das caracteristicas supra citadas,
perde-se de vista que, na realidade, ele é consequéncia de um pro-
cesso histdrico e, portanto, passivel de mudangas (KUHNER, 2005).

Mas, como j& mencionado, as mulheres resistiram a essas
proibicoes e grande parte jogava futebol em campos ndo-oficiais,
como campos de védrzea. Em sua imensa maioria eram mulheres
pobres e negras. Acredita-se que essas caracteristicas somavam-se
aos motivos para a manutengao da proibi¢éo, pois havia uma resis-
téncia a inclusdo de grupos tidos como minoritérios e invisibilizados,
fossem mulheres, pobres, negras.

Apesar da proibicdo, porém, ha noticias de alguns jogos
comemorativos, como uma partida beneficente entre vedetes na
década de 1950 (DACOSTA, 2006). A existéncia dessas partidas for-
talece a reflexao anterior, visto que as partidas de varzea, com a par-
ticipagado de mulheres das camadas mais populares, eram realizadas
em segredo e passiveis de punigao se descobertas. Enquanto isso,
mulheres brancas e famosas, nesse caso as vedetes, por vezes rece-
biam o aval para praticar a modalidade, mesmo em frente ao publico.

Ainda nesse sentido, em 1977, quando a pratica de futebol
ainda era proibida as mulheres, o Clube Federal implanta a pratica
do futebol feminino (DACOSTA, 2006). Este € um clube no Leblon,
bairro nobre da Zona Sul do Rio de Janeiro, frequentado por homens
e mulheres brancos e ricos. Mais uma vez, uma critica cabe e se
intensifica, visto que a pratica da modalidade dentro de um clube da
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legitimidade ao futebol feminino, mas apenas para aquelas mulhe-
res brancas e ricas, pertencentes a elite social e cultural. Por outro
lado, as mulheres das camadas mais populares, ainda que o final
da década de 1970 fosse um periodo de maior abertura, seguiam
impedidas por lei de jogar futebol.

A legalizacdo do futebol feminino também merece ser
analisada. Em 1979, a proibicdo é revogada. Em 1983, o Conselho
Nacional de Desportos finalmente reconhece a modalidade como
legitima, mas sugere algumas mudangas, como reducao do tamanho
do campo e do tempo de jogo, por exemplo, que ndo foram aceitas.
Esses fatos mostram que ao revogar a proibigdo parece haver um
passo em direcdo a igualdade de género, mas ao serem colocadas
em questdo modificagdes na modalidade, ndo se pode perder de
vista que a ideia de que as mulheres séo inferiores aos homens ainda
atravessa o imaginario social. Apesar do discurso oficial, a suposta
fragilidade da mulher é mantida em alguma medida na sociedade.

A reprodugéo desse discurso perdura até os dias atuais. E fécil
encontrar criticos do futebol feminino que defendem ideais como a
reducdo do tamanho dos campos, de tempo de jogo, das traves, da
bola, mesmo que essas ideias sejam rejeitadas pelas mulheres que
praticam futebol e por aqueles que de fato acompanham o desen-
volvimento da modalidade. Estes Ultimos, acreditam que o futebol
feminino brasileiro pode crescer ainda mais se lhe forem concedidas
as condicdes necessarias, como investimentos na formagéao de base,
na formacéao de profissionais para as comissdes, boa organizagdo de
campeonatos, pagamentos justos, entre outras.

H& um poder invisivel, que se manifesta através de discur-
sos e agdes oficiais ou legitimadas socialmente, sustentando a ideia
de que as mulheres ndo conseguiriam performar bem nas mesmas
condi¢des em que homens performam e que, para isso acontecer, as
condicdes deveriam ser facilitadas com mudangas na estrutura do
esporte. Por trds desse discurso, existe a desvalorizagdo simbdlica e
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material das mulheres, visto que sustenta a ideia de que investimen-
tos na modalidade néo surtiriam efeitos alguns porque as mulheres
sdo naturalmente inferiores.

A partir da legitimagdo da modalidade, campeonatos come-
caram a ser desenvolvidos e a participagdo feminina no futebol foi
se intensificando, tanto no cenério nacional, quanto no internacio-
nal. Apesar disso, mesmo com resultados expressivos conquistados
pela selecdo nas décadas de 1990 e 2000, a modalidade seguia
sem receber a atengdo e investimentos necesséarios por parte da
Confederacéo Brasileira de Futebol, da midia e do publico.

Apenas em 2016, a FIFA coloca o futebol feminino como uma
das dreas a serem desenvolvidas, o que inicia um efeito cascata,
chegando até a CBF. Como resultado, a CONMEBOL institui que os
clubes sé participariam de seus campeonatos internacionais com
suas equipes masculinas se tivessem equipes femininas. Além disso,
em 2019, a CBF torna obrigatdria a existéncia de equipes femininas
em campeonatos nacionais, para os clubes que tinham times mas-
culinos disputando a Série A do campeonato brasileiro.

Apesar de parecer a melhor maneira de incentivar o futebol
feminino, essa resolucdo levanta alguns questionamentos. E inte-
ressante destacar que essas medidas nao foram criadas a partir do
interesse da CBF pelo desenvolvimento da modalidade, mas sim a
partir de uma obrigatoriedade imposta por uma organizagdo que
estd acima da mesma no cendrio internacional.

O futebol feminino ndo recebeu a atencdo que merecia por
parte da Confederagdo, sendo visto e tratado apenas a partir do
futebol masculino. Além de obrigar os clubes a terem uma equipe
feminina em competigdes e com uma equipe de base, a CBF nao fez
muito mais pelo desenvolvimento do futebol feminino, dando pou-
quissimas instrugdes sobre como isso deveria ser feito e sobre quais
condigdes deveriam ser dadas as atletas. Com isso, muitos clubes
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formaram equipes femininas as pressas, sem oferecer boas condi-
¢Oes para a préatica da modalidade, com instalagdes de treino e jogo
muito abaixo ao que era, e ainda é, oferecido as equipes masculinas.

Por fim, deve ser destacado que, com a entrada forcada dos
grandes clubes (do masculino) no mundo do futebol feminino, equi-
pes tradicionais, histdricas e essenciais para o desenvolvimento da
modalidade feminina acabaram perdendo destaque dentro da midia
e, portanto, investimento. Ao pautar o futebol feminino sob o olhar
do futebol masculino, a CBF ignora todo um desenvolvimento histé-
rico do futebol feminino, que se deu de maneira muito diferente, e as
necessidades das atletas, que sdo muito distintas das necessidades
de um atleta, profissional ou de base, do futebol masculino.

De acordo com Bourdieu, cabe:

as mulheres se comprometerem com uma agéo politica
[..] que elas saibam trabalhar para inventar e impor [...] for-
mas de organizagéo e de acdo coletivas e armas eficazes,
simbdlicas sobretudo, capazes de abalar as instituicdes,
estatais e juridicas, que contribuem para eternizar sua
subordinagdo (Bourdieu, 2005, Prefacio a edigdo alema).

CONSIDERAGOES FINAIS

Pesquisas e ponderagdes sobre o futebol feminino brasileiro
na atualidade sdo de especial relevancia para o alcance e reconhe-
cimento desta modalidade como um esporte global, na medida em
que as mudangas culturais na sociedade ocorrem de forma gradativa.

Apesar da entrada e consequente aumento expressivo do
ndmero de mulheres praticantes de futebol, o discurso social man-
tém, de forma velada, esse esporte como caracteristico da esfera
masculina. A prépria Confederagao Brasileira de Futebol reforga
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essa ideia ao supor a existéncia de equipes femininas a partir
de times masculinos.

Entretanto, a Psicologia vem trabalhando pela inclusao femi-
nina no futebol, de modo que o futebol feminino alcance amplo reco-
nhecimento e seja contemplado com apoio e fomento. A Associagao
Brasileira de Psicologia do Esporte (ABRAPESP) além de reconhecer
anecessidade de se lutar pelaigualdade de género nesta modalidade,
empreende agdes para divulga-la. O futebol feminino tem espaco
sempre entre os temas abordados em seus encontros cientificos.

E fundamental a continuidade e aumento de estudos e
acdes que visem o avanco e a atualizacdo de politicas voltadas
para o futebol feminino.
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O filme Cruzada aborda o periodo que abrange os momentos
anteriores a tomada de Jerusalém por Saladino em 1185 até o inicio da
"Cruzada dos Reis’, em 1189. Como fio condutor do enredo ha a traje-
téria individual do personagem Balian, estrelado por Orlando Bloom.

Balian € um ferreiro que vive no interior da Franga. Nos pri-
meiros minutos da trama ele se encontra em um processo de luto
pelas mortes de sua esposa e filho, até o momento em que se depara
com a campanha de Godfrey de Ibelin (Liam Neesom), que revela ser
seu pai, e parte em diregdo a Jerusalém. Inicialmente relutante em
participar da luta que Godfrey pretende empreender em Jerusalém,
Balian muda de ideia quando percebe que ndo havia mais nada que
o prendesse em sua terra natal. Na cena em questao, Balian assas-
sina um religioso, que o havia provocado descrevendo o estado de
sua mulher antes do enterro desta. O ponto de linguagem cinemato-
grafica que marca a cena é o incéndio da prdpria ferraria onde Balian
trabalha, quando o reflexo do fogo joga luz sobre o personagem.

Apdbs vaérias peripécias (morte de seu pai decorrente de
um ferimento de batalha, o encontro com Guy de Lusignan em
Messina, a chegada dramatica a Terra Santa), Balian acaba conhe-
cendo Jerusalém. E ali se depara com a tenséao politica envolvendo a
cidade, pois Balduino IV, o rei leproso, mantém-se no poder em meio
a cobica de Guy de Lusignan e Reynald, nobres que ndo aceitavam
a paz entre cristdos e mugulmanos. Nesse interim, Balian se envolve
com a irméa de Balduino, Sibylla, que é esposa de Guy de Lusignan.

Os personagens do filme ndo apresentam muitas camadas de
dramaticidade: Balian é o tipico homem que tem uma missdo a cum-
prir, no caso proteger o rei Balduino IV e Jerusalém; Guy de Lusignan
se mostra como o politico e militar sedento por conquistas, principal-
mente com uma possivel derrota de Saladino, sultdo da Siria e do Egito.

Cruzada apresenta momentos mais explosivos em seus Ulti-
mos trinta minutos, quando as cenas se pautam no combate direto
entre cristdos e mugulmanos na ofensiva de Saladino a Jerusalém.
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Mas do dmbito histérico, o ponto alto do filme se da nas
interagcdes que ocorrem entre cristdos e mugulmanos em momentos
de didlogo, como na cena em que Balduino IV convence Saladino a
nao atacar o reino de Kerak, e também no momento em que Balian,
apds firmar um tratado de paz com Saladino, pergunta a este: “o que
Jerusalém vale”? Entdo recebe a seguinte resposta: "nada’ Saladino
caminha, mas se vira e diz: “tudo” Outro momento que chama a aten-
cdo nesta relacdo entre cristdos e mugulmanos se mostra quando
Saladino, ao assumir efetivamente o controle de Jerusalém, levanta o
crucifixo caido em uma das salas do palacio principal.

Tal forma de tratar a relagdo cristdos/mugulmanos se insere
em outra das técnicas da linguagem cinematogréafica: a de se rea-
lizar cenas em que a agao feita quebra com a "acédo esperada” em
determinado contexto histdrico. Isso significa que a "agao esperada”
em uma ambientacdo de Cruzada seria o combate constante entre
cristdos e mugulmanos, mas as agdes realizadas geram o contraste,
pois em vez de um conflito continuo, hd quebras.

Esta maneira de abordagem chama a atencdo para uma
questdo: estaria o diretor Ridley Scott tentando gerar uma quebra
com o discurso de homogeneidade da visdo ideoldgica judaico-
-cristd, criado ao longo do século XX e inicio do século XXI? Pois
com os conflitos entre israelenses e palestinos apds a criagao de
Israel (1947) e a reacdo dos Estados Unidos aos ataques contra as
torres gémeas em 2001, a midia ocidental cria uma imagem caracte-
ristica para os povos islamicos, através de recortes que enfatizam a
questao do terrorismo. Também se associa o Isld como algo presente
em civilizagdes “atrasadas” tecnicamente.

Se a intencdo de Ridley Scott é tentar quebrar com essa
imagem cristalizada pela midia ocidental, ele ndo estd sozinho. No
filme Zona Verde (2010), de Paul Greengrass, langa-se um questiona-
mento a respeito das reais inten¢des dos Estados Unidos dentro do
Irague. O personagem Roy Miller (Matt Damon) descobre que nao
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havia armas de destruicdo em massa no Iraque, isso porgue ja havia
as suspeitas lancadas pela jornalista Lawrie Dayne (Amy Ryan). E
emblematico o momento em que ao tentar fazer com que um dos
homens procurados pelos Estados Unidos continue vivo, o persona-
gem Miller seja surpreendido pelo assassinato do mesmo por Freddy
(Khalid Abdalla), que o diz algo como: "vocé ndo conhece o Iraque’.
Tanto o filme de Ridley Scott quanto o de Paul Greengrass refletem
um momento em que parte do mundo ocidental revé suas posicoes
em relagdo ao Oriente Médio, mostrando que a homogeneizagao
midiatica da imagem do que seja 0 mugulmano sofre controvérsias,
apesar de filmes como Babel (2007) e Guerra ao Terror (2009) ainda
demonstrarem um viés conservador em relagao ao tema.

Outra questao a ser abordada sobre Cruzada tem a ver com o
proprio sentido da guerra. Em uma cena anterior ao ataque definitivo
de Saladino, o personagem Balian profere um discurso sobre o que
era aquela guerra. Ele dizia que ali aconteceria uma luta ndo para
a defesa do cristianismo ou o rechacar dos mugulmanos, mas sim
pela prépria sobrevivéncia do povo de Jerusalém. No discurso, Balian
afirma que aquela guerra nao havia sido iniciada pelos que ali esta-
vam, nem pelos que naquele momento poderiam invadir a cidade. A
guerra foi iniciada tempos antes.

Entdo cabe perguntar: seria Balian a consciéncia sobre a
guerra? Mais uma vez o enredo cria uma ligagdo com os questiona-
mentos do mundo ocidental no século XXI. Pois era exatamente isso
gue se perguntava nos anos posteriores a Guerra do Iraque de 2003,
ou seja, qual o sentido da guerra. Balian, desde que chega aos arre-
dores de Jerusalém demonstra nao ter vontade de lutar. Quando hé a
oportunidade de se casar com Sibylla e assumir uma postura politica
de lideranga como rei, ele também ndo quer. Balian sé se envolve
diretamente com a politica no momento em que Guy de Lusignan
e Reynald séo capturados (Reynald é morto por Saladino) e mesmo
assim Balian nao deseja ter um reino para si.
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Guardadas as devidas proporcoes, ndo era a primeira vez
que o cinema ocidental questionava a guerra. Temos como exemplo
disso o filme Capacete de Ago (1951), de Samuel Fuller. A diferenga
era que este filme abordava uma guerra que os Estados Unidos esta-
vam vivendo, ou seja, a Guerra da Coreia.

Em Capacete de Ago, hd uma valorizagdo dos fuzileiros
navais americanos, como algumas legendas no filme deixam claro.
Mas existe também um questionamento de até onde a guerra pode
ir, como por exemplo no momento em que o filme tem como cenério
base um templo budista. A primeira frase de um dos militares ameri-
canos ao entrar no templo é de que ninguém poderia violar a estatua
ou tocar os simbolos religiosos. A musica no momento e a tomada
da cémera (de baixo para cima) enfatizam a grandeza de Buda e
a sacralizagdo do espago. De forma parecida, no filme Cruzada ao
chegar a Jerusalém Balian procura em primeiro lugar o local onde
Cristo fora crucificado.

A partir do momento em que o esconderijo dos americanos
no templo é descoberto pelas tropas norte-coreanas, em Capacete
de Aco, diversos soldados sdo mortos e partes do templo s&o destru-
idas, mas a estdtua de Buda permanece intacta. Buda entdo repre-
senta o limite da guerra. De maneira semelhante, Jerusalém néo é
invadida por Saladino, que na verdade a consegue com a rendi¢cdo
de Balian. As portas de Jerusalém estdo destruidas, mas a maior
parte de seu interior permanece de pé.

Outro exemplo de filme que questiona o sentido da guerra é
Apocalypse Now (1979), de Francis Ford Coppola. Na obra citada, o
questionamento aparece com o personagem Walter Kurtz (Marlon
Brando), coronel estadunidense que se rebela contra as forgas
armadas no Vietn4, refugiando-se no vizinho Camboja. Ao receber
a missao de eliminar o coronel, Benjamin Willard (Martin Sheen)
aos poucos pde em duvida o préprio sentido da tarefa depois de ver
exemplos de insanidade como o do tenente-coronel Kilgore (Robert

261



Duvall), que tem como preocupacgéao surfar em plena ofensiva mili-
tar. Ao encontrar o quartel general do rebelado Kurtz no Camboja
e identificar a aura quase sacra criada em torno do coronel, Willard
intensifica suas préprias duvidas. O contato chega a ser quase de
admiragao por Kurtz. Mas Willard acaba cumprindo sua misséo de
exterminio, apds perceber que Kurtz também estava dominado pela
loucura. Mas Kurtz representa uma loucura que ao mesmo tempo
é consciéncia e isso incomoda o sentido da guerra. Como recurso
de linguagem cinematogréfica, Coppola utiliza um foco de luz que
clareia metade dos rostos de Willard e Kurtz.

Kurtz havia abandonado todas as regalias que poderia ter
como coronel estadunidense e adotado um estilo de vida simples,
em um lugar sem nenhum tipo de conforto. De forma parecida,
Balian nao quer ser um rei. Ao voltar para seu lar destruido no inte-
rior da Franga, Balian se depara com a passagem da campanha de
Ricardo Coragao de Ledo, rei da Inglaterra, de partida para Jerusalém,
naguela que ficaria mais tarde conhecida como “Cruzada dos Reis"
Ao ser interpelado por Ricardo, Balian afirma ser apenas o ferreiro.

Claro que as proporgdes de comparacdo entre Cruzada e
Apocalypse Now devem ser guardadas, pois o primeiro filme néo
apresenta a mesma qualidade de recursos de linguagem cinema-
togréafica que o segundo, mesmo porque o estdgio do cinema em
2005 nao era o mesmo que em 1979. O peso do mercado em cima
de Cruzada é muito maior do que em Apocalypse Now. Cenas de
conflito bélico acabam chamando atengao pelo status da tecnologia
no século XXI, e tal aspecto acaba prevalecendo sobre os recursos
mais classicos do cinema como utilizacdo seméntica das cores, da
luz, do espago, da mdusica, entre outros.

Além disso, Cruzada se aproveita do contexto de conflito ide-
olégico entre o mundo judaico-cristdo e o mundo islamico, para lan-
car luz sobre uma questao milenar, enquanto filmes como Capacete
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de Aco e Apocalypse Now langam criticas sobre guerras vivenciadas
em seu proprio tempo.

Cruzada é um filme épico do século XXI. Curiosamente,
guando comparado em termos semanticos com outros épicos do
fim do século XX e inicio do século XXI, percebe-se que hd uma pre-
ocupagao maior com a historicidade do que com a simples execugao
das cenas de impacto. Isso, é claro, quando se compara o filme com
produgdes como Trdia ou 300. A produgdo de Cruzada é, neste sen-
tido, mais discreta do que o normal nas atuais superprodugdes.

Tal aspecto nos remete a uma questdo langada a Steven
Spielberg e outros diretores no documentério Quarto 666 (1982), de
Wim Wenders. A questao langada tinha a ver com o futuro do cinema.
Seria 0 cinema uma arte rumo a extingdo? Ali ja se sentia o impacto
dos interesses comerciais sobre o cinema, que passava a ser visto
como uma grande mercadoria, 0 que faria com que o aspecto artis-
tico entrasse em uma profunda reflexdo sobre seus caminhos.

Quando perguntado, Spielberg respondeu que na verdade o
cinema ndo estava para morrer, mas era preciso fazer com que o
cinema se adaptasse a nova realidade. Spielberg havia langado seu
cldssico Tubardo sete anos antes e ja experimentava a nova confi-
guragao do cinema. O grande problema era que o grande publico
gueria do cinema algo parecido com a televisdo. Uma das questoes
debatidas no documentério era a do impacto da televisdo no cinema
(pode-se fazer um comparativo em relagé@o ao século XXI, quando se
pensa no impacto da internet sobre a televisdo). Com a interferéncia
da televisdo no entretenimento, o publico queria cada vez mais o esti-
mulo sensorial e menos a sensibilidade artistica. O proprio Spielberg,
utilizando inclusive o género épico, faria muito sucesso comercial
nos anos subsequentes, com filmes como A Lista de Schindler e O
Resgate do Soldado Ryan, ambos da década de 90.
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Ridley Scott, com seu Cruzada, insere-se neste debate sobre
a relagado do cinema com o bindmio arte/mercado. Os filmes épi-
cos talvez sejam aqueles em que mais se percebam estas fronteiras
pelas quais o cinema transita.

Para além de se pensar em como os épicos lidam com esta
questdao, talvez seja apropriada a reflexao sobre como a prépria his-
téria é tratada na atualidade pelos grandes meios de comunicacgéo.
A histéria se tornou um excelente produto miditico, com um niimero
considerdvel de séries e filmes sendo produzidos nos ultimos anos
para o grande publico. Porém, quando se pensa neste ambito, faz-se
necessdria a indagagao sobre o sentido deste interesse pela his-
téria. Tal atencdo se da pelo objetivo de conhecer/problematizar a
histdria ou ocorre por uma simples vélvula de escape para alguma
época que pode ser simplesmente reinventada, devido ao dis-
tanciamento temporal?

Quando se formulou a questao anterior em termos historio-
gréaficos, como feito por Frangois Dosse em sua Histdria em Migalhas,
gerou-se uma grande polémica, pois ndo havia como negar a contri-
buicdo de historiadores como Jacques Le Goff no estudo da histdria
medieval ou Henri Pirenne no estudo das cidades do mesmo periodo,
além de inumeraveis historiadores que ja contribuiram para o estudo
das épocas mais remotas. Mas e quando se faz a mesma questdo em
termos da histéria no cinema?

Filmes de histéria produzidos com a preocupagao em rela-
¢ao ao conhecimento histérico continuam sendo realizados. Podem
ser citados alguns exemplos mesmo no século XXI: O Ultimo Rei da
Escaocia (2006), Adeus, Lenin! (2003), Digrios de Motocicleta (2004). A
grande questéo é saber até que ponto um filme pode fugir dos interes-
ses comerciais e mergulhar mais fundo no plano estritamente artistico.

Outra importante questdo também deve ser colocada: o
cinema deve ter o compromisso de ser totalmente fidedigno para
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com a Histdéria? Pois se se considera que o cinema seja ficgao,
enquanto a Histdria seja algo mais préximo da ciéncia, qual é o limite
gue se pode cobrar da sétima arte?

O que pode ser dito apenas a titulo provisério é que a arte
nao tem a necessidade de se prender a parametros de normatizagdo
cientificos. A criagdo é algo que surge da inventividade do artista,
gue ao mesmo tempo sofre influéncias de seu préprio tempo histé-
rico. Porém é importante dizer que hd uma tradigdo dentro da pré-
pria arte, como Carlo Ginzburg demonstra através de seu livro Medbo,
reveréncia, terror, com base no estudo da arte na politica. Férmulas
artisticas podem ser repetidas em determinadas épocas. Como no
caso da propaganda de Lorde Kitchener, um militar inglés, que apa-
recia em cartazes da Primeira Guerra Mundial com o dedo apontado
na diregdo de quem olhava a imagem, postura que seria imitada por
outras nagoes ainda na mesma guerra e de forma subsequente ao
longo do século XX, sempre de forma a “convocar” o leitor para algo,
seja um alistamento militar ou a compra de determinada mercadoria.

Entdo o que se pode esperar da arte talvez seja o encontro
de referéncias que remontem a tradigao da prépria arte. O incobmodo
de se pensar que as necessidades do mercado estejam ditando
a forma como o cinema seja produzido, talvez se dé pelo fato de
gue os signos do préprio cinema estejam sendo modificados ou
até mesmo esquecidos. No entanto, como se pode ver através do
filme Cruzada, ainda se enxerga elementos que remontam a uma
tradigcéo dentro dos filmes épicos de guerra, mesmo quando se fala
em uma superprodugao.

Assim, quando se pensa na relagé@o entre Histdria e cinema,
pode se dizer que o épico representa um papel de jogar luz tanto
sobre o conhecimento histérico quanto sobre o estatuto da sétima
arte. Portanto, o épico se configura como processo de didlogo
entre Histéria e cinema.
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RESUMO:

A contagdo de histérias, compreendida como pratica multimodal
que articula oralidade, imaginacdo e performance, constitui-se como
uma estratégia pedagdgica de alta poténcia na formacéo leitora e no
desenvolvimento integral dos sujeitos. Ao mabilizar recursos da linguagem
verbal, corporal e afetiva, a narrativa contada ativa processos cognitivos
complexos, favorecendo a elaboracao simbdlica, a ampliagdo do repertdrio
cultural e o fortalecimento das capacidades interpretativas, Fundamentada
em perspectivas tedricas que compreendem a literatura como espaco de
experiéncia e significagdo, essa pratica possibilita que criancas, jovens e
adultos construam sentidos a partir da interagdo entre texto, mediador
e audiéncia. No ambito escolar, a contacdo de histdrias contribui para
aproximar os estudantes do universo literario, desenvolvendo habilidades
de escuta atenta, imaginacao criadora e consciéncia narrativa. O carater
performativo da atividade amplia sua dimensdo estética ao integrar
gesto, ritmo, voz e presenca, tornando o ato narrativo uma experiéncia
partilhada. Tal dindmica favorece o engajamento emocional e cognitivo
dos ouvintes, despertando motivagdes intrinsecas para a leitura e
estimulando a participacdo ativa nos processos de compreensao,
inferéncia e interpretacdo. Além disso, a pratica dialoga com o letramento
literdrio ao promover a formag&o de leitores criticos e sensiveis, capazes
de reconhecer valores culturais, simbolos e arquétipos presentes nas
narrativas. Assim, a contagdo de histdrias se apresenta como instrumento
pedagdgico essencial para o ensino contemporaneo, pois amplia as
possibilidades de acesso ao texto literdrio, desenvolve competéncias
comunicativas e estéticas e contribui para uma formagdo leitora ampla,
significativa e transformadora.

Palavras-chave: Oralidade. Mediagdo literaria. Imagindrio. Narrativa.
Formacdo leitora.
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INTRODUCAQ

A prética de contacéo de histéria talvez esteja entre as mais
antigas formas de expressao e comunicagdo nascidas nos clas fami-
liares, transformada e difundida ao longo do tempo. Narrar fatos e
eventos esta na base do compartilhamento de informacdes e de
conhecimentos, mas também no cerne de toda a criagéo e inventivi-
dade da literatura haja vista que essa arte liga-se fundamentalmente
ao ato de contar uma histdria e nasce, segundo Zumthor (2012), como
manifestacdo oral. Nesse sentido, percebe-se que esse ato vincula-
-se tanto a questdes de sociabilidade e de interagdo em diferentes
momentos histérico e culturais quanto na busca por dar sentido as
experiéncias humanas através de manifestagoes literarias.

Walter Benjamin (1994), ao refletir sobre o narrador, destaca
gue a arte de contar histérias estd intrinsecamente ligada a transmis-
sdo da experiéncia, elemento que, diga-se de passagem, é fundamen-
tal da constru¢c@o de memodria coletiva. Nesse sentido, a contagéo de
histérias ndo apenas entretém, mas preserva saberes, valores, modos
de vida e formas de interpretar o mundo. Sua forga esté justamente na
capacidade de transformar a experiéncia vivida em experiéncia com-
partilhada, criando conexdes entre o passado e o presente e, sobretudo,
entre as pessoas que se interconectam no desenrolar dos tempos.
Logo, assume-se a compreensao de que a contagdo éuma pratica que
funda comunidades e sustenta a propria nogdo de tradigado cultural.

Direta ou indiretamente contamos histdrias, elaboramos nar-
rativas sobre nossas vivéncias, pontos de vista e opinides. Ao mesmo
tempo, ouvimos histdrias e a partir delas buscamos compreender o
mundo que esté fora do espago de nossas proprias experiéncias, por
meio do conhecimento e da voz de outrem. E por isso que Bakhtin
(1999, p. 36) afirma que “a palavra é o modo mais puro e sensivel da
relacdo social’, afinal, a palavra conecta pessoas, ideias e universos
plurissignificativos ajudando-nos a organizar psiquicamente o que
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somos e tudo aquilo que nos rodeia perpassando por nossa forma
particular de compreensdo do mundo.

Na perspectiva psicoldgica e cognitiva, Bruner (1997) destaca
que o ser humano organiza sua experiéncia de mundo por meio de
estruturas narrativas. Contar histérias é, portanto, uma forma de atribuir
sentido ao real, selecionando eventos, dando-lhes coeréncia e estabe-
lecendo relagdes que tornam o vivido compreensivel. Essa construgdo
narrativa possibilita que a crianga e, também, o adulto aprenda a inter-
pretar o mundo, antecipar agdes, elaborar emogdes e projetar-se em
diferentes papéis sociais. Assim, incorporar essa dimensao ao espago
escolar € uma forma de reconhecer a narrativa como um modo de
pensamento essencial ao desenvolvimento humano.

No contexto da educagdo contemporanea, marcado pela
velocidade das informacgdes, pela fragmentacdo da atencéo e pela
predominéncia de linguagens digitais, a contacédo de histdrias res-
surge como préatica que restabelece o ritmo, a escuta e a presenga. A
oralidade recupera o corpo e o vinculo humano muitas vezes enfra-
quecidos nas interagdes mediadas por telas, oferecendo a escola um
espago de convivéncia sensivel em que o tempo do texto e o tempo
do individuo se encontram a fim de fundar um ndo-tempo. Isso
porque é momento de suspensdo das interagbes cadticas da vida
contemporénea e fundagdo do tempo préprio, singular e particular
daquele que conta e ouve histérias. Desse modo, contar histdrias se
torna estratégia de resisténcia e humanizagcdo em meio as pressoes
pragmaticas que atravessam a educacgao atual.

E, apesar da importancia que pode ser percebida na rela-
céo dialégica estabelecida nesse processo de construgao de si e de
compreensdo das coisas essa é uma pratica que poderia ser melhor
aproveitada no ambiente escolar como pratica pedagdgica, como ins-
trumento de aprendizagem, especialmente no que se refere ao incen-
tivo a leitura literaria. Desta forma, busca-se, nesse trabalho, refletir
sobre a relevancia da contagao de histéria enquanto mecanismo de
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construgdo e transformacgdo de individuos protagonistas, ativos em
seu préprio processo de aprendizagem, portanto, seres humanos
capazes de pesquisar, agregar, debater e expor ideias €, ainda, desen-
volver responsabilidade social, pensar de forma auténoma e criativa.

Acrescenta-se, ainda, que a “a leitura se enriquece com toda
a profundeza do olhar” (ZUMTHOR, 2000, p. 86), sendo que, nesse
movimento enriguece, humaniza e transforma pessoas estimulando
potencialidades intrinsecas de desenvolvimento sempre construidas
na relagé@o eu-outro. Logo, o compartilhamento de narrativas de forma
oral tende a contribuir com o tipo de educacdo que almejamos, uma
educagdo que desenvolve o ser humano além dos atributos intelectu-
ais muitas vezes privilegiados pelo olhar da escola, desenvolve pessoas
capazes de conviver em sociedade respeitando diferencas, problema-
tizando e encontrando as melhores solugdes de forma comunitéria.

Por fim, é preciso reconhecer que a oralidade constitui uma
forma especifica de produgao e circulagdo de conhecimento, distinta
da escrita, mas igualmente complexa. Como afirma Ong (1998), as
culturas orais constroem sentidos por meio do ritmo, da repeticéo,
da sonoridade e da corporeidade, elementos que ativam dimensdes
cognitivas diferentes das mobilizadas pela leitura silenciosa. Valorizar
a contagdo no espaco escolar significa, portanto, ampliar o repertério
de préticas letradas e reconhecer multiplas maneiras de aprender e
de expressar saberes.

A CONTAGAQ DE HISTORIAS
COMO PRATICA PEDAGOGICA
TRANSFORMADORA

Em todas as idades a contacéo de histérias é capaz de esti-
mular a imaginagéo e interligar experiéncias reais a imaginarias,
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afinal, “quando lemos em voz alta para um grupo de pessoas - uma
classe, por exemplo - somos (literalmente) porta-vozes do texto que
estamos lendo” (LAJOLQ, 2005, p. 28). Nesse sentido, o mediador do
texto é capaz de proporcionar a interlocugdo com uma vivéncia que
¢ alheia ao ouvinte e que, assim, ele sé pode experimentar através de
suas habilidades e competéncias psiquicas.

A imaginagdo acionada durante a escuta de histérias mobi-
liza aquilo que Vygotsky (2009) denominou de fungéo simbdlica, res-
ponsavel pela capacidade humana de criar imagens mentais, abs-
trair conceitos e elaborar significados que ndo estdo imediatamente
presentes no mundo concreto. Ao ouvir uma narrativa, a crianga ativa
processos internos que articulam fantasia e realidade, reconstruindo
sentidos a partir de suas prdprias experiéncias. Esse mecanismo
simbdlico é a base ndo apenas da criatividade, mas também da
capacidade de antecipar situagdes, resolver problemas e compre-
ender emogdes e, portanto, tem papel central na formacgéo integral
do individuo enquanto ser que imagina, que cria e que transforma o
mundo ao seu redor enquanto metamorfoseia-se diariamente,

A vista disso, contar histérias em sala de aula converte-se
numa pratica capaz de impulsionar a construgdo de imagens psi-
quicas que carregam em si as potencialidades de aprimoramento
cognitivo do individuo. Nesse viés, quanto mais cedo essa pratica
for inserida no contexto de aprendizagem, maiores sdo as possibi-
lidades de aperfeicoamento do pensamento, da imaginagdo e das
capacidade individuais. Isso por que a psique da crianga consegue
vincular-se mais facilmente ao universo imaginario devido as proé-
prias caracteristicas intrinsecas da faixa etdria. Logo, o estimulo a
leitura literaria que se dé pela contagé@o de histérias tem melhores
chances de sucesso quando iniciadas na infancia.

Além disso, é possivel considerar que o funcionamento inte-
rativo da lingua "acontece por meio de textos orais e escritos, em
préaticas discursivas as mais diversas, conforme as situagdes sociais
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em que se inserem” (Antunes, 2003, p. 20). O que, por sua vez, tem
direta relagdo com a habilidade de situar-se discursivamente no
mundo, ser capaz de utilizar a lingua, suas nuances e facetas em
diferentes contextos dentro de variadas situagcdes comunicativas.
Isso posto, consideramos que a contagdo de histérias pode ser
compreendida em muiltiplos aspectos: linguistico, cognitivo, imagi-
nario e interpessoal.

Nesse contexto, é importante compreender que a oralidade
nao é apenas uma forma de comunicacéo imediata, mas uma pratica
social estruturante que da forma as relagdes humanas. De acordo
com Marcuschi (2010), a oralidade é um modo de organizagao do
discurso que envolve competéncias interacionais complexas, tais
como tomar turnos, interpretar gestos, captar entonagdes e estabe-
lecer multiplas estratégias de cooperagdo comunicativa. Isso posto,
quando o educador conta histérias, ativa simultaneamente proces-
sos linguisticos, paralinguisticos e sociocognitivos que ampliam a
capacidade de participagao discursiva do ouvinte.

Desse modo, todo o desenvolvimento cognitivo do individuo
gue ouve ganha com o ato de contar histdrias. Isso porque todo o
processo de aprendizagem perpassa pela aptiddo em estabelecer
relacoes e conexdes légico-racionais e imagindrias das mais diver-
sas maneiras. Isso sem contar que dreas como inteligéncia emocio-
nal, empatia, gerenciamento de relag¢des, consciéncia organizacional
e adaptabilidade também sdo beneficiadas no compartilhamento
de histérias. E devido a isso que a BNCC (2018, p. 43) estimula a
préatica de “criar e contar histdrias oralmente, com base em imagens
ou temas sugeridos"

A presenca da contagéo de histérias nos documentos nor-
teadores da educacado contemporénea reforga sua relevancia nao
apenas como pratica Iidica, mas como componente estruturante
da formacao leitora. No final do século passado Solé (1998) ja dei-
xava claro que a construgdo da competéncia leitora exige mdltiplas
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experiéncias com textos diversos, e a narrativa oral constitui uma
dessas experiéncias fundamentais, uma vez que aproxima o estu-
dante do ritmo, da musicalidade e da estrutura profunda da narrativa.
Assim sendo, ao ouvir histdrias, o aluno internaliza modelos textuais
que mais tarde orientardo sua compreensao, interpretagcdo e produ-
cao de textos escritos.

A performance de leitura de um texto “é um ato de presenca
no mundo e em si mesma. Nela o mundo estéa presente” (ZUMTHOR,
2000, p. 79). Isso acontece porgue tanto quem conta quanto quem
ouve histdrias traz para esse momento experiéncias que se entre-
cruzam e tecem o intricado tecido do discurso que forma o texto
compartilhado, dando, por sua vez, sentido a narrativa. Sentido esse
que nunca é simples, plano ou raso haja vista que nasce das relagdes
sociais, histéricas e culturais que formam as pessoas e que ajudam
na percepgao e compreensao da narrativa.

Nesse contexto escolar de compartilhamento de narrativas,
acrescenta-se, ainda, que a “a discussdo em grupo favorece a com-
preensdo. Serve para enriquecer a resposta prépria com os matizes
e os aportes da compreensdo do outro, j& que a literatura exige e
permite distintas ressonéancias individuais” (Colomer, 2007, p. 149).
Logo, leva-nos a autocompreensdo e a autoformacdo por meio da
relagao dialégica com o outro, uma relagao permeada pelo texto que
é compartilhado no ato de contagéo.

Vale lembrar ainda que Zumthor (2000) diz que o corpo é
ponto de partida e referente do discurso uma vez que “é pelo corpo
gue o sentido é ai percebido. O mundo tal como existe fora de mim
nao é em si mesmo intocavel, ele é sempre de maneira primordial, da
ordem do sensivel: do visivel, do audivel, do tangivel (Zumthor, 2000,
p. 90). Assim, as experiéncias que ouvimos se ligam as experiéncias
gue vivenciamos e, juntas, levam-nos a comunhdo de um momento
singular da existéncia em que pequenas transformacoes psiquicas
acontecem, transformacdes essas que sao continuas, imensuraveis
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e imprescindiveis ao nosso desenvolvimento. Sdo essas transforma-
¢Oes que levam-nos de um estdgio a outro da vida possibilitando o
aprimoramento pessoal ao longo do tempo.

A performance corporal desempenha papel decisivo nesse
processo. Schechner (2013) observa que toda performance envolve
modos de presenga que conectam o corpo ao espago e aos inter-
locutores, produzindo efeitos estéticos e afetivos. No ato de contar
histérias, a postura, o olhar, os gestos e a respiragdo do mediador
criam um ambiente sensorial que sustenta a experiéncia narrativa.
Essa dimensao estética da performance contribui para que o ouvinte
se engaje de forma mais intensa, criando vinculos emocionais com o
texto e favorecendo a construgdo de memdrias significativas.

E por isso que o ato de contar histérias em sala de aula pre-
cisa mobilizar tonalidades de fala, pausas estratégicas de leitura, bem
como toda a performance corporal de quem esté lendo, pois quem
ouve a narrativa assimilara todos os aspectos linguisticos e extralin-
guisticos que compdem o momento de interagdo com o texto. Assim,
a interlocugdo com uma narrativa que é ouvida se dé na medida em
gue consegue mobilizar o ouvinte ligando-o a histéria, fazendo com
gue ele aceite seu papel de imaginar personagens, cenarios ou situ-
acoes propostas. Esse processo permeado de encantamento, afinal,
parafraseando Barthes (1987) poderiamos dizer que é preciso sedu-
zir 0 ouvinte com gestos e palavras.

Ainda relacionando com o pensamento de Barthes (2004)
podemos compreender que essa relagao é fetichista, pois tanto quem
conta quanto quem ouve tira prazer das palavras, afinal, “mesmo uma
criancinha, no momento do balbucio, conhece o erotismo da palavra”
(Barthes, 2004, p. 38). Assim, o prazer de imaginar, de criar psiquica-
mente incita, também, a curiosidade de seguir adiante, atento, exci-
tado por cada nova palavra, cada nova frase e cada nova descoberta
que vai mantendo o suspense e se desenrolando paulatinamente,
uma vez que esse é um “jogo conduzido a partir de certas regras”

21



(Barthes, 2004, p. 28). Logo, é preciso fazer com que o ouvinte aceite
0 jogo, participe dele ativamente na construgao de sentidos do texto.

E inegdvel que uma boa atuagdo por parte do mediador
durante o ato de contacédo de histdrias faz com que o texto ganhe
vida, formas e cores. E para que isso acontega é preciso conhecer
o publico, seus gostos, suas preferéncias e, além disso, conhecer o
texto em profundidade, seu ritmo, suas pausas, sua cadéncia peri-
6dica determinada pela pontuagéo, pela organizagao das palavras
em cada paragrafo. Conhecer gostos e preferéncias textuais requer
formacéo e tempo assim como o conhecimento das mindcias de um
texto requer leituras e releituras. Assim, o mediador da leitura precisa,
obviamente, ser leitor, afinal, de acordo com Chiappini (2005), a trans-
feréncia psicanalitica faz parte do processo de acolhimento do ato de
ler, uma ligagao que, segundo a autora, estd muito préxima ao amor.

A mediagao literaria, ao contrario do que possa parecer, é
uma atividade altamente complexa, pois exige do mediador ndo ape-
nas dominio técnico do texto, mas também sensibilidade para reco-
nhecer o repertério cultural e emocional de seus ouvintes. Cosson
(2014) destaca que o mediador atua como ponte entre o texto e o
leitor, criando condigdes para que a experiéncia literaria acontega em
sua plenitude. Essa ponte, contudo, ndo é neutra: ela envolve esco-
Ihas estéticas, éticas e pedagdgicas que determinam a forma como
a narrativa serd recebida, interpretada e apropriada pelos sujeitos.

Em segundo lugar, uma boa formagéao e, especialmente, a
formacao continuada é indispenséavel para o sucesso da mediacéo
do texto e, consequentemente para a formagao de leitores litera-
rio. Essa formagdo passa por duas instancias que andam de maos
dadas: a técnico-académica e a humana. Isso porque o trabalho com
o texto movimenta nossas multiplas competéncias racionais, emo-
cionais e sentimentais, assim, a formagao do mediador do texto pre-
cisa ser integral levando em cona os diferentes aspectos que podem
emergir durante a interagdo com o texto. E preciso estar preparado
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para o texto e seus desdobramento na arena imprevisivel da psique
humana do interlocutor.

Por fim, a capacidade de ouvir, imaginar, relacionar e dis-
cutir imagens, ideias e circunstancias a partir do texto possibilita
o gerenciamento de nossas habilidades de agir e de interagir com
as pessoas e o0 mundo ao nosso redor, afinal, esse é um processo
gue estimula o pensamento divergente e associativo que é uma das
principais caracteristicas da criatividade (Marina, 1993). Essa mesma
criatividade é utilizada em todas as 4reas de nossa vida, haja vista
gue de acordo com Marina (1993) é por meio da inteligéncia cria-
dora que o ser humano projeta, amplia conhecimentos e modifica
a propria realidade. Assim, a contagao de histdrias contribui para o
desenvolvimento de nossas potencialidades rumo a uma formagao
completa em aspectos intelectual-cognitivo e afetivo-emocional.

Desse modo, a contagdo de histdrias articula dimensodes
cognitivas, afetivas, corporais e sociais, constituindo-se como pratica
verdadeiramente interdisciplinar. Em cada ato narrativo, entrelagam-
-se linguagem, emocao, memdria, imaginagao e convivéncia, resul-
tando em um processo de aprendizagem que ultrapassa a simples
transmissao de conteldos. Trata-se de uma experiéncia estética que
forma sujeitos sensiveis, criticos e criativos — caracteristicas impres-
cindiveis para a educagdo contemporanea e para a constituigdo de
uma cultura leitora sélida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A arte da contagao de histdria requer prética, formagdo e
dedicacéo, mas é capaz de transformar trajetérias de vida, primeiro
ao contribuir na formacéo do leitor literario ajudando no desen-
volvimento das habilidades e competéncias que podem vir dessa
atividade. Além disso, o processo de contagao de histdrias carrega
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em sua esséncia a mais bdsica forma de conexao entre as pessoas:
falar e ouvir.

Nesse sentido, além de retomar os eixos centrais delineados
até aqui, é fundamental destacar que a articulagao entre leitura, for-
magcao estética e praticas culturais contemporaneas reforga a ideia
de que o texto literdrio ndo pode ser compreendido de maneira iso-
lada. Assim, é possivel compreender que a producéo de sentidos é
sempre um processo histérico e social, construido por meio da inte-
racao entre leitor, contexto e obra. Logo, as reflexdes aqui apresenta-
das reconhecem a literatura ndo apenas como objeto simbdlico, mas
como experiéncia formativa.

Isso porque trata-se de uma conexdo que, sem duvida,
guiou o ser humano até o século XX, disseminando conhecimentos,
compartilhando informagdes e trocando experiéncias diversas que
favoreceram nossa evolugdo por milénios, afinal, sabidamente o ser
humano tem maiores e melhores chances de desenvolvimento na
relacdo dialdgica de intercambio com outros seres humano, o que se
da intrinsecamente no campo do ouvir e do falar.

Vale mencionar, portanto, que essas atividades aparente-
mente tdo simples quando convertidas em mecanismo pedagdgica
podem ajudar na formagao légico-racional, emocional, sentimental e
imagindria que fazem parte de nossas relagdes humanas tanto em
sentido pessoal quanto profissional. Desse modo, é preciso aprender
a ouvir, criar mentalmente a partir do que se ouve, relacionar ideias,
coordenar relagdes e encontrar respostas capazes de satisfazer
nossas necessidades mais singulares de desvendar o mundo, um
processo que pode ser impulsionado, sistematizado e mediado pelo
contador histdrias.

Nesse sentido, assume-se que préticas leitoras eficazes depen-
dem de metodologias que promovam a autonomia interpretativa, a
mediagdo qualificada e a integracao entre oralidade, escrita e imagina-
cao. A literatura, sobretudo aquela destinada ao publico juvenil, adquire
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papel central na constituicdo de repertdrios culturais e no desenvolvi-
mento da sensibilidade critica. Portanto, repensar estratégias de leitura
e performance textual € um caminho necessaério para fortalecer a for-
magcao de leitores no contexto educacional brasileiro.

Nesse sentido, através da oralidade, o mediador do texto é
capaz de transformar ndo sé a experiéncia de interagdo com o texto
literdrio, mas, também, a experiéncia de autodescoberta e descoberta
do mundo nas diferentes instancias da vida humana, em diferentes
contextos sécio-histérico-culturais. Assim, nota-se que a contagao
de histdria, mesmo numa época marcada pelas interagdes tecnold-
gicas, ainda é uma prética capaz de potencializar o aprendizado das
pessoas. Isso por que resgata as mais antigas experiéncias formati-
vas de nossa espécie: a capacidade de ouvir e de transmitir histdrias,
sendo que, por meio delas, leva-nos adiante estimulando a curiosi-
dade, interligando fatos, ideias, pensamentos, emog¢des e sentimen-
tos, portanto, contribui a formagéo do ser humano em sua plenitude.

Por fim, conclui-se que investir na leitura literdria, na media-
cdo qualificada e na compreensdo dos processos simbdlicos que
atravessam os textos literdrios € fundamental para formar seres
humanos sensiveis, criticos, criativos e capazes de compreender a
complexidade e a diversidade de vivéncias que se estabelecem coti-
dianamente no mundo. A literatura, portanto, é capaz de transformar
percepgoes, criar sentidos e ampliar horizontes auxiliando na cons-
trugdo do (auto)conhecimento e no (auto)desenvolvimento.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula e portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003

BAKHTIN, Mikail. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 1999,

281



BARTHES, Roland. O prazer do texto. Sao Paulo: Perspectiva, 1987,
BARTHES, Roland. O rumor da lingua. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004,

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histdria
da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994,

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil. (BNCC). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf.
Acesso em: 19 jul. 2025,

BRUNER, Jerome. Atos de significagao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997

CHIAPPINI, Ligia. Reinvengao da catedral: lingua, literatura, comunicagdo: novas
tecnologias e politicas de ensino. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a literatura literdria na escola. Sdo Paulo:
Global, 2007

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2014,

LAJOLO, Marisa. Meus alunos ndo gostam de ler ... 0 que eu fago? CEFIEL/IEL.
UNICAMP, 2005,

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

MARINA, José Antonio. Teoria da inteligéncia criativa. Barcelona: Anagrama, 1993,

ONG, Walter J. Oralidade e cultura escrita: a tecnologia da palavra. Campinas:
Papirus, 1998.

SCHECHNER, Richard. Performance studies: an introduction. New York: Routledge, 2013.
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998,

VYGOTSKY, Lev S. Imaginagéo e criagdo na infancia. Sdo Paulo: Atica, 2009,
ZUMTHOR, Paul. Introdugao a poesia oral. Belo Horizonte: UFMG, 2012,

ZUMTHOR, Paul. Performance, recep¢ao, leitura. So Paulo: EDUC, 2000.

282


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf

Marcos Aparecido Pereira

Doutor em Estudos Literarios (PPGEL - UNEMAT); Mestre em Ensino (PPGEN -
IFMT). Docente da Universidade Federal de Ronddnia - Campus Vilhena,

E-mail: marcos.aparecido@unirbr

283



INDICE REMISSIVO

A

acolhimento 102,134,278

ambiente escolar 46,4777 80, 124,126,132, 272
ambiente familiar 77,174

ampliagdo do repertdrio 270

andlise bibliogréfica 14,16

aprendizagem significativa 81

atividade 18,30, 35, 36, 39, 49,110,126, 127,131,133,138, 147,211,
231,210,218, 219

ato narrativo 270,279

autocritica 70

autonomia interpretativa 280
avaliacdo diagndstica 69

avaliagdo formativa 69

C

capacidades interpretativas 270
competéncia em leitura 72
competéncias comunicativas 270
compreensdo auditiva 68,72
conhecimentos cientificos 1,22, 217
conhecimentos prévios 77
consciéncia narrativa 270
construcao de anti-herdis 10
construgdo de conhecimento 231
contagdo de histdrias 270,271,272, 273, 274,275, 278, 279
contexto educacional 23, 281
contexto histdrico 259

contexto social 156

conversagdo 37,38,62,72,77
convivéncia 65,171,174,185,272, 279
corpos dissidentes 46, 47

cotidiano escolar 129
criatividade 78,104, 217,255, 274, 279
critica social 164,178,184

cultura 9,10,19, 21, 26, 27,28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,
36,39, 40, 41, 42, 53, 54, 71, 75, 80, 81,107 108,
109,112, 117,118, 119,120,136, 145, 171,180, 279, 262

cultura escrita 282

cultura popular 10,107,108, 109, 112, 117,118,119, 120
curriculo internacional bilingue 68
curtas-metragens 51

D

desconstrucdo de esteredtipos 51

desenvolvimento cognitivo 77,275

desenvolvimento infantil 36,133

desenvolvimento integral 132,134,270
desenvolvimento linguistico 77,78

desigualdades 46,47 53, 81,102, 168,170,171,173,177,178
dialeto usual 78

diversidade cultural 71,80

dominio do vocabuldrio 77

E

ecologia 14,22

Educacdo Ambiental 13,14,15,19, 23,24

educagdo do campo 103

Educacdo em Ciéncias 9,25, 26,27, 28,29, 41,42, 237

Educacdo Infantil 61,62, 63, 64,69, 75,124,125,126,127,128,129,
130,131,135,136, 262

elaboracdo simbélica 270

emissao das palavras 77

emocéo 156,180,279
ensino-aprendizagem 29, 32, 41,42, 71

284



ensino de linguas estrangeiras 77
ensino superior 67234, 235,236
epistemologia 9,23, 26,2728, 42,165
escuta atenta 52,270

espaco de conflito de significados 52
esteredtipos 47, 51,56, 157
estratégias de curriculo 10,84, 87,100
estratégias de leitura 281

experiéncia 9,15,18, 20, 21,35, 38, 45,46, 47,48, 52, 56, 68, 71,
82, 94,101,109, 134,143,199, 270, 211, 272, 277,
278,279,280, 281

experiéncia compartilhada 271
experiéncia estética 279
experiéncia formativa 280
experiéncia literdria 278
experiéncia partilhada 270
experiéncias coletivas 14,22
experiéncias pessoais 77
experiéncia vivida 271

F

fendmeno social 71,172
fixacdo de vocabuldrio 68
fluéncia oral 72

fonética 77

formagdo docente 14,56, 57
formacdo estética 280
formagdo humana 11, 54, 269
formacdo integral 47,103,130, 274
formagao leitora 270,275
formagdo leitora ampla 270

G
gesto 149,270

H
habilidades comunicativas 69

histdria 20, 32, 36, 53, 110, 116, 119, 122, 143, 148, 169, 213, 244,
248,264, 267,271,272, 277,279, 281, 282

|

imaginacdo 38, 55, 270,273, 274,279, 280

imaginacdo criadora 270

imagindrio 108,109, 112, 118,160, 251, 274, 275

inclusao 171,175, 178,183, 211, 212, 226, 239, 250, 254

inferéncia 143,270

intelectual 130,154,227 279

inteligéncia criadora 279

inteligéncia criativa 282

interagdo social 36,171

interac0es sociais 74,78

interdisciplinar 20, 51, 94,138, 140, 142, 149, 152, 158, 169, 170,
175,185,279

interpretacdo 17,3738, 140, 145, 146, 150, 184, 270, 276
interpretacdo simbdlica 150

J

jogos tradicionais 51

justica social 46,4748, 51,54, 55, 57,178,185, 212, 232
L

leitor literdrio 279

leitura literdria 272, 274, 281

Letramento Ambiental 13,14,15,19

linguagem 27,29, 30, 31, 32, 33, 34, 38, 42, 58, 71, 78,160, 258,
259,262,270, 279, 281

livros 282

M

matemética 68

mediagdo literdria 278
mediagdo qualificada 280, 281
memdria 40,109, 116, 271,279
mesas redondas 51
moralidade 175,249

misicas 68,71,73,78,80

285



N
narrativa 29, 32, 37 38, 46, 48,149, 270, 272, 274, 276, 277,278

0
ontologia 9,26, 27,28, 42
oralidade 270,272,273, 275,280, 281

P

pandemia 85, 86, 87 88,93, 96, 97102, 236
papéis sociais 272

participacdo ativa 80,270

pensamento divergente 279
performance 134, 270,276, 277, 281
performance textual 281

pesquisa de campo 61,79, 85, 87 88
plangjamento das aulas 69

portfdlio 69,70

prética multimodal 270

pratica pedagdgica 15, 54,82, 272,273
praticas corporais 9, 45,50, 56

praticas culturais contemporaneas 280
praticas excludentes 51, 52

praticas leitoras eficazes 280

praticas pedagdgicas 34, 46, 47,52, 53, 54,58, 78, 80, 81
principios ecoldgicos 14,22

processo educativo 86,126, 227
processo interativo 78

processos cognitivos 270

processos de compreensao 270
processos simbdlicos 281

producdo de sentidos 280

programa bilingue 69

pronunciagdo das palavras 77

prova de certificacdo 72

psicossocial 145

R

raciocinio l6gico 69

reflexdo critica 75,182

relacdo social 271

relagBes de género 9,45
repertdrio cultural 270,278
representaces 20, 48,136,184
resolucdo de problemas 41
retextualizacdo 262

ritmo 247,270, 272, 273, 276, 278

S

Saber Ambiental 13,14,16,19, 23

Saber Docente Ambiental 9,13,14,15,16,17, 22
Saberes Docentes 14,15,16,18

sensibilidade intercultural 69

significagdo 270,282

signos 265

simbdlica 55, 108, 141,149, 150, 151, 186, 171,173, 248, 250, 251,
270,274

sociedade 14,15,18,22, 23, 24,71, 75,119,120, 126,155, 160, 170,
174,177,179, 240, 242, 247, 248, 249, 251,253, 273
I

tecnologia 66, 147,181, 182, 192, 200, 208, 210, 221, 223, 226,
236,262,282

tecnologia da palavra 262

texto literdrio 270,280, 281

textos opinativos 51

trocas fonéticas 77

U

universo literdrio 270

v

voluntdria 116

voz 38,48,49,132, 210,21, 274
vulnerabilidade 48, 87194, 211,212

286



COLEGAO
CIENCIAS
HUMANAS

www.PIMENTACULTURAL.com

menta
AN3jNd

S


https://www.pimentacultural.com/
https://www.pimentacultural.com/

	Sumário

	1. Saber Docente Ambiental: um entrelaçar de nós entre Maurice Tardif e Enrique Leff
	2. Análise do livro La educación, puerta de la cultura: da ontologia à epistemologia de Jerome...
	3. Corpos dissidentes na educação física escolar: um relato de experiência pedagógica sobre as...
	4. Bilinguismo na educação infantil
	5. Educação de Jovens e Adultos do Campo em Tempos de Pandemia: estratégias de currículo em ação...
	6. Quando o cotidiano se rompe: cultura popular e a construção de anti-heróis
	7. O Docente e as Propostas do Cotidiano para/com/nas Infâncias
	8. Psicologia Investigativa e o Perfil Criminal: da Teoria do FBI à Aplicação Jurídico-Policial...
	9. A Criminologia Norte-americana e suas contribuições: Evolução Teórica, Escolas e Impactos no...
	10. Hediondez por Equiparação do Tráfico de Drogas, Transnacionalidade e sua Conexão com a...
	11. Estado do Conhecimento sobre a Internacionalização do Currículo na Educação Superior no Brasil
	12. Um Olhar sobre o Futebol Feminino no Brasil e seu Lugar na Psicologia
	13. Sangue, fé e filme 
	14. A arte de contar histórias e a formação humana
	Índice remissivo

