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RESUMO:

0 estudo aqui discutido teve o objetivo de analisar a oferta e as
especificidades do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola pdblica do Litoral Norte
do Rio Grande do Sul, com énfase na perspectiva de professores. 0 exercicio
analitico permitiu organizar a discussdo em dois eixos: potencialidades e
estratégiasinclusivas no contexto escolar da EJA; desafios para a efetivagdo
do AEE na EJA. Os resultados evidenciam que a oferta do AEE na EJA ainda
necessita ser aprimorada no contexto pesquisado, no noturno, embora
tenha suas diretrizes ancoradas em principios inclusivos, de compromisso
com a diversidade. A oferta precaria do AEE no turno noturno, somada
a desarticulacdo pedagdgica e a escassez de formagdo continuada,
compromete a efetivacdo da perspectiva inclusiva dos estudantes com
deficiéncia. Por outro lado, evidencia-se o esforco dos docentes em acolher
e incluir os estudantes, por meio de praticas pedagdgicas comprometidas
com as singularidades dos estudantes da EJA.

Palavras-chave: Educagao de Jovens e Adultos; Atendimento Educacional
Especializado; Educacéo Inclusiva.
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INTRODUCAQ

A Educacdo Inclusiva, enquanto direito assegurado pela
legislacédo nacional e por declaragdes internacionais, desafia os sis-
temas de ensino a garantirem acesso, permanéncia e aprendizagem
de todos os estudantes, considerando as especificidades das pes-
soas com deficiéncia. As politicas atuais visam assegurar a educagao
inclusiva por meio de estratégias, dentre estas, os servigos de apoio
gue sdo garantidos por meio de regulamentos, abrangendo todos
0s niveis e modalidades da educagéo. Alguns destes regulamentos
foram demarcando o avango das politicas ao longo das décadas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a Politica
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEE-
PEl), langada em janeiro de 2008 (Brasil, 2008), o Estatuto da Pessoa
com deficiéncia, pela Lei 13146 de 06 de julho de 2015 (Brasil, 2015)
e mais recentemente o Decreto 12.686 de 20 de outubro de 2025',
que institui a "Politica Nacional de Educagéo Especial Inclusiva e a
Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva” (Brasil, 2025). Este
ultimo prevé, no Artigo 3¢, o “reconhecimento do direito a educagdo
e a aprendizagem ao longo da vida" e no Artigo 4°, um dos objetivos
prevé "o AEE em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino’,
além de outras garantias.

Estudos exploratdrios indicam que passados 15 anos da
publicagao do documento da Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEE-PEI) que esteve em
vigéncia até o ano de 2025, o AEE, como servigo de apoio a inclu-
sdo, ainda se apresenta em processo de implementagdo em dife-
rentes contextos municipais (Sardagna; Several; Rech, 2023; Osdrio;
Sardagna, 2020). Com isso, evidencia-se que alguns sistemas de

1 Este Decreto revoga o Decreto 7611 de 17 de novembro de 2011,
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ensino ndo implantaram seus servicos de apoio a inclusdo conforme
preconizam os regulamentos referentes as politicas de inclusdo e
ainda apresentam falta de estrutura para haja adequagéo para aten-
der a diversidade e as deficiéncias.

No Brasil, a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) apresenta especificidades que tornam ainda mais complexa a
efetivacdo das politicas de inclusdo. Um dos principais desafios reside
na oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é
um servigo de apoio previsto como um direito, mas muitas vezes
indisponivel no turno noturno, periodo em que a maioria dos estu-
dantes da EJA frequenta a escola. Nesse sentido, Ribeiro e Correia
(2023) analisam a implementagao do AEE na EJA e apontam que:

[..] a EJA, com algumas excegdes, tem sido marginalizada
nas politicas publicas educacionais no Brasil. Para exem-
plificar, podemos citar a auséncia da EJA nas propostas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que trata-
-se de um documento de carater normativo promulgado
em 2017, que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica (Ribeiro; Correia, 2023, p. 195).

O presente artigo compartilha resultados de uma pesquisa
qualitativa que teve como objetivo analisar a oferta e as especifi-
cidades do Atendimento Educacional Especializado na Educagao
de Jovens e Adultos de uma escola publica? do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul, com énfase na perspectiva de professores atuantes
nessa modalidade da educacgéo. Para atender o objetivo principal, o
estudo investigou sobre a proposta de educagéo inclusiva da escola
e seus desafios, incluindo os servigos de apoio a inclusédo oferecidos
a EJA, assim como identificou potencialidades e fragilidades, a par-
tir da percepgédo dos professores participantes que atuam na EJA
e no AEE da escola.

2 Aescola e os participantes ndo serdo identificados para preservar o anonimato.
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A instituicdo em estudo funciona nos trés turnos, mas a
modalidade da EJA é ofertada no turno noturno. A escola possui Sala
de Recursos Multifuncionais para a oferta do AEE, contudo, o publico
da EJA ndo frequenta o turno contrario ao de aula, por nao ter dispo-
nibilidade para participar dos atendimentos durante o dia. Assim, o
acompanhamento dos estudantes da EJA é realizado por um profis-
sional especializado que atende na Sala de Recursos Multifuncional
instalada na escola para atender os trés turnos de aula. Todavia, para
o0 publico da EJA que frequenta o noturno, esse espaco é disponibili-
zado em um dia da semana e para atendimento aos estudantes que
necessitam do AEE. Nesse caso, durante o atendimento o estudante
da EJA precisa se ausentar da aula, o que ndo é recomendado pelas
diretrizes operacionais do AEE.

PERCURSOS METODOLOGICOS

O estudo aqui apresentado resultou de uma pesquisa qua-
litativa de natureza exploratdrio-descritiva, cuja producdo de dados
se deu a partir de entrevistas semiestruturadas com dois professores
que atuam na EJA, e um que atua no AEE, que e também acom-
panha as turmas que frequentam o noturno. A pesquisa qualitativa
busca compreender os fendémenos sociais, culturais e educacionais
a partir de uma perspectiva subjetiva, interpretativa e situada no
contexto em que ocorrem. Segundo Gil (2008, p. 62), esse tipo de
abordagem “valoriza o significado das agdes e relagdes humanas,
que s6 podem ser compreendidas a partir da perspectiva dos pré-
prios sujeitos” Mais do que quantificar dados, a investigacdo aqui
socializada valorizou os sentidos atribuidos pelos professores da
EJA a pratica do AEE.

O caréter exploratdrio se acentuou pela necessidade de ampliar
estudos que articulem a EJA e o AEE, o que demanda levantamento
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de informagdes locais e peculiares, bem como a familiarizagdo com
o contexto. Gil (2008, p. 27) destaca que a pesquisa exploratéria tem
como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a tornd-lo mais explicito’, enquanto a descritiva busca "descrever
as caracteristicas de determinada populagéo ou fenémeno"”

A opgao pela instituicdo em estudo se deu por esta oferecer a
modalidade da EJA nos anos iniciais do ensino fundamental — totali-
dades 1 (1° e 2° ano) e 2 (3° e 4° ano) — e também contar com o ser-
vico de AEE. Assim, participaram dois professores e uma professora,
conforme apresentado no quadro 1, na sequéncia. Os trés participan-
tes concederam entrevista em momentos separados, sendo que dois
deles participaram de forma remota, pela plataforma Google Meet,
por solicitagdo deles, e a Ultima entrevista ocorreu de forma presen-
cial na escola, tendo sido gravada por meio de uma midia.

As entrevistas duraram de 45 minutos a uma hora e seguiram
um roteiro que abrangeu questdes sobre o apoio a inclusao na EJA,
a articulagéo entre o AEE e ensino comum e outros pontos que os
professores quisessem abordar sobre o tema.

O quadro a seguir ilustra a caracterizagao geral dos participantes:

Quadro 1- Participantes da Pesquisa

Identificacdo Funcao na Escola Mosd;t?;:w T:,[TI 22;:
Entrevistado1 | Professor do AEE AEE 23 anos
Entrevistado2 | Professor da EJA - Totalidade 1 (1°¢ 2° ano) EIA 12anos
Entrevistado3 | Professora da EIA - Totalidade 2 (3° & 4° ano) EIA 29.anos

Fonte: elaborado pelas autoras, 2025.

O exercicio sobre os dados gerados se inspirou na andlise
de contelido tematico proposta por Bardin (2016). Segundo a autora,
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essa técnica permite “a decomposicédo de textos em unidades sig-
nificativas, com posterior reagrupamento de acordo com categorias
previamente definidas ou emergentes” (Bardin, 2016, p. 125). Esse
movimento favoreceu uma leitura critica do material gerado na
investigacao, possibilitando a construgdo de interpretagdes com arti-
culagé@o ao campo tedrico que serviu de disparador, 0 que permitiu
construir eixos tematicos.

A andlise também foi guiada pelos pressupostos tedricos da
Educacgao Inclusiva, com énfase no AEE e na EJA. A triangulacéo
entre os dados gerados a partir das entrevistas, na articulagdo com
os referenciais tedricos constituiram um procedimento possivel de
andlise, ressaltando o compromisso com o contexto pesquisado. O
exercicio possibilitou elencar dois eixos teméticos: potencialidades
e estratégias inclusivas no contexto escolar da EJA; desafios para a
efetivacdo do AEE na EJA.

FRAGMENTOS HISTORICOS

A trajetdria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil
¢ atravessada por tensdes politicas, econémicas e sociais que con-
figuraram ora avancos, ora retrocessos. A modalidade, destinada
a garantir o direito a escolarizagédo para aqueles que ndo puderam
ou ndo conseguiram completar a educagdo basica até os 15 anos
de idade, desenvolveu-se no pais, historicamente, como resposta a
elevados indices de pessoas nao alfabetizadas e a necessidade de
integrar economicamente uma massa de trabalhadores excluidos
da cultura letrada. Em 2024, os indicadores do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que o Brasil tinha 91 milhdes
de pessoas nao alfabetizadas, com 15 anos ou mais de idade, corres-
pondendo a uma taxa de analfabetismo de 5,3%" Esse indice repre-
sentou avango em relagdo aos anos anteriores (IBGE, 2024).
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Para abordar a EJA, é importante rememorar que no Brasil
essa modalidade tem suas raizes no periodo colonial, quando a
alfabetizagdo era restrita as elites e praticamente inexistente para
a populacédo pobre e escravizada. Desde as primeiras campanhas
de alfabetizagao, ainda no século XIX e inicio do XX, a alfabetizagao
de adultos foi tratada mais como um problema nacional, um “mal
a ser erradicado’, do que como um direito fundamental. Como evi-
denciam Maciel e Santos (2020), essa concepgao estd associada a
uma visao assistencialista, marcada pelo estigma do analfabetismo
como uma “doenga social, sendo o analfabeto frequentemente
caracterizado como uma “chaga nacional” ou “ferida infecta” que
precisaria ser extirpada.

A partir do século XX, especialmente apds a década de 1930,
surgem as politicas voltadas a alfabetizagcdo de adultos, motivadas
pela urbanizagao, industrializagao e pela necessidade de formacao
basica da forca de trabalho. Nos anos 1940 e 1950, iniciativas como
as campanhas de alfabetizagdo promovidas pelo governo federal
— incluindo a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), em 1947 — buscaram ampliar o acesso. Porém, o movimento
ganhou forga na década de 1960 com os Movimentos de Educagéo
de Cultura Popular (MCP), inspirados por Paulo Freire com a valori-
zacao da cultura popular (Deon, 2024).

A abordagem dialégica de Paulo Freire (1989), com a utiliza-
cado de temas geradores com vistas a uma alfabetizagao critica, vol-
tada para a consciéncia social, configurou-se um marco da Educagao
de Jovens e Adultos, sendo interrompido em 1964, pela ditadura mili-
tar. Segundo Deon (2024), nesse periodo, a alfabetizacdo de adultos
foi reorganizada sob programas de carater mais instrumental, como
o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), criado em 1967,
focado na alfabetizagéo funcional. Durante o governo militar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo, lei n° 5692 de 11 de agosto de 1971
instituiu o Ensino Supletivo, acentuando o carater tecnicista.
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A partir de 1985, com a redemocratizagao no pais, o Mobral
foi substituido pela Fundacdo Educar, que também teve alcance
limitado, com as correntes instrumental e formagdo humana integral
(Deon, 2024). Com a Constituicdo Federal de 1988, a EJA passou a
ser reconhecida como um direito, com garantias de atendimento
gratuito a todos que nao concluiram a escolaridade bésica na idade
apropriada (Brasil, 1988). A LDBEN de 1996 reafirmou esses direi-
tos e consolidou a modalidade, estabelecendo diretrizes especificas
para sua organizagao.

A década de 1990 também foi marcada por programas de
educacgdo de jovens e adultos como os Centros de Educacéo de
Jovens e Adultos (Ceebjas) e o Programa Brasil Alfabetizado que
foram ofertados em parceria entre instituicbes de ensino governa-
mentais e organizagdes ndo governamentais (Deon, 2024).

Nos anos 2000, programas como Brasil Alfabetizado, Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) e Programa Nacional de
Integracé@o Basica na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos
(Proeja) integraram a EJA a educacgéao profissional. Iniciativas muni-
cipais e estaduais ampliaram a oferta, buscando articular escolari-
zacdo, trabalho e cidadania (Deon, 2024). No ano de 2000 também
foram implantadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, pelo
Parecer 11/2000 e, segundo Mauricio (2020, p. 60), o foco no trabalho
e na experiéncia marca um “esvaziamento ou superficialidade de cate-
gorias préprias a EJA, como experiéncia e classe social”

Este autor tece criticas a configuracdo das politicas edu-
cacionais nas Ultimas décadas, ao afirmar que da década de 1990
aos dias atuais a EJA é "espago de qualificagdo e inser¢do em um
mercado de trabalho nos padroes de acumulagdo capitalista”
(Mauricio, 2020, p. 57).

Atualmente, a EJA segue como instrumento fundamental
para garantir o direito a educacao, reduzir desigualdades histéricas e
possibilitar a inclusdo social e profissional de milhdes de brasileiros
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que nao tiveram acesso a escola na infancia e adolescéncia. Contudo,
o cumprimento aos direitos legais de acesso e permanéncia na EJA
ainda é um desafio significativo, frente aos dados estatisticos do
IBGE de 2024, que computavam 9,1 milhdes de pessoas com 15 anos
ou mais nao alfabetizadas.

Contudo, o olhar para os fragmentos histéricos deixa evidente
que a EJA é um espago privilegiado para a reconstrugao das trajetd-
rias escolares interrompidas, como também para a reconstrugao de
identidades, da autoestima e da cidadania dos sujeitos que, historica-
mente, foram excluidos do direito a educagao. Conforme Moll (2011),
a EJA deve ser pensada como politica de inclusdo e de justica social.

A EJA'E A OFERTA DO AEE COMO
SERVICO DE APOIO A INCLUSAQ

Problematizagdes de estudiosos da perspectiva histérica da
EJA apontam que essa modalidade de ensino no Brasil € marcada
por contradigbes: de um lado, a resisténcia, a luta e as conquistas
dos movimentos sociais, académicos e educadores populares; de
outro, a persisténcia de politicas fragmentadas e descontinuas, que
revelam o descaso histérico do Estado brasileiro para com a alfabeti-
zacao e escolarizagao dos sujeitos jovens, adultos e idosos. Para Moll
(201, p. 12), é preciso superar o estigma que marca historicamente a
EJA e “compreender seus sujeitos como portadores de cultura, sabe-
res e direitos, e ndo como carentes de formagao” Assim, essa modali-
dade nao deve ser concebida como uma politica compensatéria, mas
como um direito educacional inaliendvel, que garanta aos sujeitos o
acesso ao conhecimento e a participagao plena na vida social.

A EJA é amplamente influenciada pelas perspectivas da
Educacgao Popular freiriana, que concebe a educagdo como um
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processo dialégico e transformador. A pratica pedagdgica é enten-
dida como uma construcéo coletiva, que valoriza o protagonismo dos
educandos e a formagao continuada dos educadores, respeitando a
diversidade e a trajetéria de cada individuo.

Jaqueline Moll (2002) complementa essa visdo ao enfatizar
que a EJA transcende o ensino de leitura e escrita, atuando como um
instrumento de incluséo e cidadania, ao passo que questiona préti-
cas educativas tradicionais e propde abordagens que considerem a
realidade social e cultural dos alunos, promovendo sua autonomia e
reinsergao na vida publica.

A experiéncia de Paulo Freire, com o levantamento do “uni-
verso vocabular” e o uso de palavras geradoras e ciclos de cultura,
propde uma alfabetizagdo conectada a realidade dos alunos, prio-
rizando o didlogo, a conscientizagdo e a construgdo coletiva do
conhecimento, desafiando a pedagogia tradicional que limita o papel
do educando (Brandao, 1983).

Soares (2003) enfatiza que a universidade deve se filiar a luta
contra as discriminagdes e exclusdes, promovendo uma alfabetiza-
¢do que ndo se limite a insergcdo passiva na cultura letrada, mas que
seja orientada pela conquista da cidadania e pelo enfrentamento das
desigualdades sociais.

A alfabetizagao e os letramentos na EJA sdo, assim, concebi-
dos como processos integrados, voltados para a inclusdo e a trans-
formacéao social. Nessa perspectiva, a educagédo é um ato politico,
capaz de romper com estruturas opressoras e promover a emanci-
pacao dos sujeitos (Brandao, 1983).

Ao abordarem sobre a aprendizagem da leitura e escrita,
SantAnna e Stramare (2020), inspirados em Freire, enfatizam que
nesse processo o estudante da EJA, compreende criticamente o seu
mundo e se prepara para transforma-lo.
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O letramento ndo pode ser reduzido ao dominio técnico da
leitura e da escrita; trata-se de um fendmeno social que envolve as
préticas de uso da lingua escrita no cotidiano, nas diferentes esferas
sociais (Soares, 2003, p. 17). A alfabetizagado, para ser significativa,
precisa estar articulada as praticas sociais dos sujeitos, conside-
rando suas histérias de vida e o contexto em que vivem. De forma
complementar, Jaqueline Moll (2011) problematiza o estigma do
analfabetismo e aponta para a necessidade de praticas pedagdgicas
gue considerem as vivéncias, culturas e memdrias dos sujeitos da
EJA, evitando a infantilizagdo do ensino e promovendo a construgdo
de saberes significativos e emancipatérios. Além disso, conforme
reforcam Moll (2011) e Soares (2003), a institucionalizagdo da EJA
demanda o desenvolvimento de metodologias especificas, que
respeitem as trajetdrias de vida, os saberes e as necessidades dos
sujeitos jovens, adultos e idosos.

Conforme ja referido anteriormente, a legislacdo atual esta-
belece novos paradigmas, reconhecendo a Educagéo Especial como
modalidade transversal e a EJA como modalidade da Educacao
Bdasica, com metodologias préprias. A partir dos anos 2000, politicas
como a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 (Brasil, 2001) ja preconiza-
vam sobre o apoio a inclusdo a todas as modalidades de ensino.
Contudo, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) consolidou direitos e garantias,
incluindo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM).

Assim, tanto a educacéao inclusiva quanto a EJA compartilham
o desafio comum de romper com estruturas histdricas de exclusao.
A efetivagdo de politicas publicas e investimentos na formagédo de
professores sdo elementos fundamentais para garantir que ambas as
modalidades contribuam para a construgdo de uma educacgdo mais
justa, democrética e acessivel a todos.
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Barros e Hattge (2021) salientam a importancia da disponi-
bilizacdo de suporte especializado aos estudantes da EJA, recursos
adequados e tempo para o planejamento conjunto entre docentes
das turmas regulares e professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). No entanto, evidenciam que essa néo é a rea-
lidade do cendrio educacional brasileiro, uma vez que as turmas na
EJA “[..] costumam ser a de classes lotadas e alta rotatividade diaria
dos/as professores/as, fazendo com que, de modo geral, os/as alu-
nos/as com deficiéncia fiquem desassistidos, sem direcionamento e
precisando de apoio maior em suas atividades [..]" (Barros; Hattge,
2021, p. 1003). As autoras ainda problematizam a fragmentagao do
trabalho docente e a falta de articulagé@o entre os diferentes profis-
sionais da educacéo dificultam a implementacéo de praticas peda-
gdgicas inclusivas e significativas, pois,

O/a AEE sozinho/a, sem a parceria do/a professor/a do
ensino regular, pouco colabora com a aprendizagem de
alunos/as com deficiéncia. E, o contrério, também muito
dificilmente acontece: o/a professor/a de sala de aula,
sem apoio, ndo consegue atender as demandas desses/
as alunos/as. Dessa forma, é imprescindivel um trabalho
construido em conjunto, entre os/as professores/as espe-
cializados da Educacéo Especial e os/as nédo especializa-
dos/as (Barros; Hattge, 2021, p. 1004).

Ribeiro e Correia (2023) também discutem sobre o papel do
AEE na promocgao da acessibilidade e na adaptacdo dos processos
de ensino-aprendizagem para atender as necessidades dos estudan-
tes da EJA com deficiéncia e enfatizam trés aspectos que merecem
atengdo, como as politicas publicas bem estruturadas, a formagao
docente adequada e a infraestrutura acessivel. Os autores ainda pro-
blematizam que “a EJA, com algumas exceg¢des, tem sido marginali-
zada nas politicas publicas educacionais no Brasil. Para exemplificar,
podemos citar a auséncia da EJA nas propostas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) [...]" (Ribeiro; Correia, 2023, p. 195).
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A implementacdo do AEE na EJA ainda depende da supera-
cdo de desafios como a falta de recursos, a escassez de profissionais
especializados e a necessidade de concepgdes mais alinhadas a
perspectiva da educacéo inclusiva (Ribeiro; Correia, 2023). Uma das
estratégias para superar essas dificuldades inclui investimentos na
formagao continuada de professores e no desenvolvimento de mate-
riais pedagdgicos acessiveis, para a oferta do AEE.

A efetivagao dos direitos a educagdo para jovens e adultos
exige ndo apenas politicas publicas inclusivas e investimentos estru-
turais, mas também uma mudanca profunda na compreensao social
sobre o lugar e a importéncia da EJA na construgdo de uma socie-
dade democratica, justa e igualitaria.

ANALISE E DISCUSSAQ

Os dados analisados revelaram importantes tensionamentos
e contradigdes entre os ideais de inclusdo presentes nos documen-
tos institucionais da Escola onde atuam os professores participan-
tes e as praticas efetivamente vivenciadas no cotidiano escolar. A
inexisténcia de AEE no turno noturno foi o principal elemento iden-
tificado como obstaculo a efetivagcdo da incluséo dos estudantes
com deficiéncia na EJA.

A sistematizagdo dos resultados foi realizada com base
nas respostas dos professores e da professora da EJA que par-
ticiparam das entrevistas, considerando a técnica de Andlise de
Conteldo (Bardin, 2016), organizada em dois eixos tematicos:
(1) Potencialidades e estratégias inclusivas no contexto escola e da
EJA, (2) Desafios para a efetivagdo do AEE na EJA. Cada eixo sera
apresentado e discutido a seguir.
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POTENCIALIDADES E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS
NO CONTEXTO ESCOLAR DA EJA

Este eixo foi organizado com as informagdes que evidenciam
potencialidades e estratégias elencadas que se articulam com a
perspectiva inclusiva na EJA, a partir dos dizeres dos entrevistados
no contexto investigado. Como pontos comuns, evidenciamos que
0s professores acreditam que 0s servigos de apoio a inclusdo con-
tribuem para que todos os sujeitos que frequentam a EJA se sin-
tam pertencentes ao ambiente escolar, que sejam valorizados em
suas singularidades e que tenham igualdade de oportunidades para
superar barreiras.

Foram identificadas importantes potencialidades no con-
texto. Uma delas é a flexibilidade institucional que permite reunies
semanais entre os professores para planejamento das estratégias
pedagdgicas, de forma coletiva, em um turno por semana. Conforme
relatou o Entrevistado 1 (2025), “podemos nos reunir nas sextas-
-feiras para planejar, discutir os casos, pensar estratégias.. isso
faz muita diferenca’”

Esse espaco de didlogo e reflexdo conjunta se configura
como uma prética potente para a promogado de uma educagdo
mais responsiva as necessidades dos estudantes, especialmente
aqueles com deficiéncia matriculados na EJA. A articulagédo peda-
gdgica para atender as necessidades individuais, em interagdo
com os contextos educacionais, foi um aspecto salientado que
se configura em uma estratégia alinhada as recomendacgdes da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao
Inclusiva (Brasil, 2025).

Ainda sobre os servigos de apoio, mais especificamente o
AEE, o Entrevistado 1 destacou que apesar de a oferta desse ser-
vico ao publico do noturno néo transcorrer no turno contrario ao
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de aula, de forma sistematizada, hd um esforgo por parte do corpo
docente da EJA para fortalecer a perspectiva inclusiva e salienta que
“a educacéao precisa trabalhar para que todos, dentro desse processo
educacional, se sintam incluidos” (Entrevistado 1, 2025), reforcando
a ideia de que o pertencimento é fundamental para a aprendiza-
gem. Ele também ponderou que "nédo é sé sobre adaptar material,
é sobre garantir que cada um realmente possa participar da aula”
(Entrevistado 1, 2025). Em certa medida, os dizeres dos outros dois
entrevistados complementam essa ideia. O Entrevistado 2 (2025) res-
saltou: “a gente precisa olhar para o aluno como um todo, com suas
histdrias, suas dificuldades, mas também com suas poténcias’ Jd o
Entrevistado 3 (2025) destacou que “incluir ndo é apenas aceitar a
matricula, € garantir condigoes de permanéncia e de aprendizagem’.

Outro ponto que ficou evidente em relagdo as potencialida-
des e estratégias é sobre o ambiente acolhedor e colaborativo da
EJA, fruto do perfil das turmas e do vinculo construido entre docen-
tes e discentes. O Entrevistado 1 apontou que “os estudantes da
EJA chegam com muita bagagem e sede de aprender, e isso cria
uma relagdo muito rica com o professor” (Entrevistado 1, 2025). Ja
o Entrevistado 2 ressaltou que “as turmas da EJA sdo, geralmente,
menores. Isso permite que o professor tenha um olhar mais atento
para cada aluno” (Entrevistado 2, 2025), enquanto o Entrevistado 3
enfatizou “a relagdo de empatia, de acolhimento, de respeito pela
histdria de vida do outro” (Entrevistado 3, 2025), como aspectos que
favorecem o processo de inclusao.

Tais elementos evidenciam que, embora haja caréncias
estruturais, existem praticas institucionais e relagdes humanas
que potencializam a constru¢do de uma escola mais inclusiva,
coerente com os principios da educagdo democratica e da valori-
zacgdo da diversidade. Essas constatacdes dialogam com Gafforelli
e Sant’Anna (2021) ao afirmarem que a docéncia na EJA exige sen-
sibilidade, escuta e empatia, considerando as mudltiplas trajetérias
dos sujeitos. Para as autoras, o acolhimento e o respeito as histérias
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de vida dos educandos sdo dimensdes essenciais para uma pra-
tica efetivamente inclusiva. Além disso, Pletsch (2014) reforca que a
inclusdo néo se faz apenas com adaptagdes técnicas, mas com rela-
¢oes humanas comprometidas com a equidade e a justica social.
Assim, as préticas de escuta, empatia e vinculo entre professores e
estudantes da EJA, conforme os relatos, potencializam as praticas
de efetivacdo da inclusdo escolar e ao mesmo tempo de permanén-
cia destes estudantes.

DESAFIOS PARA A EFETIVAGAO DO AEE NA EJA

A andlise dos dados revelou desafios estruturais e pedagdégi-
cos significativos para a efetivagdo do AEE no contexto da EJA. Um
dos principais entraves apontados foi a irriséria articulagdo entre os
docentes do AEE e da sala comum, o que compromete a construgao
de préticas pedagdgicas integradas e efetivamente inclusivas.

A auséncia de uma cultura institucional de colaboracdo
entre os profissionais também foi evidenciada nos relatos, apesar
de contarem com espaco semanal para planejamento coletivo. O
Entrevistado 1 (2025) ressaltou: "a gente tenta conversar, mas cada
um tem sua rotina, seus horarios, e isso dificulta um trabalho conjunto
mais efetivo” O Entrevistado 2 (2025) frisou que “o ideal seria ter um
planejamento mais estruturado, com participacdo do professor do
AEE, da coordenacgédo, da diregdo.. Mas, infelizmente, ndo é o que
acontece” J& o Entrevistado 3 (2025) reforga essa problematizagao
ao afirmar que “as vezes parece que cada setor trabalha isolado, o
AEE de um lado, a sala de aula de outro, a gestdo de outro’ Esses
relatos revelam a auséncia de praticas colaborativas sistematicas, o
que fragiliza a efetivacédo de propostas inclusivas e reforca a necessi-
dade de uma articulagdo pedagdgica institucionalizada.

A escassez de articulagdo entre os professores do AEE, profes-
sores da EJA e profissionais da gestdo escolar repercute no trabalho
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pedagdgico fragmentado. A auséncia de uma cultura institucional de
colaboragéo entre os profissionais € um aspecto problematizado por
Barros e Hattge (2021), que apontam a redugao do AEE a um papel
meramente auxiliar, enfraquecendo seu potencial de promover uma
aprendizagem significativa.

Outro desafio refere-se a precariedade da estrutura fisica e
de recursos humanos. O Entrevistado 1 (2025) mencionou que “fal-
tam materiais, mas também falta gente qualificada para atuar nesse
horério" O Entrevistado 2 (2025) sintetizou a questao ao afirmar: “se
fosse depender sé da estrutura, dos recursos que a gente tem, since-
ramente, ndo ia acontecer. Os professores da EJA aqui na escola sdo
extremamente comprometidos” J& o Entrevistado 3 (2025) ressaltou
gue "as salas tém boa estrutura durante o dia, mas a noite faltam
recursos, apoio, e isso impacta diretamente no atendimento’ Fica
evidente que o comprometimento docente muitas vezes substitui
lacunas estruturais, mas nao deveria ser o Unico fator sustentando
préticas inclusivas (Ribeiro; Correia, 2023). Esse comprometimento,
embora admirdvel, ndo deve ser o Unico sustentaculo das préticas
inclusivas. A escassez de estrutura e recursos humanos qualificados
na EJA marginaliza a modalidade nas politicas publicas educacionais,
conforme tensionado por Ribeiro e Correia (2023). Sobre a caréncia
de profissionais qualificados no noturno, as mengdes dos participan-
tes corroboram com a constatagdo de Bueno e Oliveira (2022) de
que a oferta do AEE na EJA ainda é marcada pela insuficiéncia de
profissionais especializados, especialmente no turno noturno, onde
ha maior concentragao de estudantes dessa modalidade.

A pesquisa evidencia que o AEE no noturno nao é operacio-
nalizado como é preconizado nas diretrizes nacionais, o que contri-
bui para o pouco reconhecimento das especificidades dos estudan-
tes com deficiéncia. Essa auséncia pode ser interpretada, conforme
Carvalho (2011), como o reflexo de um modelo escolar ainda pouco
responsivo as diferengas.
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Apesar dos entraves observados, sdo evidenciadas praticas
de resisténcia e compromisso, com iniciativas de acolhimento, adap-
tagdes informais, escuta atenta e uso de metodologias sensiveis as
singularidades dos educandos. Tais praticas revelam um posiciona-
mento ético frente a omissdo das politicas publicas. Esse compro-
misso converge com Gafforelli e Sant’Anna (2021), ao defenderem
gue a docéncia na EJA exige escuta, flexibilidade e reconhecimento
das trajetérias dos sujeitos.

Nesse cenario, a formagdo docente continuada no préprio
contexto do trabalho docente parece ser uma demanda urgente.
Sardagna e Schussler (2023) reforcam que a qualidade do AEE
depende da formacgéo especifica e do compromisso politico-peda-
gdgico das diferentes instancias da educacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar a oferta e as especifi-
cidades do Atendimento Educacional Especializado na EJA de uma
escola publica do Litoral Norte do Rio Grande do Sul, com énfase na
perspectiva de professores atuantes nessa modalidade da educagao.
O exercicio analitico permitiu organizar a discussdo em dois eixos:
potencialidades e estratégias inclusivas no contexto escolar da EJA;
desafios para a efetivagcdo do AEE na EJA.

Apesquisapossibilitouevidenciar que aofertado Atendimento
Educacional Especializado na EJA ainda necessita ser aprimorada
no contexto pesquisado, embora tenha suas diretrizes ancoradas em
principios inclusivos, de compromisso com a diversidade. A oferta
precéria do AEE no turno noturno, somada a desarticulagao pedagé-
gica e a escassez de formagao continuada, compromete a efetivagao
da perspectiva inclusiva dos estudantes com deficiéncia.
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Por outro lado, algumas especificidades presentes nos resul-
tados estdo relacionadas ao esforco dos docentes em acolher e
incluir os estudantes, por meio de praticas pedagdgicas comprome-
tidas com as singularidades dos estudantes da EJA. Tal compromisso
ético-pedagdgico aponta para a poténcia da EJA como espaco de
transformagdo, mas também tensionamento em relacéo a efetivagdo
das politicas publicas que fortalecam estruturalmente esse processo.

Assim, conclui-se que a efetivagdo da inclusao na EJA exige
a articulagao entre formagao docente, reorganizagao institucional e
compromisso politico com a justica social. O AEE na EJA precisa ser
compreendido como direito inegocidvel, e sua auséncia, como uma
violagéo desse principio. E fundamental investir em condigdes mate-
riais, humanas e pedagdgicas que garantam os servigos de apoio
previstos na legislagdo e o direito de aprender dos estudantes da EJA.
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