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APRESENTACAO

O livro "Vidas e travessias: experiéncias infantojuvenis de
migrantes e refugiados’, organizado em dois volumes, constitui uma
producdo coletiva comprometida com os direitos humanos, a jus-
tica social e o enfrentamento das desigualdades que atravessam as
infancias e juventudes migrantes e refugiadas. Em tempos marcados
pelo aprofundamento das crises humanitdrias globais, pelas migra-
coes forgcadas e pela intensificagdo do sofrimento psicossocial de
criangas e jovens deslocados, esta obra emerge como um gesto ético
e politico de escuta, registro e reflexdo critica sobre as experiéncias
daqueles e daquelas que transitam por geografias, linguas, culturas
e sistemas educativos distintos, muitas vezes hostis.

Este livro nasce no seio do Grupo de Pesquisa “Cultura con-
temporanea, Sociabilidades e Praticas Educativas” (DGP/CNPq),
coordenado pelo professor Dr. Cleber Gibbon Ratto e com vice-li-
deranga do professor Dr. Adilson Cristiano Habowski. Na interface
da Educagéo, Psicanalise e Ciéncias Sociais, 0 grupo problematiza
como os saberes e as praticas educativas podem acolher, promover
e agenciar novos modos de existir e conviver. Trata-se de um espago
de produgao cientifica ao longo de quase duas décadas no campo da
Educacao, dialogando com a Psicanélise, a Teoria Social Critica e os
Estudos Culturais para compreender as complexas transformacoes
das praticas educativas em tempos contemporaneos, especialmente
no que tange aos sujeitos vulnerabilizados e aos modos como as
politicas publicas, os dispositivos de poder e os discursos sociais
produzem vidas e subjetividades.

O livro estd também articulado ao atual projeto de Pesquisador
Produtividade do CNPq (PQ/CNPQq), intitulado "Observatdrio de socia-
bilidades juvenis: fronteiras da educacao, clinica e cultura - fase IV:
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sofrimento psicossocial de jovens estudantes migrantes e refugiados
em Canoas/RS’, cuja trajetéria acumulada remonta a trés fases ante-
riores do mesmo projeto, desenvolvidas entre 2015 e 2024. A atual fase
da pesquisa tem como objetivo central compreender os percursos
e percalcos socioeducacionais e psiquicos vivenciados por jovens
migrantes e refugiados matriculados nas redes publicas de ensino da
cidade de Canoas/RS. Busca-se, a partir de uma abordagem socio-
antropoldgica em Educacéo, identificar e analisar as formas de sofri-
mento psicossocial presentes nas narrativas desses jovens, visando a
formulagdo e avaliagdo de tecnologias sociais que promovam salde,
acolhimento e qualidade de vida para essa populagédo. A pesquisa
articula referenciais da Psicandlise, da Teoria Social e dos Estudos de
Juventudes e Migragdes, com destaque para a produgéo latino-ameri-
cana. O marco analitico baseia-se na Andlise do Discurso foucaultiana.

A obra também se vincula ao projeto de Pds-Doutorado
(PDJ/CNPq) do professor Dr. Adilson Cristiano Habowski, intitu-
lado “Infancias em trénsito: criangas migrantes e refugiadas nas
escolas de Canoas/RS’, desenvolvido junto a Universidade La Salle
e Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
(URI). Este projeto de investigagao, com foco nas infancias migrantes
e refugiadas, compartilha do mesmo compromisso ético-epistemo-
|6gico da fase IV do Observatério, aprofundando a escuta das crian-
cas em suas experiéncias escolares, afetivas e culturais

Este livro também se inscreve nas agdes da Catedra UNESCO
UniTwin - A Cidade que Educa e Transforma, da qual o professor
Adilson Cristiano Habowski participa como pesquisador da URI. A
Cétedra é coordenada pelo Instituto Superior de Educagao e Ciéncias
(ISEC), de Lisboa, e retine 12 instituigdes de ensino superior do Brasil,
de Portugal e da Guiné-Bissau. Organizada em grupos tematicos, a
Catedra propde pensar a cidade como espacgo educativo. O Grupo
A - "Direito a Cidade’, do qual o professor Adilson faz parte, tematiza
o direito coletivo a cidade, enfatizando a participacédo de criangas e
jovens na construgdo de politicas publicas urbanas, as pedagogias
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urbanas, os coletivos sociais, as relagdes entre memoria, urbanismo,
identidade e educacdo. Assim, este livro também expressa o esforgco
em pensar as migragdes e os reflugios infantojuvenis como parte dos
desafios que interpelam a cidade e seus territdrios educacionais, exi-
gindo respostas publicas mais sensiveis, inclusivas e democraticas.

Além disso, a obra dialoga com o Grupo de Estudos em
Promocéao da Saude (GEPS/DGP-CNPq) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), do qual participa o doutorando Vinicius
Barbosa Cannavd, também organizador destes volumes. O grupo,
coordenado pela professora Dra. Cristianne Maria Famer Rocha,
desenvolve o projeto "Estratégias biopoliticas e tecnologias: a produ-
¢ao de sujeitos contemporaneos na educagao e na sadde’, centrado
na anélise das tecnologias e discursos que regulam os sujeitos na
contemporaneidade. Com base na andlise foucaultiana da biopoli-
tica, o projeto investiga como os discursos da salde e da educacgéo
se articulam aos dispositivos tecnolégicos e aos imperativos neoli-
berais, especialmente em tempos pds-pandemia. As contribuigdes
do GEPS ecoam neste livro ao oferecerem lentes criticas sobre os
modos como o sofrimento psicossocial € manejado por politicas
publicas e por préticas institucionais marcadas pela normatividade,
pelo controle e pela performatividade.

Por fim, contamos com o prefacio do professor Dr. Dario
Ranocchiari, do Instituto de Migraciones da Universidad de Granada
(Espanha). Sua contribuicdo posiciona este trabalho no didlogo
internacional sobre os direitos das criangas e jovens migrantes, (re)
afirmando a centralidade da escuta e da construgdo coletiva do
conhecimento como caminhos para uma educagéo intercultural,
democrética e transformadora.

Assim, a expectativa é que o conjunto de pesquisas e estu-
dos compilados nestes livros contribuam para fazer circular inves-
tigacoes, reflexdes e praticas, no d&mbito da divulgagéo cientifica,
em torno dos desafios vividos por criancgas e jovens em condigdo
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de migracao e reflgio. Com este livro, nosso objetivo é expandir o
didlogo em torno das investigacdes sobre esses grupos, dar maior
visibilidade a pesquisadores do tema e interferir positivamente sobre
o curso de futuras pesquisas, politicas publicas e praticas educativas
de vocacao intercultural voltadas a essas populagdes. Cada capitulo
é uma tentativa de tornar visivel aquilo que muitas vezes € silenciado
ou negligenciado nas politicas publicas e nas praticas educativas: as
histérias, os medos, as resisténcias e os sonhos de criangas e jovens
que atravessam fronteiras em busca de vida, dignidade e futuro.

Partindo disso, apresentamos, a seguir, uma breve sintese
dos capitulos que compdem o volume 1.

kkx

O capitulo 1 intitulado "Escola como casa: uma educacgéao-
-migrante’, de Betina Hillesheim, Caroline Couto e Leticia Aline Back
explora como uma escola no interior do Rio Grande do Sul, tornou-se
um espaco de encontros. As criangas migrantes - meninas vindas
da Venezuela - estdo matriculadas entre o 5° e 0 9° ano do ensino
fundamental em uma escola publica estadual que, ja em 2023, con-
tava com pelo menos um, dois, trés ou quatro estudantes de outros
paises da América Latina em cada turma, da educacéao infantil ao
ensino médio. A partir dessa reflexdo e sem maiores pretensoes,
buscou-se entender o que acontece no “entre” a escola, as criangas
e o fendbmeno migratdrio.

No capitulo 2, que leva como titulo “Infancias/adolescencias
diaspdricas: reflexiones para interpelar los procesos de escolariza-
cién de la poblacion migrante/refugiada en América Latina’; escrito
por Rafael Alberto Gonzédlez Gonzélez e Jader Janer Moreira Lopes
discorre a partir do mito babélico que representa as diferengas cul-
turais e linguisticas que nos constituem para pensar o fendmeno
migratdrio. Nessa perspectiva, direciona a reflexdo um olhar critico
e ético que reconhece a justica existencial e a amorosidade como a



grande forga potencial humana, pois é exatamente a diferencga entre
os humanos que possibilita tal leitura.

O capitulo 3, escrito por Leila de Carvalho Mendes e Thayra
Fernandes Pereira, intitulado “Processos de subjetivagdo e mediagéo
de leitura: um exercicio cartografico sobre os afectos, as experiéncias
e a fabulagdo com criangas em situagao de reflgio” apresenta um
exercicio cartografico que investiga os processos de subjetivacéo a
partirdos conceitos de experiéncia, afeto e fabulagdo, vivenciados
por criangas imigrantes em contexto de reflgio e por criangas bra-
sileiras, todas matriculadas em uma escola da Baixada Fluminense.
A anélise baseia-se em uma mediagdo de leitura realizada em ofi-
cinas de apoio escolar, destinadas a alunos indicados pela diregao
da escola por enfrentarem dificuldades na aprendizagem da lingua
portuguesa. As criangas se envolveram nas atividades de escrita e
leitura, possibilitando leituras plurais a partir do fabular e do imaginar
novos mundos a partir da construgado de narrativas que atribuiram
sentidos singulares a vida.

O capitulo 4, intitulado "Acolhimento institucional de adoles-
centes venezuelanos LGBTQIA+ imigrantes e refugiados desacom-
panhados no Brasil” de Gheysa Moura, Jodo Batista Pereira Silva e
Robson Rodrigues de Paula discorre sobre o acolhimento institucio-
nal de adolescentes venezuelanos LGBTQIA+ imigrantes e refugia-
dos desacompanhados no Brasil entre 2018 e 2020, no contexto da
Operacgao Acolhida. O texto analisa a eficacia das politicas publicas
migratdrias na recepgdo, documentagao e interiorizagdo desse grupo,
considerando desafios e vulnerabilidades especificas. A pesquisa
evidencia que é urgente repensar politicas e praticas de acolhimento
para garantir protegdo integral e suporte efetivo a esses jovens.

No capitulo 5, intitulado “Panorama do estatuto juridico
das criangas migrantes internacionais no Brasil” de Sabrina Leite
Santos e Anete Abramowicz, o enfoque estd na discussao sobre as
criangas nos projetos e processos de migragao a partir dos aportes



tedricos da Sociologia da Infancia, observando se a concepcgéo das
criangas enquanto sujeitos de direito e sujeitos de agéncia permeia
estes documentos. Constata-se que as criangcas migrantes foram
praticamente omitidas dos documentos legais durante o século XX
e mesmo no inicio do século XXI, com base nas legislagdes voltadas
aos direitos dos migrantes que atestam que essas criangas ndo eram
reconhecidas como sujeitos de direitos.

O capitulo 6, como carrega como titulo “Ressignificando
espacos e tecendo memorias: a sociabilidade de criangas em situa-
cao de reflgio no contexto escolar em Duque de Caxias/RJ" escrito
por Sandra Marcelino versa sobrea a ressignificagdo dos espagos
escolares e a construgao de novas memdrias por criangas refugiadas
no municipio de Duque de Caxias (RJ) destacando a escola como
um espago central para acolhimento, integragé@o e reconstrugao de
identidades. A pesquisa esta vinculada a um projeto académico e
se insere no contexto do crescente nimero de criangas refugiadas
no mundo. O texto defende que a escola pode ser um espago de
acolhimento e valorizagédo das identidades migrantes, onde a res-
significacdo do espago escolar emerge como um processo possivel,
dindmico e plural, onde as criangas refugiadas e brasileiras podem
construir conjuntamente novas formas de sociabilidade e narrati-
vas de pertencimento.

No capitulo 7 “(Re)pensando a educagao em tempos de crise:
por uma pedagogia decolonial com e para criangas migrantes” de
Maria Luiza Posser Tonetto, Renan Santos Mattos e Sueli Salva nasce
das inquietagdes geradas em um seminério sobre infancias, diversi-
dade e préaticas descolonizadoras na educacgao infantil, ocorrido na
Universidade Federal de Santa Maria/RS. Em meio as discussoes aca-
démicas, os autores foram atravessados por uma das maiores catds-
trofes ambientais do estado, com enchentes que deixaram milhares
de criangas e adultos desabrigados, incluindo migrantes climaticos
e refugiados, como haitianos e venezuelanos. O texto reflete sobre
0 impacto dessas tragédias na pesquisa educacional e na vida das



criangas, destacando sua vulnerabilidade e a necessidade de repensar
praticas educacionais a partir de uma perspectiva descolonizadora.

O capitulo 8, escrito por Sabrina Generali, leva o titulo: "A
escola como espaco de diversidade e indiferenca: experiéncias de
educadores e educadoras da rede municipal de educacdo de Boa
Vista (RR)" Este capitulo revela que o acolhimento de criangas
migrantes nas escolas municipais de Boa Vista (RR) é predominan-
temente burocrético e institucionalizado, focado no acesso a vagas
e beneficios sociais, mas sem um compromisso efetivo com a inter-
culturalidade. Por consequéncia, observa-se a presenca de xenofo-
bia e aporofobia nas relagdes escolares, tanto entre educadores(as)
quanto entre estudantes, sendo o preconceito frequentemente tra-
tado apenas como bullying. Ainda, a auséncia de politicas publicas
estruturadas, como o ensino do portugués como lingua de acolhi-
mento e a formacdo docente, evidencia o despreparo das escolas
para lidar com a diversidade migratéria.

No capitulo 9, intitulado "Criangas migrantes eslavas: lazer,
trabalho e escolaridade no tempo da nacionalizagdo compulséria do
ensino’, Valquiria Elita Renk escreve este capitulo com o objetivo de
explorar a vida das criangas e da infancia nas areas de imigragao
eslava no Parand entre 1920 e 1938, com foco na escolaridade, no tra-
balho e no lazer. Buscou-se compreender como as criangas migran-
tes eslavas vivenciavam esse contexto e de que maneira foram
afetadas pelo processo de nacionalizagdo compulséria do ensino.
Nos achados de pesquisa, evidenciou-se que a vida das criangas
migrantes eslavas foi marcada pelo aprendizado do trabalho como
um ethos, pelo tempo de ir & escola primaria e pelo lazer e brin-
car, o que ajudou a conservar elementos da identidade cultural dos
migrantes vivos até o presente.

O capitulo 10, “Criangas e adolescentes migrantes na escola:
panorama linguistico-cultural e os desafios no processo de ensino-
aprendizagem’, de André Viana Custédio, Ismael Francisco de Souza
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e Johana Cabral analisam a inclusdo de criangas e adolescentes
migrantes na educacdo bésica brasileira, destacando os desafios e
demandas do processo de ensino-aprendizagem, especialmente em
relagdo a barreira linguistica. O trabalho propde a necessidade de
metodologias e préticas pedagdgicas voltadas a interculturalidade e
diversidade linguistica, contribuindo para o debate e a formulagao de
politicas publicas mais inclusivas.

No capitulo 11,"O fazer educativo com criangas e adolescentes
estrangeiros ndo acompanhados na Italia’; escrito por Flavio Santiago
e Angelica Materia analisam o fendmeno da chegada de criangas e
adolescentes estrangeiros ndo acompanhados a ltalia, destacando
os desafios de acolhimento, integragdo e acesso a educagdo. A
pesquisa contextualiza a mobilidade migratéria na Itdlia e examina
as dificuldades enfrentadas por esses jovens, incluindo barreiras lin-
guisticas, vulnerabilidade a exploracéo e a falta de politicas publicas
eficazes. O estudo também discute as estruturas de acolhimento e a
legislagdo italiana voltada para esses menores, enfatizando a impor-
téncia da aprendizagem do idioma e da autonomia habitacional e
profissional como elementos-chave para sua integracao.

Janaina Moreira Pacheco de Souza, Juliana Godéi de Miranda
Perez Alvarenga e Yasmin Postiga da Fonseca, no capitulo 12, que
leva o titulo “Um mergulho sobre si: a constituicdo das narrativas e
alteridades em situagao de migracgao/reflgio de criangas na escola’,
apresentam uma reflexdo sobre a inclusdo educacional de criangas
migrantes venezuelanas em uma escola publica da Zona Oeste do
Rio de Janeiro, destacando a escola como um espago de acolhimento
e desafios pedagdgicos. A pesquisa, desenvolvida no &mbito de pro-
jetos da UERJ, buscou compreender as vivéncias dessas criangas
a partir de uma abordagem que valoriza 0 encontro, a escuta e a
literatura como instrumentos para resgatar suas vozes silenciadas
pelo deslocamento forcado. A experiéncia mostra que a literatura,
além de estética, é politica, permitindo a construgdo de narrativas
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que rompem com rétulos e promovem um olhar mais sensivel as
subjetividades dessas infancias migrantes.

No capitulo 13, "Proceso de evaluacién de la competencia
lingUistica y cultural en un aula de inmersién linglistica para per-
sonas migrantes: creacién colectiva de un festival intercultural
comunitario” Jara Maria Romero Luque e Vinicius Barbosa Cannavo
centram suas discussdes no impacto das migragdes internacionais
no contexto educacional da Andaluzia, sul da Espanha, com foco nas
Aulas Temporais de Adaptacéo Linguistica (ATAL), programas vol-
tados a integracdo de estudantes imigrantes por meio do ensino do
espanhol. Dado o papel histérico e geografico da regido como ponto
de chegada de fluxos migratérios, a pesquisa analisa estratégias e
instrumentos de avaliagdo das competéncias linguisticas e culturais
desses estudantes, propondo uma abordagem decolonial, antirra-
cista e feminista. A partir de um relato de experiéncia em uma aula
de imersao linguistica em Granada, o estudo investiga os desafios e
oportunidades da avaliagdo nesses contextos, destacando a impor-
téncia do ensino da lingua como ferramenta para o desenvolvimento
pessoal e social dos migrantes.

No capitulo 14, “Fundos de conhecimento e fundos de identi-
dade: em busca de uma educacgéo inclusiva para jovens imigrantes’,
Carla Dias da Silveira e Patricia Kayser Vargas Mangan investigam
como os conceitos de Fundos de Conhecimento (FoK) e Fundos de
Identidade (Fol), fundamentados na teoria sociocultural de Vygotsky,
podem dialogar com as teorias da memoria para promover praticas
pedagdgicas inclusivas para estudantes imigrantes em situagéo de
vulnerabilidade. A pesquisa enfatiza a necessidade de uma educa-
¢ao que valorize a diversidade cultural e os saberes prévios dos alu-
nos, rompendo com abordagens tradicionais excludentes. A meto-
dologia utilizada € a revisdo bibliografica qualitativa e interpretativa,
buscando contribuir para estudos sobre pedagogia culturalmente
relevante e inclusdo educacional de imigrantes.
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No penlltimo capitulo, “Memdrias em transito: migragcao
venezuelana, exclusdo e resisténcia’, escrito por Camila da Silva
Lucena aborda a chegada de refugiados venezuelanos a Igarassu em
2018 e seu processo de integracao escolar. A partir da parceria entre
0 Governo Federal, ACNUR e a ONG Aldeias Infantis, criangas e ado-
lescentes foram acolhidos e inseridos em escolas publicas locais. O
texto detalha o funcionamento do acolhimento escolar, destacando
desafios estruturais e pedagégicos, como a criagdo de uma turma
multisseriada exclusiva para estudantes venezuelanos e a dificul-
dade de interag@o com alunos brasileiros devido ao isolamento fisico
e organizacional. O capitulo encerra apontando a escola como um
espago de poder que pode tanto excluir quanto possibilitar formas
de resisténcia e atualizagdo da memoria dos sujeitos migrantes.

Por fim, o capitulo 16, intitulado “Imigrantes e refugiados
infantojuvenis: uma andlise de teses e dissertagdes nos Programas
de Pds-graduagdo em Educacédo do Rio Grande do Sul’} Milena
Ribeiro Lopes, Adilson Cristiano Habowski e Cleber Gibbon Ratto
discutem sobre o sofrimento psicossocial de criangas e jovens
migrantes e refugiados no Rio Grande do Sul, com foco em Canoas.
O objetivo principal é implementar e avaliar tecnologias sociais que
promovam salde e qualidade de vida para essas populagdes. Neste
recorte especifico, a pesquisa busca mapear e analisar produgdes
académicas de mestrado e doutorado em Educagéo sobre imigragéo
e refugio infantojuvenil no estado.

Dr. Cleber Gibbon Ratto

Universidade La Salle

Dr. Adilson Cristiano Habowski
Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missoes

Me. Vinicius Barbosa Cannavd
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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PREFACIO

"VIDAS E TRAVESSIAS:
EXPERIENCIAS INFANTOJUVENIS
DE MIGRANTES E REFUGIADOS'

Dizer que vivemos em uma época marcada pelo movimento e
pela migracao tornou-se um esteredtipo opaco, ja que a humanidade
sempre viveu em deslocamento e transito. Se ha algo que de fato
marca o momento atual, ndo é o movimento em si, mas a capacidade
das instituicdes de regular a cotidianidade das pessoas em transito,
numa tentativa — va — de controld-lo. Uma dessas instituiges é
a escola, e este primeiro volume de Vidas e travessias: experiéncias
infantojuvenis de migrantes e refugiados busca justamente dar conta
dessa questdo por meio da anélise de experiéncias relacionadas a
mobilidade humana, seja ela forgada ou escolhida, vivida por crian-
cas e adolescentes que atravessam territérios, linguas, memérias e
violéncias em busca de acolhimento, futuro e dignidade.

O volume reline dezesseis capitulos escritos por pesquisado-
ras e pesquisadores comprometidos com praticas educativas capa-
zes de interpelar, cuidar e transformar, mesmo diante da auséncia
ou da ineficicia das politicas educacionais, que continuam a invi-
sibilizar criangas e jovens migrantes e refugiados. Nenhum dos tra-
balhos apresentados adota uma perspectiva assistencialista; todos
apostam em abordagens que compreendem a educagdo como
um espaco fundamental de disputa, descolonizacdo e reconheci-
mento da diversidade.

A obra se inicia com reflexdes sobre a escola como “casa),
como lugar possivel de pertencimento para quem vive entre transitos.
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Em seguida, os textos analisam as infancias diaspdricas sob uma pers-
pectiva latino-americana, interrogando os processos de escolarizagcdo
e subjetivagdo em contextos marcados pelo racismo, pela xenofobia e
pela precariedade vital e laboral. Capitulos como o terceiro e o sexto
cartografam afetos, mediacdes leitoras e memdrias tecidas em con-
textos de refligio, mostrando como as experiéncias escolares também
podem ser espagos para o exercicio da cidadania por meio das capa-
cidades criativas e fabulatdrias.

O livro ndo evita os desafios especificos enfrentados por
adolescentes em situacdo de migragdo forcada, como é abordado
no capitulo quatro, centrado no acolhimento institucional de juventu-
des venezuelanas LGBTQIA+. O capitulo cinco, por sua vez, oferece
uma andlise juridica dos direitos das infancias migrantes no Brasil,
destacando as lacunas de protecdo e as tensdes normativas que
atravessam suas vidas. Também sdo abordadas propostas concretas,
como festivais interculturais e a aplicacdo de pedagogias decoloniais.
Longe de apresentar solugdes fechadas, os estudos aqui reunidos
convidam a pensar a partir da incomodidade, a partir do entre-lugar
em que se encontram jovens migrantes, bem como suas/seus edu-
cadoras/es e comunidades de referéncia.

Considero que uma das contribuicdbes mais relevantes
do volume seja a diversidade de escalas e metodologias aplica-
das, que vao desde a andlise de politicas publicas até abordagens
mais etnogréficas — sobretudo etnografias escolares —, passando
por diferentes tipos de estudos de caso e, em especial, por expe-
riéncias pedagdgicas. Embora o foco principal seja o Brasil, o livro
também traz experiéncias em contextos internacionais, como Itélia
e Espanha. Essa abordagem plural permite compreender de forma
mais complexa as multiplas maneiras pelas quais a migracao
impacta a escolarizagao, o trabalho infantil, as atividades lddicas, o
aprendizado linguistico (especialmente das linguas de acolhimento
e seus efeitos sobre as linguas maternas) e, consequentemente, a
construcdo das identidades.
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Vidas e travessias é, portanto, uma contribuigdo relevante no
campo da educacdo, entendida aqui em seu sentido mais amplo e
holistico. E uma ferramenta importante para todas aquelas pessoas
— docentes, pesquisadoras, estudantes, gestoras e ativistas — que
desejam compreender as migragdes ndo apenas como um problema
de ordem publica, mas como parte constitutiva de nossas sociedades
e como uma possibilidade de construir futuros melhores para elas.

Dr. Dario Ranocchiari

Departamento de Antropologia Social
da Universidade de Granada (UGR)

Instituto de Migracdes
da Universidade de Granada (UGR)
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Um alerta: uma escola como casa
permite uma experiéncia que extrapola
os binarismos, fazendo com que bom-
ruim-alegrias-tristezas-necessidades-
desejos se misturem.!

ENTRE!

Entre.
Pode entrar.

A escola como casa € uma construgao, alicergada por nossas
experiéncias de pesquisa, para pensar a educagao sob a perspectiva
das criangas migrantes. Cabe explicar. Somos parte de um grupo de
pesquisa? que busca investigar processos de inclusdo e excluséao,
neste caso, a partir do fendbmeno migratério. Migragdo é um termo
amplo, cujo uso, aqui, se refere ao movimento de pessoas entre
fronteiras, como o proposto pela Organizagao Internacional para as
Migracgoes (2009). Entretanto, na discussado proposta neste capitulo,
a olhamos a partir de um adjetivo: migragao internacional. Ndo des-
consideramos as defini¢des juridicas que dividem os migrantes entre
imigrantes, emigrantes, refugiados e tantos outros. Antes, aproveita-
mos o termo amplo para uma aposta. No entre.

E que entre chegar e sair, rabisca-se um quase infinito de
possibilidades. E de confusdes também. Na mais recente atualizagdo
do fendmeno migratério internacional que experimentamos nesta
Gltima década, nédo raro se misturam as definicbes. Ao menos por

1 Trecho retirado da tese de Caroline da Rosa Couto, intitulada “Entre escola e migragdes, [por] uma
educacgdo-migrante’ 2024, uma das autoras deste texto.

2 Grupo de Pesquisa Politicas Publicas, Incluséo e Produgdo de Sujeitos (PPIPS).
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aqui. O Brasil é um pais que compde a rota migratéria, tanto por
quem chega, quanto, principalmente, por quem sai: de acordo com
as estatisticas, o nimero de imigrantes no Brasil é pelo menos cinco
vezes menor que o numero de emigrantes brasileiros espalhados
pelo mundo?. Reconhecido como um pais que conta com uma legis-
lagdo migratdria atualizada e considerada acolhedora, sdo multiplas
as formas de entrar em territdrio brasileiro: vistos temporarios, vistos
humanitérios, vistos de residéncia, condi¢ado de refugiado, autoriza-
¢oes de residéncia, entre outros. Depende de onde se vem, de como
se vem, do quanto se fica, do que se pretende, do tipo de orientagao
recebida, do que é possivel onde se estd e do que pode mudar no
meio desses caminhos. Na perspectiva global, as estimativas, que
no caso da migragdo ndo costumam corresponder a nimeros reais,
sugerem muitas pessoas nessa condigdo, saindo, mas também
entrando - 281 milhdes de pessoas em situagdo de deslocamento®.

Dai que entrar é s6 uma parte do processo: entrar em um
tema de pesquisa, entrar em um pais, entrar em uma escola ou, ainda,
entrar em texto, constitui um primeiro ato que arranja encontro entre
corpos. O seu, 0 N0SSO, a pesquisa, 0s paises, a escola e o texto. Sdo
corpos singulares que, em encontro, arranjam um entre (cf. Deleuze
e Parnet, 1998): a migragado e a educacéo, fazendo um corpo outro,
gue se permite buscar pelo que acontece também no cotidiano e no
vivido, e ndo apenas no tradgico e nos tantos processos de morte que
se arranjam entre a migracao e a educagao. Nao um ou outro, entre.
Apostamos no devir, que se constitui nas impermanéncias, nos des-
lizes dos encontros. “Nenhuma preocupagao com o ponto de partida
ou com o ponto de chegada. O que conta é o que se passa no meio”
(Silva, 2002, p. 52).

3 Migration Data Portal. Disponivel em: https://www.migrationdataportal.org/international=-data?i-
stock_abs_&t=2020. Acesso: 25 nov 2024,

4 World Migration Report 2024. Pagina interativa. Disponivel em: https://worldmigrationreport.iom.
int/. Acesso em: 25 nov. 2024,
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No exercicio do entre, algumas retomadas: Entre, etimologi-
camente® derivada do latim inter. O meio de. Em meio de espagos,
tempos, situagdes; uma colateralidade a um e a outro; ou ainda, pelo
interior, dentro de - a cidade, a escola, quem sabe? Além, uma limi-
tacdo espacial - uma circulagédo entre a cidade, as ruas, a escola,
o posto de salde, a praga.. Sendo assim, ndo se trata de pensar
em movimento de oposi¢gdo, mas no meio e em meio; trata-se de
apontar para um entre composto: meio. Migrante-escola-educagao.
Crianga-migrante-escola-escola-devir migrante. Assim, sem preten-
der esgotar a discussado, mas pela aposta tedrico-metodolédgica do
entre, justificamos grafar migrantes com outro marcador: criangas.
Uma composigao: criangas migrantes internacionais, que acessam
as escolas brasileiras, para nos perguntarmos juntas pela educagao.
E disso que trata este texto.

Na experiéncia composta, a escola localizada no interior de
um municipio do Estado do Rio Grande do Sul construiu-se como
cendrio de encontros. As criangas migrantes sao meninas, vindas da
Venezuela, matriculadas entre 0 5° e 0 9° ano do ensino fundamental
de uma escola publica estadual, a qual ja tinha, em 2023, ao menos
um, dois, trés ou quatro estudantes vindos de outros paises da
América Latina, em cada uma de suas turmas, da educacéo infantil
ao ensino médio. Estamos, agora, na biblioteca desta escola, senta-
das em circulo, ao redor de quatro mesas brancas, nas quais temos
canetas coloridas e folhas ainda completamente vazias, nas quais é
possivel notar apenas uma pergunta. O que é escola? O que ela pode?

Nosso exercicio € modesto. Entendemos que as palavras
podem ser “pequenas marcas de luz conceituais’, isto é, ndo trazem
consigo grandes revelagdes, mas, a maneira de um fésforo riscado
ou a ponta de um cigarro aceso, podem nos tornar conscientes
do espago desconhecido que nos circunda (Luiselli, 2019, p. 72).

5 Diciondrio Online de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.combr/entre/#:~:text=A%20pala-
vra%20entre%20deriva%20do,que%20significa%20a%20meio%20de. Acesso em: 25 nov. 2024,
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Portanto, mais do que informar, analisar ou qualquer destes verbos
que usamos tdo costumeiramente e que pretendem tudo esclare-
cer, este texto se faz em forma de canto, acompanhando Manoel de
Barros quando este diz: “para cantar é preciso perder o interesse de
informar” (Barros, 2015, p. 43).

Entre.

Pode entrar.

UMA ESCOLA COMO CASA

Cé estamos.
Na escola.
Entre.

Antes, porém, um aviso da Oracédo do Migrante (citada por
Luiselli, 2019, p. 11): “Partir € morrer um pouco. Chegar é nunca che-
gar" Talvez o entre seja um chamamento a fronteira, ndo somente
o adentrar a um espaco determinado. Dhein (2021), em sua tese de
doutorado, cria um personagem conceitual, a que denomina menino-
-péssaro. A certa altura, ele diz: "Sabe que até hoje ainda ndo entendi
o que é fronteira. Acho que é onde cuidam de quem se machuca,
porqgue o Renel me disse que 14 ela foi cuidada” Assim, a fronteira
€ tanto espacgo de distanciamento, quanto um espago ético: “Uma
passagem, mas ndo somente passagem; também uma barreira a
uma vida que ndo é digna de ser vivida” (p. 135), algo que ora se
fecha, ora acolhe. Na mesma dire¢éo, Anzaldda (2015) assinala que,
se por um lado, a fronteira é um territério incdmodo, marcado pelo
6dio, a exclusao e a exploracdo, também é um espacgo que possibilita
identidades cambiantes e multiplas.
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Deste modo, o entre, neste texto, esta para além de uma pre-
posicdo ou verbo, mas se constitui como um conceito que perpassa
esta escrita. Sublinhamos que, conforme apontam Deleuze e Guattari
(1997), ndo existem conceitos simples e os conceitos tém sempre
contornos irregulares, constituindo-se a partir de multiplicidades e
remetendo a um problema. Nesta perspectiva, alertamos que, no
caso do entre, é preciso cerca-lo de diferentes modos. Deleuze e
Parnet (1998) compreendem que o entre € aquilo que acontece entre
um e outro, tornando-se outra coisa. Afinal, o interessante ndo esté
no inicio ou no fim, mas no meio, sendo que o meio ndo é a média
ou o centro ou moderacado, mas é velocidade absoluta, transborda-
mento, o que traga linhas de fuga.

Nesta perspectiva, o convite ‘entre’ busca, como discute
Couto (2024), trazer a ideia das fronteiras (que podem ser variadas,
entre pessoas, entre territérios, entre ideias) que, ao se tocarem, tam-
bém produzem borramentos, confundindo limites e lugares:

E como uma das pontas é a migragdo isso se torna
importante: a migracdo, de algum modo, nos faz viver
formas fronteirigas, impuras, mesticas, contaminando a
pretensa pureza do mundo, tornando-o e tornando-nos
outros. E manter a possibilidade de nunca se manter
a mesma também é importante para a outra ponta, a
escola. Assim, entre a escola e a migragdo, pensamos
uma educagao, cujos contornos narrados e as narrativas
forjadas pelo encontro falam de uma intensidade pessoal
e coletiva, sem solugdes ou representacdes, perfurando
um pouco de néds (p. 18).

Naquela manh3, na biblioteca, nos perguntdvamos, entdo: o
que é escola? o que ela pode? Perguntas dificeis, abertas, sem dire-
¢Oes prévias. Uma menina inaugurou a conversa: bom, a escola para
mim, é assim como uma casa. Foi explicando, e levantando coro, em
um fazer perceber: ora, na escola se passa a maior parte do dia, se
faz algumas das principais refei¢des, se faz aprender, adorar, odiar, rir,
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as vezes chorar, correr, além de ser segura. Uma escola como casa
mistura movimento e fixagao.

No entre das construgdes desta escola como casa ocu-
pam-se diferentes lugares. A propdsito, lugares que conseguem se
justapor, evidenciando a multiplicidade, conflitos, distanciamentos
e aproximacgoes, de modo que ndo ha a necessidade e/ou intencio-
nalidade de uma harmonia em absoluto. Ha “varios posicionamentos
que sdo em si préprios incompativeis. E assim que o teatro fez alter-
nar no retdngulo da cena uma série de lugares que sado estranhos
uns aos outros” (Foucault, 2015, p. 435). Utilizando o recurso de
imagem proposto por Foucault, propomos pensar a escola como o
palco do teatro: muitos enquadramentos, luzes, histérias e perspec-
tivas que se encontram,

No palco, diferentes representagbes interagem entre si,
mesmo na complexidade dos contrastes, sem pretensdes de uma
suposta uniformidade onde as diferengas se dissolvam e/ou resol-
vam-se. O jogo de luzes distingue e aproxima, produzindo lugares:
dos encontros, dos efémeros, dos acontecimentos.

Neste fazer perceber, constréi-se uma outra face para a
escola - edificio imponente, instituicdo disciplinar, mas também
espacgo de acolhida aos comecos. Cientes das tantas fragilidades
das escolas publicas brasileiras, fomos perguntar pela escola com
quem ainda néo tinha tantas coisas prontas a serem ditas sobre
elas e a resposta fez hiato em nossas certezas. Ao perguntarmos,
escutamos uma escola que tem silenciamentos e outras violéncias,
um forgar da lingua para se tornar outra e uma separacao nds x eles,
entre migrantes e ndo migrantes. Mas principalmente, escutamos
sobre uma escola que é muito importante para quem migra, pois
constitui um lugar de convivio regular, onde se pode entrar e sair, ir
e voltar, um espago que permanece, entre tantas outras imperma-
néncias. Pela pergunta, escutamos que a escola também foi motivo
de vinda para o Brasil: soubemos que por aqui se podia estudar, era
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possivel regularizar a documentagdo e seguir com os estudos das
criangas, e isso é importante. Uma escola como o que é conhecido,
familiar, presente para além das fronteiras. Ndo a mesma escola
em todo canto. Mas uma escola como algo comum a todo canto.
Uma escola como casa.

Em um diciondrio de palavras pesquisadas por infancias
(Costa, Bandeira e Corréa, 2017, p. 48), encontramos as seguintes
definicdes de casa: "uma casa é para a gente entrar nela” (Coletivos
Descendentes); "lugar para ter paz, caso o vizinho permita” (MDC da
psiqué). “"Por que a gente ndo pode simplesmente voltar para casa?
pergunta o menino (Luiselli, 2019, p. 63).

O que faz casa? O conto "A avd, a cidade e o seméaforo’, de
Mia Couto (2009) nos inquieta. Ele narra a histéria de um jovem que
é nomeado professor na cidade e precisa sair de sua aldeia. A vé o
guestiona: mas onde ird ficar? Em casa de quem? Ele responde: fico
em hotel, avd. Ela insiste: Hotel? Mas € casa de quem? Ele diz: de
ninguém, ora. Ela desconfia: uma casa de ninguém? Ele reformula:
ou melhor, avo: é de quem paga. O didlogo segue, com as perguntas
incOmodas da avo sobre esta casa, sobre 0s espiritos que a guardam,
sobre quem prepara a comida, sobre quem a limpa... até que a avd
resolve acompanhd-lo, também deixando a aldeia e, passado algum
tempo, ela faz morada no hotel e também no seméforo, junto aos
pedintes. Ao final do conto, o neto precisa retornar, mas ela anuncia:
vou ficar, meu neto. [..] Nao se preocupe. Eu j& conhego os cantos
disto aqui. E o neto indaga: Vai ficar sozinha? E ela responde: L&, na
aldeia, ainda estou mais sozinha. Ja na aldeia, um dia o neto recebe
uma carta da avd, que termina dizendo: ... agora, neto, durmo aqui
perto do semaforo, faz-me bem aquelas luzinhas, amarelas, vermelhas.
Quando fecho os olhos até parece que escuto a fogueira, crepitando
em nosso velho quintal...

Em gramatica singular - que constitui significados a partir
de diciondrios, mas com afetos prdprios -, uma escola como casa
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alarga a ideia de uma e de outra. Da escola, aponta que entre ensi-
nar e aprender, uma escola importa também pelo cotidiano, pela
retomada da vida para além das questoes juridicas que envolvem a
migracao, pela possibilidade de ir, vir, ficar e experienciar. Da casa,
aponta que muito mais do que um edificio de formatos e tamanhos
variados, uma casa importa também pelo entorno, pela retomada
de uma certa regularidade que permite a diferenca - nédo ser sé a
migrante, mas ser a estudante que gosta de matemadtica e de jogar
futebol, por exemplo - e, como antes, pela possibilidade de ir, vir, ficar
e experienciar. Uma escola como casa faz voltas na escola e na casa,
misturando-as: uma escola que permite um espago de dentro, uma
casa que permite um espago de fora. Uma escola que convoca a
experiéncia singular, uma casa que convoca ao espago publico. Um
contrassenso bem-vindo.

E sempre assim com a lingua. A linguagem humana é um
contrassenso: é s6 por ela que podemos colocar ela mesma em
guestdo. Ndo h& obviedade ou mesmice na linguagem, em que
pesem as tentativas de torna-la una - universal. O universal apaga
muitos. Faz lembrar a Torre de Babel, do mito biblico. Mito da perda
de algo que nunca tivemos: a mesmidade. A presenca de uma
auséncia. Uma torre mal-dita, pois poderia ser dita de outros modos,
como pela diferencga constitutiva, ética, potente. E uma torre maldita,
pela insisténcia que representa: de um mundo reduzido a uma his-
téria una. Palavras e experiéncias ndo podem ser ndo babélicas. E
preciso desconfiar (deixar de fiar com) da obviedade, da ordem e
dos modelos. Para Carlos Skliar (2003), a Torre de Babel representa
o mito da perda de algo que nunca tivemos: uma sé cidade, uma
sé lingua, uma sé terra, uma sé identidade, uma s experiéncia. A
partir disso, o mito de Babel passou a retratar tudo o que é a propria
condigdo humana, como a estrangeiridade, em seu sentido negativo.
Skliar (2003) propde uma reformulacao radical do préprio problema
da existéncia como exilio: o exilio como constitutivo, inevitavel, con-
dicdo da humanidade, da vida e do mundo, afirmando, assim, que
uma experiéncia ndo pode ser ndo babélica.
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Back (2019), ao discutir as migragdes internacionais e a lin-
gua como estrangeiridade, destaca que os fenbmenos migratdrios
desestabilizam a pretensa idealizagdo da unidade linguistica: a
lingua tanto reitera a marcagéo de fronteiras, quanto as tensiona,
operando como uma particula das espacialidades que compdem
0s corpos migrantes e os classificam como desejados ou indese-
jados, marcando corpos e estrangeiridades. E assim nos ensina
0 menino-passaro:;

Acho que descobri o que é fronteira. E portugués e espa-
nhol. E isso que fizemos com as letras: juntar elas de
forma diferente. Sabe por que acho que é isso? Porque
Mohamad disse para abuela, que quando ele cruza a
fronteira, ndo pode mais falar portugués. Mas também
acho que pode ser um hospital, porque o Renel falou
que a mamae dele foi cuidada nela. Engragado isso tudo.
Palavras podem ser tantas coisas. E pelo jeito a fronteira
também. (Dhein, 2021, p. 155).

Uma escola-casa é uma nova forma de composi¢do. Como é
a casa de quem partiu e nunca chega? De quem carrega no corpo o
ser migrante? De quem pergunta: por que nao podemos voltar para
casa? (e que mesmo que retorne, ndo é mais 0 mesmo, as marcas
da estrangeiridade fizeram casa em seu corpo). De quem talvez ndo
gueira mais retornar, pois fez casa neste outro lugar (mesmo que,
em um primeiro momento, ele fosse tao diferente de casa quanto
um hotel)? Uma casa como um lugar que se entra e que se tem paz,
desde que o vizinho permita. Um lugar sempre provisério. Um lugar
que acolhe, que possibilita permanecer. Um lugar, como colocam
Masschelein e Simon (2017) que tem uma lingua proépria, a lingua
da escola, a qual é sempre diferente da lingua que se fala em outros
lugares, antes da escola ou mesmo depois da escola. Afinal, a lingua
da escola é sempre artificial e é através dela que se fala a préxima
geracgao, possibilitando-a nomear o mundo. Trata-se assim, de um
caso de amor, sendo que “a escola tem a ver com a forga que nos
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puxa da nossa ‘diregdo natural, que nos forca a atravessar o rio e
deixar o nosso ninho” (Masschelein e Simon, 2017, p. 38).

Portanto, ao propormos uma escola-casa, carregamos,
nesta ideia, um emaranhado de imagens que costumam ser pensa-
das como contraditdrias, mas que podem ser tragcadas ndo a partir
de um conjunto de oposi¢des, mas pensadas pelo meio. E, como
ressaltam Deleuze e Guattari (1995, p. 35), "ndo é facil perceber
as coisas pelo meio, e ndo de cima para baixo, da esquerda para
a direita ou inversamente: tentem e verdo que tudo muda’ Para os
autores, é necessario, portanto, subtrair o Gnico da multiplicidade,
pois somente desta forma o uno integra o mdltiplo: n-1. Assim, pen-
sar o meio implica abandonar a busca por esséncias (escola é isto,
casa é aquilo, crianca é assim, migrante é tal coisa), mas, a8 maneira
de Deleuze, introduzir a conjungdo ‘e’ (escola e casa e criangas e
migrantes e...), para que, de algum modo, estes elementos possam
se tornar outra coisa (cf. Hillesheim, 2008).

Na escola como casa, abrem-se pequenas fissuras diante
dos movimentos de “nunca chegar’, no ir e vir, na simultaneidade
de idiomas que rasura fluxos pré-estabelecidos: sotaques, codi-
gos e girias. Cena de sala de aula de uma escola como casa: Na
turma séo dois venezuelanos, eles se ajudam e de vez em quando
vemos o0s olhares, as risadas de cumplicidade. Na partilha de
olhares e idiomas, a producdo de novas linguagens comuns (do
encontro, dos tensionamentos). Uma escola-casa como possibili-
dade de reinvengao das estratégias de pertencimento e de ocupar
um mundo comum. Deste modo, como assinala Couto (2024), “a
educacdo como campo problematico em movimento, é pensada
na tenséo entre duas margens: a escola e as migragdes contempo-
rdneas. Entre uma escola-que-é-brasileira-e-publica-e-estadual-e-do-
-interior-galicho e as criangas [com alguns adultos] recém-chegadas
de uma migragdo-que-¢é-internacional-e-contemporanea-entre-o-eixo-
-sul-sul” (p. 127).
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ENTRE (MEIOS-FINAIS)

No exercicio de pensar/cantar a educagao proposta neste
texto, nos encontramos nas multiplicidades de uma escola-casa.
Cantamos criangas migrantes, linguagens, encontros. Cenas de uma
peca teatral em ato. E aqui, “em ato” desdobra-se em dois movimen-
tos: como um recorte, uma diviséo da peca; e enquanto ac¢éo, desen-
volvimento, narrativa. Nos atos uma educagdo: ndo a educagéo,
com um artigo que, como alertam Deleuze e Guattari (1997), define
e individualiza; mas uma educacéo, com um artigo indefinido, uma
abertura para pensar outros modos, fazendo-se nos movimentos das
migragdes contemporaneas.

Ao ensaiar um texto/canto assumimos 0S Seus riscos: ao
invés de trazer descricbes de metodologia ou desenvolver longa-
mente conceitos, trouxemos narrativas fiadas entre pesquisadoras
interessadas nos movimentos das pessoas, criangas migrantes, pro-
fessoras e professores de escola publica e personagens de literatura.
Ao fazermos isso, apostamos em “linguagens de encontro [conecti-
vas e dissonantes, que foram abrindo brechas de problematizagdo]”
(Couto, 2024, p. 127).

Trata-se também de compor algo monstruoso, na medida em
que se entende, a partir de Deleuze (2018, p. 79) que monstro se
caracteriza pela heterogeneidade e possui um sentido que aponta
para “alguma coisa ou alguém cuja extrema determinagao deixa
subsistir plenamente o indeterminado” Desta forma, “o pensamento
é um monstro’ Nesta perspectiva, é necessario compreender que o
entre, como propdem Deleuze e Parnet (1998), é sempre (e neces-
sariamente) assimétrico. Assim, este texto/canto/monstro se cons-
titui por uma heterogeneidade que nao possibilita que se pense a
partir de um bloco homogéneo nenhum de seus elementos: nem as
criangas, nem as migragdes, nem as escolas ou mesmo a educagao,
buscando, somente, ampliar a conversa, criando intermezzos.
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Afinal, se, como responde o pedreiro ateu ao filho que
chora pela sua salvagdo: mas papai [..], se Deus néo existe, quem
fez o mundo? [..] Bobo. Quem fez o mundo fomos nds, os pedrei-
ros (Galeano, 2016), também podemos afirmar: ao menos até que o
mundo acabe (para nds, humanos), ainda podemos ensaiar dizé-lo
de outras formas.
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¢INTRODUCCION O EL
CASTIGO DE BABEL?

Babel inaugura en un solo gesto
dos movimientos: el mito de la
unidad perdida y el de la diferencia
como castigo divino. Convivir con

la diferencia pasa a ser un castigo,
no un enriquecimiento de las formas
de experiencias y comprension del
mundo y de la vida (Geraldi, 2015,

p. 71, traduccion nuestra).

Con las palabras de Geraldi (obra citada) expresadas en el
anterior epigrafe, el autor nos indica cémo algunos mitos biblicos
establecen los fundamentos y percepciones judeocristianas sobre
la diversidad linguistica en el mundo. Entre estos, la creencia en la
mitologia de Babel, la torre inicialmente erguida para llevar al humano
para un lugar no-alcanzado: el propio cielo. Para nosotros, para un
lugar que estaria mas alléd de nosotros mismos, de la construccién de
si de cada uno, que solamente resulta posible con la presencia del
otro en el lenguaje. El final de la historia (;,0 seria su inicio?) es bien
conocido, y no es necesario traerlo a colacién. El epigrafe seleccio-
nado es auto-explicativo: el castigo nace en el encuentro.

Escogemos esas primeras lineas para introducir el tema del
texto: el ser en situacion de desterritorializacion, en sus multiples des-
tierros! De Babel no encontramos apenas nifas, ninos y adolescentes
(NNAs), ya que ellos contindan habitando all, ain en movimiento
permanecen alld, muchas veces en condiciones de invisibilidad. Ac3,
cada vez mas ac4, en las fronteras del mito, opera una inversion: y los
rostros de NNAs aparecen, con mayor regularidad, en las imagenes
que circulan en nuestras sociedades cuando los procesos de movili-
dad humana (migracién forzada/refugio) ocupan la escena.
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Ello en parte responde, como lo deja apreciar el informe Global
trends. Forced displacement in 2023 (Acnur, 2024), al hecho que de las
117.3 millones de personas que se encuadraban, a final del 2023, en la
categoria de desplazados forzados a nivel mundial, por lo menos 40%
eran menores de 17 anos. En América latina, el paisaje de la migracién
forzada se objetiva de modo anélogo a lo que indica el panorama glo-
bal, en la medida que la regién “[...] alberga una de las mayores y mas
complejas crisis de la nifiez migrante del mundo” (Unicef, 2023, p. 01),
como se confirma al apreciar el flujo de desplazados que, en los més
recientes anos, han atravesado la peligrosa selva del Darién ubicada
entre Colombia y Panama; en las caravanas que desafian las fronteras
de Centroamérica-México-EEUU; y/o los mds complejos escenarios a
los que ha dado lugar, en la regién, el éxodo de caminantes venezola-
nos (Ledn, 2023). No en vano, El rostro cambiante de la nifiez migrante
(Unicef, 2023) ha emergido como una metéfora que alerta sobre los
procesos de migracion forzada que tienen lugar en los niveles global/
regional/local, y el modo como la poblacién infanto-juvenil ocupa, en
estos, un papel a la vez protagdnico y preocupante.

En ese contexto, uno de los ejes de trabajo que ha reclamado
mayuscula atencidn corresponde a los procesos de escolarizacion de
la poblacion migrante/refugiada (Gonzéalez, 2024; Santiago; Castro;
Lopes, 2023) y el modo como los paises de trénsito y/o destino han res-
pondido, sobremanera en espacios de socializacién como las escuelas
publicas, a la in-crescente presencia de NNAs enunciados a partir de
la apuntada alteridad. En la medida que la otredad migrante se afirma
en el espacio escolar latinoamericano y que los Estados han apostado
por garantizar (en un movimiento que se constata a nivel regional),
el derecho a la educacién de las personas en situacién de movilidad
(Unesco, 2022a; Unesco, 2022b), se ha tornado forzoso prestarle
atencién a los desafios que permean la educacién/escolarizaciéon de
la apuntada poblacién, y revisar/pensar la praxis pedagdgico-escolar
a partir del denso entramado de relaciones que se actualizan, en la
institucién, una vez que los migrantes/refugiados le interpelan.
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De hecho, en la medida que se han fortalecido los anota-
dos procesos de escolarizacidon se ha tornado ineludible prestarle
mayor atencidn, por ejemplo, a los desafios formativos que enfrentan
los docentes al momento de encarar los procesos de acolhimento
escolar de las apuntadas infancias-adolescencias (Pavez-Soto et al,
2023); la necesidad de ampliar los horizontes pedagdgicos e impulsar
curriculos que dialoguen con la diversidad cultural y las condiciones
de aprendizaje que demanda una educacién/escuela habitada por
sujetos diaspdricos (Olate, 2019); las mdltiples formas de violencia
(polivictimizacidn) que permean las vidas, trayectorias y/o los pro-
cesos de inclusidn socio-educativo de los referidos NNAs (Galaz;
Pavez; Magalhdes, 2021), asi como a los nexos que se tejen entre
cada una de las apuntadas dimensiones y la actualizacién de practi-
cas asimilacionistas, xenofébicas y/o de racismo que, en el disposi-
tivo escolar, van trazando una compleja economia del ser/no-ser del
migrante/refugiado. Con potencia analitica, tal entramado relacional
bien lo explicita Joiko (2023, p. 13) al asentir que:

[...] existe una jerarquizacién de las infancias migrantes
de acuerdo con su pais de origen, nivel socioeconémico
y grupo étnico/racial, que distinguen que ciertos sujetos
sean sujetos de los discursos y précticas de las politicas
educativas. En este sentido se reproduce una jerarquiza-
cién de aquellos sujetos situados menos o més en la fron-
tera, lo que se transforma en una manifestacién empirica
de la colonialidad del poder y que se ha hecho cada vez
mds presente en el dmbito educativo en Chile hacia las
comunidades migrantes.

Aunque la autora circunscribe sus afirmaciones a los pro-
cesos educativos de jerarquizacién que sufren, en Chile, las infan-
cias en situacién de movilidad, una lectura transnacional de la cita
exhorta a inteligir el conjunto de marcadores sociales, econémicos,
étnico/raciales, nacionales, etc, que interseccionan las vidas de
los NNAs migrantes/refugiados, asi como las singulares relacio-
nes de poder, los diferentes procesos de valorizacion, clasificacion,
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(sub)alternizacion, etc, que transversalizan las experiencias educati-
vas de la apuntada comunidad. Mucho mads, una vez reconocido que
tales relaciones resuenan con fuerza en cada una de las dimensiones
a partir de las cuales se objetiva el quehacer educativo/escolar, sea
ello en la formacién docente, en los disefos curriculares, la praxis
pedagdgica, las relaciones interpersonales, etc. De alli que la autora
apueste por echarle mano a la potencia analitico-politica del pensa-
miento decolonial para inteligir las relaciones de poder, el histérico y
complejo modus operandi, a partir del cual funciona la escuela una
vez que en tal institucién tienen lugar complejas, actualizadas y ten-
sionales relaciones de alteridad, en cuyo centro resultan situados los
NNAs migrantes/refugiados.

Es decir, continuando el didlogo con la autora, el horizonte
critico y de compresion que ofrece la colonialidad del poder (del ser
y del saber) se torna estratégico para avanzar en la inteleccion de
las multiples fronteras, de las complejas lineas de demarcacién que
van trazando (y atravesando) los procesos de escolarizacién de las
didsporas infanto-juveniles, en la medida que la interface tedrica
objetivada por los referentes interseccionalidad (Viveros, 2023)/
colonialidad (Quijano, 2005) ha permitido encarar el entramado
de factores a la vez histéricos, politicos, sociales, epistémicos, etc.,
gue objetivan el campo educativo en cuestién, torndndose un topos
analitico fundamental a la hora de comprender el universo relacional
gue se dinamiza, en la institucién, ante la integracion/inclusién de
estudiantes migrantes/refugiados. Una vez que el marco tematico
delineado por los términos migracion/refugio-NNAs-procesos de
escolarizacion ha adquirido importancia capital en América latina,
inteligir las relaciones de saber-poder que transversalizan los apun-
tados procesos de movilidad humana se ha tornado, desde el punto
de vista educativo/escolar, un imperativo: de alli el valor adquirido
por la caja de herramientas que ofrece la interfaz interseccionalidad/
decolonialidad para avanzar en la comprension de los ejes-tensio-
nales que transversalizan la escolarizacién de la indicada poblacién.
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Siendo asi, el corriente texto toma como marco de trabajo el
entramado relacional indicado en los parrafos precedentes, procu-
rando con ello no solo mapear (en un primer momento), los principa-
les ejes-problematicos que se objetivan en el dispositivo escolar una
vez que las alteridades migrantes afirman su presencia e incorporan
experiencias, repertorios, agendas, sentidos, practicas y/o subjetivi-
dades con gran valor interpelativo; sino a su vez (en un segundo
momento), en la medida que ello permite avanzar en la creacién de
espacios de encuentro, reflexion, colaboracién, convivencia y lucha
que dinamizan la construccién de una escuela/educacién cada vez
mas intercultural, en la cual la ampliacién y garantia de los derechos
educativos de los sujetos histéricamente (sub)alternizados (como
los migrantes forzados y/o refugiados, por ejemplo) esté llamada a
ocupar un papel cardinal. Entendiendo el valor y la importancia
gue desempena dicho particular en el proceso de democratizacién
del quehacer educativo, el texto cierra con algunas consideraciones
sobre las posibilidades de transformacién que ofrece, en contex-
tos de escolarizacién de NNAs en situacién de movilidad, la inter-
culturalidad critica.

INTERSECCIONALIDAD/DECOLONIALIDAD:
CAMINOS ANALITICOS O BORDEAR BABEL

Para darle forma a las demandas analiticas apuntadas y
apreciar el potencial critico que ofrece el nodo interseccionalidad/
decolonialidad en la inteleccidon de los indicados procesos de esco-
larizacién, valga situar la atencién (sumariamente) en el siguiente
trio de vértices: 1.- El modo como las apuntadas perspectivas se
complementan/auxilian al momento de avanzar en la comprensién
de las multiples violencias, de las singulares relaciones saber-po-
der, que atraviesan las experiencias educativas de las infancias y
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adolescencias migrantes; 2.- La compleja economia del ser/no-ser
gue opera, en el campo escolar, una vez que los sujetos diaspdricos
son permeados por diferentes procesos de jerarquizacién/clasifica-
cién/discriminacién; y 3.- Los modelos de asimilacion, déficit y/o cul-
turizacién/folklorizacién que transversalizan, de diferentes y comple-
jos modos, la escolarizacion de la apuntada alteridad. Entendiendo
que tal trio de consideraciones no agota los variados puntos de arti-
culacién ensayados para inteligir, en una perspectiva interseccional/
decolonial, los procesos de escolarizacién de la poblacién migrante/
refugiada, tributen cada uno de estos para trazar algunas de las
lineas analiticas que vienen siendo empleadas, en América latina’,
para examinar el fendmenos en cuestion,

En ese sentido, valga traer a colacion los planteamientos
formulados por Friedrich y Bertoldo (2022, p. 184) en el articulo inti-
tulado Entre pedagogias e saberes “outros”: contribuicbes da intercul-
turalidade para o direito a educacdo de migrantes no Brasil, toda vez
gue estos ofrecen puerta-franca para explicitar, en una dimensién
mas detallada, el trio de asuntos indicados de manera preliminar
(sobremanera, el apuntado de manera inicial). Seguln dichos autores:

Las experiencias de prejuicio y discriminacién, en el caso
de las migraciones sur-sur, demuestran la reproduccion
de las estructuras jerarquicas, coloniales, racistas y euro-
céntricas en los modelos de “inclusiéon” de migrantes y
refugiados en las sociedades modernas. Al hecho de ser
estudiantes extranjeros, cuya exclusion esté en la génesis
de la comunidad nacional y sus instituciones, se suma la
exclusién racial, de origen étnica o de paises especificos,
dentro de otras interseccionalidades. Esa realidad es la
representacién del concepto presentado por Grosfoguel,
Oso y Christou (2012) sobre los(as) migrantes coloniales,

1 El presente texto se inscribe en un trabajo mayor que tiene por objeto examinar la potencia del
pensamiento fronterizo (Mignolo, 2015)/ interseccional (Collins & Bilge, 2021) en la comprensidn
de los procesos de escolarizacién de NNAs en la region. Los resultados de la revision sistematica
de la literatura realizada, para tales fines, guian la seleccién de los aspectos formulados en la
corriente ocasion.
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0 sea, migrantes provenientes de paises periféricos que,
aunque no hayan sido directamente colonizados por el
pais al que migran, al llegar son “racializados” a la manera
de las relaciones coloniales de dominacién e inferioriza-
cién de aquellos considerados como otros en el Estado,
en las instituciones, en las escuelas y universidades
(traduccidn nuestra).

Es decir, uno de los puntos que demanda ser subrayado y
gue permite apreciar, en América latina, las conexiones que se vie-
nen tejiendo entre la perspectiva interseccional y el pensamiento
decolonial, se desprende de las singulares formas de poder que
han operado en la constitucion histérica de la regién (tanto en tér-
minos de la conformacién de las sociedades coloniales como en la
formacioén de los Estados-nacionales), y el modo como ello obliga a
examinar las relaciones de dominacién/explotacién/discriminacidn
que atraviesan los cuerpos, las trayectorias y/o experiencias de los
NNAs migrantes/refugiados, a partir de las particulares herencias
dejadas, en palabras de Walter Mignolo (2015), por la diferencia
colonial. De alli que interseccionalidad/decolonialidad se den la
mano al momento de afrontar las multiples realidades educativas
a la que le hacen frente los estudiantes en situaciéon de movilidad,
toda vez que a partir de estas quedan al descubierto no solo la
interseccidon de mecanismos que transversalizan la vida/experien-
cias de los indicados NNAs, sino que a su vez sitla los respectivos
marcadores de género, raza, nacionalidad, clase social, edad, etc,
en las singulares condiciones de irrupcién delineadas, histdrica-
mente, por la colonialidad (Walsh, 2009).

Ante ello, se entiende la ingenieria conceptual a partir de la
cual se justifica el uso de la nominacién migrantes coloniales para
hacer referencia a los sujetos que protagonizan los procesos de
movilidad humana sur-sur, toda vez que si bien los NNAs diaspéricos
no transitan, en la regién, por territorios y/o sociedades que se ins-
criben (en términos formales, institucionales) en los mecanismos y/o
formas de funcionamiento a las que respondié la sociedad colonial,
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no por ello tales infancias y adolescencias dejan de estar subjeti-
vadas por relaciones de poder-saber-ser que han sido heredadas,
en América latina, de dicho orden. Al momento de cruzar los limites
territoriales del Estado-nacién y emprender jornada en la condicién
de migrantes forzados, tales sujetos resultan atravesados por toda
una serie de fronteras, por complejos procesos de jerarquizacion/
clasificacién/discriminaciéon que conectan, segin lo expuesto por
Friedrich y Bertoldo (2022), con los histéricos procesos de domi-
nacién e inferiorizacién con los que operé la sociedad colonial. De
alli que los ejes de dominacién/discriminacién/explotacion que
interseccionan, por ejemplo, la racializacién y/o generizacién de los
NNAs migrantes/refugiados (Pavez-Soto; Ortiz-Lépez; Domaica-
Barrales, 2019), ameriten ser examinados a la luz de las multiples
violencias y/o relaciones de fuerza que le objetivan, asi como del
vinculo existente entre estas y las condiciones de opresién que se
(d)enuncian, en términos histdricos, bajo la rdbrica de la colonialidad
(del poder, del ser y del saber).

Siendo asi, y estableciendo conexion con el segundo de los
vértices indicados al inicio del apartado, se comprende que la econo-
mia del ser/no-ser en la cual resultan inscritos los NNAs migrantes/
refugiados responde (en la medida que desafian las fronteras geopo-
liticas de la regidn), a las histéricas condiciones de racializacién
(Quijano, 2005) dinamizadas por la diferencia colonial, actualizadas/
complejizadas en el curso de los Ultimos siglos por los singulares
efectos de poder que, en términos de colonialismo interno, han sido
producidos por la nacion y sus otros (Segato, 2007). Para ilustrarlo,
resultan de utilidad los sefalamientos de Galaz, Pavez y Magalhaes
(2021, p. 140). Segun tales autores:

[...] se enfatiza que, en los Ultimos anos, el racismo ha
crecido hacia personas por su color de piel o sus rasgos
de pueblos originarios. Como se denota en los extractos
de los testimonios siguientes, una de las victimizaciones
més asiduas que reciben nifios/as migrantes de origen
peruano y boliviano es la racial, que se expresa en la burla
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de ciertos rasgos fenotipicos asociados a los pueblos
originarios, las amenazas permanentes respecto de una
supuesta expulsidon del territorio, o el reclamo de la no
pertenencia al territorio.

Es decir, el complejo campo simbdlico en el cual se expresa
la burla (victimizacién) de los referidos NNAs migrantes peruanos
y bolivianos, se edifica no tan solo a partir del color de piel y los
rasgos fisicos de una herencia que lleva plasmada, en el rostro, los
signos de la diferencia colonial (fenotipicamente, asociados a los
pueblos originarios); sino a su vez en la activacion de un dispositivo
de exclusidn/discriminacién que opera con igual o andlogos efectos
de poder, y que corresponde a la no-pertenencia territorial, es decir,
a la condicién de no-nacional, de extranjeridad, que caracteriza a
los nifos/adolescentes en cuestién. En ese sentido, la posicién
gue ocupa la poblacién infanto-juvenil migrante en la compleja
economia del ser/no-ser responde, segun lo apreciado, tanto a los
efectos de poder que produce la referida diferencia colonial, como
a las actualizaciones que esta ha sufrido ante la emergencia de una
condicién de extranjeridad que, en América latina, han sido delinea-
das por el Estado-nacional (es decir, por la pertenencia nacional).
Aunque circunscrito al caso chileno y a los migrantes provenientes
de Perd y Bolivia, lo afirmado se puede hacer extensivo, en con-
textos educativos/escolares, a los distintos procesos de movilidad
transfronteriza que tienen lugar en la regién (Rizzalli, 2021).

Ante ello, resulta esclarecedor el modo como Pavez-Soto et
al (2021, p. 828) pincelan las diferentes marcas/posiciones que atra-
viesany en la cual resultan situadas las poblaciones infanto-juveniles
migrantes en los procesos de escolarizacién, una vez que se toma en
consideracion la perspectiva analitica interseccional/decolonial y los
enunciados procesos de jerarquizacion/clasificaciéon/discriminacién
(la compleja economia del ser/no-ser), en la cual resultan inscritos
los apuntados NNAs. Seguin tales autores:
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Cuando la consideracién de edad-clase-procedencia
nacional se solidifica en el género, se presentan violencias
particulares que experimentan algunas nifas migrantes
[...] Las nifas migrantes estdn mas susceptibles a expe-
rimentar vulneraciones de parte de su grupo de pares,
en sus familias y en sus contextos debido a las jerarquias
de género de nuestra cultura patriarcal [...] Esto actla
de modo simultdneo y complejo con otras categorias de
desigualdad, como la subvaloracién que viven por la edad
(JENKS, 1996), la procedencia nacional (TIJOUX, 2013b) y
el grupo socioecondémico (INE, 2018) al que pertenecen,
produciéndose fendmenos de culturalizacién-generiza-
cién-racializacién e hipersexualizacién, desencadenando
procesos de polivictimizacién.

Es decir, si bien el género emerge en la apuntada cita como
un singular eje de interseccidn que actla en los procesos de polivic-
timizacién que afectan a las nifias migrantes (en vista del caracter
central, estructural, que ocupa el patriarcado en nuestras socieda-
des), resulta estratégico subrayar que dicho marcador no opera en
los sujetos diaspdricos de un modo aislado y/o descontextualizado,
sino en un denso, situado y dindmico tejido relacional que posibilita,
en conjunto con otros marcadores, polivalentes efectos de poder. De
alli que los mdltiples ejes de diferencia/desigualdad que convergen
en el campo escolar ante la integracién/inclusion escolar de NNAs
migrantes (en términos étnico-raciales, de género, clase social, edad,
procedencia nacional, etc.) operan como las condiciones de posibili-
dad en los apuntados procesos de polivictimizacién, en una América
latina en la cual la escolarizacién de tales sujetos comporta ininteli-
gibles sin prestarle atencién critica a la compleja economia del ser/
no-ser que permea, de multiples y complejos modo, la escolarizacién
de dicha alteridad.

Como punto final, y recordando el caracter central que ocupa
la diferencia colonial y la condicién de extranjeridad (la no pertenen-
cia nacional) en el denso entramado de relaciones que se actualizan
ante la presencia escolar de NNAs diaspdricos, valga destacar que
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una panoramica de tales fenédmenos demanda prestarle cuidadosa
atencién a los modelos de asimilacion, déficit y/o culturizaciéon/
folklorizacion que operan en la escolarizacién de los indicados estu-
diantes, toda vez que cada uno de estos guardan relacién con el fun-
cionamiento de la dindmica economia del ser/no-ser que permea, de
complejas y mdltiples maneras, la inclusién/integracion escolar de
la apuntada otredad. De modo didfano, Zenklusen (2020, p. 05) deja
constancia de los efectos de poder que se establecen entre cada
uno de los apuntados procesos al afirmar, en lo que atafe al referido
marco relacional, que:

[...] encontramos autores como Domenech (2012) y
Beheran (2012) quienes, a partir del andlisis de los dis-
cursos escolares sobre la diversidad cultural y la inclusién
social del sujeto migrante en las escuelas, sefialan que en
el dmbito escolar conviven dos posturas educativas que
repercuten en las relaciones cotidianas con los nifos, las
nifas y jévenes migrantes: la tradicional asimilacionista y
la mirada pluralista. En sus trabajos, nos muestran cémo
los y las docentes frecuentemente transitan entre estos
dos caminos en su actividad cotidiana, lo que trae como
consecuencia situaciones de estigmatizacion e hipervisi-
bilizacion (sefalamiento) de las diferencias culturales. A
la vez, précticas de folclorizacién y exotizacién de algunos
migrantes. Por su parte, Novaro (2016) problematiza la
relacién del Estado con la poblacién migrante y muestra
cémo los y las migrantes latinoamericanos histéricamente
fueron «invisibilizados o definidos desde el déficit y con-
cebidos como un problema» (p. 118) tanto en las politicas
como en la situacién educativa.

Es decir, no se puede avanzar en la comprensién de los
multiples fendmenos tensionales que transversalizan la escolari-
zacién de las infancias-adolescencias en situaciéon de movilidad,
sin subrayar los mecanismos/concepciones que, bajo las rdbricas
de lo deficitario, de la asimilacion, folclorizacion y/o exotizacidn
han operado (y operan) en los procesos de inclusién/integra-
cién escolar de los NNAs diaspdricos, toda vez que cada una de
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dichas perspectivas resulta expresion del caracter problematico
al que apuntan las politicas de diferencia una vez que se percibe
al migrante (a la comunidad migrante/refugiada) desde enfoques
culturalistas, en los cuales tales sujetos emergen de manera ahis-
térica, sustantivada, compacta, incompleta y/o carentes de valor.
Sea considerando que el “[...] estudiante migrante o refugiado(a)
es tratado como exdtico(a), como un portavoz de la cultura de su
pais, reducido a una representacién de lo que se imagina/espera de
él" (Friedrich; Bertoldo, 2022, p. 187, traduccién nuestra); alertando
qgue “[...] cuando se enfatiza la asimilacién, se termina negando o
silenciando la diferencia” (Candau, 2012, p. 243); o reconociendo/
estigmatizando al migrante como “[...] alguien supuestamente
con algun tipo de deficiencia o laguna a ser cubierta” (Friedrich;
Bertoldo, 2022, p. 183, traduccidén nuestra), en cada uno de apun-
tados casos se torna didfana la necesidad de tomar en cuenta los
efectos de saber/poder que dinamizan los procesos de asimila-
cion-déficit-exotizacidén-folklorizacion, y el modo como ello afecta,
de manera sustantiva, la escolarizacién de los NNAs migrantes.

En conjuncién con la compleja economia del ser/no-ser que
adiciona o sustrae valor de las comunidades diaspdricas a partir de
los marcadores indicados, el hecho de concebir a los NNAs dias-
pdricos a partir del déficit, la asimilacién, folclorizacién y/o exotiza-
cién tensiona las posibilidades de encuentro/didlogo en el espacio
escolar, y complejiza la densa economia del poder que, en relacion
a la diferencia colonial y la condicién de extranjeridad (de proce-
dencia nacional), convergen en los cuerpos, en las trayectorias y/o
experiencias educativas, de las anotadas infancias-adolescencias.
De alli la necesidad de tomar nota en relacién a las articulaciones,
yuxtaposiciones, contradicciones y/o correspondencias que existen
entre cada una de las pinceladas dimensiones, a la hora de inteligir
las dindmicas relaciones de saber-poder que transversalizan la esco-
larizacion de la poblacién infanto-juvenil migrante/refugiada.
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INTERCULTURALIDAD CRITICA:
TRAZANDO POSIBILIDADES A PARTIR DE
L0S LADRILLOS DE UNA GRAN TORRE

Llegados a este punto, y examinado el trio de vértices que
transversalizan y ofrecen posibilidades de inteleccién en los indi-
cados procesos de escolarizacién, un aspecto sobre el cual resulta
estratégico llamar la atencién remite a las posibilidades de (trans)
formacién que ofrece la interculturalidad critica (Candau, 2020) para
encarar los enunciados desafios educativos, una vez entendidas las
tensionales relaciones de otredad que tipifican el dispositivo escolar
y correlativos procesos de racializacidon que, heredados de la lla-
mada diferencia colonial, permean la instituciéon. Entendiendo que
la presencia de las infancias/adolescencias diaspdricas interpelan la
escuela y le obligan a examinar las politicas publicas (Chile, 2024),
los modelos de acolhimento (Brasil, 2020) de los que dispone para
garantizar el derecho a la educacién de los apuntados NNAs, consi-
derar las posibilidades de (trans)formacién que ofrece la intercultu-
ralidad critica emerge, en dicho entramado, de modo fundamental.

Siendo asi, resulta imperativo reconocer no solo los diversos
repertorios linguisticos, estéticos, politicos, gastronémicos, etc, que
componen el universo simbdlico/material de la poblacién infantoju-
venil diaspdrica y ante los cuales la escuela esta llamada a operar,
valga destacar, de modo acolhedor; sino a su vez que las posibilida-
des de (des)encuentro con la alteridad migrante/refugiada demanda
avanzar en la comprensién de la compleja economia del ser/no-ser
delineada de manera preliminar, y exhorta a encarar (en un sentido
ético-politico) acciones que apunten a la construccién de relaciones
de saber-poder mucho mas simétricas entre los actores que convi-
ven/participan en la institucién. Es decir, tomando en consideracion
los planteamientos formulados por Salgado, Jara y Mardones (2022,
p. 199), bien se puede asentir que:
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Frente a estos conflictos, la interculturalidad apela a lograr
una relacioén simétrica y dialdgica entre culturas diversas,
donde predomine la aceptacion, valoraciény se promueva
la interaccién entre ellas (Silva, 2016). En especifico, la
interculturalidad critica busca una transformacion en las
condiciones y en los mecanismos de poder que perpe-
tdan la desigualdad, inferiorizacién y discriminacién de
grupos marginados (Walsh, 2017). En el &mbito educativo,
el enfoque intercultural propone una practica educativa
gue sitte las diferencias culturales de individuos y grupos
como foco de reflexion.

Es decir, la potencia analitico-politica de las apuntadas con-
sideraciones a la par de la tradicién de saber que sitda la genealogia
de la interculturalidad en el pensamiento ancestral de las comunida-
des andinas (Mignolo, 2005), permite asentir no solo las profundas
raices histdricas que tiene dicha filosofia/pedagogia en América
latina; sino que ademas sitda tan singular herencia politico-episté-
mica en el nlcleo de los desafios que, en relacién a las alteridades
histdricas, enfrentan los Estados-nacionales de la regidn, una vez
que las relaciones de otredad se caracterizan por estar mediadas por
mecanismos/practicas/légicas de rechazo, de violencia e inferioriza-
cion, que imposibilitan la irrupcidn de espacios escolares mucho mas
dialdgicos y simétricos. Ante ello, la interculturalidad critica se perfila
como una apuesta ético/politico/epistémico/pedagdgica llamada a
impulsar, en palabras de Fornet-Betancourt (2021), una radical fun-
cion correctiva situada en el cruce de fronteras/intersecciones que
afectan a los NNAs migrantes/refugiados, apuntando a crear emer-
gentes condiciones de posibilidad que permitan la afirmacién, el
reconocimiento, valorizacidn, respeto y capacidad de transformacién
a la que exhorta, en la escuela, la presencia de la otredad migrante.

No en vano, la reflexién educativo/escolar a la que invita la
interculturalidad critica en contextos de movilidad permite situar la
atencidn, por ejemplo, en el valor que desempefia una ética de la inter-
pelacion/inconformidad (Segato, 2006) o ética da alteridad (Friedrich;
Bertoldo, 2022) en el proceso de expansion/garantia de los derechos
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humanos de la poblacién migrante; en el papel que ocupa la herme-
néutica diatdpica (Santos, 2002) en el didlogo intercultural y la necesa-
ria apuesta por identificar el subsuelo de las preocupaciones isomor-
ficas, comunes, que se pueden formular entre dos o més culturas a
los fines de crear puentes politicos, de reconocimiento y compromiso
entre los sujetos diaspdricos y las comunidades de destino; y/o las
posibilidades de justicia epistémica a las que apunta, segin Walter
Mignolo (2008), las coordenadas ético-existenciales del sentipensar
indigena, toda vez que los preceptos de proporcionalidad-solidaridad,
complementariedad, reciprocidad y correspondencia que permean
tales formas de saber invitan a establecer una relacién mucho dia-
I6gica/amorosa con la alteridad, y el respectivo universo simbdlico/
material en el cual se inscriben las infancias-adolescencias migrantes.
Entendiendo que cada una de las anotadas cajas de herramientas
permiten ampliar el horizonte de posibilidades al que apunta el acol-
himento escolar de NNAs migrantes/refugiados, la interculturalidad
ofrece insumos de trabajo que apuntan a transformar las relaciones de
poder, la singular economia del ser/no-ser, en el cual resulta inscrita la
otredad migrante una vez que afirma su presencia en la escuela.

Siendo asi, resuena estratégico lo planteado por Fornet-
Betancourt (2021) al indicar que el objetivo politico de la intercul-
turalidad persigue “[...] ensanchar el sentimiento de humanidad en
cada ser humano y, por consiguiente, los lazos de pertenencia que
sostienen la humanidad” (Fornet, 2021, p. 582). Ello perfila un topos
a partir del cual tanto migrantes como comunidades de transito y
destino podrian (re)imaginar/(re)disefar la existencia, tomando en
cuenta que cada uno nosotros, herederos de Babel, habitamos una
exclusiva condicién de posibilidad: la pertenencia a la humanidad.
De alli que la inter-culturalidad critica apunte a una condicién inter
que sea, a tales efectos, intercorporal, interespacial, interdiscursiva,
intermodal, intertemporal y, sobre todo, interamorosa. Una amorosi-
dad en el sentido revolucionario de la palabra que nos coloca en la
posicién histérico-geogréfica del otro, en una agenda de lucha que
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nos permita "morir” (en el sentido ético, interpelativo) por/con el otro.
En clave de sintesis radical, he alli el marco de posibilidades al que
convoca una filosofia/pedagogia intercultural.

Si una de las marcas constitutivas de la colonizacién y la manu-
tencién de la colonialidad ha sido la institucion de divisiones, definidas
de forma polisémica como fronteras y, con estas, la creacién de légicas
escalares que se instalan en los individuos y los adjetivan en trazos de
pertenecimientos nacionales, estadales, locales, etc; ser estudiantes,
ser periféricos o no, ser y estar en occidente o en el oriente, en el norte
o en el sur, son procesos en los cuales la institucidén escolar se erige
como una forma/dispositivo clave en la constitucién de tales paisajes.

En las escuelas, sobremanera en las publicas, tenemos la
convergencias humanas que gestan encuentros variados y, por eso,
sus fronteras no pueden ser instituidas como barreras de contencién
y restriccion, retencién y limitacién: como depdsitos de personas. Es
necesario retomar la génesis de la palabra frontera (in front) o en los
margenes. Estar en los margenes es estar en el liminar de la vida con el
otro, en una actitud ética y responsable que asuma la justicia existencial
y la amorosidad de la diferencia como fuerza y potencia de la condicion
humana. Los margenes son los bordes que nos rodean de la Unica posi-
bilidad que tenemos de existir y sentirnos humanos: estar en y con los
otros. Si Babel (Geraldi, 2015) fue uno de los primeros pecados a recaer
sobre la diferencia que nos forja, que esta pueda ser recreada. Que toda
escuela sea un Territorio de Babel, que muchas voces se enuncien en
los paisajes: la interculturalidad critica apuesta a esa posibilidad.
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INTRODUCAQ

O presente capitulo apresenta um exercicio cartografico que
aporta reflexdes sobre os processos de subjetivacéo, considerando
0s conceitos de experiéncia, afecto e fabulagdo, vivenciados por
criangas imigrantes, em contexto de reflgio e brasileiras, matricula-
das em uma escola da Baixada Fluminense', a partir de uma media-
cao de leitura?, desenvolvida em oficinas de apoio escolar, para
alunos indicados pela diregéo da escola, por apresentarem dificul-
dades na aprendizagem da lingua portuguesa. As 11 oficinas® foram
oferecidas no contraturno, com duracgéo de 3h, a 11 alunos do Ensino
Fundamental, dentre eles, 5 brasileiros, 4 congoleses e 1 angolano.
A escola onde realizamos as oficinas é reconhecida por acolher o
maior nimero de criangas imigrantes e em situagéo de reflgio na
Baixada Fluminense, local escolhido pelas familias dessas criangas
por apresentarem um custo de vida mais baixo e pela facilidade de
locomogdo. No entanto, essas mesmas familias enfrentam condi-
cOes de vida precarias, falta de saneamento bésico e, principal-
mente, desafios para garantir a sobrevivéncia® Destacamos ainda
que todas as oficinas realizadas foram gravadas e posteriormente
transcritas, a fim de que essas experiéncias pudessem constituir
efetivamente material de andlise para a pesquisa. Por Ultimo, res-
saltamos que todos os encontros foram iniciados e encerrados em
rodas de conversa, para que pudéssemos discutir e organizar as
atividades do dia, bem como refletir sobre o vivido, possibilitando
que as criangas falassem e fossem ouvidas acerca de si, do outro
e da experiéncia, considerando assim a perspectiva vigotskiana de

1 Localizada na periferia de Duque de Caxias, em Gramacho.

2 0 conto da Ilha desconhecida de José Saramago, 1999.

3 Projeto de Extensao: Ensino-Aprendizagem da leitura e da escrita em contextos multiculturais e
incluséo, realizado de agosto a dezembro de 2019.

4 RUSSO, K.; MENDES, L; BORRI-ANADON, C. A integragdo de criang¢as congolesas na escola

publica: percepgdes de professoras da rede municipal de duque de caxias, 2020.
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sujeito e uma perspectiva de linguagem bakhtiniana, que concebe
uma fungéo social para a leitura e para a escrita. No entanto, o que
nos surpreendeu e nos motivou na escrita desta narrativa foi a forma
como as criangas foram afectadas, tocadas, pela leitura de um conto,
como se engajaram na proposta, como foram potencializadas e, por
outro lado, como elas nos afectaram e nos potencializaram e é sobre
essa experiéncia e esses afectos que discorreremos neste texto.

0 PROBLEMA DA EXPERIENCIA
E OS SENTIDOS

Larrosa, em Notas sobre a experiéncia e o saber da experi-
éncia (2002), reivindica, legitima e dignifica a experiéncia. Segundo o
autor, debrugar-se em uma obra é permitir viver uma experiéncia em
palavras, e esta experiéncia permite que deixemos de ser o que acre-
ditdvamos ser. A leitura literdria permite uma experiéncia que da sen-
tido as escrituras, que carecem de um significado prdprio. Portanto,
ler é transformar o que se sabe, mas sem ter a intencionalidade de
reproduzir o sabido.

Para o autor, hd um debate dicotdmico entre a linguagem
cientifica e a linguagem da experiéncia, visto que a primeira é uni-
versal, enquanto a segunda é singular. A filosofia classica - que,
atualmente, ainda é validada como superior - compreende a expe-
riéncia como impura, uma vez que esta produz ideias nebulosas e
inconclusas. Por isso, hd uma tentativa de homogeneizar a experi-
éncia e fabricé-la, a fim de tornd-la um experimento. Dessa forma,
nos perguntamos: O que a palavra experiéncia permite pensar? O
que ela permite dizer? Por que a experiéncia é controlada? Por que
a experiéncia é silenciada? Larrosa (2022, p. 54), nos faz pensar
guando reflete sobre o tema:
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J& ndo héa experiéncia porque vivemos nossa vida como
se ndo fosse nossa, porque ndo podemos entender o
gue nos acontece, porque ter uma vida prépria é tdo
impossivel quanto ter uma morte prépria (assim como
nossa morte é andnima, insignificante, intercambiavel,
alheia, assim como somos usurpados de nossa morte,
nossas vidas também sdo andnimas, insignificantes,
intercambidveis, alheias, vazias de sentido ou dotadas
de um falso sentido, falsificado, algo que se pode com-
prar no mercado como qualquer outra mercadoria, pen-
sem em todos os aparatos sociais, religiosos, midiaticos,
terapéuticos que funcionam para dar uma aparéncia de
sentido, pensem em como constantemente compramos
sentido, em como seguimos qualquer um que nos dé
um pouco de sentido), porque a experiéncia daquilo que
nos acontece é ndo sabermos o que nos acontece, por-
gue a experiéncia de nossa lingua é nao termos lingua,
é sermos mudos, porque a experiéncia daquilo que nos
acontece é nao sabermos o que nos acontece, porque
a experiéncia de nossa lingua é nao termos lingua, é
sermos mudos, porque a experiéncia de quem somos
é ndo sermos ninguém.

No entanto, acreditamos, e ainda precisamos acreditar, que
possamos ter experiéncias. Mas de que ordem seriam? Larrosa con-
tinua a refletir e propde, junto com Giorgio Agamben (Larrosa, 2022,
p. 43), abrir um espacgo para pensar a experiéncia de outro modo.
N&o como algo perdido ou algo que ndo podemos ter, mas que talvez
aconteca de outra maneira, como:

[..] o modo de habitar o mundo de um ser que existe,
de um ser que ndo tem outro ser, outra esséncia, além
de sua prdpria esséncia corporal, finita, encarnada, no
tempo e no espago, com outros. E a existéncia, como
a vida, ndo pode ser conceitualizada porque sempre
escapa a qualquer determinagéo, porque é, nela mesma,
um excesso, um transbordamento, porque é nela
mesma possibilidade, criagéo, invengdo, acontecimento.
Talvez por isso se trata de manter a experiéncia como
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uma palavra e nao fazer dela um conceito, trata-se de
nomeé-la com uma palavra e ndo determind-la como
um conceito. Porque os conceitos dizem o que dizem,
mas as palavras dizem o que dizem e, além disso, mais
outra coisa, porque 0s conceitos determinam o real e as
palavras abrem o real. E a experiéncia é o que é, e além
disso uma coisa pra vocé e outra coisa para mim, e uma
coisa hoje e outra amanha [...]

Acreditamos, assim como Han (2021) e Larrosa (2022), que
o problema da experiéncia ou da ndo experiéncia seja o sentido.
Para Han (2021), a aceleragdo do tempo no mundo contempora-
neo nos impede de concluir, na medida em que hd uma ruptura
temporal da estrutura. O tempo ndo tem mais ritmo, é acelerado
e ndo tem direcdo. A inconcluséo, a falta do ritmo, do compasso
das coisas, a auséncia da temporalidade nas telas, que lidam com
informacoes, opde-se a memdria, que se relaciona a estrutura nar-
rativa que nao pode ser acelerada arbitrariamente. A estrutura nar-
rativa forma um conjunto dotado de sentido. E se ndo temos esse
conjunto dotado de sentidos, em relagdo a prdpria vida, é porque
nao elaboramos as experiéncias e, logo, ndo podemos transmiti-las
(Larrosa, 2022).

Por outro lado, percebemos, nas oficinas, o quanto expe-
riéncia e fabulacdo estdo imbricadas. Para Vigotski (2010), as
imagens influenciam os sentimentos e as emogdes e esses pro-
cessos criativos coexistem complementarmente com uma fungao
reprodutiva. O cérebro ndo se restringe apenas a reproduzir fatos
e impressdes vividas, é também um érgao criador, capaz de ree-
laborar e criar, a partir de experiéncias vividas, novos principios.
Portanto, a fantasia tem origem na experiéncia. O homem néo pode
inventar nada que nao tenha vivenciado” (Vigotski, 2010, p. 201).
No entanto, ndo percebemos a relagdo entre a experiéncia e a rea-
lidade porque as “causas que lhe condicionam o funcionamento
estdo situadas no d&mago profundo do homem e frequentemente
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permanecem ocultas para a consciéncia. Dai surge a ilusdo de
espontaneidade” (Vigotski, 2010).

Assim, a leitura literdria possibilita imaginar o possivel e o
impossivel, a inventar a vida, ou até mesmo a morte, e também, como
no O conto da ilha desconhecida (1999), a criar uma ilha, mesmo
que ndo existente. Entendemos, entdo, que fabular é resistir a uma
sociedade que adormece os multiplos sentidos. Fabular é criar linhas
de fuga contra as forgas coloniais-capitalisticas, como nos mostra
Deleuze. Fabular é inventar algo que ainda estd por vir. A palavra
FABULA, tem origem no verbo latino fari, “Falar’, "[..] como a sugerir
que a fabulagéo é extenséo natural da fala e, assim, tdo elementar,
diversa e escapadi¢a quanto esta; donde também falatério, rumor,
diz que diz, mas também enredo, trama completa do que se tem para
contar [...]" (Martin, 2021, p. 109). Podemos pensar entdo que a vida
é um mundo simbdlico, que ndo se separa do real e, por essa razao,
a fabulacéo é tao elementar quanto a respiracao.

Assim, nessa narrativa fizemos um exercicio cartogréfico,
buscando mapear as “constelagdes afetivas” que atravessaram os
sujeitos, uma vez que para Deleuze e Guattari (1996, p. 21), carto-
grafar é “[...] a arte de construir um mapa sempre inacabado, aberto,
composto de diferentes linhas, ‘conectével, ‘desmontével, ‘rever-
sivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente” Assim,
buscamos essas constelagOes afetivas que permearam as oficinas.
Constelagdes amalgamadas naquele espago e naqueles sujeitos, na
medida em que s6 podemos perceber os afectos circundantes ao
sermos afectados por eles. E sdo esses afectos mutuos que trazemos
neste texto e que nos deram noticias da experiéncia vivida e tudo o
gue ela possibilita, abre. Por outro lado, também foi impossivel ndo
pensar na indissociabilidade experiéncia, fabulagéo e afecto. Assim,
dialogaremos com Larrosa, Deleuze e Guattari, Vigotski e Mia Couto,
buscando, nas obras desses autores, tecer uma trama que repre-
senta, ainda com lacunas, essa cartografia.
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AS CRIANCAS E A BUSCA DE SUAS
ILHAS DESCONHECIDAS:
A LEITURA, A EXPERIENCIA EOS AFECTOS

A partir dessas reflexdes acerca da experiéncia, considera-
mos que a leitura do O conto da ilha desconhecida (1999), de José
Saramago, tenha oferecido uma possibilidade de fuga das represen-
tagdes hegemonicas ao permitir que as criangas fabulassem sobre a
sua ilha. As representagdes hegemdnicas nos calam, nos silenciam e
mesmo quando somos convidados a nos expressar livremente, elas
permanecem la. A ilha desconhecida, na verdade, habita em nds e é
silenciada. E a leitura do conto agenciou coletivamente o grupo para
sentir o percurso da viagem e ndo o destino final. A experiéncia, pro-
porcionada pela leitura, ndo permite ser objetificada e, muito menos,
universalizada. A experiéncia sentida é Unica para cada individuo.
Portanto, a palavra experiéncia é a prépria representagdo da vida:
sensivel, provisdria, indecisa e confusa. O nosso objetivo foi permitir
que as criangas realizassem essa viagem e construissem nao sé um
sentido para as oficinas, mas para elas mesmas e para o grupo.

As oficinas, realizadas de agosto a dezembro de 2019, ter-
minaram por nao ter continuidade no ano seguinte, em razdo do
contexto pandémico. Por conta disso, ndo tivemos oportunidade de
discutir com as criangas como elas gostariam de ter seus nomes
representados na pesquisa e em respeito a elas, optamos por pre-
servar suas identidades adotando codinomes. Para as criangas bra-
sileiras, escolnemos nomes de muitos brasileiros, como José, Maria,
Jodo, como codinomes. E para as criancas imigrante e em contexto
de reflgio, escolhemos codinomes inspirados em nomes de grandes
pintores, escritores, antropdlogos, fotégrafos, em suma, artistas con-
goleses, uma vez que metade do grupo de alunos era constituido por
criangas em situagao de reflgio, oriundas da Republica Democrética
do Congo. A outra metade era constituida por criangas brasileiras
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e por uma crianga angolana. Importante destacar que todas as
criangas residiam nos arredores da escola, em Gramacho, préximo
ao antigo lixdo, local em que as politicas publicas, como assisténcia
médica, saneamento basico, alimentagéo e educagdo ou nao exis-
tem ou sdo precarizadas.

Iniciamos as oficinas contando para as criangas O conto da
Ilha desconhecida (1999). Ndo é nosso objetivo aqui discorrer sobre
o conto, que é riquissimo. Interessou-nos a metéfora que remete
a busca do desejo, do sonho. Tinhamos em mente que o conto
pudesse trazer para aquele espaco o desejo das criangas, na medida
em que conta a histéria de um homem que vai pedir um barco ao
rei para ir ao encontro de uma ilha desconhecida. Apds muita con-
versa, 0 homem consegue que o rei lhe dé um barco. Com a chave do
barco, o homem sai em busca de sua ilha (uma ilha que ndo existe no
mapa porque senao nao seria desconhecida, mas que ele garantia
a existéncia). Nesse momento, interrompemos a histdria e pergun-
tamos as criangas, se elas tivessem a chave do barco, para onde
iriam. De posse dos barquinhos coloridos de dobradura que haviam
confeccionado no inicio da oficina, ao receberem “a chave do barco’,
as criangas comegaram a imaginar as “suas ilhas" A viverem uma
experiéncia e toda sua impossibilidade de conclusdo. A experiéncia
é capaz de possibilitar uma linguagem fugaz, que nado consegue
expressar o sentido e o0 ndo-sentido, como bem nos mostra Maria:

“Eu ndo sei o que eu quero falar” (Maria, crianga brasileira,
8a, Caderno de Campo, 2019).

Também Deleuze (2011, p. 14), reflete sobre essas experién-
cias inconclusas e fluidas, ao compreender a literatura como uma
experiéncia fabuladora que permite ndo apenas uma fuga do mundo,
mas a abertura para novos mundos, pois “ndo ha literatura sem fabu-
lagao A fabulacdo é potencializada ou despotencializada a partir
da vivéncia do individuo com algo que o mobiliza e ao contrario da
acepgao comum, que entende a fantasia como algo irreal, que nao
corresponde a realidade, a imaginagao exerce um papel importante
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na constituicdo do conhecimento, fundamentando e permeando
toda a atividade criadora da humanidade. Nao existe a fronteira esta-
belecida pela ciéncia moderna entre fantasia e realidade; paixdo e
razdo (Jobim e Sousa, 1994). Tudo o que construimos é produto de
nossa atividade de criagdo. Ela se manifesta em todos os aspectos
da vida e isso pode ser comprovado pelo fato de ndo conhecermos
0s nomes das pessoas que realizaram a maior parte das invengoes.

A possibilidade de partir rumo a uma ilha desconhecida,
possibilitou que os afectos circulassem. As criangas comegaram a
fabular sobre a tal ilha desconhecida. Podemos pensar que a leitura
do conto tenha funcionado como um gatilho para que as criangas
vivenciassem uma experiéncia, pensando a experiéncia como uma
palavra e ndo como um conceito, pois, 0s conceitos limitam o real e
as palavras abrem o real. E a experiéncia é o que é (Larrosa, 2022).

Por isso, propomo-nos um movimento cartogréfico.
Re-vivemos, ao ler o Caderno de Campo, a experiéncia de outrora
e deixamo-nos afectar pelas lembrancas trazidas pelos registros das
palavras, das fotografias, dos videos e pusemo-nos a destacar esses
afectos que circularam nas oficinas, trazendo trechos das fabulagdes
(entendida aqui como extensao da fala, mas também como trama que
se tem para contar) das criangas sobre a viagem a Illha desconhecida.

Clémentine, ao ser indagada sobre como seria a sua ilha,
prontamente responde:

“Eu queria que tivesse liberdade e muito brinquedo de
graga. Se entrar adulto, fica de castigo! Tudo que a gente
desejasse aparecia num passe de magica!” (Clémentine,
crianga imigrante, 10a, Caderno de Campo, 2019).

Ja nas fabulagdes de Jodo:

“Queria que a ilha fosse um parque! Criancas de 7 a 14
anos; comida de graga. Queria todo dia uma estrela
cadente que realizasse 0s nossos desejos” (Jodo, crianga
brasileira, 10a, Caderno de Campo, 2019).
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E como que contagiados, vimos a ideia langada se repetir,
sendo possivel pensar sobre como as criangas vao se agenciando
coletivamente, construindo conhecimentos de forma colaborativa,
na medida em que a ideia, langada pela primeira crianga, é repetida
pelas outras, dando vazéo as suas fantasias. Bayangu, causa impacto
no grupo ao falar em um tom mais alto, gesticulando, parecendo
visualizar a ilha imaginada:

"A minha ilha seria bem gigante com maquina de sorvete
quente; criangas ndo cresciam; [..] muita tecnologia. Sem
lei. Pode quebrar tudo! 30 bilhdes de arvores de dinheiro
que nascem todo dia!” (Bayangu, crianga em contexto de
reflgio, 10a, Caderno de Campo, 2019).

E fantasiando, brincando e imaginando que a crianga encon-
tra novas possibilidades de vivéncias e descobre novos caminhos
que atendam as suas necessidades. Portanto, a fabulacdo, a brin-
cadeira, ndo sao atividades que possam se caracterizar apenas pelo
prazer. Elas preenchem uma necessidade. O brincar tem a fungao de
transformar aquilo que é impossivel de satisfazer imediatamente em
uma agao que visa reelaborar criativamente a realidade. Para Vigotski
(2010, p. 339), “a sublimacao faz em formas socialmente Uteis o que o
sonho e a doenca fazem em formas individuais e patoldgicas” Nesse
sentido, o brincar e o fantasiar assumem uma centralidade na vida
da crianga que encontra nessa atividade uma forma de subverter a
ordem, movida pelo desejo e pela paixdo. Porém, as criangas nao
reproduzem na brincadeira o que vivenciam na realidade, elas impli-
cam uma reelaboragdo criativa das experiéncias, combinando-as
e construindo novas realidades de acordo com seus interesses e
necessidades (Vigotski, 2014). Essa atividade imaginativa ndo surge
de repente, mas lenta e gradualmente e esté relacionada a realidade
pelo fato de que o ato imaginativo provém da riqueza e da varie-
dade da experiéncia acumulada pela pessoa, ndo apenas reprodu-
zindo o que viveu, mas elaborando novas combinagdes a partir das
experiéncias vividas.
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Experiéncia e fantasia andam juntas e é possivel observar
que, apesar do deslocamento provocado pela leitura do conto, para o
mundo fabulador, pensamos que a experiéncia vivida pelas criangas
em contexto de reflgio, ainda marcava o corpo daquelas criangas.
Assim, como a personagem de Mia Couto, em Terra Sonadmbula, “O
menino era desses que a guerra deslocou ndo sé de enderego, mas
da vida" (Couto, 1997, p. 229), o desabafo de Bayangu déa noticias de
sua experiéncia de vida:

“O mundo tg uma bosta! [..] Aqui, ndo! Mas o mundo ta
uma bosta!” (Bayangu, criangca em contexto de refdgio,
10a, Caderno de Campo, 2019).

Pensamos, junto a Mia Couto, que

Néao é daluzdo sol que carecemos. Milenarmente a grande
estrela iluminou a terra e, afinal, nés pouco aprendemos
a ver. O mundo necessita ser visto sob outra luz: a luz do
luar, essa claridade que cai com respeito e delicadeza. S6
o luar revela o lado feminino dos seres. S6 a lua revela a
intimidade de nossa morada terrestre. (Couto, 1997, p. 7).

Em todas suas obras, o escritor mogambicano, Mia Couto,
cria neologismos, uma vez que a prépria lingua j& ndo consegue
expressar seus sentimentos. A escrita, em sua forma institucional,
re(produz) o desgastado. Mia Couto, insatisfeito com todas suas
expressoes ndo-ditas, cria 0 nunca antes dito. Mia Couto, insatisfeito
com todos os caminhos reais, cria os ficcionais. Mia Couto, insatis-
feito com narrativas que perpassam os fragmentos de memdorias tris-
tes, cria uma escrita do sonhar. A linguagem utilizada em seus livros
é poética, lirica e, sobretudo, curadora. Percebemos que o escritor
aflora a imaginagéo, a fabulagdo... metaforicamente, hd mundos
sendo criados, o que faz com que nos perguntemos: como seriam
esses mundos dos sonhos? Como é sonhar? Os alunos, ao alegori-
zar uma ilha desconhecida, também expressaram o nao-dito: fabu-
laram, do verbo flexionado na terceira pessoa do plural do pretérito
perfeito do indicativo, sobre o mundo dos sonhos, aquele que escapa
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da realidade. O que a fabulacao oferece é a possibilidade de deitar os
olhos no horizonte e sonhar com outras possibilidades de vida, pois a
fantasia da crianga ndo tem contencéo. Ela realiza docilmente todos
os sonhos da crianga (Vigotski, 2010) exercendo uma fungéo quase
terapéutica: esses sonhos, essas outras possibilidades de pensar a
vida, permitem, muitas vezes que a crianga continue caminhando
e sonhando com uma outra vida. Também, Petit (2009), que realiza
pesquisas na América Latina, nos mostra como a leitura contribui
para que as pessoas, consigam sobreviver a adversidade, por pos-
sibilitar o simbdlico e a abertura ao sonho. E é esse sonho que é
trazido nos comentérios de Kabengele:

“Paz no mundo. Sair de casa sem ninguém assaltar. Queria
que as pessoas fossem menos preconceituosas. Um acam-
pamento s6 de criangas com muita comida” (Kabengele, cri-
anga em contexto de reflgio, 11a, Caderno de Campo, 2019).

Vimos que o sonho é duplamente real. Tanto pela forca do
material que o constitui, quanto pela forca das emocgdes a ele vincu-
ladas (Vigotski, 2010). Sonhar um mundo novo é como "missanga’,
pois “[..] a missanga todos a veem. Ninguém nota o fio que, em colar
vistoso, vai compondo as missangas. Também € assim a voz do poeta:
um fio de siléncio costurando o tempo” (Couto, 2009, epigrafe).

Refletimos que, esse fio silencioso, citado por Mia Couto em
sua epigrafe, no livro "O fio das missangas’, s6 é constituido a partir
de um mapa de afectos, compreendendo-os ndo como sentimen-
tos, mas como uma variagdo da poténcia de agir. A poténcia de agir
pode ser aumentada, ao sermos afetados pela felicidade, alegria, ou
diminuida, ao sermos afetados pela tristeza. O afecto, age simulta-
neamente no corpo e na mente, produzindo um modo de agir sin-
gular em cada sujeito, que ao ser afectado por outros corpos, pode
ser potencializado ou despotencializado. "[...] a poténcia de agir é
aumentada ou diminuida; inversamente, se depois de ver alguém
que me deixava alegre vejo alguém que me deixa triste, portanto, a
poténcia de agir é inibida ou impedida” (Deleuze, 1978, p. 4).
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Na dindmica do O conto da ilha desconhecida (1999) nota-
mos que as criangas, ao fabularem sobre o que gostariam de encon-
trar em suas ilhas, foram potencializadas. Contudo, o afecto, sentido
e sofrido, também fez com que elas falassem sobre suas experiéncias
na escola e, assim, dos afectos que as despotencializaram em algum
momento, como nas falam Alain e Kabengele:

“Eu nédo gosto de pessoas bagunceiras que ficam falando
palavréo, ficam xingando. Eu ndo gosto disso! Aqui tem
alguns...” (Alain, 7a, crianga em contexto de reflgio,
Caderno de Campo, 2019).

“O que eu ndo gosto.. eu gosto da escola! S6 que, as
vezes, eu ndo gosto (pausa) porque... tem gente que fica
implicando comigo... eu tenho muita vontade de estudar,
porque eu quero ser médica, ai, quando eu chego aqui
pra estudar, eu fico um pouguinho desanimada, porque
tem gente que fica implicando com vocé, ficam te injusti-
¢ando...” (Kabengele, crianga em contexto de refligio, 10a,
Caderno de Campo, 2019).

O fio silencioso, constituido pelos afectos, também traz
os afectos tristes, que inibem a poténcia de acdo dos sujeitos.
Percebemos, nos corpos e nas falas daquelas criangas, os impactos
dos afectos negativos. Alain e Kabengele narram episddios que os
desmotivaram a estudar, pois a escola, naquelas circunstancias, foi
vista como um ambiente hostil.

Em um momento de agitagdo durante a oficina, escutdvamos
multiplas vozes serem atravessadas, mas poucas sendo realmente
ouvidas. Era como se estivéssemos em um mar revolto, onde o barco
nao conseguia se estabilizar, e a correnteza ndo nos levava a lugar
algum. Entramos nesse barco sem um rumo certo, mas abertos a
sentir o vento e explorar as diversas possibilidades de direcéao.
Contudo, estdvamos parados.. um eco, 14 no fundo, ressoava com
um tom de empoderamento... Era Bayangu, clamando por paz em
sua ilha. Durante essa travessia, ocorreram deslocamentos fisicos e
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simbdlicos. O barco da imaginagdo também representava o barco
real que trouxe essas criangas até aqui. Pausa. Bayangu conta que
perdeu uma amiga para 0 matr...

Em meio a tantos afectos passivos, que paralisam, vimos
Clémentine desenhar o mar para o seu barco..e no mar, uma pessoa
com o bracinho levantado, se afogando.

“[..] aqui é uma pessoinha morrendo!” (Clémentine, crianga
imigrante, 10a, Caderno de Campo, 2019).

Por isso, retornamos a literatura, a Mia Couto, para resgatar
a linguagem do sensivel, pois esses afectos passivos e tristes podem
ser transformados em forgas ativas, buscando a poténcia da acédo e
deixando de lado apenas as narrativas de escassez e da falta. Esses
corpos, que foram marcados pela violéncia da morte, da guerra e da
fome, também podem ser potencializados pela fabulagéo, pelo amor,
pela alegria e pelo desejo. Podem ser deslocados para o universo
literdrio e atravessados por afectos ativos e experiéncias ressignifica-
doras, que transformam a dor em novas possibilidades de existéncia
e (re)existéncia. A leitura move os sentidos, amplifica vozes e faz
o sufocado respirar.

Portanto, a oficina nos orientou, junto com as criangas, a
pensarmos que “ndo somos mais nés mesmos [...] fomos ajudados,
aspirados, multiplicados” (Deleuze; Guattari, 1996, p. 17).

CONSIDERACOES FINAIS:
APORTANDO EM ALGUMA ILHA

No inicio das oficinas, nos perguntamos o que irlamos fazer
naquele espago, com aquelas criangas que precisavam de um apoio
na aprendizagem da leitura e da escrita. Tinhamos em mente que
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essas atividades precisavam acontecer a partir de uma pratica social
e que envolvesse as criangas, principalmente as em contexto de refu-
gio, possibilitando assim, que elas vivessem uma experiéncia e que
essa experiéncia, envolvendo praticas de leitura e de escrita pudesse
contribuir para a aprendizagem da lingua escrita. No entanto, mais
do que envolver as criangas nas atividades de escrita e de leitura,
0 que aconteceu a partir da leitura do conto nos surpreendeu pois,
assim como o narrador do conto O conto da ilha desconhecida (1999)
que ao sair em busca do desconhecido, lhes dizem que mesmo que
houvesse ilhas desconhecidas, as pessoas ndo iam sair do sossego
de seus lares para se meterem em aventuras pelo mar, em busca
do impossivel, pensamos que aquela ilha, para o grupo, nunca
encontrada no mapa, seja como o resultado da imaginagao daquele
homem que buscava navegar mundo afora, a fim de buscar multiplos
sentidos, de buscar o outro, de buscar a fuga de um lugar que ndo
o representava e, sobretudo, de buscar a si mesmo. O homem, que
insistia pelo barco, queria remar rumo a uma viagem proporcionada
pela vida, mesmo que o seu percurso fosse desconhecido.

E essa é também a possibilidade que a leitura nos oferece.
Sonhar rumo ao desconhecido. A leitura do O conto da llha des-
conhecida (1999), permitiu que as criangas explorassem diversos
caminhos, existentes e ndo existentes, assim como aquele homem
que, acreditamos, de forma proposital, ndo foi nomeado na histdria,
a fim de ser um personagem abstrato, mas que contemplasse o con-
creto. A intengdo era a de que, os alunos utilizassem a imaginagao e
navegassem para além da representacdo do real, para resistir a um
mundo que engessa 0s sentidos. Afinal, 0 mundo que conhecemos,
padroniza o sentido, forjando apenas um Unico sentido: excludente,
mercadoldgico e produtivista. Baseados no conto, pensamos que
O conto da ilha desconhecida é uma representagao da pulsdo do
inconsciente que grita para se manifestar, que grita para suas subje-
tividades serem ouvidas. Os individuos, mesmo silenciados por uma
sociedade colonial-capitalistica, tém desejos... desejo de caminhar
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para fora de si, de sair para explorar novos lugares, de ser némade e
habitar territérios ainda inexplorados. E acreditamos que esses dese-
jos é que foram liberados apds a leitura do conto. As criangas foram
afectadas, atribuiram sentido a narrativa e viveram uma experiéncia,
fabulando novos mundos e novos rumos para suas vidas.
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INTRODUCAQ

Em 15 de fevereiro de 2018, em resposta a intensificagao
da migragdo venezuelana para o Brasil, o Governo Federal decla-
rou situagdo de emergéncia social, por meio da Medida Proviséria
n°e 820, convertida na Lei n° 13.684, em 21 de junho de 2018. Essa
lei assegurou assisténcia emergencial para os recém-chegados
daquele pais, os quais se encontravam em situagao de vulnerabili-
dade econdmica e social. O Brasil, entdo, implementou a Operagao
Acolhida, iniciada em 1° de margo de 2018, focada em jovens e adul-
tos economicamente ativos e em familias nucleares. No entanto, a
politica migratéria em questdo nao estava preparada para atender
familias monoparentais, tampouco criangas e adolescentes desa-
companhados, especialmente LGBTQIA+.

O presente estudo visa investigar o acolhimento institucional
de adolescentes venezuelanos LGBTQIA+ imigrantes e refugiados
desacompanhados no Brasil, entre os anos de 2018 e 2020. Busca-se
principalmente compreender as condigbes nas quais esses ado-
lescentes se deslocaram e foram institucionalmente recebidos em
nosso pais, a época. Noutras palavras, procuraremos discutir a
seguinte questdo: até que ponto as politicas publicas, no campo das
migracdes, foram eficazes no processo de recebimento, documen-
tacao, interiorizagdo, bem como na reintegracdo desse segmento
populacional no Brasil?

Metodologicamente, adotaremos uma abordagem quanti-
qualitativa, como base nos dados da Defensoria Publica da Unido
(DPU), do Ministério da Cidadania (MC), - coletados e analisados
durante a pesquisa de mestrado “A Infancia Migrante no Brasil"
(MOURA, 2022) - e os sistematizados pelo Férum Brasileiro de
Seguranga Publica sobre a Violéncia contra a Populagcdo LGBTQIA+.
A organizacao, sistematizagcdo e interpretacdo dos materiais terdo
como referéncia o paradigma indiciario, defendido por Ginzburg (1991
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e 1992), no desenvolvimento da pesquisa histérica e social. De acordo
com o historiador italiano, pode-se compreender um evento ou um
fendmeno, "rastreando” os sinais, os indicios e os signos, por meio da
analise de documentos, de situagoes etc. Postula-se, portanto, que
a partir da observacédo do “pormenor revelador’, torna-se possivel
conhecer o conjunto, o recorte da totalidade de objeto estudado.

Sendo assim, a consulta e analise das bases de dados citadas
acima, permitirdo uma compreensao sobre as condi¢des e os desa-
fios entorno da assisténcia e do acolhimento institucional a esses (as)
adolescentes quando chegaram no Brasil, num cenério histdrico mais
amplo de excluséo e de altos indices de violéncia contra LGBTQIA+",
Portanto, a anélise critica dessas interse¢des entre migragao, institu-
cionalizacdo e vulnerabilidade permitird uma reflexdo sobre as pos-
siveis falhas na formulagéo, no desenvolvimento e na aplicabilidade
das politicas de acolhimento brasileiras, como também possibilita a
proposicao de praticas inclusivas e efetivas que assegurem os direi-
tos fundamentais desses (as) migrantes. De modo, em Ultima instan-
cia, esse trabalho visa contribuir no debate sobre politicas publicas,
voltadas a produgédo dos direitos dos (as) adolescentes LGBTQIA+
imigrantes, em um contexto de mdltiplas vulnerabilidades.

MOTIVACOES PARA 0
DESLOCAMENTO TRANSNACIONAL:
FATORES DE RISCO £ VULNERABILIDADE ENTRE
ADOLESCENTES VENEZUELANOS LGBTQIA+

Conforme foi indicado na introdugdo, em margo de 2018,
o Governo Federal criou a Operagao Acolhida, com o propdsito

1 Dados sobre a populagdo LGBTQIA+

79



de otimizar o atendimento humanitdrio aos migrantes forga-
dos venezuelanos, no Estado de Roraima. De modo geral, essa
forca tarefa intersetorial e interministerial estd sistematicamente
estruturada em trés eixos: ordenamento de fronteiras, acolhi-
mento e interiorizagdo?

Entre os principais érgaos envolvidos na Operacdo Acolhida,
destacam-se a Defensoria Publica da Unido (DPU) e o Posto de
Triagem Social do Ministério da Cidadania (MC)3. Ambos érgaos
desempenham um papel crucial na protecdo de criangas e ado-
lescentes venezuelanos, especialmente aqueles que ingressam no
Brasil sem documentacéo. Aos profissionais do Sistema de Garantia
de Direitos, vinculados ao Ministério da Cidadania, cabe oferecer
suporte técnico aos agentes da Policia Federal e aos defensores
publicos, em casos que envolvem criangas e adolescentes indocu-
mentados, separados e/ou desacompanhados.

De acordo com a Resolugdo Conjunta n° 1, de 9 de agosto
de 2017, assinada por diferentes érgaos publicos? “crianca e ado-
lescente separado” seria aquele (a) que ndo estd acompanhado (a)
pelos pais, ou pelo responsavel legal designado por sentenca

2 Seguem as principais ages e servicos prestados em cada fase da Operagao Acolhida:
Ordenamento da fronteira, em que, sob a coordenacdo do Exército brasileiro, sdo feitas
vistorias na documentagao dos solicitantes e uma checagem prévia nas condigdes de satde
e vacinagao;

Acolhimento- busca-se, neste momento, fornecer condigbes minimas de sobrevivéncia -
alimentacdo, satide e demais direitos sociais- e de abrigamento. Por fim:

Interiorizagao - fase em que sdo promovidos possiveis deslocamentos voluntarios de vene-
zuelanos de Roraima para outros estados e regides do Brasil. O processo de interiorizago é
de fundamental importancia na efetivagdo da inclusao dos mesmos na sociedade brasileira.

3 Dados coletados no ambito da pesquisa de mestrado A Infancia Migrante no Brasil (2022). Para
mais informagdes consultar: MOURA, Gheysa Daniele Pereira. A Infancia Migrante no Brasil: A
Percecdo dos operadores do Sistema de Garantia de Direitos a partir da migragdo infantil vene-
zuelana. 2022, 4211, Dissertagdo (Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas) - PPGICH, UEA,
Manaus, AM, 2022.

4 0 referido documento foi instituido conjuntamente pelos seguintes 6rgdos governamentais:
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e dos Adolescentes (CONANDA), Conselho Nacional para
os Refugiados (CONARE), Ministério da Justica e Seguranca Pdblica, Secretaria Nacional de Justica.
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judicial - frequentemente ficando sob os cuidados de avds, tios
(as) ou irméos (as). No dispositivo, “crianca e adolescente desa-
companhado” seria aquele (a) que ndo estd sob a responsabi-
lidade de nenhum adulto. Por sua vez, “criangas e adolescentes
indocumentados” sdo aqueles (as) que ndo possuem documentos
de identificagao validos, como registo de nascimento, cédula de
identidade ou passaporte.

Os dados disponiveis da Defensoria Plblica da Unido (DPU)
ndo permitem uma andlise especifica sobre os (as) adolescentes
LGBTQIA+ atendidos (as) entre maio de 2019 e margo de 2020. No
entanto, indicam que no total, foram registados 5.880 atendimentos,
dos quais 2.508 corresponderam a adolescentes com idades entre 13
e 17 anos. Destes, 1.315 se identificaram como sexo feminino e 1193
como sexo masculino®,

Entre esses adolescentes, 465 ingressaram no Brasil sem
qualguer documentagdo. A falta de documentos na migragao
infantil/adolescente ndo sé agrava os riscos associados ao deslo-
camento transnacional, como também pode expor os (as) mesmos
(as) a maiores perigos. Em relagdo a documentagao apresentada,
881 adolescentes possuiam Cédula de Identidade, 816 apresenta-
vam apenas a Certiddo de Nascimento, 298 estavam apenas com
cédpias ndo autenticadas da Cédula de Identidade e/ou da Certiddo
de Nascimento e 37 possuiam apenas a Declaragao de Nascido Vivo,
emitida pelo hospital maternidade.

Ainda a respeito dos dados apurados pela Defensoria Publica
da Unido (DPU) entre 2019 e 2020, constatou-se que 1.619 adoles-
centes atendidos (as) estavam acompanhados pela mae, 1.430 pela
avoé, 606 pela tia, 209 pela irm3, e, por fim, 104 pela prima. Em con-
traste, apenas 319 chegaram com o pai, 97 com o avd, 241 com o tio,

5 0 interessante a ser observado que o referido instrumento ndo consta a opgao intersexual.
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147 com o irmao e 67 com o primo. Essa desproporcionalidade nos
numeros reflete a feminizagao dos movimentos migratérios®.

Além disso, 381 adolescentes nao tinham um guardido iden-
tificado e 551 estavam acompanhados de “outros”- um termo que
abrange adultos fora do nucleo familiar, como vizinhos, padrinhos,
amigos dos pais, entre outros.

A maioria destes (as) atendidos (as) pela DPU foi identificada
como ‘crianga e adolescente separado” (3.141), enquanto 1.919 foram
considerados (as) com “criangas e adolescentes indocumentados’, ou
seja, mesmo acompanhados (as) por ambos 0s pais ou um repre-
sentante legal, ndo possuiam documentos vélidos. De acordo com
o0s registos, 819 foram categorizados (as) como “criangas e adoles-
centes desacompanhados”. Contudo, no conjunto desta categoria,
foi indicado que 3 adolescentes estavam acompanhados (as) com
a avo; 1 com a irmd; 1 com o irmao; e, por fim, 2 com a mae. Esses
registros, portanto, podem indicar a ocorréncia de erros de digitagcdo
no sistema de preenchimento das informacodes.

Entre os (as) adolescentes que chegaram ao Brasil acompa-
nhados (as) por adultos fora do nucleo familiar ou por membros da
familia extensa, 433 foram classificados (as) como “criancgas e adoles-
centes desacompanhados’; 114 como “criangas e adolescentes sepa-
rados” e 4 como ‘criangas e adolescentes indocumentados”, sendo
encaminhados (as) para atendimento pela equipe psicossocial do
entdo Ministério da Cidadania (MC). Em se tratado da produgéao de
conhecimento, tal direcionamento institucional, possibilitou a coleta
de dados qualitativos pormenorizados e reveladores, os quais, no
conjunto, nos ajudam a compreender as particularidades da migra-
cao infantil venezuelana para o Brasil, sobretudo entre os anos de
2018 e 2020, utilizados como marcadores temporais neste trabalho.

6 De modo geral, 0s estudos indicam um grande contingente de pessoas do sexo feminino, em
situacdo de fluxos migratdrios na contemporaneidade. Para um aprofundamento nessa discusséo,
recomendamos o trabalho de Oliveira e Tonhati (2022).
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De acordo com informagdes do Posto de Triagem Social do
Ministério da Cidadania (MC) da Base Pacaraima’, entre julho de
2018 e junho de 2019, foram atendidos 575 adolescentes, com idades
entre 13 e 17 anos, que necessitavam de um parecer psicossocial
devido a condicdo a migratdria deles (as) - sendo que 551 foram
encaminhados (as) pela DPU e 24 pela Policia Federal. Dentre esses
(as) adolescentes, 88 estavam desacompanhados (as), 321 estavam
separados (as) de seus (as) responsdveis legais, 74 estavam acom-
panhados (as) por homens adultos, os quais alegavam ser “compa-
nheiros” e 92 estavam acompanhados (as) por terceiros.

Os pareceres psicossociais emitidos pela equipe técnica,
composta por assistentes sociais e psicélogos, do referido posto da
Ministério da Cidadania, tinham como objetivo principal verificar a
existéncia de vinculos familiares e identificar possiveis indicios de tra-
fico de pessoas, ou casos de exploragéo sexual e/ou trabalho infantil.

Entre os (as) adolescentes, com necessidade de emissdo de
parecer psicossocial, havia indigenas; nao-indigenas; deficientes;
adolescentes com filhos; adolescentes que declararam desconhecer
0s pais, 0s quais possivelmente jé viviam em situagao de rua e de
exploracao sexual na Venezuela; e, por fim, adolescentes que se auto
definiram como LGBTQIA+.

Ainda com base nos dados da unidade do MC em questao, 12
adolescentes se declararam LGBTQIA+ e, em sua maioria, relataram
casos de situacdo de abandono familiar, ou de exploragéo sexual. Os
relatos indicam a coexisténcia de diferentes fatores que os (as) leva-

7 Vale pontuar que os pareceres foram realizados por Gheysa Moura. De modo geral, os (as) ado-
lescentes eram encaminhados pelo defensor pdblico a sala desta profissional, juntamente com
um adulto responsavel - quando acompanhadas-, apds descansarem e se alimentarem. De modo
geral, verificou-se a recorréncia de “falas ensaiadas’ as quais se alinhavam as respostas dadas pe-
los adultos nas entrevistas. Além da utilizagdo de outros instrumentos técnicos do Servigo Social,
para compreender as “reais” condigGes migratdrias dos (as) adolescentes migrantes atendidos, a
assistente social em questao buscava observar os modos de interagao entre os (as) menores e 0s
adultos, bem como a linguagem corporal dos (as) atendidos (as).
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ram a migrar para o Brasil, exigindo, portanto, uma analise sensivel
e multifacetada. Como serd apresentado a seguir, as razoes motiva-
doras para a migragao refletem nédo apenas as condigdes extremas
que enfrentavam na Venezuela, como também indicam expectativas
a respeito da acolhida no Brasil. Os principais fatores séo:

1.

A vontade de fazer o procedimento de mudanga de sexo foi
aponta com uma das motivag¢des para o deslocamento para
o Brasil. Em nosso pais, o Sistema Unico de Saude (SUS)
oferece a possibilidade de cirurgia de redesignagao sexual
(CRS), uma politica publica de saude, a qual representa
um avango significativo na prote¢do dos direitos da popu-
lagdo transexual. Observou-se, que, para essas atendidas,
a transgenitalizagdo seria uma condicdo necessdria para
a autoidentificagdo plena delas e, no plano das relagdes
sociais, uma garantia de acolhimento e de protegdo contra a
discriminagao sexual.

O uso do nome social no Brasil, como um direito para a afir-
macéao da identidade de género. No Brasil, o Decreto n° 8.727,
de 28 de Abril de 2016, assegurou o direito da utilizagédo de
um nome social, em documentos pessoais- como CPF e RG-,
o que facilitou o reconhecimento da identidade de género
de pessoas travestis e transexuais. Portanto, a expectativa
de encontrar um reconhecimento legal e social adequado
foi apontado como um motivador por algumas adolescentes,
que se definiram como transexuais.

Reencontro com familiares. Alguns expressaram a vontade
de reencontrar familiares, os quais, a época, j& estavam no
Brasil. No entanto, a falta de informacdes precisas, a possi-
bilidade de que seus entes queridos estejam em locais dife-
rentes, inclusive em situagdes igualmente precarias, podem
complicar essa busca e aumentar o sofrimento psicolé-
gico dos adolescentes.
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4, Melhores condicées de vida e de trabalho. O desejo por
melhores condicdes sociais e econdmicas foi um fator deter-
minante nos discursos coletados. Para alcangarem a alme-
jada ascensao social, observa-se que muitos se submetem a
trabalhos em condicdes extremamente precdrias e perigosas;
outros (as), pelas préprias condigdes da migragao, tornam-se
vulneraveis ao trafico de pessoas, a exploragao sexual e ao
trabalho andlogo a escravidao.

5. Fuga de situagbes de maus-tratos. A tentativa desesperada de
escapar de casos de abuso em geral, vivenciados na Venezuela,
foi relatada como uma justificativa para a migragao para o Brasil.

A medida que a realidade da infancia migrante comegou a
ser desvelada no contexto da Operagao Acolhida, o governo brasi-
leiro passou a adotar medidas visando a protegdo e garantia dos
direitos desse grupo vulneravel, desde o momento de sua identifica-
¢ao pelos agentes de migragao e operadores do Sistema de Garantia
de Direitos. No entanto, em se tratando de criangas e adolescentes
desacompanhados, especialmente dos adolescentes LGBTQIA+, a
resposta oferecida — o acolhimento institucional — ndo considerava
plenamente as questdes de identidade de género, limitando-se ao
reconhecimento do sexo biolégico, o que expunha esses (as) ado-
lescentes a novas formas de exclusé@o e vulnerabilidade dentro do
proprio sistema de protegao.

POLITICAS DE PROTECAQ
E ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL:
DESAFIOS E PRATICAS NA REALIDADE BRASILEIRA

As politicas de protegao social e seguridade social sdo essen-
ciais para garantir o acesso aos direitos e transformar a exclusao e
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marginalizagao histérica. Elas promovem a emancipagao e autono-
mia dos cidadaos, fortalecendo identidades sociais que reivindicam
seus direitos conforme as demandas histdricas e sociais. Originadas
no século XIX como resposta a industrializagdo e ao aumento da vul-
nerabilidade social, essas politicas, segundo Jaccoud (2009), consis-
tem em iniciativas publicas que visam fornecer bens e servigos para
o enfrentamento de situagdes de risco. Nos Ultimos anos, a desregu-
lamentacao e flexibilizagdo das relagdes laborais tém intensificado
a desigualdade que amplificam as vulnerabilidades, gerando o que
Saskia Sassen (2016) chama de “formas complexas de expulsdo”®,

Ao introduzir o conceito de “expulsdes’; Sassen (idem) amplia
a compreensdo das desigualdades no capitalismo global, argumen-
tando que, além de meramente criar desigualdade, o capitalismo
moderno engendra processos que expulsam grupos inteiros de suas
respectivas sociedades, por meio de crises econdmicas, estabele-
cimento de violéncia politica ou por destruicdo ambiental. Esses
mecanismos de expulsdo sdo claramente visiveis no contexto da
migracao infantil transnacional, especialmente no caso de adoles-
centes venezuelanos LGBTQIA+ que, forgados a deixarem seu pais,
buscam reflgio desacompanhados em outros paises, como o Brasil.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
prevé a protecdo integral de criangas e adolescentes migrantes, mas
a realidade evidencia deficiéncias no acolhimento, especialmente de
adolescentes LGBTQIA+ desacompanhados. As instituicoes care-
cem de preparo para lidar com as necessidades especificas desses
jovens, resultando em marginalizagédo continua. A falta de politicas
publicas adequadas e o despreparo profissional contribuem para o
agravamento desta situacao.

A Lei n° 8.069/1990, que institui o ECA, buscou integrar todas
as politicas publicas por meio do Sistema de Garantia de Direitos

8 Para Sassen (2016, p. 09) “o conceito de expulses leva-nos além daquela ideia que nos é mais fami-
liar de desigualdade crescente como forma de entender as patologias do capitalismo global atual’

86



(SGD), assegurando a prioridade absoluta e os direitos das criangas
e dos (as) adolescentes. No entanto, para adolescentes LGBTQIA+
migrantes, as garantias preconizadas nessa lei federal ainda estdo
distantes de seres plenamente efetivada, uma vez que a Doutrina da
Situagao Irregular® e o enfoque Menorista, ainda influencia o acolhi-
mento institucional desse segmento.

A Doutrina da Situagéo Irregular e Menorista, que vigorou no
Brasil antes da implementacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), estabelece uma perspetiva punitiva em relagado a criangas e ado-
lescentes em situagao de vulnerabilidade, tratando a pobreza como um
fator de desvio social. Como ressaltam Irene Rizzini e Sabrina Celestino
(2016, p. 234), “a institucionalizagdo de menores érfaos e abandonados
se inscrevia no discurso de protecdo contra os rebatimentos da con-
dicdo de pobreza" Esse entendimento reforgava uma visdo estigmati-
zante, onde a pobreza, e ndo as condigdes estruturais que a produziam,
era compreendida como a causa de comportamentos considerados
irregulares - o que justificava a retirada dessas criangas e adolescentes
de seus lares e de suas comunidades.

A institucionalizacdo de jovens, considerados delinquentes,
era justificada pela necessidade de “regeneracgdo’, sobretudo por
motivos de cunho moral (Rizzini e Celestino, 2016), um discurso que
estigmatizava ainda mais os adolescentes, reforgando preconceitos
morais e sociais. Este paradigma menorista ndo foi completamente
superado, especialmente no tratamento dado aos adolescentes
LGBTQIA+, em particular imigrantes e refugiados. A visdo mora-
lista, a qual associava o desvio e a necessidade de corregao, ainda
persiste, de maneira sutil, nas praticas de acolhimento institucional,
refletindo preconceitos e discriminagdo com base na orientagdo
sexual e identidade de género desses jovens.

9 Antes da criagdo do ECA, o Cédigo de Menores (Lei Federal n° 6.697 /79) era o dispositivo juridico
que versava especificamente sobre as criangas e os (as) adolescentes no Brasil. Nele, esses seg-
mentos populacionais ndo eram reconhecidos como sujeitos de direitos, por serem considerados

U

"incapazes” e "protegidos" pelo Estado.
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Guilherme Gomes Ferreira (2018) destaca a importancia
da identidade de género e a orientacdo sexual dos adolescentes
LGBTQIA+ sejam respeitadas, em processos de acolhimento nos
espagos institucionais governamentais ou ndo. Ainda a respeito
desse ponto, segundo Ferreira (2018, p. 130), “quando uma gay ou
trans chega ao acolhimento, tem suas roupas femininas trocadas por
masculinas, suas maquiagens e acessorios retirados, sendo isolada
para evitar violéncias" Isso pode gerar impactos negativos na salde
mental e fisica destes adolescentes e, de modo geral, num processo
de invisibilizagao deles (as) no contexto migratdrio.

No Brasil, os desafios para o acolhimento inclusivo de ado-
lescentes LGBTQIA+ refletem a falha em efetivar a Doutrina da
Protecdo Integral do ECA, que garante a todos os adolescentes o
direito a protegdo integral, sem qualquer tipo de discriminagdo. A
falta de politicas publicas especificas para diversidade de género,
aliada ao despreparo dos profissionais, perpetua um ambiente de
exclusédo e marginalizagédo. Para superar esse cendrio, entende-se
ser urgente o desenvolvimento de praticas ndo assistencialistas que
promovam a criagdo de ambientes seguros e inclusivos, destinados
a garantia da cidadania plena desses (as) adolescentes.

ANALISE CRIITICA~ DA EFICACIA
DAS INTERVENGOES:
PERSPECTIVAS PARA O APRIMORAMENTO

DAS POLITICAS DE ACOLHIMENTO

Tanto a migragdo quanto a liberdade sexual sdo direitos
humanos, associados diretamente ao principio constitucional da
dignidade humana, compreendida com o préprio direito a existéncia.
Para Rui Magalhaes Piscitelli (2006, p. 110), “a dignidade humana é
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um vetor de interpretagdo, um principio fundante que se faz necessa-
ria para a posterior hermenéutica constitucional, inclusive dos direi-
tos fundamentais” Isso significa que nenhum debate sobre prote¢do
social e garantia de direitos pode ignorar esse principio.

A discussdo sobre diversidade sexual frequentemente se
associa a de género, pois, como explica Ferreira (2018, p. 31), “a pala-
vra género, emprestada da gramatica e da linguagem, surge para o
movimento feminista como uma categoria explicativa das relagdes
sociais baseadas no sexo'! Género e sexo sdo marcadores sociais
gue expdem as diversas formas de opressao, especialmente no que
se refere a identidade de género, definida por Ferreira (2018, p. 32)
como "a experiéncia que cada pessoa tem sobre qual género a sua
identidade carrega” Essa percepcgéao individual pode muitas vezes
ir contra as expectativas sociais, evidenciando desigualdades e a
necessidade de uma abordagem que respeite essas identidades.

Para Benhur Pinds da Costa (2010) todo ser humano possui
duas identidades: a pessoal e a social. Tais identidades sdo influen-
ciadas pelo espaco e pelo territério, onde as praticas sociais moldam
padrdes de identificagdo e classificagao do sujeito.

A identidade pessoal é construida pelas diferentes expe-
riéncias que as pessoas mantiveram no decorrer de
suas vidas [..], enquanto as identidades sociais sdo os
papeis que os individuos desempenham, definidos prin-
cipalmente por suas relagdes profissionais e familiares
(Costa, 2010, p. 81).

Vale pontuar, que a autoidentificagdo como LGBTQIA+ resulta
de um processo reflexivo, relacional e dialdgico, envolvendo a dina-
mica entre igualdade e diferenca, a qual gera representagdes diversas
de género. A sociedade muitas vezes confunde identidade pessoal e
social com afeto, desejo e erotismo. O desejo e o erotismo, por sua
vez, estdo ligados a orientagdo sexual, que, segundo Ferreira (2018,
p. 32-33), “corresponde a identificagdo das pessoas com categorias
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socialmente vélidas sobre determinado desejo e afeto” As classifica-
¢des como heterossexual, homossexual, bissexual ou assexual sdo
construcdes histdricas e culturais que refletem como cada sociedade
vivencia a afetividade e o desejo, sem necessariamente estarem
conectadas a identidade de género.

A sigla LGBTQIA+ representa uma categoria de luta politica
gue busca garantir direitos fundamentais, incluindo o reconheci-
mento como refugiado para aqueles que enfrentam perseguigdes
por motivos de identidade de género e orientagdo sexual. Para
adolescentes que se identificam como LGBTQIA+, esse reconheci-
mento é fundamental, pois muitos fogem de contextos de violéncia
e discriminagdo. No Brasil, a protecdo desses (as) jovens deve ser
assegurada por meio de politicas publicas que reconhegam suas vul-
nerabilidades e garantam seu direito a um acolhimento institucional
que respeite sua identidade’™,

O acolhimento institucional é uma ferramenta vital para a
protecdo de adolescentes LGBTQIA+ no Brasil. No entanto, é essen-
cial que esses espagos sejam preparados para oferecer um ambiente
seguro e inclusivo, onde a diversidade de género e sexualidade sejam
respeitadas. Isso implica na formagdo adequada dos profissionais de
acolhimento, na implementacéo de politicas que garantam a digni-
dade e os direitos desses (as) jovens. Ao assegurar esses direitos, o
Brasil pode avancgar na constru¢do de um sistema de protecgao inte-
gral, o qual realmente atenda as necessidades dos (as) adolescentes
LGBTQIA+, contribuindo para sua saide mental e bem-estar social.

10 Para a criagdo de politicas pdblicas eficazes, destinadas a garantia de direitos dos (as) adoles-
centes em questdo, torna-se necessério a geragdo de dados mais precisos sobre esse segmento
social, principalmente sobre casos de violéncia. No Brasil, no campo das migragdes, hd uma
imprecisao na notificagdo de casos de homofobia e transfobia, uma vez que os registros destas
préticas criminosas sdo "enquadrados” na Lei 7716/1989 (Lei do Racismo) ou, de modo geral, como
xenofobia. A ndo notificagdo objetiva e precisa desses crimes, além de invisibilizar o fendmeno em
si, dificulta a formulagdo, a implementagdo e o monitoramento de politicas piblicas, voltadas a
essas minorias sexuais e de género, principalmente para os (as) adolescentes. Em outras contri-
buigdes futuras, aprofundaremos essa questao.
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Esse servico de Protegao Social Especial de Alta Complexidade
do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) é regulamentado
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e o acolhimento
deve ser adotado mediante sentenga judicial. Contudo, muitos dos
equipamentos séo organizados de acordo com idade e género/sexo,
e algumas instituigdes ndo implementam politicas de acolhimento
gue consideram a identidade de género dos adolescentes.

A respeito desse ponto, cabe destacar um dos relatos mais
expressivos, sistematizado na dissertagdo de mestrado A Inféncia
Migrante no Brasil, defendida por Gheysa Moura, em 2022". De
acordo com o Entrevistado 3, a Operagdo Acolhida ndo promoveu
adaptagdes nos servigos de acolhimento, buscando atender de forma
mais sensivel as necessidades de criangas e adolescentes desacom-
panhados, reconhecendo a diversidade presente neste grupo.

O acolhimento antes era feito com base na PNAS, através
de cofinanciamento entre estados e municipios, mas cada
cidade atende de uma forma especifica. Com a Operagao
Acolhida se tem os abrigos federais e houve uma flexibi-
lizagdo para acolher os adolescentes desacompanhados
nos abrigos de Boa Vista. Quando s&o interiorizados,
sdo acolhidos e permanecem por um tempo em abrigos
e sdo inseridos nos programas sociais (Entrevistado 3
citada por Moura, 2022).

A fala do Entrevistado 3 destacou um aspecto preocupante
na gestdo do acolhimento de adolescentes desacompanhados, espe-
cialmente LGBTQIA+. Segundo o relato, a flexibilidade introduzida
pela Operagdo Acolhida, mesmo tendo como objetivo a otimizacdo
dos atendimentos, pode comprometer a uniformidade e a qualidade
do acolhimento. A falta de um padrao claro, conforme determina a

1 Entrevistas realizadas no ambito da pesquisa de mestrado A Infincia Migrante no Brasil (2022).
Para mais informagdes consultar: MOURA, Gheysa Daniele Pereira. A Infancia Migrante no
Brasil: A Percecao dos operadores do Sistema de Garantia de Direitos a partir da migragao infantil
venezuelana. 2022, 421f. Dissertagao (Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas) - PPGICH,
UEA, Manaus, AM, 2022.
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Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), leva a uma diver-
sidade de abordagens, cujo resultado pode comprometer o atendi-
mento das necessidades especificas dessa populagdo vulneravel,
especialmente quando se considera a diversidade sdcio-histdricas
dos municipios brasileiros, em que esses equipamentos funcionam.,
A interiorizagao desses (as) adolescentes, mesmo que precedida por
programas sociais, pode resultar em descontinuidades no atendi-
mento e na inser¢do social, perpetuando vulnerabilidades e dificul-
tando a efetivagdo dos direitos desse segmento social.

Também salientou-se que os abrigos da Operagao Acolhida
sdo considerados uma Organizagao Militar (OM), por estarem loca-
lizados em d&rea pertencente ao Exército Brasileiro e, com efeito,
por adotarem tracos da cultura institucional militar, especialmente
na adogao de regras rigidas na padronizagdo das vestimentas e na
monitorizagdo das interagbes sociais. Tal condigdo, pode ser inter-
pretada como um mecanismo de controle politico sobre os corpos
dos (as) adolescentes LGBTQIA+, destinado a “produzir a eficécia e
a docilidade dos atores através do cuidado meticuloso da organiza-
cao da corporeidade” (Le Betron, 2012, p. 80). Essas préticas restrin-
gem a expressao da sexualidade, do afeto e da identidade de género,
tolhem a capacidade de agéncia dos adolescentes LGBTQIA+ e
configuram uma violagdo de seus direitos humanos.

Entende-se ser essencial que as politicas de acolhimento
levem em consideragdo essas especificidades, assegurando um
ambiente que promova a dignidade, a prote¢do e os direitos dos
(as) adolescentes, independentemente de sua orientagdo sexual ou
identidade de género. O acolhimento deve se constituir como um
espaco seguro, onde os adolescentes LGBTQIA+ possam se expres-
sar livremente, sem preconceitos e violéncias, permitindo seu pleno
desenvolvimento em um contexto que respeite suas identidades.
Somente assim serd possivel garantir a efetividade dos direitos e a
promogao da inclusdo desses jovens na sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A crise econdmica e politica da Venezuela tem forgado milha-
res de adolescentes a migrarem em busca de seguranca, dignidade
e oportunidades. Para os (as) jovens LGBTQIA+, essa situagao € par-
ticularmente cruel, uma vez que enfrentam perseguicdes e violéncias
tanto pela condicdo de migrantes quanto por suas identidades de
género e orientagdes sexuais. Assim, a migracao desses (as) adoles-
centes venezuelanos (as) LGBTQIA+ desacompanhados (as) deve
ser entendida como um processo forgado, alinhando-se ao conceito
de "expulsdes” proposto por Sassen (2016), que nos leva a refletir
sobre a interse¢do entre capitalismo, migragéo e vulnerabilidade.
Essa realidade destaca a urgéncia de agdes que garantam protecéo
real e eficaz para esses jovens em situagao de risco.

Os fatores que impulsionam a migragéo de adolescentes séo
complexos e interligados, refletindo uma combinagéo de necessida-
des urgentes, expectativas e desafios. Para apoiar esses (as) jovens de
forma eficaz, € fundamental que as politicas e praticas adotadas consi-
derem suas particularidades, assegurando sua seguranca, dignidade e
o pleno exercicio de seus direitos. A compreensdo dessas motivagdes
é crucial para o desenvolvimento de estratégias de acolhimento, pro-
tegdo e integragdo que atendam de forma sensivel as suas necessi-
dades. Adicionalmente, a migragdo de adolescentes LGBTQIA+ para
o0 Brasil requer atencao especial, uma vez que o contexto de violagao
de direitos humanos na Venezuela, combinado com a migragao trans-
nacional, facilita a atuagdo de redes de trafico e exploragdo. Assim, a
aplicagao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) deve ir além
do discurso juridico, promovendo préticas concretas que assegurem
um acolhimento inclusivo e respeitoso, onde esses jovens (as) possam
ter suas identidades e direitos plenamente respeitados.

O acolhimento de adolescentes LGBTQIA+ no Brasil ainda
reflete, mesmo que de forma sutil, a doutrina menorista, perpetuando
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padrdes excludentes que remontam a Doutrina da Situagao Irregular.
O acolhimento institucional, que deveria assegurar protegéao integral
conforme o que estabelece o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), frequentemente, desconsidera os direitos a identidade e a
diversidade desse segmento social. A necessidade de uma regene-
ragao moral, que antes era imposta a menores delinquentes, persiste
na maneira como muitos (as) adolescentes LGBTQIA+ sdo tratados
(as), sendo colocados (as) em ambientes que desrespeitam suas
identidades e suas especificidades.

Embora a legislacdo brasileira tenha avangado com o ECA,
ao reconhecer criangas e adolescentes como sujeitos de direitos,
ainda é preciso enfrentar os resquicios de uma légica moralista que
marginaliza essas identidades. O desafio contemporaneo reside
em garantir que o acolhimento institucional seja verdadeiramente
inclusivo e respeitoso, especialmente no caso de adolescentes
LGBTQIA+ migrantes e refugiados, evitando que suas identidades
sejam criminalizadas sob o discurso da protegao. Portanto, é urgente
repensar a protegcdo desses (as) jovens, assegurando que as prati-
cas de acolhimento sejam pautadas pela efetividade e pela protecao
integral, de modo que todos (as) recebam o suporte necessario para
um desenvolvimento saudavel e sua inclusao social.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Tracar' um panorama das legislagdes federais brasileiras que,
de algum modo, definem os direitos para as criangas migrantes, exige
cuidado e atengdo na andlise. Visto que os Ultimos anos movimenta-
ram o cenario legislativo brasileiro relacionado a essa temaética, e isso
se da devido as rapidas transformacdes que os fluxos migratérios
contemporaneos assumiram, sobretudo a partir de 2010. Ainda que
a migragao com destino ao Brasil ndo seja um fendémeno recente,
durante esse periodo acompanhamos ao redor do mundo a inten-
sificacdo e o aprofundamento dos conflitos armados, da pobreza,
das perseguigdes politicas, das lutas étnicas e raciais, das desesta-
bilizagdes politicas e econdmicas e, ainda, muitas outras razdes, as
quais fizeram com que as pessoas se vissem obrigadas a deixar seus
paises de origem para buscar asilo, seguranga ou mesmo melhores
condigdes econdmicas e sociais.

As movimentagdes em torno de instrumentos que assegu-
rassem o direito da populagdo migrante se deram a partir do cres-
cimento das entradas destes no Brasil, bem como, o tensionamento
gue estes, junto aos movimentos sociais em defesa dos direitos que
envolvem a migragao, provocaram na sociedade brasileira (Nordes,
2018; Machado, 2019). Tadeu Oliveira (2023) afirma, em um capitulo
do Relatério Anual organizado pelo Observatério das Migragdes
Internacionais (OBMigra), que de 2013 a 2022 o pais registrou a
entrada de 1.462.254 migrantes?

1 Este texto deriva de um capitulo da dissertagdo: “Crianca e migragdo no Brasil: o perfil socioeco-
némico das matriculas das criangas migrantes no Censo Escolar de 2020' de autoria de Sabrina
Leite Santos, sob a orientagdo da professora Dra. Anete Abramowicz.

2 0Os dados sistematizados pelo Observatdrio das Migracoes Internacionais (0BMigra) utilizaram
dados do Ministério da Economia, por meio das bases de dados da Relagdo Anual de Informagdes
Sociais (RAIS), da Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS) e Cadastro Geral de Empregados
e Desempregados (CAGED). Para além, Oliveira (p. 40, 2023), afirma que os dados de 2022 se re-
lacionam a uma “Estimativa para 2022 baseada na combinagdo do estoque 2021 com o saldo de
movimentagdo 2022"
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Estes dados sdo gerais, contudo, ha que se reconhecer que
a migragao abarca desde a mais tenra até a mais avancada idade
e as criangas, portanto, compdem os projetos, processos e fluxos
migratérios (Oliveira e Tonhati, 2022; Hachem e Tonhati, 2023). Os
dados referentes as criangas migrantes, contudo, sdo complexos de
se captar, uma vez que relatérios especificos com o recorte etario de
0 a 12 anos passaram a ser produzidos, em ambito nacional, muito
recentemente, sendo o OBMigra o responsavel pela sistematizagdo
e publicagdo destes dados.

As entradas ocorreram por diferentes meios, sendo a fron-
teira terrestre do Norte do pais, no estado de Roraima, uma das mais
utilizadas desde as entradas mais numerosas de migrantes haitianos,
em meados de 2016 (Baeninger; Peres, 2017). Contudo, apesar dos
grandes volumes de entrada neste estado, os migrantes ndo estdo
estritamente concentrados nessa localidade, bem como esta ndo
se constitui na regido com maior nimero de migrantes. O Sudeste,
principalmente o estado de Sao Paulo, concentra o maior contin-
gente de migrantes residentes (OBMigra, 2020). Desse modo, se fez
necessario nao apenas legislagdes regionalizadas, como também
recursos federais que pudessem garantir, minimamente, a igualdade
de acesso aos direitos e bens publicos pela populagdo migrante e,
de forma mais focalizada, o acesso das criangas migrantes aos seus
direitos, bens e servigos publicos.

A partir deste cendrio e refletindo sobre a necessidade de se
compreender quais direitos e como as criangas migrantes sdo vincula-
das pelas legislagbes e se sdo concebidas plenamente como sujeitos
de direito, quais termos e como em quais conceitos sao relacionados
a elas, nos propusemos a analisar de que forma as criangas migran-
tes foram consideradas juridicamente ao longo dos anos na formu-
lagdo de Leis, Resolugdes Normativas, Decretos, Portarias e ainda
outros dispositivos legais que t¢ém como foco a populagao migrante.
Traremos neste artigo, para tanto, o que se refere ao arcabougo
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legislativo federal brasileiro, uma vez que estas estdo em todos os
estados do pais® (Santos, 2023).

A metodologia de pesquisa utilizada neste capitulo é qua-
litativa e analitica. Método que segundo Silveira e Cérdova (2009),
nao se preocupa com a expressdo numérica do estudo, e sim com
a compreensao mais ampla e complexa do objeto de estudo. A pes-
quisa analitica qualitativa busca explicacdes para os fatos em dados
gue nao podem ser mensurdveis numericamente, e, nesse sentido,
o desenvolvimento da pesquisa e seu resultado ndo sdo passiveis
de previsdes. Essa metodologia de pesquisa possibilita a coleta de
informacdes especificas sobre o tema a ser estudado, bem como
adentrd-lo com um carater mais aprofundado, permitindo a andlise
critica dos dados da pesquisa.

Desse modo, discutiremos as criangas nos projetos e pro-
cessos de migracdo a partir dos aportes tedricos da Sociologia da
Infancia (Abramowicz; Rodrigues, 2017; Pavez-Soto, 2017), obser-
vando se a concepgao das criangas enquanto sujeitos de direito e
sujeitos de agéncia permeia estes documentos.

CRIANGCAS EM MOVIMENTO

Nos ultimos anos a presenga de criangas nos movimentos
migratérios tem chamado a atencgéo, sobretudo nos fluxos que se
relacionam a América Latina e Caribe. De acordo com UNICEF
(2023) sete em cada dez criangas em processo migratério na

3 Para saber mais sobre a distribuicdo de matriculas das criangas migrantes no Brasil, bem como
o perfil destas criangas, ver: SANTOS, Sabrina Leite. Crianga e migragao no Brasil: o perfil
socioecondmico das matriculas das criangas migrantes no Censo Escolar de 2020, 2023,
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo e Ciéncias Sociais: Desigualdades e Diferencas) - Faculdade
de Educagdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2023. doi:10.11606/D.48.2023.tde-09102023-
102223. Acesso em: 2024-08-24.191p.
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América Latina e Caribe tém menos de 11 anos. Esta afirmagdo nos
leva a refletir sobre como este fendbmeno impacta o Brasil, visto que
a Ultima década evidenciou que as criangas e os adolescentes tém
integrado cada vez mais o fluxo migratério para o pais.

De acordo com Oliveira e Tonhati (2022) com base nos dados
do Sistema de Registro Nacional Migratdrio (SisMigra), 0 ano de 2021
apontou a entrada de 29.795 criangas (0 a 12 anos), nimero recorde
com relagdo aos dados desta faixa etéria. Estes dados indicam, ainda,
que as criangas de 0 a 12 anos tém sido mais presentes nos fluxos
para o Brasil do que os adolescentes, dado reafirmado por Hachem
e Tonhati (2023) ao constatarem que a partir de 2020 as criangas de
até 12 anos assumiram a posic¢éo de protagonistas nos registros, com
destaque para os nimeros registrados na faixa etaria de 0 a 6 anos.

Estes dados chamam a atengdo para a necessidade de se
atentar tanto para a presenga das criangas nos movimentos migra-
térios, quanto para a reflexdo sobre o que esta presenga visibiliza
(Santos, 2023). Refletir sobre a crianga migrante suscita pensar, em
um primeiro momento, na compreensao do fendbmeno migratdrio em
relagdo a infancia, no que se relaciona as formas de vivenciar esta
condigdo e os atravessamentos que compdem esta experiéncia.

Os processos migratérios que envolvem as criangas car-
regam algumas particularidades com relagdo a composicdo deste
grupo migrante. Estas foram sinalizadas por Lazarin (2019), Lazarin
e Abramowicz (2021) e Santos (2023), em pesquisas que abordam
o perfil de criancas migrantes. De acordo com estas pesquisas, a
composi¢éo de criangas migrantes no Brasil diverge daquela consta-
tada no grupo adulto em aspectos como o sexo, por exemplo. Lazarin
(2019), Lazarin e Abramowicz (2021) constatam que o Unico grupo de
refugiados que apresenta paridade entre os géneros é o de criangas
de 0 a 12 anos, desenho ndo encontrado entre as demais faixas eta-
rias, nas quais o nimero de homens é superior ao nimero de mulhe-
res. A pesquisa de Santos (2023) reforca esse dado, evidenciando
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que entre as criangas migrantes, de forma geral, a diferenca percen-
tual entre meninos e meninas é de 2,6%.

Por mais que estejamos passando por um processo de femi-
nizagdo das migragbes no contexto brasileiro com o aumento de
mulheres integrando os fluxos (Hachem e Tonhati; 2023), a paridade
entre os géneros ainda nao se faz presente na faixa etdria adulta
como é constatada na faixa etdria de 0 a 12 anos. H3, portanto, par-
ticularidades que se fazem presentes apenas neste contexto migra-
tério e apenas neste grupo migrante, as quais sdo constantemente
invisibilizadas nos relatérios e dados sobre migragao.

Nesse sentido, a fundamentagdo que alicerca este capitulo
tem base na Sociologia da Infancia, a qual as concebe como pro-
dutoras de cultura, sujeitas e agentes de seus processos de socia-
bilidade (Abramowicz; Rodrigues, 2014), além de buscar visibilizar
a atmosfera social por meio das criangas e cartografar os aconteci-
mentos sociais que incidem sobre as criangas e suas infancias. De
maneira geral, as criangas continuam invisibilizadas na histéria social
e também nos processos migratérios, sendo que elas sdo também
protagonistas nestes fluxos, como o artigo procurard mostrar. Com
base em Pavez-Soto (2017) defendemos que as criangas migrantes
sdo sujeitos de direito, protagonistas de seus processos migratérios
e agentes de sua socializagao nos paises de destino, muito embora
ocupem uma posicdo ambivalente no processo migratério, sobre-
tudo no que se relaciona a decisdo por migrar, visto que elas se
constituem como atores-chave na decisdo por migrar e influenciam
0 projeto migratdrio de suas familias, contudo, ha contextos em que
estas sequer serdo consultadas sobre este movimento e em outros
serdo altamente consideradas (Pavez-Soto, 2010; 2017).

Para além, entendemos as criangas migrantes com base em
Pavez-Soto (2017), portanto, em uma perspectiva ampliada, enten-
dendo que estas podem integrar diversos tipos de mobilidade, os
guais podem envolver os processos realizados junto com a familia,
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aqueles realizados de forma autbnoma e desacompanhada, podem
retornar ao pais de origem, nascer diretamente no pais de destino
e, ainda, vivenciar uma filiagdo transnacional. Desse modo, criangas
migrantes ndo sao apenas aquelas que ultrapassam as fronteiras, ha
gue ampliar a visdo e pensd-las enquanto seres heterogéneos que
possuem experiéncias e vivéncias distintas. Trata-se, nesse sentido,
de discutir a migracao de criangas a partir de um outro ponto de vista,
o qual, por sua vez, as coloca no centro da discussdo. Abandonando
a centralidade dos adultos nos processos e projetos migratérios
nas pesquisas que discutem a migragdao no Brasil (Santos; Piego
e Abramowicz, 2023).

E, portanto, a partir desta concepgdo tedrica que analisa-
remos as legislagdes que compdem o arcabouco juridico que trata
sobre os direitos das criangas migrantes no Brasil, observando se e
como estas foram retratadas ao longo dos anos nestes documentos,
quais direitos foram assegurados e de que forma.

A PASSAGEM DE “FILHO" PARA "CRIANCA"
E DE "CRIANCA" PARA "ESTUDANTE":

AS LEGISLAGOES FEDERAIS £ 0 ESTATUTO JURIDICO

DAS CRIANGAS MIGRANTES NO BRASIL

Para a andlise dos documentos legais procuramos visibilizar
as criangas: como figuram nas legislagoes, quais termos e concei-
tos sdo utilizados para se referirem a elas e, por fim, quais sdo os
direitos assegurados para elas no conjunto de documentos legais.
Esta andlise pretende delinear o percurso das legislagdes federais
brasileiras que forneceram o estatuto juridico que estas criangas
possuem atualmente.
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Para tanto, nos fundamentamos em Liliana Jubilut (2015) e
seu projeto "Pensando o Direito’; a partir da publicacdo “Migrantes,
Apétridas e Refugiados: subsidios para o aperfeicoamento de acesso
a servigos, direitos e politicas publicas no Brasil” A autora mapeou as
legislacdes federais, estaduais e até legislagdes internacionais que
se referiam a migragdo. A partir desta sistematizagdo, que tem como
data limite o ano de 2015, foi necessario realizar buscas no Portal
de Imigracdo Laboral, repositério que relne legislagdes, relatérios
e dados sobre a populagdo migrante, bem como é espago para que
esta populagdo acesse canais como a Policia Federal, solicite auto-
rizagado de residéncia, consulte o Conselho Nacional de Imigracdo
(CNIg) e diversos outros temas de interesse sobre a migragdo
internacional no Brasil.

Uma vez que traremos discussdes sobre legislagdes, é funda-
mental compreender como o Estado brasileiro se organiza. Segundo
Aradjo (2010), o Brasil, sendo uma Republica Federativa, adota o
federalismo como método de organizagdo, que implica na divisdo
das responsabilidades governamentais. De acordo com o artigo 1°
da Constituicdo Federal, a Republica Federativa do Brasil é cons-
tituida por estados, municipios e o Distrito Federal, formando uma
unido indissoluvel (Brasil, 1988). Assim, apesar da distribuicdo de
responsabilidades, cabe ao Estado brasileiro garantir sua integridade
frente as disputas e desigualdades regionais, fundamentando-se no
“principio de igualdade politica de coletividades regionais desiguais”
(Araujo, 2010, p. 232).

A autora discute, com base no artigo 24 da Constituicdo
Federal, que é responsabilidade da Unido legislar sobre normas
de carater geral, enquanto estados, municipios e o Distrito Federal
devem complementar essas normas. Além disso, eles terdo com-
peténcia legislativa quando as normas gerais estiverem ausentes
(Aradjo, 2010). Desse modo, cabe a Unido formular as legislagdes que
atenderdo todo o pais, devendo os estados e municipios aderirem
a estas normas.
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DE “FILHO" A “CRIANGA" N
A AQUISIGRO DA CONDIGAO DE CRIANGA NAS LEGISLAGOES
FEDERAIS BRASILEIRAS PARA A POPULAGAD MIGRANTE

A primeira legislagédo brasileira que trata especificamente
sobre a populagdo migrante é o Decreto de Lei n° 389, de 25 de
abril de 1938, que dispde sobre a regulamentagéo da nacionalidade
brasileira e, apesar de ser um documento do século XX, este ainda
estd parcialmente em vigor. Nele podemos encontrar os elementos
de definicdo para aqueles que podem ser considerados brasileiros
e brasileiras e, para além, os critérios, possibilidades e limites para
que os nascidos fora do Brasil solicitem a nacionalidade brasileira, se
estes a desejarem. Ao longo do documento observamos que o Unico
termo que se relaciona as criangas migrantes é a palavra “filho" e
esta aparece sete vezes para se referir as criangas migrantes.

Apds essa legislagdo, houve a promulgagao da Lei n° 6.815,
de 19 de agosto de 1980, que estabelece o Estatuto do Estrangeiro.
Esta é a primeira lei do Brasil a disciplinar apenas sobre a migracao.
Contudo, esta norma surge no contexto ditatorial militar brasileiro, de
modo que carrega um carater extremamente securitario, construindo
a imagem do migrante como um criminoso em potencial, reforgando,
por outro lado, o conservadorismo, o racismo e a seletividade eugé-
nica que fundamentaram as migragdes subvencionadas para o Brasil
no século XIX (Sprandel, 2015).

A leitura e a anélise do Estatuto do Estrangeiro evidenciaram
que nao houve mudanca na forma como as criangas foram retrata-
das nesta legislagdo, sendo, desse modo, referidas neste documento
a partir da palavra “filho" Esse termo foi encontrado seis vezes ao
longo de todo o texto legal, portanto, neste cenério, as criangas
continuam sendo condicionadas a migragdo dos adultos/pais. Para
além, este instrumento juridico as mobiliza no sentido de autorizar
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a permanéncia ou a expulsdo de adultos que sejam responsdveis
por elas: ha a possibilidade tanto de garantir a estadia daqueles que
tenham filhos brasileiros como de cesséa-la caso seja comprovado o
abandono da crianga (Brasil, 1980).

Ao longo dos anos as legislagdes brasileiras foram se especi-
ficando no que se relaciona a protegao dos migrantes e documentos
direcionados a determinadas condigdes migratérias foram sendo
promulgados. Nessa linha, apds 17 anos do Estatuto do Estrangeiro,
sob a Lei n° Lei n° 9.474, de 22 de julho de 1997, estabeleceu-se o
Estatuto do Refugiado, documento que converge com a Convencgéao
de 1951 e o Protocolo de 1967, dispositivos internacionais de prote-
¢ao para os refugiados. Ainda que o Brasil figurasse como um dos
paises signatdrios desses documentos, a legislagdo nacional que os
afirmava no pais sé surge apds 46 e 25 anos, respectivamente, da
adesdo do pais a estes documentos internacionais (Moreira, 2008).

Para além, esta legislagdo institui o Comité Nacional Para
Refugiados (CONARE), 6rgao colegiado que tem como atribuicéo
deliberar sobre as solicitagdes que conferem a condigao de refugiado
no Brasil e, portanto, atua diretamente na garantia deste direito aos
solicitantes que fazem jus a esta condigéo. Ainda que tenha repre-
sentado avangos com relagdo ao reflgio, esta legislagcdo seguiu a
mesma linha das apresentadas anteriormente quando se trata das
criangas migrantes. No entanto, o termo utilizado para se referir a
elas foi "grupo familiar’, expressdo abrangente que pode conter as
criangas migrantes, mas néo as especifica.

Ainda sobre as legislagdes que apresentam alguma espe-
cificidade direcionada a condi¢do migratdria, temos o Estatuto dos
Apétridas, estabelecido por meio do Decreto 4.246, de 22 de maio de
2002. Este documento promulgou na integra o que foi elaborado pelas
Nagdes Unidas em 1954, durante a Conferéncia de Plenipotencidrios
ocorrida em 26 de abril de 1954. Este documento, entretanto, ja havia
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sido aprovado pelo Decreto Legislativo n° 38, de 5 de abril de 1995 e
estava em vigor desde 13 de novembro de 1996.

A leitura e andlise deste documento evidenciou que a pre-
ocupagao estava em assegurar os direitos dos apéatridas em idade
laboral de modo que as criangas séo mencionadas ao longo do texto
3 vezes. De forma inédita do que havia sido verificado nos docu-
mentos anteriores, neste o termo usado para retrata-las é “crianga”
No entanto, duas mengdes foram identificadas quando hd o modelo
de documento de viagem que os paises de acolhimento deverdo
expedir para os apatridas adultos, de modo que as criancgas deverao
constar neste registro. A outra ocorréncia do termo foi identificada no
anexo, paragrafo 2, estabelecendo que as criangas poderdo ser men-
cionadas nos documentos de um dos pais ou, excepcionalmente, de
algum outro adulto (ONU, 1954 apud Brasil, 2002).

Estas legislagbes evidenciam que ao longo de 64 anos,
desde a primeira legislagdo brasileira que menciona diretamente a
migracao, as criangas migrantes foram concebidas do mesmo modo,
ainda que fossem modificados os termos para se referir a elas. A ideia
gue se tem é de que estas seriam acompanhantes de suas familias,
de modo que a migracdo de criangas era apenas prevista se esse
transito fosse realizado junto de adultos, preferencialmente seus
pais. Por anos, estas foram consideradas como filhas e membros de
grupos familiares e, quando finalmente figuraram como criangas em
um documento legal, o termo foi utilizado para reafirmar a presenga
do adulto, uma vez que se referem a elas como parte da migragao
adulta a ser inserida em seus documentos. Desse modo, ainda que
tenham sido utilizados diferentes termos, inclusive “crianca’; todos
eles confinaram as criangas migrantes na posigdo de acompanhan-
tes do fluxo migratério realizado por um adulto.

Essa concepcao de crianga que migra apenas tendo como
referéncia o fluxo migratério adulto remonta estudos e teorias que
afirmavam que o centro da migragdo de criangas era o adulto: ou
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estas migram junto de seus pais e/ou familiares, ou o fazem depois
deles (Ledn, 2005). Avangando na leitura e andlise das legisla-
cOes é possivel perceber que essa visdo acerca das criangas que
empreendem processos e projetos migratérios foi alterada muito
recentemente, de modo que ficou evidente a partir da Lei n°. 13.445,
de 24 de maio de 2017,

A legislacdo, conhecida como “Lei da Migracao', substitui o
ultrapassado, conservador e securitario "Estatuto do Estrangeiro’, o
gual esteve em vigor ao longo de 37 anos. Este marco juridico contou
com muitas movimentagdes politicas ao longo de sua construcéo e
aprovagao. Se, por um lado, havia movimentos sociais em prol dos
direitos das pessoas migrantes e membros da sociedade civil pres-
sionando para que a legislagdo - que representava avangos conside-
rdveis para os direitos dos migrantes - fosse aprovada sem grandes
vetos, a ala securitdria militar e policial pressionava para que trechos
considerados “permissivos” fossem suprimidos da legislagao (Assis,
2018; Machado, 2019).

Neste dispositivo legal hd a ampliagdo da compreenséo sobre
os deslocamentos, abarcando enquanto migrantes aqueles que par-
ticipam de deslocamentos transfronteiricos e os apatridas. Para além,
insere o acolhimento por visto humanitario como uma modalidade
prevista na legislagdo que orienta as migragoes, visto que este foi
garantido anteriormente por meio de medidas infralegais®. A andlise
desta legislagdo evidenciou que as criangas foram referidas neste
texto em alguns trechos como “crianga’; em outros como “menor” ou,
ainda, como “menor de 18’ contudo, a referéncia mais recorrente foi
“crianga’; termo que apareceu trés vezes ao longo do documento.

Neste documento legal as criangas sdo mencionadas para
assegurar o direito a protegdo integral e a primazia de seu superior

4 Caso das Resolugdes normativas n° 97/2012 e 17/2013, que disciplinam sobre a concessao de visto
de acolhimento humanitério para nacionais da Repdblica Arabe Siria e Haiti, respectivamente.
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interesse, conforme estipulado no artigo 39, inciso XVII, do documento
legal (Brasil, 2017a). O artigo 40 aborda a questédo da entrada de crian-
cas e adolescentes desacompanhados e sem autorizagédo de viagem,
indicando que, mesmo na auséncia de documentacao, estes deverao
ser encaminhados ao Conselho Tutelar ou a outra instituicdo desig-
nada pela autoridade competente (Brasil, 2017a). Por fim, a terceira
mencao ocorre no artigo 70, que regulamenta o processo de naturali-
zagao provisoria de criangas e adolescentes, dispondo que este podera
ser concedido aos migrantes que tenham estabelecido residéncia no
Brasil antes de completarem 10 anos de idade, devendo o pedido ser
realizado por seu representante legal (BRASIL, 2017a).

Essa legislagdo, portanto, inaugura uma outra forma de se
referir as criangas migrantes: elas deixam de figurar como acom-
panhantes de seus familiares ou mesmo membros de grupos fami-
liares pensadas apenas em caso de reunificagdo familiar e passam,
efetivamente, a constar enquanto atores sociais e sujeitos de direito
gue podem empreender processos e projetos migratérios para além
do contexto familiar e que, nesse sentido, devem ter seus direitos
assegurados juridicamente.

No que se refere aos termos "menor” e "menor de 18 anos’,
observa-se que o primeiro € mencionado uma vez, enquanto o
segundo aparece em duas ocasides. O artigo 10 da legislagdo em
questao aborda as situagcdes em que a concessado do visto € inde-
ferida, especificamente no inciso Ill, que inclui os menores de 18
anos desacompanhados ou sem autorizagado de viagem. A segunda
ocorréncia do termo estad no paragrafo 4° do artigo 49, que trata das
medidas de repatriagdo. Este artigo estipula que a repatriacdo nao
deve ser aplicada aqueles que se encontram em situacédo de refu-
gio ou apatridia, seja de fato ou de direito, nem aos menores de 18
anos desacompanhados ou separados de suas familias, salvo se tal
medida for benéfica para a protegédo de seus direitos, para a rein-
tegragao familiar ou para aqueles que necessitam de acolhimento
humanitario. Por Ultimo, o termo “menor” é utilizado no artigo 30,
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que regulamenta a autorizagao de residéncia, estabelecendo em sua
alinea f que tal autorizagédo poderd ser concedida ao solicitante que
"seja menor nacional de outro pais ou apatrida, desacompanhado ou
abandonado, que se encontre nas fronteiras brasileiras ou em territé-
rio nacional” (Brasil, 2017a).

H4, portanto, diversos avancos no que se relaciona aos direi-
tos de criangas migrantes no Brasil, contudo, é necessario pontuar
que o artigo 10, inciso I, insere um impedimento na concesséo de
vistos para os menores de 18 anos que nao estejam acompanha-
dos de um adulto ou que ndo possuam autorizagdo de viagem. O
documento ndo trata sobre possibilidades de concessdo de vistos
para estes casos, estabelecendo apenas o impedimento. Esta posi-
cdo demonstra que ainda que haja avancgos nos direitos das crian-
¢as migrantes, resistem, por outro lado, algumas concepgdes que
as restringem de direitos plenos, retomando a obrigatoriedade da
presenca adulta para que este seja efetivado.

Retomando a perspectiva de avango nos direitos das
criangas migrantes, encontramos a Resolugdo Conjunta n° 1, de
9 de agosto de 2017, a qual se destina especificamente as crian-
cas e adolescentes migrantes. Este documento foi construido de
forma conjunta pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e
do Adolescente (CONANDA), o Comité Nacional para Refugiados
(CONARE), o Conselho Nacional de Imigracao (CNIg) e a Defensoria
Pdblica da Unido (DPU) e estabelece os procedimentos para a
identificagdo, atencéo e protegao de criangas e adolescentes sepa-
rados (BRASIL, 2017b).

A legislagdo em questao tem como objetivo proteger crian-
cas e adolescentes que estejam desacompanhados de adultos ou
gue tenham se separado deles, seja no Brasil ou em regides frontei-
ricas. O atendimento prestado a eles deve ser realizado de maneira
equitativa, sem qualquer forma de discriminagdo. O documento
garante a essas criangas e adolescentes prioridade absoluta na tra-
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mitagcdo de seus casos, além de exigir que sejam consultados para
gue seus interesses sejam considerados nas decisdes que os afetam.,
O artigo 7° estabelece que as criangas e os adolescentes ndo apenas
devem ser consultados, mas também devem participar e ser infor-
mados sobre 0s processos que os envolvem. Ademais, é importante
ressaltar que eles ndo podem ser criminalizados em razdo de sua
condigdo migratéria, nem sujeitas a medidas de retirada forcada,
especialmente quando tais medidas visam o retorno a paises onde
suas vidas e direitos estdo sendo ameagados (Brasil, 2017b).

Ao longo do documento hd uma preocupacéao recorrente de
que as criangas participem de todo o processo, devendo, inclusive,
considerar particularidades como idade e aspectos culturais das
criancas e dos adolescentes (Brasil, 2017b). Esse principio tam-
bém estd presente no artigo seguinte e seus incisos, o qual aborda
a conduta dos agentes que lidam diretamente com as criangas e
adolescentes desacompanhados ou separados, pontuando quais
informagdes pessoais devem ser coletadas, dentre as quais séo:
nome, data de nascimento, género, filiagdo, nacionalidade e ainda
outras que poderdo ser registradas a partir dos documentos que
estas podem ter consigo.

A relagdo destas legislagdes possibilita observar a forma
como o olhar para as criangas foi se modificando ao longo dos anos.
No inicio, estas ndo figuravam como uma preocupagdo para 0S
documentos legais, de modo que eram mencionadas apenas quando
havia a possibilidade de que estas acompanhassem seus pais, ou
um adulto responsavel por elas e, nesse sentido, eram sempre filhas
ou membros de um grupo familiar. A partir da segunda década de
2000 ha a intensificagdo da participagdo da populagdo migrante
nos movimentos sociais e na reinvindicagcdo de seus direitos. No
contexto do municipio de Sdo Paulo, esse tensionamento trouxe
novas perspectivas e possibilitou, dentre muitas outras questdes,
que fosse debatido em documentos legais temas como a escolari-
zacgao, acesso a assisténcia social e a justica, condigdes de trabalho
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ofertadas aos migrantes, mobilidade irrestrita e ainda muitas outras
questdes (Noroes, 2018).

Entre estes temas, o acesso e a permanéncia no sistema
educacional é uma das principais reivindicagdes interseccionadas
com as criangas migrantes. Portanto, seguimos o mesmo caminho
relatado anteriormente para sistematizar e analisar legislagdes que
apresentassem garantias de acesso e permanéncia das criancas
migrantes a educagao bésica brasileira, para, do mesmo modo, com-
preender como estas eram compreendidas nestes documentos e
como, por outro lado, o direito a educacéao era ofertado para elas.

DE "CRIANCA" A "ESTUDANTE":

0 DIREITO AQ ACESSO £ A PERMANENCIA NA EDUCAGAD
BASICA BRASILEIRA NAS LEGISLAGOES FEDERAIS
BRASILEIRAS PARA A POPULAGAO MIGRANTE

A discusséao anterior possibilitou vislumbrar como as criangas
migrantes foram suprimidas enquanto sujeitos das legislag¢des, visto
gue ndo figuravam nestes documentos nesta perspectiva. Se ndo
lhes era conferida a posigao de sujeitos, tampouco eram assegura-
dos os seus direitos mais basicos. Nesse sentido, as primeiras legisla-
¢Oes que tinham como plblico a populagdo migrante ndo pautaram
0 acesso a educacdo como um direito para as criangas migrantes,
muito embora, esta tenha sido uma das ferramentas mais utilizadas
ao longo da campanha de nacionalizagao e assimilagao de migran-
tes europeus na década de 1930 (Seyferth, 1996; Geraldo, 2012).

Conforme discussdo no tdpico anterior, o Estatuto do
Estrangeiro (Lei n° 6.815/1980) foi um marco legal, visto que foi a pri-
meira legislagao brasileira a se dedicar apenas a populag@o migrante.
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Esta, contudo, ndo traz nenhuma mencao especifica ao acesso a edu-
cagao basica, citando os estudantes apenas para disciplinar sobre
vistos a ser concedido aqueles que vinham ao Brasil para estudar,
nao compreendendo, portanto, projetos migratdrios diversos deste.
Contudo, o artigo 95 afirma que "O estrangeiro residente no Brasil
goza de todos os direitos reconhecidos aos brasileiros, nos termos
da Constituigéo e das leis” (Brasil, 1980), possibilitando, portanto, que
se subentenda que o acesso a educacgéo fica garantido a partir deste
artigo, ainda que néo haja especificidade.

Do mesmo modo o Estatuto do Refugiado, estabelecido pela
Lei nc. 9.474/1997, ndo aborda o direito a educacéo e no texto desta
legislagéo a educacao sequer é mencionada. Ainda que se proponha
a estabelecer outras providéncias para os refugiados, as quais ndo
estariam definidas anteriormente no Estatuto do Refugiado de 1951,
ndo ha a ampliagéo de direitos no sentido de especificacdo de deter-
minados acessos a bens e servigos publicos.

Na perspectiva de especificar o direito a educagéo em 2011
ha a publicagdo da Resolugdo n° 14 do CONARE, a qual se dire-
ciona ao direito ao reassentamento, mas acaba por estabelecer em
seu artigo 21 o acesso a educagéao para a populagdo refugiada em
condigdes de igualdade com a populacao brasileiras. Desse modo, é
apenas 31 anos apds a promulgagéo do Estatuto do Estrangeiro e 14
anos do Estatuto do Refugiado que ha a preocupagdo em pontuar o
acesso a educagao para parte da populagao migrante - uma vez que
esta resolucao se direciona apenas para os refugiados.

Seguindo na andlise acerca do direito ao acesso a educacgéo,
a Lei n° 13.445/2017, conhecida como Lei de Migracéo e substituta
do Estatuto do Estrangeiro, conforme discutimos anteriormente,
amplia e constréi novas possibilidades para a populagao migrante.

5 Em 2019, contudo, esta Resolugao foi revogada e sua substituta, a n° 31/2019, nao retoma o direito
a educagdo.

13



Nesse sentido, este documento aponta o acesso a educagéo basica
publica como um direito para os migrantes de modo geral e de modo
particular. O artigo 3°, inciso X, afirma que os migrantes devem ter
acesso de forma livre e igualitaria a “servigos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educagao, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servico bancédrio e seguridade social” (Brasil,
2017). Com essa afirmacao, a legislagao que rege a migragéo e esta-
belece os direitos das pessoas migrantes em todo o territério brasi-
leiro insere a educagéo como um dos direitos a serem assegurados a
populagdo migrante nas mesmas condigdes que sao oferecidas aos
seus nacionais. Para além, a legislacdo volta a reafirmar esse acesso
no artigo 49, inciso X, afirmando que o acesso a educagdo publica
deve ocorrer sem discriminagdo em razdo da condigao migratdria ou
nacionalidade da pessoa migrante (Brasil, 2017).

Apds esta legislacao foi publicada a Resolugdo n° 1, de 13 de
novembro de 2020, que trata especificamente do direito ao acesso ao
sistema publico de educacgéo brasileiro para criangas e adolescentes
migrantes, solicitantes de reflgio, refugiados e apatridas. Trata-se de
um documento especifico que se fundamenta em diversos outros
documentos brasileiros que afirmam os direitos das criangas e ado-
lescentes® - sejam estes direcionados para migrantes ou nao - para

6 Séo citados no inicio da resolugdo os seguintes documentos legais: Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1961 e 1996 (Lei n°® 9131/1961 e Lei n° 9.394/1996); as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 2010) e o Parecer CNE/CEB n° 1, de 21
de maio de 2020, que trata da Regulamentagéo da inclusdo de matricula de criangas e adoles-
centes migrantes, refugiados, apétridas e solicitantes de refligio no sistema publico de ensino
brasileiro (BRASIL, 2020). Com relagéo as legislagdes e documentos especificos sobre o direito
das criangas, temos legislagdes como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990)
e o direito das criangas migrantes de modo particular; o Plano Nacional de Educagédo (Lei n°
13.005/14) e a Convengdo sobre os Direitos da Crianga (Decreto n° 99.710/1990). Por fim, o direito
das criangas migrantes a educagao bésica brasileira foi reafirmado a partir de legislagdes como: o
Estatuto dos Refugiados (Lei n° 9.474/1997); a Convengdo sobre o Estatuto dos Apatridas (Decreto
ne 4.246/2002); a Consulta sobre a equivaléncia de estudos realizados no exterior (Parecer CNE/
CEB ne 18 de 2002); as Diretrizes para o atendimento educacional das populagbes em situagdo
de itinerancia (Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 2012) e a Lei de Migracéo (Lei n° 13.445/2017). E inte-
ressante observar que boa parte das legislagdes listadas sequer cita a migragao ou as criangas
migrantes em seus textos.
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construir um texto legal que subsidie a educagdo como um direito
basico a ser garantido e assegurado nao apenas no que se refere ao
acesso, por meio da matricula, como também a permanéncia.

Trata-se de um documento que propde a democratizagdo no
acesso a educagao desde a Educagéo Infantil até o Ensino Médio
e, ademais, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e em creches
quando houver disponibilidade de vagas. Segundo o que estabe-
lece esta resolugdo, a matricula na Educagao Infantil e no 1° ano do
Ensino Fundamental | deverd ser realizada considerando a idade
da crianga no momento de solicitagdo da matricula. Para as demais
séries/anos, no caso de auséncia de documentos que comprovem a
escolaridade, os sistemas de ensino deverdo formular avaliagdes na
lingua materna da crianga ou adolescente para que estes possam
ser matriculados na série/ano que esteja de acordo com a idade e
seu desenvolvimento (Brasil, 2020).

Ao longo de todo o documento fica explicito que, ainda que
seja uma normativa federal, a responsabilidade de adequagéo e aco-
lhimento das criangas migrantes nas unidades educacionais é dos
sistemas de ensino, sendo, portanto, direcionada majoritariamente
para os estados e municipios a responsabilidade no acolhimento das
criangas e adolescentes migrantes, os quais devem considerar

| - ndo discriminagao; Il - prevengao ao bullying, racismo
e xenofobia; Ill - ndo segregacéo entre alunos brasileiros e
nao-brasileiros, mediante a formagao de classes comuns;
IV - capacitagdo de professores e funciondrios sobre préa-
ticas de inclusdo de alunos nao brasileiros; V - prética de
atividades que valorizem a cultura dos alunos nao-brasi-
leiros; e VI - oferta de ensino de portugués como lingua
de acolhimento, visando a insergdo social aqueles que
detiverem pouco ou nenhum conhecimento da lingua
portuguesa (BRASIL, 2020, art. 6°).

Temos uma legislagdo especifica que garante ndo apenas
o direito a educagao, como estabelece a importancia de que esta
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seja acolhedora, livre de préticas discriminatdrias e que esteja para
além do acesso, de modo que se preocupe com a permanéncia das
criangas e adolescentes. Nesta via, é possivel afirmar que a segunda
década de 2000 foi proficua para a proposicao de direitos para as
pessoas migrantes e, mais especificamente, para as criangas migran-
tes. Tanto no que se relaciona aos direitos de um modo geral, como
aqueles direcionados especificamente a educacgéo.

0 ESTATUTO JURIDICO:
0 QUE AS LEGISLAGDES VISIBILIZAM?

A recuperacdo, sistematizacdo e andlise das legislacoes,
resolugdes e portarias abordadas acima permitiu refletir a forma
como o Estado brasileiro foi construindo os direitos para as criangas
migrantes. O percurso tragado demonstra que houve um processo
de mudanca de paradigma no modo de pensar as criangas migran-
tes identificado ao longo dos documentos, os quais foram avangando
paulatinamente até alcancgar as formulagdes atuais.

As mudancgas identificadas nos documentos ndo sdo apenas
de cunho Iéxico, mas tratam também - e, sobretudo - de um outro
modo de perceber as criangas e seus processos migratérios. O movi-
mento que antes s6 poderia ser pensado a partir da presenca dos
pais ou de pessoas adultas (Brasil, 1980; 1997, 2002) passa a con-
siderar a agencia das criangas e seu superior interesse, prevendo,
inclusive, casos em que estas estejam desacompanhadas de seus
pais e/ou responsaveis (Brasil, 2017a; 2017b).

Entretanto, se faz necessario salientar que as criangas
migrantes ou criancas de origem migrante, sdo mobilizadas de
diversas formas no contexto legislativo, ainda que este se apresente
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enquanto progressista na contemporaneidade. De acordo com
Machado (2019) um dos vetos anteriores ao processo de aprovagao
da Lei de Migracao teve, justamente, as criangas migrantes como
centro das discussoes. Trata-se da discussao realizada em torno do
conceito de reunido familiar, o qual, na ocasido, se pretendia alargar,
considerando hipdteses de parentesco que levassem em conta a afe-
tividade e a sociabilidade das criangas (artigo 37). A alegacéo para
gue tal veto ocorresse foi de que essa possibilidade se constituiria
como uma brecha que facilitaria o tréfico de criangas. Contudo, para
o autor, essa decisdo foi fortemente atravessada pelos discursos da
bancada evangélica, visto que a concepgao de familia proposta pelo
artigo vetado ndo se enquadra naquela presente na moral crista.

Outro ponto importante na Lei de Migragédo é a presencga da
impossibilidade de concessédo de vistos para menores de 18 desa-
companhados e sem autorizagdo de viagem (artigo 10, inciso IlI)
(Brasil, 2017). Como pontuamos anteriormente, ndo ha no docu-
mento legal outras possibilidades para este caso, ficando explicita
apenas a impossibilidade. Este impedimento acaba por retroceder
nos direitos das criangas e relacionar seus fluxos migratérios nova-
mente aos adultos, visto que a auséncia destes reflete na negativa de
visto para as criangas.

No mesmo ano e reforgando a positividade do fluxo migra-
tério de criangas, a Resolugdo Conjunta n° 1, de 9 de agosto de
2017 tem como foco as criangas migrantes e estabelece a protecdo
destas nos casos de migragdo desacompanhada. Este documento
legal, além de tratar sobre as especificidades que envolvem a
migragao de criangas em processos desacompanhados ou auténo-
mos, reconhece-as como sujeitos de direitos e seres de agencia ao
pontuar que estas devem ser envolvidas e consideradas ao longo
de todos os processos que as envolvem,

Ha4, portanto, avangos e retrocessos no que se relaciona aos
direitos relacionados aos fluxos das criangas migrantes. Ainda que
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haja uma perspectiva destas criangas enquanto sujeitos de direitos,
perduram espacos para discursos que as recolocam como apenas
acompanhantes de seus familiares ou que as mobilizam para afirmar
concepgdes morais e crista-religiosas. Desse modo, a Lei que rege
a migragao no Brasil ndo consolida, de fato, as criangas migrantes
como agentes de seus processos migratérios, ainda que contribua
para essa compreensao.

Este movimento, todavia, foi menos observado no campo da
educacao, visto que os documentos que a estabelecem caminha-
ram no sentido de ampliagéo e consolidagdo deste direito. Por outro
lado, este direito repetiu 0 que encontramos com relagdo aos direitos
gerais: a educacao foi suprimida e, a partir do reconhecimento dos
direitos da populagdo migrante - e, neste caso, das criangas migran-
tes - passou a ser especificada e, efetivamente, garantida sem a
necessidade de ser subentendida.

Em ambos os casos o que se observa com relagao a tempora-
lidade é que as legislagdes foram implementadas a partir da segunda
década dos anos 2000, periodo em que hd uma intensificagcdo nos
fluxos migratérios com destino ao Brasil e, para além, hd a modifi-
cagao na origem destes fluxos. Sendo que de 2010 a 2015 houve o
predominio dos fluxos sul-sul, com expoentes como Haiti, Senegal e
Paquistdo, a segunda metade da década, por sua vez, consolidou os
fluxos latino-americanos, tendo como protagonista a Venezuelana,
Bolivia, Haiti e Paraguai (Cavalcanti e Oliveira, 2020). Essa mudanga
também intensificou a participagado social das pessoas migrantes
organizadas em movimentos sociais nos diversos estados e muni-
cipios brasileiros. Estas, por sua vez, tensionaram as discussées em
torno dos direitos das pessoas migrantes, sobretudo no que se rela-
ciona a educagao, acesso a assisténcia social e a justi¢a, condigdes
de trabalho e ainda outros tantos temas que afetavam essa popula-
céo (Nordes, 2018; Machado, 2019).

18



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste capitulo constatamos que as criangas migran-
tes foram praticamente omitidas dos documentos legais durante
0 século XX e mesmo no inicio do século XXI. Nas legislagdes que
pretendiam tratar sobre os direitos dos migrantes elas ndo figuravam
enquanto sujeitos de direitos, visto que foram retratadas como filhas
e filhos, ou membro de um grupo familiar de adultos que migram,
sendo pensadas apenas como acompanhantes dos adultos em seus
projetos e processos migratérios (Santos, 2023).

Esta concepgédo se modificou a partir da segunda década
de 2000, periodo em gque houve consideraveis modificagdes no con-
texto migratdrio brasileiro, com intensificagdo e mudangas nos fluxos
migratérios com destino ao Brasil. A mobilizagdo e organizacdo dos
migrantes em movimentos sociais e a participacéo ativa destes nas
discussoes e reivindicagdes acerca da tematica também sdo des-
taques para as mudangas ocorridas durante esse periodo (Nordes,
2018; Machado, 2019).

As criangas passam a figurar, portanto, enquanto sujeitos
de direitos, apenas a partir da Lei de Migragéo, a qual revoga o
Estatuto do Estrangeiro e propde mudangas significativas no modo
de conceber a migracdo e, sobretudo, com relagdo aos direitos
das criangas migrantes. A concepgéo destas como protagonistas
de seus processos migratdérios, contudo, ndo foi completamente
incorporada neste documento, visto que este ainda insistiu em
retrocessos nas permissdes de entrada e vetos de cunho moral e
religioso (Machado, 2019).

Por outro lado, avangos efetivos e consideraveis podem ser
observados na Resolugdo Conjunta n° 1, de 9 de agosto de 2017,
documento que, apds 37 anos do primeiro instrumento normativo
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com foco na populagdo migrante, trata e especifica as questoes
relacionadas ao fluxo migratdrio de criancas e adolescentes, possi-
bilitando que este seja pensado de modo que as criangas migrantes
sejam o centro, atribuindo e reconhecendo seus direitos e sua agén-
cia nos processos migratérios (Brasil, 2017b; Pavez-Soto, 2017).

O direito a educagado acompanhou a temporalidade obser-
vada nas legislagdes gerais e também ganhou evidencia recente-
mente, de modo que este emerge quase concomitantemente ao
reconhecimento das criangas como sujeitos de direito nas legis-
lagdes brasileiras (Santos, 2023). Outro movimento importante a
ser ressaltado é a preocupagao com a permanéncia, para além do
acesso, estabelecida pela Resolugao CNE/CEB n°1, de novembro de
2020. Embora esta discipline especificamente sobre matricula, o seu
texto legal expande esse direito e pretende assegurar, para além, a
permanéncia na educacao basica brasileira (Brasil, 2020).

Esse panorama permite concluir, portanto, que as criangas
migrantes foram conquistando um estatuto juridico com o passar
dos anos. Estas, que sequer eram nomeadas e apenas constavam
a partir da migracdo adulta, puderam ser compreendidas, em con-
texto recente, como sujeitos de direito em diversos dmbitos, inclu-
sive a partir do reconhecimento de projetos e processos migratérios
autdbnomos ou desacompanhados (Brasil, 2017b). Essa mudanca de
paradigma refletiu ainda em outros direitos para as criangas migran-
tes, como 0 acesso e a permanéncia ha educacdo basica. E possivel
afirmar, portanto, que estas passaram de “filhas” para “criangas”
e de “criangas” para "estudantes” Como perspectivas de futuras
pesquisas é importante que consigamos buscar a perspectiva das
criangas nesses processos de fluxos migratdrios, em muitos casos,
extremamente sofridos e dificeis para as criangas, gue em muitas das
situagdes permanecem como solidérias aos adultos que necessitam
em situagdes precérias, realizar tais migragoes.
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INTRODUCAQ

As culturas das diferentes coletividades de imigrantes nao
sdo um dado acabado, como qualquer outra cultura. Elas
séo a resultante de inUmeras interagdes no interior de
cada coletividade, bem com o das interagbes entre cada
coletividade e as outras coletividades de seu ambiente
social (Cuche, 2002, p. 233).

Como ponto de partida, Cuche (2002) nos convida a con-
siderar a dindmica constante de construgdo cultural que se dé no
contexto de migragdes. Essa perspectiva é particularmente relevante
quando analisamos a inser¢ao de coletividades imigrantes no espago
escolar, um ambiente onde ocorrem interagdes intensas e cotidianas
entre diferentes atores sociais. A escola, como um microcosmo da
sociedade, torna-se palco para o encontro de diferentes praticas
culturais, identidades e experiéncias. Assim, o espago escolar ndo
apenas recebe essas coletividades, mas também ¢é transformado
por elas, em um processo de ressignificacdo continua que abarca
memdrias, valores e praticas diversas.

O presente capitulo tem como escopo a ressignificagao dos
espacos escolares e as tessituras de novas memdrias de criangas
em situagdo de refigio no municipio de Duque de Caxias, regiao
metropolitana do Rio de Janeiro, a partir de suas experiéncias coti-
dianas. O desenvolvimento deste texto é fruto do projeto "A integra-
¢ao de criangas em situagdo de reflgio na escola publica de Duque
de Caxias: narrativas em construgao” coordenado pelas professoras
Kelly Russo e Leila Mendes (UERJ/FEBF) no periodo de 2019-2021,
da qual fui integrante.

O fenbmeno do refigio tem se intensificado nas ultimas
décadas, configurando-se como um dos principais desafios humani-
tarios contemporaneos. De acordo com a reportagem publicada em
outubro de 2024 no Observatdrio ProFuturo, os dados recentes do
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Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2024), apontam
que o nimero de criangas deslocadas e refugiadas ultrapassa os 50
milhdes. Dessas, quase 15 milhdes estdo em idade escolar e, segundo
o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR),
metade delas, ou seja, mais de sete milhdes, ndo recebe educagao.

Para essas criangas, o deslocamento forgado implica deixar
para trds seu pais de origem, o que envolve a perda de referéncias
territoriais que compunham seu cotidiano e sua identidade. Além
disso, a interrupgdo abrupta de lagos culturais significa distan-
ciar-se de tradigdes, costumes e idiomas que moldavam sua visdo
de mundo, criando um choque cultural ao entrarem em um novo
ambiente, onde enfrentam a necessidade de adaptar-se a diferen-
tes praticas e normas.

Nesse contexto, a escola emerge como um espago crucial
para o acolhimento e a inclusdo desses sujeitos, desempenhando
um papel central na ressignificagao de suas experiéncias e na cons-
trugéo de novas sociabilidades.

Sendo assim, ao explorar as dindmicas de sociabilidade de
criangas refugiadas no ambiente escolar, o capitulo propde analisar
as formas como esses alunos se apropriam dos espacos, constroem
vinculos e reconstroem suas identidades em um contexto marcado
por pluralidade e diversidade étnico-racial. A investigagdo pretende
contribuir para o entendimento das praticas e relagdes sociais, das
estratégias de acolhimento adotadas pela escola, bem como refletir
sobre os desafios e as potencialidades envolvidas na integragao de
criangas refugiadas no sistema educacional brasileiro.

Dessa forma, a anélise considera tanto os aspectos individu-
ais das trajetdrias de vida das criangas quanto os processos coleti-
vos de interagdo social e construcdo de significados, evidenciando
o papel fundamental da escola como um espaco de mediacéo e de
construcdo de novas narrativas de pertencimento.
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ASPECTOS METODOLOGICOS:
CONSTRUINDO 0 PERCURSD

Os aspectos metodoldgicos de uma pesquisa sdo funda-
mentais para garantir a consisténcia e a validade dos resultados
obtidos. Nesta secdo, sdo apresentados os caminhos percorridos
e as estratégias adotadas com o objetivo de esclarecer como as
escolhas metodoldgicas foram guiadas pelos objetivos do estudo.
A partir de uma abordagem qualitativa, pretende-se oferecer uma
compreensao clara e transparente das decisdes que nortearam a
construcdo deste estudo.

Primeiramente é importante destacar que a escola escolhida
foi indicada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias, pois naquele momento encontrava-se com o maior nimero
de criancas em situagdo de refugio. Em seguida, todos os alunos
africanos foram convidados a participar, com o conhecimento e a
autorizagdo dos responsaveis; ja os alunos brasileiros, foram indi-
cados pelos professores e diretora. Os encontros aconteciam
uma vez na semana com 2h30 (duas horas e meia) de duragdo no
auditério da escola.

As criangas participantes do projeto se dedicavam as ati-
vidades fora de seu horéario regular de aula, demonstrando um
grande interesse e comprometimento com o processo de apren-
dizagem e com a construgdo de novas experiéncias. Embora o dia
escolar ja fosse exigente, esses momentos extracurriculares repre-
sentavam uma oportunidade de descontracédo e brincadeiras, pois
nas oficinas as atividades lGdicas se faziam presentes em todos
os encontros. A participacdo fora do horario escolar ndo apenas
refletia a motivagdo das criancas em aprender e explorar novos
conhecimentos, mas também despertava grande curiosidade entre
as criangas brasileiras, especialmente ao ouvirem histdrias sobre a
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Africa e os "rebeldes” — grupos armados que atuam em diferentes
regides do pais e estdo frequentemente envolvidos em conflitos
violentos. Nessas trocas, as criangas africanas assumiam um “lugar
de destaque’, compartilhando suas narrativas e experiéncias. Esse
momento se tornava uma rica oportunidade de intercambio cultu-
ral, onde diferentes vivéncias e perspectivas se encontravam e se
enrigueciam mutuamente.

A metodologia adotada, baseada em Oficinas Pedagdgicas,
foi essencial para direcionar as agoes e decisdes do trabalho, permi-
tindo uma compreensdo mais profunda dos fenémenos estudados e
a construgdo de uma abordagem consistente e coerente. Através da
exploragcdao dos métodos e estratégias utilizados, buscou-se captar os
significados expressos nas falas, nos gestos e até mesmo nos silén-
cios que emergiram em diferentes momentos. Além disso, essa abor-
dagem permitiu refletir sobre os desafios enfrentados e as aprendiza-
gens proporcionadas pela prépria experiéncia ao longo do processo.

As oficinas promovem uma reflexdo e agdo que visam supe-
rar a separagdo entre teoria e préatica, conhecimento e trabalho, e
entre educagdo e vida (Ander-Egg citado por Omiste, Ramirez,
Lépez, 2000, p. 178). De acordo com Marcelino (2019), as oficinas
tém sido utilizadas como metodologias educativas tanto na educa-
¢do nado formal quanto em escolas, com o objetivo de aprofundar
temas sensiveis e proporcionar a construgao coletiva de saberes
e experiéncias. Elas integram teoria e pratica de forma simultanea,
enriqguecendo o processo de ensino-aprendizagem. Para a anélise
dos dados, foram utilizados registros do diario de campo, reflexdes
gravadas e materiais produzidos pelas criangas durante os encon-
tros, proporcionando uma visdo abrangente sobre as interagdes e
aprendizagens ocorridas.

O uso da metodologia de registros em didrio de campo
mostrou-se fundamental para a interpretagdo dos dados empiricos
e das situagdes observadas durante as oficinas realizadas sobre a
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sociabilidade de criangas em situagao de reflgio. O diario de campo
é o procedimento basico hd mais de um século (Peirano, 1992). Ao
documentar de forma detalhada as interagdes, expressoes, falas e
comportamentos das criangas, foi possivel captar nuances impor-
tantes de suas experiéncias e dindmicas sociais, que poderiam pas-
sar despercebidas em anélises menos aprofundadas. Esses registros
possibilitaram ndo apenas uma compreensdo mais rica e contextua-
lizada dos fenébmenos estudados, mas também permitiram reflexdes
criticas sobre o impacto das oficinas na vida dessas criangas, reve-
lando seus desafios, desejos e formas de construir vinculos em um
novo ambiente. Assim, o didrio de campo se consolidou como uma
ferramenta essencial para dar voz as experiéncias dessas criancas,
auxiliando na construgcdo de um conhecimento sensivel e compro-
metido com suas realidades e singularidades.

Essa pratica é vista como fundamental para o entendimento
das dindmicas sociais e culturais, especialmente em estudos que
envolvem grupos em situagdes de vulnerabilidade, como no caso
das criancgas refugiadas ou de outros contextos marginalizados.

CRIANCAS AFRICANAS EM
DUQUE DE CAXIAS

A Republica Democréatica do Congo (RDC), localizada na
Africa Central, é um dos maiores e mais populosos paises do con-
tinente, conhecido por sua abundante riqueza bioldgica e natural.
No entanto, enfrenta uma das crises humanitarias mais complexas
do mundo. Conflitos armados, violéncia étnica, perseguicbes poli-
ticas, instabilidade governamental e extrema pobreza sdo algumas
das principais razdes que forcam milhdes de congoleses a deixar
seu pais em busca de segurancga. A presenga de grupos armados,
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especialmente nas regides orientais, provoca constantes violagdes
de direitos humanos, deslocamentos forgados e limita o acesso da
populagdo a servigos essenciais. No Brasil, muitos refugiados con-
goleses buscam asilo em busca de protecdo e melhores condigdes
de vida. Embora enfrentem desafios significativos, como barreiras
linguisticas e dificuldades de integragédo, encontram apoio em inicia-
tivas de acolhimento e politicas de protegao a refugiados implemen-
tadas por organizagdes como o ACNUR, a Céritas no Rio de Janeiro e
o governo brasileiro. Com base nas informagdes publicadas em 2019
pela Secretaria Municipal de Educagao de Duque de Caxias (SME/
DC), os refugiados vinham da Angola, Congo e Espanha e desem-
barcavam em Duque de Caxias. L& eram acolhidos pela Secretaria
Municipal de Educacao e inseridos em doze escolas. Na época, eram
cerca de 50 alunos e 83 familias e diante deste contexto, a SME
criou um departamento denominado Nucleo de Projetos Especiais
(NUPE) que acompanhava esse grupo de pessoas.

O grupo com o qual dialoguei e que compde este texto era
formado por 13 criangas, com idades entre 6 e 11 anos. Dentre elas, 6
eram africanas: 5 vindas da Republica Democratica do Congo e 1de
Angola. As demais criangas eram brasileiras, residentes no municipio.

No que se refere a escolaridade, todas as criangas partici-
pantes estavam matriculadas em uma escola municipal localizada
no bairro Gramacho, em Duque de Caxias, cursando entre 0 1° e 0 4°
ano do ensino fundamental. Essas criangas chegaram ao municipio
acompanhadas de suas familias, geralmente por meio de redes de
apoio estabelecidas por outros africanos que ja residiam ou haviam
passado pela regido. As familias tendem a buscar moradias préxi-
mas umas das outras, criando uma rede de suporte comunitério.
Observou-se que todas as criangas estavam acompanhadas de suas
maes e irmaos, evidenciando o papel central da mulher na criagcdo
dos filhos. Em contextos de conflito, homens e jovens sdo frequente-
mente alvos de recrutamento forgado por milicias ou exércitos nacio-
nais, além de estarem mais vulneraveis a serem capturados, mortos
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ou impossibilitados de fugir, o que explica em parte a auséncia de
figuras paternas nas familias refugiadas.

Em momentos de conversas livres, as criancgas relatavam
aspectos do seu cotidiano e vida na Africa que remetiam a um
padrdo de vida elevado, pois algumas delas em seus paises de
origem tinham babéas, moravam em casas grandes, frequentavam
escolas privadas na cidade que se diferenciavam das escolas do
campo devido sua estrutura. Ao chegarem em Duque de Caxias e
no bairro em que passaram a viver, se espantavam com a violéncia
local que ora ou outra aparecia um cadaver na rua. As autoras Borri-
Anandon, Mendes e Russo (2020, p. 258) citam Souza (2002), que
descreveu este municipio como “a periferia da periferia da cidade do
Rio de Janeiro' Essa definicdo reflete a realidade de uma regido cujos
indices de qualidade de vida sdo significativamente inferiores aos
observados em diversas favelas da capital fluminense. Em termos de
emprego, moradia, condi¢cdes de vida, saneamento, salde e segu-
ranga, a localidade enfrenta desafios consideraveis, com altos indi-
ces de homicidios, como também destacado por Alves (2003). Essa
caracterizagdo evidencia as condi¢des de vulnerabilidade social e a
marginalizagao que afetam a populagao local.

Em uma das atividades, ao compartilharem seus desejos e
sonhos, revelaram anseios profundamente marcados pela busca por
seguranca, estabilidade e uma vida melhor. Muitos expressaram o
desejo de viver em uma casa grande e bonita, um reflexo da aspira-
¢ado por um ambiente que oferecesse prote¢ado e conforto, tdo ausen-
tes em suas experiéncias de deslocamento e violéncia. Além disso,
o sonho de mudar para os Estados Unidos, visto por eles como um
simbolo de oportunidades e de um futuro mais promissor, apareceu
repetidamente nas conversas. Esse anseio por uma nova vida em
um pais considerado idealizado como reflgio é ndo apenas uma
projegao de esperanga, mas também uma maneira de expressar a
luta por um recomego, longe das cicatrizes deixadas pela guerra e
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pela instabilidade em seus paises de origem. Esses desejos, carre-
gados de inocéncia e resiliéncia, ilustram a busca das criancgas por
um futuro onde possam viver com dignidade e seguranga, longe das
dificuldades que marcaram sua infancia.

DO VISIVEL AO MEMORAVEL:
0 PODER DAS IMAGENS NA CONSTRUCAD
DE MEMORIAS PESSOAIS E CULTURAIS

Nesta secdo, proponho uma reflexdo sobre o poder das
imagens na construgdo de memdrias pessoais e culturais com base
nas experiéncias das criangas congolesas que participaram da dina-
mica de olhar imagens e estabelecer conexdes com suas préprias
histdrias de vida. Ao serem convidadas a interpretar imagens, as
criangas ndo apenas exerceram sua capacidade de leitura visual,
mas também revisitaram, muitas vezes de forma implicita, experién-
cias traumaticas e emocionais relacionadas ao contexto de reflgio
e deslocamento. As imagens, enquanto representagdes visuais de
realidades diversas, funcionaram como gatilhos para memorias e
reflexdes, proporcionando um espago onde as criangas puderam
externalizar suas vivéncias e reconstruir suas narrativas a partir de
uma nova perspectiva.

Durante a oficina, espalhamos diversas fotos com diferen-
tes sujeitos e situagdes, permitindo que cada crianca escolhesse a
imagem que mais se conectava com sua histéria e experiéncia de
vida, para entdo compartilhd-la estabelecendo um vinculo entre o
que era visto e 0 que havia sido vivido. Para elas, as imagens se tor-
naram nao apenas objetos de interpretacéo estética, mas pontos de
contato com uma ‘memdria coletiva’ (Halbwachs, 1990) que, muitas
vezes, estava marcada pelo sofrimento, pela perda e pela busca por
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pertencimento. De acordo com Halbwachs (1990), a meméria cole-
tiva € um processo de reconstrucédo do passado vivido e experimen-
tado por um determinado grupo social permitindo compreender que
0 processo de rememoragao ndo depende apenas do que o indi-
viduo lembra, mas que suas memdrias sdo partes da memoria do
grupo a qual pertence.

Ao refletirem sobre as imagens apresentadas, as criangas
foram capazes de reconstituir partes de suas trajetérias e, simul-
taneamente, resgatar aspectos culturais de sua identidade congo-
lesa. Assim, o processo de “ler” imagens revelou-se ndo apenas
como uma atividade cognitiva, mas também como um meio de
ressignificacao, onde o visivel se transforma em lembrancgas pro-
fundas e significativas, capazes de reconstruir o sentido da histéria
individual e coletiva.

O relato das criangas sobre as préaticas de punigdo nas esco-
las congolesas revela um contraste marcante com a experiéncia delas
nas escolas brasileiras. No Congo, os métodos disciplinares frequen-
temente, segundo elas, envolviam o uso de castigos fisicos severos,
como bater com chicote, chinelo ou pau, préticas que as criangas
confirmaram como comuns em seu cotidiano escolar. Embora as
criangas expressassem gostar da escola em si, elas ndo aprovavam
esse tipo de tratamento, demonstrando uma relagdo ambigua com
o ambiente educacional: a escola era valorizada, mas o comporta-
mento autoritario dos professores gerava desconforto e indignagao.

Ao chegarem ao Brasil, as criangas ficaram espantadas com
a experiéncia escolar, principalmente ao observarem que, nas esco-
las brasileiras, as situagdes de indisciplina, como bagunca e des-
respeito dos alunos aos professores, ndo resultavam em punigoes
fisicas. Esse cenario desafiava suas concepgdes sobre autoridade e
respeito, profundamente enraizadas em sua cultura de origem, onde
o0 respeito aos mais velhos e a disciplina rigorosa eram considerados
fundamentais. Esse contraste cultural nas praticas educacionais e
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nos valores de respeito a autoridade evidencia as diferentes aborda-
gens pedagdgicas e a importancia do contexto cultural na formagéo
das percepgdes e comportamentos das criangas.

Em meio as imagens que marcaram profundamente as expe-
riéncias dessas criancas refugiadas, uma foto se destacou, mos-
trando uma jovem negra vestida de branco e com um turbante. A
imagem, simples, mas carregada de significado, fez com que uma
das criangas recordasse sua babd, uma figura central em sua vida
no Congo. O turbante, que é um simbolo de identidade cultural, res-
gatou memdrias da infancia e do aconchego familiar, destacando
como os objetos e as vestimentas podem carregar consigo toda uma
histdria pessoal e afetiva.

Outra imagem que gerou reflexdes profundas foi a de uma
familia reunida, que fez com que uma crianga expressasse sua
intensa saudade dos familiares e o desejo imenso de que a guerra
chegasse ao fim, permitindo o reencontro com seus parentes e ami-
gos. A dor do afastamento, somada ao anseio por uma convivén-
cia pacifica, revelou a necessidade de reconstruir os lagos de afeto
rompidos pela violéncia e pelo deslocamento forgado. A saudade se
apresentou como um tema comum entre essas criancgas, refletindo a
importancia do vinculo familiar em tempos de crise.

Por fim, uma crianga, a quem chamarei de “Luz’, foi tocada
por uma foto de uma crianga pequena alimentando pdssaros. Ao
contemplar a imagem, Luz recordou com afeto das aves que habita-
vam o Congo, onde sua tia costumava oferecer alimento para que ela
as pudesse alimentar. Esse pequeno gesto, aparentemente simples,
ressoou profundamente em Luz, trazendo a tona ndo sé as lembran-
cas afetivas de sua tia, mas também o desejo de reviver momentos
de tranquilidade e de conexdo com a natureza. Luz revelou sentir
uma grande saudade da tia e de todas as pequenas acdes cotidianas
que a envolviam, como alimentar os passaros, momentos que, para
ela, representavam um pedaco de casa perdido.
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Essas imagens e relatos ndo apenas ilustram o impacto da
migracdo forcada na vida das criancas, mas também enfatizam a
importancia das memodrias afetivas, que permanecem vivas, mesmo
quando os espacos fisicos e as relagdes familiares séo interrompidos
pela guerra e pelo exilio.

ENTRE "LIKES" E "DISLIKES”
AS DINAMICAS DE SOCIALIZAGAD
NOS ESPAGOS DA ESCOLA

Para entender como as criangas congolesas vivenciavam os
diferentes espagos escolares, foi realizada uma dindmica de "likes” e
"dislikes’, que ofereceu uma abordagem inspirada no uso das redes
sociais para explorar a percepgao e interagdo delas com o ambiente
escolar apds o deslocamento forgado. Para essa atividade, foi utili-
zado um cartaz que reproduzia a interface do Facebook, permitindo
que as criangas expressassem suas preferéncias de forma visual e
intuitiva em relagdo a espagos como a quadra, a sala de aula, o refei-
tério, o pétio, a biblioteca e a sala de leitura. Para cada ambiente, eles
fixavam imagens de “curti//ike" ou "nao curti/dislike” e apresentavam
suas justificativas. A dindmica proporcionou uma visao valiosa sobre
como essas criangas, em contexto de reflgio, se ajustavam e cons-
truindo novos significados e sentimentos em relagdo ao ambiente
escolar, revelando tanto dreas de conforto e pertencimento quanto
de desconforto e resisténcia.

Essa abordagem lidica e visual buscou facilitar a expressao
das emocdes e experiéncias das criangas, a0 mesmo tempo em que
ofereceu uma janela para compreender como elas se relacionam
com ambientes que, para muitos, sdo completamente novos e, por
vezes, desafiadores. Além de mapear os espagos mais acolhedores
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e aqueles que despertavam sentimentos de estranhamento, a ativi-
dade também revelou nuances importantes sobre as estratégias de
resiliéncia adotadas pelas criangas para se adaptarem ao contexto
escolar. As preferéncias expressas iam além de questdes funcionais,
como a utilidade dos ambientes, destacando também aspectos afe-
tivos relacionados a seguranga, socializagéo, familiaridade e também
desconforto. Esse exercicio ndo sé evidenciou os desafios enfrenta-
dos por essas criangas em seu processo de adaptagao, mas também
reforgou a importancia de préticas pedagdgicas sensiveis as vivén-
cias culturais e emocionais dos alunos em situagéo de refugio, pro-
movendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acolhedor.

Segundo Neves (2018), as escolas que recebem criangas e
jovens imigrantes devem estar preparadas para oferecer uma edu-
cagao intercultural, que reconhega e valorize as diferengas presentes
em seu corpo discente. Em um contexto de intensos movimentos
migratdrios e crescente urbanizacao, é essencial que as escolas pro-
movam um ambiente de convivéncia respeitosa, onde membros de
diferentes culturas possam aprender uns com os outros. Através de
didlogos interculturais, tanto em discussdes quanto em atividades
dentro e fora da sala de aula, é possivel conhecer diferentes formas
de conceber o mundo, de se organizar e de atribuir valores, enrique-
cendo o aprendizado e a experiéncia de todos.

A experiéncia escolar de refugiados, o ambiente fisico e
social da escola desempenha um papel fundamental na reintegragao
e no bem-estar desses alunos, funcionando tanto como um espago
de aprendizagem quanto como um reflgio emocional. As criangas
que participaram dessa atividade ndo apenas indicaram suas pre-
feréncias, mas também demonstraram, de maneira intuitiva, como
o contexto escolar pode ser vivido de formas distintas dependendo
das memdrias, vivéncias e expectativas de cada uma delas. Assim,
0 uso dessa ferramenta, inspirada em uma rede social, possibilitou
uma leitura mais acessivel e imediata das relagdes dessas criangas
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com o espago escolar, revelando tanto os aspectos positivos quanto
situagdes de desconforto, como racismo.

As falas das criancas congolesas revelavam muito sobre suas
experiéncias e dindmicas de socializacdo nos espagos escolares. A
partir das percepgdes delas é possivel analisar como esses estudan-
tes se inseriam e interagiam com o ambiente escolar, evidenciando
tanto os aspectos positivos quanto os desafios enfrentados em seu
processo de adaptacao e convivéncia.

Uma das criangas expressa um grande apreco pelos espagos
da escola, destacando a quadra e o refeitdrio como locais de preferén-
cia. Sua decisdo de nao atribuir “dislike” a nenhum aspecto da escola
demonstra uma percepcao positiva e um desejo de adaptacéo, pos-
sivelmente indicando um esfor¢o de pertencimento e aceitagdo em
um ambiente novo e desafiador. Para criangas em situacao de refu-
gio, expressar gratiddo pelo ambiente escolar pode ser uma forma de
validar suas experiéncias e demonstrar a importancia que a escola
tem em suas vidas, especialmente como um espago seguro e aco-
Ihedor que contrasta com suas vivéncias passadas de instabilidade.

Outra crianga, por sua vez, destacou sua preferéncia pela sala
de informética e de leitura, espagos que promovem atividades inte-
lectuais e recreativas. Sua fala sugere que esses ambientes oferecem
oportunidades de aprendizado e lazer que ela valorizava. No entanto,
menciona um aspecto negativo: o comportamento de alunos que
xingam. Isso aponta para um desafio significativo na socializagdo
escolar, onde a convivéncia com diferentes culturas e experiéncias
pode gerar conflitos e situagdes de desrespeito. Para criangas refu-
giadas, o enfrentamento de atitudes agressivas ou de linguagem
inadequada pode ser especialmente impactante, considerando que
elas ja vivenciaram contextos de violéncia e discriminacéao.

Outro destaque que deram foi para a quadra e o auditdrio
como seus espagos favoritos. A quadra é um local de interagao social
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através de brincadeiras e atividades fisicas, essenciais para o desen-
volvimento e integragdo das criangas. O auditério, associado a expe-
riéncia de assistir filmes, também representa um espago de lazer e
aprendizado. A preferéncia por esses espagos indica o papel fun-
damental das atividades recreativas e culturais na socializagdo das
criangas refugiadas, oferecendo um ambiente para construir novas
amizades e participar de experiéncias comunitdrias. Os professores
dessas criangas davam destaques ao bom comportamento delas e a
facilidade da aprendizagem que tinham em tudo o que era ensinado.
Demonstravam uma valorizagédo da escola e dos professores, cultura
essa aprendida nas experiéncias escolares do seu pais.

Uma crianga, que chamarei aqui de Estrela, fez uma reflexao
mais profunda ao mencionar as aulas de educacéo fisica e a sala
de leitura como seus espagos preferidos, mas nesses espagos tam-
bém vivenciou experiéncia negativa: o preconceito racial. O relato
de Estrela, que menciona ter sido chamada de “macaca” em sala
de aula, expde uma realidade dolorosa para muitas criangas refugia-
das negras, que enfrentam o racismo e a discriminagdo mesmo em
ambientes supostamente seguros como a escola e majoritariamente
negros como as escolas da Baixada Fluminense.

A experiéncia negativa das criangas congolesas na escola
brasileira foi marcada por situagdes de preconceito racial recor-
rentes. Estimuladas por Estrela que comegou a falar, outras duas
criangas congolesas, Sol e Lua, narraram situagdes de racismo que
vivenciaram. Sol conta que uma colega da turma frequentemente a
insultava com termos como “macaca preta vinda da Africa” e dizia
gue ela deveria voltar para seu pais de origem. Em um momento
de extremo incomodo, a crianga reagiu fisicamente durante uma
briga na quadra, onde, segundo seu relato, chegou a machucar a
colega. Ela identificou essas agressées como bullying, destacando
gue eram préticas didrias realizadas por essa mesma menina, evi-
denciando uma dindmica de violéncia verbal e discriminagdo que
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afetava profundamente sua experiéncia escolar e seu processo de
adaptacdo ao novo ambiente.

Além desse relato, Lua também trouxe a tona o preconceito
como uma das experiéncias mais dificeis enfrentadas na escola.
Sol e Lua mencionaram que eram frequentemente alvo de comen-
tarios depreciativos em relagdo ao seu cabelo, especialmente pelas
trangas coloridas que usavam. As colegas de classe frequente-
mente insinuavam que elas usavam peruca, o que revela um des-
conhecimento e desrespeito as tradi¢des culturais africanas e uma
tentativa de ridicularizar suas identidades. Essas experiéncias de
preconceito e zombaria evidenciam os desafios enfrentados pelas
criangas refugiadas negras em se integrarem ao ambiente esco-
lar, onde ndo apenas precisam lidar com a adaptacdo a um novo
pais, mas também enfrentar o racismo e a intolerancia dos cole-
gas, que reforgam barreiras para a sua plena inser¢ao e aceitagao
na comunidade escolar.

A fala das criancas acerca de situagdes de racismo, destaca
a necessidade de promover uma educacéo antirracista e de imple-
mentar praticas pedagdgicas que acolham e valorizem a diversidade
cultural, criando um ambiente de respeito e inclusdo. De acordo com
Nilma Gomes (2012), A educacao antirracista nas escolas deve ser
vista como uma préatica constante e necessdria para a construgéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A autora destaca a impor-
tancia de incorporar préaticas educativas que nao apenas reconhe-
cam e valorizem as diferencas raciais, mas que também combatam
ativamente as manifestagdes de preconceito e discriminagéo. Para
Gomes (2012), a escola deve ser um espaco de transformagao social,
onde os estudantes aprendam a conviver com a diversidade de
forma respeitosa e consciente.

Benilda Brito e Valdecir Nascimento (2013), organizadoras do
livro “Negras (In) Confidéncias - Bullying, ndo. Isto é Racismo!” séo
incisivas ao afirmar que o que ocorre com as criangas negras nao é
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bullying e sim racismo, pois, no primeiro caso, o bullying inferioriza;
j& o racismo, além de inferiorizar, desumaniza.

Esse entendimento das criangas congolesas sobre o impacto
do racismo — que ndo apenas inferioriza, mas desumaniza — apro-
funda a discussdao sobre as complexidades do tema e destaca
a necessidade de uma abordagem mais integrada e sensivel no
ambiente escolar e na sociedade em geral. Suas experiéncias mos-
tram a urgéncia de uma gestdo escolar e social comprometida com a
construgdo de ambientes de convivéncia verdadeiramente humani-
zados e inclusivos. Ao refletirem sobre a desumanizacao decorrente
do racismo, as criangas nos lembram da importancia de enfrentar
essas praticas com politicas e agdes que promovam o respeito a
diversidade e que permitam a todas as criancas, independentemente
de sua origem, desenvolverem-se com dignidade e respeito. Essas
reflexdes, portanto, ndo apenas elucidam a diferenca entre bullying e
racismo, mas também desafiam gestores e educadores a considera-
rem os efeitos profundos e duradouros dessas violéncias nas trajetd-
rias de criangas negras e refugiadas, apontando para a necessidade
de uma gestao educacional mais humanizada e socialmente justa.

A GUISA DE CONCLUSAQ

O estudo aqui apresentado permitiu um mergulho sensivel e
reflexivo nas vivéncias de criangas refugiadas no contexto escolar de
Duque de Caxias, evidenciando como a escola pode atuar como um
espago de ressignificagdo, acolhimento e reconstrugdo de identida-
des. A complexidade das trajetdrias dessas criangas, atravessadas
por deslocamentos forgados, memérias de conflito e sonhos de per-
tencimento, exige um olhar que vé além das questdes educacionais
tradicionais, reconhecendo o papel da escola como mediadora de
processos interculturais.
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Nesse sentido, a ressignificagcdo do espago escolar emerge
como um processo dindmico e plural, onde criangas refugiadas e
brasileiras constroem conjuntamente novas formas de sociabilidade
e narrativas de pertencimento. A interagdo entre diferentes culturas,
muitas vezes marcada por desafios como o preconceito e o choque
de valores, também se mostrou uma oportunidade para a ampliagao
de horizontes e o fortalecimento do didlogo intercultural, essencial
em uma sociedade cada vez mais diversa.

As experiéncias compartilhadas pelas criangas refugiadas
demonstraram o impacto das oficinas pedagdgicas, que, ao inte-
grarem atividades ludicas e reflexivas, proporcionaram momentos
de aprendizagem significativa e de expressao de suas vivéncias e
memodrias. Essas metodologias, fundamentadas na escuta sensivel
e no protagonismo infantil, mostraram-se eficazes para explorar as
dimensdes individuais e coletivas das trajetdrias dessas criancgas,
permitindo-lhes ressignificar suas histérias e encontrar novos senti-
dos em suas experiéncias.

Por outro lado, os relatos de situag¢des de racismo e discrimi-
nagao racial vivenciados no ambiente escolar evidenciam os desa-
fios persistentes na construgdo de uma educacao verdadeiramente
inclusiva. Esses episddios revelam a necessidade urgente de agdes
pedagdgicas e politicas institucionais que promovam a educagdo
antirracista, combatendo préaticas que desumanizam e reforgando o
respeito as diferencas culturais e identitarias.

Ao mesmo tempo, as histdrias de superagdo e os sonhos
dessas criangas refletem a resiliéncia e a capacidade humana de
reconstruir lagos e identidades mesmo em contextos adversos. O
desejo por seguranca, afeto e estabilidade, compartilhado por muitas
delas, ilustra ndo apenas suas aspiragdes, mas também a universali-
dade de suas necessidades e direitos, que devem ser reconhecidos
e garantidos em qualquer contexto educacional.
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Portanto, torna-se evidente que a escola nao é apenas um
espaco de aprendizado formal, mas um territério de encontros e tro-
cas culturais que podem transformar vidas e comunidades. Cabe as
instituicdes de ensino, aos gestores e aos educadores fortalecerem
praticas que acolham a diversidade e promovam a justica social,
ampliando as possibilidades de inclusao e pertencimento.

A partir das experiéncias analisadas, é possivel concluir que a
integragéo de criangas refugiadas no ambiente escolar ndo é apenas
uma questdo de adaptacgéao individual, mas um processo coletivo que
envolve a sociedade como um todo. E na articulagdo entre politicas
publicas, praticas educativas e o compromisso ético dos profissio-
nais que se encontram as ferramentas para enfrentar os desafios e
potencializar as oportunidades que emergem dessas dindmicas.

Assim, ao valorizar as narrativas e as memérias dessas crian-
cas, este trabalho reafirma a importancia de uma abordagem edu-
cativa comprometida com a transformacéo social, que reconheca a
riqueza da diversidade e que possibilite a construgdo de um futuro
mais inclusivo, equitativo e solidario.
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INTRODUCAQ

Habito o mundo

Quando me esquego que existo.
De nada vale a geografia:

Uma outra cidade me habita

Quando vierem demolir os bairros,
N&o encontrardo a casa que foi minha,
Essa casa mora em mim.

Essa ruina sou eu.

(Couto, 2020, p. 45).

Este capitulo surge das inquietagdes geradas em um semi-
nario do programa de pds-graduagao em educagao da Universidade
Federal de Santa Maria/RS denominado “Infancias e (re) existéncias:
diversidade e praticas descolonizadoras na creche e na pré-escola’,
com a professora, doutora e autora Sueli Salva e com o professor
doutor e autor Renan Santos Mattos. O seminario foi composto por
leituras e discussdes que geravam desconfortos e, a0 mesmo tempo,
esperangas para seguir lutando, ao lado de companheiros, por uma
educacdo descolonizadora e ndo adultocéntrica.

Nao é de se perder de vista que, durante as aulas, ocorreu
uma das maiores catastrofes ambientais que afetaram o estado do
Rio Grande do Sul, com enchentes que se prolongaram por semanas,
deixando milhares de adultos e criangas desabrigadas - migrantes
climaticos -, paralisando escolas e ocupando os noticiarios intensa-
mente todos os dias. Além disso, as chuvas geraram fortes mobiliza-
¢oes de solidariedade em todo os cantos do pais.

A verdade é que saimos vivos, mas ndo saimos bem, ndo
ha como nao se afetar. Por noites, esquecemos' como se dormia,

1 Aqui seré escrito na primeira pessoa do singular por se tratar de experiéncia individual da
primeira autora. Apds, utilizaremos a primeira pessoa do plural, pois se trata de contribuicdes e
didlogos coletivos.
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pensando em tudo que estdvamos vivendo, nas pessoas, proximas
ou ndo, que tiveram suas casas de repente invadidas pela agua.
Meu cérebro e minha méo se desentenderam e j& ndo sabiam como
escrever até mesmo as pequenas frases. Logo a escrita, algo tao
importante e essencial para uma pesquisadora, ficou paralisada em
meio a tragédia. A mao se colocou para ajudar aqueles que mais
necessitavam, mesmo sabendo que era pouco. Agora, minha mao e
meu cérebro voltam a se reencontrar, pois escrever, reescrever e ler
é um movimento importante para se posicionar diante de momentos
extremos e é o lugar que encontro para me colocar como agente
ativo da sociedade. Voltar a escrever e a pensar sobre isso aqui &,
para mim, escrever em coletivo, é o desejo pela ndo solidao das pala-
vras e pela urgéncia da vida no coletivo, indo na contraméo do que o
mundo, cada vez mais individualista, exige.

Narramos essa situagdo, por mais dificil que seja, porque
acredito que as relagdes histéricas e politicas vivenciadas afetam
uma pesquisa. Ndo temos a intengao, como sera explicito a frente,
de escrever sobre a o desastre climatico em si, pois ndo possuimos
dados suficientes para tanto, mas de explicitar o momento que vive-
mos em meio a escrita e de ja deixar sinais de que essa tragédia
ambiental afetara as pesquisas em educacéo. Os olhares para os
textos, as relagdes com os colegas, os questionamentos surgidos, as
conversas em aula foram atravessadas pela situagao climatica que
estava sendo enfrentada por todo estado do Rio Grande do Sul, prin-
cipalmente pelas pessoas mais vulneraveis. Estar presente no mundo,
em meio a tragédias e esperancas, gera intensos questionamentos
sobre o lugar que habitamos, existimos e que viram ruinas de tempos
em tempos, como referido por Mia Couto no comego do texto.

Estudar, olhar e escutar as criangas que também sao inten-
samente atravessadas pela situagdo nos obriga a questionar qual
espaco elas ocupam nesse momento de negacgao de direitos huma-
nos basicos, como direito a moradia, 4gua e comida. Em 16/05/2024,
os dados revelaram que mais de 10 (dez) mil criangas e jovens
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estavam em abrigos (Gama, 2024). Diversas criancas chegaram
desacompanhadas dos seus pais ou familiares, situacdo que cul-
minou na criagdo de diversas pdginas no Instagram para que as
pessoas encontrassem seus conhecidos. Por trds de dados impac-
tantes, sobretudo, existem histérias e construgdes de diferentes
mundos que se esvairam com a chuva.

Em momentos como esse, voltamos nosso pensamento
e agOes para as pessoas que se deslocaram de diferentes territd-
rios para o Brasil. Homens, mulheres e criangas que deixaram seus
paises de origem em busca de melhores condi¢des de vida. O Rio
Grande do Sul estd entre os estados brasileiros que mais recebem
pessoas refugiadas e migrantes?, sobretudo haitianos e venezuela-
nos, sendo que a maioria vive em dreas de risco. A Agéncia da ONU
para Refugiados - ACNUR estima que 41 mil pessoas refugiadas
ou com necessidades de protecao internacional vivem no estado,
destas 35 mil podem ter sido afetadas direta ou indiretamente pelas
chuvas (ACNUR, 2024).

A pergunta que me moveu até aqui é como ficam as criangas
migrantes nesses diferentes contextos e condigdes concretas de
vida? Assunto que iniciamos com essas inquietagcdes em coletivo,
mas que, como dito, ndo nos aprofundaremos neste artigo por falta
de dados especificos. Sabemos que em momentos extremos, como
o vivenciado, os mais afetados sdo aqueles que ja vivem em situagao
de vulnerabilidade social, como as pessoas migrantes.

Diante desse contexto vivenciado e dos estudos do semi-
ndrio, questionamos sobre como pensar uma educagéo descolo-
nizadora para criangas migrantes que vivem no Brasil? Ser uma
crianga migrante em um mundo dominado pelo adultocentrismo

2 Utilizaremos o termo migrante para representar imigrantes e refugiados de maneira geral ao longo
do texto, mesmo que ndo sendo sindnimos. Entendemos que as caracterizagoes partem de uma
discricionariedade do Estado, uma vez que enquadramentos juridicos criados também funcionam
como formas de exclusdo de pessoas que migram no conceito amplo.
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e nacionalismo, onde a crianga é vista apenas como um ser em
desenvolvimento e o migrante é percebido como uma ameaca a
identidade e a ordem nacional, significa enfrentar uma dupla vulne-
rabilidade, que leva a sua invisibilidade e silenciamento.

Para buscar responder analisaremos, primeiramente, o Brasil
como pais marcado e construido historicamente pelos tragos da
colonialidade, uma vez que entendo que para pensar em préticas
educacionais descolonizadoras é necessério entender o lugar que
habitamos e sua formacéo histédrica, relacionando com a tematica de
migrac¢des. No segundo momento, discorreremos sobre o conceito
de crianga cosmopolita e a necessidade de interligar a interculturali-
dade com a pedagogia decolonial.

A FORMAGAO DO ESTADO-
NACAO BRASILEIRO:
TRAGOS DA COLONIALIDADE

A histdria colonial da América Latina apresenta elementos
fundamentais em comum, como a escravidao, o genocidio dos povos
indigenas e os préprios tragos da colonialidade que buscam a domi-
nacéo através da exclusdo das diferengas. Dessa forma, o Brasil,
embora seja um pais formado por diversos povos, adotou o perfil
de Estado-Nacdo e a cidadania brasileira alinhada aos principios do
colonialismo, que promovem a exclusdo e marginalizagdo de partes
da sociedade, além da desumanizagdo de povos subordinados a
elite dominante (Minchola, 2018).

Nesse contexto, é fundamental que o debate sobre a migra-
¢édo para o Brasil hoje incorpore a questéo racial e de classe, sob o
risco de ndo compreendermos como as estruturas da modernidade
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e as fronteiras nacionais (simbdlicas, culturais e territoriais) ainda
impactam certos grupos. Dessa forma, os processos de excluséo da
populagdo migrante no pais hoje, especialmente no que se refere ao
direito a igualdade material (condi¢ao efetiva de igualdade no acesso
a direitos), estdo embasados na concepcgéo racializada e burguesa
do Estado-nagao, fruto dos préprios processos de colonialidade.

Para Anibal Quijano (2005), o conceito moderno de racismo
surgiu nas Américas, servindo como principal arma ideolégica da
politica imperialista europeia para legitimar as relacdes de domi-
nacdo impostas pela conquista dos outros continentes. O poder
estabelecido pelo capitalismo colonial-moderno e eurocéntrico
fundamentou-se na classificacdo social baseada na nogéo de raga,
legitimando uma separacgéao, supostamente natural (bioldgica), entre
conquistadores e conquistados, colocando alguns em posicdo de
inferioridade a outros (Quijano, 2005).

Silvio Almeida (2018), ainda, explica que o contexto de
expansdo comercial e burguesa no século XVI criou as bases para
um saber filoséfico que, ao focar no homem, possibilitou a compa-
ragdo e posterior classificagdo de diferentes grupos humanos por
suas caracteristicas fisicas e culturais. Isso levou a uma distingao
entre civilizado e selvagem, que, no século seguinte, com as revo-
lugdes liberais e o iluminismo, foi redefinida como civilizado versus
primitivo. Quijano (2005), em complemento, entende que a ideia de
modernidade e racionalidade como experiéncias exclusivamente
europeias gerou uma nova perspectiva histdrica, situando os povos
colonizados como atrasados ou primitivos em relagdo aos europeus.
Este movimento, de levar a civilizagdo a outros lugares, resultou em
destruigdo e morte, espoliacdo e aviltamento, em nome da razéo, o
que se denominou colonialismo.

Essas concepgdes resultaram no eurocentrismo, que impds
uma perspectiva dualista e bindria do conhecimento, definindo rela-
cOes intersubjetivas e culturais entre Europa e o resto do mundo
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através de categorias como oriente-ocidente, primitivo-civilizado,
magico/mitico-cientifico, racional-irracional, tradicional-moderno.
As diferengas entre Europa e ndo-Europa foram entendidas como
distingdes de natureza, pela concepgao racial, e ndo como relagdes
de poder. Assim, a associagao entre a classificagdo racial universal
e o etnocentrismo levou ao pensamento de que 0s europeus eram
naturalmente superiores aos outros povos (Quijano, 2005).

Quijano (2005) afirma que esse processo deu a Europa
controle hegeménico das subjetividades, cultura e conhecimento,
transformando-a no centro do sistema-mundo moderno. Os coloni-
zadores reprimiram as formas de producdo de conhecimento dos
colonizados, seus padrdes de sentido, universo simbdlico e padrdes
de expressao, forgando-os a reproduzir tudo o que fosse Util a domi-
nacéo europeia. Walter Mignolo (2017) argumenta que ndo se pode
pensar a modernidade sem a colonialidade. Por trds da retérica da
modernidade, que celebra as conquistas da civilizagdo ocidental,
esté a globalizagdo de um tipo especifico de economia (capitalismo)
a custa de vidas humanas, e o dominio sobre subjetividades e iden-
tidades humanas, afirmando a inferioridade de diferentes povos,
culturas e saberes através da ideia de raga. A modernidade, muito
além da racionalidade iluminista europeia, foi constituida pelo trafico
de escravos, ideais racistas, colonialismo, dominio dos corpos atra-
vés do machismo e imposigao cultural (Dussel, 1994). Nesse sentido,
segue Quijano (2005, p. 117):

A formagdo de relagbes sociais fundadas nessa ideia,
produziu na América identidades sociais historicamente
novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu outras.
Assim, termos com espanhol e portugués, e mais tarde
europeu, que até entdo indicavam apenas procedéncia
geografica ou pais de origem, desde entdo adquiriram
também, em relacdo as novas identidades, uma conota-
¢do racial. E na medida em que as relagdes sociais que se
estavam configurando eram relagbes de dominacéo, tais
identidades foram associadas as hierarquias, lugares e
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papéis sociais correspondentes, com constitutivas delas,
e, consequentemente, ao padrdao de dominagdo que se
impunha. Em outras palavras, raga e identidade racial
foram estabelecidas como instrumentos de classificagdo
social basica da populagao.

A reestruturacdo das identidades e das configuragcdes de
trabalho e da economia, conforme apresentado por Quijano (2005),
estd intimamente ligada a formacédo dos Estados-Nagdo modernos,
gue surgem de um “processo de colonizagdo e desintegragédo de
algumas sociedades e culturas por outras” (Quijano, 2014, p. 767).
Por conseguinte, a nacionalidade néo surgiu espontaneamente, mas
é resultado de préticas institucionalizadas de poder condicionadas
a estruturas politicas e econémicas que influenciam na construgao
dos lacos de identidade nacionais (Almeida, 2018). O nacionalismo,
ao definir as regras de pertencimento dos individuos e atribuir-lhes
identidade, também estabelece as regras de exclusao.

Nos Estados latino-americanos, a nagao foi estabelecida por
aqueles que herdaram os privilégios do poder colonial, cuja visdo
eurocéntrica levou a construgdo de um Estado Nacional segundo o
modelo europeu, promovendo a homogeneizacao étnica e cultural
da populagéo. A formagéo das nagdes na América Latina ndo se deu
pela descolonizagao das relagdes entre grupos populacionais, mas
pela eliminagdo de muitos, como indigenas, negros e mesticos. A
redefinicdo do poder ndo ocorreu pela democratizagdo das relagdes
sociais e politicas, mas pela exclusdo de parte da populagdo. Com
algumas excecgdes, os Estados-Nacdo na América Latina refletem a
colonialidade, perpetuando a hegemonia eurocéntrica na cultura lati-
no-americana (Quijano, 2005), com a formagao de uma identidade
nacional que exclui negros, pobres e mulheres.

E nesse contexto que ingressamos na discussdo sobre imigra-
¢do no Brasil, a partir dos principios da colonialidade e utilidade, que
ainda persistem, com o objetivo de povoar o pais e buscar mao de
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obra apds a abolicdo da escraviddo, uma vez que os ex-escravizados
nao foram integrados pelo Estado. A ideia migratéria era de «formar
um <povo» brasileiro com uma raga pretensamente superior, origindria
da Europa» (Minchola, 2018, p. 52). Assim, a imigragao nos séculos
XIX e XX, especialmente durante a Primeira Republica, foi marcada
pela busca de uma identidade nacional, incentivando a imigragdo
europeia como ideal, dentro de uma légica de superioridade. Giralda
Seyferth (2002) destaca que essa época foi caracterizada pela ideia de
miscigenacao e assimilagdo, com o Estado preocupado em manter a
cultura e identidade dos paises de origem dos migrantes, evitando que
se "abrasileirassem” Dessa forma, a migracdo, embora considerada
positiva, também criou exclusdes para os indesejaveis entre o final do
Império e a Primeira Republica (Seyferth, 2002).

Néo obstante a isso, ao tratar da relagdo “imigrante” e
"estrangeiro’, Seyferth (2008) contribui ao inserir a problematica dos
processos migratdrios na légica da construcdo do Estado-nagao no
Brasil. Nesse sentido, em didlogo com o conceito de nacionalismo,
a autora afirma que "“as ideologias nacionalistas supdem a exis-
téncia de comunidades univocas, apelando a uma ideia subjetiva
de nagdo que exclui os classificados pela categoria ‘estrangeiro”
(Seyferth, 2008, p. 2).

Assim, é importante destacar que o imigrante passou a
ocupar o centro do debate e posicionamentos contraditérios da
elite intelectual e econdmica, pois “sua condicdo de estranho dife-
rente, perturba a unidade da nagdo porque introduz, no minimo, a
diferenga cultural ou étnica, algo quase intolerdvel para o naciona-
lismo” (Seyferth, 2008, p. 4), o que, segundo a autora, envolveu a
construgao de cidadanias especificas e a afirmacgéo de direitos vin-
culados ao nacionalismo.

Na Era Vargas, a partir de 1930, e com as guerras mun-
diais, a legislagdo migratdria assumiu um carater essencialmente
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nacional e racista, com a criagcdo de politicas de cotas, possibi-
lidade de expulsdo e outras medidas justificadas pela seguranca
nacional e a ideologia do trabalho (Carneiro, 2018). Minchola
(2018) observa que a politica de cotas do Brasil seguiu um modelo
semelhante ao dos Estados Unidos, revelando uma reproducéo
eurocéntrica nas politicas de Estado, bem como o estrangeiro sig-
nificou os indesejaveis, o perigo a ser combatido e responsabiliza-
dos pelo atraso da nacao.

Durante a Ditadura Militar, a I6gica de seguranca nacional nas
politicas de imigragdo culminou no Estatuto do Estrangeiro, vigente
até 2017. Nesse periodo, a ideia de povoamento do pais j4 havia
sido superada, e a elite econdémica buscava na migragdo apenas
a mao-de-obra considerada util. A politica migratdria era marcada
pela discricionariedade do Estado, com um rigido sistema de vistos
para controlar a entrada de estrangeiros, limitacdo da igualdade e
o interesse nacional como prioridade. Conforme Silvio Almeida, a
institucionalizagdo do racismo foi fundamental para a formagao do
Estado brasileiro, refletida também nas politicas migratdrias que
negavam a presenca de africanos e promoviam o branqueamento da
populacdo (Almeida, 2018).

Nos ultimos anos, o movimento migratério para o Brasil
mudou com a chegada de senegaleses, venezuelanos e haitianos,
gue se deslocam por razbes socioecondmicas, as chamadas migra-
¢cOes nao forgadas. Segundo Minchola (2018), a busca pelo Brasil
se deve ao fechamento crescente das fronteiras dos paises do
Norte Global, ao crescimento econémico do pais e a sua boa ima-
gem internacional. Mesmo com alguns avangos, como a nova Lei
de Migragdes, a politica internacional do pais ainda € arraigada a
principios de colonialidade, utilidade e nacionalidade, estabelecendo
critérios formais e materiais de exclusdo dos migrantes na socie-
dade e da sua cidadania.
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A CRIANGA MIGRANTE:
DIFERENGA £ PEDAGOGIA DECOLONIAL

Manuel Jacinto Sarmento (2018) argumenta que a imagem
da crianga cosmopolita busca capturar um dos efeitos e consequén-
cias da globalizagdo da infancia, especialmente no que diz respeito
a realizacéo de préticas contra-hegemonicas com impactos globais,
através da intervengdo em nome dos direitos da crianga. O autor
entende que ainda existe uma lacuna na Sociologia da Infancia para
tratar de criangas migrantes, como figura cosmopolita, que possui
direitos transnacionais. Nas palavras do autor:

A atual vaga migratéria, em que milhares de criangas
morrem afogadas no mediterraneo, por efeito da agao
conjugada das precdrias condi¢des de luta pela sobrevi-
véncia face a guerra infinita que assola os seus paises e
as barreiras colocadas por alguns paises europeus, atri-
bui a defesa de uma concepgéo de crianga cosmopolita,
cidada do mundo e detentora de direitos transnacionais
uma atualidade que a Sociologia da Infancia ainda nao
conseguiu cobrir plenamente (Sarmento, 2018, p. 393).

Em complemento, Anete Abramowicz e Ivone Jesus Alexandre
(2017) apontam que criangas migrantes, que se deslocam por dife-
rentes motivos, frequentemente acompanhando suas familias, expe-
rimentam uma infancia fragmentada, sendo desarraigadas de seus
locais de origem. E crucial, tendo em vista 0 aumento da migrag&o
infantil, pensar em uma educagao ndo apenas assimilacionista, que
apenas coloque as criangas migrantes em suas salas de aula, mas
uma educagao que realmente inclua essas criancas, suas culturas e
diferencas, o que serd discutido na sequéncia.

A educagdo desempenhou um papel central na homo-
geneizagdo cultural dos Estados latino-americanos, ao difundir e
consolidar uma cultura comum baseada em principios ocidentais e
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eurocéntricos, silenciando e inviabilizando diversas vozes, saberes,
crengas e sensibilidades (Candau; Russo, 2010). E nesse universo,
unindo a formagédo colonial do Estado-Nagao brasileiro e o papel
central da educacao, que é emergente a discussao de uma perspec-
tiva intercultural e decolonial da educacéo, centrando a discusséao
para essencialidade de pensar na educagao de criangas migrantes.

Catherine Walsh (2010), uma tedrica do pensamento indi-
gena equatoriano, conceitua a interculturalidade como algo ainda
em construcdo, que vai além do simples respeito, tolerdncia e
reconhecimento da diversidade. Para Walsh (2010), a interculturali-
dade busca uma transformagao radical da hegemonia e do carater
monocultural e colonial do Estado, ndo sendo suficiente apenas a
incorporacao do diferente nas estruturas existentes. A intercultura-
lidade €, portanto, um projeto politico em constante construgédo e
insurgéncia, buscando novas formas de viver, se relacionar e pensar
a sociedade como um todo. E crucial alinhar o conceito de intercul-
turalidade critica com as (re)existéncias das criangas. Nesse sentido,
entende-se a crianca como um reflexo da novidade (Salva, Schitz,
Mattos, 2021), exigindo um olhar que a compreenda através de seus
gestos, atos e corporeidade ainda em formacgéo, os quais expressam
atos de microrrevolugado e potencialidade de mudancga nas relagdes
de opressao existentes no mundo adulto.

Pensar uma educagao para criangas migrantes baseada nos
principios da interculturalidade exige refletir sobre as bases episte-
moldgicas, tedricas e praticas que orientam a formagao de profes-
sores e as diretrizes escolares. O objetivo é reformular as matrizes
educacionais que historicamente racializam, inferiorizam e desuma-
nizam grupos especificos. Walsh (2010) propde uma interculturali-
dade critica, em oposigao a interculturalidade funcional e relacional,
que apenas promove o contato superficial com o outro, muitas vezes
minimizando ou ocultando as relagdes de dominagao nos contextos
coloniais, onde as diferengas culturais das criangas migrantes sao
vistas como inferiores.
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A interculturalidade funcional estd associada ao conceito
de tolerdncia do outro, uma aceitagdo superficial das diferencas
que mantém as hierarquias e dominagdes existentes. Isso, segundo
Walsh (2010), é parte de uma nova légica multicultural do capitalismo
global, que inclui grupos historicamente marginalizados apenas para
impulsionar a economia. A tolerancia, nesse viés, apenas mantém
intactas as hierarquias hegemdnicas, em complemento:

Sob o manto da diversidade, o reconhecimento das vérias
identidades e/ou culturas vem sob a égide da tolerancia,
tdo em voga, jd que pedir tolerancia ainda significa manter
intactas as hierarquias do que é considerado hegemonico.
Além disso, a diversidade é a palavra-chave da possibili-
dade de ampliar o campo do capital, que penetra cada
vez mais em subjetividades antes intactas (Abramowicz;
Rodrigues, 2014, p. 470).

Uma pedagogia decolonial, interligada a uma interculturali-
dade critica, exige uma praxis distinta que considere as diferentes
subjetividades, histérias, culturas e linguas das criangas. Isso signi-
fica questionar a formacgao de professores e as praticas pedagdgicas
hegemdnicas, que sédo frequentemente universalizantes e suposta-
mente neutras. Pensar em uma pedagogia decolonial na educacao
de criangas migrantes envolve incluir novas narrativas que rompam
com a invisibilizagdo imposta a elas, forcando-as a se adequar aos
padroes existentes, baseados em uma légica assimilacionista e adul-
tocéntrica. Dessa forma, a pedagogia decolonial e a interculturalidade
critica sdo vistas como tentativas de resgatar a humanizagdo dessas
criangas através da descolonizagao, j& que a primeira necessita da
segunda. Sobre a pedagogia decolonial tem-se que:

Nesses termos, as pedagogias decoloniais sdo alinhadas
a decolonialidade, contrérias a colonialidade em suas
indmeras formas e a modernidade, em seu sentido nega-
tivo, enquanto mito sacrificial. Sdo pedagogias que visam
a proposicao de sociedades e de processos educativos
outros, isto é, que considerem positivamente a alteridade
e a pluriversalidade que marcam o género humano em
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todos os quadrantes do planeta. Por esse motivo, faz-se
muito mais pertinente o uso do termo no plural: pedago-
gias decoloniais, do que seu uso no singular, haja vista
gue 0s sujeitos e os contextos sdo pluriversos por natu-
reza (Dias; Abreu, 2020, p. 11).

Nao basta, entdo, apenas incorporar o diferente nas estrutu-
ras preexistentes, mas necessita de uma transformacéao radical, em
movimento para a construgao de novas e diferentes formas de viver,
se relacionar e pensar a sociedade como um todo.

Percebe-se, ainda, que a diversidade cultural estd cada vez
mais presente nas salas de aula, com a presenca crescente de alunos
migrantes, ndo brancos e indigenas. Dessa forma, a educacéo inter-
cultural deve atuar reconhecendo, e ndo negando, essas diferencas
culturais no contexto educacional, identificando o potencial peda-
gdgico do didlogo entre diferentes sujeitos sociais, com mudltiplos
valores, visdes politicas, habitos e praticas. E importante assumir um
caréter intercultural para a educacéo, de modo a promover de aco-
lhimento das criangas pequenas e bem pequenas nas instituicdes de
educacao infantil, garantindo os seus direitos e uma aprendizagem
significativa e contextual nos anos subsequentes da escolarizacao

Do ponto de vista sociolégico, a questdo da diferenca cul-
tural é bastante complexa, uma vez que a cultura, a posi¢édo social
e a diferenga ndo sdo entidades fixas e pré-determinadas que as
pessoas Ou grupos carregam consigo como pacotes definidos
(Colombo, 2006). Pelo contrério, esses elementos sdo essencial-
mente discutidos, negociados, implementados, ocultados, resistidos
e tentados a serem modificados de acordo com as circunstancias
definidas pelos sujeitos.

A diferenga quando analisada como algo que ja existe e é
imutavel leva, por um lado, a considerar que todos os membros de
um grupo possuem as mesmas crengas, a mesma visao de mundo e,
portanto, as mesmas expectativas; bem como, leva a perceber que
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aqueles que carregam essas diferengas sdo fundamentalmente dife-
rentes de nds (Colombo, 2006). Na questao das criangas migrantes,
é imprescindivel que esse processo narrado de essencializagdo das
diferengas nao seja perpetuado nas escolas e no pensamento sobre
a educacao brasileira, uma vez que sado de diferentes paises, culturas
e cada uma carrega consigo seu proprio processo historico.

Assim, se a relagdo é baseada na aceitacédo de que a diferen-
ca existe é insuperavel, entdo uma das possibilidades de se relacionar
com os outros é pela tolerancia. Isso implica em reconhecer a exis-
téncia de um "aqui” e um “ali’, um "nés” e um “eles’, e conviver com
isso, garantindo e minimizando o que pode afetar ambos os lados
(Colombo, 2006). A perspectiva normal torna-se, assim, a de um
centro, de uma pertenca situada, a qual homogeniza o outro, trans-
formando suas diferencas e exterioridades em padrdes socialmente
aceitaveis. Pelo contrario, o que se defende no artigo é abandonar o
universalismo que anula a diversidade e reconhecer que as diferen-
cas estdo sempre situadas, e que é a partir delas que construimos
a sociedade, ou, conforme Levinas (1980, p. 37-38), “a relagdo com
Outrem ou o Discurso é uma relagao ndo-alérgica, uma relacao ética,
mas o discurso acolhido € um ensinamento” (Levinas, 1980, p.37-38).

A educacéo intercultural, sob a perspectiva da pedagogia
decolonial, busca, por fim, reconhecer e acolher os individuos em
sua singularidade, com rosto, identidade e nome préprios, sem
reduzi-los ou dilui-los em “categorias universais” de suas culturas,
nem limitad-los ao mero direito universal de respeito a dignidade de
sua condi¢cdo humana. Trata-se de enxerga-los como seres Unicos,
com identidade e nome préprios (Vallejos, 2007). E uma educagéo
baseada no acolhimento, em que a relagdo com o outro ndo é uma
relagdo contratual ou negociada, mas sim uma relagdo ética e res-
ponséavel, na qual o “eu” ndo se preocupa apenas consigo mesmo,
mas cuida do outro. A pedagogia intercultural tem como objetivo
proporcionar as criangas, desde cedo, a compreensao do conceito
de uma cultura aberta, uma cultura que se desenvolve ao longo do
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tempo e do espago por meio das trocas entre diferentes povos. Nas
instituicdes educacionais, a educagao deve capacitar as criangas a
terem uma mentalidade aberta e internacional em relagdo ao mundo
em que vivem (Santiago, 2021).

Essa convicgdo implica considerar varios aspectos sobre os
quais é necessario refletir, insistir e trabalhar em conjunto. Assim,
com o referencial proposto, unindo os estudos sobre infancia, sobre
direitos humanos, interculturalidade e pedagogia decolonial, é pos-
sivel pensar e propor formas de uma educacdo que reconhega a
radical alteridade das criangas migrantes no pais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo abordou a urgéncia de uma educagéo descolo-
nizadora no Brasil, destacando as tensdes e esperangas emergentes
do semindrio "Infancias e (Re)existéncias" A formacao colonial do
Estado-Nacéo brasileiro e suas repercussdes nas politicas migra-
térias sao discutidas, revelando a persistente exclusdo dos migran-
tes. Este cendrio exige uma pedagogia decolonial e intercultural,
gue inclua as subjetividades e culturas das criangas migrantes nas
praticas educacionais.

Ao longo do texto, foram explorados conceitos e teorias de
autores como Catherine Walsh, Anibal Quijano. William Corsaro,
entre outros, para fundamentar a necessidade de uma educagao
que va além da simples assimilagdo cultural. A proposta é uma edu-
cagao que realmente inclua as criangas migrantes, suas culturas e
diferencgas, promovendo uma interculturalidade critica que desafie as
hierarquias e dominagdes existentes.

Diante do contexto vivido e dos estudos realizados, é crucial
questionar e repensar o papel da educagdo na formagéo das novas
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geragdes, especialmente em um mundo cada vez mais marcado
por fluxos migratérios e diversidade cultural. Em suma, este artigo
convida educadores, pesquisadores e formuladores de politicas a
refletirem sobre a importéncia de uma educacado descolonizadora,
que reconhega e valorize as multiplas identidades e culturas presen-
tes em nossas escolas. E uma chamada & ag&o para transformar as
praticas pedagdgicas e criar um ambiente educacional intercultural,
especialmente ao pensar na educagao de criangas com histérias e
desafios da migracéo.

Finalizamos como comegamos, com uma citagdo do autor
Mia Couto, como um lembrete para que ndo deixemos a espe-
ranga morrer, que os nossos olhos sigam carregando os sonhos
e crendo em um presente/futuro de uma educacé@o descoloniza-
dora e intercultural.

"A esperanca é a Ultima a morrer.” Diz-se. Mas néo é ver-
dade. A esperanga nao morre por si mesma. A esperanga
é morta. Ndo é um assassinio espectacular, ndo sai nos
jornais. E um processo lento e silencioso que faz esmore-
cer os coragdes, envelhecer os olhos dos meninos e nos
ensina a perder crenca no futuro (Couto, 2011, p. 7).
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INTRODUCAQ

Enquanto lideranga regional da América do Sul e um dos
trés paises que possui fronteira terrestre com a Venezuela (além de
Colémbia e Guiana), o Brasil, apesar da barreira linguistica imposta
pela lingua portuguesa, tornou-se um importante local de acolhida de
imigrantes venezuelanos que deixam o pais em busca de melhores
condigdes de vida. Cabe destacar ainda que, mais especificamente,
o estado de Roraima e sua capital (Boa Vista) sdo, além da porta
de entrada, um local onde muitos imigrantes permanecem, seja em
decorréncia da barreira geografica em que se constitui a Amazonia,
que dificulta e encarece o deslocamento para outras regides, seja
pela intencdo de facilitar um possivel retorno ao pais de origem.

O transito para um lado e outro da fronteira ja ha muito tempo
era comum para realizacdo de compras, trabalho, estudo, turismo,
entre outros (Lima; Vasconcelos, 2020, p. 306). O aumento da per-
manéncia de venezuelanos no Brasil foi percebido com mais énfase
a partir da primeira metade da década de 2010. Antes da efetiva
imigragao, ampliaram os “movimentos pendulares na fronteira norte
para a aquisicao de alimentos, remédios e realizagdo de trabalhos
temporérios para a obtengao desses géneros a serem, depois, redis-
tribuidos na Venezuela” (Silva; Sampaio, 2018, p. 736).

Ao longo do decorrer da década, a ampliacdo de confli-
tos politicos, de sangdes e de embargos econdmicos contra a
Venezuela, impactou de maneira drastica a populagéo mais pobre: o
incremento da inflagéo, a escassez de produtos de consumo basico,
o aumento do desemprego e da violéncia, além da fome no pais
elevou o ndmero de venezuelanos que requisitavam permanéncia
em outros paises, especialmente em cidades préximas a fronteira, o
que facilitava a mobilidade ao pais de origem, onde muitos deixavam
parte de suas familias.
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Na maior parte do governo de Hugo Chéavez (1999-2013),
a Venezuela viveu anos de prosperidade econémica e
social. Com uma economia que dependia em cerca de
90% da produgédo/extragdo de petrdleo, em um periodo
em que o prego do dleo cru era superior a US$ 100 (cem
dodlares), era possivel adotar programas sociais de trans-
feréncia de renda e melhorar a qualidade dos servigos de
educacdo e salde, além de construir casas populares.
Essas agdes impulsionavam a busca da transformacédo
da sociedade venezuelana: de uma forma de produgéo
capitalista para o “socialismo bolivariano"

No inicio da década atual [2010], na medida em que avan-
cavam as nacionalizagdes de empresas transnacionais e
o Estado aumentava sua participagéo na economia, com
um destacado papel centralizador do Banco Central,
a oposicdo, encabecada por empreséarios capitalistas,
comegava a ampliar a disputa por espagos de poder atra-
vés de fortes mobilizagdes, além de associar-se ao capital
internacional, buscando blindar a economia. A resposta
do governo foi contundente: implementou processos de
perseguicdo aos lideres opositores, dando inicio a uma
espiral de violéncia (Oliveira, 2019, p. 64-65).

Em 2019, o reconhecimento de uma grave e generalizada
violacdo de direitos humanos na Venezuela pelo Comité Nacional
para os Refugiados (Conare) possibilitou a “adogdo de procedimento
simplificado no processo de determinagao da condicéo de refugiado
de nacionais venezuelanos” (Conare, 2019). Essa iniciativa nasceu
alinhada a disputas e discursos politicos polarizados no Brasil, na
época em gue o pais era liderado por Jair Bolsonaro, um presidente
alinhado a direita politica e, portanto, em oposi¢do a esquerda a frente
do pafs vizinho. A época, estimulava-se uma narrativa acerca da ideia
de uma ameaca do regime comunista, que seria o responsavel pela
pobreza e pela crise humanitdria na Venezuela. O acolhimento dessa
populacado fragilizada - dentro de tal narrativa - simbolizava seu
salvamento da esquerda populista. Com isso, observamos o defe-
rimento de cinco pedidos de reflgio solicitados por venezuelanos
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em 2018 ampliarem-se para 20.909 em 2019. E, somente no més de
janeiro de 2020 - antes do fechamento da fronteira em decorrén-
cia da pandemia -, 16.247 solicitagdes de reflgio por venezuelanos
foram acatadas (Justica e Segurancga Publica, 2020).

Diante da ampliagao da abertura para entrada de imigrantes
venezuelanos e da precarizacdo da vida no pais de origem, observa-
-se que o deslocamento passou a ser realizado, em muitos casos, por
nucleos familiares inteiros. Por isso, nota-se um ndmero similar de
adultos e de menores de 18 anos entrando e permanecendo no Brasil
(ACNUR, 2024). De acordo com o relatério Refligio em Numeros
publicado em 2022 (ano-base 2021), os venezuelanos representavam
cerca de 89% das pessoas solicitantes de reflgio com menos de 15
anos de idade (OBMigra, 2022, p. 17). Naquele ano, a rede muni-
cipal de Boa Vista matriculou 6.952 criangas venezuelanas (entre
um total de 7130 imigrantes), o que representava 15,9% do volume
total de matriculas da rede, a qual contava com 43.670 estudantes
(Generali, 2023, p. 67).

O aumento do fluxo migratdrio de venezuelanos para Roraima
em um curto periodo tornou a presenga dessa populagdo mais evi-
dente nas ruas, no comércio e nos servigos publicos da regido. Nos
resultados da pesquisa apresentada a seguir, observaremos que
essa presenga do imigrante no dia a dia boa-vistense, emerge como
incOmodo nos relatos de grande parte dos educadores(as) entrevis-
tados(as) ao lidar cotidianamente com criangas deslocadas em suas
salas de aula, bem como por toda a diversidade que elas impdem ao
contexto em que passam a se inserir.

Para além dessa percepgao, o presente artigo visa ainda des-
tacar a importancia das instituicdes escolares para o processo de
acolhimento de criancas e adolescentes imigrantes, pois trata-se de
um local onde passam a estabelecer novas relagdes sociais, a inte-
ragir com a cultura local, a adquirir a nova lingua e a se alimentar (ja
que muitas chegam em situagéo de extrema pobreza). E também na
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escola onde muitas familias se informam sobre a emissdo de docu-
mentos e, por meio da matricula de seus filhos, passam a acessar
beneficios sociais, como o Bolsa Familia, por exemplo.

METODOLOGIA

Imergimos em resultados de uma pesquisa de doutorado que
utilizou-se de metodologia qualitativa, composta por pesquisa de
campo exploratdria em espagos escolares e extraescolares (digitais
e fisicos)', realizagédo de 15 entrevistas semiestruturadas com educa-
dores(as) de escolas da municipais da rede de Boa Vista (RR), entre-
vista aberta com um servidor da Secretaria Municipal de Educacéo
e Cultura de Boa Vista (SMEC), conversas e imersdes junto a profis-
sionais das areas da Educagdo, Comunicacéo e Assisténcia Social,
atuantes em escolas e em organizagdes ndo governamentais, além
de pesquisa bibliografica e documental.

Tabela - Quadro de educadores(as) entrevistados

Nome Estadodeorigem  Cargo Disciplina que leciona  Bairro da escola
Joana Sao Paulo Professora Sala de recursos Buritis
Paulo Roraima Professor Polivalente Sdo Vicente
Katia Ceara Professora Polivalente Jardim Floresta
Mariane  Paraiba Professora Polivalente Sdo Vicente
Larissa Roraima Professora Polivalente Sdo Vicente
Caroline  Minas Gerais Professora Polivalente e Arte Cauamé
Mara Roraima Professora Polivalente e Arte Sao Vicente

1 0 artigo resulta de pesquisa de doutorado realizada entre 2019 e 2022, defendida em margo de

2023, Portanto, fez parte do processo de pesquisa a adaptagéo de parte da incursao empirica para
ambientes digitais em decorréncia da pandemia de Covid-19. As entrevistas e parte da pesquisa
exploratdria foram realizadas em 2022, apds a reabertura completa das escolas.
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Nome Estadodeorigem  Cargo Disciplina que leciona  Bairro da escola
Lara Roraima Professora Polivalente Sao Vicente
Sandra Roraima Gestora - Nova Canad
Raissa Roraima Gestora - 13 de Setembro
Paloma  Roraima Gestora . 13 de Setembro
Edna Manaus Gestora - 13 de Setembro
Pedro Roraima Gestor - Sao Vicente

Luiza Maranhdo Gestora . Nova Canad
Adriana  Para Gestora . Calunga

Jodo Roraima Representante da SMEC

Fonte: Generali, 2023

A abordagem de educadores(as) teve como recorte escolas

urbanas, onde se concentra a maior parte dos imigrantes venezue-
lanos, especialmente de escolas localizadas préximas de abrigos
da Operacdo Acolhida®. A segmentacdo também levou em conta
profissionais que atuassem com turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano),

fase de consolidagéo de relagdes sociais a partir do esta-
belecimento de lagos de amizade e da demonstragao
de pertencimento, baseadas em interesses mutuos e na
confianca (PBS, 2023)4 o que acaba por se refletir direta-
mente no didlogo sobre o que vivenciam dentro e fora do
espaco escolar (Generali; Cogo, 2023, p. 96).

Adicionalmente, buscou-se educadores(as) que lidassem

com turmas que contassem com ao menos um terco dos estudantes

Todos(as) entrevistados(as) tiveram seus nomes substituidos por nomes ficticios. Todos(as) assi-
naram Terrr]o de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa conta com a chancela do
Comité de Etica em Pesquisa da Escola Superior de Propaganda e Marketing (CEP - ESPM).

Forga-Tarefa do Exército Brasileiro, subordinada ao Ministério da Defesa.

PBS - Public Broadcast Service. Friendship: How to Help Your Seven-Year-Old Build Healthy
Relationships. PBS, Boston, 2023, Disponivel em: https://bitly/46ZYOCO. Acesso em: 2310.2023.
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oriundos da Venezuela, com a intengdo de haver mais oportuni-
dades e evidéncias das relagbes e disputas ocasionadas pelas
diferengas culturais.

A escolha de escolas de Boa Vista estd alicercada no volume
migratério significativo para a cidade e o consequente impacto nas
matriculas. A opgao pela rede publica se deu nao apenas pela quan-
tidade de estudantes imigrantes matriculados, mas também por sua
representatividade: 80,9% das 14,8 milhdes de matriculas realizadas
no Brasil para os anos iniciais do Ensino Fundamental concentram-se
nessa rede (Inep, 2021).

As entrevistas semiestruturadas realizadas com os(as) edu-
cadores(as) resultaram em quatro grandes dreas temadticas para
andlise: 1. Migragdo e acolhimento; 2. Escola como espago de diver-
sidade e indiferencga; 3. Midias e tecnologias na escola; 4. A elasti-
cidade e a fragilidade da cidadania. Este artigo destaca os achados
do segundo tépico de andlise, o qual abrangeu como subtemas:
1. A xenofobia na comunidade escolar; 2. A xenofobia como bullying
na escola; 3. Identidades estéticas: uma comunidade imaginada e a
auséncia da interculturalidade.

ESCOLA COMO ESPACO DE ACOLHIMENTO

A partir das entrevistas realizadas, observamos que a maior
parte dos(as) educadores(as) de Boa Vista demonstra ndo apoiar um
estabelecimento e a sistematizagéo de processos de acolhimento con-
cretos para os imigrantes que chegam ao Brasil, bem como a criagéao
de politicas publicas para atender as necessidades da populagédo des-
locada. Em geral, com base nos relatos, percebe-se uma perspectiva
de “reversao” do processo migratdrio, ou seja, muitos creem em uma
condicédo tempordria, de passagem. Mesmo considerando que muitas
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pessoas que j& estabeleceram suas vidas no Brasil, existe uma crenga
de que, em breve, irdo retornar a Venezuela, assim que as condi¢des
sociais e econdmicas melhorarem no pais.

Mesmo que tenham vivido, trabalhado e, em alguns casos,
até morrido no pais de acolhimento, a percepgéao predo-
minante é que eles continuam sendo vistos como tempo-
rérios, o que pode resultar em tratamento desigual, falta
de seguranca e precariedade em suas vidas. No entanto,
a desigualdade e a vulnerabilidade enfrentadas por mui-
tos migrantes decorrem principalmente da percepgdo
generalizada de sua estada como temporaria, mesmo
quando j& residem ha muito tempo em outro pais. Essa
visdo limitada muitas vezes resulta em acesso restrito a
recursos e oportunidades, dificultando sua plena integra-
¢ado e participagdo na sociedade de acolhimento. Nesse
contexto, isso chama a atencéo para questdes relaciona-
das aos direitos dos migrantes e a necessidade de poli-
ticas que garantam um tratamento justo e digno a todos,
independentemente de sua origem, de seu status social e
politico no pais (Tallei; Moura; Martiny, 2024, p. 195).

No cendrio escolar, gestores(as) e professores(as) sinalizam
a necessidade de aparelhamento das escolas e formacgéo especifica
para atender criangas venezuelanas. No entanto, notamos que o
entendimento acerca do acolhimento esta, muitas vezes, relacio-
nado apenas a abertura de vagas e a realizagdo de matriculas de
estudantes venezuelanos. Apesar de se tratar de um primeiro passo
importante para o processo de acolhida, como etapa subsequente,
pouco se observou uma demanda intencional de apoio aos estu-
dantes para aquisicdo da lingua portuguesa. Além disso, também
ndo verificamos um destaque para a necessidade de educado-
res(as) aprenderem a lingua espanhola ou mesmo de formarem-se
para oferecer aos seus estudantes o ensino do portugués enquanto
lingua de acolhimento, uma etapa de extrema importancia para
populagdes deslocadas terem condi¢gdes de uma vida digna. “[..]
0 acesso a lingua é um fator essencial para a busca de emprego,
assim como a servigos de salde, a educacao e participagao civica,
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afetando diretamente a qualidade de vida desses individuos e suas
contribui¢des para a sociedade” (Tallei; Moura; Martiny, 2024, p. 193).

Cabe destacar que a rede municipal de Boa Vista também
nao oferta o componente curricular de Lingua Espanhola aos estu-
dantes brasileiros, uma vez que nédo ha exigéncia pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Recentemente, na discus-
sdo do Novo Ensino Médio, o debate sobre a reincorporagao do espa-
nhol voltou a tona, mas foi descartado por pressdo politica (Souza,
2024). Nem mesmo a reflexdo sobre a importancia da lingua para
populagdes que vivem no entorno dos quase 15.000 quilémetros de
fronteira terrestre que o Brasil faz com sete paises hispanofalantes foi
impactante, o que, definitivamente, desestimula o desenvolvimento
de qualquer politica publica nesse sentido.

Os professores Lara e Paulo relataram mudancas na escola
em que atuam, a partir do inicio da década de 2020, como a ampliagao
do niimero de salas de aula, para atender o aumento de estudantes
venezuelanos. A gestora Adriana afirmou que, em apenas dois anos,
houve um aumento de 51% no total de estudantes matriculados em
sua escola. A gestora Raissa destacou que houve um ano em que
56% de seu alunado era de estudantes venezuelanos. Apesar deste
cendrio, nenhuma delas indicou haver iniciativas de acolhimento lin-
guistico ou intercultural.

[Joana] As pessoas estdo muito mais voltadas a querer
cumprir uma agenda determinada por uma politica de
acdo, de gestdo - vocé estd entendendo que eu estou
querendo dizer? -, do que realmente uma politica educa-
cional que venha realmente mudar, de repente, destinos
e caminhos desses meninos, sabe? Nesse sentido. [..] ali
[na secretaria de educagdo] tem uma politica de ensino
estruturado e eu tenho que cumprir aquela agenda, é um
rolo compressor dentro da prépria pratica de construgao
de saberes na escola. Porque eu estou impondo um olhar
cultural e de permanéncia de poder. Entao, isso acontece
em qualquer lugar. Entao, aqui, nés temos muitos alunos
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imigrantes aqui na escola. Nés temos alunos haitianos, eu
tenho inclusive uma aluna cubana que é atendida na sala,
nds temos alunos que sao indigenas em contexto urbano
gue estao aqui também na escola...

[Pesquisadora] Tem algum acolhimento diferenciado
especifico para os alunos migrantes?

[Joana] N&o tem. E isso que eu estou colocando. Ndo tem
algo estruturado como politica municipal para atender. A
gente até fez a andlise do documento Curricular que esté
sendo construido, foi construido pela equipe técnica e
mandado para a gente fazer a anélise nas escolas. E que
eu ndo sei se vai ser também atendido aquilo que a gente
propds, né, porque nunca é atendido, na verdade..?

Observamos, por meio dos relatos e de observagdo em
campo, que as iniciativas mais concretas de acolhimento ndo sdo
oriundas de politicas publicas ou de acgdes formais, mas sim de
esforgos individuais de educadores(as), em geral, ndo relacionados
a praticas educativas, mas as condi¢oes de vida (des)humanas que
presenciam na comunidade escolar:

[Raissa] E eu abri as portas da escola. De que forma?
Eu chamei essa mée que tinha o filho em condigdo de
rua e disse assim: "Onde é que vocés tomam banho?" Af
ela dizia assim pra mim: "Professora, aqui na praca tem
uma torneira onde os meninos que jogam futebol tomam
banho e se lavam quando eles terminam o jogo. Entao, eu
venho ai, dou banho nele e tomo banho. Vou e me troco
e pronto’ Agora, tu imagina a mulher fazendo isso.. Que a
mulher tem todo um ciclo, todas... varias outras condigdes.
A, eu imaginei, falei: “Meu Deus" [..] Al eu falei: "Olha,
entdo deixa eu dizer uma coisa pra senhora: nés temos
os banheiros da escola, e, se a senhora quiser, todos os
dias, pela manh3, a senhora vem, traz ele, dé banho.. A
senhora pode tomar banho aqui também. A senhora se
troca.. [..] Antes de as criangas chegarem, ou depois que
as criangas chegarem... No final.. Depois que as criangas

Informagao verbal concedida em entrevista por Joana em Boa Vista (RR), em 4 de fevereiro de 2022.
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forem, no finalzinho da tarde... Eu sé saio daqui as 18h30"
[..] Ndo ia me tirar nem um pedaco fazer isso. Nao ia me
fazer mais ou menos que ninguém.®

A XENOFOBIA NOS ESPACOS ESCOLARES

A gestora Luiza, por sua vez, falou sobre o esfor¢o de sensibi-
lizar a comunidade escolar como um todo acerca do cendrio imigra-
tério. Trata-se de um tema que transcende os muros da instituigdo e,
portanto, o didlogo precisa alcancgar as familias. No entanto, entre as
entrevistas e imersdes no campo, se mostraram raras as iniciativas
com o objetivo de aproximéa-las das dindmicas escolares.

[Luiza] Quando os venezuelanos chegaram, essa... Foi um
choque pra gente, para toda a sociedade, entdo ndo eram
as criangas que tinham essa questdo da discriminacéao.
Eram os adultos mesmo, né? E uma das coisas... O pri-
meiro momento, quando a gente foi receber eles, que a
gente falou de acolhimento, né? Nés fomos para a equipe,
reunimos todos os professores, funciondrios, e falamos:
“Olha, estamos aqui com um problema, que ele hoje é
nosso, e que nds estamos aqui para acolher. Nés temos
que ter empatia. A gente tem que se colocar no lugar dele.
O que separa a gente? Uma fronteira, uma barreira. Mas
todos séo seres humanos, né? Entao, as criangas ndo tém
culpa, nem os adultos também tém, e as criangas muito
menos. Entdo, nds precisamos acolher” E foi quando todo
mundo, mesmo alguns resistentes, porque a gente sabe
que a cabeca das pessoas, no momento, ndo era muito
facil, alguns que tinham essa resisténcia.. Foram, a gente
foi adaptando. Entao, poucos casos de bullying, porque
a crianga ouvia em casa, né, que era aquela questao que
hoje a gente ndo vé mais.”

Informagao verbal concedida em entrevista por Raissa em Boa Vista (RR), em 3 de fevereiro de 2022,

Informacao verbal concedida em entrevista por Luiza em Boa Vista (RR), em 3 de fevereiro de 2022.
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Assim como observamos na citagdo acima, a relagdo entre
bullying e xenofobia foi recorrente entre os(as) educadores(as) entre-
vistados(as). Em muitos casos, estes indicaram que as ocorréncias
sdo atitudes derivadas de reprodugdes de comportamento das pro-
prias familias, que as criangas veem e ouvem em suas casas: "Olha,
eu vou ser bem sincera contigo aqui. Ainda existe um preconceito
muito grande das criangas brasileiras com os alunos venezuelanos.
Por conta o qué? Dos pais"® afirmou a professora Larissa.

Apesar de bullying e xenofobia poderem configurar formas
distintas de violéncia e discriminacdo, entre os(as) educadores(as)
entrevistados(as) percebe-se ndo haver tratativas especificas para as
diferentes naturezas do bullying, como condigéo fisica, social, econd-
mica, psicoldgica, linguistica ou mesmo relacionada a origem étnica
da crianga. Nos relatos, nota-se que, ao mencionarem a prética de
bullying contra criangas venezuelanas, fica evidente a xenofobia, a
segregacao e também a aporofobia - a fobia ou o édio aos pobres
-, condigdo que acaba acompanhando o processo imigratério de
muitos venezuelanos gue vieram ao Brasil em busca de melhores
condigdes de vida. Para Adela Cortina (2020),

é certo que as portas se fecham ante os refugiados politicos,
ante os imigrantes pobres que ndo tém a perder mais do
que seus grilndes [..]. As portas da consciéncia se fecham
ante os mendigos sem casa, condenados mundialmente
a invisibilidade. O problema néo €, entéo, a raga, a etnia
e nem mesmo o estrangeiro. O problema é a pobreza. O
mais impressionante nesse caso é que ha muitos racistas
e xendfobos, mas quase todos sdo aporéfobos. E o pobre,
0 dporos que incomoda [..]. E a fobia do pobre o que leva a
rejeicdo as pessoas, ragas e etnias que habitualmente néo
tém recursos e, portanto, ndo podem oferecer nada ou pare-
cem nao poder fazé-lo (Cortina, 2020, posigdes 344-352).

E importante salientar ainda que as entrevistas foram realizadas
em janeiro de 2022, dias antes do retorno presencial as aulas no

8 Informagdo verbal concedida em entrevista por Larissa em Boa Vista, em 1de fevereiro de 2022.
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estado de Roraima, apds o fechamento das escolas em decorréncia da
pandemia de Covid-19. E, durante o periodo em que estiveram fechadas,
com ensino estabelecido no formato remoto, verificamos que nado
foram pensadas estratégias efetivas para impactar as criangas mais
vulnerdveis, incluindo as criangas imigrantes, que ndo tinham acesso
a dispositivos e a internet. Gestores destacaram que a comunicagao
com as familias se deu, majoritariamente, por meio do aplicativo de
mensagens WhatsApp, o que demandava a disponibilidade de um
aparelho smartphone e conexdo com a internet. Algumas escolas
disponibilizaram atividades impressas enquanto estiveram sem aulas
presenciais. Ainda assim, as familias precisavam se deslocar até a ins-
tituicdo para retirar e devolver os materiais. E, considerando o contexto
precarizado de muitos pais e maes desempregados, faltava condigao
financeira para conseguir acessar a escola. Adicionalmente, o idioma
também se apresentava como uma barreira, pois sem o dominio da
lingua portuguesa, ndo poderiam auxiliar as criangas nas atividades.
Portanto, a "falta de acesso a educagéo precarizou ainda mais a con-
dicdo de vida das criangas de baixa renda, o que, nesse caso, inclui as
brasileiras e as venezuelanas” (Generali, 2023, p. 196).

O retorno as aulas em 2022 proporcionou o reencontro de
culturas e histdricos de criangas impactadas de diferentes maneiras
pelo isolamento social. Durante os cerca de 20 meses em que esti-
veram fechadas, as escolas municipais de Boa Vista - assim como
a maioria das instituigdes do pais - ndo foram capazes de atender a
totalidade do alunado, contaram com altos indices de evasdo e nao
tiveram um olhar dedicado as questdes interculturais que as atra-
vessam. Nesse contexto, percebe-se o potencial agravamento do
cenario de xenofobia e aporofobia contra as criangas venezuelanas.
O relato a seguir, da gestora Adriana, é emblemaético dessa situagao:

[Adriana] Quando o pai vem, vém. Eles vém reclamar: ah,
porque fulaninho, eu ndo quero meu filho perto. Porque
tem piolho. Porque o pai., ndo tem roupa, sujo e isso..
Porque eles vém realmente. Vocé percebe na caracteriza-
¢do dele que ele tem, ele estd em vulnerabilidade. Existe a
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vulnerabilidade social. E lidar com isso ¢ dificil, por qué?
Porque vocé tem que deixar de lado a emocéo, que tam-
bém é muito dificil para quem estd na geréncia de uma
escola. Vocé, porque vocé vé no outro o sofrimento. [..] E
isso me machuca ainda mais como pessoa, e a postura
que eu tenho é sempre de ser igual. Peca desculpa, ele é
uma crianga. Ah, mas eu sou... A senhora precisa respeitar.
Infelizmente, eu ndotenho uma sala exclusiva para seufilho.®

O combate a xenofobia e a aporofobia na comunidade esco-
lar, em conjunto com o desenvolvimento de iniciativas interculturais
em escolas préximas a fronteira, é elementar para as interagdes entre
os estudantes, a composic¢édo dos curriculos e das préticas pedagé-
gicas, assim como para a prépria rotina escolar. Tais agdes podem
reverberar na sociedade a partir de outros sujeitos impactados, para
além do ambiente de educagéao formal, como as familias e os funcio-
narios da escola. Dessa maneira, a instituicdo de ensino, enquanto
uma "agéncia de socializagdo” (Baccega, 2009), tem o potencial de
sensibilizar, relacionar e engajar sua comunidade para atentar-se a
essas questoes tao relevantes para regides de fronteira.

Portanto, é necessario destacar o papel fundamental do poder
publico - nesse caso, por meio da SMEC - no apoio e na preparagao
da equipe de gestdo, bem como na formagao de professores(as). Ao
longo da pesquisa foi possivel observar a falta de preparo para a
acolhida das criangas imigrantes, o que torna a escola um reflexo
da sociedade em que esté inserida, a qual considera o imigrante um
sujeito em transito e um problema a ser solucionado, conforme ficou
evidente em muitas falas de educadores(as). O professor Paulo, por
exemplo, destacou problemas da cidade de Boa Vista, atribuidos ao
imigrante venezuelano:

[Paulo] Olha, a relagdo, a relagdo fora da escola, ela ndo
é, ela ndo é.. Eu ndo estou achando aqui a palavra que eu
gostaria de dizer... Eu vou usar aqui... Ela ndo é muito bené-
fica, sabe? A gente escuta nos meios de comunicagao,

9 Informagao verbal concedida em entrevista por Adriana em Boa Vista (RR), em 2 de fevereiro de 2022.

177



principalmente no radio: "Ah, esses venezuelanos séo
todos bandidos, que ndo sei o qué" Ou, entdo, na ques-
tdo de transito, por exemplo, né? A questdo de direita e
esquerda, do andar de bicicleta, do andar a pé, que mui-
tas vezes eles nao respeitam... Culturalmente falando, né,
isso causa choque, entdo a gente percebe varios, varios
choques culturais, principalmente fora da escola. Na
escola, isso é mais cuidado e, quando acontece, isso €
mais velado, entendeu? [...] A gente acaba também tendo
cuidado nisso, porque ndés temos a gestdo, tem uma
coordenacdo, entdo eles fazem muito esse acompanha-
mento, mas fora nés temos... [..] Em Roraima, e quando
a gente fala Roraima, especificamente Boa Vista, porque
nds temos uma capital com a maior populagdo mesmo do
Estado, nos outros municipios as populagdes sdo peque-
nas, né? E aqui que estd o grande fluxo mesmo, né, em
Boa Vista. Nés ndo tinhamos a fome tao clara nas nossas
ruas, nos pontos comerciais. Nés nao tinhamos pedinte...
Eu digo, assim, que néo era tao expressivo.'

Para o imigrante, por sua vez, notamos que esse espago
fronteirico - no qual ele ndo é devidamente acolhido -, configura-se
como um “entrelugar” (Fleuri, 2003), um “espaco entre”" (Agier, 2015,
tradugdo nossa), onde vai habitar sob uma perspectiva provisdria,
temporéria, mas ao mesmo tempo indeterminada.

A AUSENCIA DE PRATICAS
INTERCULTURAIS

Tal olhar sobre o imigrante nos remete a um conceito, comu-
mente empregado em espacos mididticos, que é o de crise migratcria,
gue aloca as dinamicas fundantes da crise no local de chegada dos

10 Informagéo verbal concedida em entrevista por Paulo em Boa Vista (RR), em 1de fevereiro de 2022.

1 Tradugao nossa de “in between’
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imigrantes - sujeitos pobres -, a partir de novas rotinas e paisagens
impostas pelos deslocados aquele local que os recebeu. Moreira
e Borba (2021), porém, propdem uma mudanca de perspectiva ao
sugerirem o uso do termo migrag¢des de crise, o qual desloca a crise
do ponto de chegada dos imigrantes para seu local de origem, de
onde os sujeitos teriam sido impelidos a se deslocar. Dessa maneira,
podem ser percebidos ndo como o problema em si, mas como viti-
mas dele, pessoas que teriam sido acometidas “por acontecimentos
de extrema violéncia e violagdes de direitos em seus paises de ori-
gem por multiplos fatores combinados” (Moreira; Borba, 2021, p. 15).

Essa mudanga de perspectiva acerca das imigragdes sé
pode ocorrer a partir de uma abordagem mais ampla da intercultu-
ralidade na sociedade boa-vistense. As escolas, enquanto espaco de
educagao formal, possuem um papel fundamental nessa transigao,
pois tém a seu favor documentos oficiais que norteiam sua atuacao
acerca da necessidade de implementacdo de praticas interculturais
e da valorizagdo das diferencgas, que se originam - principalmente - a
partir do “intenso movimento das populagdes e dos direitos civis”
(Brasil, 2018, p. 356). Para instituicdes de todo o pais, estd colocada
a necessidade de compor um trabalho curricular intercultural por
meio das premissas da BNCC, que propde tal execucao a partir da
valorizacédo e da problematizacdo das vivéncias e experiéncias dos
estudantes e de seus familiares.

A escassez de politicas publicas, de formagao de educado-
res(as) e de exemplos préticos para uma educacgao intercultural crista-
lizam uma barreira para a implementacéo do que se pede no curriculo.
Jodo, educador e representante da SMEC, compartilhou que, por vezes,
observam-se intencionalidades por parte dos(as) educadores(as).
Porém, muitas vezes, o trabalho e o resultado nado se aprofundam no
trabalho intercultural e acabam apenas por reforcar esteredtipos.

A interculturalidade, apesar de prevista no curriculo, é co-
mumente trabalhada apenas de maneira superficial, por meio de
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musicas, brincadeiras, alguns aspectos linguisticos e culinarios, ou
de uma visdo comparativa com a cultura local. Apresenta-se, por-
tanto, muito mais a partir de uma perspectiva de reconhecimento
de identidades culturais de uma “comunidade imaginada” (Hall,
1999) do que de uma proposta efetivamente intercultural, conforme
observamos na fala da professora Larissa:

[Larissa] Olha, no meu caso, na disciplina de Histdria, eu
trabalhei a histéria de Roraima né, que fala dos paises [...]
Vizinhos, né, e onde a gente trabalha o tipo de comida, a
cultura. Ai, a gente pergunta. Como é que é a comida de
I4? Como é a cultura de 14? E quem é maior que passa
por isso, que ja entende, eles falam. Entdo, o que que eu
mostrei? Eu mostrei a cultura venezuelana. Tem coisa
gue eles também ndo conheciam. E a cultura roraimense.
Entdo tem esse paralelo af. [...] A gente estava até conver-
sando com a professora da sala institucional que a gente
devia fazer um projeto intercultural, né. Comidas tipicas
da Venezuela, comidas tipicas do Haiti, que tem aluno do
Haiti aqui. Comida tipica da Guiana. Indigena, que tem
muito indigena aqui também, ndo sé venezuelano. Tem
muito indigena, Yanomami.

[Pesquisadora] Um trabalho com alimentagé&o.

[Larissa] E, trabalho intercultural. A danca, pintura,
comida, tudo isso ai.'?

Percebemos que o entendimento acerca da interculturali-
dade na educagado envereda pela constituigdo de uma narrativa de
representacdes de uma nagé@o ou grupo étnico, sem efetivamente
promover leituras interrelacionais entre as culturas que convivem
naquele espaco. Na pesquisa, observamos que

A maior parte dos(as) educadores(as) apresentou relatos
similares e ndo demonstrou um efetivo entendimento do
conceito de interculturalidade. Chegamos a essa conclu-
sdo a partir da perspectiva assimilacionista de diversos

12 Informagao verbal concedida em entrevista por Larissa em Boa Vista (RR), em 1 de fevereiro de 2022.
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deles, da ndo valorizagdo da riqueza das diferencas cul-
turais - em especial de culturas venezuelanas -, do ndo
reconhecimento de que as culturas estdo em constante
modificagdo e em interagcdo com outras tantas culturas
(Generali, 2023, p. 159).

Apenas em duas das 16 entrevistas realizadas verificamos
haver um real entendimento do conceito de interculturalidade, seja
a partir da interrelagdo com a populagdo imigrante da Venezuela,
seja pela proximidade que estabeleceram - principalmente, por meio
de suas préticas pedagdgicas - com diversos povos indigenas que
vivem no territério de Roraima. Apesar de ndo conseguirem traduzir
em préticas pedagdgicas, demonstraram entender a necessidade
de estabelecimento de uma “ética intercultural” (Cortina, 2005) nas
praticas pedagdgicas e nos curriculos:

um didlogo entre as culturas, de forma que se respeitem
suas diferencas e esclarecam conjuntamente o que consi-
deram irrenuncidvel para construir, a partir de todas elas,
uma convivéncia mais justa e mais feliz. Tendo em conta,
por outro lado, que a compreensao de outros obtida por
meio da convivéncia e do didlogo é indispenséavel para
autocompreensdo (Cortina, 2005, p. 143-144),

Para Jodo, representante da SMEC, as escolas precisam
conhecer e compreender as origens e as culturas de seus estudan-
tes, bem como usar as caracteristicas Unicas do grupo a favor da
aprendizagem dos estudantes, e ndo a criagdo de um padrédo ou
um nivelamento, independente de vivéncias, conhecimentos pré-
vios e contextos diversos. Para a professora Joana, além disso, sdo
necessarios programas institucionais e politicas publicas que se
materializem em aspectos curriculares, para atender a diversidade
cultural das escolas do municipio, a fim de que se consolidem em
projetos de aprendizagem.

Por meio das estruturas da educacao formal e do papel social
da escola, entendemos ser possivel promover a interculturalidade
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“como processo e projeto dirigido a construcdo de modos ‘outros’
do poder, saber, ser e viver” (Walsh, 2009, p. 11) ao utilizarmos suas
|6gicas, préticas e instrumentos para confrontar e transformar suas
préprias estruturas. Nao se trata, no entanto, de desenvolver uma
pedagogia intercultural limitada ao espago escolar. Mas, a partir
desse locus, expandir, por meio de sua comunidade, para esfe-
ras mais amplas da sociedade, considerando que “a pedagogia se
entende como metodologia imprescindivel dentro e para as lutas
sociais, politicas, ontolégicas e epistémicas de liberagdo” (Walsh,
2013, p. 29). Para Joao, "hoje a gente precisa, enquanto rede, fortale-
cer esse despertar”®. E, apesar de serem poucos, hd educadores(as)
atentos a complexidade dessa questdo, como Joana:

[Joana] A gente nado tem que pensar somente a educa-
¢cdo na questdo estrutural e logistica, mas a gente tem
que pensar a educagao realmente se perguntando: "“Que
sociedade eu quero?’ e isso é politica de identidade. E
quando a gente traz uma regiado de fronteira.. Quando a
gente pensou o documento curricular do estado, pensou
nas escolas de fronteira, nas escolas no contexto urbano,
indigena, no campo, das dguas...[...] Entdo, a gente tem que
pensar em tudo isso e como estar intervindo em tudo isso.
Entdo, assim... E que € isso que a interculturalidade critica
faz. Ela faz esse olhar especifico e reflexivo sobre como é
e de que forma as identidades, os saberes vao ser man-
tidos, vao ser respeitados e ser visibilizados... e néo ser...

[Pesquisadora] E desenvolver saberes novos, né, a
partir da interag&o.

[Joana] Exatamente. E ndo ser.. e ndo permanecer sendo
oprimidos, marginalizados e invisibilizados. [...] O curriculo
e.. para o curriculo ser efetivado, ele tem que ser feito uma
politica publica. Isso vai entrar em formacéo, estruturagao
logistica, elaboragdo de material, tudo isso."

13 Informagdo verbal concedida em entrevista por Jodo em Boa Vista, em 03 de fevereiro 2022,

14 Informacao verbal concedida em entrevista por Joana. Boa Vista (RR), em 04 de fevereiro de 2022.
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Verificamos que sdo diversos os motivos para que educa-
dores(as) nao criem e estabelecam préticas interculturais em suas
aulas: falta de conhecimento, de formacgéao, de indicagdo no curriculo
ou de espago no plano politico-pedagégico da escola. Podemos
ainda perceber que muitos(as) atuam em mais de um cargo na rede
municipal, lecionam em outras redes no contraturno (rede estadual
ou privada) ou dao aulas particulares para complementar a renda.
Salienta-se que, independentemente da esfera na qual atuam na
educagao, ha pouco ou nenhum tempo remunerado disponivel para
ampliar sua formacgéo. “Esse cenario [..] ndo oportuniza a educa-
dores(as) se aprofundar em questdes contemporaneas que afetam
suas praticas, [..] como interculturalidade” (Generali, 2023, p. 161).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das observagoes e entrevistas realizadas durante a
pesquisa, constatamos uma visdo bastante institucionalizada e buro-
cratica acerca do processo de acolhimento realizado nas escolas
municipais de Boa Vista (RR). Em geral, hd mencéo sobre a garantia
de vagas e de acesso a beneficios sociais que sdo adquiridos por
meio da frequéncia da crianga na escola, o que nem sempre 0s(as)
educadores(as) demonstram estar de acordo, pois - a partir de um
viés nacionalista - seria um beneficio tirado de uma familia brasileira.

Essa é apenas uma das maneiras que a xenofobia é per-
cebida nas comunidades escolares estudadas. A aporofobia ndo
foi mencionada nas entrevistas realizadas com educadores(as),
mas € escancarada em grande parte dos relatos, o que ocorre em
grande parte devido as péssimas condigdes de vida as quais mui-
tas familias venezuelanas estdo submetidas nos abrigos ou vivendo
nas ruas do municipio.
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Conforme relatos, hd ainda préaticas xenofdbicas entre os
estudantes, muitas vezes reflexos do que ouvem e veem em suas
familias. Nas escolas, essas praticas sdo caracterizadas, em geral,
como bullying. Na pesquisa, temos um recorte de estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, criangas entre 6 e 10
anos. Nesse segmento, as tratativas dos casos de bullying ocorrem
por meio de conversas com os alunos e, eventualmente, com as
maes imigrantes, que sdo chamadas visando oferecer algum suporte
humanitario ndo formal, como espago para banho, oferta de kit de
higiene, tratamento de ferimentos, entre outros. Observou-se, por-
tanto, que nos espacgos escolares “o efetivo acolhimento se dé a
partir da iniciativa individualizada de alguns(mas) educadores(as),
sensibilizados(as) pela condicdo de vulnerabilidade das familias e
criangas migrantes, e ndo por uma estratégia mais ampla da rede de
ensino” (Generali, 2023, p. 122).

A auséncia de politicas publicas, do ensino de lingua por-
tuguesa como lingua de acolhimento, de formagao de professores
e - como ponto de partida - do préprio entendimento do conceito de
interculturalidade, demonstram como as escolas de Boa Vista estdo
distantes de um cenério de aprendizagem onde se pensa a educa-
¢ao para os desafios da contemporaneidade em interlocugdo com os
aspectos locais, levando em conta a flexibilidade e a adaptabilidade
demandadas pelas "sociedades em mudanga” (UNESCO, 2019, p. 23).

Verificamos que a imigracdo venezuelana é percebida
pelos(as) educadores(as) entrevistados(as) como um fenémeno pro-
visério em um contexto de crise. Crise essa que é alocada na prépria
existéncia do sujeito deslocado, pois passa a modificar a paisagem
do local em que busca acolhimento: um novo idioma é ouvido pelas
ruas e comércios, servigcos publicos sdo mais onerados, elementos
culturais que nao estavam habituados comegcam a aparecer na
rotina (musicas, esportes, alimentos) e, acima de tudo, a pobreza
se espalha pela cidade. Ndo ha uma percepcao concreta de que a
crise migratdria (vivida na cidade) &, na realidade, uma migracéo de
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crise (originada em decorréncia de aspectos politicos, econdmicos e
sociais de outro pais).

As experiéncias dos(as) educadores(as) que contribuiram
para esta pesquisa apontam que as escolas municipais de Boa
Vista, enquanto reflexo da sociedade em que estdo inseridas, sdo
- ao mesmo tempo - um amplo espaco de diversidade (alicergada
pela representatividade de matriculas de estudantes imigrantes) e
de indiferenga, uma vez que permitem a reprodugéo de esteredti-
pos e preconceitos, além de deixarem de lado a oportunidade de
se engajar com os processos culturais oriundos da imigracéo, tanto
para acolher, quanto para o desenvolvimento da aprendizagem
de toda a comunidade.
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PALAVRAS INICIAIS

Neste capitulo, objetiva-se discutir aspectos da vida das crian-
cas e da infancia nas reas de imigracao eslava no Parang, nos anos de
1920 até 1938, especialmente no que se refere a escolaridade, trabalho
e lazer. Indaga-se como como era a vivéncia das criangas migrantes
eslavas' e como foram impactadas pelo processo de nacionalizagao
compulséria do ensino. O recorte temporal refere-se ao periodo de
intensificagdo da nacionalizagao do ensino, pelo Estado brasileiro.

O Parana recebeu no final do século XIX até os anos de 1930,
mais de cem mil migrantes europeus e a maioria eram eslavos. Sob
um discurso que perpassava o modelo racista e higienista, no século
XIX, a politica diplomatica brasileira, foi buscar mao de obra europeia,
branca para ocupar as terras do sul do Brasil. Os debates sobre o tema
da ocupagao do territério do Brasil, no final do século XIX, excluiam
0s escravizados e trabalhadores livres brasileiros do sistema de colo-
nizacédo das terras. O governo brasileiro recomendou medidas que
pudessem atrair os imigrantes europeus (especialmente agricultores
e artifices), por sua indole e sua capacidade de trabalho (Seyferth,
1996). Desta forma, a busca de europeus fez parte de medidas poli-
ticas para ocupagéo do territério e também para a formagao de um
pais racialmente mais branco, como sinénimo de civilizagdo (Odalia,
1997). A populacao brasileira era representada (pelos intelectuais e
autoridades) como doente, viciada, sem vitalidade e sem disposi-
¢ao para o trabalho (Carvalho, 1989). Os migrantes também tinham
representacoes de si e criaram representagdes dos brasileiros, em
um processo de manutencéo da identidade étnica e afirmacéo das
diferencgas culturais (Barth, 1969).

1 Neste capitulo usa-se os termos criangas migrantes eslavas e criangas descendentes de eslavas
como sindnimos. Por criangas migrantes eslavas entendem-se os filhos dos migrantes poloneses
e ucranianos, mesmo que nascidos no Brasil, se identificavam etnicamente como polonesas e néo
como brasileiras. Os poloneses, 0s ucranianos e seus descendentes sao entendidos como um
grupo étnico, na acep¢ao de Barth (1969).
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Tém-se em conta que a maioria das col6nias de imigragao
eslava eram localizadas nas areas rurais do estado, com a vida apar-
tada da sociedade brasileira. A vida cotidiana dos colonos ocorria em
pequenas propriedades, com o trabalho familiar no cultivo das terras.
Para ndo dependerem do Estado, os migrantes ou colonos criavam
suas associagdes escolares, culturais, agricolas e de auxilio mutuo,
como forma de gerir a sua vida na coldnia e manter a identidade
étnica (Renk, 2009).

Na maioria das colbnias eslavas, ndo haviam escolas publi-
cas. A iniciativa de construgdo e manutengdo das escolas coube
aos colonos, através das associagdes comunitarias, a Igreja Catdlica
ou do governo com as escolas subvencionadas. O espago escolar
tornou-se um espaco de disputa na formacao escolar e moral da
infancia e da juventude (pela escolarizagdo e pela catequese). No
Parand, na década de 1930, haviam mais 220 escolas eslavas, sendo
60 ucranianas? e 167 polonesas destas, 137 eram laicas e 30 religio-
sas (Renk; Maschio, 2021).

As escolas étnicas como estavam a margem do aparelho
estatal, atendiam os interesses da comunidade, especialmente no
ensino em lingua materna e elementos da cultura do pais de origem.
A lingua materna era um importante elemento na manutengdo da
cultura do grupo. Era falada em casa, nos comércios, ensinada na
escola, na catequese, escrita nos jornais (da imprensa étnica que
circulava nas colonias), nos livros didaticos e essencial na identi-
dade étnica, enquanto a lingua portuguesa era uma segunda lingua,
necessaria para se comunicar nas relagbes com os brasileiros. "A
lingua de um povo é um sistema simbdlico que organiza sua per-
cepgdo do mundo e é também um diferenciador por exceléncia [..]"
(Cunha, 1986, p. 100). Nos processos migratérios, a lingua e a cultura
materna, ndo se perdem, mas sdo ressignificadas e nos momentos

2 0s ucranianos ndo usam o alfabeto latino e sim com caracteres cirilicos, o que torna a alfabetiza-
a0 necessdria para a leitura nos livros sagrados e outras leituras nessa lingua.
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de crise (especialmente como foi no periodo de nacionalizagado)
€ que as diferencas culturais se tornam mais visiveis (Poutignat;
Streiff-Fenart, 2011). Devido a importancia da lingua materna, mesmo
nascidos no Brasil, muitos descendentes consideravam-se etnica-
mente poloneses ou ucranianos, mas, ndo negavam a nacionalidade
brasileira (Renk, 2011).

Considerando o recorte temporal do estudo, o capitulo
langa mao do método histérico, o qual orienta a andlise tedrico
metodolégica tendo como base os didlogos da Histéria Cultural. As
fontes desta pesquisa constituem-se de documentos oficiais como
os Relatérios de Governo, documentos de instituigdes particulares,
entrevistas com estudantes que estavam na escola étnica polonesa
ou ucraniana em 1938 e o livro didatico Elementarz Dla dzieci pol-
skich w Brazylji® (Lech, 1936). As fontes de pesquisa guardam vesti-
gios e memdrias que permitem ao pesquisador fazer inferéncias as
tramas que envolveram os sujeitos desse processo, compreender
aspectos da infancia migrante sobre o processo de escolaridade,
a vida comunitéaria, o trabalho e o lazer (Farge, 2009). Nora (1993)
analisa a memdria é uma operacao afetiva, que se nutre das lem-
brancas particulares e simbdlicas. A memdria pode parecer um
fendmeno individual, mas deve ser entendida sobretudo como um
fendémeno construido coletivamente e submetido a transformagdes
e mudangas constantes (Pollak, 1992). Ndo menos importante do
que as fontes documentais, sdo as fontes orais. Para Halbwachs
(2006), a fonte oral se baseia na memdria. A memdria é sempre
uma reconstrugé@o, evocando um passado visto pela perspectiva
do presente, marcado pelo social e trazendo consigo a questao (da
memodria) individual e (da memdria) coletiva. Neste sentido, Peter
Burke (2021) afirma a histdria oral traz uma grande contribuigdo
para a pesquisa histérica ao dar voz aqueles que ndo se expressam
no registro documental.

3 Em tradugdo livre: Cartilha para criangas polonesas no Brasil.
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A INFANCIA EM TEMPOS

DE TENSAO COM 0 ESTADO:
0 PERTENCIMENTO ETNICO COMO
SINONIMO DE CONSTRANGIMENTOS

Do século XIX até a | Guerra Mundial, os migrantes eslavos,
foram 'bem vindos' pela diplomacia brasileira, por serem considera-
dos 'bons trabalhadores' e também pela possibilidade de branque-
aram a cor da pele da populagédo brasileira. Mas, apds este periodo,
comegam os atritos e tensdes com a sociedade brasileira. Passaram
a ser vistos como ‘inassimildveis’ a cultura nacional e que as escolas
étnicas ‘desnacionalizavam’ a infancia*. A escolarizagao era impor-
tante para as familias eslavas, para diferenciar-se dos brasileiros e
superar o analfabetismo. "Nés éramos descendentes de poloneses,
entdo queriam que nds aprendéssemos o polonés” (H.K.). Para as
familias de migrantes era importante que os filhos estudassem em
uma escola étnica, para aprender o legado cultural do grupo.

As escolas étnicas fizeram esforgos e adotaram téticas para
se manterem distintas das escolas publicas (entre elas o bilinguismo)
e atenderem os interesses das comunidades. No decorrer dos anos
de 1920- 1930, aumentaram as tensdes entre os grupos étnicos e
os brasileiros, até a nacionalizagdo compulséria do ensino, pela Lei
406/1938 (Brasil, 1938), que fechou todas as escolas®, associagdes e

4 Para contornar o grande niimero de escolas étnicas, no Parand, dos anos de 1920, até 1938, no
Parand, paulatinamente foram implantadas medidas legais como a adogdo de mesma matriz
curricular em todas as escolas, adocdo de livros didéticos tnicos, aulas de histdria e geografia
do Brasil, aulas de lingua portuguesa, entre outras, para ‘nacionalizar a infancia’ de pertencimento
étnico. Neste processo, ndo se tem dados que tenham sido construidas mais escolas pdblicas,
mas, sim ha o registro de subvencdo estatal de escolas étnicas.

5 Foram fechadas mais de 220 escolas étnicas eslavas e abertas 70 escolas piblicas. Em muitas
coldnias, onde ndo havia escolas publicas, a comunidade ficou sem ter uma escola. Em algumas
situagdes, 0 governo estadual ‘encampou’ a edificagdo da escola étnica e abriu uma escola publica.
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imprensa étnica. Por outro lado, as politicas de formagéo do senti-
mento de pertencimento nacional, especialmente nas escolas, tor-
naram as diferengas étnicas mais visiveis (Poutignat; Streiff-Fenart,
2011). Neste sentido, a emergéncia da etnicidade ocorre nos contatos
com outros grupos e nao nas situagdes de isolamento.

Apés a nacionalizagdo compulséria do ensino, com o fecha-
mento das escolas étnicas, muitas criangas foram enviadas as esco-
las publicas das proximidades e sentiram-se discriminados pelos
outros alunos, por seu pertencimento étnico. "A gente sofria muito,
era humilhada [..]. Polaco, ucraniano, era tudo humilhado.” (1.K.).
Apds a nacionalizagdo, a crianga que até entdo sé havia frequen-
tado a escola étnica, ao ingressar em uma escola publica, precisava
reaprender os cddigos de convivéncia social e comunicar-se em
lingua portuguesa com outras pessoas, para além dos membros
da coldnia. "“Quando nds passamos pro grupo (escola publica), eles
nos chamavam de polaco. Diziam ndo sei o que a polacada® veio
fazer aqui?” (HW.). O pertencimento étnico passou a ser sinbnimo
de constrangimento. As memdrias acionadas trazem a tona um
processo de violéncia exercido pelo Estado brasileiro, para com as
comunidades eslavas (Weber, 1991; Burke, 2021). Para as criangas
gue tinham alguma familiaridade com a lingua portuguesa, o sofri-
mento foi menor, dai a necessidade de aprender a lingua portuguesa,
mas, ao mesmo tempo, ndo perder a identidade étnica.

A nacionalizagao do ensino foi uma experiéncia Unica vivida
pelas criangas nas coldnias. “A Professora Olga foi a ultima profes-
sora da sociedade. E dai veio a guerra e fecharam a escola. Depois
gue eu terminei 0 4° ano com ela, dai ndo teve mais escola [..]" (Z.S.)
O depoimento ¢é significativo: “nao teve mais escola’, significa que a
escola étnica foi fechada e nao foi reaberta nenhuma escola publica
na col6nia. O governo paranaense negligenciou com e educagao nas

6 0 termo polacada é entendido como uma desqualificagdo para polonés.
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comunidades eslavas, ao nao criar escolas publicas nas coldnias,
desde o inicio do processo de colonizagao.

As criangas, depois de aprenderem falar a lingua portu-
guesa, enfrentavam outra situagdo: a comunicagdo com as pessoas
mais velhas. "Minha mae, se fossemos falar com ela em portugués,
ela ndo respondia (risos)” (P.L.). Em outras situagdes o processo de
nacionalizagdo e o sofrimento/constrangimento dos filhos, muitas
familias ndo ensinaram mais a lingua materna. A depoente lem-
bra da mae, “[..] a filha mais velha s6 falava em polaco em casa e
quando foi pra escola ela sofreu demais, demais, porque ela ndo
entendia o que os professores falavam. Entdo, mamae terminou com
0 polaco em casa. Sé se falava o portugués” (P.S.). O depoimento
mostra a violéncia que foi o processo de nacionalizagao, levando
as familias a tomarem atitudes drasticas com relagéo a vivéncia e a
protec¢ado dos filhos.

Para as criancas de descendéncia ucraniana, a escrita se
faz com os caracteres cirilicos. Entdo, aprender a escrever na lingua
materna, passava pela intermediagdo da escolarizagdo. Sabendo
que a escola era vigiada, professores e religiosos buscaram alter-
nativas fora do espago escolar para ensinar a lingua materna aos
alunos, como a catequese.

[..] Durante a aula nao se podia falar ucraniano. A gente
tinha as aulas de catequese em ucraniano, onde a gente
aprendia a ler e cantar, mas na escola nao. [..] Tinha
alguns livros, mas escondidos. Na escola, s6 portugués e
depois da aula, a catequese em ucraniano. (1.K.)

De forma astuta, como menciona Certeau (2009), alguns
docentes e catequistas encontraram formas de ensinar a lingua
materna e o legado cultural do grupo, mas, fora do espaco escolar.

Para muitas familias, manter a lingua materna em casa, era
um processo de resisténcia cultural. “Eu ensinei meus filhos a falar
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polonés. Até os quatro, cinco anos, a primeira filha sé falava em
polonés, dai tinha que ensinar o portugués pra ela ir no jardim e no
primeiro ano” (Z.S.). Até hoje, no Parand as representag¢des cultu-
rais eslavas estdo muito presentes no cotidiano e em datas festivas,
especialmente no Natal e na Pascoa.

Apds a nacionalizagdo compulséria do ensino, em casa,
longe dos olhos das autoridades, uma das formas de manter a iden-
tidade étnica, era através do canto. "A gente cantava o hino polaco na
casa da vové, [..] isto quando era crianga, eu tinha uns oito ou nove
anos [..]" (P.S.).

As criangas aprenderam na vivéncia com os adultos o signifi-
cado de ndo poder se manifestar na lingua materna, em certos espa-
¢os. O adulto (lembrando do tempo de infancia), faz aflorar memérias,
como analisa Halbwachs (2006) que é sempre uma reconstrugao,
evocando um passado visto pela perspectiva do presente

Apds 1938, em algumas classes escolares, foi necesséario que
os docentes explicassem (traduzissem) a ligdo da lingua materna,
para a lingua portuguesa, especialmente para as criangas dos anos
iniciais. A entdo professora lembra da dificuldade do processo de
ensinar em lingua portuguesa.

No meu tempo ja tinha terminado o ensino em polonés
[..], havia muitas criangas polonesas que ndo enten-
diam o que a gente falava. Nao falavam portugués e nao
entendiam o que a gente estava falando. Realmente, na
primeira série principalmente, era tao dificil porque as
vezes tinha que fazer a explicagdo em portugués e em
polonés. Entdo eu falava em polonés para eles e eles me
entendiam, porque as vezes a crianga ficava me olhando
assim, ndo sabia nada do que falei (Colégio Vicentino Séo
José de Curitiba, s/d).

O depoimento anterior refere-se aos anos de 1940 e o que
podemos depreender é que a lingua materna em muitas familias,
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nao era a lingua portuguesa. Muitas criancas aprenderam a falar e se
expressar em lingua portuguesa quando ingressaram na escola, espe-
cialmente na etapa da alfabetizagdo. A lingua materna apresentava
um universo cultural e a lingua portuguesa num primeiro momento era
como uma lingua estrangeira (Cunha, 1986, Cuche, 2012).

Entre as memédrias reveladas pela pesquisa, estdo as lem-
brancas do sofrimento dos adultos com a proibicédo de se expressar
em lingua materna, em espagos publicos. “Minha mée ndo sabia
falar portugués, sé ucraniano, entdo ela ndo saia para a rua, nao fazia
compras, ndo saia para lugares publicos.” (MV.) A meméria do medo
ainda é relembrada por quem vivenciou esta experiéncia é marcada
de sentidos e significados (Nora, 1993).

A vigilancia das autoridades policiais era constante, mesmo
em celebracoes religiosas. O sacristdo foi preso. Os poloneses tam-
bém, uns foram presos porgue cantaram em polonés no veldrio do
pai deles” (A.N.). Pela Lei 1545/1939, os policiais e soldados podiam
vigiar as celebragdes religiosas e denunciar os religiosos, caso nao
se expressassem em lingua portuguesa. As criancas viam a humilha-
¢ao dos adultos em ndo poder expressar-se na lingua materna, em
momentos muito delicados da vida, como em veldrios e celebragdes
religiosas, é o que Weber (1991) denomina de monopdlio da violéncia
e coacao do Estado.

Muitas criancas de descendéncia eslava em 1938 vivencia-
ram uma experiéncia de violéncia real e simbdlica que foi a nacio-
nalizagdo compulséria do ensino. Vivenciaram com os adultos os
constrangimentos em suas comunidades, viram a apreensdo dos
familiares que tinham medo de serem delatados ou mesmo presos,
por ndo se expressarem em lingua portuguesa. Na escola também
viveram a experiéncia de ser humilhadas por seu sotaque ou por
nao falar a lingua portuguesa e muitas interromperam seus estudos
por falta de escolas.
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A IN/FANCIA NAS COLONIAS:
VESTIGIOS DE UM TEMPO DE LAZER E TRABALHO

A infancia é entendida como uma etapa da vida, construida
histérica e socialmente (Veiga, 2004; Souza, 2010; Belloni, 2009).
Para os meninos e meninas de descendéncia eslava, a infancia foi
marcada pela vida na coldnia, pela religiosidade, pela escolarizagdo
nas escolas étnicas e pela iniciagdo no trabalho no espago domés-
tico (mais para as meninas) e na lavoura.

Nas colbnias, a vida das criangas migrantes eslavas nao era
apartada da vida dos adultos. Havia pouco tempo para ser criancga,
pois o dia era dividido entre (o tempo) de ir a escola, realizar com
os familiares o trabalho na lavoura, no lar e um pouco de lazer. O
trabalho das criangas (em casa e na lavoura), era naturalizado e con-
siderado uma virtude que deveria ser ensinada desde a infancia. O
trabalho era um ethos de vida para os colonos, que labutavam na
pequena propriedade e cultivavam o sustento da familia com o tra-
balho familiar (Seyferth, 1996, Mendras, 1978).

A iniciacdo ao trabalho era considerada como um fator
educativo, um valor moral e uma virtude a ser aprendida desde a
tenra infancia. O trabalho era realizado por todos os membros da
familia "na lavoura e venda de produtos, entre o homem, a mulher
e os filhos menores. Os filhos desde pequenos comegam a parti-
cipar das atividades dos pais” (Horbatiuk, 1989, p. 43). A infancia
migrante era "amadurecida pelo trabalho’, na fala do Inspetor de
Ensino César P. Martinez, na década de 1920 e isto ndo causava
estranheza a autoridade do ensino "anda descalca e em geral mal-
trapilha, que logo aos sete anos ja leva o almogo ao pai, [..] que
monta o cavalo e toca os animais do pasto para comerem o sal ou
receberem cuidados” (Parand, 1921, p. 8). Portanto, a infancia de
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muitas criangas de pertencimento eslavo foi marcada pela expe-
riéncia do trabalho familiar, como parte das ‘obrigacdes! A entdo
crianga A.N, lembra da rotina de estudar e trabalhar.

Meio-dia, chegava em casa [..]. Se tinha feijao frio, comia
e ia pra roga ajudar plantar feijéo, colher batata, cebola [...]
nds ajuddvamos mais a avd, porque a mae vivia com o pai
na roga sempre. Ajudar, buscar a criagao, fechar o terneiro
pra ndo mamar todo o leite [...] buscava pasto [...]. (A.N.).

O trabalho revelava-se como elemento de aprendizagem e
relevante fator moral. As meninas, as mogas juntamente com as maes
e avds, reuniam-se em casa a noite, para costurar as roupas, fazer
trabalhos manuais, fazer péssankas’. "O bordado fui eu que fiz, mas
nao é bem ucraniano [..] ja tem as cores misturadas. Ucraniano tem
mais preto, vermelho, azul, amarelo.” (A.N.) Em um trabalho paciente,
as meninas e mulheres teciam e pintavam objetos de decoracéo,
para o enxoval, para a casa e para os familiares. A selegéo e res-
significagcdo dos elementos culturais na didspora buscam manter a
identidade étnica (Cunha, 1986). Os valores culturais transmitidos as
geragoes, reinventados, permanecem demonstrando a sua dindmica
nos contextos de interagdes étnicas. A resisténcia cultural é realizada
na medida do possivel, mas a cultural ‘original’ sofre mudangas em
contextos de migragdes (Cuche, 2012).

REPRESENTA(;QES DO TRABALHO
NO LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma producdo destinada aos escolares,
com adequagao de conteldo, idade e escolaridade. Ele possibilita

7 Péssankas sao ovos decorados a mao, elemento da cultura eslava e trazida ao Brasil. Podem sim-
bolizar a vida, satde, prosperidade e outros.
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conhecer a circulagdo dos saberes para além do espacgo escolar.
O livro didatico busca realizar a transposig¢ao didatica dos saberes
das 4reas do conhecimento (Razzini, 2014). E salutar compreen-
der como os livros escolares em lingua estrangeira, que estive-
ram presentes nas escolas étnicas no contexto da migracéao e se
constituiram em uma materialidade promissora na formagao moral
da infancia migrante.

O livro didatico Elementaraz Dla dzieci polskich w Brazylji®
(Lech, 1936), publicado no Brasil, mas escrito em lingua polonesa,
era destinado ao primeiro ano, aos escolares em processo de alfa-
betizagdo. O trabalho (em casa e na propriedade), o lazer e a vida
cotidiana, sdo apresentados na forma de imagens e textos. Neste
livro, as representacdes de género (feminino e masculino) sédo bem
demarcadas e relacionadas ao trabalho. As mulheres séo represen-
tadas como maes afetuosas e zelosas que abragam e cuidam dos
filhos em ambiente doméstico. As meninas aprendiam a cuidar do
lar, do jardim e das bonecas, lavavam roupas, plantavam flores, agoes
associadas ao trabalho doméstico. Os homens e meninos sdao asso-
ciados as palavras bravura e coragem representados explorando e
desbravando as paisagens rurais, florestas e os rios.

O trabalho é representado em uma carroga carregada de feno,
puxada por cavalos, um homem saindo de casa a cavalo, enquanto
a mulher esta na varanda da casa. Portanto, o trabalho era um valor
ensinado na escola, de forma a moldar o cardter da crianca. Mesmo
com estas representagdes apresentadas no livro didatico, as fontes
orais revelam que o trabalho da infancia feminina nao estava restrito
ao trabalho doméstico, mas, estendia-se a lavoura.

8 Konstanty Lech era professor graduado na Poldnia, intelectual, foi autor de varios livros didaticos
publicados no Parand, em lingua polonesa.
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0 LAZER, O TEMPO DE BRINCAR
DA INFANCIA MIGRANTE ESLAVA

As associacg0es culturais/instrutivas tiveram um papel impor-
tante nas col6nias. Eram espagos multifuncionais, serviam de escola,
de bibliotecas, eram locais de reunides, de comemoragdes, de rea-
lizagao de festas, apresentagdes teatrais, de realizagado de bailes e
espacos de sociabilidades (Renk, 2014). Eram espagos de multiusos
“na escola antiga faziam os bailes” (A.S.), ou “Baile sim. Bailinho as
vezes em casa de familia ou na escolinha perto da igreja, mas s6 a
tarde!" (A.N.). Contribuiam na manutencéo da identidade étnica e na
sociabilidade da comunidade (Poutignat; Streiff-Fenart, 2011).

Algumas associagoes culturais laicas estimulavam a pratica
de esportes. Em datas festivas, eram realizadas competigoes entre
jovens de cidades diferentes®, principalmente de basquete e voleibol,
promoviam passeios, excursoes e atividades teatrais. O dia 03 de
maio, por exemplo, data comemorativa da independéncia da Polbnia,
era festejada nas coldnias, com celebragdes religiosas, almogo,
jogos e as vezes baile.

Na escola, o recreio era o tempo de brincar, de descontrair e
de muita alegria. Lembrar o tempo do recreio escolar é rememorar,
talvez a parte mais agradéavel do periodo escolar. "A gente falava,
brincava em ucraniano. Em portugués a gente cantava as cang¢des de
roda, as vezes misturava (as linguas). Agora, em lvai, a gente ja brin-

9 As atividades de educagao fisica eram estimuladas pelas associagées étnicas. Em 1925, com a
fusdo de varias sociedades de ginastica, foi fundada a Sociedade de Educagéo Fisica Junak (o ter-
mo polonés junak significa “juvenil, audaz"). Podiam participar da Junak mogas e rapazes e eram
promovidos torneios de basquete, basquete feminino, futebol, vélei, atletismo, pugilismo, ciclismo,
gindstica e outras modalidades. A Junak participava dos desfiles civicos em Curitiba, como no Dia
do Esporte, promovia congressos entre 0s associados. Enfrentou a oposicao do clero, que a taxava
de ateista e também por permitir que mogas e rapazes participassem das atividades esportivas e
excursdes (Filipak; Krawczyk, 1978).
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cava mais em ucraniano, ou mesmo as cangoes préprias que a gente
cantava na época da Pascoa” (1.K.). Esta fala mostra que o dominio
da lingua portuguesa foi sendo adquirido paulatinamente. Era como
aprender uma segunda lingua. “No recreio, a turma brincava e falava
em polonés. Um ou outro que queria dizer alguma palavra em por-
tugués, mas daquele jeito, e os outros debochavam, davam risada.’
(P.L.). Como analisa Cunha (1986), a lingua e a cultural ndo se per-
dem nos processos migratérios. As fontes possibilitaram conhecer
que o processo de aquisi¢édo e familiaridade com a lingua nacional
foi gradual. "Em casa s6 falava em ucraino, portugués a gente nao
sabia. Depois que comegou a ir pré escola, os meus irmaos mais
velhos, falavam entre eles e a gente escutava e foi assim, devagari-
nho aprendendo.” (A.N.). Pierre Nora, nos diz que "a meméria é a vida,
sempre carregada de sentidos [..]" (1993, p. 8).

EXPRESSOES/REPRESENTAGOES
DO LAZER NO LIVRO DIDATICO

No mesmo livro didatico anteriormente mencionado, o lazer
infantil, as brincadeiras e os brinquedos tém bastante espaco, repre-
sentando uma infancia que era feliz e com tempo para brincar. As
relagdes afetuosas entre os irmdos, mostram criangas felizes que
brincam no quintal, no espago da casa, nos campos e nas florestas.

As brincadeiras sado representadas como ‘brincar de cavalo'
entre irmdos (onde um puxa o outro com uma corda), de escon-
de-esconde, cacar borboletas no quintal, brincar com os animais
domeésticos (caes e gatos), nadar no rio e brincar de médico com as
bonecas. Os brinquedos sdo as bonecas, o cavalo de madeira e os
bastdes de madeira para os meninos caminharem na floresta.
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As representacoes de género estdo bastante presentes no
livro didatico. As meninas brincavam de bonecas, plantavam flores,
lavavam roupas, como aprendizado para a vida adulta, relacionado
a vida doméstica. Os meninos brincavam em espagos abertos,
aventuravam-se nas florestas e rios, usavam bastdes, que repre-
sentavam a valentia em enfrentar a vida no campo e as adversi-
dades com a natureza.

Apesar destas imagens representarem as criangas brin-
cando, as pessoas entrevistadas nesta pesquisa, informaram que,
na infancia, o tempo de lazer era curto, geralmente sé ocorria nos
domingos. A representacdo de uma infancia feliz no livro, é bas-
tante destoante dos depoimentos aqui apresentado e do Relato do
Inspetor de Ensino, que informa que o trabalho ocupava mais tempo
gue o lazer para a infancia migrante.

CONSIDERAGOES FINAIS

As criangas das colbnias étnicas eslavas vivenciaram uma
experiéncia Unica na histéria da educagao brasileira, que foi estu-
dar em uma escola étnica. A infancia foi marcada pela vivéncia nas
comunidades étnicas e era um periodo de curta duragéo, pois as
criangas eram iniciadas nas lidas do trabalho familiar (em casa, no
cuidado com o gado e com as aves e na agricultura). A vida nas
colbnias era apartada da sociedade brasileira, pois havia uma rede
de sociabilidades e instituicdes (como a familia, escola, igreja) que
faziam a vida fluir forma independente.

A nacionalizagdo compulsdria acabou com uma experiéncia
de décadas de comunicagao na lingua materna em espagos publi-
cos, proibicdo de ensino em outra lingua que nao fosse a portuguesa
na escola, de fechamento das escolas, dos jornais e das associagoes
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étnicas. Também foi proibida a impresséo e circulagao de livros em
lingua estrangeira. As criangas, nas colonias étnicas e mesmo nas
cidades, vivenciaram este processo sem entender, naquele momento,
as suas razdes, mas, a distancia temporal do ocorrido e a vida adulta,
hoje, o processo de nacionalizagdo se mostra repleto de significa-
dos. Tiveram uma experiéncia de violéncia do Estado que afetou sua
escolaridade, sua comunicagao, sua vivéncia em comunidade e as
relagdes com a sociedade brasileira.

A presenca do Estado se fez através da vigilancia, da coer-
cao, da legislacéo, da proibicdo e da punigao. No estado do Parang,
o seu Interventor (Manoel Ribas), colaborou com a politica nacional
e fechou todas as escolas e instituigdes étnicas, apreendeu livros,
radios, confiscou edificagdes, processou e prendeu muitas pessoas.
Portanto, com o fechamento das escolas étnicas, a quantidade de
escolas publicas abertas foi muito inferior que a necessidade, dei-
xando muitas colénias sem uma escola e as criangas sem escolariza-
¢ao. A violéncia do processo fez sentir-se na escola, quando algumas
criangas foram humilhadas por seu pertencimento étnico, pela proi-
bicdo de manifestar-se em lingua materna e especialmente entre as
criangas menores, que precisaram da ‘traducao’ das ligdes da lingua
nacional para a lingua materna.

As fontes de pesquisa trouxeram vestigios que permitem
conhecer como era a infancia nas comunidades étnicas eslavas do
Parand, especialmente nas décadas de 1920 e 1930. A vida das crian-
cas migrantes eslavas, foi marcada pelo aprendizado do trabalho
como um ethos, pelo tempo de ir a escola primaria e pelo lazer e
brincar. O brincar ocupava o menor espago na vida das criangas,
denotando uma infancia de curta duragao. Os (as) participantes da
pesquisa relataram as suas memdarias sobre o periodo da infancia, do
lazer e do trabalho nas comunidades étnicas, assim como os proces-
sos de resisténcia a nacionalizagao e de manutengao da identidade
étnica. Mesmo com a distancia temporal, as fontes orais mostram
que a memoria é importante elemento para a identidade individual
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e coletiva. O livro didatico analisado traz representacdes de uma
infancia feliz, com familias afetuosas e com tempo para brincadeiras,
mas, os depoentes relataram outras percepgdes da infancia, muito
marcada pelo trabalho.

Apesar da violéncia do processo de nacionalizagédo, elemen-
tos da identidade cultural dos migrantes ainda permanecem vivos
até o presente e, a partir da nacionalizagéo a lingua portuguesa foi a
Unica ensinada nas escolas.
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INTRODUCAQ

Influenciado pela dindmica migratéria mundial, o movi-
mento de migrantes e pessoas em situagao de reflgio para o Brasil
€ marcado pela complexidade e por modificagdes quanto ao perfil
demogréfico, as origens e a distribuicdo no territdrio brasileiro. Se
antes prevalecia o que se chama de migragdo Norte-Sul, agora,
intensificam-se as migragdes Sul-Sul - sobretudo de venezuelanos,
bolivianos e haitianos - demarcando a fluidez dos fluxos forcados de
pessoas. Uma situacao, no entanto, permanece: a chegada, cada vez
mais significativa, de criangas e adolescentes nos grupos de migran-
tes e refugiados que adentram ao pais.

As criangas e os adolescentes, migrantes e na condi¢cdo de
refugiados, que chegam ao Brasil, rednem uma pluralidade linguis-
tica e cultural muito significativa, de modo que, quando do exercicio
do direito a educagao - assegurado na Constituicdo Federal de 1988
e na Lei de Migragao (Lei n°13.445/2017) - sobressaem os relatos de
professores/as e pesquisadores/as quanto aos desafios vivenciados
no ambiente escolar, em razdo da barreira da linguagem. Isso porque
0s processos de ensino-aprendizagem junto a educacao formal bra-
sileira sdo marcados pela tradigdo monolingue e a auséncia de uma
politica publica oficial destinada ao acolhimento linguistico dos/as
estudantes migrantes na escola, em que pese a adogéao, pelo Estado
brasileiro, da Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, de 1996.

O presente estudo objetiva analisar a inclusdo de criangas
e adolescentes migrantes na educagéo bésica brasileira, a partir da
identificagdo do panorama linguistico-cultural, bem como dos desa-
fios e das demandas no processo de ensino-aprendizagem, visando
ao pleno exercicio do direito a educacao.

A pesquisa se justifica em razéo da sua contribuicdo social e
académica, tendo em vista a necessidade de aprofundar o debate e a
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formulacéo de politicas publicas na drea da educacéo, qualificando o
exercicio dos direitos por criangas e adolescentes migrantes no Brasil.

Para tanto, o estudo parte do seguinte problema de pesquisa:
considerando o panorama de criangas e adolescentes migrantes nas
escolas brasileiras, quais os desafios e as demandas existentes, rela-
tivas ao processo de ensino-aprendizagem junto a educacao formal
de ensino? A hipétese formulada é a de que os desafios e as deman-
das estdo relacionados, sobretudo, com a barreira da linguagem, de
modo que é preciso instrumentalizar as escolas de metodologias,
préticas educacionais e politicas de acolhimento linguistico, com
vistas a interculturalidade e diversidade linguistica.

A metodologia utilizada neste estudo compreende: o método
de abordagem dedutivo, o0 método de procedimento monogréfico e
as técnicas de pesquisa bibliografica e documental.

CRIANCAS E ADOLESCENTES MIGRANTES
NA EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA:
UM OLRAR PARA A DIVERSIBADE LINGUISTICA E CULTURAL

Os dados relativos a presencga de criangas e adolescentes
migrantes na educacao bdsica brasileira sdo esparsos, fragmenta-
dos e pouco publicizados. Basicamente, podem ser obtidos a partir
de trés lugares. O primeiro, trata-se do Censo Escolar, organizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, que reline os dados relativos as escolas publicas
e privadas brasileiras. O segundo, o Boletim n° 38, elaborado pelo
Instituto Unibanco, que apresenta o quantitativo de matriculas de
alunos estrangeiros na educagao basica, no periodo de 2008 a 2016
- a partir dos dados do Censo Escolar (Instituto Unibanco, 2018).
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O terceiro, o Relatério Anual 2021, do Observatdrio das Migragdes
Internacionais - OBMigra, o qual realiza um estudo sobre a migra-
céo e o reflgio, na década de 2011 a 2020, no Brasil, destinando um
capitulo especifico para tratar de migragoes e educacgéo, igualmente
tendo por base os dados do Censo Escolar, do INEP, mas também
os resultados do Sistema de Avaliagao da Educacéo Basica - SAEB
(Vinha; Yamaguchi, 2021).

As trés fontes, contudo, apresentam limitagdes, uma vez
que, por vezes, nem mesmo as secretarias das redes municipais e
estaduais de ensino dispdem destas informagdes de forma precisa.
No trabalho "A invisibilidade da crianga imigrante no atendimento
educativo da rede publica de ensino de Ponta Grossa/PR’, Peroza e
Santos (2021) reforgam referida fragilidade e invisibilidade da crianca
migrante nos dados contidos nos relatérios educacionais, sobre-
tudo os dados do municipio de Ponta Grossa, Parand, uma vez que,
segundo as autoras, a Secretaria Municipal de Ensino - quando da
realizagao da pesquisa - desconhecia o nimero de criangas migran-
tes matriculadas na rede:

O estudo aqui apresentado, no decorrer de sua realizagao,
foi apontando uma série de elementos que desvelavam os
processos de invisibilizagdo das criangas imigrantes no
contexto educacional. A invisibilidade da crianga nos pro-
cessos migratérios se anunciou ja no principio do estudo.
A revisdo de literatura havia apontado a escassez de pes-
quisas sobre e com as criangas imigrantes e seus modos
de viver a infancia. No entanto, essa perspectiva se con-
firmou mais fortemente quando, na busca pelos dados
junto a SME, nos informaram que nao havia informagdes
sobre o nimero de criangas imigrantes matriculadas na
rede. Essa constatagdo acabou por mobilizar a secretaria
a buscar e sistematizar essas informagdes e identificar
tanto as criangas quanto as escolas que as atendiam,
indicando a necessidade de um acompanhamento peda-
gdgico mais especifico (Peroza; Santos, 2021, p. 736).
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Além da provavel subnotificagdo no nimero de matriculas de
estudantes migrantes nas escolas, os dados colacionados ndo dis-
tinguem entre criangas e adolescentes migrantes ou em situagéo de
refdgio, tampouco indicam a lingua familiar ou lingua de origem dos/
as alunos/as migrantes matriculados/as - informagdes importantis-
simas para a realizagdo do diagndstico e o respectivo mapeamento
das politicas publicas e linguisticas necessdrias para o ambiente
escolar. Portanto, o panorama é, ainda, obtido de maneira bastante
superficial e precéria.

A contribuicdo do Observatério das Migragdes Internacionais
- OBMigra, sobretudo os estudos de Vinha e Yamaguchi (2021), foram
essenciais para a realizagdo de um panorama das matriculas dos/
as estudantes migrantes nas escolas das redes publicas e privadas
brasileiras. Ao tratarem do tema “migragdes e educacéo’, os auto-
res pontuam, sobre o periodo 2010-2020, 0 aumento expressivo de
imigrantes matriculados/as em todas as etapas da educacao basica.
Destacam a presenga marcante de estudantes venezuelanos, haitia-
nos e bolivianos, além dos provenientes de paises vizinhos, como o
Paraguai e a Argentina (Vinha; Yamaguchi, 2021).

Sobre a década histérica analisada por Vinha e Yamaguchi
(2021), tem-se que, se em 2010, o nimero de estudantes migran-
tes matriculados/as na educagao bésica brasileira era de 41.916, em
2020 a educacgao basica brasileira contava com 122.900 matriculas
de estudantes migrantes, espalhadas entre as etapas: educagdo
infantil; ensino fundamental; ensino médio; curso técnico integrado;
ensino médio - magistério; e curso técnico - ensino de jovens e
adultos. Ao detalharem a distribuicdo das matriculas de estudan-
tes migrantes, segundo a nacionalidade, tem-se a seguinte tabela,
relativa ao ano de 2020:
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Tabela 1- Nimero de imigrantes por nacionalidade, na educacao basica, em 2020

Pais Total
Venezuela 38886
Haiti 16.215
Bolivia 12817
Estados Unidos 6.988
Portugal 5641
Paraguai 5280
Argentina 4047
Japdo 3848
Colombia 3338
Espanha 2570
Peru 1907
Uruguai 1895
Italia 1738
Angola 1.258
China 1053
Franca 1020

Fonte: Vinha; Yamaguchi, 2021, p. 257.

Em estudo recente, Fabiano e Bdgus (2024) trazem que, no
ano de 2023, registrou-se um total de 188.549 matriculas de estu-
dantes migrantes, dos quais 158.500 em escolas publicas e apenas
30.049 em escolas privadas. Trata-se de um aumento de 558,25%,
em 15 anos, no total de migrantes matriculados. Em uma tendéncia
gue mantém a apontada por Vinha e Yamaguchi (2021) relativa ao
periodo de 2010 a 2020, Venezuela, Bolivia e Haiti permanecem entre
as principais nacionalidades nas escolas - agora com a Bolivia ultra-
passando o Haiti. Sobressai, também, a prevaléncia de matriculas
nas escolas publicas: 92,88% (Fabiano; Bdgus, 2024).

212



O panorama das matriculas de estudantes migrantes indica,
portanto, a prevaléncia, nas escolas brasileiras, das criangas e dos
adolescentes venezuelanos, bolivianos e haitianos - nacionalidades
gue relnem significativa diversidade linguistica e cultural. A come-
car pelos venezuelanos, vale considerar que, além do espanhol - ou
castelhano -, a populagdo migrante venezuelana, no Brasil, com-
pde-se também de povos originarios, das etnias: Warao, Taurepang,
Efepa, Kamarakoto, Ka rina, Arekuna, Pemdn, Ye Kwana, Akawaio,
Wayuu, Macuxi, Chaima, Jivi, e outras. Sao populagdes originarias,
com tradicdes e linguas préprias (Barros; Alvarez; Vazquez, 2023).
No contexto da populagdo imigrante venezuelana no Brasil, Bentes
e Pinheiro (2024) indicam, ainda, outro grupo linguistico: os migran-
tes surdos indigenas, presentes na rede municipal de educagao de
Santarém-PA. Destacam ndo apenas a falta de preparo, organiza-
cao e estrutura da rede municipal de educagao, como também a
auséncia de esclarecimento aos/as professores/as, quanto ao aco-
lhimento das diferencas linguisticas e culturais dos/as estudantes
migrantes surdos/as.

Sobre a segunda nacionalidade com maior presenca na edu-
cagao basica brasileira, sobressai, igualmente, a diversidade linguis-
tica. Na Bolivia, a lingua oficial - espanhol - € acompanhada por uma
variedade de linguas indigenas, como a quéchua, aimara e guarani.
Ao pesquisarem sobre criangas bolivianas nas escolas da cidade de
Sao Paulo - SP, Freitas e Silva (2015, p. 696) asseveram: “[o] idioma
€ apenas um dos alvos de estigmatizagao da crianga imigrante boli-
viana nas escolas de educacgéao infantil. As questdes de higiene e de
vestuario estdo entre aquelas que mais causam espécie’.

Ao considerar a migragdo haitiana - terceira maior naciona-
lidade presente no cendrio escolar brasileiro -, tem-se a prevaléncia
das linguas crioula e francesa, sobretudo a primeira (Kreydl Ayisyen
ou crioulo haitiano), mais fortemente ligada a identidade e consti-
tuigdo cultural do povo haitiano (Santos; Cotinguiba, 2019). Sobre a
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diversidade linguistica na escola, Santos e Cotinguiba (2019) desta-
cam que a auséncia de politicas publicas governamentais provoca
desigualdades no processo de escolarizagdo da crianga migrante.
Consideram que, ndo obstante o esforgo de professores/as e ges-
tores/as escolares de Porto Velho - RO, houve desigualdades no
processo de inclusdo escolar das criangas haitianas no municipio.

Verifica-se, portanto, que “[a] crianca imigrante traz con-
sigo uma bagagem cultural e histérica riquissima que deve ser
identificada e valorizada em suas novas aprendizagens” (Roldao;
Branco, 2023, p. 75). O sistema formal de ensino brasileiro precisa
considerar ndo s a constituigdo linguistica e cultural no espago
escolar, como também contemplar, nos curriculos e nas préaticas
pedagdgicas, a educagdo intercultural, trabalhando a partir do
reconhecimento, acolhimento e do didlogo entre as diversas lin-
guas e culturas presentes na escola.

A BARREIRA DA LINGUAGEM
E O ATENDIMENTO ESCOLAR

O direito a educacao é assegurado a criangas e adolescen-
tes migrantes e em situagao de refugio no Brasil. Trata-se de um
direito fundamental, estatuido pela Constituicdo Federal de 1988
(artigos 205 ao 214 e artigo 227, caput), pelo Estatuto da Crianga e
do Adolescente - ECA (artigos 53 ao 59-A), pela Lei n° 9.394/1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), pela Lei n°
9.474/1997 (Estatuto dos Refugiados) e pela Lei n° 13.445/2017
(Lei de Migracao). Esta ultima dispde, no artigo 3°, que, dentre os
principios e as diretrizes que regem a politica migratéria brasileira,
estdo o "acesso igualitario e livre do migrante a servicos, programas
e beneficios sociais, bens publicos, educagao, assisténcia juridica
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integral publica, trabalho, moradia, servigo bancéario e seguridade
social’; assim como a “protecéo integral e atencdo ao superior inte-
resse da crianga e do adolescente migrante’; nos incisos X| e XVII,
respectivamente (Brasil, 2017).

Até 2020, o ingresso de criangas e adolescentes migrantes
e na condicéo de refugiados na escola passava por desafios, desde
a realizagdo da matricula. Como bem afirmou Martuscelli (2014),
as criangas em situagdo de reflgio no Brasil dispdem de todos os
direitos reconhecidos e protegidos pelo sistema juridico brasileiro.
Contudo, enfrentam grandes barreiras no processo de integragao
local. Afirma a autora: "[a] primeira delas é o idioma nacional, o
Portugués. A segunda € a discriminacao” (Martuscelli, 2014, p. 383).
E complementa:

Além disso, refugiados passam pelos mesmos desafios
que a populagao brasileira para ter acesso a educa-
¢do e a saude. A diferenca é que os brasileiros domi-
nam o idioma e conhecem melhor como os sistemas
e a burocracia brasileira funcionam. Enquanto isso,
muitos refugiados ndo possuem todos os documen-
tos exigidos pela burocracia, ndo falam ainda muito
bem o portugués e possuem traumas e necessidades
especificas de seu processo de migragdo forcada que
ndo sao observados em um cidad&o brasileiro comum
(Martuscelli, 2014, p. 283-284).

Referida pesquisa, realizada ha dez anos, ja apontava os
desafios para o exercicio do direito a educagao por criangas migran-
tes e refugiadas no Brasil. A burocracia, consubstanciada na exigén-
cia de documentagao e histéricos escolares - muitas vezes inexis-
tentes, sobretudo em grupos que se deslocam de maneira forgada
- revelavam grandes entraves para a admisséo de criangas e adoles-
centes migrantes junto a educagéo basica. Situagdo confirmada no
trabalho de Nunes e Heiderique (2021), ao avaliarem as condicdes
com as quais as criangas na condicdo de refugiadas se inserem nos
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estabelecimentos de ensino brasileiros. Ao dialogarem com maes de
criangas congolesas, as autoras perceberam que as redes escolares
nao reconheciam o protocolo de reflgio como um documento vélido
para o ingresso escolar da crianga refugiada. No que diz respeito a
documentacdo, as autoras afirmaram: "[o] protocolo de reflgio é o
unico documento de identificagdo que solicitantes de reflgio tém no
Brasil. Ele deve ser aceito da mesma forma que outros documentos
de identidade vélidos em territério nacional” (Nunes; Heiderique,
2021, p. 666). Extrai-se da fala de uma das mées entrevistadas: “[q]
uando vocé é refugiada e apresenta esses documentos [..] ninguém
aceita e pede para voltar” (Nunes; Heiderique, 2021, p. 666).

No ano de 2020, sobreveio a Resolugdo ne 1, de 13 de novem-
bro de 2020, emitida pela Cdmara de Educagao Bésica do Conselho
Nacional de Educagéo, encerrando todos os entraves relacionados a
matricula. A Resolugdo n° 1/2020/CEB/CNE "dispde sobre o direito
de matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apa-
tridas e solicitantes de reflgio no sistema publico de ensino brasi-
leiro” (Brasil, 2020). A partir dela, a documentac¢édo nao pode consti-
tuir mais Obice a realizagdo da matricula de criangas e adolescentes
migrantes. Ou seja, a matricula deve ser facilitada e imediatamente
assegurada, sem requisito de documentacdo comprobatéria da
escolaridade anterior e sem discriminagdo em razdo da nacionali-
dade ou condigao migratdria (Brasil, 2020).

A Resolugéo n° 1/2020, portanto, constitui-se no “[..] primeiro
documento federal que aborda especificamente a educagao basica
para a populagdo proveniente de fluxos migratérios internacionais”
(Azevedo; Amaral, 2022, p. 134). Asseverou que, para os/as que ndo
possuirem a documentagdo escolar comprobatéria da escolariza-
¢ao anterior, é assegurado um processo de avaliagdo/classificagao,
realizado na lingua materna do/a estudante, para a identificagdo do
grau de desenvolvimento do/a estudante e a sua insercdo na etapa
adequada. No artigo 6°, que trata das diretrizes para o acolhimento
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de estudantes migrantes nas escolas, estabelece, no inciso VI, a
"oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento, visando
a insergao social agueles que detiverem pouco ou nenhum conheci-
mento da lingua portuguesa” (Brasil, 2020).

Nao obstante o inegédvel avango promovido pela Resolugdo
ne 1/2020 para a garantia do acesso de criangas e adolescentes
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refligio ao sistema
publico de ensino brasileiro, essa inclusdo permanece ocorrendo de
forma bastante rudimentar, diante da auséncia de um planejamento
para o acolhimento em linguas na escola e da falta de orientacdo
oficial a rede escolar para a realizagdo deste tipo de atendimento.
Ou seja, tanto os/as professores/as quanto os gestores escolares
nao recebem qualquer tipo de formagao ou preparagao para o aco-
lhimento das criangas e dos adolescentes migrantes. Diferentes
estudos ja apontaram essa situagdo, a exemplo dos trabalhos de:
Alexandre (2019), Assumpcao e Aguiar (2019), Nunes e Heiderique
(2021), Azevedo e Amaral (2021; 2022), Custddio e Cabral (2022;
2023), Cabral (2024), Silva e Torres (2024). Na pesquisa intitulada "As
dimensodes da docéncia no ensino as criangas imigrantes e refugia-
das: estudo de caso com professoras em Goiénia’, a fala de uma das
professoras é emblematica nesse sentido:

Dentro das escolas, a gente quase nao tem incentivo por
parte do poder publico com relagéo ao imigrante. Fala-se
gue ele tem o direito de ingressar numa escola publica
da mesma forma que tem o brasileiro ou qualquer outra
crianga, ok, tem esse direito, e ai? O que estd sendo feito
para que esse direito seja garantido? O que estd sendo
feito para que a crianga se desenvolva? Para que ela
consiga o éxito dentro do processo educativo? Qual é o
respaldo que o governo oferece? Qual é o incentivo que
é dado para as escolas? E para os professores? Qual a
formagao? Entdo assim, ndés que recebemos alunos imi-
grantes, o que a gente tem em maos é apenas 0 compro-
misso, a vontade, de fazer com que seu aluno aprenda.

217



E aquela questdo de ter iniciativa, de correr atrés, nao ficar
parado, porgue é isso que a gente faz, nds vamos atras,
porque a gente ndo tem nenhum respaldo (Azevedo;
Amaral, 2021, p. 770-771).

Portanto, a garantia do acesso a escola, por si s, nao
basta, uma vez que nao assegura a efetiva inclusdo do/a estudante
migrante. Isso pela auséncia de um planejamento pedagdégico coe-
rente com as suas necessidades (Assumpc¢ao; Aguiar, 2019). Logo,
“[..] se por um lado hd uma diretriz que determina que o profes-
sor ensine portugués como lingua de acolhimento, do outro lado,
a depender da localidade do docente, pode ndo haver uma capa-
citagdo sobre o tema pela auséncia de profissionais dedicados ao
assunto” (Azevedo; Amaral, 2022, p. 143).

Diante da auséncia de politicas linguisticas e metodologias
adequadas, nas escolas, para o acolhimento em linguas de estudan-
tes migrantes, refugiados ou mesmo brasileiros que nao possuem
a lingua portuguesa como lingua familiar ou de origem, sobressai
0 que se chama de barreira da linguagem ou barreira de interagao
linguistica (Nobre; Freitas; Ceccim, 2024). “Uma barreira que incide
sobre a relagdo da crianga e adolescente migrante com a escola,
da relagdo com os colegas, da relagdo da escola com os pais dos
alunos migrantes, assim como do préprio professor com sua pratica
docente” (Custddio; Cabral, 2022, p. 79).

Entendendo a lingua como algo vivo e em movimento, Nobre,
Freitas e Ceccim (2024) pontuam que a lingua da crianga ndo neces-
sariamente serd a da mae - remontando a expressao lingua materna
- mas sim, a de uma comunidade de pertencimento, para a qual atri-
buem o nome de lingua familiar. Essa lingua, familiar ou de origem, é
aquela que se aprende primeiro e que, portanto, constitui a base da
formacdo humana, daquele ser em desenvolvimento: “[...] inscreve o
vinculo da crianga com a sua histdria, as primeiras cangdes de ninar
que escutou, os desenhos infantis aos quais assistiu na televisdo ou
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leu nos livros infantis, [..]." (Nobre; Freitas; Cecim, 2024, p. 1145). E
a lingua do dia a dia, falada em casa ou na comunidade, de modo
gue, para o migrante que teve que deixar o seu pais de maneira for-
cada, a lingua pode se apresentar como o Ultimo vinculo com a sua
histdria até entdo vivida, resguardando aspectos afetivo e identitério
bastante significativos (Nobre; Freitas; Cecim, 2024).

Rolddo e Branco (2023) pontuam que a linguagem se afi-
gura como um dos elementos propulsores da aprendizagem e do
desenvolvimento. Afirmam, inclusive, que ela é “[...] o mais impor-
tante instrumento mediador no desenvolvimento cognitivo e social
do ser humano, [..]" (Roldao; Branco, 2023, p. 90). Consideram,
pois, que a lingua de origem da crianga migrante é fundamental
no processo de ensino-aprendizagem (Roldao; Branco, 2023). Ao
mesmo tempo, o portugués como lingua de acolhimento - e nédo
como lingua imposta ou substituta - contribui para a escolarizagao
das criangas e dos adolescentes migrantes (Nobre; Freitas; Ceccim,
2024). "Compreendendo a aquisicdo do portugués na perspectiva
de uma lingua de acolhimento por pessoas que vivenciam a migra-
cdo é necessdrio um respeito as suas linguas, culturas e costumes”
(Nobre; Freitas; Ceccim, 2024),

Aprender uma nova lingua demanda tempo e esforgo
(Fabiano; Bégus, 2024). Assim, “[a]s criangas imigrantes necessi-
tam de ajuda especial na aquisi¢éo da linguagem” (Fabiano; Bogus.
2024, p. 19). Para estudantes migrantes cujas linguas de origem se
distanciam da lingua portuguesa, pode ser que levem semanas ou
até mesmo meses para que consigam se comunicar minimamente
(Silva, 2024). Quando a escola ndo dispde de planejamento e/ou
de politicas de acolhimento linguistico, sobressaem as barreiras da
linguagem que, nas piores consequéncias, promovem: isolamento,
timidez, siléncio, desinteresse, repeténcia, evasao escolar, bem como
a patologizagao do/a estudante migrante (Assumpgao; Aguiar, 2019;
Santos; Cotinguiba, 2019).
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DESAFIOS E DEMANDAS NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO/A
ESTUDANTE MIGRANTE NA ESCOLA

Os desafios relacionados a inclusdo de criangas e adoles-
centes migrantes nas escolas brasileiras dizem respeito, sobretudo,
a oferta de curriculos e praticas pedagdgicas interculturais e inclusi-
vas. A educagdo bésica precisa dispor de politicas linguisticas e de
politicas publicas destinadas a permanéncia - com qualidade - de
criangas e adolescentes migrantes nas escolas.

Para Vinha e Yamaguchi (2021), os desafios vinculam-se a
falta de documentacéo, ao dominio do idioma, a xenofobia e ausén-
cia do Estado. Silva e Torres (2024) elencam a falta de formagao ade-
quada dos profissionais docentes, a dificuldade de falar o idioma, a
adaptacgao, os desafios relacionados a cultura, a desinformacao, além
das atitudes discriminatdrias, a exemplo da xenofobia. Sdo questoes
que, para os autores, se apresentam no processo de acolhimento,
de adaptagéo, de trabalho desenvolvido junto ao/a educando/a e,
também, na relagdo estabelecida entre a escola e a familia dos/as
estudantes. Sustentam o estimulo a “[...] uma escuta aberta com os
profissionais da area da educacgéo a fim de criar um ambiente de
didlogo, discussdo e conexdo acerca das possibilidades para a trans-
formacao, muito além de praticas igualitarias e justas: educar com
propdsito e efetividade” (Silva; Torres, 2024, p. 42).

J& Alves, Valter e Gomes (2023), no trabalho “Alfabetizacdo
e letramento de criancas imigrantes: desafios da pratica docente’,
reforcam a desarticulagé@o das politicas educacionais. Aduzem que,
no que atine a alfabetizagdo de criangas migrantes, os desafios
compreendem a falta de suporte ou de programas idealizados pelos
6rgdos publicos, os quais abranjam formacgéo inicial e continuada

dos/as professores/as - incluindo alternativas para o auxilio dos/as
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docentes em sala de aula. Em uma pesquisa que contemplou a
escuta das educadoras da Rede Estadual e Municipal de Educacéo
de Videira - SC, afirmam as autoras que, “[p]ara as professoras, o
maior desafio para a alfabetizacé@o e letramento das criangas imi-
grantes é a falta de entendimento do idioma entre ambos, a falta de
suporte e formacéo para acolher as criangas, o que dificulta a pratica
pedagdgica” (Alves; Valter; Gomes, 2023, p. 240).

Ao tratar da alfabetizagdo de criangas brasileiras e venezue-
lanas em escolas municipais de Boa Vista - RO, Baptaglin e Oliveira
(2024) revelam que os desafios verificados no processo de alfabeti-
zagao remontam a problemas estruturais do municipio, vinculados
aos fatores sociais. Quando trabalham a temética, contemplando a
conjuntura da pandemia da Covid-19, frisam que os desafios e as
vulnerabilidades do periodo pandémico apenas intensificaram a rea-
lidade bastante dura do municipio: Roraima foi um dos Estados que
mais sofreu com a pandemia, que mais recebeu migrantes venezue-
lanos e que se mantem como um dos Estados com menor indice de
vacinagdo no Brasil, revelando escassez de recursos de toda ordem.
No que atine aos desafios relatados pelas escolas, elencam: o pre-
conceito, a dificuldade de compreenséo da lingua, as questoes de
ordem econdmica e a didatica pedagdgica. Sendo um dos Estados
gue mais recebeu os migrantes venezuelanos, as autoras pontuam
que a Secretaria Municipal de Educagdo de Boa Vista - RO vem
ofertando diversas ac¢des para criangas e adolescentes migrantes.
“Todavia, ndo ha uma visualizagao clara da formacgado continuada
docente voltada para a inser¢édo do imigrante onde, frequentemente,
essa é feita individualmente pelo professor” (Baptaglin; Oliveira, p. 16).

Portanto, a elaboragao das politicas e metodologias para a
melhoria dos processos de ensino-aprendizagem da crianga e do
adolescente migrante passa pela atencao as caracteristicas linguisti-
cas e culturais do/a estudante migrante. Como bem afirmam Roldao
e Branco (2023), a aprendizagem da crianga migrante se da por
um processo mediado, intencional. Requer o qgue chamam de uma
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"sensibilidade diferente” dos/as professores/as, coordenadores/as,
assim como de toda a gestdo escolar. Depreende, sobretudo, um
olhar atento para a causa da migracéo e do reflgio, na certeza de
que o/a estudante migrante tem uma histéria e, em alguma medida,
um processo de aprendizagem j& em curso. Assim, indaga-se:

[gluem é a crianca imigrante que chega as escolas bra-
sileiras? Essa indagagao deveria ecoar nos corredores
da escola, nas salas de aula, nas reunides pedagdgicas,
nas formagdes de professores, bem como nas propostas
legislativas e na formulagdo de politicas publicas. Essa
crianga que chega é uma “"tdbua rasa’) uma “folha em
branco’ ou é um ser humano que nao é, mas estd em
constituigdo, em crescimento, rico em vivéncias? (Roldao;
Branco, 2023, p. 80).

Na tese intitulada "O direito a educacao de criangas e ado-
lescentes em situacao de reflgio no Brasil: por uma Politica Nacional
de Acolhimento Linguistico, a luz da teoria da protecéo integral’,
Cabral (2024) elenca algumas demandas importantes para a inclu-
sdo escolar da crianga e do adolescente migrante e na condigao de
refugiado. A primeira delas, diz respeito a criagdo de uma politica
nacional de acolhimento linguistico. Uma politica que regule e efetive
os direitos linguisticos das minorias linguisticas no ambiente escolar,
contemplando a escuta e participagcdo dos/as estudantes migrantes.
A segunda, consiste na realizagdo de um diagndstico detalhado da
presenca e diversidades linguisticas nas salas de aula. Isso porgue,
sem um prévio e robusto mapeamento linguistico, ndo é possivel ela-
borar politicas publicas. Também pontua a necessidade de dotagdo
orcamentaria. Ou seja, é preciso a previsao de recursos, nos Planos
Plurianuais - PPA, nas Leis de Diretrizes Orgamentérias - LDO e Lei
Orgamentaria Anual - LOA, para a realizagdo das agdes da politica
de acolhimento linguistico.

Como quarta demanda, elenca a alteragao legislativa e nos
planos de politicas publicas. Assim, documentos como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB, o Plano Nacional
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de Educacédo - PNE e o Plano Decenal dos Direitos Humanos de
Criancas e Adolescentes, devem contar com previsdes, diretrizes,
objetivos e metas para o fortalecimento dos direitos educacionais
das criangas e dos adolescentes migrantes, assegurando o aco-
lhimento linguistico na educagéo infantil, no ensino fundamental e
no ensino médio. Por fim, pontua demandas outras, relacionadas
a: revisdo dos curriculos e projetos pedagdgicos; contratagdo de
professores/as de Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc,
intérpretes e mediadores culturais; qualificagao dos/as professores/
as, com formacéo inicial e continuada; e a elaboracdo de material
pedagdgico especializado.

Por sua vez, Alves, Valter e Gomes (2023) destacam iniciativas
importantes adotadas pelas professoras de Videira - SC, para a alfa-
betizagcdo e o acolhimento da crianga migrante na escola. Sdo elas:

[..] chamar outros estudantes imigrantes que j& estdo na
escola ha mais tempo para ajudar na tradugéo, recorrer
a tecnologia, utilizar imagens ou dar um atendimento
especifico, colocar as criangas imigrantes sempre perto
dos colegas para que elas possam socializar com os seus
pares. Ha também algumas situagdes, como demonstrado
na pesquisa, em que ndo é proposto nada de diferente
para atender as especificidades, pois existe a visdo de
gue o estudante precisa de adaptar a lingua e ao padréo
dos outros (Alves; Valter; Gomes, 2023, p. 240).

Sobre este Ultimo aspecto - do ndo reconhecimento das
especificidades do/a estudante migrante -, Silva e Torres (2024)
elencam como demanda indispensdvel ao campo educacional a
busca do reconhecimento e da valorizagao das diferencas, os quais
devem estar presentes tanto na formacgdo dos/as profissionais da
educagao, quanto nas praticas pedagdgicas. Isso porque, “[e]m uma
postura que busca tratar a todos de forma igual amplia-se ainda mais
0 abismo da desigualdade e se reconhece, equivocadamente, que
ha uma igualdade de acessos nos diferentes campos da vida social”
(Silva; Torres, 2024, p. 49).
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Portanto, hd uma demanda pelo reconhecimento do outro, na
sua pluralidade cultural, linguistica e humana. "As relagdes intercultu-
rais, centradas em praticas de convivéncia, didlogo e enriquecimento
cultural reciproco, podem facilitar processos de transformagao cultu-
ral e social entre as culturas envolvidas” (Rosa, 2024, p. 132). Por fim,
é preciso pensar a inclusdo escolar e os processos de ensino-apren-
dizagem a partir das questdes fulcrais do tempo presente, olhando
tanto para a complexidade dos movimentos migratérios quanto para
os desafios sociais existentes na sociedade receptora. Ou seja, "[€]
possivel afirmar que a perspectiva intercultural na educagdo nao
pode ser dissociada das questdes sociais e politicas presentes em
cada contexto” (Rosa, 2024, p. 61).

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa tratou da incluséo escolar de criancas e
adolescentes migrantes, no Brasil. Teve por objetivo geral analisar a
inclusdo de criangas e adolescentes migrantes na educacéo bésica
brasileira, a partir da identificagdo do panorama linguistico-cultural,
bem como dos desafios e das demandas no processo de ensino-
-aprendizagem, visando ao pleno exercicio do direito a educacao.

Na primeira parte, foi apresentado o panorama linguistico e
cultural das criangas e dos adolescentes migrantes no sistema for-
mal de ensino brasileiro. Para tanto, trabalhou-se com os dados e
as caracteristicas dos migrantes nas escolas. Verificou-se que, em
2023, havia 188.549 matriculas de estudantes migrantes na educa-
¢ao basica, das quais, 92,88% em escolas publicas. Considerando
as nacionalidades, os/as estudantes migrantes sdo provenientes,
expressivamente, da Venezuela, da Bolivia e do Haiti, o que nos
aponta para demandas de acolhimento linguistico nas linguas
espanhola ou castelhana, francesa, crioula, warao, quéchua, aimara
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e guarani, além de outras tantas, em razdo da pluralidade étnica
contida nestes grupos.

No segundo tépico, estudou-se a barreira da linguagem no
contexto do atendimento escolar. Nele, foi possivel perceber que,
a despeito da garantia do direito a educagdo ou entdo do direito
de matricula, considerando a Resolugao n° 1/2020 da Cémara de
Educagao Bésica do Conselho Nacional de Educagao, nao bastam
para a efetiva inclusdo e escolarizagdo da crianga e do adolescente
migrante. O Governo Federal brasileiro ndo dispde de uma orienta-
cao oficial as escolas, para o acolhimento linguistico e atendimento
especializado do/a estudante migrante. Na auséncia de politicas lin-
guisticas, sobressaem as barreiras da linguagem que afetam, direta e
significativamente, o processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, na ultima parte do estudo, foram apontados os desa-
fios e as demandas ligados ao processo de ensino-aprendizagem
do/a estudante migrante na escola. Boa parte dos desafios estdo
relacionados ao idioma, a documentacao, ao preconceito, as atitudes
discriminatdrias, as questdes socioecondmicas locais e, sobretudo,
a auséncia de suporte e programas oficiais que contemplem a for-
magado - inicial e continuada - dos/as docentes. J& as demandas,
perpassam por multiplas agdes, ligadas, sobretudo, a elaboracdo de
politicas e metodologias para melhoria dos processos de ensino-
-aprendizagem da crianca e do adolescente migrante.

Para a realizagdo do estudo, partiu-se do seguinte problema
de pesquisa: considerando o panorama de criangas e adolescentes
migrantes nas escolas brasileiras, quais os desafios e as demandas
existentes, relativas ao processo de ensino-aprendizagem junto a
educacédo formal de ensino? Obteve-se, ao final, a confirmacéo da
hipétese inicialmente formulada, no sentido de que os desafios e
as demandas relacionam-se, prioritariamente, com a barreira da
linguagem, necessitando-se, portanto, efetivar o direito linguistico
de criangas e adolescentes migrantes nas escolas brasileiras. Essa
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efetivacdo se da pelo planejamento, a formacao e instrumentaliza-
cdo de toda a rede escolar com politicas de acolhimento linguistico
e com metodologias e praticas educacionais voltadas a intercultu-
ralidade, ao reconhecimento e valorizagao das diferencas - sobre-
tudo aquelas ligadas a pluralidade cultural, linguistica e humana
-, ndo se esquecendo, nesse processo, das questdes sociais e
politicas do tempo presente. A qualificagdo dos processos de ensi-
no-aprendizagem, portanto, demanda a articulagcdo intersetorial
das politicas publicas.
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A Italia sempre se destacou como um importante ponto de
passagem migratério, no qual chegadas e partidas se sucedem e
entrelagam, impulsionando a mobilidade interna de curto e médio
alcance. Essa mobilidade é alimentada ndo apenas pelos desloca-
mentos locais, mas também pelos movimentos dos recém-chegados.
Assim, os processos de emigragao, imigragao e migracao interna tém
sido constantes na histéria da peninsula, em grande parte devido
a configuragao de suas fronteiras naturais e a sua posicao estraté-
gica no contexto geogréafico do Mediterraneo. A mobilidade interna,
frequentemente subestimada e muitas vezes limitada ao periodo de
1950 a 1980, é um aspecto central e de longa duragéo na histdria rural
e urbana do pais. Este capitulo procura tecer reflexdes a respeito do
fazer pedagdgicos relacionado a pratica de educadores com crian-
cas e adolescentes estrangeiros ndo acompanhados na Italia.

Segundo dados de 2024 da Unicef, mais de 2,6 milhdes de
pessoas cruzaram o Mediterraneo de 2015 até 2024, fugindo de
guerras, violéncias e pobreza, na esperanga de uma vida melhor
na Europa. Entretanto, mais de 29.000 migrantes perderam a vida
no Mare Nostrum durante travessias draméticas ao longo das rotas
migratérias do Mediterrdneo. Muitos, em nimero alarmante, eram
criangas, que morreram sozinhas ou com suas familias. Considerando
também as rotas dos Bélcas Ocidentais, nos primeiros seis meses de
2024, um total de 64.645 refugiados e migrantes chegaram a Itélia,
Grécia, Bdsnia-Herzegovina, Bulgdria e Sérvia - os paises mais afe-
tados pela emergéncia -, com 23.845 criangas e adolescentes pre-
sentes nesses cinco paises até o final de junho, dos quais 23.244
eram ndo acompanhados.

Conforme reportado pela UNICEF Italia, ao longo de 2024,
mais de 43.200 chegadas a Italia foram registradas até 8 de setem-
bro de 2024, incluindo mais de 8.200 criangas e adolescentes, dos
quais mais de 5,200 eram ndo acompanhados, com uma redugdo
significativa em comparagdo a 2023, quando as chegadas pelo
Mediterraneo ultrapassaram 157.600. Além disso, mais de 173.900
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refugiados ucranianos fugiram da guerra, dos quais mais de
49,400 tinham menos de 18 anos. Apds o acordo UE-Turquia de
margo de 2016 e o fechamento das fronteiras balcéanicas, a rota do
Mediterrdneo Central - da Libia a Itdlia - tornou-se a principal via
de fuga de guerras, perseguicdes e desespero. No total, em 31 de
agosto, havia 138.213 refugiados e migrantes no sistema de acolhi-
mento italiano, incluindo 20.213 criancas e adolescentes estrangei-
ros ndo acompanhados. Em 2023, as chegadas a Itélia representa-
ram cerca de 58% do total de mais de 270100 registrados nas rotas
migratérias do Mediterraneo.

Segundo dados fornecidos pelo Ministério do Trabalho e
das Politicas Sociais Italiano, em 30 de junho de 2024, havia 20.206
criancas e adolescentes estrangeiros ndo acompanhados na ltélia,
dos quais 87,8% eram do sexo masculino. A distribuigdo das faixas
etérias era a seguinte: 49,05% tinham 17 anos; 25,59% tinham 16
anos; 9,65% tinham 15 anos; 14,02% estavam na faixa de 7 a 14 anos;
e 1,69% tinham entre 0 e 6 anos. Em relagdo aos paises de origem,
a maioria dos jovens estrangeiros sozinhos na Itélia é de nacionali-
dade egipcia (19,45%), seguidos por ucranianos (18,86%), gambianos
(11,25%), tunisianos (10,62%) e guineenses (8,31%).

O perfil das criancas e adolescentes ndo acompanhados
revela uma realidade complexa e amplamente reconhecida, embora
ainda pouco compreendida. Essas criangas e adolescentes vém de
regides empobrecidas, mas nem sempre sao origindrios de familias
de baixa renda. Ao deixar seu pais, enfrentam jornadas frequen-
temente longas e perigosas, que podem ser também traumaticas,
exigindo o pagamento de quantias significativas para as travessias
e expondo-os a diversos tipos de abuso. Na Itélia, esse fluxo migra-
tério especifico remonta ao periodo pds-Segunda Guerra Mundial,
quando o deslocamento populacional era intenso entre paises
europeus. Com o passar dos anos, o fendmeno se intensificou,
impulsionado por conflitos violentos em areas proximas a Europa
Ocidental (Biagioli, 2016).
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Muitas familias enviam seus filhos para a Itdlia com o obje-
tivo de melhorar sua condi¢gdo econdémica, uma dindmica que se
fortaleceu com o advento das redes sociais, nas quais diariamente
jovens que estao na Italia publicam fotos e videos que ostentam uma
imagem de sucesso, que muitas vezes ndo corresponde a realidade.
Em alguns paises, como a Albania, parecem ser adotadas estraté-
gias mais elaboradas: os jovens sdo enviados a Italia para passar os
Gltimos anos antes da maioridade, visando uma formagéo em um
sistema escolar superior que lhes oferega mais opgdes, com a inten-
¢ao de retornar ao pais natal para trabalhar.

O fendmeno dos fluxos migratérios e a chegada de criangas
e adolescentes estrangeiros desacompanhados ao territério italiano
nao é, por si sé, um fendbmeno novo. A novidade reside, talvez, na
conscientizagdo de que tal fenbmeno - embora apresente movi-
mento flutuante - possui, em certa medida, um carater estrutural e
impacta a organizacdo nacional, pois se trata de migragdes dificil-
mente previsiveis em termos numeéricos e de tipo de chegada.

Muitas das criancas e adolescentes que chegam na Italia
partem rumo a paises que idealizam como terras de prosperidade
e oportunidades econdmicas, uma imagem que frequentemente se
desfaz ao enfrentarem uma realidade mais dura do que esperavam,
geralmente distante de seus sonhos. Para muitos, a imigragédo sig-
nifica um caminho de integragdo complexo, marcado por desafios
como a dura sobrevivéncia nas ruas, exploragao sexual e trabalhista
e, em alguns casos, o confronto com a realidade do sistema prisional.

A presenca de criangas e adolescentes estrangeiros ndo
acompanhados na Itélia tornou-se um fendmeno constante e estru-
tural, integrando-se a migracdo global e aos processos de globa-
lizagdo que conectam diferentes partes do mundo, marcadas por
desigualdades e desequilibrios. A populagdo dessas criangas e
adolescentes em territdrio italiano flutua frequentemente, seja pela
chegada de novos jovens, pela movimentagdo para outros paises,
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ou por desaparecimentos, o que é especialmente preocupante. A
cada ano, muitos dessas criangas e adolescentes desaparecem dos
circuitos institucionais, ficando fora de qualquer monitoramento ou
protecdo. Esses desaparecimentos ocorrem, muitas vezes, devido a
deslocamentos voluntarios em busca de familiares, compatriotas ou
melhores oportunidades de trabalho (Accorinti, 2018).

E importante destacar que a criancas e adolescentes
estrangeiros, mesmo que tenham ingressado de modo indocumen-
tado na ltdlia, tém todos os direitos assegurados pela Convencgéo
Internacional sobre os Direitos da Crianga (CDC) de 1990, que tam-
bém estabelece que todas as decisbes a eles relacionadas devem
priorizar o “interesse superior da crianga’

O art. 20 da Constituicdo italiana (Italia, 2018), ao declarar
gue a Republica reconhece e garante os direitos inviolaveis da pes-
so0a, seja como individuo ou no desenvolvimento de sua persona-
lidade, também reconhece a protegdo constitucional dos direitos
fundamentais de criangas e adolescentes estrangeiros. Os tipos
de autorizagao de residéncia disponiveis para estrangeiros meno-
res de 18 anos incluem permissdo de menoridade e permissado por
motivos familiares.

O sistema de acolhimento dessas criangas e adolescentes
é regulamentado pelo art. 19 do Decreto Legislativo n. 142/2015,
conforme alterado pela Lei n. 47/2017, e é dividido em estruturas de
primeira e segunda acolhida.

ESTRUTURAS DE PRIMEIRA ACOLHIDA:

. Estruturas governamentais especializadas para primeira
acolhida, estabelecidas pelo Decreto Legislativo n. 142/2015,
art. 19, co. 1.
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. Estruturas temporérias ativadas pela “comune” exclusiva-
mente para criancgas e adolescentes estrangeiros ndo acom-
panhados (MSNA), com capacidade méxima de 50 pessoas,
garantindo servigos de primeira acolhida.

. Estruturas autorizadas pelos municipios ou regioes.

. Estruturas emergenciais e temporérias, que incluem aco-
modagdes provisérias como hotéis ou outras instalagdes
de pronto atendimento.

ESTRUTURAS DE SEGUNDA ACOLHIDA:

. Estruturas do Sistema de Acolhimento e Integragédo (SAl),
financiadas pelo Fundo Nacional de Politicas e Servigos
de Asilo (FNPSA). O SAl visa a transigao dos processos de
acolhimento de centros especializados para uma aborda-
gem mais ampla, focada na integracédo local. Esse modelo
inclui profissionais que auxiliam nos processos de incluséo,
como psicédlogos, educadores, assistentes sociais e advo-
gados. De acordo com o Relatério SAI 2023 (SAl, 2024), o
sistema acolhe um total de 54.512 pessoas. O SAl organiza
seus beneficiarios em trés macrocategorias: a categoria ordi-
ndria, que abrange adultos (mulheres, homens e familias) e
representa 76,9% do total (41.923); criancas e adolescentes
nao acompanhados (MSNA), que constituem 21,2% (11.550);
e pessoas com necessidades de salde e sofrimento mental,
correspondendo a 2% (1.039).

. Estruturas de segunda acolhida financiadas com recursos do
Fondo Asilo Migrazione e Integrazione (FAMI) e estruturas
autorizadas em nivel regional ou municipal, que recebem
financiamento para o acolhimento de criangas e adolescen-
tes estrangeiros ndo acompanhados.
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Um dos principais pilares educativos voltado as criangas e
adolescentes migrantes ndo acompanhados é fazer com que apren-
dam a ler, escrever e compreender o idioma italiano. Vale destacar
gue esses jovens muitas vezes sdo analfabetos em sua prépria lin-
gua de origem; portanto, deve-se também buscar construir meios
para que consigam autonomia habitacional e um contrato de tra-
balho (Zammitti, 2017). Dentro desse contexto, a varidvel “tempo” é
talvez a que mais restringe o processo de orientagdo e integracéo
das criancas e adolescentes, pois geralmente sdo necessarios pelo
menos seis meses de estudo da lingua italiana antes de propor ao
jovem um percurso de inser¢do no mercado de trabalho e integracéo
em grupos italianos.

O FAZER EDUCATIVO EM CONJUNTO
COM AS CRIANCAS E ADOLESCENTES
MIGRANTES NAO ACOMPANHADAS

Diante dos desafios colocados pela vida cotidiana e pela
indicacao da rede de apoio, que algumas criangas e adolescentes
migrantes ndo acompanhados possuem, estes buscam servigos de
acolhimentos a fim de obter documentos e aprender a lingua italiana.
Para isso, muitos se apresentam a policia local ou ao hospital.

Os servicos de acolhimentos séo variados. Entre eles, temos
comunidades de acolhimento e apartamentos de semiautonomia, nos
guais existe a figura do educador, que tem como objetivo orientar as
criangas e adolescentes migrantes ndo acompanhados em relagdo
aos cuidados basicos relacionados a higiene, limpeza da estrutura
de acolhimento e preparo da alimentagao, bem como proporcionar e
planejar projetos educativos que possibilitem uma inser¢gdo no novo
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territdrio italiano. Entretanto, para que isso corra de modo acolhedor,
como destaca Freire (1996), é fundamental que a pratica educativa
esteja aberta a diversidade presente no mundo, ao outro, ao didlogo
e a construcao coletiva do saber.

Como destaca Silva (1987, p. 11), a:

educagdo é um processo inesgotédvel, inacabado que
opera na experiéncia, nas relagdes com os outros, no
dia a dia, e se concretiza numa maneira de se engajar
no mundo, de tomar posicéo frente a situagdo humana.
Educacéo é formacéo de identidade no seio de uma cul-
tura, é assimilagé@o e reconstrugdo dessa cultura, é com-
preensao de outras culturas.

Ainda de acordo com a autora:

educagao é o ato de construir o nosso modo préprio de
ser, juntamente com quem convivemos, ao assumirmos
com eles os destinos do nosso grupo, nossa classe social,
nossa comunidade. E vivéncia que permite tomar cons-
ciéncia do mundo, das coisas, das pessoas, das relagdes
que entre eles se estabelecem, e assim tomar consciéncia
de si préprio (Silva, 1987, p. 64).

Em inimeros casos, o aspecto educativo pode parecer invi-
sivel, mas a pratica cotidiana constréi lagos que contribuem com o
acolhimento e a insercdo dessas criangas e adolescentes migrantes
nao acompanhadas. Como destaca Agostinnetto (2017), o educador
vive a cotidianidade da relagéo e ndo a excepcionalidade do acolhi-
mento especializado, caracterizado pela continuidade, mas também
por tempos e espacos definidos, distintos da vida cotidiana.

Vale também destacar que os processos educativos, con-
forme apontam Gongalves Junior, Carmo e Corréa (2015, p. 176-177):

[...] ocorrem em uma relagdo mutua de aprendiza-
gem e ndo s6 em uma situagdo em que um ensina ao
outro, tendo como pressuposto fundamental para seu
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desenvolvimento o didlogo equitativo e a intenciona-
lidade dirigida para a cooperagdo, superagdo, o ser
mais, demandando autonomia, possibilidade de deci-
sdo e de transformagéao.

A experiéncia educativa € uma experiéncia inteligente, da
qual o pensamento participa por meio de uma agao reflexiva, per-
mitindo perceber relagdes de continuidade antes nédo percebidas. A
tarefa do educador, segundo Dewey (1971), é identificar a diregdo em
gue essa experiéncia avanga.

Ao educador, cabe a tarefa de construir percursos de acessi-
bilidade, desenhar mapas de mobilidade entre as demandas de dife-
rentes necessidades especificas, conectando-as de forma organica
a identidade do individuo, sem se eximir de suas responsabilidades,
delegando a eficacia ao especialista do que ocorrem no dia a dia. Os
processos educativos vao se desdobrando no fazer cotidiano, como
destacam Silva e Ardujo-Oliveira (2004): as pessoas se formam
em todas as experiéncias de que participam em diferentes contex-
tos ao longo da vida.

A atengdo ao fazer educativo permite a descoberta, ou
mesmo abertura, de novos caminhos que tragam possibilidades
de experienciar, refletir e construir um processo de acolhimento e
insercao das criangas e adolescentes migrantes ndo acompanhados.
Esses movimentos se desdobram em processos educativos, os quais
anunciam vidas que buscam a efetivagado da cidadania, pautada no
respeito da humanidade de cada sujeito, por meio da prética social
da convivéncia, marcada pelo didlogo, pelo respeito, mas também
por conflitos. Sdo construidas relagdes que visam a construgdo de
uma sociedade mais justa e equanime, a qua estabelece como prin-
cipio basico o respeito a interculturalidade, a diferenca e a diversi-
dade. Vale destacar, como apontam Oliveira et al. (2014, p. 19), que é
nos “processos educativos em que as pessoas vao construindo jeitos
de ser, viver, conviver umas com as outras”
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O educador, ao reconhecer uma necessidade, deve ser capaz
de coleta-la, interpreta-la, torné-la inteligivel para o usudrio e pro-
por percursos de compartilhamento, cuidado e solugédo, orientando
medos, esperancas e projegdes em uma dimensao empatica e realista.

Entre as fun¢des educativas do educador, podemos destacar:

. Facilitar a insercdo social e profissional das criangas e
adolescentes migrantes ndo acompanhados sob sua res-
ponsabilidade por meio de formagdo tedrica e pratica,
apés um cuidadoso conhecimento das oportunidades
oferecidas pela regiéo.

. Fazer com que todas as criangas e adolescentes migran-
tes ndo acompanhados da comunidade respeitem as
normas gerais compartilhadas para uma convivéncia res-
peitosa e construtiva.

. Dedicar momentos para conversas pessoais, colocan-
do-se como referéncia.

. Oferecer suporte na gestao da vida cotidiana, atendendo suas
solicitagdes de vestudrio ou produtos de higiene pessoal.

. Manter um monitoramento constante, elaborando de
forma continua os Planos Educativos Individualizados
(PEI) e os relatérios.

E evidente que a prética educativa se faz mais densa, com
nuances cotidianas que transbordam as linhas que delimitam buro-
craticamente o fazer pedagdégico de um educador. No entanto, é
importante sempre termos em mente que a dimenséo da pratica
educativa requer competéncias reflexivas - ndo é somente campo
de aplicagao tedrica ou a execugdo de uma politica publica. A préatica
educativa, nesse contexto, revela-se como um campo de reflexdo
pratica, com toda sua complexidade, autonomia e especificidade em
relacdo a dimenséao tedrica.
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0 ENCONTRO INTERCULTURAL
E O FAZER PEDAGOGICO

A pedagogia intercultural - que, entre outras coisas, coloca
a Pessoa em sua forma mais plena no centro - representa hoje a
resposta pedagdgica mais adequada as novas situagdes que estdo
ocorrendo no mundo. A globalizagdo dos seres humanos, a convi-
véncia de diferentes costumes, linguas, religides e modos de viver
impulsionaram os profissionais do setor a questionarem cada vez
mais: quais sdo os novos desafios educacionais?

Fazendo uma pequena enquete com quatro criangas de
nacionalidades diferentes no pequeno vilarejo onde moro, na provin-
cia de Cremona (e sei que isso nao tem valor cientifico!), perguntei a
elas, durante uma tarde de brincadeiras no parque, o que pensavam
sobre as diferentes culturas que coexistem no mesmo territério. O
idioma usado com elas, certamente, ndo foi este! Com a esponta-
neidade que as caracteriza, as criangas me responderam que acham
legal ouvir diferentes linguas e que nunca haviam comido em suas
proprias casas alguns dos pratos que comem na casa dos amigos.

Agora, ndo gostaria de mudar o foco deste texto para as
criangas e o que pensam sobre a interculturalidade - embora fosse
maravilhoso dar espaco a suas vozes e histdrias -, mas isso me serviu
como ponto de reflexdo e me levou a questionar se muitas vezes ndo
somos nas, adultos (com nossa histdria, nossos sentimentos, Nossos
preconceitos e o condicionamento social), que consideramos o Outro
como Estrangeiro, como ameaca, em vez de um Valor Adicionado,
uma riqueza e uma oportunidade de didlogo entre culturas.

Falando sobre pedagogia intercultural - tema sobre o qual
sempre se escreveu muito -, hoje estamos cada vez mais caminhando
na diregdo em que é possivel, embora ainda com dificuldades, falar de
uma Integragao Interacionista, isto é, Pessoas pertencentes a grupos

240



étnicos e culturais diferentes que buscam interagir demonstrando
curiosidade e néo julgamentos de valor em relagéo a ideias, valores,
normas, costumes e significados.

Até agora, escrevi poucas linhas sobre a Intercultura; agora é
o momento de essa palavra se “fundir” com Adolescéncia. Ha mais
de trés anos, trabalho como educadora em uma comunidade educa-
tiva que também acolhe MSNA. Acredito que seja necessario refletir
sobre esse termo usado, mas ndo é o momento.

Falar de adolescéncia significa, primeiro, questionar o signi-
ficado da palavra. Fago isso comegando por sua etimologia: adoles-
cens, que é o participio presente de adolescere, um verbo composto
de ad (intensificativo) e alere (nutrir). O adolescente, entdo, é aquela
Pessoa que ainda esta se nutrindo. Dito assim, reflete bem a ideia da
Beleza que isso implica, mas também o grande esforgo necessario
para, entdo, "se acomodar” a mesa dos adultos.

A adolescéncia é - ou pelo menos deveria ser - a fase da
descoberta, da busca pelo préprio eu, do desejo de conhecer os
proprios limites e talvez ultrapasséa-los; € a fase em que as emogdes
sdo incompreensiveis, incontrolaveis, incriveis. Tudo assume novas
formas, muda-se 0 modo de ver as amizades, comegam os primeiros
amores, a sexualidade, o corpo que muda. Dentro dessa “explosao’,
inicia-se uma das principais tarefas do desenvolvimento adoles-
cente: afastar-se do sistema de valores familiar, metaforicamente
“lutar” com os pais, feri-los nos pontos que mais doem, observar
suas reacoes, desestabiliza-los.

Ora, tudo isso exige o dobro do esfor¢o quando ocorre dentro
de uma Comunidade Educativa.

Deixo alguns pontos de reflexdo a partir das histdrias que
vi nesses anos: chegar a um novo Lugar aos 14 anos e se sentir ja
grande para a familia de origem, mas “descobrir” que ndo é bem
assim (aqui deveriamos nos perguntar o que significa ser grande?);
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precisar criar lagos com a equipe educativa em uma fase da vida
em que os lagos deveriam ser "destruidos” para escrever o romance
da prépria Vida em uma fase maravilhosamente complicada.
Imaginamos todos o quanto é complicado tentar manter tudo isso,
as emoc0es que se experimentam.

Ser adolescente ja é um grande desafio, mas ser adolescente
"estrangeiro ndo acompanhado” em uma Comunidade é trés vezes
mais dificil e requer uma série de reflexdes por parte da equipe edu-
cativa. Se de um lado estdo os jovens com suas histérias e vivéncias,
do outro estdo os educadores com seus Sentimentos e as compe-
téncias que os caracterizam.

Acredito, antes de tudo, que a Curiosidade seja um Valor
acrescentado no campo educativo. Além disso, é importante reco-
nhecer a Identidade de uma cultura (especialmente ao trabalhar em
uma Comunidade que acolhe criangas e adolescentes ndo acompa-
nhados), valorizd-la e colocar-se numa posigdo de escuta, para que
os adolescentes possam manter um vinculo com a cultura de origem
e, a0 mesmo tempo, experienciar uma Troca cultural com o Lugar
onde escolheu viver. Entre os exemplos que me vém a mente, penso
que a culindria pode criar um momento de integrag@o e compartilha-
mento de sabores, momentos e lembrangas, mas também o didlogo
durante as diversas atividades, ou durante os jogos, ou numa noite
de verdo no jardim, observando as estrelas enquanto se recorda a
longa e tdo esperada viagem para chegar ao local escolhido, e, ao
mesmo tempo, o medo do que vira.

Em um projeto com uma criancga ou adolescente estrangeiro
ndo acompanhado, é necessario lembrar o papel da familia de ori-
gem e fazer com que haja um envolvimento, 0 que nem sempre é
facil. Na préatica educativa ‘'muitas vezes é possivel observar que os
adolescentes tendem a separar sua vida “privada/familiar” da vida
“na Comunidade”; isso nem sempre ocorre, mas é um desafio edu-
cativo promover o envolvimento ativo e participativo das familias.
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A barreira linguistica é, sem ddvida, um grande obstéculo para a
familia e para os jovens. Contudo, é surpreendente ver como, em
pouco tempo, os jovens aprendem a lingua do lugar onde vivem!

Ser adolescente e um estrangeiro ndo acompanhado sig-
nifica que os Adultos deveriam buscar promover integragé@o social
e bem-estar emocional, inclusive com o apoio de politicas edu-
cacionais inclusivas.

Seria facil, nesse ponto do texto, fazer uma lista de como
deveria ser um bom educador, mas imagino que ndo o farei. Cada
educador traz seu Ser como Pessoa e a profissionalidade que se
constrdi por meio do estudo, dos colegas, da curiosidade, da experi-
éncia e do desejo de descobirir,

Em linhas gerais, gosto de pensar que uma boa dose de
empatia é necessaria para compreender e compartilhar os sentimen-
tos dos menores, para conseguir criar um vinculo que nos permite
Sentir. Além disso, a escuta ativa desempenha um papel importante
com os jovens em geral - prestar atengao a suas necessidades, pala-
vras, sonhos e desejos é Util para compreender sua linguagem, feita,
as vezes, de siléncios, de raiva, mas também de muita esperanca.

Para que o trabalho seja feito da melhor forma, é importante
nao perder de vista a valiosa oportunidade que o trabalho em equipe
oferece: ndo se estd sozinho, estad-se junto, e juntos se tenta dar
sentido ao pensamento educativo e, depois, a agao. Trabalhar em
equipe significa ter a possibilidade de trabalhar de forma harménica
por meio de trocas, contribui¢des, confrontos - as vezes divergentes
- sugestdes, opinides e pensamentos sobre um evento/situacao.

Ser educador significa ser uma pessoa flexivel, dindmica,
que promove uma cultura por meio do intercdmbio, da comuni-
cacéo, da construgdo de um pensamento, do apoio emocional, da
formagéo ao longo da vida. Agora, nem sempre é facil juntar tudo
o que foi escrito acima. Gosto de pensar que toda vida é fundada
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nas diferencas - sejam elas linguisticas, religiosas, étnicas, cultu-
rais, sexuais, comportamentais, sociais - e que o grande e dificil
papel de quem trabalha no setor educativo é fazer com que todas
as realidades possam se comunicar entre si, descobrindo-se com
respeito e curiosidade desde que se é crianca.

Acredito que os adolescentes de hoje tenham todas as
capacidades para promover um senso de interculturalidade util
para todos no futuro, e a nés, educadores, cabe a tarefa de acompa-
nhéa-los e, as vezes, nos colocar de lado, pois seus sonhos e ideias
sdo como borboletas.

A GUISA DE UMA CONCLUSAQ

A complexa experiéncia migratdria na ltdlia, especialmente
para criangas e adolescentes estrangeiros ndo acompanhados,
reflete a profundidade e os desafios de um fendmeno cada vez mais
estruturante na sociedade italiana. A posigdo geogréfica da Italia no
Mediterraneo fez dela um ponto critico de trénsito e acolhimento de
migrantes, moldando sua histéria e evidenciando a necessidade de
respostas pedagdgicas sensiveis e inclusivas para enfrentar as espe-
cificidades desta realidade.

O educador serve como apoio no desenvolvimento de habili-
dades de autonomia e insergao social. Nesse contexto, o papel peda-
gdgico é ampliado para englobar o desafio de conectar culturas, pro-
mover a continuidade dos lagos familiares e valorizar as identidades
culturais dos jovens.

Diante das vulnerabilidades enfrentadas por essas criangas
e adolescentes, o processo de acolhimento e educagao exige mais
do que simples adequacgdes estruturais - é uma construcdo coti-
diana e continua de compreensdo mutua, empatia e apoio prético.
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Por meio da interculturalidade e da incluséo, esse fazer pedagdgico
nao apenas contribui para o crescimento individual das criangas e
adolescentes migrantes, mas também fortalece a sociedade italiana
ao agregar novas perspectivas e abrir caminho para uma convivén-
cia harmoniosa e enriquecedora.
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- Meu coragéo é grande, cabe todo mundo.
- Como una casita?

- Sit

- Mi casita!

(Chiquillo - 7 anos)!

0 CONTEXTO DA PESQUISA. POR QUE
NARRAR NOSSAS EXPERIENCIAS?

Essa reflexdo se propde a trazer a tona algumas de nossas
experiéncias em uma escola publica da Zona Oeste do municipio
do Rio de Janeiro, a qual recebe um nimero significativo de matri-
culas de criangas imigrantes oriundas da Venezuela. Consideramos
essa escola um lugar de intencionalidades pedagdgicas, reflexdes
contemporéneas, cotidianos desconfortos, com desafios antigos e
atuais, mas, sobretudo, um lugar de acolhida que estende suas maos
até as nossas para pensarmos juntas a inclusdo educacional daque-
les que buscam no Brasil uma nova oportunidade de vida. A nossa
entrada como pesquisadoras naquela instituicdo nos torna participes
de muitos educadores que buscam conhecer as inimeras questoes
gue afetam gquem chega, quem passa e quem fica na referida escola.

Nossas reflexdes sobre a tematica da imigracdo e refu-
gio se iniciam a partir dos projetos intitulados "Estudos sobre o
cenario da alfabetizacdo de criancas em situacdo de migragao/re-
fugio nas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro”; "A for-
magao de Leitores e Escritores: modos individuais de represen-
tagcdo da docéncia e dos processos de aprendizagens na area de

1 Trecho de um didlogo com uma das criangas durante o projeto realizado na escola - transcrigao
realizada no caderno de campo. 0 nome da crianga é um pseuddnimo escolhido pelas autoras
com a finalidade de preservar a identidade.
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linguagem”2 (PRODOCENCIA - UERJ) e “Demandas atuais do processo
de inclusdo escolar de alunos oriundos de fluxos migratérios matricu-
lados em escolas do Rio de Janeiro™, do Programa de Pés-Graduagao
em Educacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PROPed),
tornando-se cara para néds no momento em que nos deparamos com a
pesquisa como um exercicio de alteridade, a qual busca se aproximar
daqueles que perderam referéncias ao longo das migréncias na Ultima
década, em uma guerra que se arrasta em torno de representantes que
proferem, em alto e bom tom, para o mundo inteiro ouvir, o discurso do
"banho de sangue’, caso suas politicas ndo sejam garantidas.

Nos aproximamos, em especial nesta pesquisa, daquelas
criangas que fugiram desse lugar junto aos seus familiares em busca
de dias melhores. Criangas essas cujas palavras precisam nascer do
siléncio - que s6 o acolhimento e o afeto fardo ressurgir. Nos aproxi-
mamos das histérias de familias que fogem e deixam tudo para tras,
vivendo um dia de cada vez, num bravo exercicio de recomeco. Nos
aproximamos, com essa pesquisa, de criangas que chegaram até nds
com olhar de "querer ser percebido sem rétulos’, o que parece parado-
xal dentro de uma cultura escolar que apresenta, mesmo na contem-
poraneidade, discussdes incipientes sobre questdes étnicas, raciais
e de género, corroborando para que ainda haja tensdes e conflitos,
Uma das questdes que justifica essa incipiéncia é auséncia de uma
educacao intercultural que privilegie, segundo Candau (2009, p. 170):

[..] um enfoque global que deve afetar todos os atores e
todas as dimensdes do processo educativo, assim como
os diferentes &mbitos em que ele se desenvolve. No que
diz respeito a escola, afeta a selegdo curricular, a orga-
nizagdo escolar, as linguagens, as préticas didéticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagao
com a comunidade, etc. (2009, p. 170).

2 Projeto coordenado pela Professora doutora Paula da Silva Vidal Cid Lopes no Programa
PRODOCENCIA - Professora Associada do Departamento de Estudos Aplicados ao Ensino (DEAE),
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

3 Projeto financiado pela Bolsa APQ1/ FAPER.
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Nosso intuito neste texto ndo é apresentar narrativas de pro-
fessoras pesquisadoras observadoras, pois elas ndo dariam conta de
pegar as histérias dessas criangas vitimas de crise humanitaria pelas
maos, ndo dariam o abrago necessario e ndo potencializariam as
vozes que tanto se calam nas salas de aula. Nossa opgéo sempre foi
dialogar com essas criangas por meio de encontros literérios, a fim
de que os textos pudessem toca-los de alguma maneira, puxando
os fios das histdrias que lhes interessam e os desejos que surgem,
dialogando com cada um deles a partir do encontro com suas expe-
riéncias da infancia. O texto literario tornou-se em nossa vivéncia
na escola ponto de rizoma, o qual ndo sabemos onde comega ou
onde termina. O que aprendemos com essa experiéncia foi que a
literatura serviu de instrumento para presentificar a sutileza dos
momentos, tomando para si a maxima de que todo o ato estético é
politico (Candido, 1995).

Os livros literdrios que serviram de base para leituras,
debates e reflexdes em nosso projeto foram as seguintes obras:
“A Grande Fabrica de Palavras” (Lestrade, 2010), em duas versoes:
uma em portugués, outra em espanhol; “O Livro Maluco das Pogdes
Magicas" (Cunha; Massarani, 2019); "Mis Deseos” (Gluck, 2021); e
“La vem o Homem do Saco” (Rennd, 2013), como gesto de escuta,
acolhimento e potencializagédo do dizer, tendo em vista que a litera-
tura possibilita ser a porta de entrada para falarmos daquilo que nos
instiga (Bajour, 2012).

Todas as narrativas das criangas que aqui serdo apresenta-
das se ancoram em encontros literdrios que tivemos em uma turma
do 20 ano do ensino fundamental 1 e de atividades direcionadas ao
atendimento individualizado direcionado a criangas venezuelanas.
Nos propomos a criar composi¢des potentes nestes encontros, a
partir da perspectiva de Deleuze (2002, p.25), ao anunciar que, "[...]
quando um corpo encontra outro corpo, uma ideia outra ideia, tanto
acontece que as duas relagdes se compdem para formar um todo
mais potente’ Para conversar com essas narrativas, recorremo-nos

250



também a registros realizados em didrio de campo e didlogos com
tedricos do campo das narrativas (Abrahdo, 2004; Braganca, 2018;
Josso, 2012; Pineau, 1988; Ricoeur, 2007; 2010; 2014;).

Uma questdo que se tornou evidente para nds durante o
projeto, e que gostariamos de anunciar logo de inicio para que o
nosso interlocutor mergulhe neste texto foi que, ao buscarmos o dié-
logo com a literatura infantil, encontramos criangas silenciadas em
territérios desconhecidos. Caminhar com e pela literatura provocou,
conforme sinaliza Couto (2020, p. 60):

[..] buscar outros encontros, desta vez, com a infancia das
criangas migrantes, que carregam consigo tantos come-
¢os: encontros com diferentes linguas, com as fronteiras,
com os territérios, com cores, gestos, sabores..nem me
atrevo a colocar um ponto final nas experiéncias. Nao
tenho, mesmo, a impresséo, a necessidade ou a inten¢do
de nesta escrita esgotar a lingua, de produzir Respostas,
Verdades, Pontos Fixos. Esgotar a lingua é impossivel, ela
sempre flexiona, parte e produz outros. A lingua é infinita.
Penso que os movimentos dos encontros com as crian-
¢as migrantes também.

Dessa maneira, convidamos nosso interlocutor a sentir esses
encontros com e pela literatura, os quais se tornaram mares que
oportunizaram mergulhos pelas individualidades dessas criangas
advindas de uma crise humanitdria que apaga identidades.

O DESAFIO DE MERGULHAR
NAS ENTRELINHAS

Quando aprendemos a mergulhar? Certa vez, ouvimos
dizer que para mergulhar é preciso primeiramente molhar os pés,
sentir a profundidade da dgua, sua temperatura, observar as ondas,
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reconhecé-las enquanto parte do oceano, que por sua vez é vivo,
mutavel e instédvel. Mergulhar implica conhecer e o processo de
conhecer algo é lento, necessita de atengao e cuidado, pois nos
colocamos em risco ao mergulharmos em aguas desconhecidas,
especialmente se ndo sabemos nadar. Mas ndo estamos falando
de 4gua aqui. Estamos falando sobre um "novo” cendrio que tem
ocupado espago nas ruas, nos canteiros de obras, nos hospitais,
nos abrigos e, nesta reflexdo, em especial, na escola: a chegada
de sujeitos oriundos de fluxos migratérios no espago nacional. Sdo
adultos, idosos, adolescentes, criangas, brancos, negros, amarelos,
por vezes invisiveis e indiziveis, gordos, magros, amorfos, fora das
margens, ou muito bem margeados, quando estatelados no chao
da fronteira. Sentem fome, sentem dor, sentem alivio, sentem frio,
sentem angustia, sentem e sentem. Sentem-se e mantenham a
calma, o caminho ainda é longo.

A experiéncia de “estar" estrangeiro € uma roupagem hostil
e fria, porque o que é estranho desloca, afasta qualquer oportuni-
dade de aproximacao daqueles que, acomodados em seus con-
fortaveis trajes tradicionais, ndo se sentem prontos para dar uma
chance & mudancga. E profundamente incémodo reprogramar a
rota e desbravar novos caminhos. Parece extremamente perigoso
e, seguir no conhecido é a opgdo mais segura, principalmente para
quem j& estd em uma corda bamba sobre o precipicio. Talvez seja
esse o pensamento da escola que, ao deparar-se com um pequeno
migrante, j& abandonada pelos 6rgdos governamentais do pais de
origem, escolhe (seria uma escolha?) ater-se a integragao dessa
crianga, deixando questoes tidas por secundarias, como identidade
cultural e lingua materna, em standby. Essa escolha, inconsciente
em alguns casos, é o que mina as possibilidades de sobrevivéncia
daquele sujeito que vé na escola uma chance de nova vida. Ser
crianga refugiada é, antes de mais nada, ser criancga, e identidade
nao é uma questao para ficar em segundo plano, justamente porque
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é somente a partir dela que nos colocamos no mundo enquanto
individuos revestidos de si.

A grande questdo que impede os momentos de revestir-se
de si e mergulhar no estrangeiro é que a escola publica estd sem-
pre na base da ampulheta, sendo afogada pelos grdos do tempo
que sobre ela impbe metas a bater e expectativas irreais, isso com
pouco ou nenhum aparato. Aqui pontuamos que é de profunda
apatia e desconhecimento impor a culpa nos docentes que se
deparam com a nova realidade, visto que, assim como o pais e a
escola sdo novos para o pequeno migrante, o conceito de refugiado
e o contexto da sala de aula multinacional e multilingue também
é novo desafio para o professor. Entdo como equilibrar o conflito
entre as obrigacdes impostas por aqueles que nado estdo na escola,
mas nela mandam, e 0 compromisso para com as criangas, sejam
elas brasileiras ou nao, de garantir seu direito a identidade pes-
soal e cultural pontuado como um dos pilares fundamentais para a
garantia dos Direitos Humanos?

E sob essa questao que nos inserimos neste espaco diversifi-
cado que escolhemos ocupar enquanto educadoras-pesquisadoras.
Perante a concepg¢éao da crianga enquanto sujeito social que atua no/
sobre o mundo a partir de suas narrativas identitdrias, apoiamo-nos
na literatura infantil como “pontapé” do processo de reconstituigdo
do sujeito enquanto locutor e personagem principal de sua histéria.
Enxergamos nas narrativas literdrias e identitdrias infantis um pro-
cesso de identificagdo em contexto de mobilidade, onde aprende-
mos a resistir, subverter e re(existir), com a certeza de que a sala de
aula é palco possivel para esse (re)encontro.

Ao pensarmos sobre a lingua salientamos, também, que entre
compreender o que sentimos e expressamos nossas histdrias de
vida, somos atravessados pelo processo da linguagem. Nao ha nar-
rativa do sujeito que ndo esbarre no atravessamento das linguagens
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estabelecidas no territdrio sob o qual residimos. Em uma compreen-
sdo ricoeuriana de um enxerto da linguagem na teoria hermenéutica
(Ricoeur, 2014) nos comunicamos por meio da lingua, e é na tradugao,
gue realizamos entre os sentidos do vivido e o repertdrio linguistico
utilizado. Assim, toda narrativa caminha com uma dupla vertente na
acepgao da proposi¢cdo que traz um aspecto de compreender-se
como sujeito falante que utiliza um novo idioma para reinterpretar
sua vida e como uma reelaboracéo de si atravessado pelo contexto
territorial no qual esté inserido.

Tragando um paralelo aos dizeres no portdo da Operacgao
Acolhida em Pacaraima (RR) sobre manter a calma, controlar, filtrar
e confinar, sendo “[..] uma determinacao para enfrentar a situagao
de liminaridade e seus efeitos” (Paraguassu, 2022, p. 32), e insti-
tuicdo escolar, na qual segundo “[..] nossa concepcado de ensino,
pede-se ao professor que seja capaz de controlar, planificar e
avaliar o processo de aprendizagem durante todas as etapas, do
principio ao fim, sem que nada saia do controle.” (Reyes, 2012, p. 21),
buscamos por meio das literaturas selecionadas “perder o controle’,
pois é somente a partir dos devaneios, historietas e relatos pesso-
ais que comegamos a "molhar os pés’ E ouvindo as entrelinhas,
que nascem a partir dos contos, que conhecemos nossos alunos.
Remando na contramdo das expectativas capitais que pontua
Mohammed ElHajji (2013), citado por Paraguassu (2022), no trecho
abaixo, tomamos a literatura por ferramenta, que Reyes (2012, p. 9)
discorre como uma literatura que “[...] ndo se faz com boas inten-
¢Oes, ndo tem compromissos com modismos, ndo é para dar licoes
de vida, e muito menos para reforgar contetdos escolares.; sendo
ela linguagem, e linguagem é conexao.

[..] a0 mesmo tempo em que nagdes atraem imigrantes
para beneficiarem-se do conhecimento custeado em
outros paises e suprir caréncia de profissionais qualifica-
dos pelo envelhecimento da populagdo, também endu-
recem as suas leis de imigracéo e reflgio, para melhor
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controlar os fluxos humanos, recuperando discursos
reaciondrios e xendéfobos, para atender segmentos con-
servadores (Paraguassu, 2022, p. 22).

Em um mundo onde a histéria ndo leva em conta a pers-
pectiva infantil, pensar questdbes como “palavras que me séo
caras’, desejos e temores, afetuosidade e identidade em sala de
aula, propondo aos nossos estudantes brasileiros e migrantes que
apoderem-se desses conceitos e tracem suas proprias narrativas,
€ subversivo, foge as demandas previstas para o espago escolar e
potencializa a formagao que nédo exclusivamente a do aluno, mas
do “professor de fronteira’, o qual pode ser compreendido tanto
como aquele que atua nas fronteiras fisicas, quanto nas subjeti-
vas, dentro da escola.

Figura 1- Rede de palavras construida com as criangas a partir do texto literario

Fonte: Acervo fotogrdfico das autoras (2024).
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Figura 2 - Exemplo de uma das “palavras caras” escrita por uma crianga venezuelana

Fonte: Acervo fotogrdfico das autoras (2024).

Figura 3 - “Pocdo de dar volta ao mundo” - Producao textual que representa o desejo
de uma das criangas venezuelanas (para reencontrar o pai na Venezuela)

Fonte: Acervo fotogrdfico das autoras (2024).

256



Esse movimento de abertura a trajetéria de vida da alteridade
desse outro sé é possivel quando nés, profissionais em movimento
de formacgdo permanente (Pineau, 1988), e no interior de nossa
profissdo, desenvolvemos o processo de escuta sensivel (Barbier,
1998) em partilha. A escuta sensivel deriva da compreensao de que
nao basta estarmos em contato com os sujeitos é preciso estarmos
abertos para o saber advindo das experiéncias narradas e sobre-
tudo para a compreensao existencial do sujeito que se coloca como
autor ao narrar sobre si.

A experiéncia com a diversidade do dia a dia nos possibilita
ouvir de uma crianga tida por brasileira que ela “ndo é daqui’, pois
vendo seus colegas venezuelanos e argentinos tendo suas indivi-
dualidades respeitadas e potencializadas, nos conta que é adotado
e que vem de outro pais. E viabilizando que o espago da sala de
aula seja de liberdade para o contar, que escutamos a assombrosa
leyenda del Silbén* e contando sobre seus medos, uma aluna diz
que dorme com uma peltcia vigja, culminando no desabafo de que,
diante de uma avaliacdo na qual teria de fazer uma boneca, ndo tem
material em casa e sequer tempo para fazé-la.

No desenho e na escrita, a oficina possibilita que se mate-
rialize o que é importante narrar neste momento. As figuras 2 e 3
evidenciam por meio das linguagens a referéncia aos pais. Elas
expressam uma parte da identidade individual ligada a familia
ao mesmo tempo que marca a auséncia do pai. Podemos pensar,
como nos orienta Simone de Beauvoir (1970) ao falar sobre o signo
da mulher, de estarmos muitas vezes em situagdo. A conceito de
situagdo com a qual Beauvoir trabalha entende que diferente do
género masculino, as mulheres tendem a direcionar as suas vidas
mediante as formas de organizacao familiar. Ela constata que é sdo
as mulheres responsaveis pelo cuidado dos integrantes do nucleo
familiar e as dificuldades atravessadas pelo grupo tem um impacto

4 Lenda folcldrica venezuelana e colombiana, geralmente associada ao "homem do saco” brasileiro.
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muito maior nas escolhas de um género do que do outro. A autora
defende na obra “O segundo sexo” que é o feminino que se mantém
presente para as futuras geragdes e é responsdvel pela criagdo e
sustento das criancas. Sobre elas, as mulheres, recaem a tarefa de
lutar por um espaco propicio ao desenvolvimento e a esperanga de
um futuro melhor, além de recair os condicionantes ndo apenas sub-
jetivos, como também de classe, género e sociais. Estar em situacao,
nessa perspectiva, significa que a figura materna estd suscetivel as
escolhas momentaneas que dizem respeito ao que é possivel ser
feito com as condi¢des materiais com as quais nos encontramos em
diferentes momentos de nossas vidas. Portanto, a mae também é elo
entre a vida vivida e a ancoragem do presente, é nessa figura que
recai e sustenta a vida nesse outro territério. Essa maneira de acesso
a vida também pode ser visualizada através de La Murieca.

Figura 4 - La mufieca (boneca construida com a crianca nas atividades do projeto)

Fonte: Acervo fotogréfico das autoras (2024).
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Através da escuta sensivel, desinteressada da concepgao
da crianga na sala de aula enquanto sujeito passivo, atuamos em
unissono com estas criangas, respeitando o espago pelo qual se
inserem neste mundo, derramando-se em narrativas que emergem
por meio de lapis de cor, canetinhas, papéis coloridos, agulhas,
linhas e uma boa histéria. Sdo nas atividades propostas, cujas refle-
x0es suscitam desejos, que encontramos ressignificancias, formas
de possibilitar ao pequeno migrante de colocar-se enquanto sujeito
que sonha, sente e atua. E a partir de seu desabafo que Caribay®
(11 anos - Venezuelana) nos mostra como acesséa-la fundamentan-
do-se na oficina de confecgdo de bonecas. Toda a construgao iden-
titdria da boneca, que viria a ser seu alter ego livre e infante, ressig-
nifica sua experiéncia com o que diz, com o que faz na escola e com
seus desejos. O que viria a ser uma simples atividade, intervém
diretamente na resolugéo de conflitos internos e revela o mundo no
qual Caribay gostaria de viver.

Narrar, portanto, é transbordar daquilo que ja ndo nos cabe
no peito, das expectativas, frustragcdes e constatagdes, tudo aquilo
que nos marca no mundo. Caribay narra ndo somente sua realidade,
mas aguela que almeja, manifestando sua identidade enquanto
crianga que deseja para si o que seu alter ego, que ela denomina
Eva (homenageando sua amiga deixada para trds na Venezuela),
possui: liberdade, reconhecimento, esperanga, amizade e empatia.
Eva é espelho, companhia e vislumbre de um futuro melhor, subje-
tividades vertidas em tessituras de linhas e palavras que encontram
na escuta afetiva um colo, um lar, una casita. A identidade narrativa
de Caribay nos encontra no seio sensivel daquelas que ainda cami-
nham na praia, molhando os pés e que, com auxilio dos pequenos
migrantes, aprendem a mergulhar neste vasto oceano que a litera-
tura permite navegar.

5 Pseuddnimo adotado para crianga em questdo baseada na lenda folclérica venezuelana “Caribay
Y las cinco dguilas blancas".
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0S SENTIDOS DAS
IDENTIDADES NARRATIVAS:
0 ENTRELAGAR DO CORPO BIOGRAFICO
QUE NARRA A EXISTENCIA DE S

Compreender e explicar sdo processos implicados de sen-
tidos do ser. Paul Ricoeur ao falar da composi¢ado da narrativa nos
apresenta a identidade narrativa (2010, 2014) e defende a diade com-
preender/explicar com o processo pelo qual todos nés langamos
mMao para que possamos pensar sobre nossa trajetdria como sujeitos
cognoscentes no mundo. Segundo Ricoeur, a identidade narrativa é
composta por duas identidades: Idem e Ipse. A mesmidade - movi-
mento da identidade idem - produz uma identidade fixa que demarca
acontecimentos que sdo imutaveis (mudangas, nascimentos, mortes
etc.) e sdo marcos fundadores dos sujeitos sobre os quais ndo ha
mudangas em sua trajetéria de vida. Em outro polo, contudo em dié-
logo, a ipseidade - movimento da identidade ipse - se elabora como a
identidade que estd em didlogo com 0 momento presente que narra
na perspectiva do que estd sendo vivido momentaneamente e que
estd em constante modificagdo. Essas duas identidades compdem a
tessitura da intriga e as tramas do enredo (Ricoeur, 2010). Entretanto,
o autor defende que hd uma terceira identidade, a Alter, presente no
si-mesmo - que o outro na reflexdo sobre o si.

Diferente da mesmidade e da ipseidade, a alteridade nao
dialoga apenas com o soi-méme® , e, sim, com o si-mesmo e com as
vdrias reflexdes de si que sdo postuladas no momento da narrativa
pelo prisma do outro. A identidade Alter é a presentificagdo do outro
em nosso ser. Isto significa que a alteridade é a presenga do outro
em nossa forma de narrar nossa histéria de vida, tendo em vista que

6 Si-mesmo (livre tradugéo)
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€ a marca dos varios outros que nos compdem entrelagados a nossa
existéncia. Na perspectiva do autor, narrar é relacionar as varias iden-
tidades que nos compdem e constituir um enredo tessido - como
uma tessitura da intriga - entre o entendimento do sujeito sobre
suas memodrias, seus esquecimentos e os outros sobre um exercicio
que produz a compreensao de si - suas formas de interpretagdo do
mundo - e a explicagdo do mundo interior para o mundo exterior
através das tessituras da intriga presente na identidade narrativa,
Desse modo, a identidade narrativa explica a forma como o sujeito
se compreende internamente, por isso essa diade é indissocidvel,
pois narrar responde as questoes presentes tendo um pé no passado
rememorado e um pé no futuro projetado.

A imagem da boneca supracitada apresenta uma dimensao
simbdlica e material dos sentidos do si, de sua individualidade e afe-
tacoes, que sao trazidas por Caribay como um germinador para as
narrativas na oficina e faz com que a identidade narrativa seja evo-
cada e externalizada. Assim, sai do mundo interior, individual, para
uma configuragdo coletiva rememorando as situacdes de geragoes
passadas que saem de sua terra natal para buscar novas possibi-
lidades de vida, em um exercicio de esperanga e luta, em defesa
das futuras geracoes.

A boneca, nesse sentido, tornou-se um dispositivo de nar-
ragdo. Ou seja, um componente material com o qual nos ligamos
- temos o acesso dado pela narradora - as suas experiéncias de
outrora, na compreensao do sujeito sobre sua existéncia. Ndo temos
a intengao de nos aproximarmos dos sujeitos apenas com o desejo
de partilhar sua experiéncia. No sentido educativo da narrativa, ndo
podemos falar apenas que Caribay estd nos relatando o ocorrido
porque esse modo de trazer o sujeito para as pesquisas nos afasta
do pressuposto tedrico e metodoldgico das pesquisas em educagao
com fontes narrativas. Nés acreditamos que trabalhar com pessoas
envolve sentimentos e compromisso ético com a existéncia das
vdrias alteridades que compdem o ambiente escolar. Nesse sentido,
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nos aproximamos com a intencionalidade de partilha da vida em seu
aspecto geral, para que nesse movimento seja feita a apropriagao
da experiéncia escolar como um pilar fundante pelo/para o sujeito,
pressupondo uma experiéncia fundadora (Josso, 2012) do individuo
gue se apropria desse novo territério enquanto o conhece e vivencia.

Assim, a narrativa passa a tomar uma dimenséao singular-plu-
ral como nos aponta Josso (2012). Falar da experiéncia de Caribay
por meio da La muieca é a expansdo dos aspectos da memdria
sobre o dispositivo. La murieca é simbolo universal da infancia que
atravessa os territérios e de acesso a memdria. Ela desloca o outro
para o lugar conhecido e por isso possivel de partilha, carregando o
sentido ético e respeitoso do que é sensivel na alteridade. Poder falar
da experiéncia individual da crianga por meio da boneca, configura
um espaco coletivo de vida dos migrantes em outro territdrio.

A identidade Alter, em alteridade, como um processo comum
de infancias em um mesmo ambiente escolar. Ao narrar o dispositivo
como a amiga Eva, ela aciona e faz uma proximidade territorial por
meio da memdria que relaciona a amiga do passado com a narra-
dora que se apresenta no presente e marca sua existéncia para o0s
leitores que a conhecerdo no futuro (Ricoeur, 2007). Assim, o triplice
presente se estabelece na identidade narrativa e se reconfigura
como um circulo hermenéutico que posiciona o si-mesmo e o alter
como partes de um Ego completo. Tudo isto pois o dispositivo visa
acessar o singular e estar incluido no plural, afetando as infancias
circunscritas em um mesmo local: a escola.

Na mesma esteira Marie-Christine Josso defende o
Paradigma Sensivel (2012). Diz a autora que estamos ligados ao
“corpo biografico’, esse corpo que vivencia o caminho seguido e que
constitui uma "bagagem existencial’ A autora apresenta esta pers-
pectiva para adultos e/ou uma perspectiva profissional, mas ao olhar
em amplitude sob a perspectiva migratéria, podemos defender com
base na autora, que também nas infancias os processos de migracdo
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se estabelecem ndo sé como uma experiéncia-formadora - aquela
gue dé forma e novos contornos ao sujeito - mas devemos toma-la
como uma experiéncia fundadora, pois se estabelece como um
marco em sua histéria de vida. Por conseguinte, ndo sé a lingua se
estabelece como marco de mudanga social do sujeito cognoscente,
como também o corpo vive as marcas desse novo trajeto. Assim,

[..] da atividade de um sujeito que empreende uma via-
gem ao longo da qual ela vai explorar o viajante, come-
cando por reconstituir o itinerdrio e os diferentes cruza-
mentos com os caminhos de outrem, as paragens mais
ou menos longas no decurso do caminho, os encontros,
os acontecimentos, as exploragdes e as atividades que
permitem ao viajante ndo apenas localizar-se no espago-
-tempo do aqui e agora, mas, ainda, compreender o que
o orientou, fazer o inventério da sua bagagem, recordar
os seus sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes de
percurso, descrever as suas atitudes interiores e 0s seus
comportamentos (Josso, 2012, p. 21).

E nessa memodria trazida na corporeidade que a reflexdo bio-
gréfica do que é possivel vir a ser que os sujeitos recriam as suas
identidades narrativas ao pensar seu presente, como um triplice pre-
sente que mantém reflexdo do passado-presente-futuro, apontando
para uma nova refiguragdo da identidade.

Esse corpo que vive uma nova morada, também é um corpo
gue narra de um novo lugar. Seja por novas experiéncias audiveis ou
por outras formas de existir no mundo, essa narrativa compde um
repertdrio, tanto vocabular quanto de afetos, que evoca uma outra
sensibilidade. Mas uma questio que se coloca é que no paradigma
das sensibilidades, assumimos que ndo narramos tudo. Nesse sentido,
as lacunas e os siléncios também sao pontos de partida para compre-
ens&o de uma nova interpretagdo. O nao-dizer, também, é um dizer. E
uma forma corporal e elaborada que estabelece com o interlocutor os
limites e as permissoes do si-mesmo. O que nos coloca um novo ques-
tionamento: como nds, professoras e professores, comprometidos
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com uma educagao que tem por premissa a escuta sensivel, avanga-
mos no contato com o mundo interior e em respeito aos postulados
estabelecidos pelo narrador? Chegamos entéo a defesa de um projeto
"de narrar a vida e literaturizar a ciéncia” (Alves, 2003, p. 4) em uma
premissa que consiste em defender o chao da escola como produtor
de ciéncia e de perguntas que sdo importantes para as discussoes da
educagao na contemporaneidade.

Assim, tanto Josso quanto Ricoeur entendemos que é pre-
ciso ndo pensar em um espaco hermético da vida. Essa vida, em um
sentido amplo e inteligivel, discorre na defesa da compreensdo do
ser, um ser narrador que estabelece um trabalho interior sobre si,
“[..] e, na alteridade, nés operamos uma guinada de perspectiva e
uma mudanga de paradigma no qual a atengdo consciente ao cor-
po-que-eu-sou me informa a seu modo sobre a situagao de meu ser
e de seu vir-a-ser. [...] (Josso, 2012, p. 27), e a composigao do vir-a-ser
permeia siléncios e lacunas que as narrativas buscam interpretar.
Para as infancias, refletir suas trajetdrias, principalmente por meio
da literatura, € uma chave para expandir o repertdrio de experiéncias
e dar novos sentidos ao que é vivenciado. Por isso a importancia
de relacionar conhecimento a literatura, compreendendo que a lite-
ratura, assim como a boneca, também é um dispositivo disparador
de outra natureza e relacionado a outra tipografia. A biografia se
exprime no exercicio de escrever sobre sua vida, as obras literarias
preenchem e dao repertdrio a sentimentos sentidos que poderiam
nao ser possivel de compressao antes da comunicagao com o texto.
Por conseguinte, tanto o mundo do texto quanto a narrativa sdo parte
do circulo mimético em Ricoeur: 1- vivenciamos/ 2- consolidamos
por meio das linguagens (escritas, narrativas, desenhos) nossa vida/
3- reelaboramos e damos um novo significado ao vivido. E como
ciclo, reiniciaremos o movimento vivendo, mas agora sobre um novo
olhar. (Ricoeur, 2010)

Outro ponto importante que os autores apresentam é a
narrativa que evoca questdes que apenas o narrador pode nos
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dar de contribuicdo sobre sua compreensdo de mundo, e que as
vérias vozes que estdo em didlogo com outras formas de vida que
impdem as democracias uma prerrogativa para a luta em prol da jus-
tica social. A justica social que diz respeito a vivéncia deste mundo
global, do viver bem “herdada da dialética platdnica dos grandes
géneros - o Mesmo e o Outro -, a questao da alteridade como tal”
(Ricoeur, 2014, p. 200-201).

Assim pensamos na escola como este lugar de acolhimento
das alteridades sobre o qual ndo é possivel experienciar sem a aber-
tura para o outro. A escola é composta das vérias identidades que
segundo Ricoeur (2014, p. 200) "[..] chega até a comunhao do 'viver
junto’ (suzen) - em suma, até a intimidade." Nesse sentido, estamos
investindo em processo de interpretacédo do espago escolar que legi-
time, sobretudo, o viver junto afetivo e dialdgico.

SOBRE EMERGIR:
AS INFANCIAS MIGRANTES E 0 SEU PODER
NARRATIVO DE COMPREENSAD

Pensar sobre a situagdo dos estudantes em situacdo de
migragao é pensar na escola como parte do circulo virtuoso da vida
de nossas infancias narradoras. Defendemos isso entendendo que a
narrativa, na perspectiva do movimento (auto)biogréafico nas pesqui-
sas em educacgdo, ndo é um processo terapéutico, mas ao partilhar-
mos a vida por meio das memdrias, compreendemos que, também,
traremos um viés terapéutico e compreensivo.

A narrativa publiciza a vida na escola e tem se mostrado
potente ao longo dos estudos do campo do movimento (auto)
biografico (Abrahdo, 2004; 2018) como uma fonte primordial para
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revelar ndo uma discussao sobre os sujeitos, mas a dimensao com
0s sujeitos em formacdo permanente. Nesse ponto de vista, as
infancias migrantes ndo sdo colocadas como analisdveis, elas sdo
compreendidas por parte da existéncia do sujeito biografico que
vive a situagao de migragao. Ela ndo pode ser categorizada por nds,
pois ela tem uma interpretagdo da prépria narradora, que utiliza os
dispositivos para imprimir o si- mesmo. Logo, pesquisar na perspec-
tiva narrativa e (auto)biogréafica nos desloca para compreender as
investigagdes como uma dimensado que nos atravessa e nos forma, e
escrever sobre o caminho dessas ag¢des acionam a compreensao da
pesquisaformagdo (Braganga, 2018), pois assumimos gue nos cons-
tituimos como pesquisadoras na e com as escolas e seus sujeitos.
Dito isso, a pesquisa ndo nos informa dados do que é o processo
de migragdo nas escolas, a pesquisa nos forma como professoras
atentas as infancias em situagdo de migragdo e sua constituigao
como sujeitos do conhecimento e da inteligibilidade do saber escolar
por meio das narrativas de vida e formagao, assumido por nés como
Pesquisavidaformacéo (Ibidem, 2018).

Ao falarmos das meninas que narram sobre si na oficina de
bonecas, estamos marcando uma posi¢do dentro da histéria desses
milhares de migrantes que residem em nosso pals, vivem suas traje-
térias no chao das escolas publicas brasileiras e estdo a margem das
escritas em educacéo, que podem ser vistas apenas como dados,
se olharmos apenas o quantitativo de venezuelanos estdo na escola
publica do Rio de Janeiro. Nés ambicionamos o contrério, desejamos
as narrativas de muitos outros Chiquillos e Caribays que querem falar
sobre suas casitas e amigas Evas, querem também demarcar o espa-
nhol como parte de si e por isso ndo abandonam a lingua materna e
fazem do campo das linguagens - os desenhos, o brincar - um dis-
positivo de acesso a figura de si e desse corpo que experiencia um
novo lugar de pertencimento. Neste lugar de poténcia, as narrativas
jogam luz para essas trajetérias e os posicionam como sujeitos da
histdria, nessa experiéncia formadora corporal, biografica e escolar.
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E no desejo de um espago que esteja marcado pelo encontro da
escuta sensivel com uma hermenéutica do sujeito que narra sobre si,
que buscamos possibilitar espagos biograficos de afeto e acolhimen-
tos de pessoas em situagao de migragao.

Se retornarmos algumas discussdes presentes ao longo de
nosso escrito, observamos que as figuras trazidas no texto sdo mar-
cagodes das varias linguagens que as criangas utilizam para nos expli-
car o que sentem, E possivel ver essa marca da trajetéria na figura 1
"Rede de palavras construida com as criangas a partir do texto litera-
rio” sobre a qual as criangas nos contam sobre suas infancias com as
escritas também em espanhol, sua primeira lingua. Em outros termos
¢ a identidade da alter, do outro, amigo de turma, que apresenta uma
outra histéria de vida e demarca sua identidade através da lingua.
Ainda nesse exemplo das imagens é possivel observar que a nar-
rativa rememora sua demarcagao natal com o desenho e da escrita
gue aproximam o portugués do espanhol. Esse entrecruzar, que é o
meio do caminho, em um entre-linguas, é também representada no
“Mamé Te quiero” da figura 2 e o "Dar a volta ao mundo” na figura 3. E
possivel observar que as linguagens infantis presentes na escola séo
marcas desse corpo que vivencia os diferentes espagos territoriais e
contém em si, a vida narrada em partilha. Eva, por sua vez, sinalizada
na figura 4 “"La muneca’, é a presentificacdo das composi¢des do
vir-a-ser, exprimindo em suas costuras e entrelinhas toda a poten-
cialidade da meméria enquanto dispositivo narrativo de reexisténcia.

REFERENCIAS

ABRAHAQ, Maria Helena Menna Barreto (org.). A aventura (auto)biografica: teoria
empiria. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004,

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto; VILLAS-BOAS, Licia; CUNHA, Jorge Luiz da (org.).
Pesquisa (Auto)biografica: didlogos epistémico-metodoldgicos. Curitiba: CRV, 2018,
(Colecdo Pesquisa (Auto)biografica, Modalidades, Incertezas e Refigurages Identitarias, v. 1.

267



ALVES, Nilda. Sobre movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos. Revista
Teias, v. 4, n. 7-8, jan/dez 2003. Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uer;.br/
revistateias/article/view/23967/16939. Acesso em: 28 nov. 2024,

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas préticas de leitura. Sdo
Paulo: Editora Pulo do Gato, 2012,

BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. /n: Barborsa, Joaquim
(Coord). Multirreferencialidade nas Ciéncias e na Educagao. Sao Carlos: Editora da
UFSCar, 1998, p. 168-199.

BEAUVOIR, Simone. 0 Segundo Sexo: A Experiéncia Vivida. MILLIET, Sérgio. (Trad.). 4. ed.
Sdo Paulo: Difusao Europeia do Livro, 1970. V. 2,

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Pesquisaformagao: narrativas (auto)biograficas

- trajetdrias e tessituras tedrico-metodoldgicas. /n: ABRAHAO, Maria Helena Menna
Barreto; VILLAS-BOAS, Licia; CUNHA, Jorge Luiz da (org.) Pesquisa (Auto)biografica:
didlogos epistémico-metodoldgicos. Curitiba: CRV, 2018. (Colegdo Pesquisa (auto)
biogréfica, Modalidades, Incertezas e Refiguragdes Identitérias, v. 1). p. 65-81.

CANDALU, Vera Maria Ferrdo. Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensoes
entre igualdade e diferenca. In: CANDAU, V. M. (Org.). Educagao intercultural na
América Latina: entre concepcoes, tensdes e propostas. Rio de janeiro: 7 Letras,
2009. p. 154-173.

CANDIDQ, Antonio. "0 direito a literatura” In: CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Sao
Paulo: Duas cidades; Ouro sobre azul, 1995, p. 169-91.

COUTO, Caroline. Infancias-migrantes-literatura-infantil: cometas, para interrogar
o mundo e reinventar mapas. 2020. 94f. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) —
Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do sul, 2020.

CUNHA, Leo; MASSARANI, Mariana. 0 livro maluco das pog¢des magicas. Sao Paulo:
Editora do Brasil, 2019,

DELEUZE, Gilles. Espinosa: filosofia Prética. Trad. Daniel Lins e Fabien Pascal Lins. Sdo
Paulo: Escuta, 2002,

GLUCK, Ana Cristina. Mis deseos. ABC Multicultural LLC, 2021,

268



J0SS0, Marie-Christine. O Corpo Biografico: corpo falado e corpo que fala. Educagao
& Realidade, Porto Alegre, v. 37, n. 1, p. 19-31, jan./abr. 2012, Disponivel em: https://seer.
ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/21805. Acesso em: 22 set. 2022,

LESTRADE, Agnes de. A grande fabrica de palavras. Editora Aletria, 12 Edigéo, 2010.
LESTRADE, Agnes de. La gran fabrica de las palabras. Editora Tramuntana, 12 Edicdo, 2018,

PARAGUASSU, Fernanda Espinola. Narrativas de Infancias Refugiadas: A crianga
como protagonista da prdpria histdria. Mauad Editora Ltda, 2022.

PINEAU, Gaston. Dialectique de lecture en formation permanente. Perspectives
documentaires en sciences de I'éducation, n° 15, p. 7-39, 1988.

REYES, Yolanda. Ler e brincar, tecer e cantar: Literatura, escrita e educacao.
Editora Pulo do Gato, 2012.

RENNO, Regina. L4 vem o Homem do Saco. Editora FTD Educagéo, 2013,

RICOEUR, Paul. A memdria, a historia e o esquecimento. Francois, Alain [ef al] (Trad.).
1. ed. Campinas, Sdo Paulo: Editora da Unicamp, 2007

RICOEUR, Paul. Tempo e narrativa: o tempo narrado. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes,
2010.v. 3,

RICOEUR, Paul. 0 si-mesmo como outro. Benedetti, lvone C. (Trad.) Sdo Paulo: WMF
Martins Fontes, 2014,

269



DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-491-9.13



La lucha no es solo poder seguir
respirando. En realidad, la lucha es
poder caminar por la calle con la
frente alta y sentir que pertenezco
aqui, o merezco estar aqui, o
simplemente tengo un derecho a
tener un cierto nivel de dignidad

(Alicia Garza, 2015)

INTRODUCCION

Nuestra sociedad actual se conforma como un entramado
de interconexiones y flujos migratorios internacionales, presentados
como fendmenos sociales de primer nivel de urgencia por la “proble-
matica” a nivel europeo de las migraciones "“irregulares vs regulares’,
y de todo el cuestionamiento social que generan los estereotipos
que se mantienen alrededor de estas cuestiones, aquellos que les

denominan "migrantes’, “refugiados/as’, “menores no acompafados”
(Gregorio Gil, 1999; Gregorio Gil, 2010; Borges-Buenos, 2024),

Todo ello trasladado a la educacién formal, desde nuestro
contexto; desde el Sur del Estado Espafiol, y mds concretamente
desde Andalucia. Las Aula Temporales de Adaptacién Linguistica
(en adelante ATAL), son “programas de ensefianza y aprendizaje del
espanol como lengua vehicular, vinculados a profesorado especifico,
que permiten la integracion del alumnado inmigrante en el centro y
su incorporacién a los ritmos y actividades de aprendizaje propios del
nivel en el que se encuentre escolarizados atendiendo a su edad y su
competencia curricular” (Orden 15 de enero de 2007, art. 5). Andalucia
fue la primera comunidad en implementar este tipo de aulas, debido
a nuestro contexto geogréfico, histdrico, politico y social, la zona de
la ribera norte del Mediterrdneo se ha convertido en gran receptor
de personas inmigrantes desde los afios ochenta hasta la actualidad,
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lo que ha conformado nuevos escenarios y realidades que se deben
atender desde todos los &mbitos. Y aunque estas aulas no son recien-
temente nuevas, se sigue presentando la urgencia de programar
estas desde otros lugares. Permitiendo un uso de las competencias
lingUisticas y culturales desde abajo, con una perspectiva decolonial,
antirracista y feminista, ademas de horizontal y consciente (Gregorio
Gil, 1999; Gregorio Gil, 2010; Galloso Camacho, 2023).

El estudio del espafiol pretende un enriquecimiento personal
del alumnado que, por sus nuevos contextos dentro de la Comunidad
Auténoma de Andalucia, debe conocer la lengua y la cultura para
"adaptarse” e "integrarse” a sus nuevas realidades (Fernandez-
Dominguez, 2024). Por tanto, se pretende que los alumnxs adquieran
los conocimientos necesarios para desarrollar sus habilidades, com-
petencias personales y sociales a través del uso de una nueva lengua
(Bousif, Frutos & Ibanez-Lopez, 2024).

Este articulo presenta un informe de experiencia sobre el
proceso de evaluacién de las competencias lingiisticas y culturales
de personas migrantes en un aula de inmersién linglistica, desde
aquellos Otros sures, el sur de Europa, concretamente desde el sur
del Estado Espaiiol, Andalucia, Granada. El objetivo es describir las
estrategias e instrumentos de evaluacién que se utilizaron. Ademas,
se analizan los desafios y oportunidades de la evaluacién linguistica
en contextos migratorios.

MARCO TEORICO

La Constitucién Espaiiola (1978) recoge que "“la educacién
tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los
derechos y libertades fundamentales’ Este articulo de desarrollara
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y ampliard en leyes sucesivas como la LOMCE y la actual LOMLOE,
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre de Educacion, que
afirma en su articulo 62 que: “Los centros adoptaran las medidas
necesarias para compensar las carencias que pudieran existir en
la competencia en comunicacién linglistica" Y en su art. 92: “Se
considerard el estudio y respeto de otras culturas, particularmente
la propia del pueblo gitano y la de otros grupos y colectivos, con-
tribuyendo a la valoracién de las diferencias culturales, asi como el
reconocimiento y la difusién de la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais, para promover su conocimiento y
reducir estereotipos’ Asimismo, bajo el paraguas de la Ley 8/2017
de 27 de diciembre, se garantizan los derechos, la igualdad de trato
y no discriminacién de las personas LGBTI en Andalucia, y por tanto
se obliga a los centros educativos de cualquier etapa a tratar el tema
de la diversidad, asi como el fomento de la convivencia en general, el
respetoy la libertad. Ademas, la Ley 9/1999 de 18 de noviembre de
Solidaridad en la Educacion tiene entre sus objetivos, “potenciar
el valor de la interculturalidad’, enfatizando en la riqueza que supone
el conocimiento y respeto por la cultura de los grupos minoritarios,
asi como el desarrollo de "actitudes de comunicacidn y respeto entre
todos los miembros de la comunidad educativa’ La importancia de
crear una programacion que incluya una evaluacién de la compe-
tencia linglistica y cultural en un Aula de Inmersién Linglistica para
Personas Migrantes, desde una atencién individualizada pasa por
tener en cuenta, en primer lugar, la Inmersién Linguistica, que segun
la Orden 15 de enero de 2007, por la que se regulan las medidas y
actuaciones a desarrollar para la atencién al alumnado inmigrante y,
especialmente, las Aulas Temporales de Adaptacién Linglistica en
Andalucia, en su art.6 pasa por “facilitar la atencién especifica del
alumnado migrante con desconocimiento del espafiol con un pro-
grama singular que apoye la adquisicién de competencias linguisti-
cas y comunicativas”Y en segundo lugar, por “permitir la integracién
de este alumnado en el entorno escolar y social en el menor tiempo
posible y con garantias de progreso en el aula ordinaria”
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MARCO EUROPEO DE REFERENCIA
PARA LAS LENGUAS (MCER)

Segun el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas

(MCER) existen cuatro niveles de Competencia Linglistica, Nivel O,
Nivel 1, Nivel 2 y Nivel 3.

Imagen 1- Correspondencia entre niveles

Fuente: Orden 15 de enero de 2007,

De estos cuatro niveles, abordamos aqui el 0 y el 1, en

nuestro caso concreto:

a.

INICIAL

El alumnado desconoce la lengua, AO. (Ausencia de las carac-
teristicas del Nivel A1). El alumnado tiene nociones elementa-
les de lalengua, Al: b) Medio: Esta tarea se enfocaria en cubrir
las necesidades educativas de alumnado perteneciente a los
dos primeros niveles, inicial y medio a través de la interaccion
de forma oral a través de la interaccién de forma oral, escrita,
signada o multimodal; c¢) Superior: El alumnado cuenta con
destrezas suficientes para estar integrado en las aulas, B1. El
alumno/a ya cuenta con recursos comunicativos que le per-
miten desarrollar actividades de interaccion, pero audn tiene
dificultades en seguir el desarrollo normal de una clase, A2.
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En este proceso, la competencia cultural, exige una impor-
tancia muy relevante puesto que es clave para el proceso de una
nueva lengua. Para ello potenciaremos un aprendizaje de la cultura
de origen, con el fin de que el alumnado no pierda el enriquecimiento
bidireccional que esto supone. Difundimos informacién de todas las
culturas presentes entre toda la comunidad educativa. Y aprovecha-
mos el florecimiento que aporta conocer las culturas sobre la tota-
lidad del centro, como refiere la Orden anteriormente mencionada,
a través de la potenciacién del aprendizaje de la cultura de origen,
difusion de todas y cada una de las culturas del centro en cuestion,
fomentando la participacién del alumnado migrante y sus familias,
activando actitudes de solidaridad y tolerancia entre todo el alum-
nado y comunidad educativa, y favoreciendo la comunicacién vy el
sentido de pertenencia a la comunidad y el entorno educativo.

LA CONSTRUCCION COLETIVA

DE UN FESTIVAL INTERCULTURAL,
EN UN INSTITUTO DE ENSENANZA
SECUNDARIA DE LA PROVINCIA
DE GRANADA, ANDALUCIA

En el caso que nos ocupa, nos encontramos en un aula ATAL
de secundaria, donde se encuentran 6 nifios y 4 nifas de entre 12y
16 anos, que parten de diferentes niveles (Marco Comun Europeo
Inicial_AO y A1) y necesidades educativas. Un aula que se caracte-
riza por su heterogeneidad y diversidad, de gente que proceden de
Senegal, Marruecos y Colombia.

El propdsito de este proyecto fue la transformacién educa-
tiva a través del disefio de un proyecto intercultural que permitio la
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competencia linguistica y cultural dentro del aula de inmersién y en
conexién con el centro educativo.

En general, nos parecié importante establecer objetivos de
trabajo y evaluacién, en los que incluimos: a) disefar un proceso de
evaluacién que permita medir la competencia linglistica y cultural
de una persona migrante en un aula de inmersién linglistica. Como
objetivos auxiliares, pensamos: 1) abordar la realizacion de un festival
intercultural (organizado con otros departamentos) en el centro, que
permitiese la interaccidn entre el resto de alumnado de ATAL de otros
niveles del Marco Comun Europeo (y sus familias) y el alumnado
de la ESO (y sus familias), de todo el contexto educativo, a través
de un proceso de evaluacién completo (inicial, continua y final); y
2) investigar los aspectos linglisticos y culturales de los paises de
origen, asi como de las comunidades y provincias del Estado, a las
que pertenezca el resto de alumnado, “que ofreciese un enriqueci-
miento colectivo a través del andlisis de cada etapa de evaluacion”
(Fernandéz Dominguez, 2024).

Ligado todo ello y en conexién con el programa CIMA, de
la Consejeria de Desarrollo Educativo y Formacién Profesional de
la Junta de Andalucia. Una herramienta para el desarrollo del nuevo
marco curricular y de practicas educativas que fomentan el trabajo
cooperativo y la mejora continua del aprendizaje y conocimientos del
alumnado. De entre sus &mbitos de conocimiento destacamos:

1. Promocién de hébitos de vida saludable.

2, Educacién ambiental para la sostenibilidad.

3. STEAM.

4, Arte, cultura y creatividad.

5. Innovacién social y educacion para el desarrollo.
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En este caso concreto, partimos de un Centro de Interés
(Decroly, 1983) concreto: “Transformacién desde la cultura y la alfa-
betizacién mediatica’ Este enmarcado dentro del &mbito de conoci-
miento 4) Arte y cultura, con una linea de actuacion focalizada en el
patrimonio material, inmaterial y natural, cultura emprendedora, vivir
y sentir el flamenco.

Esta accion educativa parte del andlisis de las necesidades
de nuestro alumnado ATAL en un primer momento, pero ademés de
las necesidades de nuestro centro y comunidad educativa. Tras la
realizacién de una encuesta de valoracién por parte del alumnado
y la comunidad educativa y las reuniones de los equipos correspon-
dientes, nos dimos cuenta de la necesidad real de crear estrategias
de saberes compartidos que paliasen las situaciones y discursos dis-
criminatorios y las précticas racistas e institucionales que se daban
dentro de este contexto. Este andlisis de la realidad, se realizé a tra-
vés de una metodologia de Investigacion Accién Participativa (IAP),
gue relaciond los problemas cotidianos del alumnado a través de la
expresion artistica en varios Talleres de Creacién Colectiva, enten-
diendo la diversidad cultural como algo imprescindible para nuestra
propia cultura y para otras culturas (Verdeja Muniz y Riafio Gonzélez,
2016), que se torna en una Educacién democratica y participativa,
agente de transformacién social.

Otro fendmeno desbordaba pistas acerca del alumnado,
quien desconocia la diversidad presente en nuestro centro y su
entorno mas préximo, en su mayoria, soportaba y normalizaba situa-
ciones de rechazo y discriminacion, tanto por parte de sus compane-
ros/as, como de algunas personas de la comunidad educativa.

Ademas de esto como justificante, y siguiendo la normativa
vigente, teniamos la necesidad de promover los valores de inclusion y
respeto a la diversidad presentes en el Tratado de Lisboa, objetivos
de Desarrollo Sostenible (4, 10 y 16) y retos para el siglo XXI (agenda
2030). El reto era motivar a toda la comunidad educativa para que
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participe de forma activa en la realizacién de una feria intercultural,
para visibilizar los aspectos positivos e identitarios de las realidades
gue cohabitan en nuestros contextos proximos.

Los destinatarios fueron el alumnado del centro educativo
(aula especifica, diversificacion curricular, ATAL, ESO y Bachillerato);
la comunidad educativa del IES (Profesorado, personal docente y
no docente, AMPA, padres, madres y/o tutores/as de alumnado del
centro); los comercios y asociaciones del barrio; los vecinos/as del
barrio y vecindario (en general invitado a través de carteleria en el
barrio y mensajes en redes sociales). Y asociaciones que ya venian
interviniendo en el centro.

El Festival Intercultural nacié para dar a conocer la diversi-
dad (es) que convive en nuestro contexto, sensibilizar y visibilizar las
identidades culturales y el patrimonio de cada alumnx como pilares
fundamentales para entender y desmitificar los estereotipos que nos
rodean en nuestra vida cotidiana y sociedad actual, y para atender
al objetivo principal de este trabajo, el alumnado de las Aulas de
Adaptacién Linguistica, nivel 0-1, quien seria protagonista de la visi-
bilizacién de su préprio contexto cultural, de la mano de la expresién
artistica y la musica. A través de esta experiencia nos hemos dado
cuenta de lo poco que se conocen los alumnxs fuera de su rango
mas inmediato de amigxs y allegadxs, y de lo marcados que estan
los roles y estereotipos de género en la adolescencia y en la sociedad
actual, sobre todo dentro de los contextos mas institucionalizados.

METODOLOGIAS DE TRABAJO

En cumplimiento de los principios de la LOMLOE, se ha
seguido la aplicacion de metodologias activas y participativas
siguiendo los siguientes criterios:
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a. Aprendizaje centrado en el alumnado: el verdadero prota-
gonista del proyecto, que debe realizarlo, ponerlo en mar-
cha, escuchando activamente las propuestas del alumnado
migrante como guia y adaptando las actividades al nivel,
intereses y necesidades de sus companeros y companeras,
asi como al contexto donde tiene lugar.

b. Centrado en aprender a aprender: el alumnado debe apren-
der a resolver problemas que van surgiendo, aplicar estrate-
gias de todo tipo y realizar propuestas de mejora.

c. Gamificacion y Total Physical Response. A través de las acti-
vidades disefiadas y realizadas por el propio alumnado.

d. Aprendizaje de Servicio: Dado que los alumnos/as realizan
tareas en favor de la comunidad.

INVESTIGACION-ACCION-PARTICIPACION:

Este Festival Intercultural ha seguido una serie de principios
metodoldgicos, a partir de la IAP. El método de la investigacidén-ac-
cién participacion (IAP) une dos procesos, el de conocer y el de
actuar, implicando a la poblacién cuya realidad aborda, en ambos
procesos. Al igual que otros enfoques participativos, la IAP propor-
ciona a las comunidades y a las agencias de desarrollo un método
para analizar y comprender mejor la realidad social de la poblacién, y
les permite planificar acciones y medidas para cambiarla y mejorarla.
Es un proceso que combina la teoria y la praxis, y que posibilita el
aprendizaje, una reflexiéon y conciencia critica de la poblacién sobre
su propia realidad, su empoderamiento, el refuerzo y ampliacién de
sus redes sociales, su movilizacién colectiva y su accién transforma-
dora (Zapata & Rondan, 2022).
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METODOLOGIA INVESTIGACION COLABORATIVA:

La metodologia colaborativa une a personas y/o grupos para
lograr un objetivo comun. Todas las personas participan y comparten
ideas, habilidades y responsabilidades, comunicandose abiertamente
paraencontrar soluciones juntas. Esto es (til en laeducacién, lasempre-
sas y la investigacion, ya que fomenta la creatividad y el aprendizaje
conjunto (Hotmart, 2022). Involucrado en ese proceso la Metodologia
Investigacién participativa, que estd completa de métodos y enfoques
activos que animan y fomentan que las personas se apropien del tema
y contribuyan con sus experiencias (Zapata & Rondan, 2022).

DISENO DEL PROCESO DE EVALUACION

OBJETIVOS

Los objetivos de este proceso de evaluacidn se corresponden
con los objetivos que mencionamos en el apartado anterior, cuando
apuntamos los objetivos de trabajo:

a. Raalizar un diagndstico social para extraer la informacion
global y especifica de mensajes orales emitidos en situacion
de comunicacién presencial sobre temas familiares para el
alumnado, relaciondndolo con aspectos de la vida cotidiana
de la cultura y la sociedad espafiola, en este caso andaluza.

b. Participar en conversatorios, actividades de movimiento,
musica, danza y culturas junto y con el alumnado de la ESO
del entorno social y educativo, usando estrategias adecuadas
para hacer progresar la comunicacion, co-construyendo un
discurso comprensible y adaptado, socioculturalmente.
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c. Extraer las ideas principales y los detalles mas relevantes de
textos orales emitidos por medios de reproduccién mecénica
sobre temas linguisticos y culturales que no exijan conoci-
mientos especializados, para investigar las necesidades cul-
turales y linguisticas, participando en conversaciones breves
adaptadas a sus entornos (Fernandéz Dominguez, 2024).

FASES DE EVALUACION

La evaluacion serd continua, formativa, integradora y global,
y serd flexible y compartida a través de sus diferentes Fases, que
podemos visualizar a continuacion.

FASE INICIAL

Cuando inicié el curso, se realizd una evaluacién inicial del
alumnado para dar cuenta de sus conocimientos previos del espafiol,
en base a las orientaciones del Marco Comun de Referencia Europeo
para las lenguas, que mencionamos en el anterior apartado. Para esto
realizamos un diagnédstico compartido a través del disefio de actividades,
dindmicas, creativas y de movimiento, que nos facilitase la observacion
participativa para concretar asi el nivel del que el alumnado parte; no
sblo detectando su nivel linguistico, sino cultural y en relacién con su
grupo de referencia y su entorno escolar.

FASE FORMATIVA

A través de la evaluacién formativa se realizd evaluaciones
periddicas junto al alumnado para monitorear el progreso del/la estu-
diante a través de pruebas orales, juegos, cuentos o medios visuales,
a través de la creacién de talleres interculturales dentro del proyecto
Festival Intercultural que se desarrollé en el centro a lo largo de todo
el curso académico.
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FASE FINAL

La evaluaciénfinal medié el logro de las competencias linguis-
ticas y culturales previstas. Se analizaron los efectos y consecuen-
cias de la realizacién de todo el proceso intercultural, que permitié al
alumnado expresar los aspectos mas relevantes de su cultura de ori-
gen, asi como conocer la cultura de su entorno habiendo sido capaz
de expresar junto a las y los demas, sus intereses, gustos y aficiones.

La evaluacién, por tanto, presenté diversos elementos en
cada una de sus etapas:

1. Se vinculé al resto de los elementos curriculares.
2, Analizé no sélo el resultado, sino el proceso a lo largo del curso.
3. Observd la motivacién y necesidades e intereses de las

que parte el alumnado.

4, Realizé devoluciones compartidas junto al alumnado y profe-
sorado del proceso de aprendizaje.

5. Fue flexible y adaptada, pues el alumnado tiene la oportuni-
dad de aprender de sus propios errores.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Con respecto a los instrumentos de evaluacién que usamos,
fueron variados, entre ellos destacamos la observacion participativa
desde el aula, pero también otros como el cuaderno del alumnado,
las pruebas que realizaron a lo largo del curso, las reuniones de la
preparacidon del evento intercultural donde profundizamos en los
diversos aspectos de su cultura(s); juegos, herramientas digitales
para evaluar y fotografias, grabaciones de audio o video.
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Destacar aqui un aspecto relevante a la hora de aplicar
los instrumentos de evaluacion: La coordinacién entre tutores/as,
orientadores/as y docentes de interculturalidad, debid ser continua,
positiva y responsable en cada momento, aspecto que en muchas
situaciones no ocurrié. La evaluacion, ademas, se cifiié a los criterios
de validez, fiabilidad, objetividad y posibilidad que en todo momento
tendremos presentes, asi como la observacién continuada y el regis-
tro de asistencia para situaciones y contextos futuros.

Cuadro 1 - Procedimentos y instrumentos de evalucién

PROCEDIMIENTOS INSTRUMENTOS
INFORMACION = Listas de control
PROCEDENTE «  Registros anecdcticos
DE LA OBSERVACION

= (uestionarios
= Gamificacion
= Pictogramas.

= Ribricas: se adaptardn a las caracteristicas y necesidades de la prueba,
actividad, tarea o material realizado.

INFORMACION = Tareasy actividades (Plan de Trabajo): Estaran todas previamente recogidas
PROCEDENTE y pautadas en el Plan de Trabajo de la Unidad Diddctica que servird de guia
DEL TRABAJO para el alumnado.

DEL ALUMNADO = Intervencidn y participacidn en los grupos: se evaluard tanto por el propio

alumnado como por la observacidn de la docente.

PRUEBAS = Fjercicios de interpretacion y reflexion critica: a través del visionado de
peliculas y videos. Danza, misica, gastronomia, etc.

= Problemas précticos y destrezas operativas; se realizardn supuestos donde
el alumnado planteard la posible resolucion de las situaciones planteadas.

0TROS = Encuestas
= Reuniones
= Debates, conversatorios, etc.

Tabla I Instrumentos de evaluacion. Elaboracion propia (2024).
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Por dltimo, mencionar proceso de autoevaluacién de nuestro
labor como docentes, que sirvié como estrategia fundamental para
reflexionar individualmente sobre el proceso de ensefianza y apren-
dizaje realizado con este alumnado. Ampliando la idea de la autoeva-
luacion docente como estrategia fundamental, podemos profundizar
en varios aspectos que la enriquecen y la hacen valiosa en el con-
texto de la evaluacion de la competencia lingistica y cultural en un
aula de inmersién para migrantes.

La autoevaluacién no se limita a una simple reflexion superfi-
cial. Implica un proceso sistemético de anélisis critico y reflexivo sobre
la propia practica docente. En el contexto especifico de la Inmersién
Linguistica para alumnado migrante, la autoevaluacién permitid
reflexionar sobre la pertinencia de las actividades propuestas para el
desarrollo de la competencia intercultural, la sensibilidad mostrada
hacia las diferentes culturas presentes en el aula y la gestién de las
posibles dificultades de comunicacién que ha podido surgir.

AULA TEMPORAL DE
ADAPTACION LINGUISTICA:
¢COMO FUE LA PRACTICA DOCENTE?

Teniendo en cuenta todo lo hasta ahora comentado, los cri-
terios de evaluacién que de forma general seguimos para el Aula
Temporal de Adaptacién Linguistica fueron los siguientes, adap-
tados a los niveles iniciales, en los que nos centramos desde el
inicio de este trabajo:

. Interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal
de manera coherente, relacionada con aspectos cotidianos
de la cultura de origen y el entorno mas préximo.
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1. Reconocer palabras y expresiones basicas que se usan habi-
tualmente, relativas a si mismo/a, a su familia y su entorno
inmediato, hablando despacio y con claridad.

2. Utilizar los conocimientos y experiencias que se poseen proce-
dentes de la lengua materna, asi como de otras lenguas que se
conozcan para promover los aprendizajes.

Actividades: juegos de reconocimiento de palabras y asocia-
cién con gestos (adivinanza, canciones); danzas tradicionales.

Extraer la idea principal y los detalles mas relevantes de
textos orales sencillos, sobre temas que no exijan conoci-
mientos especializados.

1. Comprender palabras y nombres conocidos, frases sencillas
como las que podemos leer en letreros, carteles, catélogos, etc.

Actividades: A través del dibujo de cartelerias sobre infor-
macién del pais, gastronomia, cultura, etc. Jugando con las
palabras o expresiones tipicas; textos orales que describan
personajes de los diferentes paises de origen.

Participar en el inicio, mantenimiento y progresiéon de
una conversacion comprensible, adaptada a las caracte-
risticas socioculturales de la situacién.

1. Participar en una conversacién sencilla, y repite lo que ha dicho
0 a decirlo con otras palabras, lentamente y con ayuda.

Actividades: aprendizaje de una poesia.

Comprender y hacerse comprender usando todas las
estrategias de comunicacién posibles.

1. Plantear y contestar preguntas sencillas sobre necesidades
inmediatas o asuntos habituales.

2. Utilizar expresiones y frases sencillas para describir el lugar
donde vive, y las personas que conoce.
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3. Utilizar cualquier tipo de recursos expresivo (linglis-
tico y no linglistico) con objeto de comprender y hacerse
comprender en espafiol.

4, Usar reglas bésicas de gramética de la lengua espafiola.

5. Comprender y respetar las opiniones y emociones que expre-
san los y las compafieras.

Actividades: aprendizaje de una cancidén de origen: 1°
Escuchamos y nos movemos por el espacio. 2°. Intentamos
tararear el ritmo. 3°. Aprendemos estribillo. 4° Algdn juego
(sillas, imitacién, etc.) entre medias, antes de aprender otras
palabras, frases o letras para comentar sensaciones.

CONCLUSIONES

La evaluaciéon de las competencias linglisticas, en este
contexto de inmersién para alumnado migrante, perteneciente a las
Aulas de Adaptacion Linguisticas (ATAL), adoptd un caracter conti-
nuo y formativo. Esto significd que no se restringié sélo a momentos
concretos o exdmenes finales, sino que permed todo el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Se utilizaron diversas estrategias e instru-
mentos de evaluacién como la observacién de clase, el registro del
desempefio en actividades orales y escritas, el anélisis de portafo-
lios y la autoevaluacién, permitiendo el seguimiento constante del
progreso del estudiantado asi como la identificaciéon de sus nece-
sidades especificas Siempre con el objetivo final de adecuar las
estrategias pedagdgicas, practicas y promover un aprendizaje mas
efectivo y personalizado.

A lo largo de este proceso se produjo un aprendizaje signi-
ficativo de conocimiento mutuo y saberes compartidos, donde este
alumnado pudo relacionarse a través de las practicas metodoldgicas
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expuestas, y lograr ser el propio protagonista de su aprendizaje. No
obstante y como en muchas acciones, debemos hacer un ejercicio
de autorreflexion compartida que nos sirva para mejoras futuras.
Destacar la necesidad que tuvimos de una participacion real y efec-
tiva de todo el profesorado, que aportaria mds aprendizajes exitosos
en este tipo de experiencias. Quizés aln el Profesorado y la sociedad
en general, tenemos como asignaturas pendientes la ampliacién del
conocimiento de otras realidades diversas que estan invisibilizadas y
que no podemos dejar de lado puesto que somos agentes de trans-
formacién social en una de las Areas més importantes de nuestras
comunidades, la Educacién, donde no se deberia permitir ninguna
préctica discrimintoria de ningun tipo, asi lo marca la Ley y asi debe-
ria ser. Aunque somos conscientes de que aun queda mucho trabajo
por hacer en este sentido, terminamos con las tres palabras clave de
una de nuestras referentes mujeres granadinas:

“Libertad, Igualdad y Ley”
Mariana Pineda (1927).
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A partir do aumento do ndmero de imigrantes na educacao
brasileira e dos diversos desafios enfrentados por esses sujeitos no
ambiente escolar, esta pesquisa foi proposta. O texto apresentado é
um recorte de uma tese de doutorado em andamento, subsidiada por
bolsa do CNPq. Este artigo tem como foco a busca por compreender
os conceitos dos Fundos de Conhecimento (Funds of Knowledge),
denominados como FoK, propostos por Luis Carlos HMoll et al.
(1992), e os Fol (Funds of Identity), definidos por Moisés Esteban-
Guitart (Guitart; Moll, 2014), ambos fundamentados pela teoria
sociocultural de Vygotsky (1978), inter-relacionando a ideia dos FoK
e dos Fol com as teorias da meméria coletiva de Maurice Halbwachs
(1990), da memdria e identidade de Joel Candau (2011) e de Michael
Pollak (1989). O objetivo deste estudo é analisar como os FoK e os
Fol podem dialogar com as teorias da meméria, contribuindo para
préticas pedagdgicas que valorizem e priorizem a cultura, os saberes
e as identidades dos estudantes imigrantes jovens em situagéo de
vulnerabilidade na escola. Essas praticas precisam contemplar as
especificidades culturais, linguisticas e sociais desses alunos, pro-
movendo uma educacado que os reconhega de forma integral.

A motivagéo para essa andlise tedrica é subsidiar propostas
que fomentem um ambiente escolar inclusivo e acolhedor, pautado
no multiculturalismo, e um espacgo que fortaleca a diversidade cultu-
ral, o senso de pertencimento e o aprendizado, rompendo com abor-
dagens tradicionais, muitas vezes discriminatérias ou deficitarias,
gue negligenciam os saberes prévios trazidos pelos estudantes. Ao
desconstruir essa légica, busca-se promover maior integragao esco-
lar, reconhecendo e valorizando a pluralidade de origens, de culturas
e de identidades que se encontram presentes no espacgo escolar.

Para alcangar os objetivos propostos para esta investiga-
cdo, a metodologia utilizada é a revisdo bibliogréfica, de cunho
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qualitativo e interpretativo envolvendo a selecdo de artigos publi-
cados em bases de dados internacionais e brasileiras, bem como
livros, dissertagdes e teses dos autores que fundamentam este
estudo. A pesquisa pretende contribuir para o desenvolvimento
de futuros estudos sobre pedagogia culturalmente relevante, pro-
blematizando questbes relacionadas a inclusdo de imigrantes na
educacédo, a partir de uma dimensao cultural. Além disso, busca
fomentar o didlogo interdisciplinar em diferentes areas, como edu-
cagao e memoria social.

CONTEXTUALIZANDO ALGUNS
DESAFIOS DO AMBIENTE ESCOLAR

Conforme dados do Ndcleo de Estudos de Populagao “Elza
Berqud” da Unicamp, em 2019, o Brasil registrou a matricula de
130.067 estudantes estrangeiros em instituicdes de ensino basico,
ndmero que representa um aumento substancial em relacdo aos
43.400 estudantes matriculados em 2010 (Baeninger, 2019). Esse
crescimento da populagdo imigrante, principalmente na educa-
cao brasileira, traz consigo diferentes desafios. De acordo com
a Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR, s.d.), a populacdo
migrante enfrenta vérios desafios, incluindo racismo, xenofobia,
barreiras linguisticas e acesso limitado a politicas publicas, entre
estas a educagao. Diante de tais obstaculos, faz-se necessério
pensar e dialogar sobre os imigrantes na educagdo brasileira, a
partir de agdes praticas que venham a influenciar a permanéncia,
a aprendizagem e os saberes historicamente acumulados desses
estudantes, bem como a riqueza sociocultural que eles trazem con-
sigo. Nesse sentido, torna-se importante (re)pensar abordagens
para a educacdo brasileira, a partir de praticas pedagdgicas que
valorizem e respeitem as identidades e as especificidades culturais,
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linguisticas e sociais de estudantes imigrantes, de modo que esses
elementos se tornem uma base para a construcdo de ambientes
escolares mais acolhedores, inclusivos e multiculturalistas.

Apesar das mudangas tecnoldgicas e sociais, muitas salas de
aula ainda reproduzem o modelo educacional do século XIX. As ativi-
dades curriculares continuam amplamente baseadas nos discursos
de poder e de déficit. Conforme descrito por Freire (1981), e ecoado
por Valente (2014), essas praticas tratam o aluno como um recipiente
passivo, no qual o professor deposita o conhecimento de forma uni-
direcional, e antidialégica (Freire, 1981; Valente, 2014).

Na Imagem 1, tentamos aproximar a visdo do século XIX a
do século XXI.

Imagem 1- Visdo tradicional e homogeneizadora da educagao, séculos XIX e XX
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Fonte: Porvir (2012) e Melhor Escola (2024).

Essas abordagens, segundo Valente (2014), refletem uma
estrutura pedagdgica que ndo incorpora os avangos contemporaneos
da educacao, tais como as metodologias que valorizam as experiéncias
culturais e os saberes prévios dos estudantes (Valente, 2014). A partir
da década de 1960, as desigualdades no desempenho escolar de gru-
pos étnicos minorizados nos Estados Unidos geraram preocupagdes
no governo federal americano, o que levou a realizagdo de uma série
de estudos etnogréficos sobre as experiéncias escolares de estudantes
de diferentes etnias, em especial os estrangeiros de baixa renda em
situacéo de vulnerabilidade. Estudos, como os de Eddy (1985), King
(1967), Rosenfield (1971), Ward (1971) e Wolcott (1967), investigaram
guestdes sobre o modelo educacional vigente da época, enfatizando
que tais padrdes estavam enraizados na chamada teoria do déficit.
Esse modelo enxergava os estudantes provenientes de grupos étni-
cos marginalizados como carentes de vérias capacidades, inclusive
a intelectual. No contexto dessas pesquisas, a analise de Spindler e
Spindler (1983) sobre o trabalho de Rosenfield (1971) trouxe uma critica
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relevante ao descrever a teoria do déficit como “uma intensa brutali-
dade de um sistema que parece nao ‘enxergar’ as criangas” (Spindler;
Spindler, 1983, p. 75, tradugéo nossa).

Tracando um paralelo dessa realidade estadunidense com
o contexto brasileiro, pensamos que muitas escolas no Brasil ainda
compartilham esse pensamento. A observagao assistematica das
autoras em diferentes espacgos educativos leva a presenciar situa-
¢Oes em que professores planejam e executam suas agdes didaticas
desconsiderando as vivéncias e os saberes preexistentes dos estu-
dantes. Entendemos ainda que os imigrantes que acessam o sis-
tema de ensino brasileiro podem ser muito mais afetados por essa
demanda do que os estudantes nascidos no pais.

Como j& indicado, o objetivo deste estudo € analisar como os
FoK e os Fol (Moll et al,, 1992; Guitart; Moll, 2014) podem dialogar com
as teorias do campo da memodria social (Halbwachs, 1990; Candau,
2011; Pollak, 1989), para contribuir com praticas pedagdgicas que valo-
rizem e priorizem também outros saberes, como as identidades e as
especificidades culturais, linguisticas e sociais dos alunos imigrantes
e de suas familias. Essas abordagens abrem caminho para uma peda-
gogia que Vvé a diversidade como um recurso, ndo como um obsta-
culo a ser superado. Isso favorece a criagdo de um ambiente escolar
acolhedor e integrador, especialmente para estudantes de contextos
variados, como os migrantes, promovendo um espago onde o mul-
ticulturalismo possa coexistir na educagéo. De acordo com Moreira
e Candau (2008, p. 7), "o multiculturalismo em educacgédo envolve a
natureza da resposta que se da [..] nas teorias, nas préticas e nas poli-
ticas" Conforme os autores, uma posigdo clara contra a opressao e a
discriminagdo é fundamental, considerando que, ao longo da histéria,
grupos minoritarios tém enfrentado desigualdades impostas por seto-
res mais privilegiados e influentes da sociedade.

Ao adotar essas posturas, os educadores sdo desafiados a
ver seus estudantes ndo como receptores passivos de conhecimento,

295



mas como sujeitos ativos que j& possuem um vasto repertério de
saberes e experiéncias significativas. A partir dessas questoes, a pes-
quisa pretende contribuir com o avango de futuros estudos sobre a
pedagogia culturalmente relevante (CRP), conforme as perspectivas
de Gonzalez, Moll e Amanti (2005), Pirbhai-lllich, Pete e Martin (2017)
e Gay (2018). Essa abordagem surge da necessidade de explorar como
a educagéo em sociedades multiculturalistas pode apoiar estudantes
desfavorecidos cujas culturas muitas vezes nao estdo representadas
nas pedagogias e curriculos tradicionais. A proposta coloca a cultura
como elemento central das identidades desses estudantes, transfor-
mando-a em uma ferramenta de empoderamento, valorizacéo e inclu-
sdo com potencial transformador e emancipatdrio.

Barguero (2012, p. 181) defende a ideia do empoderamento,
como um:

processo [..] de agéo social no qual os individuos tomam
posse de suas préprias vidas pela interacdo com outros
individuos, gerando pensamento critico em relagdo a
realidade, [..] possibilitando a transformagao de rela-
¢oes sociais de poder.

Segundo Gay (2018, p. 37), “o ensino culturalmente respon-
sivo é a expressao comportamental de conhecimento, crengas e
valores que reconhegam a importéancia da diversidade racial e cul-
tural na aprendizagem” (tradugdo nossa). Nesse sentido, a pesquisa
também problematiza a inclusdo de imigrantes na educacgdo sob
uma perspectiva cultural, promovendo o didlogo interdisciplinar em
areas como educagao e memdria social.

TRAMANDO CONCEITOS DE BASE

Iniciaremos fazendo reflexdes a partir dos estudos de
Vygotsky e Luria (1993) sobre a teoria sociocultural, que traz a ideia
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de que o pensamento humano deve ser compreendido em suas cir-
cunstancias sociais e histdricas concretas, considerando as vivéncias
culturais, pela linguagem e pelas interagdes sociais como elementos
essenciais na formagao do sujeito. Com base no legado de Vygotsky
e Luria (1993), Gillespie e Zittoun (2010), citados por Guitart e Moll
(2014, p. 37), "distinguem entre ferramentas, que sdo usadas para agir
sobre o mundo [..], e sinais, que sdo usados para agir sobre a mente
(a linguagem medeia a nossa relagdo com o mundo fisico) na relagao
com a nossa prépria mente e com outras mentes” (tradugdo nossa).
Os autores veem as fun¢des mentais como processos que sao
socialmente mediados por ferramentas que usamos para agir sobre
o mundo, e por sinais, sendo esses os modos de comportamento
e pensamento cultural. Eles enfatizam que essa distingdo néo se
baseia no elemento cultural em si, mas na forma como ele é utilizado.

No que tange as questdes relacionadas a linguagem, Laraia
(2001, p. 28) afirma que “a comunicagdo é um processo cultural.
Mais explicitamente, a linguagem humana é um produto da cultura,
mas nao existiria cultura se 0 homem nao tivesse a possibilidade de
desenvolver um sistema articulado de comunicacao oral" De acordo
com Luria (1982 apud Moll; Greenberg, 1990), os autores entendem
que o pensamento precisa ir além do organismo humano. E preciso
buscar as origens da “atividade consciente’, ndo nos recessos do
cérebro humano ou nas profundezas do espirito, mas nas condi¢des
externas da vida. "Isso significa que é preciso buscar essas origens
nos processos externos da vida social, nas formas sociais e histdricas
da existéncia humana” (Luria, 1982 apud Moll; Greenberg, 1990, p. 25).

Faz-se necessério também compreender a teoria sociocultu-
ral de Vygotsky e Luria (1993), para o entendimento de que o pensa-
mento humano deve ser assimilado em suas circunstancias sociais
e histéricas concretas, para que possamos entender os conceitos
dos FoK, propostos por Moll et al. (1992), e dos Fol, elaborados por
Guitart e Moll (2014). Para Moll et al. (1992), os FoK sao artefatos,
isto &, recursos que medeiam comportamentos humanos em seus
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mundos sociais e culturais, os quais sdo inseparaveis. Em outras pala-
vras, os FoK ndo existem apenas dentro da mente do individuo, mas
estdo distribuidos entre pessoas, artefatos, atividades e ambientes
(Gonzélez et al, 2001; Moll; Tapia; Whitmore, 1993). Nesse sentido, o
autor define os FoK como corpos de conhecimento e habilidades his-
toricamente acumulados e culturalmente desenvolvidos a partir das
atividades socioculturais, econémicas e produtivas dos individuos de
uma determinada regido, e que sédo essenciais para o funcionamento
e bem-estar familiar ou individual. Dessa maneira, Moll et al. (1992)
também defendem que os FoK valorizam os saberes e praticas ja
adquiridos pelos estudantes, e que as pessoas sdo competentes e
tém experiéncias de vida; consequentemente, acumulam conheci-
mentos (Gonzalez; Moll; Amanti, 2005; Guitart; Moll, 2014).

Ao incorporar os FoK no ensino de imigrantes, Moll et al.
(1992) buscam transformar a escola em um ambiente inclusivo, onde
a diversidade cultural seja vista como recurso, e ndo como uma limi-
tagao. Essa perspectiva vai além de praticas superficiais de inclusao,
propondo que o lar e a comunidade dos estudantes sejam reconhe-
cidos como fontes ricas de aprendizado, o que promove o empode-
ramento cultural e a inclusédo social dos estudantes imigrantes e de
grupos minorizados, utilizando esses conhecimentos, como recur-
sos, para criar um ensino culturalmente relevante e participativo,
fundamental para uma pedagogia que respeite e integre as culturas
e as experiéncias de vida desses alunos (Moll et al,, 1992).

A partir de um movimento iniciado nas décadas de 1960 e
1970, Moll et al. (1992), pesquisadores da Universidade do Arizona,
desenvolveram o conceito dos FoK, um modelo pedagdgico que
valoriza o conhecimento prévio e sociocultural de estudantes mexi-
canos provenientes de familias de classes baixas com filhos matricu-
lados em escolas americanas.

E necessario fazer uma pausa para refletirmos sobre o estudo
de Moll et al, (1992), no que tange a sua temporalidade. A pesquisa
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tem mais de trés décadas, e o cenario politico migratério mudou muito
desde entdo. Mesmo diante de tais diferengas, EUA e México perma-
necem com lagos diplomaticos, econémicos e culturais fortes. Apesar
da existéncia de conflitos, essas relagdes permaneceram. Para exem-
plificar esses vinculos, trazemos o contelddo digital publicado pelo
Servigo Postal dos EUA (USPS, 2008), Imagem 2, e pela EDSITEment:

com a introducdo e evolugdo das fronteiras, as histo-
rias dos Estados Unidos e do que agora chamamos de
América Latina permaneceram completamente entrela-
cadas, conectadas por geografia, economia, histdria, imi-
gragao e cultura. Desde 1988, o Governo dos EUA reser-
vou o periodo de 15 de setembro a 15 de outubro como o
Més Nacional da Heranga Hispénica para homenagear as
muitas contribui¢des que os hispano-americanos fizeram
e continuam a fazer aos EUA (EDSITEment, s.d).

Imagem 2 -Selo que celebra o jazz latino e a rica heranca hispanica
e sua influéncia na cultura americana

Fonte: USPS, 2008 / Imagem: Michael Bartalos
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No Brasil, a imigracéo fronteirica, como a dos venezuelanos,
nao segue um fluxo histérico e cultural continuo semelhante ao
observado no estudo de Moll et al. (1992). A migragao venezuelana é
mais recente e esté diretamente ligada a crise politica e econdmica
que assola o pais desde 2013. Ao contrério da imigragdo mexicana,
gue tem raizes profundas e um histérico mais consolidado nos
EUA, a imigragdo venezuelana no Brasil ainda estd em processo
de construgao. Conforme Leite (2022, p. 8), ao analisar a represen-
tagdo mididtica dos imigrantes venezuelanos, aponta que eles sdo
frequentemente retratados como “um grupo homogéneo, em fuga
de um pais devastado pela crise econdmica e politica e em busca
de um recomego em outro pais” Esse tipo de retrato contribui para
aumentar a desigualdade e a negagéo das individualidades e direitos
desses imigrantes. Essa representacao estereotipada ajuda a apagar
suas histdrias, reduzindo-os a vitimas de uma crise politica e econd-
mica, ignorando o contexto complexo de suas trajetdrias. Esse apa-
gamento das histérias individuais e coletivas de suas identidades e
de suas contribuigdes ao pais acolhedor resulta em uma visédo redu-
cionista dos imigrantes, que limita o reconhecimento de seu papel na
construcao social, cultural e econémica do Brasil.

A partir dessas consideragdes, a educacdo desempenha um
papel fundamental ao evitar o apagamento de histérias e identidades
destes sujeitos, promovendo uma compreensao critica da imigragao
e o reconhecimento de suas culturas no ambiente escolar. Nesse
contexto, a pesquisa de Moll et al. (1992), ganha relevancia para a
educacdo brasileira, ao considerar que os aspectos familiares, cul-
turais e sociais de imigrantes fronteiricos com o Brasil podem ser
incorporados no desenvolvimento de praticas educacionais mais
inclusivas. Um exemplo de tais praticas pode ser visto nos estudos de
Moll et at. (1992), nos quais foram usadas experiéncias matematicas
relacionadas a confecgéo de produtos culturais, como as cestarias,
gue serviram como base para criar situagdes-problema contextua-
lizadas ao ambiente sociocultural dos estudantes (Moll et al., 1992).
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Essas perspectivas dialogam diretamente com a pedagogia
da libertagdo de Freire (1981) e com a definicdo de habitus como
estruturas estruturantes de Bourdieu (1994). Ambas se conectam
ao abordar como as estruturas sociais moldam os individuos e
influenciam suas possibilidades de agao. Tanto Freire (1981) quanto
Bourdieu (1994) analisam a relagéo entre os sujeitos e as estruturas
que os cercam, questionando as formas de opressao e as possibili-
dades de transformacéo social.

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que
sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre esti-
veram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma
em “seres para outro” Sua solugéo, pois, ndo estd em
“integrar-se’, em incorporar-se a essa estrutura que os
oprime, mas em transformé-la para que possam fazer-se
“seres para si (Freire, 1981, p. 70).

Os Fol propostos por Moisés Esteban-Guitart, em colabora-
cdo com Moll (Guitart; Moll, 2014), sdo embasados na perspectiva
sociocultural vygotskiana e inspirados nos FoK. Guitart e Moll (2014,
p. 31-33) definem o conceito dos Fol como “recursos historicamente
acumulados, culturalmente desenvolvidos e socialmente distribuidos
que sao essenciais para a autodefinicdo, autoexpressédo e autocom-
preensdo de uma pessoa’ Do ponto de vista desses tedricos, "os FoK
se tornam fundos de identidade quando as pessoas internalizam
ativamente os recursos da familia e da comunidade para criar signi-
ficado e para se descreverem” (tradugéo nossa).

A partir dessas ideias, os autores salientam que a identidade
nao estd presente somente no interior das pessoas, mas também
nos objetos que as definem. Ela é construida a partir de recursos
simbdlicos materiais ou imateriais, que sao internalizados, e exter-
nalizados a partir das relagdes culturais e sociais dos sujeitos. Esses
processos permitem que os individuos compreendam seu papel e se
posicionem no mundo. Além disso, os autores destacam que esses
elementos identitarios sédo construidos historicamente e ao longo do
tempo, formando as identidades.
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Essa visdo estd alinhada aos conceitos de autores do campo
de estudos em memdria social, em que o conceito de identidade
cultural (Halbwachs, 1990; Candau, 2011; Pollack, 1989) estd inti-
mamente ligado a memdria, ao espaco e ao tempo, ndo sendo algo
cristalizado, mas em constante reconstrugdo. Ainda, autores como
Aleida Assmann (2011, p. 318) reforgam que os lugares, com seus
artefatos/objetos, sdo “parte da construcdo de espagos culturais da
recordagdo muito significativos” por corporificarem “uma continui-
dade da duragé@o que supera a recordagao relativamente breve de
individuos, épocas e culturas, que esta concretizada em artefatos” e
passa a ser um meio pelo qual a memdria individual e/ou coletiva se
aloja, deixando rastros.

Deve-se problematizar que, para filhos de imigrantes, os
espagos de convivéncia familiar mantém rastros memorialisticos que
podem naoencontrarecoem outrosespagos sociais, talcomoaescola.

Para Guitart e Moll (2014), as identidades sao produtos sociais
e dispositivos culturais usados pelos sujeitos para se autodefinirem,
sendo experiéncias vividas que, mesmo narradas de forma individual,
sdo parte de uma narrativa coletiva.

Essas narrativas coletivas sdo também descritas como “nar-
rativas mestras’, definidas por Hammack (2011, p. 313) como constru-
¢Oes baseadas na “"dimensao cultural envolvendo histdria, identidade
e grupos sociais, e como estas podem ser feitas e refeitas a medida
gue os individuos navegam nas aguas discursivas dessas narrati-
vas mestras e tomam decisdes quanto aos seus aspectos que serdo
apropriados ou repudiados” (tradugdo nossa).

Nesse sentido, é possivel compreender, com base na teo-
ria dos Fol, que, ao serem relacionados ao conceito da tecnologia
social desenvolvida por Fernandes e Accorssi (apud Bernd; Mangan,
2017, p. 286-287), os Fol podem também ser usados como recursos
materiais para a externalizagdo das identidades. Segundo as autoras,
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esses recursos podem ser aplicados por meio de préticas, proces-
sos e ferramentas adaptados as necessidades sociais, “suscitando
melhorias e respostas para uma determinada demanda social, que
incidam na melhoria das condi¢des de qualidade de vida dos cida-
daos” Guitart e Moll (2014) também sugerem que, quando integrados
ao ambiente escolar, os Fol podem auxiliar os estudantes a desen-
volver uma visao positiva de si mesmos e de seu aprendizado.

Além disso, € fundamental considerarmos neste estudo
as ideias dos FoK e dos Fol em relagédo as questdes da memdria
coletiva propostas por Halbwachs (1990), as ideias sobre meméria
e identidade de Candau (2011), e as consideragdes sobre memoria,
esquecimento e siléncio de Pollack (1989), entre outros autores rele-
vantes. Halbwachs (1990) refere-se & memadria como uma constru-
¢éo socialmente compartilhada e influenciada pelas relagdes e pela
cultura dos grupos. O autor afirma que "nunca estamos sés e nossas
lembrancas permanecem coletivas, lembradas pelos outros, mesmo
gue se trate de acontecimentos que sé nés vimos” (Halbwachs, 1990,
p. 26). Ja Candau (2011) sugere que a memdria e a identidade séo
indissoldveis, para produzir uma trajetdéria de vida, uma histéria, um
mito, uma narrativa. O autor entende que a memdria € a identidade
em acao, mas ela pode,

ao contrério, ameacar, perturbar e mesmo arruinar o
sentimento de identidade, tal como mostram os traba-
lhos sobre as lembrancgas de traumas e tragédias. [..] no
dominio da “identidade étnica’; a completa assimilagao
dos individuos pode ser contestada pela sociedade que
os acolhe, desde que o trabalho de esquecimento de suas
origens ndo tenha se completado (Candau, 2011, p. 18).

J4 Pollack (1989) se alinha ao pensamento de Halbwachs
(1990), ao se referir a memdéria como um reforgo de coeséo social,
nao pela coergao, mas pela adesdo a “comunidade afetiva’ Quando
esta referéncia se perde por situagdes dolorosas, como os deslo-
camentos de imigrantes refugiados (situagao esta, por si s6, muito
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traumética), em face de acontecimentos dolorosos, o siléncio
parece se impor. Mas para romper o silenciamento e restabelecer
a narrativa, é necessaria a escuta afetuosa, a aceitagao, e a reivin-
dicagdo dessas lembrancas para si novamente. Nessa perspectiva
de silenciamento, Pollack (1989, p. 8) compartilha o pensamento de
Claude Olievenstein:

A linguagem é apenas a vigia da angustia.. Mas a lin-
guagem se condena a ser impotente porque organiza o
distanciamento daquilo que ndo pode ser posto a dis-
tancia. E af que intervém, com todo o poder, o discurso
interior, 0 compromisso do nao-dito entre aquilo que o
sujeito se confessa a si mesmo e aquilo que ele pode
transmitir ao exterior.

O conceito dos FoK, desenvolvido por Moll et al. (1992), e
dos Fol, construido por Guitart e Moll (2014), colocam em evidén-
cia a importancia desse conhecimento chamado cultura passado
de geragdo em geracao, que é essencial para o funcionamento do
bem-estar coletivo e individual. Ao integrar as ideias de Halbwachs
(1990), Candau (2011) e Pollack (1989) aos conceitos dos FoK e dos
Fol, somos levados a refletir sobre a cultura em relagdo a memoria,
a identidade e ao esquecimento. Esse processo revela uma interco-
nexdo complexa entre os saberes culturais acumulados e a forma
como as memodrias e identidades sdo compartilhadas e processadas
dentro de contextos sociais especificos, a saber, a drea da educagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa emerge em um momento desafiador,
em gue o aumento da presenca de estudantes imigrantes no Brasil
desafia os modelos educacionais tradicionais, demandando préticas
pedagdgicas culturalmente relevantes e inclusivas. Diferentes 6rgdos
internacionais, como o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para
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os Refugiados (ACNUR, 2024), vém alertando sobre os mudltiplos
desafios que esses povos tém encontrado ao se estabelecerem em
outros paises. A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCOQO, 2018) também adverte que os estudan-
tes imigrantes estdo sendo excluidos da educacéo, a partir de obsta-
culos referentes ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem escolar.

Diferentes 6rgaos brasileiros, a exemplo do Ministério da
Educagédo do Governo Federal, estabelecem as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que se refere ao compro-
misso das escolas em desenvolver curriculos e praticas que conside-
rem as diferentes identidades étnicas.

O Brasil é um pais caracterizado pela autonomia dos
entes federados, acentuada diversidade cultural e profun-
das desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais
(Brasil, 2017, p. 15).

O Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil,
2024) também reforca os cuidados com a justica social no que tange
a comportamentos discriminatérios e xenofébicos que reproduzem
os discursos de édio que incitam a violéncia contra os diferen-
tes povos e culturas.

A partir dessas considerag¢des, entendemos que a escola tem
um papel fundamental na promogao de uma educagao que reconhega
e valorize a diversidade sociocultural, especialmente no atendimento
aos estudantes imigrantes. O desenvolvimento de curriculos que con-
templem as necessidades pedagdgicas desses estudantes, associado
a praticas pedagdgicas fundamentadas nos conceitos de FoK e de
Fol, articuladas com as teorias da meméria coletiva e da identidade
apresentadas neste estudo, pode oferecer uma base tedrica e meto-
doldgica favoravel aos docentes, promovendo o reconhecimento das
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vivéncias e saberes preexistentes dos estudantes, conectando-os as
suas realidades socioculturais, familiares e comunitarias.

Assim, ao incorporar essas perspectivas ao ambiente escolar,
pensamos que possam ser criados espacos de ensino-aprendizagem
que reconhegam o potencial educativo das vivéncias dos estudantes
e de seus saberes preexistentes. Dessa forma, essas intervengdes
educativas podem apontar para uma educagao emancipatéria, justa,
acolhedora e inclusiva, que valorize a diversidade como um recurso
pedagdgico, e ndo como um déficit. Tais propostas se alinham as
demandas de sociedades cada vez mais multiculturalistas, refor-
cando o papel da escola. O Ministério da Educagao, por meio dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 66), fortalece o
compromisso da escola com a pluralidade cultural, ao reconhecer
que “a valorizagdo do patriménio cultural [..] implica o reconheci-
mento da diversidade de padrdes culturais que caracterizam a con-
vivéncia social na escola’
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INTRODUCAQ

No comego de agosto de 2018, vi uma reportagem no jornal
local sobre o primeiro dia de aula dos(as) refugiados(as) venezuela-
nos(as) em lgarassu. Eles(as) haviam chegado a cidade de Igarassu
no dia 3 de julho de 2018, através do programa de interiorizagcdo
do Governo Federal, em parceria com o ACNUR. Ao saber da pre-
senca dos(as) venezuelanos(as) na cidade vizinha, procurei me
informar sobre onde estavam e como estava ocorrendo o processo
de integracao, interessando-me especialmente pelos caminhos do
acolhimento escolar. O primeiro contato aconteceu através da ONG
Aldeias Infantis, uma instituicdo que tem como caracteristica atender
criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, mas que,
até entdo, nao tinha trabalhado com migrantes. Através da parceria
com o ACNUR e o Governo Federal (Operagao Acolhida), a ONG
assumiu a fungao de receber um grupo de venezuelanos(as) e coor-
dena-los(as) no processo de integragdo local. A prioridade foram
adultos(as) com filhos(as), uma vez que o objetivo da instituicdo é
justamente trabalhar com criangas. No segundo semestre de 2018, a
ONG chegou a ter 120 imigrantes/refugiados(as) sob sua coordena-
¢ao. No primeiro dia de visitagdo na ONG, o objetivo era conhecer o
lugar e entender um pouco mais do projeto. No espaco da ONG, ha
cerca de 14 casas com capacidade para abrigar os(as) migrantes. A
ideia inicial era a permanéncia de cada familia por 6 meses no local,
com possibilidade de renovagdo. Em cada casa foram abrigadas,
em média, 3 familias, compostas por adultos e criangas, estes Ulti-
mos como foco de atencéo privilegiada da ONG, que trabalha com
familias e o publico infanto-juvenil. Neste dia, j& pude ter uma ideia
inicial de como estava ocorrendo a integragéo escolar das criangas e
dos(as) adolescentes que, inicialmente, foram alocados(as) em duas
escolas publicas préximas da ONG.
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Uma delas foi a escola municipal Jodo de Queiroz Galvao, que
fica localizada no centro da cidade de Igarassu, uma rua depois da
ONG. Por ser municipal, abriga alunos do Ensino Infantil e do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, isto é, criangas que estdo na faixa de 4 a
12 anos. A escola possui um espago interno relativamente pequeno,
mas um patio externo grande. H4, no entanto, uma ordem de proibi-
¢ao as criangas de circularem no pétio, pois existe um rio por trés da
escola, 0 que provocaria risco, devido a falta de muro, restando ape-
nas a vegetagdo como barreira fisica. Sendo assim, a parte interna
fica o tempo todo fechada com um porteiro fiscalizando a entrada e
saida da escola. Nem no intervalo as criangas podem ir para o patio,
Seu acesso a area externa acontece apenas nas poucas aulas de
educacao fisica, quando acompanhadas dos(as) professores(as).

Com o objetivo de preparar os(as) alunos(as) com um nivel
béasico de Portugués e Matematica e entender em qual nivel estéo, a
escola, juntamente com a Secretaria de Educagéo da cidade, decidiu
formar uma turma sé com alunos(as) venezuelanos(as), pelo menos
no primeiro semestre das criangas no municipio, em uma espécie de
nivelamento. Assim, foi formada uma turma multisseriada de vene-
zuelanos(as) de 4 a 12 anos. Eram 14 alunos(as) inicialmente. A sala
dos(as) venezuelanos(as) era a ultima do corredor que era dividido
por uma grade, a qual separa as salas de aula da biblioteca e de
um espago com computadores, Era a antiga sala do atendimento
especializado que foi adaptada para os(as) venezuelanos(as). Tinha
ar-condicionado e alguns materiais didaticos e lddicos. Por ser a
Gltima, ficava um pouco isolada das outras turmas, dificultando o
acesso e a interagcdo com as outras criangas que frequentavam a
escola. Nessa turma multisseriada, foram reunidas criancas ja alfa-
betizadas na Venezuela e outras que teriam esse como seu primeiro
contato com a escolarizagdo. A professora regente era Licenciada
em Geografia, tendo atuado quase que exclusivamente com grupos
do Ensino Fundamental Anos Finais. A justificativa pela escolha da
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profissional se fez pelo fato de ela ter morado na Espanha, apesar de
nao ter experiéncia com alfabetizacao.

No primeiro dia de aula, as criangas venezuelanas foram rece-
bidas pela escola com uma fala de boas-vindas e abragos das crian-
cas brasileiras, estimulados pelos(as) professores(as). No momento,
havia uma emissora filmando o primeiro contato dos(as) alunos(as)
para passar em um jornal televisivo local. Os pais e as maes dos(as)
menores nao ficaram na escola acompanhando a adaptagdo dos(as)
seus(as) filhos(as). Esse papel foi feito pelas criangas mais velhas da
turma multisseriada que eram todas conhecidas da ONG g, as vezes,
dividiam a mesma casa.

As aulas aconteciam no turno da manha e os(as) alunos(as)
tinham acesso ao café da manhé na hora do intervalo, as 9n30. Este
momento era o tempo em que os(as) alunos(as) venezuelanos(as) e
brasileiros(as) tinham para interagir. Como eles(as) ndo podiam ficar
no patio, na drea externa da escola, os(as) alunos(as) eram obriga-
dos(as) a passar o tempo do recreio dentro da sala, com seu lanche
e 0s jogos. A area interna, para além das salas, se resumia a um cor-
redor pequeno, mas eles(as) ndo podiam correr nem brincar neste
espago. Sendo assim, cada turma brincava isolada. Ainda assim
alguns(as) alunos(as) saiam de suas aulas para frequentar outras e
visitar as salas dos(as) alunos(as) venezuelanos(as). Era interessante
observar esses momentos de interagdo. Os(As) alunos(as) brasilei-
ros(as) vinham perguntar palavras em espanhol, ensinar brincadei-
ras e musicas. Momentos que, no entanto, ndo eram estimulados, e,
logo, a professora pedia para que cada aluno(a) voltasse para sua
sala correspondente.

Em sala de aula, a professora tinha uma assistente que
ajudava principalmente com os(as) menores de 4 e 5 anos. Havia
momentos em que a professora pedia para que a assistente ficasse
com os(as) alunos(as) que nao sabiam ler e escrever, pois iria rea-
lizar atividades especificas com os(as) maiores que ja tinham essas
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habilidades. Eu cheguei para complementar essa dindmica, como
pesquisadora e voluntaria.

Adiante, apresento uma discussdo sobre os processos de
resisténcia dos sujeitos, considerando essa experiéncia das criangas
na escola, uma vez que considero que este espacgo funciona como
um mecanismo de poder que afeta o sujeito de distintas formas, com
consequéncias igualmente diversas, com momentos de exclusao,
mas também de atualizagdo da memdria e de resisténcia.

0S DESENHOS INFANTIS
ENQUANTO DISCURSO

Acompanhando o processo de acolhimento escolar dos
migrantes/refugiados venezuelanos em Igarassu/ PE, este traba-
lho tem como objetivo analisar, através da materialidade discursiva
desenhos, a tensao entre o desejo de inclusdo e o medo de exclusdo
no discurso desses sujeitos. Na Andlise do Discurso, encontramos
alguns trabalhos que vém desenvolvendo avancgos tedricos e meto-
doldgicos para o trabalho com a imagem como objeto analitico. A
imagem mostra-se um desafio a primeira vista talvez pela falta da
linguagem verbal ou pela necessidade de um gesto de interpretacao
mais visual, recuperando significados nos detalhes,l nos siléncios da
imagem, nos implicitos, pois é possivel recuperar tudo isso também
com o texto ndo-verbal. Com Lagazzi (2011), entendo que a imagem
pode se manifestar através de videos, pinturas e acrescentamos os
desenhos infantis a esse grupo de materialidades. Assim como a
imagem do audiovisual, que parte de um objetivo especifico, os dese-
nhos das criangas venezuelanas partiram de um objetivo, expressar
sentimentos sobre o deslocamento Venezuela-Brasil-lgarassu, apds
a leitura do livro infantil A viagem.
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Logo, visei procurar funcionamentos discursivos nas imagens
e analisa-los a partir de paréafrases visuais, isto é, desenvolver seus
sentidos a partir de outros discursos que se materializam na hori-
zontalidade discursiva, partindo do intra para o interdiscurso. Para
Lagazzi (2020), a imagem tem uma “"poténcia de captura simbdlica”
que valoriza o confronto de sentidos em possibilidades que capturam
0 sujeito em sua relagdo com a histdria, a memoria e o imaginario.
E preciso olhar para o objeto analitico buscando suas contradices,
seus deslizes e seus deslocamentos, e a imagem permite tudo isso,
assim como um desenho de crianga com suas representagdes tam-
bém produzem esses movimentos.

Para Souza (1998), Orlandi (1993), ao elaborar a teoria do
siléncio, j& destaca a importancia do nao-verbal para os estudos
discursivos, ja que, ao analisar o verbal através do ndo-verbal enten-
de-se que o efeito ideolégico de assimilagéo discursiva vai além dos
objetos determinados, em sua maioria verbal. “Os estudos sobre as
formas do siléncio vém a um sé temo contribuir tanto a compreen-
sdo da materialidade do néo-verbal, quanto a ampliagdo do objeto
da Andlise do Discurso, ao apontar caminhos para se descrever e
entender o nao-verbal” (Souza, 1998, p. 2). Na imagem, é possivel
termos implicitos e siléncios. Importante destacar que nao é ape-
nas transpor da imagem para o verbal, para analisar é necessério
observar como a imagem se constitui em discurso. “Ha imagens que
nao estao visiveis, porém sugeridas, implicitas a partir de um jogo de
imagens previamente oferecidas. Outras sdo apagadas, silenciadas
dando lugar a um caminho aberto a significagao, a interpretagdo.’
(Souza, 1998, p. 5). Por fim, entendo que os desenhos, como lugares
de memodria, destacam a resisténcia desses sujeitos, que retomam
a memdria do seu pais de origem, através de cores alegres, fortes e
desenhos ensolarados, isto €, mostrando uma Venezuela diferente
do que se criou no imagindrio brasileiro.

Ao trabalhar com esse tipo de materialidade significante,
Lagazzi retoma e estrutura dois conceitos que a autora entende
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como fundamentais para analisar o que do inconsciente discursivo
possui as imagens. A autora parte da afirmacgédo de Althusser de que
“[..] o discurso do inconsciente é condigdo absoluta de qualquer
discurso” (Althusser, 1985, p. 67) E através de discurso que tenta-
remos produzir gestos de interpretagdo por meio das paréafrases
visuais dos desenhos.

Esse inconsciente, que se concretiza em linguagem, é da
ordem do imaginério e do simbdlico que se concretiza no signifi-
cante. O Imaginério, o simbdlico e o inconsciente se estruturam
em linguagem, em marcas significantes de sentidos e ndo senti-
dos (Althusser, 1985).

A metéafora e a metonimia se situam diante do inconsciente
a partir da leitura que Althusser faz das figuras linguisticas de Lacan,
metonimia (combinagéo) e metafora (selecado), relacionando-as com
0s conceitos de condensagéo e deslocamento das leis do sonho de
Freud. Esse inconsciente é possivel de ser relativamente acessado
pelos significantes da superficie textual, como vestigios do processo
discursivo marcado pelas parafrases discursivas e pelo efeito meta-
férico, defendido por Orlandi (2013) que aponta que “[..] ao longo de
todo o procedimento analitico, ao lado do mecanismo parafrastico,
cabe ao analista observar o que chamamos efeitos metaféricos” Ao
pensar nas substituicdes discursivas no interior de uma superficie
textual, Pécheux (1990) entende que todo discurso pode ser substitu-
ido, sendo as possibilidades de substituicdo o que interessa analisar.
O autor chama essas possibilidades de sinonimia local ou contextual,
0 que entendemos como efeito metafdrico, jd que “[..] é a repeti-
cdo do idéntico através das formas necessariamente diversas que
caracteriza [..] o mecanismo de um processo de produgéo (1990, p.
97). A partir disso, Lagazzi (2015) entende o exercicio parafrastico
“[..] como modo de atualizagdo do efeito metafdrico” e que “[..] a
substituicdo, deslizamento e deriva sé@o termos importantes para
compreendermos tanto o procedimento parafrastico quanto o efeito
metaférico” (Lagazzi, 2015, p. 181).
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Ao ir construindo um gesto de interpretacgao a partir de refor-
mulagdes, isto é, de paréafrases atualizadas pelo efeito metafdrico,
Lagazzi utiliza dois mecanismos de andlise retomando as ideias de
condensagao edeslocamentode Lacan, a partirda leitura de Althusser
gue adiantei acima. Logo, Lagazzi (2014, p. 106) entdo propde:

Localizando o deslocamento e a condensagéo nas dimen-
sOes da cadeia significante, Lacan vai entdo dizer que ‘a
condensagdo é uma metéfora’ e que o deslocamento é
uma metonimia’ Portanto, ao imbricar condensagdo e
falta, eu fiz 0 gesto de entrecruzar metéfora e metonimia,
dando visibilidade a contradicdo que as constitui.

Desse modo, a metéfora é tomada como uma condensagao
e a metonimia como um deslocamento. Lagazzi (2013), ao trabalhar
esses conceitos e atualizd-los dentro do campo da AD com a anélise
de imagens, entende que “[..] a metéfora nos faz pensar a alteri-
dade e a metonimia afirma a falta constitutiva da cadeia significante
(Lagazzi, 2013, p. 106).

A metéfora representa o recalque, aquilo que surge, que inco-
moda, uma irrupgao na cadeia significante dos sentidos, ja a metoni-
mia é o desejo da falta, latente e pulsante o discurso do inconsciente
se fazendo significante, no nosso caso com os desenhos. Lagazzi
(2013) considera a cadeia significante a partir das quais a metéafora e
a metonimia vao surgir. Sendo assim, a metafora e metonimia estao
sempre juntas, determinado uma outra. “[..] definindo o jogo da
linguagem como um jogo significante e estruturando o discurso do
inconsciente” (Lagazzi, 2013, p. 107).

Levando essas no¢des para AD e para o trabalho com ima-
gens, Lagazzi (2013) propde “[...] compreender o desdobramento
da formulagéao visual em diferentes imagens na discursivizagdo do
social” [...] na relagéo entre o Inter e o intradiscurso, o que significa
propor a deslinearizacdo da imagem, pensando o acontecimento
da estrutura na sua composigao visual (Lagazzi, 2013, p. 105). A
deslinearizagao da imagem é para Lagazzi um caminho analitico
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discursivo produtivo, revelando a contradigao, conceito importante
para a AD e importante para a compreensao de que toda materia-
lidade discursiva é formada por diferengas que ndo sao dissipadas
e estdo presentes fazendo sentido através das redes significantes
das materialidades.

No trabalho especifico com os desenhos dos(as) alunos(as)
migrantes. divido as produg¢des em 3 funcionamentos discursivos
que marcam a produgao visual das criangas. Funcionamento discur-
sivo 1: a representagao do deslocamento; Funcionamento discursivo
2: lugares de acolhimento; e Funcionamento discursivo 3: a memé-
ria da Venezuela e o desejo da volta. Vejamos abaixo o primeiro
Funcionamento discursivo.

Figura1 Figura 2

Nos desenhos do FD1, temos a representagdo do desloca-
mento da migracdo através da imagem do avido. Nos desenhos
acima, o avido é marcado com as cores da Venezuela, indicando
guem sao os sujeitos que estdo dentro, os(as) venezuelanos(as),
fazendo uma viagem a contragosto, porém com esperanga de dias
melhores. Remeter estas imagens em sua materialidade significante
(Lagazzi, 2009) as condig¢des de produgao nos permite falar de um
sujeito que estd de partida, que necessita de acolhida.

318



Na produgédo 2, observo bonequinhos que representam as
pessoas, com bragos abertos olhando pela janela o caminho que
percorre, 0 novo lugar a que chega e o lugar que deixa. Ainda na
producao 2, tem-se a palavra histdrias que sinaliza que aquele aviao,
aquelas pessoas estao levando histdrias, ndo sédo sujeitos com uma
tela em branco para comegar do zero, mas sim uma tela colorida
predominante com as cores da Venezuela, mas avidos e curiosos
para acrescentar novas cores.

O avido representa discursivamente o antes e o depois. O
deslocamento que metaforicamente representa o recalque da busca
e metonimicamente sinaliza o desejo do novo, da acolhida, do pre-
sente que falta. O contraditério do antes e depois se materializa
nas produgdes imagéticas das criangas venezuelanas, a partir das
parafrases visuais que tecemos, possiveis a partir da deslineariza-
céo da imagem. E um movimento de textualizagdo da imagem em
seus vieses discursivos, determinado pelas condi¢des de produgao
e pela memédria. "E um funcionamento discursivo do jogo contradi-
tério entre fora e dentro, entre o boicote do social e a possibilidade
do sonho, jogo nem de inclusdo, nem de exclusdo, mas de tensdo
(Lagazzi, 2013, p. 109).

O segundo bloco de desenhos abaixo corresponde ao funcio-
namento discursivo 2: lugares de acolhimento.

Figura3 Figura 4
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Figura5 Figura 6

Nos desenhos acima destacamos os lugares, espagos con-
cretos, fisicos, mas que marcam simbolicamente os sentimentos de
ter e pertencer. A casa, a igreja e a escola funcionam como locais
afetivos, de segurancga e acolhimento para as criangas. Isso é possi-
vel inferir a partir da andlise desses desenhos, bem como da escuta
das criangas da forma como elas falam dos lugares. Os desenhos
da casa metaforizam a posse e a seguranga e o desejo metonimico
de pertencer. Como se a casa legitimasse o estar naquele lugar, ao
poder sinalizar onde se encontra, isto é, onde se localiza geogra-
ficamente. Esse desejo nas criangas representa também o desejo
dos pais de conquistar um lugar para viver e as criancas reprodu-
zem como meta. Muitos venderam suas casas no auge da crise na
Venezuela e sonham em ter esse lugar, o qual possa indicar posse,
seguranca e continuidade de vida.

Os outros desenhos que acompanham a casa mostram a
harmonia e segurancga que o fato de ter uma casa proporciona. Nela,
sera possivel brincar, vai ser possivel colorir sua tela j& colorida, vai
ser possivel viver com dignidade. A metafora da casa realiza o desejo
metonimico de se encontrar. Sdo as metaforizagdes metonimicas
de Lagazzi (2014): “[..] a alteridade na deriva e no encadeamento
para o outro em composi¢des que delimitam o irrealizado em nossa
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sociedade. Penso significante em metafora, no desejo metonimico
da falta” (Lagazzi, 2014, p. 112).

A igreja e a escola funcionam como espagos de acolhida
diferentes do espago da casa, uma vez que eles(as) estdo em contato
direto com os outros. A casa é a acolhida na comunidade, o mostrar
para o0 outro que esta ali, que faz parte dali. A igreja e a escola sdo
a concretizagcdo desse contato com o outro. E a vivéncia da alte-
ridade, o reconhecimento do outro, pelo outro. A igreja desenhada
com o nome lgarassu mostra um dos ambientes frequentados pelas
criangas. Quando questionada o porqué desenhar a igreja, a crianga
menciona que é um lugar que conta, que tem amigos(as), que brinca.
A igreja e a escola representam metaforicamente o desejo metoni-
mico de ser aceito, de viver em comunidade, de voltar a ter uma
normalidade perdida. As cores vibrantes, alegres e os elementos
da natureza contribuem para o sentido de retomada e normalidade.
Esses elementos atravessam discursivamente a produgao visual dos
espagos, construindo a ideia do que é viver bem, a harmonia entre as
pessoas e 0S espagos.

A produgao 5 nos chama atengéo e a crianga foi questionada
sobre o que seria aquele espacgo. A crianga diz que é uma escola e
guestiono se é na Venezuela ou no Brasil, j4 que tem uma bandeira
da Venezuela. A crianga entéo diz que é no Brasil, em sua escola de
Igarassu, com criangas venezuelanas, porque, naquela época, havia
muitos(as) alunos(as) venezuelanos(as). “somos da Venezuela, tia"
Essa afirmacéo e o uso da bandeira venezuelana vdo de encontro
ao gue mencionei acima nos textos escritos, a reapropriagao dis-
cursiva, a afirmacgéo de sua identidade e memdria da Venezuela que
sempre atravessa os desenhos com suas cores ou mais diretamente
com o uso da bandeira. Esta produgao visual € um discurso de aviso,
de lembranca, de que eles(as) sdo venezuelanos(as) e, apesar das
tentativas de integragao a brasileira, eles(as) ndo esquecem e ndo
deixam fazer com que esquegam disso. A bandeira e as cores sur-
gem como equivocos das formulagdes visuais, se deslocando em
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distintas imagens do processo de migragao. Representam a tensao,
a contradi¢do dos discursos e dos quereres que atravessam o pro-
cesso e indicam resisténcia a toda forma de integragdo que seja tao
somente aculturagao.

A seguir, desenhos do funcionamento discursivo 3.

Figura7 Figura 8

Figura 9 Figura10

No funcionamento discursivo 3: a memdria da Venezuela e o
desejo da volta, observo mais diretamente as mengdes a Venezuela.
Contrariando o discurso comum de que tudo na Venezuela é ruim e
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gue eles ndo desejam voltar, eles desenham a Venezuela, falam de
suas praias, da paisagem e das lembrangas do seu pais de origem.

A praia é um desenho comum com o complemento da afir-
macao de que as praias de 14 sdo mais bonitas que as do Brasil, que,
na Venezuela, hd lindas paisagens. A bandeira retoma aqui como o
lembrete de afirmagdo de amor ao pais, expresso também no dese-
nho do coragdo em vermelho vivido. As pessoas jogando na praia e
os carros passando na ponte, metaforizam a normalidade do dia a
dia do pais, apesar de tantas noticias que dizem o contrario. Sim, o
pais estd em crise, mas ndo como se estivesse em guerra com tudo
destruido. Existem ainda a Venezuela, a praia, a paz e a certeza do
seu lugar, que é lembrado pelas criangas com tanto carinho e com o
desejo metonimico da volta pulsante nas cores vivas e nos desenhos
de coragdes, da bandeira e de elementos da natureza.

Criancas e adolescentes relatam sua vida na Venezuela entre
uma mistura de saudade, familia e os(as) amigos(as) que eles(as)
deixaram, e a escassez causada pela crise que atravessa o pais. A
facilidade com que as criangas e os(as) adolescentes aprendem por-
tugués ajuda na integragao. No entanto, a grafia correta em portugués
é um pouco mais complexa para os(as) adolescentes. Ao contrdrio,
para pais e maes de familia, a linguagem é o que os complica muito
mais a ponto de eles(as) geralmente continuarem falando espanhol
por muito tempo com pequenas palavras-chave em portugués.

Por outro lado, criangas e adolescentes ndao apresentam
lacunas importantes em sua educagao na Venezuela e, diante disso,
matérias como Histéria do Brasil e Portugués sdo as que sdo mais
dificeis para eles(as). Adolescentes relatam dificuldade com a disci-
plina e o professor de portugués, dizendo que "o que me angustia é
nao passar na prova de portugués’

Ao analisar esse espaco de funcionamento da reapropriacdo
discursiva, pude observar como as criangas e os(as) adolescentes
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estdo conquistando um lugar de fala sobre si, que vai de desen-
contro fazer oposigdo ao que se esperava deles em 2018/2019, nos
meses iniciais de vivéncia na escola. Reapropriando-se dos discur-
sos sobre ser venezuelano(a), indicando que, em alguns aspectos,
estdo bem avangados(as), no quesito matematica e debates sociais,
por exemplo. Isso também aparece nos relatos da professora e da
diretora em 2022, depois de anos de convivéncia com esse grupo,
como vimos acima, bem como nos relatos dos pais e das maes,
como mostrarei a seguir.

Voltando a andlise dos discursos sobre os(as) professores,
vimos que o que se extrapde dos sentidos quando eles(as) reconhe-
cem a inteligéncia dos(as) venezuelanos(as), fala mais sobre a edu-
cagao e a escola publica no Brasil, ao se destacar o espanto de como
eles(as) sdo intelectuais e de como tiram notas melhores que os(as)
brasileiros(as). Para o discurso da escola, € uma surpresa como
eles(as) conseguem se destacar, mesmo com outra lingua, cultura e
outro modo de ensino.

Contrariando o discurso nacionalista e a valorizagdo do mono-
linguismo, ter uma outra lingua interferindo no modo de falar no dia a
dia da escola, parece nao ser problematico e, inclusive, parece ser o
menor dos problemas para estes(as) estudantes. Contudo, a rejeicdo
ao professor e as aulas de portugués deve nos deixar em alerta. Pelo
observado nos textos relatos dos(as) adolescentes, nesta disciplina é
onde mais se realiza a interdigao da lingua deles e mais se valoriza o
monolinguismo. Esta disciplina parece recuperar todos os discursos
nacionalistas de valorizagdo da lingua brasileira como identidade do
Brasil, e ressoa discursos contra os(as) migrantes serem aquilo que
¢ de direito e ndo se converterem em um(a) novo(a) brasileiro(a), ou
um(a) brasileiro(a) artificial.

Os desenhos, como lugares de memdria, destacam a resis-
téncia desses sujeitos, que retomam a memdria do seu pais de ori-
gem, através de cores alegres, fortes e desenhos ensolarados, isto &,
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mostrando uma Venezuela diferente do que se criou no imaginario
brasileiro. Entdo, ainda que, na sua chegada ao Brasil, os(as) vene-
zuelanos(as) tenham escutado falas negativas sobre a Venezuela,
mesmo que haja um movimento com a memdria desses sujeitos, de
memodria impedida, manipulada e obrigada, nos termos de Ricceur
(2007), eles(as) superam esses discursos e mostram um pais que
eles amam, que tem varias coisas boas, como a educagao, e que
desejam voltar, uma afirmagdo comum nas vozes das criancas até
os(as) adultos(as).

Finalizando este bloco de andlise discursiva dos desenhos,
ao observar a deslinearizagdo das imagens criadas pelas criangas
venezuelanas, concluo que elas expdem a tensdo entre o desejo de
inclusdo e o medo de exclusdo. Os desenhos do Funcionamento
Discursivo 1 representam a o percurso da migragdo de venezuela-
nos(as) em um avido, significando o deslocamento e a esperanga
de uma vida melhor. Os desenhos mostram pessoas olhando pela
janela do avido, levando consigo suas histérias e cores da Venezuela.
O avido metaforiza o passado e o futuro, representando metonica-
mente a busca por um novo lar e uma nova vida.

O segundo bloco de desenhos, o funcionamento discursivo
2, é sobre lugares de acolhimento, onde a casa, a igreja e a escola
funcionam como locais afetivos, de seguranga e acolhimento para
as criangas. A metafora da casa representa o desejo metonimico de
se encontrar e de pertencer a um lugar. A igreja e a escola repre-
sentam metaforicamente o desejo metonimico de ser aceito e
viver em comunidade. As cores vibrantes, alegres e os elementos
da natureza criaram para o sentido de retomada e normalidade. A
produgdo visual dos espagos construiu a ideia do que é viver bem,
a harmonia entre as pessoas e 0s espagos. A bandeira venezuelana
presente em um dos desenhos mostra a afirmacgao de identidade e
memoria da Venezuela.
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O funcionamento discursivo 3 se refere as memarias dos(as)
estudantes venezuelanos(as) e seu desejo de retornar ao seu pais.
As criangas e os(as) adolescentes se apegam a Venezuela e seus
desenhos mostram as praias e a bandeira, reforcando o amor pelo
pais de origem. Os desenhos sdo lugares de memdria e resisténcia,
mostrando uma Venezuela diferente do imagindrio brasileiro.

Observando os achados discursivos que temos com o dis-
curso sobre e o discurso do migrante/refugiado, entendo ser possivel
pensar em praticas metodolégicas para trabalhar com esse grupo
gue vise romper com a ideia relativa de acolhimento solidério. A
seguir, encerro essa discussdo quase com um manifesto, chamando
atengdo para praticas que viabilizem de fato um acolhimento que
respeite a subjetividade do migrante/refugiados na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

As sequéncias discursivas do discurso dos(as) migrantes/
refugiados(as), alunos(as) venezuelanos(as), mostram dificuldades
enfrentadas pelos(as) alunos(as), como a falta de preparo da equipe
pedagdgica e a pressdo para falar apenas portugués. No entanto,
os(as) alunos(as) também mostram praticas discursivas de resistén-
cia, usando sua lingua e cultura para se afirmarem como sujeitos.
Sendo assim, é importante construir um espago de escuta ativa e
sensivel para esses sujeitos, permitindo sua reapropriagao discursiva
e resisténcia em um processo de rearranjo discursivo.

E dever da humanidade defender os direitos dos individuos
que foram forcados a sair de seus paises para outros paises com
vérias esperancgas. Sabe-se que um quarto dos(as) migrantes sé@o
criangas e adolescentes, e € importante organizar programas para
gue essa juventude participe da vida educativa e se adapte ao
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ambiente escolar. Neste contexto, as criangas e os(as) adolescen-
tes devem ser apoiados para se expressarem e deve ser criado um
ambiente para isso. Brincar € a maneira mais facil e eficaz de se
comunicar com as criancas. Neste contexto, varias atividades-mé-
todos devem ser utilizadas de forma a compreendé-las e apoid-las
na sua expressao. A forma mais criativa de expressar pensamentos
e mentes subconscientes é a desenho. O desenho é um indicador
dos pensamentos das criangas, bem como da sua comunicagdo
com os adultos e da sua harmonia com o ambiente. As criangas
transmitem suas alegrias, tristezas, medos, esperangas, sentimen-
tos, pensamentos e experiéncias para suas pinturas. E importante
que os(as) pesquisadores(as) que trabalham com criangas usem
imagens como uma ferramenta.

Neste contexto, € necessario organizar diversas atividades na
sala-escola que possam facilitar a adaptacéo das criangas refugiadas
a escola e a sociedade. Pensa-se que criangas isoladas da sociedade
e principalmente no ambiente escolar onde se encontram com seus
pares nao conseguirdo completar seu desenvolvimento de forma
saudavel. Por esta razao, professores(as), administradores(as) esco-
lares, conselheiros(as) psicoldgicos(as) e assistentes sociais escola-
res tém um grande papel a desempenhar. E importante, em termos
de pesquisa linguistica, gue um estudo de anélise de imagem mais
abrangente possa ser realizado em diferentes faixas etérias e dife-
rentes niveis de escolaridade. Por exemplo, nossos achados repre-
sentam diferentes caracteristicas nos contelidos dos desenhos das
criangas migrantes/refugiadas. Os desenhos representam a jornada
de migragao de venezuelanos(as) em busca de uma vida melhor. O
primeiro conjunto de desenhos, o funcionamento discursivo 1, mostra
um avido como metafora para o passado e o futuro, representando
a esperanca de um novo lar. O segundo conjunto de desenhos, o
funcionamento discursivo 2, retrata lugares de acolhimento, como a
casa, a igreja e a escola, que funcionam como locais afetivos e de
seguranca para as criancgas. As cores vibrantes e os elementos da
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natureza criam um sentido de normalidade e retomada. A bandeira
venezuelana presente em um dos desenhos mostra a afirmacao de
identidade e memdria da Venezuela. O terceiro conjunto de dese-
nhos, o funcionamento discursivo 3, retrata as memdrias dos(as)
estudantes venezuelanos(as) e seu desejo de retornar ao seu pais.
Os desenhos sdo lugares de memodria e resisténcia, mostrando uma
Venezuela diferente do imaginario brasileiro.

Apesar das faltas observadas na escola, e no Estado bra-
sileiro como um todo, como podemos vislumbrar o futuro? No
primeiro caso, com a preocupacgao de melhor adequar as praticas
de lingua as necessidades dos(as) alunos(as) que devem motivar
a reflexdo para pdr em acdo, por exemplo, praticas de acolhida
intercultural e decolonial. O andamento dos(as) alunos(as), desde
o setor de acolhimento até o da classe comum, também deve ser
objeto de atencao particular e ser acompanhado de apoios como
a constituicdo de um histérico académico de cada um(a) deles(as),
o que levaria em consideragao o histdrico linguistico e educacio-
nal, bem como a migracao e seria usado para informar as pessoas
envolvidas em todas as fases do caminho em questao. No segundo
caso, antes de qualquer reflexdo sobre a escolha das préticas lin-
guisticas, deve-se garantir que as comunidades estdo bem infor-
madas sobre o direito dos(as) alunos(as) de receber servigcos de
apoio para aprender portugués, bem como acesso a servigos adi-
cionais. Uma vez que a informacao é melhor transmitida, a reflexao
deve estar centrada na busca de formas de organizar proposta que
integrem sociedade local e migrantes e refugiados(as), sendo a
escola um 6timo lugar para iniciar essa estratégia. Mais concreta-
mente, circulos que desejam experimentar modelos de integracdo
intercultural ndo sé devem ser encorajados a fazé-lo, mas também
deve ser apoiado para registrar pontos fortes pontos fracos, com o
objetivo de fazer avancar a reflexao de todos(as) sobre esta escolha
do modelo de integracdo em particular.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Este texto faz parte de uma pesquisa mais ampla que consiste
em compreender os percursos e percalcos - socioeducacionais e psi-
quicos - implicados na ocorréncia, expressdo e manejo do sofrimento
psicossocial vivido por criangas e jovens estudantes migrantes e refugia-
das no estado do Rio Grande do Sul, com foco no municipio de Canoas,
com vistas a implementar e avaliar “tecnologias sociais” capazes de
favorecer a producéo de salde e qualidade de vida no cotidiano destas
populagdes. Com base nisso, apresentamos neste texto uma sintese
da primeira etapa do projeto, que tem como objetivo mapear e discutir
as produgdes académicas de mestrado e doutorado relacionadas a
imigragao e ao reflgio infantojuvenil desenvolvidas nos Programas de
Pés-Graduagao em Educagao do Estado do Rio Grande do Sul.

O presente estudo tem por objetivo compreender como a
imigragado de criangas e jovens esta sendo vista e tratada no contexto
escolar e comoisso pode trazer discussdes acerca das possibilidades
de préticas educativas que valorizem a diversidade e/ou intercultu-
ralidade propiciada pelas imigragdes contemporéneas. Para tanto, o
presente trabalho visou mapear e discutir as produg¢des académicas
a nivel de mestrado e doutorado realizadas em torno da teméatica da
imigragao e refugio infantojuvenil em Programas de Pds-Graduagao
em Educagéo no Estado do Rio Grande do Sul.

Trata-se de uma pesquisa tedrica e qualitativa, realizada por
meio da Anélise Textual Discursiva (ATD), a partir de um rastreamento
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Moraes
e Galliazzi (2006) entendem que a Andlise Textual Discursiva se apre-
senta como uma metodologia de analise qualitativa que se distancia
da perspectiva positivista de investigagado, buscando superar essa
abordagem através da aproximagdo com a hermenéutica. E dessa
aproximacao que esta pesquisa se alimenta, com o objetivo de pro-
mover uma leitura critica da producao cientifica brasileira, ampliando
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o didlogo entre o que ja foi feito e o que ainda esta por vir, como uma
perspectiva de transformacgéo e avango.

Realizamos diversas buscas utilizando as seguintes palavras-
-chave: "imigragao’, “criangas’, “jovens” e "educacéo’ Vale ressaltar
que realizamos outras tentativas com novos descritores, como “imi-
gragao” (incluindo “imigrante’, “migrantes” ou "refugiados"), “criangas”
“infancias"” e “juventudes’ Para aprofundar a investigagao, realizamos
uma consulta diretamente aos repositérios das Universidades do Rio
Grande do Sul. Essa estratégia permitiu identificar novos titulos que,
embora tenham contribuido para ampliar o nimero de estudos na
area, ndo apresentaram uma quantidade expressiva de publicagdes

dedicadas especificamente a tematica do campo infanto-juvenil.

Com base nos critérios dos Programas de Pds-Graduagéo
(PPG) da 4rea de Educagao no estado do Rio Grande do Sul, identifi-
caram-se produgdes académicas em distintas instituigdes de ensino
superior, a saber: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Universidade de Passo Fundo (UPF), Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS), Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC).

Foram identificadas sete dissertagdes de mestrado e
cinco teses de doutorado defendidas no periodo de 2018 a 2024,
Ressalta-se que a coleta de dados foi realizada em setembro de
2024, sem a aplicagao de limites temporais para a pesquisa. Os tra-
balhos localizados em ambas as etapas da investigacdo estdo deta-
Ilhados no quadro a seguir:

Quadro 1- Dissertacdes e teses rastreadas

. AUTOR/ . ,

N DISSERTAGAD OU TESE TITULO INSTITUIGAO ANO
1| Lucas Rech da Silva Ainclusdo de imigrantes na educagdo | Pontificia Universidade | 2018
Dissertagdo bésica em Caxias do Sul: um estudo | Catdlica do Rio Grande
de caso na perspectiva das violéncias | do Sul (PUCRS).

de Galtung e Fanon
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AUTOR/

, . -
N DISSERTAGRO DUTESE TITULO INSTITUICAD ANO
2 | Andreza Estevam A produgéo da crianca refugiada a Universidade de Santa | 2020
Noronha partir das fotografias nos documentos | Cruz do Sul (UNISC).
Tese do Alto Comissariado das NacGes
Unidas para refugiados (ACNUR)

3| Caroline Couto Infancias-Migrantes-Literatura- Universidade de Santa | 2020
Dissertagdo infantil: cometas, para interrogaro | Cruzdo Sul (UNISC).

mundo e reinventar mapas.

4 | Gisele Dhein Uma cartografia crianga-migrante, Universidade de Santa | 2021
Tese Uma entrada: trabalho; uma condicéo: | Cruz do Sul (UNISC).

vulnerabilidade; uma acolhida: escola.

5 | Miriam do Nascimento | Perspectivas de professores em Pontificia Universidade | 2021
Batista Pires contexto de diversidade etnocultural: | Catdlica do Rio Grande
Dissertagdo um olhar para o imigrante. do Sul (PUCRS).

6 | RenataSantosdaSilva | Da (des) esperanca a esperanca de Pontificia Universidade | 2021
Tese insercdo social da crianga imigrante | Catdlica do Rio Grande

no novo lar: o papel da escola do Sul (PUCRS).

7 | Evania Carina Calza Filhos de imigrantes e a escola: Universidade de Passo | 2022
Dissertagio diversidade cultural, direito 3 Fundo (UPF).

educacdo, equidade escolar

8 | Maria Luiza Posser Entre zonas de siléncio e Universidade Federal 2022
Tonetto (re)existéncias; a trajetdria de de Santa Maria (UFSM).
Dissertagdo criangas venezuelanas nas escolas de

educado infantil de Santa Maria/RS
9 | CarolinaArajo daRosa | Ainterculturalidade como exercicio | Universidade Federal 2024
Dissertagdo gtico-politico da docéncia a partirda | do Rio Grande do Sul
presenca de estudantes imigrantes | (UFRGS).
no contexto da educacéo basica do
municipio de Canoas-RS
10 | Caroline Couto Entre escola e migragdes, [por] uma | Universidade de Santa | 2024

Tese

educagdo-migrante.

Cruz do Sul (UNISC).

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

334



Buscamos, em cada um dos trabalhos, elementos que esta-
belecam conexdes sobre as possibilidades de acolhimento e inser-
¢ao de criangas e jovens provenientes de contextos migratdrios. A
partir da analise do material, foi possivel desenvolver uma discussao
sobre os desafios e as possibilidades educacionais relacionadas a
imigragao, organizada em duas linhas de sentido.

A primeira, intitulada (i) Desafios e Perspectivas da Imigragédo
no Contexto Educacional, e a segunda, (ii) Perspectivas Educacionais
no Contexto do Trabalho Docente, Direitos e Legislagdo. Essa organi-
zagao, juntamente com as dire¢des interpretativas, permitiu a cons-
trugdo de uma visdo abrangente sobre as diferentes dimensdes que
permeiam o tema. Entretanto, antes de analisarmos as duas linhas
de sentido, apresentaremos na proxima se¢do uma breve contex-
tualizagdo do Rio Grande do Sul no que diz respeito as recentes
questdes migratdrias.

0S RECENTES MOVIMENTOS
MIGRATORIOS NO RIO GRANDE DO SUL

Nos ultimos anos, a Educagao brasileira, sobretudo as esco-
las publicas, tém sido desafiadas pela renovada ‘problematica’ das
migracoes e reflgios. Segundo dados recentes do relatdrio “Refligio
em Numeros', somente em 2023, o Brasil registrou 58.362 solicita-
¢oes de condicdo de refugiado, oriundos de 150 paises. Em 2022, as
principais nacionalidades solicitantes foram venezuelanas (50,3%),
cubanas (19,6%) e angolanas (6,7%). Em 2023, o Comité Nacional
para os Refugiados (Conare) reconheceu um total de 77193 pessoas
como refugiadas. Além disso, constatou-se que 44,3% das pessoas
reconhecidas como refugiadas eram criangas, adolescentes e jovens
com até 18 anos de idade, destacando a precariedade das condi¢des
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de vida desses grupos em situagdes de deslocamento forgcado. Ainda
segundo o Observatério das Migragdes Internacionais (OBMigra),
criangas e adolescentes de 5 a 14 anos compdem mais da metade
das pessoas reconhecidas como refugiadas pelo Brasil.

Ainda, de acordo com o (ACNUR), cerca de 46 mil refugiados
vivem hoje no Rio Grande do Sul, a maioria formada por venezuelanos
(29 mil) e haitianos (12 mil). Chegaram, em boa parte, no programa
de interiorizagdo feito pelo Governo Federal para retirar da fronteira
norte do pais os imigrantes que entravam por terra em busca de um
asilo humanitario. O ACNUR estima que 41 mil pessoas refugiadas ou
com necessidade de protecéo internacional vivem no Rio Grande do
Sul. De acordo com dados do Governo Federal (CADUnico/SUAS),
das 35 mil pessoas, um ndmero significativo vive em condicdes de
vulnerabilidade e pode ter sido diretamente ou indiretamente afe-
tado pelas inundagdes de maio de 2024. Muitas relataram ter perdido
suas casas, pertences e documentos, além de verem seus negécios
e atividades de geracéo de renda destruidos pelas dguas.

Desta forma, o cendrio de vulnerabilidade foi ainda mais
agravado pelas enchentes ocorridas no més de maio. De acordo com
informagdes divulgadas pelo G1, com dados da ACNUR, cerca de
35 mil refugiados foram afetados pelo desastre. A agéncia relatou
gue essas pessoas informaram ter perdido suas casas, bens e docu-
mentos, além de negdcios e outras atividades de geracdo de renda
destruidas pelas dguas. Com isso, a situagdo de vulnerabilidade se
intensifica, e a populagéo, ja forcada a deixar seus lares, enfrentando
novamente o trauma da perda e do abandono.

Os dados analisados destacam a relevancia de discutir a
temaética no contexto do Rio Grande do Sul, evidenciando que, ape-
sar da ampla divulgagado de informacdes e da disponibilidade de
dados relevantes, hd municipios que ainda negligenciam a devida
atencdo a essa questdo. Um exemplo emblematico é o municipio
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de Canoas, que desativou todas as suas coordenadorias, incluindo
a Coordenadoria de Relagdes Etnico-Raciais e Imigragéo, demons-
trando um retrocesso na promogéao de politicas publicas voltadas
para a inclusdo e a equidade.

Portanto, a promogdo de estudos e pesquisas voltados
para o esclarecimento e a compreensao das causas dos processos
migratérios e de reflgio revela-se tanto relevante quanto urgente.
Trata-se de responsabilidades sociais e educacionais que devem ser
reconhecidas pela sociedade em sua totalidade, cabendo ao poder
publico adotar medidas que assegurem os direitos de todos os cida-
daos, independentemente de sua nacionalidade.

Assim, apresentadas as questoes emergentes do Rio Grande
do Sul no campo migratdrio infantojuvenil, passamos para a anéa-
lise a partir das linhas de sentido construidas com a leitura dos
estudos encontrados.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA IMIGRICAQ
NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A primeira linha de sentido, que trata dos “Desafios e
Perspectivas da Imigracdo no Contexto Educacional’, contempla as
seguintes dissertagdes:

. Entre zonas de siléncio e (re)existéncias: a trajetdria de crian-
¢as venezuelanas nas escolas de educagéo infantil de Santa
Maria/RS - Maria Luiza Posser Tonetto (2022);

. Infancias-Migrantes-Literatura-infantil: cometas, para interro-
gar o mundo e reinventar mapas - Caroline Couto (2020).
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E as teses:

. A producgéo da crianga refugiada a partir das fotografias nos
documentos do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para
Refugiados (ACNUR) - Andreza Estevam Noronha (2020);

. Entre escola e migragdes, [por] uma educagdo-migrante -
Caroline Couto (2024);

. Uma cartografia crianga-migrante. Uma entrada: trabalho;
uma condigdo: vulnerabilidade; uma acolhida: escola -
Gisele Dhein (2021).

A leitura dessas produgdes possibilita pensar o processo
migratério de diferentes perspectivas, vendo como um desafio a ser
enfrentado e/ou como uma oportunidade de repensar politicas e
praticas coloniais enraizadas no cotidiano escolar. Tais dissertagdes
e teses nos mostram que, muitas vezes, as escolas se tornam o pri-
meiro espacgo de acolhimento dessas criancas e jovens, oferecendo
um espaco onde possam reconstruir suas identidades, socializar e
dar sentido ao novo contexto em que vivem. No entanto, isso também
exige um deslocamento em torno das condigdes das instituicdes de
ensino de lidar com as diferengas culturais e linguisticas, especial-
mente em um cenario em que nem sempre ha suporte adequado em
politicas publicas ou formagédo docente para abordar tais questdes.

Nessa perspectiva, a dissertacdo de Tonetto (2022) aborda os
desafios e perspectivas enfrentados pelos imigrantes, exemplificando
com um caso especifico: um dos participantes, ao observar um mapa-
-mundi, aponta para o Brasil e o identifica como sendo a Venezuela.
Esse gesto revela como o participante ainda associa sua meméria ao
pais de origem, utilizando simbolos do pais onde reside atualmente.
Segundo Tonetto (2022), ao imigrar, a crianga se depara com um novo
ambiente que possui sua prépria cultura, identidade e histdria, em con-
traste com a identidade cultural e histérica que foi moldada no local e
periodo de origem. O desafio para o imigrante, portanto, consiste em
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atribuir significado a essa nova realidade e compreender os simbolos
e signos sociais presentes nesse novo contexto.

Couto (2024) também aborda a infancia migrante, utilizando
a literatura como ferramenta de aprendizagem para compreender
os aspectos que fazem parte do processo migratério, com énfase
na crise humanitdria. Por meio da literatura e de um olhar sensivel
em relagdo a crianga imigrante, a autora apresenta possibilidades de
trabalho pedagégico a partir de histérias de criangas que vivem na
didspora, como o menino Azzy: “Encontrei-as - as criangas migran-
tes - primeiro na literatura. Na literatura infantil. Foi assim o meu
encontro com Azzi: uma menina que viu sua vida ser mudada pela
guerra” (Couto, 2024, p. 33).

Nesse contexto, a perspectiva da crianga e da infancia traz
a problematica para um nivel mais profundo de entendimento e
reflexdo, como aponta a tese de Noronha (2020, p. 25), ao analisar
fotos da ACNUR de criangas no contexto migratério: “Fotografias sdo
crediveis e contém valores, que, embora ndo mostrando a realidade
em si, a0 mesmo tempo, ndo sao falsos. Trata-se de moldurar, moldar
e direcionar olhares” Dessa forma, é essencial direcionar um olhar
sensivel para as criancas e suas trajetérias de imigracéao.

Ao abordar os aspectos de rompimento’ com a cultura, o
ingresso da crianga imigrante na escola e a urgéncia de um olhar
sensivel para essas situacoes, a tese de Couto (2024, p. 15) propde
0 contexto escolar como um espago possivel para préaticas voltadas
a educagao-migrante.

Entre a escola e as migragdes contemporéneas, reivindi-
ca-se um tempo para os peguenos gestos em educagao,
tomada como tempo de transgressao, espago publico
de produgdo de memdrias e encontros éticos, em devir
migrante. Uma educagdo-migrante: dois elementos de
composicao, antepositivos (‘educ’/'migra’), de criar e alte-
rar-se, que convidam a falar um mundo comum e recu-
sam uma lingua Unica”
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Dessa forma, o fenébmeno da imigragao infantojuvenil nos
desafia a pensar em torno da garantia dos direitos fundamentais pre-
vistos para essas criangas e adolescentes, levando em consideragao
suas especificidades enquanto sujeitos de direitos. Nesse contexto, a
tese de Gisele Dhein (2021), através de dados da Policia Federal e do
Ministério da Seguranga Publica, denuncia a invisibilidade da crianga
migrante. Através de uma pesquisa nos referidos sites com descrito-
res “crianga” e “imigragdo’; ndo encontrou ndmeros expressivos que
abordem diretamente a situagdo da crianga migrante. Assim, além
da rede familiar, a escola se torna uma rede essencial de protegao
para essas criangas e adolescentes: “No entanto, a crianga-migrante
foi interiorizada. Mesmo que ela ndo exista enquanto investimento
politico, ela circula pela cidade. Ela busca o publico, a pdlis no terri-
tério que carrega esse pressuposto enquanto ethos de existéncia: a
escola. A escola acolhe a crianga-migrante” (Dhein, 2021, p. 86).

Nessa perspectiva, € como se a crianga imigrante passasse
por um terceiro nascimento, uma vez que se pressupde que ela ja
tenha tido uma experiéncia escolar no pais de origem. Urge assim
compreender tais fendmenos numa perspectiva dialdgica com as
criangas, os jovens e suas culturas, fomentando a formacéo inter-
cultural a partir do cotidiano, agindo e pensando em contexto, favo-
recendo perspectivas de investigagdo que impactem positivamente
sobre a vida dessa populagéo.

Neste processo - a migragao e o refligio -, marcado por des-
locamentos e mudangas de residéncia, os grupos familiares estdo
diante de uma dindmica em que as criangas e 0s jovens ndo sao
protagonistas, mas precisam se adaptar a ela. Mesmo em contextos
relativamente tranquilos, esses eventos geram uma transformagao
social profunda, com efeitos duradouros sobre as criangas e jovens
migrantes e refugiados. Dessa forma, a migracéo e o reftigio configu-
ram um deslocamento social que impacta de maneira significativa e
prolongada os individuos em desenvolvimento.
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Ao mesmo tempo, os relatos compartilhados nas produgoes
analisadas, como as trajetérias relatadas por Tonetto (2022) e Couto
(2020, 2024), reforcam o potencial da escola em ser um lugar onde
as vivéncias dos imigrantes podem ser integradas ao curriculo e aos
projetos pedagdgicos. O conceito de “educacdo-migrante’; proposto
por Couto (2024), convida a construgao de praticas pedagdgicas que
dialoguem com as experiéncias e culturas dos migrantes. Trata-se
do rompimento das praticas educativas coloniais e promover uma
educagao transformadora, baseada no encontro ético e na co-cons-
trugdo do conhecimento. Assim, a escola ndo apenas acolhe, mas
também aprende com as criangas migrantes, incorporando suas nar-
rativas e perspectivas ao processo educativo. A formagéo docente,
nesse contexto, emerge como um eixo central para que os professo-
res sejam capazes de lidar com as complexidades dessa realidade.

O fendmeno migratdrio, entretanto, ndo se restringe a dimen-
sdo individual. Ele revela transformacdes sociais que impactam as
comunidades escolares e a sociedade como um todo. As migragdes
infantojuvenis questionam modelos educativos homogéneos, desa-
fiando escolas e educadores a promoverem praticas pedagdgicas
interculturais. Com base nas pesquisas analisadas, emergem possi-
bilidades de formacédo docente que valorizem a diversidade cultural,
criando espacos de didlogo e aprendizado mutuo. Assim, a escola
pode atuar como uma ponte entre as diferentes culturas e histdrias
que compdem a vida de criangas e jovens migrantes.

Por fim, a andlise das produg¢des académicas dessa linha
de sentido revela que o acolhimento de criangas migrantes no
contexto escolar € um processo complexo que demanda agdes
integradas entre politicas publicas, praticas educativas e a sensibi-
lizagdo da comunidade escolar. Garantir os direitos fundamentais
dessas criangas implica reconhecer suas singularidades enquanto
sujeitos em desenvolvimento. Nesse cendrio, a formacéo intercul-
tural emerge como uma possibilidade concreta de agéo educativa,
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contribuindo para a construgéo de uma sociedade mais justa e soli-
daria, capaz de acolher e valorizar a diversidade que caracteriza as
migragdes contemporaneas.

PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS NO
CONTEXTO DO TRABALHO DOCENTE,
DIREITOS E LEGISLACAO

A segunda linha de sentido, denominada “Perspectivas

Educacionais no Contexto do Trabalho Docente, Direitos e
Legislacédo’, contempla as seguintes dissertacoes:

Filhos de imigrantes e a escola: diversidade cultural, direito
a educacdo, equidade escolar - Evania Carina Calza (2022);

Perspectivas de professores em contextos de diversi-
dade etnocultural: um olhar para o imigrante - Mirian
do Nascimento (2021);

A inclusédo de imigrantes na educagédo basica em Caxias do
Sul: um estudo de caso na perspectiva das violéncias de
Galtung e Fanon - Lucas Rech da Silva (2018);

A interculturalidade como exercicio ético-politico da docéncia
a partir da presenca de estudantes imigrantes no contexto
da educacgdo basica do municipio de Canoas-RS - Caroline
Araljo da Rosa (2024).

E a tese:

Da(des) esperanca a esperanca de inser¢do social da
crianga imigrante no novo lar: o papel da escola - Renata
Santos Silva (2021).
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Percebe-se, nessa linha de sentido, que o entrelagamento
de multiplos fatores impacta as capacidades e limitagoes de cada
comunidade escolar, a qual apresenta caracteristicas singulares.
Entre esses fatores, destacam-se: a gestéo escolar, a integragéo ao
espaco comunitdrio, a articulagdo entre os docentes, as relagdes
estabelecidas entre professores, estudantes e suas familias, a fre-
quéncia das avaliagdes externas, a disponibilidade de recursos, a
pressdo exercida por rankings e a autonomia das escolas diante da
crescente burocratizagdo tecnoldgica e de controles mais rigoro-
sos. Esses fluxos, além de introduzirem novos desafios estruturais,
tém levado o palis a reavaliar concepgdes profundamente arraiga-
das, como o mito da democracia racial e a nogdo de que o Brasil
é intrinsecamente acolhedor e cordial, ignorando as especificida-
des culturais, religiosas, raciais, de género, de orientagdo sexual e
outros marcadores sociais.

A legislacdo vigente no Brasil assegura que os estrangeiros
possuem os mesmos direitos de acesso a educagao que as crian-
cas e adolescentes brasileiros, conforme estipulado na Constituicao
Federal (artigos 5° e 6°), no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(artigos 53° ao 55°) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (artigos 2° e 3°). Além disso, ha duas leis especificas dire-
cionadas aos imigrantes e refugiados, a Lei da Migracao (artigos 3°
e 4°) e a Lei dos Refugiados (artigos 43° e 44°), as quais garantem
que a falta de documentos nao pode servir como obstaculo para o
acesso dessa populagao ao sistema educacional. Entretanto, lamen-
tavelmente, tal populagcdo ndo tem recebido atencdo suficiente das
politicas publicas e tampouco da pesquisa académica.

A pesquisa de Calza (2022) aponta que, embora exista uma
legislagé@o vigente que garante os direitos educacionais dos estu-
dantes imigrantes, muitos docentes que recebem esses alunos
enfrentam incertezas, receios e preocupagdes. Os sentimentos de
surpresa, choque e inseguranga permeiam toda a comunidade esco-
lar, incluindo a equipe de gestao, funciondrios e professores. Calza
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(2022) identifica diversas questdes relevantes que surgem nesse
contexto, como: Como agir diante de uma situagdo inesperada? E
vidvel matricular a crianga na instituicdo de ensino? Como estabele-
cer uma comunicacao eficaz com a familia e com a crianga?

As criangas e jovens migrantes e refugiados estéo inseri-
dos nas sociedades, sendo integrados pelas instituicdes quando
conseguem acessar direitos fundamentais como moradia, edu-
cagao e salde. Contudo, a disparidade entre aqueles que conse-
guem acessar tais direitos e 0s que ndo conseguem criar espagos
de incerteza, risco e, muitas vezes, de sofrimento psicossocial.
Nesse sentido, o impacto de tais disparidades incide também de
modos diversos sobre adultos, jovens e criangas, ndo se limitando
a questdes quantitativas, mas relativas também a qualidade das
experiéncias vividas.

No referido contexto, a dissertagdo de Mirian do Nascimento
Batista Pires (2021) destaca a importancia de valorizar a presencga do
aluno imigrante e o papel fundamental do docente nesse processo.
A autora apresenta o conceito de “natalidade” de Hannah Arendt,
gue sugere que, ao migrar para um novo pais, o individuo “renasce”
Esse renascimento acontece quando a crianga percebe que a escola
reconhece algum conhecimento ou habilidade que ela j4 possui.
Nesse cenario, o professor desempenha um importante lugar, pois a
validacdo do saber do aluno ocorre por meio de suas préaticas peda-
gdgicas, como ajustes curriculares e apoio ao fortalecimento das
linguas maternas dos estudantes imigrantes (Pires, 2021).

E imprescindivel a implementagdo de dispositivos legais
que atendam a essas especificidades, promovendo uma avaliagao
gue considere as complexidades inerentes a experiéncia migratéria.
Conforme salientado por Pires (2021), a adoc¢ao de politicas de aco-
Ihimento na sociedade receptora, particularmente no dmbito edu-
cacional, é essencial para assegurar a qualidade da aprendizagem
e a permanéncia das criangas imigrantes na escola. A pesquisa da
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autora também sugere que praticas pedagdgicas inclusivas exercem
um impacto positivo no engajamento e no desempenho académico
de estudantes de diferentes etnias (Pires, 2021).

Nesse contexto, ao pensar sobre as mdultiplas experién-
cias vividas por criangas e adolescentes durante o processo de
imigracao, a dissertagdo de Lucas da Silva (2018), que envolveu
duas participantes do Ensino Médio de uma escola de Caxias do
Sul, problematiza as violéncias as quais essas jovens foram expos-
tas devido a sua condigao de imigrantes. A pesquisa destaca, com
énfase, as violéncias psicoldgica e estrutural, gue sdo mais prevalen-
tes no relato das participantes. Considerando essas questdes, como
o racismo e a xenofobia, podemos dialogar com a dissertagdo da
pesquisadora Caroline Araudjo da Rosa (2024), que investiga como
a presenga de estudantes imigrantes latino-americanos influencia o
ambiente escolar e contribui para a construgéo de um projeto edu-
cacional pautado na interculturalidade. Ainda de acordo com Araujo
da Rosa (2024, p. 41):

De acordo com as investigagdes, o que se percebe é que
os sistemas educacionais e as escolas estdo constante-
mente equilibrando-se entre tensdes. Por um lado, houve
um avango e um reconhecimento do imigrante como
sujeito a ser inserido na sociedade, tendo seus direitos
reconhecidos; por outro lado, enfrentam a complexidade
social diante dos desafios de acolher os sujeitos migran-
tes sem que estes sejam forgados a se dissolver ou a se
adaptar compulsoriamente a um territério, uma cultura ou
uma lingua dominante.

Assim, com a leitura dos trabalhos encontrados foram identi-
ficados elementos que destacam tanto desafios quanto possibilida-
des educacionais para criangas e jovens imigrantes relacionados ao
cotidiano escolar, envolvendo tempo, espago e linguagem. Assim, os
resultados da pesquisa questionam as fronteiras entre a educacéo e
o campo das imigragdes, permitindo compreender o que esta ocor-
rendo atualmente e reconhecendo as exigéncias do conhecimento
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diante das potencialidades e limitagdes impostas pela imigragao no
contexto educacional.

Nas andlises das teses apresentadas, fica claro que, apesar
de a escola e os professores reconhecerem a importancia da inclu-
sdo de alunos imigrantes, ainda hd um longo caminho a ser percor-
rido para garantir a qualidade do processo de ensino. A falta de uma
legislacédo especifica para estudantes estrangeiros gera incertezas
e compromete o trabalho pedagdgico. Essa situagdo se traduz na
soliddo dos professores, que enfrentam desafios institucionais que
poderiam ser abordados por meio de recursos pedagdgicos, finan-
ceiros ou procedimentos institucionais de apoio (Silva, 2021).

A multiplicidade de experiéncias e situagdes migratdrias
sugere uma singularidade nas biografias e histérias diversas, refle-
tindo que ndo had uma Unica experiéncia migratdria, mas, isso sim,
multiplas formas de viver, narrar e de significa-las. Enfatizamos
que criangas e jovens sdo sujeitos de direitos, individuos histéricos
e sociais que desenvolvem relagdes significativas com seus pares
e com adultos. Como atores sociais, sdo impactados por eventos
politicos, culturais, econémicos, climéaticos e outros aspectos. Essa
abordagem advoga pelo reconhecimento das infancias e juventudes
como grupos especificos que ndo sé participam ou sdo afetados,
mas como agentes do processo de criagdo e transformagao cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado com o objetivo de mapear e
discutir as produgdes académicas de mestrado e doutorado rela-
cionadas a imigragado e ao refugio infantojuvenil nos Programas
de Pés-Graduagao em Educacado do Estado do Rio Grande do Sul,
construimos duas linhas de sentido: (i) Desafios e Perspectivas da
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Imigragdo no Contexto Educacional e (ii) Perspectivas Educacionais
no Contexto do Trabalho Docente, Direitos e Legislacdo. Essas
linhas de sentido nos oferecem um panorama académico sobre as
produgdes relacionadas a temaética da imigracao infantojuvenil. De
maneira geral, os resultados da pesquisa questionam as frontei-
ras entre a educacgdo e o campo das migragdes, permitindo uma
reflexdo sobre os acontecimentos contemporaneos e destacando a
importancia do reconhecimento das demandas do conhecimento.
Isso ocorre a luz das potencialidades e dos determinantes sociais
das migracgoes, que impactam o cotidiano educacional de crian-
cas e jovens migrantes.

Embora exista uma lacuna significativa na produgao acadé-
mica, especialmente em dissertagdes e teses nos Programas de Pds-
Graduacédo em Educacéo no Rio Grande do Sul, sobre a imigragao e
o refldgio infantojuvenil, as pesquisas ja realizadas oferecem impor-
tantes contribuigdes para a compreensao dos desafios educacionais
e sociais que emergem desse contexto de deslocamento infantojuve-
nil. As dissertacdes e teses analisadas indicam que, apesar das legis-
lagdes em vigor sobre imigracdo no Brasil, a implementagao dessas
politicas ainda enfrenta desafios e complexidades, especialmente
no que se refere a qualidade do trabalho pedagdgico, gerando uma
situagdo de inseguranca e incertezas para os(as) professores(as).
Assim, é fundamental a realizagdo de mais pesquisas que estabele-
cam conexdes entre a educacao e a realidade de criangas e jovens
imigrantes e refugiados.

A escassez de pesquisas que explorem a interacdo entre as
experiéncias migratdrias de criancas e adolescentes e a educagao,
seja em uma perspectiva geral ou no &mbito das préticas educativas
cotidianas, evidencia a necessidade de aprofundamento tedrico e
empirico sobre o tema. O fortalecimento dessa produgéo académica
é importante para promover a inclusédo efetiva de estudantes imi-
grantes no sistema educacional. Nesse contexto, o presente estudo
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busca fomentar investigagdes no campo da educacéo, reconhecendo
que tais iniciativas sao fundamentais para embasar a formulagao de
politicas publicas consistentes. Essas politicas precisam ser desen-
volvidas com rigor e sensibilidade, considerando a complexidade
das dindmicas migratdrias contemporaneas e seus desdobramentos
no ambiente escolar.

Portanto, é altamente relevante que mais trabalhos e pesqui-
sas académicas sejam realizados em Programas de Pés-Graduagéo
em Educacdo sobre a insercao de criangas e adolescentes migrantes
nas escolas do estado do Rio Grande do Sul, considerando o grande
ndmero de imigrantes que o estado recebe. E fundamental trazer &
tona os estudos ja existentes para que novas pesquisas possam ser
exploradas, especialmente diante dos recentes eventos climaticos
que afetaram o estado. A populagao migratdria, que ja enfrentou as
consequéncias de catastrofes climaticas, encontra-se agora dupla-
mente vulnerabilizada, exigindo maior atengcdo dos pesquisadores.
Nesse contexto, a educagdo pode desempenhar um papel ético,
estético e politico na reconstrugdo dos arranjos sociais envolvidos e
na experiéncia cotidiana de tais sujeitos.
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