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PREFACIO

Nenhum professor gosta de ter consciéncia, muito menos
expor seus truques de manipulagdo de alunos, de seus
tiques, suas manias, seus deslizes verbais, suas cdleras,
seus momentos de sadismo ou de panico, suas incoe-
réncias, suas ambivaléncias, suas despolitizagbes, suas
reacdes de defesa e embaraco, de fragilidade e divida. E
uma profissdo, até mesmo por ser relacional, que requer
uma cota considerdvel de narcisismo e, por isso, uma cota
de orgulho - mesmo que seja pretensioso. Mas, se for ver-
dade que ensinar é fabricar artesanalmente saberes, pro-
vavelmente teremos que abrir mdo de certa arrogéancia
narcisista que, quando ndo atendida, leva-nos de chofre a
sensacgao de impoténcia (Pereira, 2011, p. 42).

A Psicandlise nos brinda com uma série de autores que trazem
para o campo educacional discussoes tocantes a docéncia como uma
das tarefas impossiveis (Codo, 1999; Pereira, 2011). Essa impossibilidade
carrega em si a perspectiva de que todo ato educativo porta o discurso
do fracasso, dada a “paixdo humana pela ignoréncia” e, portanto, impre-
visivel e contingente. No exercicio da docéncia e da pesquisa, 0 modus
narcisicus afasta-se, sobremaneira, do ato de aprender e concentra-se
mais no ato de ensinar. Nesse interim, é que muitas exigéncias con-
temporédneas se tornam caracteristicas centrais ao trabalho docente e,
obviamente, a consciéncia de nossa fragilidade é uma delas, levando-
-nos ao sofrimento psiquico. Pela epigrafe supracitada, nenhum pro-
fessor se sente confortavel ao abrir mao da “arrogancia narcisica” que
mascara sua falta de saber, ou seja, sua relagdo com o nado-saber, pois
ela traz junto o sentimento de impoténcia e de inseguranca.

No campo da discéncia, também, tem-se contradigdes que
emergem em meio as desculpas travestidas de rétulos, como “eu ndo
"o nu nu

estou preparado’, “ndo tenho tempo', “néo tive formagao para isso’, “nao
sei fazer” Sao recursos discursivos que justificam, em alguma medida,

1



a pouca produgao intelectual dos pds-graduandos durante o anda-
mento de suas pesquisas e, muitas vezes, até depois da conclusao.
Frente aos desafios da escrita académica, os discursos do "ndo-saber”
ou “ndo sei se dou conta” emergem como retdricas constantes. Com
a consciéncia dessas assertivas na relacdo que se estabelece entre
ensinante e aprendente, nasce este livro, oriundo de reflexdes critico-
-dialéticas de orientandos(as) e ex-orientandos(as) do Programa de
Pés-Graduagao em Educacao e do Programa de Mestrado Profissional
em Letras, ambos da Universidade Federal de Santa Catarina.

A partir desses pressupostos, a dinamica de ensinar e
aprender assume novos contornos: da reproducdo e/ou ocupagao
do tempo para a reflexdo tedrica, critica e transformadora, em que o
mais importante ndo é decorar, repetir ou memorizar, mas ao contra-
rio, pensar e agir. E nesse contexto que emerge este livro, apresen-
tando autores(as) de diferentes formacdes e dreas do conhecimento,
mas que se dispuseram a dialogar de forma critica e relacional, tendo
algo em comum: teorizar sobre a educacéo a partir da concepgéao
de mundo materialista histércio-dialética. Como ja afirmava Paulo
Freire: “[...] se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda." (Freire, 2000, p. 67). O livro faz
parte dos trabalhos e estudos do grupo de pesquisa Observatdrio
de Praticas Curriculares (OPC/UFSC) e se dedica a compreensao
das relagdes entre as tecnologias, educagao, formagao e trabalho, a
partir de referenciais da Pedagogia Histérico-Critica, de inspiragcao
marxista, expondo pressupostos que tomam o trabalho pedagdgico
em perspectiva histdrica e associada 4 macroestrutura sociopolitica.

Este € um daqueles livros que tenho a honra ndo sé de pre-
faciar, mas, participar, minuciosamente, como orientador de pes-
quisa de cada objeto investigado por cada um dos autores e como
co-autor de suas trajetérias pela Pds-Graduagao Stricto Sensu. Fago
isso com fervor, como atividade comprometida e politica, sobretudo,
quando lembro de uma reflexdo do professor Dermeval Saviani, em
uma de suas entrevistas, defendendo a ideia de que um docente ndo
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deve limitar-se a repetir os conhecimentos compilados por outros
sem nada acrescentar de seu, de analitico e critico, que faga seus
alunos pensar. Saviani (2021) faz a defesa de que cabe ao professor,
promover o acesso ao conhecimento sistematizado produzido pela
humanidade como patrimdnio histérico e universal. Para o autor, a
fungao social maior da sua teoria pedagdgica, Pedagogia Histdrico-
Critica, € sem sombras de duvida, a formacao do individuo para que
seja capaz de compreender a realidade social em que vive e, acima
de tudo, poder transforma-la pela sua praxis.

Das pesquisas académicas, elas se encontram em anda-
mento ou concluidas. Todavia, agora emergem na forma de capitulos
de livro, interdisciplinares entre si, como esforco de pensamento
critico em meio aos transitos curriculares de seus mestrados e dou-
torados, problematizando questdes alusivas aos seus objetos de
pesquisa: formagdo humana omnilateral, trabalho docente, plata-
formizacdo da educacao, digitalizagdo de processos educacionais,
curriculo contra-hegemonico e didatica histérico-critica. Sdo objetos
que se entrecruzam em vérias dimensoes, apresentando discussdes
conjunturais criticas, j& que sao subsidiados, epistemologicamente,
pela produgao tedrico-metodolégica da Pedagogia Histdrico-Critica.
Sao textos comprometidos com a defesa de uma educagao publica,
laica, inclusiva, democrética, tolerante, respeitosa, diversa e, sobre-
tudo, de qualidade socialmente referenciada.

Em um movimento que visa captar as contradigdes, os capi-
tulos escritos por Caroline, Fabricia, Katiusa, Mariana, Priscila, Raquel,
Rafael e Tania, sob minha orientagéao, retratam de forma conceitual,
analitica e critica, a partir de disputas de classes, alguns dos des-
montes e retrocessos que temos vivenciando no Brasil, no campo
educacional, na ultima década por meio de reformas e contrarrefor-
mas. Sdo ataques politico-econdmicos na esfera governamental, que
iniciaram no governo do ex-presidente Michel Temer e alcangaram
suas faces mais obscuras, conservadoras, fundamentalistas e reacio-
ndrias no governo de extrema-direita do ex-presidente Jair Bolsonaro.
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Foram ataques que se manifestaram ao longo da Ultima década
em diversos movimentos e politicas: Projeto Escola Sem Partido, Base
Nacional Comum Curricular, Novo Ensino Médlio, Homeschooling, Escolas
Civico-Militares, Novas Diretrizes para a Formagéo de Professores, Cortes
Orgamentarios, enfim, em meios processos de avaliagdo em larga escala,
meritocracia e digitalizagéo ultraneoliberal. Esses movimentos politico-
-econdémicos destinados a sociedade atacaram o Trabalho, a Ciéncia,
a Educacdo, o Conhecimento, a Formagao, o Professor, o Curriculo, a
Escola, a Universidade, os Direitos Humanos, o Meio Ambiente, e a pro-
pria Vida. Foram acdes aliadas aos interesses do Capital, nos termos do
mercado, dos organismos internacionais, dos empresarios, dos grupos
religiosos e demais instancias de poder, entrincheirando as condigbes
sociais da classe trabalhadora. Na atualidade, em meio ao governo
Lula, mesmo sob outra politica de governo, ainda que de natureza pro-
gressista, em meio a coalizagdo partidaria com diferentes concepgoes
politicas, os interesses neoliberais ndo séo deixados de lado.

Dos movimentos e politicas dos governos antecessores,
alguns deles foram amenizados, mas nao extintos, e outros apenas
reformados para atendimento de algumas demandas de classes des-
prestigiadas. Foi um ciclo de politicas e agdes que na ultima década
contribuiu para o aniguilamento da formagéo humana, cientifica, filo-
sofica, artistica, enfim, do conjunto de conhecimentos que pudessem
responder pela necessidade de “humanizagéo” Serd o fim do género
humano? A resposta é ndo! Nao estamos derrotados. Haverd movi-
mentos de resisténcias e lutas por todos os lados, sobretudo, dos
lugares que borbulha o conhecimento cientifico. E nessa perspectiva,
que qualquer um dos capitulos apresentados nesta obra apresenta
um compromisso politico com a transformacéo social, ndo apenas
no d&mbito académico, mas na praxis social.

Nao acreditamos que a Educacéo sozinha fara a mudanca
do mundo, mas acreditamos ainda que a Educagdo pode contribuir
com a transformacéo e libertagdo de todos nds, ja que somos pro-
tagonistas da nossa prdpria histdria, mesmo que em circunstancias
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pré-estabelecidas. Assumimos a perspectiva tedrica marxista de
gue o homem, como ser social e histérico, embora determinado por
contextos econémicos, politicos e culturais, é seu criador e agente
transformador da realidade.

Para aqueles que comungam de outras teorias, mas que
de algum modo convergem com a ideia de educacao a liberdade,
a autonomia, a emancipagao, a criticidade, para evitar a barbérie,
a revolugdo, enfim, o convite a leitura se estende. Entendemos
que o conhecimento é fator relevante a ser mediado, embora néo
Unico, e uma das possibilidades de compreender o mundo para
gue nunca se perca o horizonte da necessidade de sua transforma-
céo. E nesse complexo e contraditério contexto que apresentamos
esta obra e convidamos os leitores a refletir e dialogar. Resta-nos o
deleite da leitura. Por fim, um muito obrigado a todos/as/es autores
pelo comprometimento.

Prof. Dr. Alaim Souza Neto

Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
Universidade Federal de Santa Catarina
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RESUMO:

Este artigo argumenta a respeito do conceito de formacdo humana
omnilateral como fundamento tedrico e filoséfico para a superagdo dos
limites impostos pela formagéo unilateral vigente na sociedade capitalista.
A partir da tradicdo marxista, especialmente, das contribuicbes de Marx
(2004; 2017), Manacorda (2007), Saviani (2008; 2011), Duarte (2017) e
Della Fonte (2014), discute-se a omnilateralidade como desenvolvimento
integral do ser humano em suas dimensdes intelectual, fisica, estética,
ética e politica, tendo o trabalho como principio educativo. 0 texto aborda
como o processo de fragmentagdo do trabalho e a Idgica do capital
inibem a formacdo plena dos sujeitos, restringindo suas potencialidades
e perpetuando desigualdades. Em contraposicdo, argumenta-se que a
pedagogia histdrico-critica propde uma educagéo voltada a emancipagéo
e ao desenvolvimento multilateral, onde a arte, a sensibilidade estética
e 0 acesso ao patrimonio cultural desempenham papel fundamental.
Por fim, destaca-se a necessidade de um projeto educativo que rompa
com os valores da sociedade de consumo e promova, de forma critica
e transformadora, a humanizacdo dos individuos e a construcdo de
uma nova ordem social.

Palavras-chave: formacdo humana; omnilateralidade; pedagogia
histdrico-critica: trabalho e educagao.



INTRODUCAQ

O presente capitulo, parte de uma dissertagdo de mestrado
em educacdo, tem por objetivo analisar a contribuicdo da formagao
humana omnilateral, que implica no desenvolvimento integral do ser
humano, abrangendo todas as suas dimensdes, em um contexto de
mudancas social e educacional. Entende-se que o tema proposto é
nuclear para as discussbes educacionais, perpassando os diferentes
debates sobre formacdo de professores, alunos, pesquisadores e
formacéao para transformacao social.

A discussao sobre formagdo humana assume centralidade
no campo educacional contemporaneo, sobretudo diante das ten-
déncias que restringem o processo formativo a demandas mercado-
|6gicas ou abordagens discursivas deslocadas da realidade objetiva.
Nesse contexto, a retomada do conceito de formagédo omnilateral,
conforme formulado por Marx (2004; 2017) e resgatado criticamente
por Manacorda (2007), Saviani (2008; 2011), Duarte (2017) e Della
Fonte (2014) revela-se necesséria e pertinente frente ao avanco
das pedagogias neoliberais. Tal perspectiva permite compreender a
formacdo como um processo amplo, que articula dimensdes inte-
lectuais, fisicas, estéticas, éticas e politicas, tendo o trabalho como
principio educativo e fundante da condicdo humana. Justifica-se,
portanto, a investigagdo deste tema como forma de contribuir para a
construcdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a emanci-
pagao social, a superagao da fragmentagdo do saber e a efetivagdo
de uma educacao omnilateral, critica e transformadora.

METODOLOGIA

O ato de ler o trabalho de outrem e analisd-lo de forma
sistematica é uma atitude fundamental que amplia nossas ideias e



reflexdes acerca do objeto pesquisado, de modo a colaborar para
gue possamos refletir sobre nosso préprio trabalho. Conforme
Sousa (2021, p. 66) “A pesquisa (bibliogréfica) baseia-se no estudo
da trajetdria ja publicada, assim é fundamental que o pesquisador se
aproprie no dominio da leitura do conhecimento e sistematize todo
o material que est4d sendo analisado” E, portanto, na condigdo de
leitor/pesquisador que nos relacionamos com o trabalho do outro de
forma interessada e sistemaética, de modo a entender seu processo
metodoldgico compreender suas nuances e possibilitar a construgao
e 0 avango do conhecimento cientifico.

No que tange ao método, é fundamental que a pesquisa
explicite, para além do percurso e dos instrumentos metodoldgicos,
a perspectiva tedrica e a base filoséfica em que se apoia. De acordo
com Trivifios (1987, p. 125), "[..] o teor de qualquer enfoque qualita-
tivo que se desenvolva serd dado pelo referencial teérico no qual se
apoie o pesquisador” Assim, de forma epistemoldgica, esta pesquisa
se ancora no método do Materialismo Histérico-Dialético, ou seja,
em uma visao cientifica, concreta e real acerca da analise sociolé-
gica e educacional observével. Adotou-se como procedimento a
leitura imanente dos textos de Marx (2004; 2017), Manacorda (2007),
Saviani (2008; 2011), Duarte (2017) e Della Fonte (2014). Desse modo,
0 presente artigo busca a coeréncia metodoldgica entre os autores
mencionados, tomando como objeto seus préprios textos. A ideia é
relacionar suas contribuigdes para o objeto desta producéo acadé-
mica: a formagé@o humana omnilateral.

UNILATERAL VERSUS OMNILATERAL:
LIMITAGOES E POSSIBILIDADES

O modo de produgéo capitalista que se consolidou apds
a transicdo do feudalismo para o capitalismo caracterizado pela
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substituicdo do modelo de manufatura pelo modo de produgéo
industrial, impulsionado pelo avang¢o da ciéncia, e da expanséo
maritima e comercial, inaugurou uma nova fase das relagdes
humanas que se constituiu por meio da reestruturagédo do traba-
Ilho na sociedade burguesa. Contudo, (Marx; Engels, 1998. p. 63)
advertem: "A moderna sociedade burguesa, saida do declinio da
sociedade feudal, ndo aboliu os antagonismos de classe. Limitou-se
a colocar novas classes, novas condi¢des de opressao, novas for-
mas de luta, no lugar das anteriores.”’

Com as novas condi¢des de produgéo, que sistematizaram
a divisdo do trabalho em pequenas e fragmentadas agdes, ocor-
reu a simplificagdo e a desintegragao do exercicio laboral. Logo, o
trabalhador viu suas agdes serem fragmentadas o que culminou
com a perda do seu amplo dominio técnico acerca do processo
produtivo. A esse fendmeno Saviani (2011) denominou de taylo-
rismo que é a desapropriagdo do saber dos trabalhadores em
beneficio das forgas patronais. Essa fragmentagao inibiu o desen-
volvimento omnilateral do trabalhador permitindo-lhe apenas o
desenvolvimento unilateral.

De acordo com Baczinski (2016, p. 59) “O desenvolvimento
unilateral consiste na mutilagéao das capacidades humanas limitando
o desenvolvimento do ser humano as necessidades do modo de pro-
dugao’ Assim, passou-se a exigir do trabalhador menos habilidades
se comparadas ao sistema artesanal de produgédo. Este passou a
executar uma pequena tarefa repetidamente, sendo dispensada ao
operariado qualquer atividade de pensamento mais elaborado.

Em sua tese Baczinski (2016) afirma que ao sobrepor o tra-
balho intelectual ao trabalho manual se demarcou as diferengas de
classe. A autora afirma que ao afastar do trabalhador o trabalho inte-
lectual este também é apartado da ciéncia, que € a atividade do pen-
samento, acentuando a cisdo entre as tarefas manuais e intelectuais,
e limitando as potencialidades produtivas do trabalhador.
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A autora conclui que o resultado dessa fragmentacdo do
trabalho é a limitagcdo das capacidades humanas de pensar e agir
de maneira auténoma, critica e participativa. Tal embrutecimento
intelectual, torna-se responsavel pela restricdo da capacidade
de raciocinar, questionar, imaginar e, sobretudo, agir de maneira
revoluciondria frente a opressdo e a marginalidade que se impde a
classe trabalhadora.

Evidencia-se, portanto, que a fragmentagdo do processo de
trabalho e a simplificacdo da qualificagédo do trabalhador sdo préprios
do modo de produgéo capitalista. De acordo com Manacorda (2007),
ao se organizar a partir da propriedade privada e da divisdo do tra-
balho a sociedade capitalista submete seus individuos a um desen-
volvimento unilateral. Contudo, esse desenvolvimento ocorre de
maneira fragmentada e parcelada, limitado das suas potencialidades
naturais, desenvolvendo apenas as lateralidades determinadas pelo
trabalho e inibindo a promocéo das mdiltiplas capacidades humanas.

Por outro lado, a omnilateralidade, pensada por Marx e seus
seguidores, se constitui na defesa do pleno desenvolvimento das
capacidades humanas e na apropriagao, pelo trabalhador, daquilo
que é produzido pelo seu trabalho. Deste modo, possibilita-se o
amplo desenvolvimento da capacidade produtiva juntamente com
a capacidade e a possibilidade de fruigao daquilo que foi produzido.

No livro Marx e a Pedagogia Moderna, Manacorda (2007) traz
no capitulo 3 O homem omnilateral a reflexdo marxiana de que a
divisdo do trabalho e a propriedade privada tornou-nos obtusos e
unilaterais. Pois, o trabalho alienado reflete a condigao da exploracdo
operdria e negacao da dignidade humana, ao passo de que uma vida
de riqueza e ociosidade ndo é capaz de gerar qualquer prosperidade
e elevacdo do espirito humano, condenando o capitalista as condi-
¢oes de efemeridade, debilidade e nulidade humana, o que resulta na
elaboracéo de ideias geralmente arbitrarias, extravagantes e nocivas.
Assim, conclui o autor, ambas as classes, cada qual a seu modo,
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encontram-se alienadas por um sistema unilateral que as corrompe e
desumaniza, tornando trabalhadores e capitalistas produtos contra-
ditérios da mesma sociedade contraditéria em que vivem.

Ao se referir a Marx, Manacorda (2007) concebe o trabalho
segundo a realidade como unilateral, portanto, limitante e excludente,
porém, segundo a possibilidade o trabalho se caracteriza como
omnilateral, logo emancipatério e pleno das objetivagdes humanas.
Deste modo, o autor nos adverte que frente a realidade da aliena-
¢do humana que se da no sistema de exploracdo capitalista, esté
a exigéncia da omnilateralidade como concretizagdo de um desen-
volvimento total, completo, multilateral das faculdades e das forgas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagao.

Em sua génese o termo omnilateral aparece pela primeira vez
nos Manuscritos de 1844 de Karl Marx, na definicdo de homem-na-
tureza no trabalho. Nela, segundo Manacorda (2007) ao citar Marx,
estd a afirmagdo de que o homem se apropria de uma maneira uni-
lateral, do seu ser omnilateral, portanto, de maneira plena, integral.
Contudo, nos afirma o autor que o individuo sé pode desenvolver-se
omnilateramente na sua totalidade das forgas produtivas, que nao
pode ser dominada, sendo pela totalidade dos individuos livremente
associados, ou seja, o desenvolvimento original e livre de uma socie-
dade comunista. De modo objetivo o autor aponta para uma defini-
cao da omnilateralidade em base ao pensamento marxista.

A omnilateralidade &, portanto, a chegada histérica do
homem a uma totalidade de capacidades produtivas e,
ao mesmo tempo, Marx e a Pedagogia Moderna a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em
que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens
espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador
tem estado excluido em consequéncia da divisdo do tra-
balho (Manacorda, 2007, p. 90).

Partindo dessa concepgdo, que nos oferece um encami-
nhamento critico e filoséfico do que é o processo educativo numa
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perspectiva omnilateral, também pode-se pensar esses termos em
um progressivo movimento de abertura para se chegar a um estado
de maior consciéncia da concretude do real e das condig¢des neces-
sarias para sua transformacéo.

Trata-se do amplo desenvolvimento de uma consciéncia indi-
vidual e coletiva e da acéo participativa frente as demandas sociais.
Educar &, nessa perspectiva, possibilitar a insergao e a participacéo
ativa dos individuos na sociedade de modo a desenvolver conscién-
cia critica e o entendimento histérico acerca da dialética presente
nas relagdes sociais (Tonet, 2016). Em sentido amplo é entender a
pratica social como a totalidade das relagdes culturais, econdmicas
e de poder que se estabelecem, de modo conflituoso e excludente,
entre as diferentes classes sociais que constituem o sistema capi-
talista de producgéao.

Para que o direito a educagao se dé de forma plena e demo-
cratica faz-se necessdrio pensar o processo educacional por meio
de uma légica que va ao encontro dos interesses e das necessida-
des da populagao, sobretudo, a classe trabalhadora, que é a base da
sociedade, e que no contato e na apropriagdo dos conhecimentos
elaborados pela humanidade e sistematizados pelo trabalho peda-
gdgico (Saviani, 2011), torna-se capaz de desenvolver as condigdes
necessarias para a apropriagdo do real, participagao efetiva e conse-
qguente mudancga da sociedade.

Por conseguinte, a concepcao de sociedade que se pretende
é oposta ao modelo pragmatico e imediatista da sociedade de con-
sumo em que a educacgao é caracterizada pelo esvaziamento tedrico
do ensino com énfase em métodos de construgdo do conhecimento
na perspectiva do aprender-a-aprender em detrimento de sua aquisi-
¢ado que, segundo Duarte (2001, p. 18), implica na “[...] desvalorizagao
da transmissédo do saber objetivo, na diluicdo do papel da escola em
transmitir esse saber, na descaracterizacdo do papel do professor
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como alguém que detém um saber a ser transmitido a seus alunos
[..]" e, por fim, na consequente precarizagao do ensino com vistas a
formar um individuo resiliente a instabilidade, competi¢ao e exclu-
sdo, caracteristicas da sociedade capitalista.

Assim, torna-se impossivel pensar na constituicdo de uma
escola que contemple os processos de viabilizagdo da formagao
humana, se o préprio sistema educacional ndo o permite, dado a
|6gica de valores que o comporta. Em base ao exposto, faz-se neces-
sario pensar um embasamento tedrico que proponha a superagao
desses valores e que apresente, de fato, a possibilidade de acesso
pelas camadas populares “[..] as formas mais desenvolvidas do
conhecimento em que expressa o saber objetivo produzido histori-
camente, reconhecendo suas principais manifestagdes, bem como
as tendéncias atuais de transmissao” (Saviani, 2011, p. 8). Em suma,
a luta é para instituir uma educagao para além do sistema alienante
proposto pelo capital, uma educagéo que seja efetivamente liberta-
dora e revoluciondria e nao unilateral, idealista e excludente.

Para a Pedagogia Histérico-Critica a formagado humana
omnilateral é concebida como sendo um processo histérico-social
que envolve a constru¢do da humanidade em cada individuo singular
(Saviani, 2011). Tal construgao se efetiva por meio do trabalho inten-
cional. No sentido ontoldgico, trata-se da produgdo em cada indivi-
duo, da humanidade que foi construida historicamente pela cultura
humana, logo, é a transformacéo da espécie em individuo humano
pela apropriagdo do conjunto de producéo histérica e coletiva da
humanidade (Duarte, 2017). O trabalho é para o autor, portanto, o
ponto de partida para a produgdo do conhecimento e como principio
educativo deve orientar o projeto de educagdo comprometida com
a formagao omnilateral entendida pela Pedagogia Histérico-Critica
como a capacidade técnica e o compromisso ético no que se refere
ao fazer pedagdgico, voltado a emancipagdo dos individuos e as
transformacodes sociais, politicas e culturais.
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De acordo com Saviani (2011), para se alcangar a omnilaterali-
dade é preciso entender que a educagao em sua esséncia ontolégica
serve ao ser humano e néo as coisas. A educagao precisa ser eman-
cipatdria e contribuir para o autorreconhecimento humano enquanto
sujeitos que se afirmam historicamente, reconhecendo-se em liber-
dade e submetendo as relagdes sociais a um controle coletivo, de
modo a superar a internalizagé@o e a manifestagao de valores burgueses
relacionados a desleal competitividade, exploracéo e excluséo social.

Logo, a formagdo humana omnilateral pressupde a concep-
¢do de um outro projeto de sociedade, que supere as bases do capi-
talismo, em que o trabalho se constitua em atividade realizadora dos
homens livres. Nesse sentido, a educagao tem o papel de contribuir
para a passagem de uma organizacao social inibidora da liberdade
e omnilateralidade para a incorporagdo de uma formagao ético-po-
litica e transformadora, que possibilite aos sujeitos, de modo geral,
compreenderem as condigbes sociais nas suas dimensdes histdri-
cas, politicas e culturais.

No contexto aqui explicitado se faz urgente a elaboragao
de perspectivas contrérias, antiteses ao status quo educacional que
limita as possibilidades de uma formagdao humana ampla entre os
estudantes das classes trabalhadoras. Esses sujeitos se veem obri-
gados a optarem por um ensino técnico-profissionalizante de ten-
déncia mercadoldgica, ou por um ensino propedéutico integrado
a formacéo profissional multiforme e nado unitdrio, sem que com
isso haja a possibilidade de uma escola que se insurja ao modelo
cristalizado de sobreposi¢ao, e que possibilite as massas, conforme
nos adverte Saviani (2011), a se apropriarem das formas clédssicas e
profundas da cultura humana sem menosprezo a sua capacidade de
apreensdo e compreensao do conhecimento.

Uma educagao pensada, na dtica proposta pelo autor, busca a
formacao plena dos seres humanos, sem qualguer hierarquia entre as
ciéncias, a arte e a filosofia. Esses conhecimentos sdo fundamentais,
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indispensaveis na formagao das novas geragdes, pois correspondem
ao volume de todos os elementos acumulados historicamente que
possibilitam a formagao omnilateral dos individuos, no sentido cole-
tivo e individual, com vistas ao pleno desenvolvimento em resposta
aos determinantes que objetivam sua existéncia.

A omnilateralidade &, portanto, o desenvolvimento das diver-
sas capacidades fisica e mentais, aliadas ao trabalho produtivo e
também da sensibilidade humana de forma ampla, abrangendo a
sensibilidade artistica, cientifica, politica, profissional, técnica e fisica,
somada aos cinco sentidos sensoriais (Baczinski, 2016). Assim, a
formagdo omnilateral considera que o desenvolvimento intelectual
abrange tanto a razdo quanto a emocgao, tanto a ética quanto a esté-
tica. Deste modo, o conhecimento artistico ganha destaque nos pro-
cessos de formagdo humana dentro de uma concepgao omnilateral.

A ARTE COMO FORMA DE OBJETIVACAO
E FORMAGAO OMNILATERAL

A arte é uma forma especifica de objetivagdo humana no
interior da pratica social em sua totalidade. Assim como as demais
formas de objetivagdo, também a arte tem sua origem naquilo que
produz a prépria humanidade Lukdacs (2018). Destarte, como em
todas as atividades sociais, a arte é produto da evolugdo social do
homem que se faz homem mediante seu trabalho. Em uma perspec-
tiva marxiana o termo trabalho compreende a defini¢cdo de ser social,
ou seja, se compreendido em sua raiz histdrica e material, é possivel
conceber o ser humano com um ser que tem a necessidade de pro-
duzir os meios materiais e simbdlicos necessarios a sua existéncia.

A arte ndo representa um movimento involuntario dado pela
natureza, nem mesmo uma dédiva divina como podem crer os mais
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ingénuos. Ela surgiu e evoluiu gradativamente do longo processo
de trabalho humano, como resultado de uma atividade coletiva de
transformacdo da natureza, da percepgdo de mundo e produgdo da
vida. Suas origens estdo ancoradas no longo processo que se deu
entre a passagem do ser puramente natural ao ser social, da con-
tinuidade e ruptura, por meio das transformagdes graduais e saltos
revoluciondrios (Ferreira, 2012).

A formagao dos sentidos, das sensibilidades humanas ¢ para
Marx (apud Ferreira, 2012), um processo dialético desenvolvido ao
longo da histéria social e subordinado as condi¢des objetivas de
cada momento histdrico. A sensibilidade estética como objetivagao
repercutird sobre a subjetividade de cada individuo na extensdo e na
profundidade do sentido e da sensibilidade social. Tais sentidos, na
fruicdo estética, confirmam-se como legitimas poténcias essenciais
humanas. Contudo, ndo se alimenta o espirito sem que o corpo ndo
se sustente e, suprir a necessidade ontoldgica, apropriar-se das obje-
tivagbes estéticas do patriménio artistico humano-genérico é uma
tarefa que é precedida por outro momento decisivo, o da satisfagéo
de necessidades basicas de sobrevivéncia.

No seio da sociedade capitalista, torna-se raro ou superfi-
cial o desejo e a satisfagdo da necessidade estética, pois a maio-
ria da populagdo que representa a classe trabalhadora, na maioria
das vezes, encontra-se alienada de tal necessidade, condicionada
a superficialidade e a satisfagdo de necessidades fisicas imediatas
frente a desigual condigao de sobrevivéncia humana. Dadas essas
condigdes, os individuos ndo encontram espaco e tempo para a
formacéao estética ou significativas experiéncias de catarse, e veem
restringidas suas capacidades de apreciagdo, fruicdo e prazer
estético. Contudo, essa situacdo é historicamente determinada, e,
portanto, passivel de superagdo por meio da transformacéo social,
que embora ndo dependa exclusivamente da escola, sem ela tam-
pouco se logra o éxito de uma real revolugéo no conceito politico,
social, ético e estético.
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De acordo com o dicionario online da lingua portuguesa
(2025) ha diversas acepgdes para o termo catarse, tida como
“libertagdo do que estava reprimido” no teatro “refere-se ao desen-
volvimento de uma espécie de purgacdo de alguns sentimentos
do publico” Conforme Aristételes, em A Poética (2003), no qual se
dedica a analisar a encenacdo das tragédias gregas da antiguidade,
o termo ganha acepgao de purgacao ou purificagdo. Numa perspec-
tiva estética, a catarse representa uma forma de libertagdo que a
agao dramatica provoca no homem.

Para Saviani (2008, p. 57), a catarse é conceituada a partir da
visdo gramsciana “elaboragao superior da estrutura em superestrutura
na consciéncia dos homens" Em base a esse pressuposto, em educa-
¢ao, a catarse ocorre a partir do momento em que o aluno inicia o pro-
cesso de percepgao da realidade concreta, considerando o processo
histérico e social na elaboragdo do pensamento e internalizagao da
aprendizagem. Este é tido como o momento chave para a passagem
do conhecimento sincrético para o conhecimento sintético, que se dd a
incorporacéo do saber sistematizado e a efetiva apropriagao do aluno.

Cabe aqui um breve adendo para ressaltar o conceito de
estrutura e superestrutura para a Pedagogia Histérico-Critica,
enquanto a estrutura fornece o conceito material que molda as rela-
¢oes sociais. A superestrutura, aqui se tratando da educacéo, tem o
potencial de questionar e transformar essas relagdes que sao inter-
dependentes. A pratica pedagdgica deve, portanto, ser um espacgo
de reflexao critica e agdo transformadora em busca de uma socie-
dade mais justa e humanizada.

Para Ferreira, (2012), o individuo posto em contato com o
objeto estético pode superar uma visao particular e olhar o mundo
por meio das lentes universais da arte, ou seja, o contato com a arte
propicia um movimento de superac¢éo da particularidade individual,
em que o possibilita observar a realidade concreta a partir de um
ponto de referéncia externo a si préprio, superando as concepgdes
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imediatas e subjetivas presentes nas atividades do seu cotidiano.
Assim, pode-se afirmar que a fungao catartica diante do objeto esté-
tico, seja ele um livro, um quadro, uma pega de teatro, é contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia dos individuos, possibilitan-
do-lhes novas formas de apreensao do real.

Em base ao exposto, é possivel pensar a partir de uma esté-
tica marxista a necessidade de se propiciar a compreenséo profunda
e a genuina preocupagdo com a dignidade humana. Essa visao
marxista tem por objetivo promover a busca da esséncia e dos fen6-
menos presentes em uma obra de arte, e que, ao refletir seu tempo,
torna-se patriménio humano-genérico (Ferreira, 2012). A apropriagdo
desse patrimdnio de maneira ampla e democratica corrobora para a
formacdo dos sentidos e das sensibilidades humanas por meio de
um processo dialético histérico e social a ser urgentemente assimi-
lado de forma compromissada pela educacao publica no Brasil.

A FORMACAO HUMANA PARA
ALEM DA SOCIEDADE CAPITALISTA

Outra andlise que corrobora para se pensar a formacgéo
humana na sociedade atual tida como sociedade pds-moderna
encontra-se no artigo A formacdo humana em debate, de Sandra
Della Fonte (2014) em que a autora desenvolve uma andlise critica
das concepgdes de formagao humana presentes no campo educa-
cional. Neste artigo a autora resgata o conceito de formagao omnila-
teral (Bildung"), tal como formulado por Karl Marx, como alternativa
para uma educagao verdadeiramente emancipadora.

xon

1 Em aleméo, Bildung significa mais do que "educagdo” formal: implica formag@o humana, auto-
construcdo e cultivo interior, um processo ativo de desenvolvimento das potencialidades do
individuo como ser social e histérico.
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Segundo Della Fonte (2014), as teorias educacionais influen-
ciadas pela virada linguistica - como o pds-estruturalismo e o pds-
-modernismo - tendem a reduzir a formagdo humana a construcgdes
discursivas e subjetivas. Sua andlise denuncia que essas abordagens
expdem certo ceticismo frente as possibilidades de conhecimento
da realidade e ao potencial transformador das agdes educativas,
contribuindo para uma formagao estetizante e despolitizada.

Em contraposicéo, a autora sustenta que a concepgdo mar-
xiana de Bildung tem por base o desenvolvimento integral e articulado
das multiplas dimensdes humanas: intelectual, fisica, estética, ética e
politica. Trata-se daquilo que Marx denominou formagdo omnilateral.
Essa perspectiva compreende o trabalho como elemento essencial
da formacéo, ndo apenas como atividade econémica, mas como pra-
tica fundante da humanidade e da consciéncia.

Nesse sentido, a formagao omnilateral pressupde a superagao
da fragmentagao entre trabalho manual e intelectual, tipica da socie-
dade capitalista. Nessa concepg¢éo o trabalho deixa de ser imediato e
alienado e passa a objetivar uma condicéo livre e consciente, tornan-
do-se fundamental ao processo de formagao humana. Embasada em
Marx a autora defende o trabalho como uma "acéo transformadora
sobre natureza o que requer do homem vontade e consciéncia”
(Della Fonte, 2014, p. 389). Ao discorrer sobre o tema ela afirma:

O trabalho é, portanto, uma agéo corporal intencional, e
como tal, envolve a plenitude das capacidades intelec-
tuais e sensitivas do ser humano. E este agir corporal
transformador que mobiliza e demanda o pensar, isto é,
a construgdo da consciéncia. A atividade de pensar nao
é concedida ao ser humano por um ser fora dele. E a
prépria materialidade corporal o substrato da capacidade
racional (Della Fonte, 2004, p. 389).

Conforme a autora, o corpo humano tomado como elemento
simbdlico representa a capacidade de transformacdo humana que
se da no processo de transformacgao dos objetos, constituinte do
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universo histérico e cultural estabelecido pelas relagdes humanas.
Nesta relagdo o ser humano se constitui com construtor e produto
resultantes de sua agao laboral. Segundo Della Fonte:

A marca do fazer-se humano se condensa nas suas
produgdes. Elas testemunham essa inteireza humana e
reclamam uma apropriagdo igualmente ampla que per-
mite o usufruto da plenitude de capacidades e habilida-
des humanas nela condensadas. Por isso, os caminhos da
humanizagdo requerem o acesso ao patriménio humano
genérico (Della Fonte, 2014, p 389).

A autora também observa que a educacdo omnilateral se
articula a prética social que visa a emancipagdo humana, superando
a unilateralidade imposta pela divisdo social do trabalho. Assim,
seu artigo defende que a pedagogia orientada por essa concepgao
pode contribuir para uma formagao que va além da adaptacédo ao
mercado de trabalho, promovendo a autonomia e a plena reali-
zacao dos individuos.

Em sintese, a proposta de formagdo omnilateral resgatada
por Sandra Della Fonte (2014) valoriza uma pedagogia critica, mate-
rialista e comprometida como a transformagao social. Ela reafirma a
necessidade de uma educagao que se fundamente na totalidade da
existéncia humana, no trabalho como principio educativo e na luta
pela emancipagédo humana.

CONSIDERAGOES FINAIS

Faz-se relevante observar que, embora a educagéo comunista
possa sistematizar os meios necessarios para a formacao omnilate-
ral o pleno desenvolvimento do ser humano € uma tarefa que ndo se
restringe ao dmbito escolar. Trata-se de um processo tedrico-pratico
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que ocorre na vida em sociedade como um todo, exigindo condigdes
objetivas para a apropriacao critica e integral da cultura humana.

Conforme Baczinski, (2016, p. 66). “A possibilidade de desen-
volvimento omnilateral do ser humano encontra-se imbricado nas
condigdes préprias do capital”” Ao exigir do trabalhador capacidades
simplistas e fragmentadas durante o processo de produgéo, impon-
do-lhe condigdes instaveis e precarias de trabalho, faz com que se
torne impossivel o pleno desenvolvimento das capacidades humanas
dentro da sociedade capitalista. Por isso, a luta pela emancipagao
humana, na sociedade contemporanea, pressupde necessariamente
a superacao da logica do capital.

Logo, lutar pela emancipacdo humana, na sociedade
hodierna, é lutar pela imperativa superagao do modo de vida capita-
lista. E fato que ndo se pode chegar a plena emancipagdo humana no
cerne desta sociedade burguesa, no entanto se faz mister compre-
ender elementos contraditérios de modo a fortalecer o movimento
dialético, integralizar seus preceitos, consciente das condigdes de
classe estabelecidas, para com isso, suplantar esse modelo por um
novo modo de organizar a sociedade. “A libertagédo da classe opri-
mida implica, pois, necessariamente a criagdo de uma sociedade
nova” (Marx, 2009, p. 1901) [1846].

A guisa de conclusao, convém ressaltar o fato de que a edu-
cagao se constitui como basilar no processo de transformacéao social.
Contudo, atribuir exclusivamente a escola a demanda de transfor-
macao social é ingénuo e inécuo. Porém, seu papel é preambular
e indispensével na formagao do homem revolucionério, bem como
para o embasamento politico e o cultivo do espirito de luta em prol
dos interesses da classe trabalhadora. Neste ponto faz-se eco as
palavras de Manacorda (1996, p. 361) “Apesar de o homem lhe pare-
cer, por natureza e de fato, unilateral, eduque-o com todo empenho
em qualquer parte do mundo para que se torne omnilateral.
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RESUMO:

0 objetivo deste estudo é fazer uma critica ao fenémeno da plataformizacao
da educacgdo no que tange as suas implicacdes ao trabalho, sobretudo, a
partir do sequestro das tecnologias digitais para atender aos interesses do
capital sob 0 signo da inovagao. Como questao central de pesquisa, tem-se:
quais as contradicdes do fendmeno de plataformizacdo da educagao
e 0s seus impactos para o trabalho e atividade docente? A metodologia
se baseia em estudo tedrico-conceitual, de perspectiva critico-dialética
e de natureza bibliografica, utilizando a revisdo de literatura para coleta
de dados e andlise do fenémeno. Epistemologicamente, os conceitos
e referéncias estdo organizados a partir dos pressupostos tedricos do
Materialismo Histdrico-Dialético. De alguns dos resultados, tem-se que a
plataformizagdo se materializa sob o manto da ideia de necessidade de
desenvolvimento tecnoldgico e sua massificagdo como produto legitimado
em politicas educacionais de insercdo de tecnologias digitais, que
historicamente se constituem como instrumentos para atendimento aos
interesses do capitalismo. Dos resultados, constata-se o aprofundamento
da precarizagdo do trabalho docente no contexto de plataformizagdo, com
a reducdo de autonomia intelectual, sobrecarga gerada pelo trabalho
ininterrupto, coleta exacerbada de dados e informagdes, a dependéncia
tecnoldgica e o abismo da desigualdade social e tecnoldgica. 0
fendbmeno da plataformizagdo se materializa como um dos elementos do
neotecnicismo, por meio de plataformas de aprendizagem e/ou gestao
escolar, mas que contraditoriamente gera um processo que desapropria 0
trabalho vivo do magistério e o transpde como trabalho morto no interior
das plataformas. Conclui-se que esse fendmeno esté intimamente a servigo
da mercantilizagdo da educacdo com a presenca de grandes oligopdlios e,
portanto, a necessidade premente de critica para além da ideia de solugdo
universal, mas como mecanismo de dominagao, controle e vigilancia.

Palavras-chave: educacdo; plataformizacdo; tecnologias digitais;
trabalho docente.
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INTRODUCAQ

O fendbmeno da plataformizagdo da educacao, embora pareca
contemporaneo, tem seu advento inicial j4 na década de 1990 junto
a implementagéao das politicas neoliberais e mais tarde com a pro-
fusdo da internet. No contexto contemporaneo de capitalismo tardio,
a plataformizagdo oculta o movimento de expansdo e dominagao
das BigTechs, grandes corporagdes de tecnologias, que por meio de
suas plataformas, tém acesso a um grande nimero de dados sendo
utilizados para os novos modelos de financeirizagdo da educacao.
Nesse contexto, o campo educacional, como uma fatia da sociedade
mercantilizada, também, despertou o interesse das grandes corpora-
¢cOes que avangam seus negdcios. No campo educacional, com um
discurso fetichizado e reificado, as plataformas sdo comercializadas
como instrumentos portadores de facilidades, inovagdes, moderni-
zacOes, enfim, atualizagdes do trabalho e atividade dos professores
e estudantes, e nunca como mecanismos de controle e vigilancia
de processos educacionais. Nessa senda, as plataformas emergem,
como artefatos tecnoldgicos do processo de digitalizagdo social, mas
ndo desvelando as contradigdes e os impactos que estas ocasionam
para a educagao, em especial, ao trabalho docente?

Durante a pandemia da Covid-19, a necessidade do isola-
mento social e o impedimento das aulas presenciais representaram
as empresas uma "“janela de oportunidades” para o avango das
BigTechs e EdTechs que adentraram com ainda mais forga comer-
cial e politica no cenario educacional (Souza; Evangelista, 2020). Em
meio a aparéncia celebratéria e solucionismo exagerado na ideia de
panaceia dos problemas educacionais, materializam-se novas for-
mas de controle, vigilancia, exploragao e expropriagdo de direitos da

2 Entende-se aqui trabalho docente como trabalho ndo material, em que o produto néo se separa do
ato de produgdo. Como resultado do trabalho educativo tem-se o saber, que emerge do processo
de aprendizagem fruto do trabalho educativo (Saviani, 2021).
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classe trabalhadora. Sem duvida, a pandemia de covid-19, mais do
que janela de oportunidades, agravou o contexto das desigualdades
e injusticas sociais, mas no campo educacional, precarizou acentua-
damente o trabalho docente. Para além, alastrou grandes impactos e
perdas no que se refere a aprendizagem dos estudantes. Para além
dos espagos educacionais, ndo diferente, na sociedade em geral,
a precarizagao do trabalho e 0 aumento da informalidade também
foram destacados com um ndmero recorde de trabalhadores sem
carteira assinada em 2022.

Salientamos que tendo por principio a inexisténcia da neu-
tralidade das tecnologias, sua posi¢cdo tecnocéntrica na sociedade
e afeitos a critica dialética, pretendemos abordar as contradigdes
presentes no uso das tecnologias digitais, incluindo as plataformas,
indo além de posigdes extremadas, mas expondo seus interesses no
campo educacional. Nesse contexto, emerge a questao central deste
estudo: quais as contradigoes do fendbmeno de plataformizagao da
educagdo e os seus impactos para o trabalho e atividade docente?
Essa pergunta conduz nosso trabalho, o qual tem por objetivo ana-
lisar, em uma perspectiva critico-dialética, a plataformizacdo no
contexto educacional e suas implicagdes ao trabalho em um viés
mercadoldgico afeito aos interesses do capital.

METODOLOGIA

A metodologia adotada se baseia em um estudo tedrico-
-conceitual do tipo bibliogréfico, utilizando a revisdo de literatura
para coleta de dados e anélise do fenbmeno de plataformizagéo na
educacdo. Essa revisdo constituiu o nicleo tedrico do estudo, sendo
realizada com base em uma perspectiva critico-dialética a partir dos
pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético.

38



Esse estudo contribui com as pesquisas que tratam da rela-
cdo Educagao e Tecnologias ao problematizar o uso das plataformas
no campo educacional, evidenciando as contradigdes presentes
nesse fendbmeno contemporaneo. Para tanto, o texto foi organizado
em duas partes: a primeira que aborda a plataformizacdo de maneira
mais ampla na educagao, contextualizando o fendmeno e a segunda
que enfatiza o trabalho docente e os impactos causados pela inser-
cao dos artefatos tecnoldgicos.

DOS USO DAS TECNOLOGIAS A
PLATAFORMIZAGAO DA EDUCAGAO

As transformagdes no mundo do trabalho a partir do con-
texto de reestruturagdo produtiva e acumulagao flexivel (Kuenzer,
2017), ainda nos anos 1970, e atualizada em dimensdes algoritmicas
com o contexto de “acumulagéo primitiva dos dados” (Lippold, 2022,
p. 1) tém suas relevancias acentuadas com o advento das tecnologias
digitais, as quais trazem também impactos para o ambiente escolar
e, sobremaneira, ao trabalho docente. Sdo impactos desastrosos que
se materializam em um conjunto de mudancgas que tém produzido
desemprego, subemprego, sofrimento, adoecimento e, lamentavel-
mente, mortes, como acompanhamos com a perda irreparavel de
professores/as nos estados do Parand e Sao Paulo. Trata-se de um
processo de desmonte que atinge diretamente a esséncia da edu-
cagao, ferindo o caréter intelectual e autbnomo da docéncia com
impactos também nocivos a formagao dos estudantes, denominado
de plataformizacdo da educacao. Tal fenébmeno tem ocupado uma
centralidade enquanto politica educacional, via gestdo escolar, com
grandes impactos ao trabalho docente, colocando-nos como seres
em experimentacdo tecnoldgica sobre o poder e perigo que as
tecnologias portam, para além de suas aparentes potencialidades
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que o capital insiste em enfatizar: acesso a informagéo, comunica-
cao, facilitacao, etc.

Na onda do entusiasmo e sedugao, as contemporaneas tec-
nologias digitais corporificadas em plataformas, redes e inteligéncias
artificiais se apresentam no campo educacional como solugdes exa-
cerbadamente milagrosas. Embora, muitas j& sejam as publicagdes,
a exemplo da Unesco (2023), informando que néo ha evidéncias de
melhoria da aprendizagem com as tecnologias. Ao contrério, as evidén-
cias que se encontram sdo de uma verdadeira regressao pedagdgica,
sobretudo, a formagédo do pensamento critico, ocultando as expressi-
vas cifras bilionérias investidas pelas redes estaduais e municipais de
ensino com os contratos, convénios e parcerias publico-privadas com
oligopdlios (bigtechs) e empresas digitais (edtechs). Tais oligopdlios e
empresas portam duas “maravilhas” aos gestores: a desintelectualiza-
¢ao do/a professor/a, a intensificagao do controle do/a professor/a e,
por ltimo, a precarizagao e o adoecimento do/a professor/a.

Nao é nova a ideia de que tanto a televisdo, o video cassete
guanto os artefatos tecnolégicos contemporaneos buscam o tempo
todo se apresentar na escola como uma inovagao, fundamental e
indispenséavel para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.
Entretanto, Neto (2020) analisa criticamente a integragéo de tecno-
logias no ambiente escolar, sobretudo, pelos inevitdveis impactos ao
trabalho docente, destacando as limitagdes expressivas de concep-
¢Oes reducionistas, deterministas e instrumentais, centradas no tec-
nocentrismo. Para o autor, € necessdria uma abordagem epistemo-
|égica critica em torno da tecnologia, em que a pratica pedagdgica,
intencional e sistematizada, seja capaz de ressignificar discursos
sobre o trabalho docente a partir da condigao politico-econdmica
gue as tecnologias assumem.

Para Lima Filho, Tono e Oliveira (2014, p. 21), “[..] a incor-
poracdo destas tecnologias no interior da escola e da universidade,
restritiva a sua operacionalidade técnica, ndo garante a mudancga do
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trabalho docente em condigdes de potencializar o aprendizado sig-
nificativo do aluno” Para os autores, o uso mercadoldgico e operacio-
nal das tecnologias nao contribui com a aprendizagem. Acrescentam,
ainda, que esse uso precisa ser pensado para a formagado humana
omnilateral, relacionado nao apenas ao uso responsavel e ético, mas
em uma dimensao critico-dialética das tecnologias. Nesse sentido,
a investigagdo materialista ajuda a pensar as tecnologias em seus
aspectos histéricos e sociais e como produgdes essencialmente
resultantes das técnicas como produto histérico em que pese a
satisfagdo de necessidades de sobrevivéncia dos humanos.

No plano conjuntural do trabalho docente, com o objetivo de
resolver problemas educacionais complexos, especula-se de forma
recorrente a tecnologia como entusiasmo, encantamento e valori-
zagdo excessiva dos aparatos tecnoldgicos no que denominam de
potencialidades das tecnologias. Para Lima-Filho (2010), ha um “feti-
chismo da tecnologia, que como o fetichismo geral da mercadoria,
nada mais é que a atribuigao de certas qualidades ou caracteristi-
cas aos objetos materiais pelas relagdes sociais dominantes e que
aparecem como se lhes pertencessem naturalmente” (Lima-Filho,
2010, p. 88). No ambito educacional, o fetiche da tecnologia se mani-
festa na crenga de que o artefato tecnoldgico, por si s6, € capaz de
transformar praticas pedagdgicas e melhorar a qualidade da educa-
¢éo, desconsiderando a premissa de que a tecnologia ndo é neutra
(Lima-Filho, 2010), sem esquecer, obviamente, o que se apresenta
por tras de toda a maquinaria tecnoldgica: o interesse em mais-valia.
(Marx, 2013). Nessa perspectiva, compreende-se como fundamental
a superacao da ideia de uso meramente instrumental da tecnologia,
de modo a ultrapassar a dependéncia tecnoldgica, para promover,
de fato, uma consciéncia critica em relagéo a sua légica hegemonica
(Tono; Lima Filho, 2015).

Para Ferreira (2015), a critica em torno de concepgoes feti-
chizadas perpassa pelo processo histérico de humanizagdo dos
individuos, "o que se traduz na apropriagdo dos mais elaborados
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desenvolvimentos do género humano, ou, em outras palavras, em
um processo de superagao da condi¢édo de alienagao” (Ferreira, 2015,
p. 91). Os gestos celebratérios, em favor da tecnologia como salva-
dora, resumem-se na operacionalizacéo fantasiosa e superficial, que
carece de uma andlise histérica e dialética em profundidade para
compreender os elementos capitalistas que circundam as tecnolo-
gias. Corrobora Silva (2022, p. 785) ao afirmar que:

Em uma perspectiva dialética, afirmamos que devemos
evitar a celebragédo da tecnologia educacional como se
a mesma fosse, intrinsecamente, instrumento de pro-
gresso, sindbnimo de superagédo das dificuldades rela-
cionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Nao
se trata de demoniza-la, mas de situd-la em contextos
histéricos especificos.

O desafio é ir além de questdes que se encontram no campo
do idealismo, como infraestrutura tecnoldgica, qualidade e quanti-
dade de artefatos (instrumentos/recursos), disponibilizagdo ou nao
de sala informatizada, acesso qualitativo de internet, e até mesmo, de
formacao instrumental de professores para o uso e apropriagao de
tecnologias, em detrimento as condig¢des estruturais que posicionam
as fronteiras entre o ser humano e as tecnologias. No que se refere
ao conhecimento, o que esta colocado em xeque séo as implicagdes
e obstaculos da tecnologia em torno da formagédo humana omnila-
teral dos individuos, a pensar nas limitagdes causadas pela auto-
matizagdo e auséncia de elementos criticos para o uso de artefatos
tecnoldgicos (Tono; Lima Filho, 2015; Neto, 2020). Nessa perspectiva,
uma concepgdo de mundo, aos moldes da agenda pds-moderna,
contribui para o direcionamento das relagbes e da formagado para
a homogeneizagado e o esvaziamento do conhecimento (Lima Filho,
2010). Isso acarreta inevitavelmente na desvalorizagdo de uma abor-
dagem histérica e social dos conteldos para os alunos e evidencia
um maior protagonismo a mera operacionalizagdo instrumental das
tecnologias (Tono; Lima-Filho, 2015). Os autores Dutra e Mueller
(2024) destacam, em uma perspectiva critica, que as tecnologias
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digitais, longe de promoverem apenas avancos técnicos, também,
reforcam dindmicas excludentes e desiguais:

Portanto, como consequéncia da prdpria dindmica
capitalista, as tecnologias digitais ndo apenas visam o
aumento da eficiéncia produtiva dos sujeitos com um fim
em si mesmo, mas enquanto artefatos que reforgam e
reproduzem estruturas de poder, acabam aprofundando
desigualdades sociais dentro dos ambientes escolares
gue acabam refletindo as desigualdades econdmicas,
politicas e culturais a que esta sujeita toda uma comuni-
dade escolar (Dutra; Mueller, 2024, p. 8).

Contextualizando os movimentos da tecnologia no campo
educacional, hd uma sélida representacdo com varios indicativos
de fragmentacgdo da formacéo escolar e de precarizagéo e sucatea-
mento do trabalho docente, como: a implementagao de tecnologias
sem planejamento pedagdégico adequado; o avango da plataformiza-
¢do na educacao; e, a substituicdo de professores por plataformas e
inteligéncias artificiais de toda ordem. Nesse cenério, materializa-se
“[..] a producdo de mercadorias e, assim, requer recursos humanos
e materiais o estritamente necessdrio para garantir a produtividade,
num tempo exiguo” (Tono; Lima-Filho, 2015, p. 194).

A massificagdo do discurso de necessidade de tecnologia
no campo educacional € também produto de politicas de formagao
docente, de curriculos e de modalidades de ensino, que em sua com-
plexidade, ocultam historicamente os interesses dos empresarios e
organismos nacionais e internacionais nos negdécios gerados pela
industria da parafernalia tecnolégica. Como contraponto subversivo ao
avango da digitalizagdo no campo educacional, séo necessérias criticas
constantes para desmascarar as relagdes de dominagao e exploragao
do ser humano que também se estrutura com o desenvolvimento tec-
nolégico (Dagnino, 2010). Alguns autores mais idealistas tém apontado
que a transformacéo na educagao serd por meio de politicas publicas
gue nado sigam essa légica, mas que desenvolvam conhecimentos de
carater humanista. Serd mesmo esta uma possibilidade?

3



Nesse sentido, nossa conclusdo mais geral é a de que a
defesa do uso das tecnologias na educagao para o desen-
volvimento de uma ‘educagdo critica, ‘humanizadora,
‘emancipadora’ e diversos outros adjetivos, ndo encontra
respaldo na realidade objetiva. Quem coloca o campo de
limites e possibilidades para a atuagdo e o entendimento
de cada dimenséo que compode a vida humana é sempre
a totalidade e o trabalho. No caso da sociedade capita-
lista na qual ainda vivemos, trata-se de uma totalidade
social dominada pelo capital e fundada com base no
trabalho assalariado e na extragdo da mais-valia (Rossi;
Rossi, 2018, p. 13).

Em busca da obrigagao capitalista de legitimidade da tecno-
logia, a produgéo intelectual no campo de educacéo e tecnologias
tem produzido hegemonicamente proposicdes emergentes e desco-
nectadas da realidade objetiva e histérica, para justificar a sua pre-
senca no ensino, romantizando a fungdo da educacéo e delegando
ao professor a figuragdo secunddria no processo de ensino e apren-
dizagem. H4 uma evidente e estratégica tentativa de uso do discurso
de inovacao dos tecnocratas para se consolidar no campo educacio-
nal, tendo o Estado como cumplice, e impactos devastadores para a
formagao humana. E um discurso potencializado por mercantilistas,
sobretudo, empresas privadas que enxergam na Educagéo um capi-
tal rentdvel para obtencéo de lucros, as custas do conhecimento, da
aprendizagem e do pensamento critico (Soares; Soares, 2018).

Acreditar cegamente que o uso ou a aquisicéo de equi-
pamentos tecnoldgicos nos conduzird a um avango na
area da educacéo significa ignorar uma légica mercantil
que permeia a educacgéo publica e se deixar enganar por
um determinismo tecnoldgico que aos poucos conduz a
chamada ideologia da técnica. Neste sentido, se a neces-
sidade de realizagao de investimentos em equipamentos
tecnoldgicos digitais para as escolas esta posta, que esta
seja feita sem ignorar o desenvolvimento de projetos
adequados a realidade escolar e o didlogo permanente
com todos os envolvidos, buscando entender suas reais
necessidades e aspiragdes (Dutra; Mueller, 2024, p 11-12).
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O que se constata, € um cenario genuinamente preocupante
e, sobretudo, intimidador, porque a ostensiva pressdo mercadoldgica
se da em favor da necessidade primaria de adaptar os individuos
instantaneamente as tecnologias ao gosto da Iégica utilitarista, prag-
matista e de facilitagado para nao torna-los obsoletos, ultrapassados.
No contexto do trabalho docente, o fenébmeno de imposi¢do das
tecnologias a educacgéo representa uma oposicéo a ideia de forma-
¢cdo humana omnilateral, em que o pensamento critico em torno das
forcas produtivas e relagdes sociais de produgdo deve ser priorizado,
problematizado e contextualizado.

Como apontado por Seki (2024), paradoxalmente, o discurso
de necessidade tecnoldgica no campo educacional tende a se sus-
tentar em fundamentos frageis e revestido pela aparéncia de neutra-
lidade e solugdo para os problemas crénicos da educagao:

Uma critica, portanto, deste tipo de abordagem sobre as
tecnologias educacionais é que, sem a andlise aprofun-
dada sobre as diferenciagdes no campo de determinagdes
dos processos sociais dos quais estes problemas apare-
cem no ambiente escolar como sintomas do mal-estar
social geral, a tecnologia educacional - em particular, sua
fragdo digital - tende a ser algada ao estatuto de pana-
ceia para todos os problemas. Isto ndo apenas expde o
risco potencial de que as solugdes sejam absolutamente
ineficazes, como ao perigo de que o sentido social da
educacgdo escolar se modifique sem a reflexéo e o debate
publico sobre as orientagdes embutidas nos diversos dis-
positivos, aparelhos, programas e plataformas tecnoldgi-
cos trazidos ao campo educativo (Seki, 2024, p. 329-330).

Sobre a plataformizagcdo em si, minimamente, nossas pes-
quisas tém revelado trés dimensdes que merecem nossa atengao:
desintelectualizagdo, intensificagdo e precarizagdo do trabalho
docente. Na primeira, a docéncia tem se reduzido a aplicagcdo de
conteldos pré-formatados com plataformas que oferecem materiais
prontos sem espago para a intelectualidade pedagdgica e reduzindo
o/a professor/a a mero aplicador (de slides, de BNCC, de plataformas
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em geral). Na segunda, a intensificagdo do controle, as plataformas
invadiram os espagos educacionais via gestdo para monitorar as
acgoes dos professores, sobrecarregar o trabalho burocrético, esva-
ziar o trabalho educativo, além de vigiar o que é aprendido, o tempo
de conexdo e, como se ndo bastasse, sequestrar os dados como
mercadorias algoritmicas a serem financeirizadas pelos capitalistas.
Na terceira dimensao, a precarizagao docente, é potencializada com
metas e avaliagOes inalcangaveis, desvalorizagcdo docente, precari-
zacgado das condigdes de trabalho, sequestro das subjetividades dos
professores e, ainda adoecimento e sofrimento psiquico.

Esta Ultima j& oferece um conjunto de pesquisas, denun-
ciando a ansiedade, a depressdo, os pedidos de afastamento e,
agora, tragicamente, os casos de morte. A violéncia com que a
politica da plataformizagdo tem adentrado nas redes tem efeitos
desumanos. O discurso da inovagao tecnolégica tem desqualificado
a profissdo docente e comprometido a educagado publica a passos
largos, podendo haver um apagéo da intelectualizagdo docente nos
préximos anos. E urgente compreender de modo critico o projeto
politico imbuido por traz da plataformizagdo que coloca a docéncia,
a escola, o curriculo e a formagdo em condigao de submissao técnica
em detrimento ao humano. E hora de se apropriar da critica da tec-
nologia para fazer a critica ao capital e seus devaneios.

IMPACTOS DA TECNOLOGIA
NO TRABALHO DOCENTE

Para entender a plataformizacédo, no contexto da educagao,
é preciso ter ciéncia de que ela ndo é algo novo, embora esteja
ganhando cada vez mais espago nas diferentes instancias sociais. “A
histéria das plataformas inicia com a chegada da internet na década
de 1990. Os Sistemas de Informacao (SI) rodavam em redes ONE e
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desktops, caracterizados por uma arquitetura fechada e modulari-
zada" (Berrio-Zapata; Rodrigues; Gomes, 2019, p. 20). No entanto,
os estudos sobre o fendmeno da plataformizagao, também chamada
de Capitalismo de Vigilancia (Zuboff, 2021), Sociedade da Plataforma
(Van Dijck, 2013) ou ainda Plataformizagao do trabalho (Grohmann,
2020), e os efeitos que esse vem gerando para a humanidade sdo
recentes, sobretudo, com a pandemia, em que se teve uma “janela
de oportunidades para a expansdo de novos nichos de mercado”
(Barbosa; Alves, 2023, p. 1).

As plataformas digitais séo arquiteturas de informacéo que
conectam fornecedores e consumidores em um ambiente
gue busca criar valor agregado para ambos. Atualmente
sdo mediadas pela internet e, assim, a Sociedade da
Informacdo se tornou uma sociedade de plataformas
(Berrio-Zapata; Rodrigues; Gomes, 2019, p. 361).

Plataformas como Google, Amazon, os streaming (Netflix,
HBO, Globoplay...) ou ainda as plataformas de delivery de alimen-
tacdo, como o aplicativo do /food, e de aplicativos para locomocgéo,
como o Uber, sdo parte do cotidiano didrio da grande maioria de
usuarios da internet. Por isso, é preciso estar atento as relagdes de
trabalho, sociedade e tecnologia diante desse fendmeno. As discus-
soes e as polémicas em volta da temética sdo recorrentes, principal-
mente, No que concerne as consequéncias para o mundo do trabalho
(exploragao, precarizagéo, controle, autonomia, expropriacéo, etc.)
gue, por vezes, ficam restritas aos especialistas, quando na verdade
interessa e impacta a vida de todos nds.

Em se tratando de uma sociedade estruturada em torno da
mundializagao do capital, é evidente que as plataformas estdo a ser-
vico do mercado e focam no lucro.

Assim como nas demais areas, as plataformas estruturam
sua atuagao na educacdo valendo-se da ldgica que lhes
caracteriza: um modelo Unico de negdcios customizado
para era digital em que a matéria prima principal sdo os
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dados capturados e extraidos pelas empresas detentoras
e gue, assim, se estabelecem como intermediarios entre
usudrios, anunciantes, instituicbes de ensino e gover-
nos. A intensa e massiva coleta de dados aponta para a
complexa discussado sobre os limites da privacidade dos
usudrios e o uso dos resultados das analises dos dados
sugere a possibilidade de a¢des a fim de influenciar ou
direcionar comportamentos de forma sub-repticia, indi-
cando profundas mudancas nas instituicdes e préaticas
educacionais (Rodrigues, 2020, p. 5).

O resultado negativo néo é inerente ao trabalho nas platafor-
mas e é possivel reconfigurar essa forma de trabalho, melhorando
as condigdes para os trabalhadores (Berg et al, 2018). Grohmann
(2020) apresenta os trés principais movimentos de construgdo de
alternativas ao trabalho mediado por plataformas no cendrio con-
temporaneo: a) a regulacéo do trabalho nas plataformas digitais; b) a
organizagao coletiva dos trabalhadores; e, c) a construgao de outras
|6gicas de organizacdo do trabalho, como o cooperativismo de pla-
taforma. Essas seriam tentativas de reduzir os danos causados pelo
capitalismo de plataforma aos trabalhadores. Toda essa expanséo
das plataformas na sociedade mundial, em diferentes campos, e a
compreensao de seu conceito de maneira acritica, superficial e tan-
gencial, chega também ao campo educacional. "A educagéo escolar
nao esta apartada dessas mudangas no cenario mundial, cabendo a
ela (con)formar, no plano técnico e ideoldgico, a nova classe traba-
lhadora” (Previtali; Fagiani, 2020, p. 218).

No que tange a educagao, as discussdes que permeiam 0 Uso
das tecnologias, em especial, 0 movimento de plataformizagdo do tra-
balho docente que vem ocorrendo nos ultimos anos, englobam desde
a perda da autonomia até a sobrecarga gerada pelo trabalho ininter-
rupto, j& que "[...] o teletrabalho pode ser feito total ou parcialmente
a distancia, em qualquer lugar, desde que haja um computador ou
celular e conexao a internet” (Idem, 2020, p. 218). Com a vinda de apli-
cativos como o WhatsApp, ficou ainda mais dificil para os professores
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separar os momentos de descanso e de trabalho. A cobrancga por res-
postas rapidas faz com que muitos se vejam obrigados a responder
familias e outros profissionais mesmo que fora do horério de trabalho.

A entrada desses sistemas digitalizados comegou a fazer
parte do trabalho docente antes mesmo da pandemia do Covid-193,
Todavia, o periodo de seu enfrentamento foi fundamental para a eclo-
sdo da plataformizagéo e para o uso dos artefatos tecnoldgicos como
forma de dar continuidade ao trabalho pedagdgico nas escolas. “No
cenario de crise, agravado pela pandemia, observamos a aceleragao
da implementacgéo de plataformas e servigos proprietérios, de gran-
des empresas comerciais de software, por meio de contratos ou ade-
soes com limitada transparéncia” (Pretto; Amiel; Bonilla; Lapa, 2021,
p. 224). Nessa conjuntura, a precarizagdo do trabalho pedagdgico se
aprofunda e agudiza em meio a coleta exacerbada de dados e com
o abismo da desigualdade social e tecnolégica, a qual impediu que
estudantes tivessem acesso a internet e aos artefatos tecnoldgicos.
Em 2020, na rede publica, aproximadamente 26% dos alunos que
estavam tendo aulas online ndo possuiam acesso a internet*. Tanto
por meio dos sistemas de gestdo escolar, que automatizam, geren-
ciam e controlam a realizagdo de matriculas, rematriculas, trans-
feréncias e a vida escolar do estudante, quanto pelas plataformas
criadas por grandes empresas, que prometem facilitar a vida dos/
as professores/as, os dados dos usuarios sdo capturados e ficam a
mercé das BigTechs. Com posse das informacodes, utilizam-se das
chamadas inovagdes em educagao e oferecem praticas, métodos,
tecnologias e/ou abordagens a fim de atender um amplo conjunto
de necessidades e afazeres dos/as professores/as.

3 "Desde a década de 1980, alguns grupos de pesquisa discutem a relagdo entre educagao, co-
municacao e tecnologias por meio de acompanhamento de projetos e politicas publicas para
incorporagdo das tecnologias e das midias nas escolas e nas préaticas pedagdgicas no Brasil"
(Pretto; Amiel; Bonilla; Lapa, 2021, p. 223).

4 Fonte:AgénciaSenado.Disponivelem:https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/12/
datasenado-quase-20-milhoes-de-alunos-deixaram-de-ter-aulas-durante-pandemia.
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A plataformizacéao, “[..] cuja utilizagédo pelos usuérios produz
valiosos dados, sendo alvo de coleta, processamento e dissemina-
cao de informagdes pelas empresas proprietarias” (Rodrigues, 2020,
p. 9-10) pode acarretar outros riscos a educagéo. A sobrecarga de
trabalho, a competitividade, o controle fisico e mental dos/as profes-
sores/as, a performatividade, o desrespeito a autonomia docente e a
formacao rasa sdo alguns deles (Sena, 2024). Nao temos o intuito de
explorar detalhadamente cada um dos riscos aqui citados, todavia,
alguns deles serdo explicitados, principalmente, os que se relacio-
nam a carga horaria, a autonomia e ao controle do trabalho docente.

No que condiz a sobrecarga docente, a implementagao das
plataformas demanda muito mais tempo de trabalho por parte dos/
as professores/as, extrapolando a jornada didria e fazendo com que
utilizem seu tempo de descanso, devido a ampliagao e intensificagdo
da quantidade de tarefas.

Trata-se de uma atividade que se desenrola de forma
continua, revelando-se pelo fato de que as obrigacdes
e atividades profissionais ndo apresentam tendéncia a
encerrar-se com o término das aulas. Pelo contrério, os
docentes contemporaneos encontram-se imersos em um
ritmo constante de trabalho, evidenciado, por exemplo,
ao alimentarem conteldos em plataformas como Moodle
e YouTube, responderem a e-mails ou mensagens via
aplicativos como WhatsApp e Instagram (Bortolazzo;
Feijd, 2024, p. 132-133).

Nesse cendrio, as demandas dos professores/as nao se res-
tringem mais somente a sala de aula, mas sdo ampliadas a partir
do momento em que precisam, por meio dessas plataformas, man-
ter o fluxo de interacdo e informacgdo com as familias e, por vezes,
com diregdo e colegas (Bortolazzo; Feij6, 2024). O fluxo continuo
de trabalho ininterrupto compromete tanto a salde fisica como a
mental desses/as profissionais devido a exaustao e a exigéncia de
estar sempre disponivel. "O auge dessa tendéncia pode ser encon-
trado nas ‘escolas online' onde um docente chega a atender via chat
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trezentos alunos, ampliando em até dez vezes a relagdo de um
professor para trinta alunos em uma sala de aula normal” (Freitas,
2018, p. 109).

Outra grande preocupacéo é a redugdo de autonomia que
esses artefatos provocam. Um nimero significativo das plataformas
possui aulas prontas, modelos de avaliagdo e até slides de apre-
sentagdo pré-elaborados. Infelizmente, muitos docentes, de forma
ingénua, acreditam no engodo da facilitagdo das atividades e sem
perceber se tornam parte de um projeto neoliberal, que culmina com
a aplicacédo de avaliagbes externas.

Os testes tém seu lugar no mundo educacional como
uma ferramenta de pesquisa. O grave problema é que
eles foram sequestrados pelo mercado e pelo mundo dos
negécios e nele, as suas naturais limitagdes sdo ignora-
das. Os testes associam a sua fungdo de medir o controle
ideoldgico dos objetivos da educagdo - mais pelo que
excluem do que pelo incluem - e tém o objetivo de con-
trolar os atores envolvidos no processo educativo. Sem
testes, ndo hd responsabilizacdo e meritocracia - teses
fundamentais do mercado (Freitas, 2013, p. 57).

A realizagdo dos testes/provas externas se constitui como
uma forma de controle do trabalho dos/as professores/as, mas nao
sd@o as Unicas. Para Freitas (2018), o fendbmeno da plataformizacéo
seria a nova face do neotecnicismo, que se prepara para se apre-
sentar como plataformas de aprendizagem online e personalizadas,
em um processo que desapropria o trabalho vivo do magistério e
o transpde como trabalho morto no interior das plataformas. A uti-
lizagao das plataformas pelos docentes facilita o controle por parte
dessas empresas (do capital) do que se trabalha em sala de aula,
dos planejamentos propostos, “[..] por meio das plataformas, as ati-
vidades e o comportamento dos trabalhadores e trabalhadoras sao
minuciosamente monitorados e avaliados, e amplia-se o pagamento
vinculado exclusivamente a produtividade, ndo ao tempo de traba-
Iho” (Gonsales, 2020, p. 126).
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Esses artefatos também induzem ao uso de planejamentos
propostos por politicas neotecnicistas e instrumentais a partir do
momento em que se rende aos materiais didaticos e aulas prontas.
"Como trabalhador desqualificado e mais dependente de tecnologia,
0 magistério é mais descartdvel e torna-se um apéndice das pla-
taformas interativas” (Freitas, 2018, p. 108-109). Cabe ressaltar que
a plataformizacgdo traz grandes riscos ao trabalho docente como a
retirada de autonomia, o controle, a exploracéo e a expropriagao dos
direitos trabalhistas. O que se presencia nessa era de Industria 4.0,
“[..] trata-se de um novo passo na subsuncgéo real do trabalho ao
capital, que, nos tempos atuais, vem atingindo também os trabalha-
dores e trabalhadoras com formagao em nivel superior, como os pro-
fessores da educacgéo basica” (Previtali; Fagiani, 2020, p. 235). Freitas
(2018) elenca um conjunto de pontos que parecem corroborar com a
organizacao de resisténcia a essas politicas:

[..] a resisténcia a essas politicas se fortalecera no interior
das escolas, liderada pelo magistério, pelos estudantes
e pelos pais. As universidades podem ajudar com seu
conhecimento a desvendar os meandros de tais refor-
mas, mas o embate tem lugar e hora marcada no interior
das escolas e devera ser sistematizado e organizado com
apoio dos sindicatos dos professores e com as organiza-
cbes estudantis. E para isso que eles servem e é por isso
que sdo tao odiados pela politica neoliberal ao redor do
mundo (Freitas, 2018, p. 138).

Em oposigdo as abordagens reducionistas, que oscilam entre
os discursos de repudio absoluto ou de idealizagdo ingénua das tec-
nologias, Gonzalez (2024) adverte para os limites de perspectivas
polarizadas e aponta a necessidade de anélise das mediagdes ideo-
I6gicas do capitalismo:

Rechaga-se tanto a atitude tecndfoba, de relegar as tec-
nologias tudo o que é ruim, com impossibilidade de sua
utilizagdo em projetos de emancipagéao da classe trabalha-
dora, configurando um pessimismo tecnoldgico, quanto
a atitude tecndfila que vé nas tecnologias uma panaceia
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milagrosa, concebendo as tecnologias com um valor em
si mesmas, ao gosto de um otimismo tecnoldgico. E pre-
ciso compreendé-las em suas potencialidades, mas ndo
cair nas armadilhas de se supor uma realidade que fuja
as determinacgdes do modo de produgdo capitalista sem
a sua superacao revolucionaria (Gonzalez, 2024, p. 251).

Cabe-nos a busca pela superagédo do olhar ingénuo em prol
de uma consciéncia critica e de resisténcia no que condiz aos arte-
fatos tecnoldgicos que invadem as escolas, com a falsa promessa de
salvacgdo, quando na verdade, de forma instrumental e deterministica,
apenas condicionam e controlam o trabalho docente, retirando dos/as
professores/as o protagonismo e a autonomia. Para além da vigilancia
e expropriagao dos direitos docentes, os impactos afetam diretamente
a salde dos trabalhadores da educagéo. A sobrecarga de trabalho e a
pressao para atingir metas tem contribuido de forma significativa com
o adoecimento e as recentes mortes de docentes em horario de traba-
lho. Quando ndo adoecem ou matam, no minimo sequestram subjetivi-
dades para contemplar ainda mais o atual estado de coisas capitalistas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar criticamente a pla-
taformizagdo no contexto educacional quanto as implicagbes para
o trabalho e o seu viés mercadolégico, atendendo apenas aos inte-
resses do capital. A partir de uma abordagem tedrico-conceitual
fundamentada na perspectiva critico-dialética e nos pressupostos
do Materialismo Histérico-Dialético, constatou-se que a plataformi-
zacgédo € um fenébmeno que se intensificou com o avango das poli-
ticas neoliberais e a expansdo das BigTechs, afetando diretamente
o campo educacional. Configura-se, portanto, como um processo
que aprofunda substancialmente a mercantilizagcdo da educagéo e a
subordinagdo da escola a légica do capital.
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No que se refere aos impactos da plataformizagdo no campo
educacional, foi possivel constatar o aprofundamento da precariza-
¢ao do trabalho docente materializada na sobrecarga do professor,
no trabalho ininterrupto e na constante perda de autonomia. Além
disso, observou-se que, a partir da perspectiva de totalidade da
sociedade, as desigualdades sociais e tecnoldgicas se acentuam
em meio as precarias condi¢cdes de acesso e uso das tecnologias.
Contraditoriamente, a inovagdo e a modernizagédo tecnoldgica sdo
discursos que ocultam os interesses mercadolégicos de manuten-
¢ao da sociedade capitalista.

O discurso do advento da plataformizagdo na educagéo
sob o signo da facilitagdo e reducdo do trabalho é desconstruido,
mostrando-se contraditério quando o resultado desse fendbmeno é a
ampliacéo e a intensificagdo da jornada dos professores que se tor-
nam reféns das plataformas. O adoecimento, as mortes recentes e o
sequestro de subjetividades docentes reforgam que o compromisso
politico da plataformizagédo é com os interesses da classe burguesa,
visando o lucro e transformando a escola em empresa e, consequen-
temente, precarizando o trabalho docente.

E preciso inverter esta légica. Ndo precisamos agir como
os ludistas e destruir as maquinas, em uma concepgao tecnofd-
bica, todavia o uso que se faz das tecnologias precisa estar a favor
da classe trabalhadora. Ressaltamos a extrema importancia do
movimento coletivo dos trabalhadores da educacdo por meio dos
sindicatos como forma de luta e resisténcia. Antunes (2020, p. 22)
aponta que “a nova morfologia do trabalho possibilita também o
florescimento de uma nova morfologia das lutas sociais, de auto-
-organizagé@o e de novas formas de representagao’ O movimento
de resisténcia é condigdo substancial para enfrentar a precarizagao
crescente imposta pelo capital e lutar contra a submissao da educa-
¢ao a légica mercadoldgica.
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RESUMO:

Este texto se materializa com base em levantamento de pesquisas
inseridas no Portal Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) em forma de artigos, a partir da investigacdo acerca do
objeto plataformizacéo da educagao, tomando como base 0s pressupostos
do Materialismo Histdrico-Dialético. O estudo tem como objetivo identificar
as semelhancas e singularidades das pesquisas encontradas acerca
do objeto, em didlogo com as contribuigdes tedricas de Antunes (2023),
Antunes, Basso e Peroco (2023), Freitas (2018, 2022), Hipolyto (2019, 2021),
Laval (2019), Martins; Lavoura (2018) Pessanha (2024). Como procedimento,
utiliza-se da andlise bibliografica com o instrumento do levantamento de
pesquisas correlatas ao objeto. Dos resultados, tem-se que a influéncia da
pandemia da COVID-19 para 0 avango datecnologia digital e da precarizagao
do trabalho, bem como o avango da financeirizagao da educagao por meio
de parcerias publico-privada em que pese a presenca das plataformas
digitais e outros dispositivos. Infere-se sobre a necessidade urgente de
resisténcia para o enfrentamento a problemética da plataformizagdo em
curso no campo educacional.

Palavras-chave: plataformizacdo da educacao; neoliberalismo; trabalho
docente; capitalismo de plataforma.
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INTRODUCAQ

A contemporaneidade tem sido marcada por sistemas impe-
netraveis de comercializagdo de publicidades, produtos, servigos,
dados e metadados alocados em plataformas digitais e datificados
por Inteligéncias Artificiais. A complexificagdo desses processos na
sociedade motivou a necessidade de investigagdo sobre as trans-
formagdes das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
(TDIC), sobretudo, as plataformas digitais, alavancadas sobremaneira
pelos interesses do capitalismo em elevar cada vez mais a producédo
de riqueza material de grupos hegemonicos.

Pode se dizer que os debates sobre plataformas e a origem
do termo plataformizagdo tem datagdo recente. As discussdes sur-
gem, especificamente, no inicio deste século. Um bom retrato dessa
ideia é o livro "Platform Leadership: How Intel, Microsoft, and Cisco
Industry Inovation” de autoria de Gawer e Cusumano (2002), em que
os autores analisam como as empresas Intel, Microsoft e Cisco ini-
ciaram a construgdo de suas liderangas por meio das plataformas
digitais. Retrata-se um elo entre o avanco das tecnologias digitais no
cenario econdmico e vorazes interesses do capital. No livro, tem-se
questdes importantes que tratam do fendmeno da plataformizagao,
como relatam os autores em entrevista concedida a revista MIT
Slow Menagement Review - Brasil no ano de 2020.

A problemaética da plataformizacao, via tecnologias digitais,
ndo necessariamente com esta denominagado, comega a ser pesqui-
sada em diferentes paises. Alguns estudiosos, como Poell, Niebeorg
e Dijck (2020), marcam as andlises, discorrendo sobre o tema e apre-
sentando uma cronologia com os nomes de pesquisadores, a seguir:
Rochet; Tirole (2002); O'Reilly (2005); Benkler; Jenkins (2006); Zittran
(2008); Van Dijck; Nieborg (2009); Gillespie (2010), Helmond (2015);

1 Entrevista disponivel em: https://mitsloanreview.com.br/plataforma-digital-uma-faca-de-dois-gumes/
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Srnicek (2016). A escolha por situar a temporalidade das discussoes
a partir de diferentes pesquisadores é apontada por Poell, Niebeorg
e Dijck (2020 como fundamental para a percepgao da tenra juven-
tude da tematica na producéo intelectual.

Srnicek (2018) em suas pesquisas sobre plataformas digitais
aponta que a realidade atual se estende pelo sistema econémico
do capitalismo, pois os dados na rede tornam-se matéria-prima e
sdo retirados dos usudrios para gerar lucro. O autor explica que
existe um refinamento dos dados e metadados algoritmicos da
mesma forma que na extracdo do petrdleo, em que o produto é
refinado para maior obtengao do lucro. Nesse cendrio, assiste-se
uma explosdo na prestagdo de servicos das plataformas Uber
e Ifood em vérios paises, mas efetiva-se com mais intensidade
durante a pandemia do COVID-19 de 2020, tendo essas e outras
plataformas emergindo para realizar a continuidade dos servigos
presenciais suspensos. Na periodo pds-pandémico, consequéncias
sérias foram observadas, destacando-se a redugao do numero de
postos de trabalho presenciais e a proliferagdo de subempregos
com atividades home-office, atrelados as plataformas sob o signo
do empreendedorismo (Antunes, 2023).

Na &rea da educacédo nao foi diferente, a plataformizagao
também se fez presente durante a pandemia, especialmente, na efe-
tivagdo do ensino na modalidade remota. Todavia, a utilizagdo de pla-
taformas digitais na educagéo, mesmo apds o periodo pandémico,
continua avangando a passos largos cotidianamente, contribuindo
com cenério de precarizagdo do trabalho e atividade docente: a)
controle e intensificagdo do trabalho docente; b) desintelectualizagao
docente com a retirada ou redugdo da autonomia do professor. Um
bom exemplo desta situacao € a plataforma de correcado de redagoes
que tem sido utilizada no estado de Sao Paulo pela Secretaria de
Educacgéo do Estado, intitulada ‘Redagéo Paulista: Nela, as redacdes
sdo corrigidas por meio da Inteligéncia Artificial (IA), a qual faz as
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correcdes de forma automatizada a partir de critérios maquinicos e
estabelecidos por l6gicas de programacao, retirando por completo a
interagao humana, substituindo o trabalho do professor e reduzindo
a relagdo de aprendizagem a obediéncia a maquina.

A breve exposicdo que fizemos apresenta um quadro do
vertiginoso avango do fendmeno de digitalizagdo que avanga em
meio as praticas educacionais que se acentuaram sobremaneira,
mais fortemente em 2020 com a pandemia da covid-19. De |4 para
cd, cinco anos se passaram, representando um tempo infimo para a
compreensao da complexa realidade que se alastra no campo edu-
cacional em meio ao desenvolvimento tecnoldgico que a cada dia
porta novas demandas para os estudantes, professores e profissio-
nais da educacao. Apesar do curto periodo histérico, assistimos a
um grande conjunto de transformagdes no interior das secretarias de
educacgao, escolas, projetando efeitos que alteram o pensar e fazer
dos professores, sobretudo, das equipes de profissionais envolvi-
das com a gestao escolar. O descontrole, acompanhado dos sérios
impactos que pode gerar, é tdo grande e segue avangando a passos
largos, que chegou a produzir o descontentamento de entidades,
associagoes e até mesmo blocos comerciais. Desse grupo, muitos
dos protagonistas sdo intelectuais organicos que tém se organizado
para exigir a regulagcdo e até soberania das plataformas comanda-
das por oligopdlios econdmicos denominados de Bigtechs. Todavia,
ndo sdo poucos 0s organismos e institutos que em meio as disputas
econdmicas e politicas, também tém se envolvido com a discusséo
da regulagdo no puro interesse de alguma fatia do rentével mercado
que se engendra em meio a plataformizacgéo.

A plataformizagdo da educagdo se apresenta como um
grande desafio, ndo apenas aos que ficam a mercé das plataformas,
mas, sobretudo, aos interessados em mais-valia. Ela tem requirido
diferentes perspectivas e andlises para as mintcias que emergem
a cada dia, confirmando assim as lacunas de pesquisas que ainda
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s&o latentes no campo da producéo intelectual. E urgente, identificar
estas lacunas, questdes e temas que envolvem as plataformas edu-
cacionais como agao fundamentagéo de apropriagéo critica. Nesse
cenario, abre-se espaco para o descortinamento das auséncias e das
obscuridades que envolvem a plataformizagdo da educacgéo. Esta
€ uma das intengdes deste estudo que tem objetivo geral mapear
as semelhancas, singularidades e contradigdes nas pesquisas que
compdem o levantamento bibliografico mapeado.

Para atingir o nosso objetivo, destacam-se algumas questdes
norteadoras: Segundo as pesquisas, pode se afirmar que hd um fio
condutor da plataformizagédo da educagao? Quais as semelhangas,
as singularidades e as contradi¢des entre as producgdes analisadas?
Ha alguma relacdo entre o chamado capitalismo de plataforma e a
plataformizagdo? Com tais questionamentos, pretende-se apresen-
tar uma discussdo a partir da estratégia metodoldgica da pesquisa
bibliogréfica, seguido pela andlise de dados encontrados com o
levantamento de pesquisas correlatas. Para tanto, utilizamo-nos de
autores do campo materialista histérico-dialético e outros criticos
que se aproximam dessa perspectiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O Capitalismo se reproduz a cada dia, mas, sobremaneira,
com os avangos das Tecnologias da Informacao e Telecomunicagdes.
Nesse sentido, grupos hegemonicos globais tém enfatizado a ten-
déncia didria do trabalho digital em detrimento do trabalho manual,
atingindo em cheio a classe trabalhadora e o préprio mundo do
trabalho com sérias consequéncias pautadas em um capitalismo
de plataformas (Antunes; Basso; Perocco, 2023). Os autores ao
discutirem o capitalismo de plataformas enfatizam a uberizagédo do
trabalho, fazendo reflexdes a respeito da forma como os trabalhos
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fordista e taylorista? afetaram a classe trabalhadora no inicio do
século XX. Pessanha (2024, p. 23) ao tratar dos temas sobre a exis-
téncia de um novo modo de produgdo capitalista define que existe
uma “reestruturagado do produtiva do capital’; a qual vem acompa-
nhada pelo avango das plataformas digitais, das Tecnologias Digitais
de Informacéo e Comunicagao (TDIC) e, sobretudo, da Internet nesse
processo. O autor discorre que as plataformas digitais aglutinam “[...]
producdo e consumo e se configuram como circulagao dentro da tri-
ade marxiana (producéao, circulagéo e distribui¢gdo para o consumo)”
Pessanha (2024) procura esclarecer as diferengas entre plataformas
digitais, plataformizagao e plataformismo ao afirmar a necessidade
de diferenciar de forma simples esses conceitos:

a) as plataformas digitais - sdo o instrumento, a ferramenta
deste processo de transformagdo digital com insergao
das plataformas como infraestrutura de intermediagao;
b) plataformizagéo - é o processo de intermediacéo exe-
cutado pelas plataformas digitais; ¢) plataformismo - é
compreendido aqui como uma nova etapa do modo de
produgao capitalista e do regime de acumulagdo que vem
avangando, em uma tendéncia oligopdlica/monopdlica
das gigantes corporagdes de tecnologia e das gestoras
de grandes fundos de investimentos, as quais cada vez
mais controlam esse tipo de ativo (Pessanha 2024, p. 37).

O autor auxilia no entendimento das alteragdes no modo
de producéo na época forte do Fordismo e Toyotismo nas dindmi-
cas do trabalho para os trabalhadores e aponta que na atualidade
com o plataformismo, estas formas de organizagdo do trabalho
podem acontecer simultaneamente. Segundo o autor, essa forma de
capitalismo reconfigurou a forma de acumulagdo que se apoia na

2 0 Fordismo e Toyotismo foram organizages do trabalho que tiveram como objetivo ampliar os
lucros das empresas. No Fordismo existe um controle mais rigido, instituicdo de méquinas (como
a esteira nas fabricas), que foca na cobranca e na eficiéncia dos funciondrios, controla o trabalho
padronizado e a producdo em larga escala. Ja o Toyotismo é mais flexivel, sistema de gestdo e
organizagao de trabalho que enfatiza a qualidade total do servigo, a formagdo especializada do
trabalhador e o controle dos trabalhadores.
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"rigidez” do fordismo e na “flexibilidade” do toyotismo e “[...] que
agora, ganha impulso com as plataformas digitais, sem deixar de lado
importantes etapas anteriores do Modo de Produgdo Capitalista”
(Pessanha, 2024, p. 40).

Para os autores Antunes, Basso e Perocco (2023), o capita-
lismo de plataforma revela a poténcia do universo digital, das tec-
nologias de informagédo e comunicagdo na producédo e também a
importancia de uma reflexao criteriosa acerca da fungdo dessas tec-
nologias em nossas vidas. Cada vez mais o espaco virtual atrelado
as plataformas digitais e aos algoritmos tém possibilitado a vigilancia
dos usuérios e oferecido um lucro estratosférico as BigTechs, refor-
cando o capitalismo de plataforma. “Nesse contexto de aumento
exponencial do universo informacional-digital, o algoritmo, esse novo
fetiche do mundo empresarial, passou a ditar os ritmos e tempos
do capital (Idem, 2023, p. 20), sendo que esses “ritmos e tempos do
capital” implicam diretamente o trabalho de todos os trabalhadores,
inclusive docentes (Idem, ibidem, p. 21).

Srnicek (2018) denomina esta nova forma de acumulacéo de
capitalismo de plataforma, pois entende que nesse processo histo-
rico houve alteragoes no modo de produgéo e que o “capitalismo de
plataformas tem tendéncias inerentes a se deslocar para a extragcdo
de rendas mediante a oferta de servigos (na forma de plataformas de
nuvem, plataformas de infraestrutura ou plataformas de produtos)”
(Srnicek, 2018, p. 114). No livro Capitalismo de Plataformas, o autor
apresenta os tipos de plataforma e revela a hegemonia das grandes
plataformas que extraem renda, pois tal “[..] capitalismo avancado se
centra na extragao e uso de um tipo particular de matéria-prima: os
dados!” (Srnicek, 2018, p. 41).

O capitalismo de plataforma, destacado por Antunes, Basso
e Perocco (2023), é o modus operandi do Neoliberalismo e tem se
feito presente nas politicas educacionais implementadas no pais, sob
forte influéncia de grupos hegemonicos, que a exemplo da Fundagéo
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Lemann, possibilitam a expansao do capital privado e contemplam a
concepgéo de livre mercado (Freitas, 2022).

A expansdo neoliberal se materializa nas parcerias publi-
co-privadas® inseridas no servigo publico, em especial, no campo
educacional. E a partir delas que fundagdes e institutos privados
tém controlado a educacéo brasileira com o intuito de realizar seus
projetos na busca de novos negdcios. Para o fortalecimento dessa
expansao, destaca-se o discurso enganoso de que o empreende-
dorismo possibilitard melhores condi¢des de vida para aqueles que
inovam e empreendem com a adogéao de tecnologias. Na concepgéo
neoliberal, “o modelo fundamental das relagdes humanas é o ‘empre-
endimento’ que expressa o ‘empreendedorismo’ dos seres humanos,
constituindo a fonte de liberdade pessoal e social e cuja organizagao
mais desenvolvida é a empresa” (Freitas, 2018, p. 31).

Com ideias pautadas na ideia de empreendimento, novas
propostas de parcerias publico-privadas para secretarias municipais
e estaduais de educacao foram e sédo apresentadas todos os dias.
Nessa direcdo, Hipdlito (2019) faz uma comparagao extremamente
interessante, acerca das parcerias publico-privadas, em que aponta
que as articulagdes dos interesses privados funcionam como uma
porta giratdria, onde fica dificil identificar quem participa e quem
sai, um processo que se tem observado de forma bem presente no
Ministério de Educacao e Cultura (MEC).

Ao pensar no ano de 2020, a suspensao das aulas (ensino
remoto emergencial - ERE) logo vem a mente. Em func¢éo do advento
da pandemia do COVID-19, um momento histérico que fortaleceu
o movimento citado por Hipdlito (2019) e ao mesmo tempo deu
lugar ao uso e de diferentes TDIC, os organismos privados tiveram
um maior acesso a maquina do Estado, efetivando uma ldgica de

3 A Lei 11.079/04 em seu artigo segundo, diz que parceria plblico-privada € o contrato administrativo
de concessao, na modalidade patrocinada ou administrativa (BRASIL, 2004). Disponivel em: https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L11079htm Acesso em: 19 jun, 2025,
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mercado que fortaleceu as BigTechs e grandes corporagdes (Antunes;
Basso; Peroco, 2023). Obviamente que antes da pandemia ja havia
uma caminhada de expanséo do capital, em que a ordem tecnoldgica
mundial j& estava se estruturando hd muitos anos no ensino supe-
rior com a modalidade de ensino a distancia, mas que sequestrada
pelo fendmeno da plataformizagéo, ancorou fortemente também na
educacao bésica presencial. Assim, uma fatia generosa de mercado
€ aberta para a boiada dos oligopdlios tecnoldgicos avancar.

Em um texto intitulado Para que servem as escolas, Libaneo
(2016) aborda questdes que antecedem e reforcam as intengdes do
fendmeno da plataformizagdo da educagdo a partir da prética de
politicas internacionais que pretendem amenizar a pobreza, quando
na verdade pretendem promover novos caminhos para o projeto ja
conhecido de mercantilizagdo da educagao. Nessa seara, o fend-
meno da plataformizacdo da educagéo é um fator contemporaneo
no dmbito educacional, mas que traz em seu bojo as velhas recei-
tas das politicas de inser¢do de tecnologias no campo educacional,
rescaldando o caldo sob o manto do desenvolvimento tecnoldgico,
mas precariza ainda mais a educagdo e exigindo-nos apropria-
céo critica das tecnologias e muita resisténcia para além da ideia
de soberania digital.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Compreender a relagdo da pesquisa com o ambiente univer-
sitério é o que possibilitou a existéncia deste estudo, um exercicio que
leva a entender que "[...] o objeto do conhecimento &, pois, pesquisar.
Pesquisar, por sua vez, é expor e explorar a estrutura dos objetos,
mediante instrumentos epistemoldgicos e técnicos [..] (Severino, 2009,
p. 17). Neste estudo, de base tedrico-conceitual, recorreu-se a revisdo
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de literatura por meio um levantamento bibliografico, tendo como
suporte a base de dados do Portal Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em que artigos sobre a temé-
tica foram selecionados a partir de critérios pré-estabelecidos.

Na légica de Severino (2013), rastreou-se no portal de
Periédicos da (CAPES) o tema a partir da combinacao de trés des-
critores: tecnologia, plataformizacédo da educacéo e trabalho docente.
Totalizaram-se apenas 2 (dois) trabalhos encontrados. No intuito de
achar um maior nimero de artigos, trocou-se o descritor platafor-
mizagdo da educagédo por plataformas digitais, apesar da clareza da
distingdo entre os sentidos de cada um deles. Esse procedimento
possibilitou o encontro de mais 23 (vinte e trés) trabalhos, totali-
zando 25 (vinte e cinco).

Como critério de exclusdo foi delimitado que ndo se analisaria
os artigos, mesmo sendo sobre plataformizagao, que fossem referen-
tes ao ensino superior, que trouxesse narrativas pedagdgica e emo-
cionais, experiéncias docentes muito especificas, gestdo da infor-
macao, ambientes virtuais e utilizacdo de softwares. Nessa esteira,
efetivou-se a pré-analise da pesquisa, considerada por Franco (2018)
como a primeira atividade de andlise. Na leitura dos resumos identi-
ficou-se uma grande abrangéncia do tema, dificultando o encontro
com a especificidade do objeto.

A andlise adotou o entendimento de “[..] que os elementos
constitutivos da pratica social existem, sdo reais e possuem uma
estrutura e dindmica interna de funcionamento efetivo a qual pode
ser apreendida pela consciéncia humana por meio, especialmente,
da atividade de investigagdo cientifica” (Martins; Lavoura, 2018,
p. 225). Trata-se de analise da realidade, da pratica humana, mas

A luz do materialismo histérico-dialético, 0 conhecimento
cientifico se constitui na préatica social humana a medida
que a prépria vida social vai se desenvolvendo e se
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complexificando, e os homens vao adquirindo condig¢des
determinadas social e culturalmente de refletir e teorizar
(com métodos cada vez mais desenvolvidos) (Martins;
Lavoura, 2018, p. 225).

Conhecer o movimento real do fenémeno da plataformizagéo
da educacao é tarefa primordial deste estudo, na tentativa de diferen-
ciar a esséncia da aparéncia da realidade (Martins; Lavoura, 2018).
Dessa forma, no exercicio do estudo sobre o fenébmeno, adotou-se os
critérios de exclusao definidos, em um recorte temporal entre os anos
de 2021 a 2024, restando somente 4 (quatro) artigos sobre a temética,
0s quais publicados em 4 (quatro) periddicos: Revista de Politicas
Publicas, Revista Pleiade, Revista SCIAS (Educagao, Comunicagdo
e Tecnologia), Revista Germinal: Marxismo e Educag¢do em Debate.
Os artigos foram lidos na integra e correlacionados as bases teéricas
do objeto em questéo.

Na sequéncia, optou-se por construir o quadro 3.1 para uma
analise inicial, conforme demonstrado abaixo:

Quadro 3.1 - Levantamento bibliografico

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Titulo do artigo/autor/ano

Palavras-chave

Discussdes apontadas

Mercantilizagdo da educagdo,

Crise Estrutural; Precarizagdo

0 artigo discute a Brasil, acentuada pela plataformizacdo

precarizagdo do trabalho do Trabalho Docente; ¢ mercantilizacdo da educagdo, impulsionadas por
docente e o sentido histdrico | Mercantilizagdo da Educagdo | fundos de investimento e sociedades andnimas. Destaca
da pandemia Covid-19 Brasileira; Pandemia do 0 papel das Biglechs e organismos internacionais na
Roberto Leher (2022). Covid-19, exploragdo da pandemia como oportunidade de negécios
na educacao.
Plataformizacéo da Padronizacdo do Trabalho Osimpactos da plataformizacdo da educacdo no Parand
Educacdo no estado do Pedagdgico; Plataformas apds 2019, destacando desafios a qualidade do ensino
Parand: Caminhos paraa digitais; Plataformizacdo da | e a padronizacdo do trabalho pedagdgico. A pesquisa,
Padronizacao do Trabalho educacdo. baseada na metodologia de pesquisa-acao, acompanha

Pedagdgico Pasini; Silva
(2024).

oficinas de formago continuada realizadas entre 2020 e
2022, com professores da rede pablica e privada.
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Ensino emergencial a distancia
durante Pandemia de COVID-19:
perspectivas sobre uso da

Capitalismo de Vigilancia;
COVID-19; Ensing remoto
emergencial; google

0 uso do Google Classroom e do G Suite for Education
na Educacdo Bdsica durante a pandemia, refletiu sobre
ainsercdo das (TDIC) sem amplo debate. Com base no

ferramenta goagle classroome | classroom, Tecnologias conceito de Capitalismo de Vigilancia, discute questdes
privacidade de dados DaSilva; | Digitais de Informagdo e como mineracao de dados, privacidade, direitos autorais e
Grillo; Ferreira (2021) Comunicacdo 0 impacto na jomada de trabalho feminina.

Politica Nacional de Educagdo | Autores 0 artigo analisa a (PNED) e seu papel na expansao das

Digital: uma andlise de seus
rebatimentos na Educagdo
Piiblica Brasileira Venco; Seki
(2023).

plataformas digitais na educacdo pablica. Examina a
convergéncia politica em torno da "educagéo digital" e 0
uso ideoldgico da tecnologia. Por fim, conclui que o ceme
da disputa na PNED esta no trabalho docente,

Fonte: Elaboragao dos autores com base nas pesquisas analisadas.

Na etapa de pré-anélise, foi realizada uma leitura flutuante
(Franco, 2018) com o intuito de conhecer as informagdes apresenta-
das. Em seguida, seguiu-se para uma leitura integral dos materiais,
fundamentando que “[..] os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados.” (Severino, 2013, p. 106). Durante esta leitura
mais atenta, percebeu-se semelhancgas entre os 4 (quatro) artigos
pesquisados e, também, as singularidades dos autores, conforme
indicadas no quadro 02 que segue:

Quadro 3.2 - Plataformizagéo da educagao

Plataformizacao da educacao

Autores Singularidades

Enfatiza o Capitalismo de vigilancia e também trata da mineracdo de dados, privacidade, direitos
autorais & 0 impacto na jornada de trabalho feminina,

Da Silva; Grillo; Ferreira
(2021)

Leher (2022) Faz uma andlise critica da precarizacdo do trabalho docente baseada no materialismo dialético
¢ alerta para a mercantilizagdo, mercadorizago, financeirizacdo da educacao e a guerra cultural

que estd acontecendo no pais.

Pasini; Silva (2024) Defende a formagéo de professores (especialmente no uso de ferramentas tecnoldgicas) como
forma de enfrentamento ao cendrio da pandemia e da plataformizacao da educacdo no Parand,

mas essa deve ser também uma formagdo humana,
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Vienko; Seki (2023) Apresenta a plataformizacdo da educagdo e a ideologia, bem como, a Legislagdo da Politica de
Educagao Digital com suas consequéncias para a educagéo puiblica.

Autores Semelhangas

Da Silva; Grillo; Ferreira | Estes autores convergem na identificagdo da importancia histdrica da pandemia do COVID-19 para
(2021) - Pasini; Silva | o mundo e suas consequéncias para a vida, o trabalho e a educacdo pautadas na exploracdo feitas
(2024) - Leher (2022). | por grandes corporages, em destaque, as Big Techs.

Leher (2022) - Venko; | Apresentam uma visao critica e convergem para o Capital, Neoliberalismo e os Aparelhos Privados de
Seki (2023) Hegemonia (APH) presentes na educacdo para a precarizacao do trabalho docente e outras questes.

Pasini; Silva (2024) - | Plataformas Digitais, padronizacdo e gerenciamento do trabalho docente
Leher (2022)

Fonte: Elaboracéo da autora com base nas pesquisas analisadas.

André (1983) propde como primeiro de analise, a preparagao
de um sistema de categorias, algo que nem sempre é identificado de
inicio. Quando se inicia a leitura das pesquisas selecionadas, as pos-
siveis categorias ndo estdo a vista, pois é necessario uma minuciosa
exploracdo e andlise para caracteriza-las. Em geral, o pesquisador ira
"examinar o material disponivel procurando identificar topicos, temas
e padrdes relevantes” (André, 1983, p. 68).

Durante as leituras dos trabalhos, percebeu-se uma linha de
discussdes que se encontram, tendo como fundamentos: o capita-
lismo, neoliberalismo e a plataformizagdo da sociedade, do trabalho
e da educacao. Partiu-se, entdo, para a anélise dos dados de forma
que fosse possivel separar as contribuicdes das pesquisas anali-
sadas em trés categorias: Plataformizacdo da Educagao/Trabalho;
Pandemia da Covid 19; e Racionalidade Neoliberal e as Plataformas
Digitais. Em seguida, realizou-se a andlise de conteldido, compreen-
dendo que “por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao
de conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/ recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens” (Bardin,
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1979, p. 42). Logo, a andlise dos artigos foi norteada pelas trés cate-
gorias citadas e pela fundamentagao teérica dos autores que bali-
zaram a revisao de literatura, tais como Antunes (2023), Antunes e
Pinto (2017), Antunes; Basso; Perocco (2023), Freitas (2018, 2022),
Hipolyto (2019), Libaneo (2016), Laval (2019), Pessanha (2024).

ANALISE E DISCUSSAQ DOS DADOQS

Na tentativa metodoldgica de qualificar a andlise da pesquisa,
optou-se por utilizar categorias, sendo estas: pandemia do COVID-19,
plataformizacédo da educagéo e do trabalho e racionalidade neoliberal
e as plataformas digitais. Embora, tenha-se optado por categorizar,
ndo se pretende perder a compreensdo da totalidade das quais
essas categorias fazem parte e, portanto, ndo se pode desvincular o
projeto hegemdnico em que estéo inseridas.

PANDEMIA DA COVID-19

A declaragéo da existéncia de uma pandemia exigiu o fecha-
mento das escolas no Brasil e no mundo, sendo a adogéo das tec-
nologias digitais, em um certo momento, uma exigéncia para dar
continuidade as atividades escolares. O ensino remoto (ERE) trouxe
muitas dificuldades para estudantes e professores, além da exclusédo
para aqueles que ndo tinham acesso a internet. Tudo foi muito rapido
e sem preocupacgdes ou grandes analises, 0s governos e as secre-
tarias de educacdo aderiram a ampla adesé@o (sem que houvesse
orientagéo acerca da das plataformas), acompanhados da auséncia
de legislagao especifica e da aparéncia de gratuidade dos disposi-
tivos (CGl.br, 2022).
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Os autores Da Silva, Grillo e Ferreira (2021), Leher (2022),
Pasini e Silva (2024) apresentam similaridade no entendimento da
importéncia histérica da pandemia do COVID-19 no mundo e de
suas horriveis consequéncias para a vida, o trabalho e a educacéo,
pautadas na exploragao feitas por grandes corporagdes, em desta-
que, as BigTechs. Salienta-se que cada autor tem uma especificidade
na anélise do advento da pandemia, de acordo com a sua concepgao
de mundo e pesquisa. Para Da Silva, Grillo e Ferreira (2021), durante
0 ensino remoto emergencial, foram experienciados usos de vérias
ferramentas, a exemplo do Google Classroom e G Suite for Education.
As autoras descrevem a gravidade da pandemia, o nimero de casos
e mortes, tanto na Asia, Europa e no Brasil, e chamam ateng&o para
a desigualdade social e tecnoldgica de cada territério. Na China e na
Coréia, em nome do controle da crise sanitdria, adotaram-se meca-
nismos tecnoldgicos de vigilancia "[..] baseados em dados biomé-
tricos que auxiliaram na contencdo da epidemia, no entanto, esse
tipo de vigilancia sacrifica a privacidade individual em prol da sadde
coletiva [..]" (Da Silva; Grillo; Ferreira, 2021, p. 214).

Na diregao da vigilancia, em nome da seguranca sanitéria, as
autoras afirmam que mesmo o Brasil ndo tendo os mesmos recursos
que os paises asidticos, estados brasileiros como Pernambuco e Rio
de Janeiro fizeram o monitoramento com tecnologia digital. Leher
(2022) vai pautar também a pandemia, mas seu olhar critico esté
centrado na mercantilizagdo da educagao e em seus reflexos no tra-
balho docente. Todavia, antes de aprofundar essa discussao, o autor
apresenta observagdes sobre o processo histérico da COVID-19,
destacando o elevado nimero de registros de casos e mortes em
fungéo da pandemia planetaria. Ao mencionar as suas consequén-
cias sociais, Leher (2022) destaca a redugdo de postos de trabalho e
alteragdes das leis trabalhistas que prejudicaram o trabalhador, além
de mencionar sobre os beneficios das mudancas curriculares em
favor dos Aparelhos Privados Hegemdnicos (APH), especialmente,
aqueles que comercializam as plataformas tecnoldgicas.
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O autor também alerta de forma singular para os danos
oriundos da pandemia e os que foram agravados por ela, como a
suspensdo das aulas com a necessidade do isolamento social e as
alteragdes na legislacdo trabalhista que antecederam a pandemia
impulsionadas pela necessidade do capital. O autor afirma ainda da
necessidade de se investigar os reflexos do capital no processo de
mercantilizacdo da educagdo, atingindo o trabalho docente e afe-
tando o dominio do conhecimento pelos professores e sua autono-
mia. Nessa perspectiva, Leher (2022) aborda a teméatica da financei-
rizagao da educacéo alargada pela pandemia.

As aquisi¢Oes alicergadas pelos fundos de investimentos
nao se caracterizam exclusivamente pela légica dos con-
glomerados de empresas isoladas, na forma de integragao
vertical do capital. A estratégia adotada pelos fundos foi
de investir também na integragéo horizontal, promovendo
pesadas reengenharias, intensificagdo da exploragéo do
trabalho, mudangas curriculares simplificadoras (base-
adas nas ditas competéncias) e guiadas pela légica da
redugdo de custos, resultando na criagéo de ciclos basi-
cos genéricos, envolvendo diversos cursos, assim como
centralizagao das areas administrativas e financeiras dos
grupos adquiridos (Leher, 2022, p. 89).

Em outra 6tica, Pasini e Silva (2024) atentam para o aumento
da utilizagado das tecnologias da informagdo no mundo de forma
geral e, também, na educacao, indicando que elas dinamizam o
ensino e aprendizagem. As autoras destacam “[..] diversos pro-
fissionais apontaram ndo estar preparados para o uso dessas fer-
ramentas” (Pasini; Silva, 2024, p. 19). Seus estudos se pautam na
pesquisa do Instituto Peninsula® de 2020, apontando um grande

4 Uma organizagao privada presente em algumas parcerias plblico privada, entre suas iniciativas
em 2020 foi a Plataforma Vivescer, o Programa Impulsiona relativo a atividades esportivas para
jogos olimpicos e paralimpicos do Japdo e o Instituto Singularidades (faculdade para formagao
de professores que comemorou 19 anos no ano da pandemia e ofertou diferentes formagdes
profissionais em todo o Brasil. Disponivel em: https://www.institutopeninsula.org.br/ Acesso em:
10 Junho 2025.
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ndmero de professores que ndo receberam formagao para utilizarem
as ferramentas tecnolégicas necessdrias para trabalharem de forma
auténoma. Tomando a formacgéo de professores como fundamental,
as pesquisadoras desenvolveram formagdes no periodo de 2020 a
2022, aos trabalhadores pertencentes a rede de ensino municipal,
estadual e privada dos municipios da regido oeste do Parand. As
autoras se preocuparam em oferecer ndo apenas uma formacgéo que
instrumentalizasse os professores no uso dos artefatos tecnoldgicos,
mas que fosse além discutindo as complexidades que permeiam
a tecnologia contemporanea, como o perigo das plataformas na
padronizagao do trabalho docente.

Para Pasini e Silva (2024), o uso pedagdgico das tecnologias
é diferente da utilizacdo em massa desses artefatos, sem entendi-
mento e consciéncia do processo. Alertavam que é preciso estar
atentos a atual realidade das escolas estaduais do Parang, que estédo
sendo orientadas pela prépria secretaria sob o paradigma da plata-
formizagdo da educacdo. Ao contrario da ideia da padronizagédo do
trabalho pedagdgico oferecida pela Secretaria, as autoras Pasini e
Silva (2024) indicam a formagéo e o trabalho coletivo de professores
como uma possibilidade de resisténcia politica.

Os diferentes pontos de atencéo levantados por cada pes-
quisador levam na dire¢@o de que a pandemia acelerou o que estava
por vir mesmo sem a pandemia. Embora fosse notério que ha um
certo tempo vivemos o avango da digitalizagdo que inclui o préprio
trabalho, mas ndo se pode negar a forte aceleragao desse processo
com a pandemia. Nessa compreensdo, constata-se que no campo
educacional, os reflexos desse aligeiramento digital foram ainda
maiores, pois com o trabalho digital promovido em meio ao ensino
remoto, a entrada das plataformas no processo de ensino e apren-
dizagem teve maior for¢a, aderéncia e justificativa social, quando na
verdade, o que esconde € o processo de mercantilizagcdo da educa-
¢ao que se acentuava com o objetivo Unico de aumento de riqueza
material de capitalistas.
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RACIONALIDADE NEOLIBERAL
E O FETICHISMO DAS
PLATAFORMAS DIGITAIS

A educacéo estéd sendo submetida ao processo de mercanti-
lizagao, obedecendo a um projeto hegemdnico que organiza politicas
publicas para a educacdo bésica. Tais politicas credibilizam o pro-
cesso de venda de servigos e produtos permeados por consultorias
e kits educacionais que tém interesse apenas na financeirizagdo da
educacdo, utilizando-se das parcerias publico-privadas. Conforme
referenda Libaneo (2016), o que acontece na internacionalizagao das
politicas educacionais “[...] € um movimento inserido no contexto da
globalizagdo, em que agéncias internacionais multilaterais de tipos
monetério, comercial, financeiro e crediticio formulam recomenda-
¢Oes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em desen-
volvimento” (Libaneo, 2016, p. 42).

Com interesses na elevagédo do lucro, o0 modo de producéo
capitalista promove as parcerias publico-privadas e desloca para
estes os servigos de salde e educagao, tendo a anuéncia do sistema
neoliberal desde a década de 1990 (Libaneo, 2016; Freitas, 2018). Esta
reflexdo também é proposta por Leher (2022), mas de forma mais
especifica com a mercantilizagdo, mercadorizagao e financeirizagéo.
Pasini e Silva (2024) também trazem a tematica, mas por outro crivo, o
do fetichismo das a¢des da Secretaria Estadual do Parana pelas ino-
vagdes tecnoldgicas para interferir na pratica docente com o intuito de
medir e monitorar o desempenho dos estudantes. Embora com ver-
tentes tedricas diferentes, a visdo totalitaria dos autores compreende a
atual forga do Neoliberalismo e do capitalismo de plataformas na pra-
xis educacional. Salientam Pasini e Silva (2024, p. 26) que o cotidiano
dos professores na rede estadual de ensino do Parana sofre com “[...]
a padronizagéo da educagao e o uso mecanico das plataformas digi-
tais’, faltando tempo para “planejar atividades que problematizam os
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conteldos, consideram o contexto da sala de aula, perfil dos alunos,

n

dificuldades [..] numa rotina que envolve preenchimentos de planilha”

A precarizagdo e padronizagdo do trabalho docente esté
diretamente ligada a racionalidade neoliberal e ao fetichismo em
relagdo a digitalizagao social, mas também estéa presente no discurso
dos que defendem as parcerias publico-privadas com organismos
nao-governamentais na educagao brasileira. O discurso principal é
o de "qualificar” o trabalho do professor e a aprendizagem dos estu-
dantes, mas esconde um processo que faz parte da financeirizagao
(Leher, 2022). Em suas pesquisas, o autor indica diversas instituicoes
envolvidas: Bahema, Cogna/Vasta, Arco Educacéo, SEB, Yducs, Ser,
Anima, todas com capital aberto.

Para situar o estado de Santa Catarina, o instituto ANIMA,
relacionado a UNISUL - Universidade do Sul de Santa Catarina, uni-
versidade privada, tem ac¢des em fundos de investimento na Bolsa de
Valores e se relaciona com a gestdo publica estadual, promovendo
parcerias e convénios sobre educagao financeira aos professores e
estudantes da rede. Além dos cursos relacionados escancaradamente
ao empreendedorismo, encontram-se os de educagao financeira, como
atrativos aos expectadores quando na verdade escondem os reais
interesses em negdcios educacionais. Para Leher (2022, p. 90), "[..] no
Brasil a tendéncia € a mercantilizagdo financeirizada da educagéao por
meio de aquisi¢des e fusdes e, também, da criagdo de novas organi-
zagdes empresariais, geralmente, na forma de sociedades anénimas”

PLATAFORMIZAGAQ DA
EDUCACAQ E DO TRABALHO

Os autores Da Silva, Grillo e Ferreira (2021), Leher (2022),
Pasini e Silva (2024) e Venco e Seki (2023) discorrem sobre o trabalho
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docente e tém questdes similares. O primeiro retrata o quadro pan-
démico vivido em 2020 e a necessidade gque os profissionais tiveram
em aprender rapidamente a usar ferramentas tecnoldgicas; o segundo
aborda a precarizagao do trabalho docente; o terceiro, a padronizagao
do trabalho pedagdgico; e, o quarto trata do trabalho docente imbuido
pela l6gica da educagdo digital proposta pela Lei 14.533/2023.

Leher (2022, p. 79) revela que “[..] a problematica da mercanti-
lizagdo da educagao e de suas interconexdes com o trabalho docente
¢ indissocidvel dos movimentos, crises e contradigdes do capital e de
suas conformagdes como modo de produgao capitalista’ O autor revela
a associacao entre a mercantilizagdo da educacéo e a educagdo como
mercadoria, em que o trabalho do professor é barateado e precarizado,
pois “[..] a questdo de fundo, nesse novo cenédrio de negdcios, é o
intento das corporagdes financeirizadas de magnificar a exploragdo
do trabalho docente, por meio do desenvolvimento de sistemas de
ensino, plataformas de ensino e plataformas de trabalho.’ (Leher, 2022,
p. 92). Nessa diregdo, € importante entender que este processo é obs-
curo, pois vai além das aparéncias em que o trabalho do professor é
facilitado quando na esséncia transforma-se em mercadoria em que
pese a ideia de autonomia do trabalho docente sendo expropriada.

Pasini e Silva (2024), em formagado proposta pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagdo na/para Infancia (GEPEI), da
Universidade Federal da Integragéo Latino-Americana (UNILA) entre
os anos de 2020 a 2022, que o objetivo era fortalecer os professores
na compreensao e uso das ferramentas tecnoldgicas no trabalho on
line de forma coletiva. As autoras ja sinalizavam para discussoes sobre
o processo de plataformizacao que a educagao do estado do Parané
estava enfrentando na rede estadual de ensino no tocante a padroni-
zacéo e controle do trabalho docente que estava em curso, pois “[..]
as plataformas digitais tém sido incorporadas ao sistema de ensino
h& décadas, provocando mudangas significativas na organizagdo da
escola, do trabalho pedagdgico e do fazer docente” (Pasini; Silva, 2024,
p. 20). As pesquisadoras trazem questdes importantes e atuais para a

79



reflexdo acerca da plataformizacéo da educacao e as consequéncias
ao trabalho pedagdgico em que o professor torna-se um tarefeiro e
refém da tecnologia e com perda da autonomia, ao atender demandas
de plataformas e programas educacionais atrelados a tecnologia.

Venco e Seki (2023) apresentam que a Politica Nacional da
Educacao Digital (PNED) foi determinada pela Lei n° 14.533, de 11 de
janeiro de 2023 e abordam suas amplitudes na educacéo brasileira. Os
autores revelam que esta lei elaborada pelo Congresso Nacional impoe
diversas agbes que favorecem ao capital atrelado a tecnologia e seus
derivados, pois “trata-se de uma politica de articulagdo e convergén-
cia de iniciativas no campo da educagao digital que exclui quaisquer
politicas educacionais que pudessem divergir dos principios, eixos e
estratégias da PNED" (Venco; Seki, 2023, p. 449). Essa lei interfere na
formagao de professores na medida em que inclui as competéncias
digitais e outras tematicas correlatas. Esse controle vai além da for-
macado docente e se pauta também no trabalho do professor, como
retratam Pasini e Silva (2024) ao discorrer sobre a realidade da rede
estadual de ensino do estado do Parand. A prioridade no processo de
ensino “[..] se desloca nao para a aprendizagem dos alunos e agdes
desenvolvidas pelos docentes, mas para o uso da tecnologia atrelado
aos resultados de desempenhos que podem ser medidos, quantifica-
dos e monitorados pelas plataformas digitais” (Pasini; Silva, 2024, p. 20).

O movimento de negdcios que definha a educagéo é com-
posto pela légica do capitalismo de plataformas, em que as BigTechs
sdo o grande elo para o funcionamento das plataformas digitais. Com
elas, a dataficacao, a algoritmizacéo e a financeirizagao se assumem
como forgas motrizes e atacam o trabalho docente. O intuito das cor-
poragdes financeirizadas na educagao, via digitalizagéo, é ampliar a
exploragao do trabalho docente com sistemas e redes digitalizadas,
plataformas digitais com planejamentos e aulas prontas, controle
da gestdo escolar e tantas outras frentes, sempre na intengao de
aumento de riqueza material e nunca preocupagao com a aprendi-
zagem ou qualidade social dos processos educaionais.



CONSIDERACOES GERAIS

O fendmeno da plataformizacdo da educacdo se desenha
como um dos maiores paradoxos da histéria da educagdo quando
correlacionamos ao desenvolvimento tecnoldgico. E um fendmeno
gue fortalecido com o advento da pandemia e vigéncia do ensino
remoto emergencial, fechou o circuito do avanco dos oligopdlios
digitais que ja vinham se fortalecendo em meio ao avango do ensino
a disténcia no ensino superior. No contexto da educagdo basica,
essa abrangéncia tem-se espraiado pelos interesses capitalistas da
mercantilizagdo e financeirizagdo da educagao, fato denotado pelas
analises feitas com o levantamento bibliografico. Como apontado
ao longo deste estudo, hd muitas semelhangas entre as pesquisas
encontradas, mas também muitas singularidades, denotando nao
apenas contradigdes, mas lacunas de pesquisa em educagao e que
merecem atencdo. Entre as singularidades, destaca-se a precariza-
¢éo do trabalho docente como fio condutor da plataformizagdo da
educagdo com o fim na mais-valia.

O estudo atingiu seu objetivo ao revelar os impactos da
plataformizacdo na educagdo, especialmente sobre o trabalho
docente, evidenciando uma realidade que se intensifica nas redes
de ensino brasileiras. Essa transformagao esta ligada ao avango do
capitalismo de plataforma, sustentado por uma légica neoliberal
que reforca préticas empresariais, tecnicistas e de controle. Em arti-
culagdo com o Estado, essa agenda global se expressa em politicas
publicas e documentos oficiais que promovem a mercantilizagdo
da educacéo. Diante disso, destaca-se a importancia da resistén-
cia, por meio da Pedagogia Histérico-Critica, da atuagéo coletiva
em sindicatos e movimentos sociais, bem como da producéo cri-
tica e investigativa por parte dos intelectuais comprometidos com a
transformacao social.
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RESUMO:

Problematizamos, por meio da perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica,
as potencialidades e limites que perfazem as contradicdes entre as
tecnologias e a formagdo humana omnilateral em meio ao capitalismo.
Consideramos aqui de grande relevancia o papel catalisador da pandemia
de Covid-19 para o crescimento das £dTechs, bem como o seu impacto
para a formagdo humana. Dos resultados, concluimos que dado o
crescimento das £dTechs nos Ultimos anos, sdo elas que cada vez mais
dao o tom a educagdo que retira a autonomia docente, negligenciando
uma formacdo humana de qualidade. A metodologia utilizada foi uma
pesquisa bibliografica, contemplando as concepcdes de Saviani (1994;
2003; 201; 2018; 2020) e Gramsci (1988) para analisar a formacao
humana, Silva (2024) para elucidar os impactos das tecnologias no campo
educacional brasileiro no mundo pés-pandémico, e ainda, Leite (2014),
Lopes (2023), Shiroma e Evangelista (2015) para argumentar a respeito
das contradicdes do neotecnicismo.

Palavra-chave: formacdo humana; tecnologias; educacéo.
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INTRODUCAQ

Desde os tempos mais remotos, as nossas interagdes sociais
foram e ainda sdo profundamente afetadas pelo incremento de
novas técnicas ao trabalho humano. O uso da maquina-ferramenta,
longe de cumprir a sua promessa de trabalhar por nés enquanto
nos ocupamos com o lazer, trabalha para grandes corporagdes que
acabam por precarizar cada vez mais o trabalho. Nesse contexto,
é de suma importancia problematizarmos os efeitos que as tecno-
logias trazem a formagdo humana, uma vez que é da natureza do
capitalismo o apoderamento de novas habilidades e conhecimentos
humanos (Silva, 2024).

O caminho percorrido por esta cooptagdo no campo da
educagao publica nos remete aos documentos advindos do Banco
Mundial e da Unesco na década de 1990, os quais colocaram a edu-
cagao como basilar para o desenvolvimento humano e redugéo da
pobreza (Silva, 2024). Dos eventos promovidos por estas entidades,
observa-se a convergéncia de acoes e ideias submetidas as relagdes
de poder, que envolvem agentes e redes mediadoras para as diretri-
zes da educagao no mundo (Souza; Scaff; Bortot, 2021).

Observa-se em tais diretrizes uma tendéncia clara de
alinhar a educagdo com as demandas do mercado de
trabalho, estabelecendo uma conexdo direta entre as
instituicdes de ensino e as necessidades empresariais, e
promovendo um curriculo reduzido com foco utilitarista
voltado para o emprego. Esse enfoque pragmético e mer-
cadoldgico acaba por negligenciar a aprendizagem vol-
tada para a aquisi¢céo de conhecimento abrangente, bem
como a formagao critica e humanistica do individuo, que
deveria ser referenciada por valores sociais de qualidade
socialmente referenciada (Silva, 2024, p. 61).

No campo educacional, o aprofundamento da precarizagao
estd em grande parte relacionada com o avango exponencial de

87



corporagdes tecnoldgicas (EdTechs ou startups da educagao) e orga-
nizagdes privadas, que por meio do controle da gestdo dos sistemas
educacionais, trazem em seu bojo, o incremento das tecnologias digi-
tais como forma de modernizar a educacéo e retird-la do atraso.

O vertiginoso avango das EdTechs tem sua fase embriondria
no inicio dos anos 2000, quando surge um modelo de internet que
permite o abrigo do contelddo de informagdes em um lugar especifico,
0 que acabou por caracterizar a plataforma de software. Passando a
extrair dados e induzir o comportamento humano, o capitalismo de
plataforma encontraram no mundo pds-pandémico, a catalisacdo
para a sua abrangéncia e dominagao (Silva, 2024). Com efeito, as pla-
taformas passaram a servir cada vez mais aos interesses do capital:

Assim, definimos plataformas como infraestruturas digi-
tais (re)programaveis que facilitam e moldam interagdes
personalizadas entre usudrios finais e complementado-
res, organizadas por meio de coleta sistemética, proces-
samento algoritmico, monetizagdo e circulagédo de dados
(Poell; Nieborg; Van Dijck, 2020, p. 4).

Essas monetizagdes, tidas como modelos de negécios, sdo
contraditoriamente chamadas de economia de compartilhamento,
uma vez que o lucro das plataformas, a exemplo da Uber e do Airbnb,
se quer é compartilhado (Antunes, 2022).

A pandemia de covid-19 exacerbou as possibilidades de cres-
cimento das parcerias publico-privadas, uma vez que a adogdo das
tecnologias digitais de informacédo e comunicagdo (TDIC) e das pla-
taformas digitais na educagdo basica mostraram-se como alternativas
eficientes para sanar os problemas advindos do isolamento social. O
carater emergencial da adogao dessa modalidade (j& em andamento)
ocorreu de maneira aligeirada e com atropelos. Sobre essa ideia, é sin-
tomatico o resultado do mapeamento feito pela Associagéo Brasileira
de Startups e pelo Centro de Inovagdo para Educacdo Brasileira
(CIEB). Em relagédo ao ano de 2019, as EdTechs, que ofertaram solu-
¢des para o ensino basico, cresceram 20% no ano pandémico (2020).
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Esse crescimento, muito longe de atender a uma formagdo humana
publica e de qualidade, sinaliza-nos que centenas de EdTechs no pais
buscam cada vez mais o acesso aos fundos publicos (Silva, 2024).

A suposta modernizagdo da educacdo, sob as vestes dos
usos de inovagéo tecnolégica, mostra-se como um dos obstaculos
que se interpde a educagao com vistas a formagcéo humana e inte-
gral (Lopes; Espirito Santo Filho; lora, 2023). Nessa esteira, podemos
destacar que no atual cenério educacional brasileiro, o oportunismo
do setor privado sinaliza também o apoio as medidas que tornam
o curriculo mais flexivel. De igual apoio, sdo as apostas, cada vez
mais enfaticas, na insergado de artefatos tecnoldgicos nas praticas
pedagdgicas (Lopes; Espirito Santo Filho; lora, 2023).

Nesse cenério, tivemos a aprovagdo em 2017, com 0 apoio
do MEC, de uma aparente inovacgao curricular que denominamos de
contrarreforma do Ensino Médio, de modo a flexibilizar o curriculo,
sob o pretexto de tornd-lo mais atrativo a juventude. Entretanto, “para
o Movimento em Defesa do Ensino Médio, essa proposta fragmenta
a formacao e desconstitui a educacéo bésica, que deixa de ser obri-
gatdria e comum, como determinam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao (LDB/1996) e as DCNEM/2012" (Kuenzer, 2017, p. 3).

A flexibilizagdo curricular, que estd no cerne da contrarre-
forma do Ensino Médio na forma da Lei n° 13.415/2017, abriu prece-
dentes para que a sua metodologia, considerada inovadora, fosse
apropriada como dinamizadora e estimuladora da aprendizagem
(Kuenzer, 2017). De |& para cd, de modo a compreender algumas
contradi¢es, é preciso considerar os impactos que o cendrio poli-
tico nacional trouxe ao campo educacional a partir do golpe juridico-
institucional de 2016, para que as suas contradigdes sejam assim
evidenciadas (Saviani, 2018).

A ressignificagcdo e a expanséo do lucro na sociedade capi-
talista se valem do estabelecimento de conflitos internos e externos
entre as nagdes, que nado raro, resolveram-se por meio de golpes,
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guerras e revolugdes. Observa-se, assim, que a crise desencadeada
por tais solugdes passa a ser o motor da sociedade.

[..] Uma crise cada vez mais profunda e que o seu enfren-
tamento se efetiva por destruicdo de meios de produgéao e
de forgas produtivas, em particular eliminando direitos da
classe trabalhadora. Crise que no presente se manifesta,
por um lado, pela capacidade exponencial de produzir
mercadorias, concentragdo de riqueza, de conhecimento e
de poder e sua incapacidade de distribuir e de socializar a
produgédo para o atendimento das necessidades humanas
bésicas; e, por outro, pelo dominio do capital financeiro
especulativo gue nada produz, mas que assalta, mediante
a divida publica dos Estados nacionais, os recursos que
seriam destinados a assegurar direitos sociais elementares,
tais como os da salde, da educagéo, de saneamento basico,
habitagao, transporte, cultura etc. (Frigotto, 2017, p. 18-19).

Como resultado do golpe de 2016, o presidente em exercicio
da época, Michel Temer, passa a governar de maneira autoritaria por
meio de medida proviséria. Segundo Saviani (2018, p. 7): “[..] o esta-
tuto juridico da medida provisdria é equivalente ao do Decreto-Lei,
instrumento de que, normalmente, langam mé&o os regimes ditato-
riais [..]" @ medida que as fung¢des deliberativas do poder legislativo
sdo cooptadas pelo poder executivo. Assim, a comunidade educa-
cional foi compelida a uma situagdo de grande instabilidade quando
a reforma sugeriu a substituicdo de disciplinas por itinerarios formati-
vos, ancorados na repeticdo dicotdmica de classe em que jovens das
elites recebem uma formagao intelectual e jovens da classe trabalha-
dora recebem uma formagao manual, reproduzindo um modelo que
remonta ao periodo ditatorial brasileiro (Saviani, 2018).

O jovem da classe trabalhadora, que muitas vezes almeja uma
qualificagdo ou uma profissao para ser alguém na vida ou até mesmo
melhorar de vida para ajudar a familia, encanta-se com a possibili-
dade de uma profissao técnica. Esse deslumbramento, analisado aqui
como cortina de fumaga, guarda em sua esséncia uma série de con-
tradigbes inerentes aos conflitos de classe. Na busca por qualificagdo
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e profissao, tanto o estudante quanto o trabalhador encaram a tecno-
logia como um fim e ndo um desafio a ser problematizado.

O real nessa sociedade é o homem de negécio, é o
empresario, é o empreendedor, enquanto que o filésofo,
pelo menos no sentido amplo do termo, o poeta, o pen-
sador livre, estdo cada vez mais deslocados; eles sdo os
irreais nesse mundo cada vez mais tecnologizado (Costa;
Silva, 2005, p. 93).

Evidencia-se que a formagao humana esta sendo negligen-
ciada em detrimento da mecanizagdo do trabalho, produto este
do capital que restringe cada vez mais a formagéo do trabalha-
dor somente para o mercado. A maquina, sistematica, previsivel,
organizada, pratica, precisa, uniforme e pontual, é assim requisitada
pelo capital. Como resultado, temos a exigéncia econdmica de um
servigal-operario-trabalhador pronto para executar fungdes com a
maior exatidao possivel, semelhante a maquina. Um homem que
reflete e questiona o mundo ao seu redor ndo é rentdvel e dado aos
deslizes, é cada vez mais dispensavel (ou substituido) ao sistema.

O trabalho como esséncia da atividade humana (Saviani,
1994) foi e continua sendo adaptado as suas necessidades e aqui
a educacgéao escolar atinge seu fundamento, ndo apenas de modo
a instrumentalizar o homem para servir as suas necessidades, mas
também como portadora de contradigdes sociais e econdmicas. Por
trés do discurso progressista e liberal da educacéo universal, encon-
tramos as reformas governamentais, que alinhadas aos interesses
neoliberais, aprovam projetos que na pratica retiram a potenciali-
dade da perspectiva omnilateral da formagdo humana na escola, a
exemplo das reformas j& supramencionadas.

Sobre esta base comum, ela (a sociedade) reconstituiu a
diferenca entre as escolas de elite, destinadas predomi-
nantemente a formagao intelectual, e as escolas para as
massas, que ou se limitam a escolaridade basica ou, na
medida que tém prosseguimento, ficam restritas a deter-
minadas habilitagdes profissionais (Saviani, 1994, p. 8).
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O campo educacional, que em sua extensdo compreende ao
trabalho docente e a formagdo humana discente, sofreu as consequ-
éncias da flexibilizagdo que o ultra neoliberalismo demanda. Embora
tenham efeitos préaticos diferentes, ambos remetem a uma mesma
contradicdo: a diminuicdo da dimensao humana na educacdo. Os
efeitos da famigerada flexibilidade sdo escamoteados, tanto pelo
discurso celebrativo do setor privado com a promessa aos jovens
de renovacado e modernidade, quanto pela celebragdo dos usos das
tecnologias na educagao, feita em grande parte por instituigcdes de
ensino (Kuenzer, 2017).

Em que pese as contradigbes presentes na educacao brasi-
leira, é preciso considerar que tecnologia, educagéo e trabalho sdo
processos inseparaveis e basilares do processo de formagdo humana
(Lima Filho; Tono; Oliveira, 2014). Diante de tais constatagdes,
importa-nos aqui apontar os limites e as possibilidades das TDIC
oferecidas pelas EdTechs, de modo a conhecer os mecanismos que
obstaculizam a sua contribui¢cdo ou ndo aos processos de formagao
humana e integral, mas, sobretudo, desvelando a potencialidade da
sua contribuicdo para a formagao de sujeitos criticos e emancipa-
dos em que valores como dignidade humana, soberania, autonomia
e solidariedade se sobreponham a subserviéncia e a competicao
(Lima Filho; Tono; Oliveira, 2014).

TRABALHO, EDUCA(;AO E TECNOLOGIAS:
RELAGOES NECESSARIAS

De inicio, € fundamental considerar que trabalho, educagao
e tecnologia constituem dimensodes indissocidveis e fundamentais
do processo de formagdo humana. Para que possamos exercer
uma reflexdo critica acerca dessas relagdes, é preciso compreender
primeiramente o contexto que promove a imposi¢do do discurso

92



hegemonico em torno do tecnicismo e, na atualidade, do neotecni-
cismo digital (Lopes; Espirito Santo Filho; lora, 2023; Freitas, 2013).
Esse discurso, articulado ao momento histérico-politico, revela
as estratégias adotadas pelo capital na educagéo para se manter
enguanto modo de produgao dominante (Freitas, 2013).

O discurso hegemonico neotecnicista em grande parte esté
ancorado na pretensdo de almejar um consenso sobre as tecnolo-
gias na atualidade, em que posicionamentos extenuantes, colocados
em discursos exaustivos e celebratdrios sobre eventos, praticas,
aparelhos e mecanismos se legitimam como de Ultima geragao ou
inovadores (Lima-Filho; Tono; Oliveira, 2014).

Sdo muitos os adjetivos complementares e o de ponta,
de Ultima geragdo, de melhor portabilidade, conectivi-
dade, interatividade e de tendéncia futura sdo sempre
apresentados como os ultimos e os melhores, até que o
préximo discurso ou artefato seja enunciado ou apresen-
tado ao consumo material e imaterial (Lima-Filho; Tono;
Oliveira. 2014, p. 10).

O filésofo Vieira-Pinto (2008) nos traz elementos fundamen-
tais que sdo salutares para compreender as dimensodes epistemo-
|6gicas acerca da tecnologia. Para o autor, o principio das coisas se
pauta na acgéo individual e na capacidade de projetar as coisas. O
mesmo homem, que anteriormente se maravilhava com a natureza,
agora maravilha-se com suas préprias obras. Deriva desse pressu-
posto, a emergéncia do conhecimento cientifico-filoséfico que se
torna um percurso irresistivel para o desenvolvimento humano e
social (Vieira-Pinto, 2008).

O sensacionalismo em relagdo as tecnologias digitais, atrela-
dos ao agravamento da crise sanitaria da Covid-19, abriu preceden-
tes para que os interesses empresariais influenciassem ainda mais a
reordenagao do trabalho educacional, de modo que as tecnologias
digitais passassem a mediar intensamente as praticas pedagdgicas.
Embora a concretizagdo dessa mediacao ja esteja apontada pela Lei
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n° 13.415/2017, que trata da reforma do ensino médio, decorreu dela
um precedente para flexibilizagdes no tocante as relagdes de traba-
lho em geral (Lopes; Espitito Santo Filho; lora, 2023).

Nesse cendrio politico, a Reforma trabalhista (Lei n°
13.467/2017) e a Reforma da previdéncia (Emenda Constitucional n°
103, de 12 de novembro de 2019) aprofundaram ainda mais a precari-
zacao do trabalho docente que ja estava condicionada materialmente
a chamada Lei do teto de gastos, a Emenda Constitucional n 95/2016
(Brasil, 2016), inviabilizando os recursos destinados inclusive a edu-
cagao, por um espaco de tempo de 20 anos. Nesse contexto, ocorreu
o avanco dos sistemas de tecnologias digitais na educacéo, a qual
Freitas (2013) definiu como neotecnicismo digital.

[..] o contexto neotecnicista mais recente, apresentado
agora sob a forma da teoria da “meritocracia’; em que
se propde a mesma racionalidade técnica de antes na
forma de “standards” de aprendizagem medidos em tes-
tes padronizados, com énfase nos processos de geren-
ciamento da forga de trabalho da escola (controle pelo
processo, bonus e punigdes), ancoradas nas mesmas
concepgoes oriundas da psicologia behaviorista, da eco-
nometria, das ciéncias da informacgéo e de sistemas, ele-
vadas a condigao de pilares da educagdo contemporanea
(Freitas, 2013, p. 49).

O ponto nevrélgico em relacdo a precarizagdo do trabalho
docente, na nova onda da tecnologia digital 4.0 é o deslocamento
do professor do centro de ensino-aprendizagem para a posicao de
colaborador da aprendizagem discente. Para esse docente, o domi-
nio de aplicativos bésicos e eletrénicos passa a ser paulatinamente
a principal condigdo para o exercicio de sua fungao (Consolo, 2020).
Entretanto, se for dado ao trabalho docente o minimo de liberdade
gue possibilite com seus educandos questionar e refletir sobre a luta
da superagao da flexibilidade das forgas produtivas, é possivel tragar
um caminho para o desenvolvimento do senso critico por meio dos
conhecimentos histéricos, sociais e culturais. Estes conhecimentos
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passam a serem compreendidos como partes integradas ao técnico
operacional nas escolas publicas (Lima-Filho; Tono; Oliveira, 2014).

Destarte, o Estado estaria assim criando as condi¢des para que
0s usuarios dessas tecnologias obtivessem o controle e o comando
estratégico, ndo apenas para transforma-la, como também a sua reali-
dade. Esse mesmo Estado que obedece as ordens do capital se coloca,
muitas vezes, como o limitador da transformacgao social. Tal fato é pro-
vocado pela incidéncia de muitos fatores condicionantes ao poder de
acao da educagao, podendo assim limita-la ou expandi-la, como:

[..] a existéncia de politicas de formagéo docente inicial
e continuada, as condi¢cbes concretas presentes nas
escolas e ao desenvolvimento da consciéncia do pro-
fessor em utilizar tecnologias para propor, a seu favor e
do seu aluno (criangas, adolescentes, jovens e adultos),
mudancgas qualitativas nos processos educacionais, que,
por sua vez, dependem do conhecimento do contetdo,
do método, das possibilidades facilitadoras, dos riscos e
das suas limitagdes, que uma formagdo adequada pode
Ihe conferir, ao operar a tecnologia e ao operar sobre a
tecnologia, substituindo a passividade pela atividade cria-
tiva (Lima-Filho; Tono; Oliveira, 2014, p. 40).

Apesar de mencionarmos as politicas governamentais como
possiveis balizadoras a concretizagdo de uma educagéo critica para
a emancipacgao, os autores fazem referéncia também ao potencial do
papel docente na formacdo humana com os usos das tecnologias.
Referente ainda ao excerto supracitado, para que a passividade seja
convertida na capacidade criativa dos alunos, de modo a conferir-lhes
autonomia, é preciso caminhar “[..] na diregdo da superacéo da dicoto-
mia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugao profis-
sional e instrugdo geral” (Saviani, 2003, p. 136).

A concepgao de politecnia esbogada por Saviani (2003)
propde uma integragdo de multiplos saberes intrinsecos a capa-
cidade humana, denotando assim sua unicidade. Logo, a abor-
dagem politécnica da educagdo em uma escola unitdria torna-se
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um caminho proficuo para o contributo das tecnologias a forma-
¢do humana e integral:

O advento da escola unitéria significa o inicio de novas
relagbes entre o trabalho intelectual e o trabalho indus-
trial, ndo somente na escola, mas em toda a vida social.
O principio unitéario refletir-se-4, portanto, em todos os
organismos de cultura, transformando-os e dando-lhes
um novo conteldo (Gramsci, 1982, p. 125).

O desvelar da integragdo desses saberes, vale-se de uma
compreensao epistemolégica de que a execucdo de fungdes intelec-
tuais ja estdo presentes no exercicio de trabalhos manuais (Saviani,
2003). Isso ocorre, pois a fungao intelectual premedita mentalmente
a execugao da agao manual, evidenciando o seu carater indissoltvel.

Devido ao desmonte em que a educagao brasileira foi sub-
metida nos ultimos anos, a flexibilizacdo do ensino e a consequente
fragilizagéo institucional da fungdo docente, contraditoriamente
conclama ao papel docente, a possibilidade de “[..] contribuir para
a transformacgdo desta mesma realidade, formando consciéncias
capazes de compreender criticamente as relagdes capitalistas com
vistas a sua superagao” (Kuenzer, 2011, p. 677).

O pensamento de Kuenzer (2011) nos alerta para a importan-
cia da funcdo docente, que mesmo inserida nos ditames do capital,
pode ajudar a contribuir para a formagédo do senso critico discente
em relagdo a sociedade capitalista, podendo ainda colaborar para
o exercicio de andlises que contextualizam as singularidades desse
sistema a sua globalidade.

Em sintese, a insercdo das tecnologias na educagéao profis-
sional integrada a escolarizagdo béasica, com a devida articulagao
entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, abre espago para uma
educacgdo emancipadora a medida em que decorre desta um alinha-
mento entre a compreensao social do jovem como um sujeito de

direitos e de agéncia (Garcia; Lima-Filho, 2004, p. 29).
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AS CONCEPCOES DE TECNOLOGIAS
E SEUS FETICHES SOCIAIS

De acordo com a pesquisa realizada por Moraes (2016), ha
uma prevaléncia de uma abordagem tecnocéntrica em relagdo as
pesquisas que relacionam educagao e tecnologias, de modo a osci-
lar entre duas perspectivas: o carater instrumental da tecnologia em
ambientes escolares, em que as tecnologias sdo encaradas como
uma ferramenta de auxilio; e, o caradter determinista, em que o uso
das tecnologias no ambiente escolar é algo imprescindivel para o
processo de ensino e aprendizagem.

Em um recorte temporal, entre as produgdes de 2008 a 2013,
a pesquisadora constatou entre as tendéncias que emergiram das
pesquisas analisadas, a abordagem da neutralidade dos objetos
técnicos associada a ideia bastante difundida de que as tecnologias
devem ser observadas de acordo com os contextos especificos
apresentados e em suas particularidades (Vasquez, 2011).

Como obstéaculo ao avango dessa tematica, tomar as tec-
nologias como neutras impde-se como limitagdo epistemolégica a
discusséo e a andlise, uma vez que as explicagdes sdo demasiada-
mente fragmentadas e desprendidas do contexto da sociedade, ndo
fazendo a devida relagdo com a sua totalidade (Moraes, 2016).

As perspectivas apontadas por Moraes (2016), instrumen-
tal e determinista, apontam-nos para a necessidade de superar o
tecnocentrismo que emana de uma visdo ufanista e/ou celebrativa
dos usos das tecnologias na educagao. A respeito de uma abor-
dagem criticas das tecnologias, Lima-Filho, Tono e Oliveira (2014,
p. 14) afirmam que:

Marcuse, mantendo uma perspectiva critica e dialé-
tica com relagdo ao processo de hegemonia da socie-
dade industrial, sua racionalidade instrumental e seus
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mecanismos de controle e padronizagdo social, nao
se deixa levar pelo otimismo tecnocratico. Tampouco
assume uma postura anti-industrialista ou de pessimismo
tecnofébico. O autor interpreta a tecnologia e os artefatos
técnicos como producdo social e histérica e neles vé, ao
mesmo tempo, obstaculos e potencialidades ao pleno
desenvolvimento do ser social: por um lado, sistemas de
dominacéo, por outro, possibilidades de frui¢cdo, podendo
“promover tanto o autoritarismo quanto a liberdade, tanto
a escassez quanto a abundéncia, tanto o aumento quanto
a abolicéo do trabalho &rduo (Marcuse, 1999, p. 74).

Como um dos desafios salientados por Feenberg (1994)
estd a andlise extremada que caracteriza o tecnocentrismo, seja
para aqueles que celebram a tecnologia quanto aqueles que a oje-
rizam. De acordo com Costa e Silva (2005), é comum ver profes-
sores universitarios referindo-se a si mesmos como orgulhosos de
desconhecerem as tecnologias, como se estas caracteristicas os
colocassem em vantagem com relacdo aqueles que usufruem das
TDIC em suas praticas.

Assim, torna-se necessario argumentar em torno de uma
abordagem que aproxime as tecnologias e a educagao, mas numa
perspectiva histérico-critica, de viés materialista histdrico e dialético,
que vislumbre uma formacdo que expanda a dimensdo humana,
circunscrita em uma anélise mais ampla e critica, levando em consi-
deragdo o contexto social, econémico, politico e cultural em que os
sujeitos estao inseridos. Ou seja, uma abordagem que nos permita
compreender a concepgao de mundo em que estamos inseridos e
ndao com o uso de tecnologias como massa de manobra da classe
trabalhadora com o discurso aparente da empregabilidade.

De modo a superar as dicotomias e os maniqueismos que per-
fizeram boa parte das producdes cientificas e académicas com relagéo
aos usos das tecnologias na educagao, a analise do campo das tecnolo-
gias a luz analitica da Pedagogia Histérico-Critica emerge como félego
epistemoldgico, critico e emancipatério na produgao educacional.
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A contribuicdo da PHC como teoria pedagdgica conjuga a
dimensdo humana com os usos das tecnologias digitais, a medida
em que compreende que a fungéo da escola como aquela que “[..]
existe para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como favorecer o préprio
acesso aos rudimentos desse saber” (Saviani, 2011, 32). A respeito
dos fetiches das tecnologias pela sociedade, tem-se que

[..] as representacdes que se produzem acerca da tec-
nologia séo mediadas pelas relagdes sociais vigentes
que, na dominéncia das relagdes capitalistas de produ-
¢do convertem trabalho, ciéncia, tecnologia e educagao
em mercadoria e, dessa forma, sdo convertidas de sua
significagcdo concreta de uso e utilidade social, na forma
geral e abstrata de troca que caracteriza a alienagdo da
conversao em mercadoria. Derivam dai as fantasias, ou
seja, o fetichismo da tecnologia, que como o fetichismo
geral da mercadoria, nada mais é que a atribuicdo de
certas qualidades ou caracteristicas aos objetos mate-
riais pelas relagdes sociais dominantes e que aparecem
como se lhes pertencessem naturalmente, constituindo,
dessa perspectiva, uma base para as concepgoes instru-
mentais e deterministas da tecnologia (Lima-Filho; Tono;
Oliveira, 2014, p. 14-15).

Nao descolada da sociedade, no campo educacional o feti-
che das tecnologias também é discurso hegemonico entre as pes-
quisas. Para Peixoto (2022), por mais que os estados do conheci-
mento sobre a relacdo entre Tecnologias e Educagéo se proponham
a tecer criticas sobre a tecnologia, tais perspectivas ainda estdo
centradas no fetichismo da prdpria tecnologia, denotando assim
uma visdo determinista, podendo oscilar para um instrumentalismo.
Para a autora, a perspectiva critica ainda nao foi capaz de superar
tais dicotomias. A nédo superacao se deve ao fato de que as criticas
ndo alcancaram a realidade concreta e esse alcance se da por meio
do exercicio de pensamento que ultrapassa as aparéncias. “Toda
ciéncia seria supérflua se a forma de manifestagdo e a esséncia das
coisas coincidissem imediatamente [..]" (Marx, 2017c, p. 880).
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A critica precisa contemplar a suposta estabilidade que
vez ou outra se mostra harmoniosa, para entdo assim problemati-
za-la, de modo a analisar os mecanismos que mostram a realidade
dada consensualmente. Ao executar tal problematizacao, é possivel
enxergar a realidade com seus tensionamentos, conflitos e lutas
que emanam das relagdes de forga. Desse modo, a realidade seria
vista como unidade dos contrérios e ndo como esséncia pacifica e
religiosa que tudo agrega e harmoniza (Marx, 20173, 2017b, Marx;
Engels, 2007, 2011).

A légica formal subjacente a critica que tem sido habi-
tualmente feita ndo alcanga as contradi¢oes inerentes a
realidade concreta. Isto ocorre porque a légica formal se
satisfaz com a realidade passivel de ser apreciada pelos
sentidos. Mas, por meio dos sentidos, é impossivel cap-
turar a complexa realidade em suas multiplas determina-
¢oes (Peixoto, 2022, p. 4).

Para superar o desafio do fetichismo no campo educacio-
nal, ou seja, para que este integre a dimensao humana a tecnologia,
faz-se necessdrio um exercicio que se parta de um pensamento
dialético. Desnudar aquilo que é apreendido pelos sentidos, torna-se
um meio para atingir a realidade concreta, identificando assim suas
relagdes com o todo.

Para Marx (1972), as novas forgas produtivas, ao longo da
histéria da humanidade, ndo emergem exogenamente ou miste-
riosamente como um deus ex-machina, mas, sim, como resultado
dialético de um processo histérico mais amplo de desenvolvimento
em interacdo e contradigdo entre as forgas produtivas e as relagdes
sociais de producéo existentes (Rosenberg, 2006), conforme pode-
mos observar neste trecho dos Grundrisse.

[..] Deve-se ter em mente que as novas forgas produtivas
e as novas relagdes de produgdo ndo se desenvolvem
a partir do nada, nem caem do céu, nem do Utero da
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auto-impositiva Idéia; mas do interior do e em antitese ao
estagio de desenvolvimento da produgao e as relagdes
de propriedade tradicionais recebidas como heranga
(Marx apud Rosenberg, 2006, p. 73) (Lima-Filho; Tono;
Oliveira, 2014, p. 11-12).

TECNOLOGIA E CIENCIA PARA
QUE E PARA QUEM? FORMACAQ
HUMANA NA ENCRUZILHADA

Para que a tecnologia caminhe ao encontro da formagéo
humana na educagao, é preciso compreender que a sua proposta de
formacao integral nao visa atender a simples praticidade do capital,
mas sim contribuir para a formagao dos sujeitos no que tange ao seu
desenvolvimento social e humano (Ferreira, 2020).

De acordo com Saviani (2003), os obstaculos que se inter-
pdem a concretizagao da oferta de uma educagao capaz de propiciar
uma formagao humana e integral estdo diretamente relacionados ao
modo de producgéo capitalista, no qual o saber é visto como meio de
produgao. Sendo assim, se contextualizarmos a afirmagao de Francis
Bacon, Saber € poder, dentro do modo capitalista de produgao, é
interessante e desejavel a sua manutencdo, que o proletario-tra-
balhador saiba executar instrugdes, de modo a efetuar mecani-
camente o seu oficio.

Assim, podemos depreender que o saber, o qual ultrapassa a
esfera cotidiana de afazeres e funcdes apenas de forma instrumen-
tal, pode desnudar para ele, o operério-trabalhador, a globalidade
da exploragdo capitalista, o funcionamento do sistema, bem como a
sociedade classista, inevitavelmente, ficaria em sério risco.
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Dentro dos limites e desafios colocados a educacao escolar,
no que concerne aos usos das tecnologias para a formagao humana,
gue poderiam alavancar um maior desenvolvimento social, é preciso
considerar os impactos da chamada Educagdo 4.0" (Lopes; Espirito
Santo filho; lora, 2023) no campo educacional. Tais impactos asseve-
raram ainda mais a separagao social entre os que operam e 0s que
dominam diretamente o desenvolvimento do trabalho, culminando
no agravamento da dicotomia entre o conhecimento cientifico e inte-
lectual para a classe dominante, e o conhecimento profissionalizante
operacional a classe dominada.

Como um produto da reorganizagao do trabalho e redirecio-
namento do trabalho educativo, a Educagdo 4.0 € um dos desdobra-
mentos da Inddstria 4.0 (Lopes; Espirito Santo Filho; lora, 2023).

Oficialmente, o termo Industria 4.0 foi apresentado na feira
de Hannover na Alemanha em 2011, na qual uma série de estraté-
gias em torno da tecnologia eram abordadas no intuito de moder-
nizar os meios de producgao através da criagao de redes que con-
trolassem os modos de produgdo autonomamente (Kagermann;
Wabhlster; Helbig; 2013).

A grande contradicdo é que aqueles que intercedem de
maneira mais contundente em favor da Educagéo 4.0, e por con-
sequéncia pelas chamadas EdTechs, definindo-a como algo inevi-
tavel e fatalista da politica educacional, sdo os mesmos que con-
trolam por meio de grandes corporagdes, a tecnologia e o acimulo
de informagdes pelas instituicbes educacionais (Lopes; Espirito
Santo Filho; lora, 2023).

De imediato, podemos compreender que o setor privado ndo
estd necessariamente preocupado com a perspectiva de formagao
humana omnilateral para o campo educacional, mas sim na defesa
de seus interesses econdmicos na formacado de um sujeito domesti-
cado para os ditames do capital.
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As origens dos tensionamentos da apropriagédo pelo capital
das tecnologias para o campo educacional remetem-se ao tecnicismo,
que para Saviani (1983, p. 17), submeteu a atuagdo do professor: “[...]
na pedagogia tecnicista dir-se-ia que é o processo que define o que
professores e alunos devem fazer, e assim também quando e como
o fardo" Longe de tragar um panorama sombrio com relagdo a edu-
cacgao, é possivel vislumbrar novas possibilidades que se abrem em
diregdo a aproximagao entre tecnologias e formagdo humana numa
proposigdo de fomento ao desenvolvimento social.

Para Saviani (2020), € necessario a consciéncia e o enten-
dimento de que a classe historicamente revoluciondria é a mesma
capaz de exercer a fungéo educativa. Nessa racionalidade, cabe sim
a ideia de que é possivel se colocar a maquina a servigo da humani-
dade e da humanizagao, desde que pensada para além do capital e
a servico também da classe trabalhadora.

A respeito da formagéo necessaria ao homem, se para “for-
macao humana ou producao de resultados” (Shiroma; Evangelista,
2015, p. 89), numa perspectiva materialista histérica e dialética, a
formacdo humana omnilateral na educacéo é compreendida como
um caminho que possibilita a apropriagdo do homem, tanto de sua
esséncia, quanto de sua relagdo com o mundo, de forma a potencia-
lizar multiplos saberes:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma
maneira omnilateral, portanto, como um homem total.
Cada uma das suas relagdes humanas com o mundo,
ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perce-
ber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os érgaos da sua
individualidade, assim como os érgéaos que sdo imediata-
mente em sua forma como érgaos comunitarios, séo no
seu comportamento objetivo ou no seu comportamento
para com o objeto a apropriagdo do mesmo, a apropria-
¢ao da efetividade humana [..] (Marx, 2004, p. 108).
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De acordo com Marx (2004), o homem, em sua totalidade,
usufrui de seus sentidos ao se relacionar com o mundo. Se para cada
acgao supracitada existe um verbo que é evocado, uma educagdo que
amplie de maneira significativa a dimensdo humana em suas multi-
plas potencialidades torna-se mister.

No contexto de uma sociedade capitalista, em que as con-
tradi¢cdes sdo agudizadas cada vez mais pelas tecnologias (Lopes;
Espirito Santo filho; lora, 2023), é necessario repensar a educagdo
e o fazer pedagdgico em uma perspectiva que inclua os sujeitos em
uma direcéo para além do capital (Mészaros, 2011).

A educagdo para além do capital visa a uma ordem
social qualitativamente diferente. Agora nao é s6 factivel
langar-se pelo caminho que nos conduz a essa ordem
como também necessério e urgente. Pois, as incorrigiveis
determinagdes destrutivas da ordem existente tornam
imperativo contrapor aos irreconcilidveis antagonismos
estruturais do sistema do capital uma alternativa concreta
e sustentével para a regulagao da reprodugdo metabdlica
social, se quisermos garantir as condigbes elementares
da sobrevivéncia humana (Mészéros, 2011, p. 71-72).

Com relagao as afirmagbes de Mészaros (2011), as acdes
localizadas no ambito educacional devem abarcar um processo
relacionado @ manutencgdo da prépria vida da humanidade, de sua
emancipagao e rompimento com o capital. Como um possivel apon-
tamento para a concretizagdo de uma educagao critica e emancipa-
dora, destaca-se o reconhecimento dos sujeitos como protagonistas
de sua proépria histéria capazes de intervir no meio social em que
estdo imersos (Medeiros; Carneiro; Cunha, 2016),

O trabalho educativo na atualidade brasileira se encon-
tra, porém, em uma encruzilhada, que na prética coloca em lados
opostos a formagdo humana e a produgéo de resultados (Shiroma;
Evangelista, 2015). A producéo de resultados opera como estratégia
do governo para desarticular a solidariedade do magistério, enfra-
quecendo assim a sua categoria enquanto classe.
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A avaliagdo externa é uma forma astuta de formagéao,
inducédo e estratégia de gestdo. Em decorréncia da avalia-
¢do, metas sdo tragadas, prioridades definidas e profes-
sores monitorados. Sdo cobrados a apresentar melhores
resultados, ndo apenas nos discursos, mas pelo impacto
que os indicadores educacionais exercem em suas car-
reiras e remuneragao (Shiroma; Evangelista, 2015, p. 318).

Mediante as constatagdes das autoras, é preciso ressaltar
que o combate do capital a educagédo publica, em especial, aos
professores, seja feito ao setor empresarial que aqui é visto como
um tentaculo do ultraneoliberalismo, incluidas ai suas ferramentas
de gestao empresarial e outros elementos técnicos como softwares,
testes e monitoramentos. O desmonte da educagdo que ocorre em
meio as reformas e contrarreformas, ocorre ndo por que a educagao
publica e os professores sdo ou estdo desatualizados ou obsoletos
como tanto apregoa o mercado, mas sim por que os ultimos:

[..] podem recusar a reconversdo, podem anunciar o
novo, podem formar criangas, jovens e adultos, nos
campos e cidades, que questionem a ordem social pre-
sente, que pensem historicamente e que arquitetem o
futuro e a transigdo para outra ordem social (Shiroma;
Evangelista, 2015, p. 334).

Enfim, gue mesmo a potencialidade da fun¢éo docente sendo
colocada a prova por vérias estratégias mercadoldgicas e politicas,
ela mesma seja simbolo da ameaga ao sistema dominante, uma vez
que converge para a formagao humana e integral e sua possibilidade
de fomentar a emancipagao dos sujeitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As problematizagbes apresentadas neste artigo procuraram
elucidar as camadas que atravessam a relevancia das tecnologias na
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formacdo humana e integral. Nessas camadas, destacamos o cres-
cimento das EdTechs como um legado da pandemia de Covid-19 e
um ensino desprovido de contextualizagdo e senso critico, e como
partes de um mesmo projeto.

Diante dos argumentos expostos com suas devidas contex-
tualizagdes, retomaremos as questdes objetivas propostas por este
artigo, o qual nos remete a funcionalidade da tecnologia perante a
realidade concreta: a qual sujeito ela se destina e qual formagéo a
tecnologia esta a servigo. A finalidade das problematizagdes feitas a
luz da Pedagogia Histérico-Critica procurou destacar as potenciali-
dades e os limites que perfazem as contradigdes das tecnologias na
formacao humana, integral e omnilateral dentro do sistema capitalista.

A ideia de neutralidade tecnolégica é desmentida quando
se observa seu uso voltado ao lucro no setor educacional, favore-
cendo a classe dominante em detrimento dos trabalhadores, espe-
cialmente docentes. A educacao, nesse contexto, insere-se em um
campo de disputas, onde a formacdo humana omnilateral pode
impulsionar um uso emancipador das tecnologias. Cabe a docéncia,
enquanto classe, a responsabilidade de desenvolver consciéncia cri-
tica para resistir aos ataques a educacéo e lutar por uma sociedade
mais justa e inclusiva.
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RESUMO:

0 estudo apresentado tem como objetivo caracterizar a produgao cientifica
disponibilizada pela Revista HISTEDBR On-line, resultante de pesquisas
académicas sobre as tematicas que versam sobre as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e a Pedagogia Histdrico-Critica
(PHC) no dmbito do Materialismo Histdrico-Dialético. Foram selecionados
sete artigos publicados nos (ltimos oito anos, os quais foram analisados
na sua complexidade. Metodologicamente, trata-se de pesquisa
bibliografica e documental, tendo como eixo norteador procedimental
a Revisdo Sistematica de Literatura (RSL). A fundamentacdo tedrica
explora conceitos-chave relacionados as TDIC e a PHC, destacando suas
possiveis relacdes e contradicdes. Dialeticamente, ndo se ignora que as
TDIC tém potencialidades a humanidade e para o processo de ensino e
aprendizagem, mas elas se encontram reduzidas a instrumentalidade a
partir de perspectiva tecnocéntrica, sobretudo, sequestradas pela ldgica
capitalista e atendendo aos interesses da classe dominante, Todavia,
a relacdo entre TDIC e PHC pode promover possibilidades se a primeira
estiver problematizada a luz da teoria pedagdgica histdrico-critica no que
tange as intencionalidades da educacéo escolar e como modus operandi
a educacdo critica, emancipatoria e comprometida com a transformacao
da realidade social.

Palavras-chave: tecnologias digitais; pedagogia histérico-critica; revisdo
sistematica de literatura.
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INTRODUCAQ

Este estudo tem como objetivo caracterizar a produgéo cien-
tifica da Revista HISTEDBR On-line, resultante de pesquisas cien-
tificas sobre as temdticas que versam a respeito da relagdo entre
as Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagao (TDIC) e a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Nesta sec¢éo inicial, contextuali-
za-se a importancia da revista como veiculo de divulgagao cientifica
na area da Educacéao, especialmente, no que diz respeito a relagcdo
entre as TDIC e a PHC. A revista, vinculada ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Histéria, Sociedade e Educagéao no Brasil (HISTEDBR),
sediado na Faculdade de Educagédo da UNICAMP, adota a modali-
dade de publicacédo continua e divulga estudos que tratam a educa-
¢do como um fendmeno social em seu contexto histdrico.

A relacdo entre TDIC e PHC apresenta uma lacuna de pes-
quisa a ser problematizada no contexto de problematizagdo das
tecnologias digitais no campo educacional, sobretudo, a partir de
uma perspectiva materialista, histdrica e dialética, sobretudo, consi-
derando para além das suas potencialidades, os limites, os riscos e
0s perigos das tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem
contemporaneos quando apropriados em sua esséncia pelas classes
dominantes. S&o vdrias as pesquisas que apontam para uma abor-
dagem tecnocéntrica e determinista das TDIC na educagao, suge-
rindo que nao transformam efetivamente as praticas pedagdgicas
(Echalar, 2016; Malaquias, 2018; Moraes, 2016). Contraditoriamente,
“[..] elas tém adquirido centralidade nos discursos educacionais em
geral, comumente associadas a ideia de que sua incorporagao repre-
sentara solugdo dos problemas existentes [..]" (Vieira et al, 2023, p.
16536). Embora aparentem trazer beneficios a classe trabalhadora,
em meio ao capitalismo, elas tém apenas intensificado a exploragao,
o desemprego e as desigualdades sociais.
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Na fase financeirizada, o capital avangou o processo de acu-
mulagao para a esfera especulativa, sem perder o lastro na producéo
material. Nesse contexto, as TDIC tém sido os veiculos privilegiados
para novas estratégias de acumulagdo em que o principal objetivo
tem sido o de tornar ainda mais opacas as relagdes de trabalho para
producdo de rigueza e acumulagdo de capital. No capitalismo, o
motor da economia é a autorreproducao do capital, impacta nega-
tivamente a humanidade. Como alertam Lima Junior et al. (2014, p.
187), “[..] € duvidoso que o acréscimo de inovagdes ao processo de
producdo ocorra com o objetivo de tornar mais suave a labuta do
trabalhador. Ndo é por amor ao trabalhador nem a tecnologia [..]"

De um lado, evidencia-se o impacto das tecnologias na
educacéao nas Ultimas décadas, alterando profundamente as formas
de trabalhar, ensinar, aprender e se relacionar, sobretudo, com os
fendémenos recentes de plataformizacao e uberizacdo da educagéo
(Antunes, 2021); de outro, a PHC propde uma critica as teorias edu-
cacionais ndo-criticas e defende a apropriagdo do conhecimento
como patriménio histérico e socialmente produzido. No contexto
da PHC, tem-se as TDIC, como instrumentos que podem estar a
servico da aprendizagem e, por isso, a exigéncia de discussdes
intelectuais e pedagdgicas critico-dialéticas. A rapida evolugédo
dos artefatos digitais traz consigo o fetiche da transformacao edu-
cacional, mas, como destaca Neto (2020) e vasta produgdes de
outros autores, a sua introdugdo ndo gera automaticamente uma
melhoria na aprendizagem, sobretudo, em perspectivas instrumen-
tais e deterministas.

Tais contradigbes apontam para outra lacuna no campo da
educagdo: compreender como esses artefatos podem ou néo se
alinhar aos principios pedagdgicos da PHC, que visam contribuir a
superagao da sociabilidade capitalista. A Pedagogia Histérico-Critica,
surgida no Brasil no inicio dos anos 1980, busca a compreensao cri-
tica da realidade e a formacéo de sujeitos capazes de transforma-la.
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Saviani (2008) aponta trés tarefas centrais: (1) identificagédo das for-
mas mais avangadas do conhecimento objetivo, compreendendo suas
origens histdricas e suas principais manifestagdes, além de reconhe-
cer as tendéncias de mudanca; (2) conversdao desse conhecimento
objetivo em conhecimento escolar, tornando-o acessivel aos alunos
no contexto escolar; (3) fornecimento dos meios necessdrios para
gue os alunos nao apenas absorvam o conhecimento objetivo como
resultado, mas também compreendam o processo de sua produgao e
as tendéncias de sua transformacéao. Frente ao contraditério cendrio,
este estudo investiga como tem se efetivado a produgéo intelectual
da revista HISTEDBR On-line no que tange a relagdo entre as TDIC e
a PHC, sob o manto do Materialismo Histérico-Dialético, dada a rele-
vancia da revista no campo educacional.

METODOLOGIA

Este estudo utilizou as pesquisas bibliogréfica e documental,
tendo como eixo norteador procedimental a Revisdo Sistemética
de Literatura (RSL). O objetivo foi caracterizar a produgéo cientifica
publicada na Revista HISTEDBR On-line sobre as relagdes entre
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) e a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC), sob a perspectiva do Materialismo
Histérico-Dialético.

Segundo Galvao e Ricarte (2019), a revisdo sistematica da
literatura (RSL) é fundamental no desenvolvimento de trabalhos aca-
démicos e cientifico, pois além de evitar duplicagoes, permite a rea-
plicacdo de estudos em novos contextos e evidencia lacunas ainda
nao exploradas. Assim, a RSL contribui para o avango do conhe-
cimento, otimizando recursos e beneficiando o campo cientifico, a
sociedade e as instituicdes de fomento.
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E uma modalidade de pesquisa, que segue protocolos
especificos, e que busca entender e dar alguma logici-
dade a um grande corpus documental, especialmente,
verificando o que funciona e o que nado funciona num
dado contexto. Estd focada no seu carater de
reprodutibilidade por outros pesquisadores, apresen-
tando de forma explicita as bases de dados bibliogra-
ficos que foram consultadas, as estratégias de busca
empregadas em cada base, o processo de selegdo dos
artigos cientificos, os critérios de inclusdo e exclusao
dos artigos e o processo de andlise de cada artigo.
Explicita ainda as limitagbes de cada artigo analisado,
bem como as limitagcdes da prépria revisdo (Galvao;
Ricarte, 2019, p. 58-59).

A primeira etapa consistiu na identificagao dos artigos publi-
cados na Revista HISTEDBR On-line entre os anos de 2015 e 2023,
A escolha desse recorte temporal se justifica pela publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) em 2015 (Resolugdo CNE/
CP n»o 2/2015), resultado de debates sobre a formagédo docente
impulsionados pela CONAE (2010-2014) e pelo Plano Nacional de
Educagéo (Lei n.° 13.005/2014), bem como os avangos das poli-
ticas de inser¢do de TDIC no campo educacional, sob a alcunha
das plataformas digitais. Nesse periodo, incluem-se o alastramento
das Bigtechs e Edtechs, sobretudo, apds o Programa de Inovagao
Educagéo Conectada de 2017 e ainda, a “janela de oportunidades”
(Barbosa; Alves, 2023, p. 2) de mercantilizagdo das TDIC, com a
pandemia da Covid-19.

A selecdo dos artigos seguiu os seguintes critérios: i) abor-
dar tanto as tematicas de Tecnologias Digitais quanto da Pedagogia
Historico-Critica; ii) estar disponivel na Revista HISTEDBR On-line;
iii) ter sido publicado nos Ultimos nove anos; iv) estar redigido em
lingua portuguesa. Foram excluidos os textos que nao atendiam a
todos os critérios ou que apresentassem abordagens superficiais. Ao
final, sete artigos foram selecionados para andlise.
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Quadro 5.1 - Artigos selecionados para analise

do trabalhador.

Matheus Nascimento

TiTULO AUTOR / AUTORES ANOD
Aformacdo do professor e suas implicacdes na educacdo do | Eraldo Leme Batista Sonia Ribeiro | 2016
sersocial, deLima
Da maquinaria as TICs: um continuo processo de exploracdo | Luiz Bezerra Neto Manogl Nelito 2021

Aeducacdo escolar e a formagdo humana em tempos de Leonardo José Pinho CoimbraAna | 2017

neoliberalismo: reflexdes sobre a formacao do professor. Paula Ribeiro de Sousa
0 golpe de 2016, as fragilidades da democracia liberal brasileira | Jorge Fernando Hermida Jailton de | 2022
e 0 papel da educacao. Souza Lira
Eco "conteudista”, 0 discurso neoliberal em contraposicdo a Diego Tadeu de Oliveira Rocha 2022
prioridade do contedido escolar na pedagogia histdrico- critica. | Luciana Cristina Salvatti Coutinho
"Escola sem Partido" e alternativas para uma escola Francisco Joatan Freitas Santos 2023
democratica no Brasil, Jiinior Francisco Felipe de Aquiar

Pinheiro Joilson Silva de Sousa
Pedagogia histdrico critica: contribuicdes para formagdo Silvana Lazzarotto Schmitt 2021

continuada de professores.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Cada artigo foi lido integralmente e analisado quanto aos
conceitos centrais, metodologias, resultados e conclusées. A anélise
focou na forma como os autores articulam as relagdes entre as TDIC
e a PHC. Os resultados foram sintetizados e organizados em cate-
gorias teméticas, permitindo identificar tendéncias, lacunas e pontos
de convergéncia nos estudos, aprofundando a compreensao dessas
relagOes a partir da perspectiva histérico-dialética.

Por fim, vale destacar as limitagdes desta RSL, restritas a
condigao temporal de investigar apenas a revista HISTEDBR On-line,
bem como o niimero reduzido de artigos encontrados tematizando
a nossa discussao e que pode ser um sinal de pouca produgao do
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objeto nesta perspectiva. Os resultados apresentados nao repre-
sentam toda a produgao cientifica existente sobre o tema em fun-
¢ao de vdrias outras varidveis, devendo ser interpretados dentro do
escopo destacado acima.

FUNDAMENTACAO TEQORICA

Este item aborda os conceitos centrais das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) e da Pedagogia
Histérico-Critica (PHC), bem como suas inter-relagdes. Parte-se
das proposi¢des de Neto (2020, p. 33), o qual afirma que “o termo
tecnologias compreende desde os objetos, praticas e agdes mais
pré-histéricos, a exemplo do fogo, do arco e flecha, até aqueles
mais avangados e contemporéneos, como as tecnologias e midias
moveis e multididaticas (ex. tablet, notebook, celulares, softwares,
etc.)" As TDIC ndo sdo recentes, pois sempre influenciaram o desen-
volvimento humano em suas condic¢des histéricas, sociais e organi-
zacionais. No entanto, sua presenca na educacdo contemporéanea
tem gerado contradi¢des resultantes do embate entre classes que
se utilizam das tecnologias para atender intencionalidades distintas.
A ideia mais polémica da atualidade que emerge em meio a relagdo
entre educagdo e tecnologias se materializa na ideia de incluséo e
democratizagdo do acesso a educacgao, ao ensino e aos conheci-
mentos, fazendo emergir de forma imposta valores culturais e de
mercado das classes hegemonicas.

Essa discussdo remonta ao periodo histérico do famoso tec-
nicismo pedagdgico, vigente no Brasil a partir do final da década de
1960, subsidiado pelo processo de reestruturagao produtiva do capi-
tal (Saviani, 2021; 1994). Para Mira e Romanowski (2009), no Brasil,
a pedagogia tecnicista foi oficializada no final da década de 1960,
durante a consolidagdo da fase monopolista do desenvolvimento
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capitalista e foi vista como uma solugéo para os problemas de baixa
produtividade no sistema escolar, caracterizados por altas taxas de
evasdo e repeténcia, que prejudicavam o desenvolvimento econd-
mico. O periodo tecnicista, que ocorreu apds o golpe militar de 1964,
foi marcado pela valorizagado da industrializagdo e do crescimento
econdmico, aumentando a necessidade de formar mé&o-de-obra
qualificada para atender as demandas do novo modelo econdmico.

O professor e os alunos eram relegados a posicdes
secundarias; ndo se valorizava a relagéo professor-aluno,
pois o aluno devia se relacionar com a tecnologia. Essa
abordagem deu énfase a reproducédo do conhecimento,
valorizando o treinamento e a repeticdo para garantir a
assimilagéo dos contetlidos. O problema da educacéo era,
fundamentalmente, um problema de método: a suposta
neutralidade cientifica implica em ndo se questionar as
relagdes entre educagao e sociedade; ndo ha espago para
a contradigdo (Mira; Romanowski, 2009, p. 10210).

Com os principios econdmicos do Neoliberalismo nos
anos 1990, essa ldgica ganha nova roupagem no contexto do
Neotecnicismo, com o avango da mundializagéo de politicas educa-
cionais de cunho cognitivista e construtivista e, ainda, relacionadas a
pedagogia das competéncias de base psicopedagdgica e preceitos
da agenda pds-moderna (Saviani, 2021). Assim, o Neoliberalismo, no
contexto de acumulacéao flexivel, passa a sustentar, embasar, solidifi-
car e promover o Neotecnicismo, vinculando-se

[..] ao Tecnicismo Pedagdgico, com algumas mudan-
cas, por isso se utiliza o termo ‘neo; que significa ‘novo!
Diferentemente do Tecnicismo Pedagdgico, que se
alicerca no Taylorismo-Fordismo, o NP [neotecnicismo
pedagdgico] tem como base tedrica o Toyotismo, que
segue um modelo fundamentado na Qualidade Total
(QT). Nesse contexto, a Educagédo tem aqueles que
ensinam como prestadores de servigo e aqueles que
aprendem como clientes. [...] visa formar sujeitos ‘com-
petentes’ e 'hdbeis; atributos usados tanto na dimensao
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escolar quanto trabalhista, a fim de evocar polivaléncia
e multifuncionalidade no cumprimento de atividades
pré-estabelecidas (Silva; Laquiman, 2016, p. 2).

Os autores Lopes, Espirito Santo Filho e lora (2023) desta-
cam que a escola tornou-se alvo de disputa por diferentes setores
do capital, sobretudo o financeiro, em que os reformadores empresa-
riais da educagao buscam moldar um novo perfil de trabalhador que
seja resiliente, tenha dominio das tecnologias digitais e demonstre
empreendedorismo diante do crescente desemprego estrutural. Esse
contexto impde novas exigéncias aos docentes, como o dominio de
tecnologias e o desenvolvimento de conteddos informacionais digi-
talizados (Antunes, 2021).

Os “reformadores empresariais” (Freitas, 2014, p. 1086) da
educacgdo buscam alinhar o sistema educacional aos interesses do
mercado, promovendo politicas de privatizagdo, gestao por resulta-
dos e métricas quantitativas. Como premissa, tem-se a defesa da
utilizagdo de métricas quantitativas para avaliar o desempenho dos
alunos e das instituicdes educacionais, buscando vincular a educa-
cao diretamente aos resultados econémicos. Na contradigdo que se
estabelece entre o uso das tecnologias digitais e as avaliagdes em
larga escala, é necessario problematizar:

[..] a maneira como os professores se relacionam, ndo
somente com o aprendizado dos conteldos de forma
sistemaética, tendo em vista a pontuagdo numa avaliagao,
mas, sobretudo, para 0 modo como estes contelidos se
fazem presentes nas experiéncias dos alunos. Midia digital
alguma é capaz de substituir a presenca do professor em
sala de aula, do mesmo modo que é impossivel renunciar
ao uso das novas tecnologias no ensino. A questado a ser
trabalhada é coloca-las como instrumentos, como meio
para a educagao, ndo como o fim da prépria educacao,
reforcando a centralidade da autoridade docente, das
decisdes que este toma e do modo como aborda o objeto
de conhecimento, no processo educacional (Betlinski;
Kaloczi, 2024, p. 20).
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No que se refere a Pedagogia Histérico-Critica, adota-se a
perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, que compreende
a educagao como campo ideolégico, atravessado por disputas de
classe e contradi¢cdes sociais (Araujo; Frigotto, 2015). Inicialmente,
chamada de Pedagogia Dialética e Pedagogia Revoluciondria, a
premissa da PHC ndo se limitava a anédlise dos mecanismos que
levavam ao fracasso escolar, mas buscava adotar uma perspectiva
dialética sobre a Educacgao. Essa teoria pedagdgica compreende a
pratica pedagdgica como uma construgao social pautada em aspec-
tos que sdo, a0 mesmo tempo, determinantes e determinados em
sua materialidade histérica (Jesus; Santos; Andrade, 2019).

A Pedagogia Histérico-Critica, de inspiragdo marxista, é
pensada numa perspectiva critica e contra-hegemonica, ou seja,
contrdria as teorias educacionais hegemonicas, entendidas como
mecanismos de reprodugao das relagdes de dominagdo na socie-
dade capitalista. Saviani (2008) diferencia a PHC das teorias nédo-
-criticas, que ignoram as determinagdes sociais, e das teorias criti-
co-reprodutivistas, que veem a escola apenas como reprodutora das
desigualdades. Assim, propde superar ambas, entendendo a escola
como espago contraditério e potencialmente transformador. O autor
defende que a escola é um espaco de contradi¢des sociais e dispu-
tas ideolégicas, mas também de lugar potencial para a construcéo e
consciéncia critica a respeito do modo de produgao e sua superagao
rumo a transformacao social.

Em meio a fundamentagdo tedrica, percebemos que o
campo critico de estudo das relagbes entre Educacgao e Tecnologias
e o campo da Pedagogia Histérico-Critica desempenham papéis
relevantes no contexto educacional contemporaneo. Enquanto as
TDIC desafiam contraditoriamente as praticas pedagdgicas com
suas potencialidades e maleficios, a PHC oferece uma base tedrica
critica, histérica e dialética para sua apropriagdo e enfrentamento. A
articulacé@o entre esses dois campos permite refletir sobre o papel da
educacgdo na reprodugdo ou superagdo das desigualdades sociais,
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bem como o lugar que as tecnologias podem assumir nesse pro-
cesso. A partir de tais investigacdes, é que se considerou abordar
a produgdo cientifica da revista HISTEDBR On-line, considerando a
perspectiva de que essas temdticas tém sido abordadas e articula-
das pelos pesquisadores do campo educacional.

CARACTENRIZAQAOIDA
PRODUCAO CIENTIFICA

Este tdpico apresenta os resultados da analise da produgao
cientifica publicada na Revista HISTEDBR On-line sobre as temati-
cas das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicacéo (TDIC)
e da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). No primeiro subitem, dis-
cutem-se as diferentes concepgdes de tecnologia identificadas nos
artigos analisados, com énfase nas criticas a superficialidade de seu
uso na educagao e ao seu potencial de reprodugéo das desigualda-
des sociais. No segundo subitem, abordam-se os fundamentos da
PHC, destacando-se a centralidade do conteldo escolar, o papel do
curriculo na articulagéo dos conhecimentos e sua relagdo com a rea-
lidade social. Também se evidencia a PHC como teoria educacional
orientada a transformagéo social e a construgdo de uma educagao
mais justa, critica e revoluciondria.

CONCEPGOES DE TECNOLOGIAS EM DISCUSSAQ

Segundo Schmitt (2021, p. 15), a tecnologia “[..] é o produto
da evolugédo conquistada pela humanidade, portanto, faz parte do
processo de humanizagado e precisa ser socializada para as novas
geracdes” As maquinas sdo percebidas como extensdes das capa-
cidades humanas, ndo apenas como ferramentas para realizagao de
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atividades, mas como elementos que ampliam e complexificam as
operagdes realizadas pelo homem.

Portanto, o criador desse processo aquele que o domina
plenamente e que o controla em Ultima instancia, conti-
nua sendo o homem. Continua, pois, sendo um trabalha-
dor. Seu trabalho consiste agora em comandar e controlar
todo o complexo das suas proprias criaturas, mantendo-as
ajustadas as suas necessidades e desenvolvendo-as na
medida das novas necessidades que forem se manifes-
tando. Mas convenhamos que as fronteiras entre esse tipo
de trabalho e o lazer, entre esse tipo de atividade e aquela
prépria do desfrute das artes e dos jogos desportivos
se tomam ténues, diversamente do que ocorria (e ainda
ocorre) no reino da necessidade’ (Saviani, 1994, p. 12).

Bezerra e Nascimento (2021, p. 4) lembram que "[..] apesar
das defini¢cdes atuais enfatizarem as tecnologias eletronicas, deve-
mos lembrar que a introdugdo de tecnologias na educagdo nao é
recente’ A discusséo acerca do papel das tecnologias na educacédo
atingiu um importante papel nos debates pedagdgicos. A inter-
secgao entre educacgao e tecnologias ndo apenas pode promover
alteragbes e/ou modificagcdes nas préaticas escolares, diga-se de
passagem, para o bem e para o mal, mas também pode despertar
guestionamentos sobre os impactos sociais, culturais e pedagdégi-
cos dessa relagdo. O uso das tecnologias no campo educacional,
por vezes, ainda é pensado e inserido no contexto escolar, de forma
superficial, limitado, tangencial, instrumental e isolado das questoes
politico-econdmicas e sociais.

De nossas impressoes e percepgdes, sdo enfatizadas as
intensidades de usos mais frequentes, como a exposi¢ao
dos contelidos, passatempo, entretenimento, motivagao,
ocupacgéo do tempo das aulas, digitagdo de textos e pes-
quisa basica. Enfim, sdo usos que revelam, na maioria das
vezes, uma preocupagéo do professor para chamar para
si a atengdo dos alunos ou interagir com eles a fim de ndo
deixa-los dispersar pelos velhos e conhecidos dilemas
da escola, como: a indisciplina, a monotonia das aulas,
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a resisténcia aos conteldos escolares e a escolarizagao
do processo pedagégico de ensinar. Além dos usos mais
frequentes, temos os poucos usos das TDIC na cultura
escolar para planejar, avaliar e outras atividades pedagé-
gicas, bem como para o ensino dos conteddos escolares.
Por ultimo, temos os desusos (ndo usos) de uma minoria
de professores na cultura escolar que negam completa-
mente a presenca das TDIC em suas praticas por diversas
crengas pessoais em torno do ndo querer usar, ndo poder
ou nao saber usar (Neto; Mendes, 2017, p. 518).

Para além dessa ideia, também, muito se tem investigado
sobre a ideia de recorrer as tecnologias digitais de informacgéo e
comunicagao para evitar a repeticdo de atividades como sinal de
facilitagdo das operagdes cotidianas das vidas humanas. Assim, as
tecnologias invadem a vida social sob o signo da facilitagcdo. Todavia,
nessa perspectiva celebratdria, deixam de fora das discussoes, a
intencionalidade de sua entrada no campo educacional com a fun-
G&o Unica de mercantilizagdo. E importante ressaltar que apesar dos
interesses, necessidades e consensos que possam apresentar os
tecnocratas, as tecnologias funcionam como artefatos estratégicos
do capitalismo atual, o qual continua se assentando nas mesmas
bases descritas por Karl Marx em O capital: a propriedade privada
dos meios de produgao, a divisdo da sociedade em classes e a explo-
racdo de uma classe por outra (Antunes, 2021). Corroboram com
essa perspectiva os autores Hermida e Lira (2022, p. 22).

O modelo de educagéo que predomina no nosso pais é
posto a favor da légica do mercado, se estruturando de
acordo com os interesses do capital, reproduzindo sua
diviséo social do trabalho e relagdes sociais. Pautado pela
meritocracia, 0 acesso ao conhecimento e aos produtos
da ciéncia e da cultura ocorrem de maneira desigual,
seletiva, formal e idealista. Nesta perspectiva favoravel
ao capital e a reproducéo das (injustas?) relagdes sociais
vigentes, o acesso ao conhecimento vira um fetiche,
passivel de ser conquistado através das tecnologias de
informacéo e pela subordinacédo de objetivos educativos
ao esforgo do individuo.
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E crucial compreender que a educagdo ndo é apenas um
meio de adquirir conhecimento, mas também uma tecnologia de
reproducgd@o ou transformacéo das estruturas sociais existentes. O
enfoque na légica do mercado e na meritocracia resulta em uma
distribuicdo desigual de oportunidades educacionais, reforgando
as disparidades sociais e econémicas. Assim, 0 acesso ao conheci-
mento torna-se um privilégio condicionado nao apenas a capacidade
individual, mas também as condic¢des socioecondmicas e culturais
dos sujeitos. Sobre as tecnologias, embora possam democratizar o
acesso ao conhecimento, por si s6 nao sao capazes de mitigar as
desigualdades estruturais do sistema educacional.

E essencial, portanto, adotar uma abordagem critica e eman-
cipatéria que reconheca e busque enfrentar os mecanismos de
exclusao e reproducéo de desigualdades presentes na educagao. Na
perspectiva da democratizacéo, tem a ideia de inclusdo por meio das
tecnologias. Sob o manto da inclusdo, ndo mais social, mas agora
digital com o apelo educacional para a manutengéo dos empregos.
Os autores Batista e Lima (2016) destacam que o discurso de que a
escola deve preparar a classe trabalhadora para o mercado é politico
e ideoldgico, servindo a legitimagao das desigualdades. Nao se pode
responsabilizar exclusivamente a escola pelas questdes sociais, ja
que vivemos em uma sociedade dividida em classes. "A escola ndo
€, e nem serd, por si s6 a responsavel pela solugdo dos problemas
sociais, pois vivemos em uma sociedade dividida em classe sociais
[..]" (Batista; Lima, 2016, p. 263). Na esteira da digitalizagdo tecno-
I6gica, o Neotecnicismo Educacional reverbera de forma acritica no
campo educacional com impactos nas mais diversas instancias.

O eco ‘conteudista’ que se repete constantemente nas
reunides pedagdgicas ocorre mediante alguns fatores
como: a estagnacao formativa dos docentes da educagao
bésica; a grande influéncia neoliberal presente nas leis,
normativas e nas entranhas dos programas de formagao
continuada2; o despreparo das instituicdes escolares no
manejo com as novas tecnologias; a atragdo pela novi-
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dade no campo pedagdgico, ou seja, com o surgimento
de novas formas de prética pedagdgica, em que o corpo
docente é induzido a aceitar, ou mesmo, sdo ‘seduzidos;
alheios a devida anélise, deixando de lado a fungéo espe-
cifica da escola (Rocha; Coutinho, 2022, p. 3-4).

Parece ser consensual que a intencionalidade das tecnolo-
gias digitais no campo educacional deveria ser o de promover peda-
gogicamente o ensino dos conteldos e processos emancipatoérios
de acesso a conhecimentos mais complexos e ndo a perspectiva
solucionética de problemas que a realidade escolar enfrenta. Para
alguns dos celebratdrios tecnofilicos, as TDIC vem carregadas de
atributos capazes de resolver problemas histéricos do campo educa-
cional, como falta de investimentos, de infraestrutura, de valorizagao
docente, com parafernalia tecnolégica baseada na ideia de novos
métodos, metodologias ou mentalidades.

O ensinar e aprender acontece numa interligagdo simbi-
6tica, profunda, constante entre o que chamamos mundo
fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espagos,
mas um espacgo estendido, uma sala de aula ampliada,
que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a
educacéo formal é cada vez mais blended, misturada,
hibrida, porque néo acontece sé no espago fisico da sala
de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano, que
incluem os digitais (Moran, 2015, p. 16).

No entanto, essa visdo precisa ser tensionada, consideran-
do-se: (1) a ideia de neutralidade tecnoldgica e determinacao tec-
noldgica; (2) o uso das TDIC por politicas neoliberais com interes-
ses exclusivos a mais-valia; e (3) a realidade concreta das escolas
publicas e o quadro grave de precarizacdo em se encontram nas
mais diversas esferas.

A andlise critica e dialética reconhece que, embora as tec-
nologias digitais possam portar a ideia de facilitagdo e melhoria da
vida humana, sua apropriagdo esta condicionada as contradigdes
do capital. Como afirmam Lima Junior et al. (2014, p. 185), “[..] ndo
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existe, em uma sociedade capitalista, lugar para a ciéncia e para a
tecnologia fora da relagdo com o capital’ E preciso entender que
sua ldgica esta atrelada ao lucro. A presenga das TD na educagéo
reflete essas tensdes: embora penetrem todos os campos da vida,
nao representam, por si sé, melhoria social — especialmente para
0s mais vulnerdveis.

FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC), desde sua origem, tem
como propdsito orientar a pratica educativa e a produgéo de conhe-
cimento (Saviani, 2012). Uma das contribuicdes dessa Pedagogia
estd em compreender que

Discutindo as bases da concepgao dialética de educagao,
que a partir de 1984 passei a denominar de Pedagogia
Historico-Critica, afirmei que o movimento que vai desde
as observagdes empiricas (o todo figurado na intuigdo) ao
concreto (uma rica totalidade de determinagdes e de rela-
¢Oes numerosas) pela mediagédo do abstrato (a andlise,
0s conceitos e as determinagdes mais simples) constitui
uma orientagdo segura tanto para o processo de des-
coberta de novos conhecimentos (o método cientifico)
como para o processo de ensino (o método pedagdgico).
E a partir daf que podemos chegar a uma pedagogia con-
creta como via de superagao tanto da pedagogia tradicio-
nal como da pedagogia moderna (Saviani, 2012, p. 78-79).

No que diz respeito a uma pedagogia concreta, Saviani
(2012) afirma que “[..] é aquela que considera os educandos como
individuos concretos, isto é, como sintese de relagbes sociais”
(Saviani, 2012, p. 79). Diferentemente, as pedagogias hegemonicas
consideram os educandos como individuos empiricos, imediatistas
e avessos a critica intelectual. A concepgao pedagdgica proposta
por Saviani (2012) apresenta claramente um método para mostrar
0 caminho a ser percorrido no processo de ensino e aprendizagem
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com os estudantes. Para o autor, o método da Pedagogia Histdrico-
Critica se opera, resumidamente, do seguinte modo:

A pedagogia histdrico-critica entende a educagdo como
uma atividade mediadora no interior da préatica social
global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de che-
gada da prética educativa é a pratica social. Dai decorre
um método pedagdgico que parte da préatica social onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posi¢des distintas, condi¢do para que
travem uma relagdo fecunda na compreensédo e encami-
nhamento da solugdo dos problemas postos pela prética
social, cabendo momentos intermedidrios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social (pro-
blematizagao), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensdo e solugéo (instrumentacéo) e
viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes
da prépria vida dos alunos [catarse] (Saviani, 2019, p. 129).

Assim, a Pedagogia Histérico-Critica, tendo o trabalho como
principio educativo, prioriza o conteldo escolar, sendo papel da edu-
cagao escolar identificar quais conhecimentos sao fundamentais na
continuidade do desenvolvimento do ser humano em suas multiplas
dimensdes, bem como quais as formas mais adequadas para que
esses contelidos sejam incorporados a segunda natureza dos alunos
(Saviani, 2008). Nesse sentido, o curriculo desempenha um papel
crucial, tendo como objetivo:

[..] a apreensdo da totalidade do conhecimento, o que
se dd em um movimento de andlise das partes para
articular a compreensdo do todo. Isso explica a impor-
tadncia dos conteldos selecionados para o ensino e a
aprendizagem no ambito escolar, pois serd com base
nesses conteldos que os individuos poderdo chegar a
compreensao unitdria, coerente e articulada da realidade
(Malanchen, 2014, p. 203).

Diante da complexidade do papel atribuido a escola, é fun-
damental reconhecer que sua missdo vai além da mera transmissao
de conhecimentos. O papel da escola estd em fazer com que os
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individuos se apropriem dos conteldos cientificos, artisticos e filo-
soficos. Seu objetivo (da escola) é determinar os “[..] métodos e pro-
cessos de ensino-aprendizagem, compreendendo que a escolha de
métodos e encaminhamentos no espaco da educagao jamais sera
neutro” (Malanchen, 2014, p. 183). O saber escolar deve ter como
foco a transmissao sistematica do conhecimento. Nesse sentido, o
saber escolar ndo pode ser encarado como um conjunto estatico de
informagdes, mas sim como um processo dindmico e sistémico de
apropriag@o do conhecimento.

Ao considerar a relagdo intrinseca entre os conteldos e a
realidade social, é reforgada a necessidade de um curriculo que ndo
seja apenas um amontoado aleatério e sem ldgica de conteldos e
sim “[...] o saber objetivo, organizado e sequenciado de maneira a
possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do processo de
escolarizagcdo” (Malanchen, 2014, p. 169). Essa perspectiva ressalta
a importancia de uma estrutura curricular que seja cuidadosamente
planejada e articulada, de modo a garantir uma progressao coerente
na apropriacao e desenvolvimento dos conhecimentos dos estudan-
tes ao longo de sua trajetéria educacional.

No nucleo da Pedagogia Histérico-Critica, os curriculos
escolares sdo guiados a partir da nogéo de classicos, providenciando
assim “[..] um critério para se distinguir, na educacéo, o que é prin-
cipal do que é secundario; o essencial, do acessorio; o que é dura-
douro do que é efémero; o que indica tendéncias estruturais daquilo
que se reduz a esfera conjuntural” (Saviani, 2010, p. 27-28). E impor-
tante uma selegado criteriosa de conteldos que possam contribuir
para uma formacao sélida e abrangente dos estudantes, priorizando
o desenvolvimento de competéncias essenciais para sua participa-
cao ativa na sociedade contemporénea. Essa visdo alinha-se com a
perspectiva de Hermida e Lira (2022, p. 23), os quais destacam que
a Pedagogia Histérico-Critica “[...] tem se colocado como um valioso
instrumento a favor da luta pela efetivacdo da especificidade da
escola, da formagdo humana omnilateral, da defesa da democracia
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e da mudanga social' Fica evidente que a Pedagogia Histérico-
Critica ndo apenas oferece um arcabougo tedrico consistente para a
prética educativa, mas também se posiciona como uma tecnologia
de transformacéo social e promogédo de uma educagdo mais justa,
democrética e inclusiva.

Assim, ao analisar o seu impacto na pratica educativa, é evi-
dente que sua contribui¢do vai além do mero processo de ensino
e aprendizagem, possibilitando a humanizagdo do individuo por
meio da educagdo. Ja dizia Saviani (2011, p. 13) que “o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta ou intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e cole-
tivamente pelo conjunto de homens" Dessa forma, a PHC contribui
para a formacdo critica dos estudantes, articulando saber, critica
e emancipagao humana.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desafio colocado ao contexto educacional pela insergéo
das Tecnologias Digitais € complexo, polissémico, desigual, multifa-
cetado e contraditdrio. Este estudo teve como objetivo caracterizar
a producao cientifica da revista HISTEDBR On-line sobre as interse-
¢oes entre Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao e a
Pedagogia Histérico-Critica, a partir de uma perspectiva materialista.
A andlise de sete artigos permitiu identificar tendéncias, lacunas e
pontos de convergéncia entre os estudos.

Os resultados mostram que ha escassez de pesquisas que
abordem diretamente a insergao critica das tecnologias digitais ao
curriculo escolar, sobretudo, sob a ética da Pedagogia Histdrico-
Critica. Ainda que se reconhecam as potencialidades das TDIC no
ensino e na aprendizagem, sua apropriagao ocorre de forma desigual
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e frequentemente atrelada a légica do mercado, esvaziando seu
potencial emancipador. As tecnologias tornam-se mercadorias ren-
taveis, o que contradiz a concepcéo de formagdo humana omnilate-
ral defendida pela PHC.

Ao explorar a Pedagogia Histérico-Critica, destaca-se sua
énfase na compreensao critica da realidade e na formagao de sujei-
tos capazes de intervir na sociedade. Ela propde ndo apenas uma
critica as estruturas educacionais tradicionais, mas também oferece
um referencial tedrico robusto para pensar a educagdo como pratica
social transformadora, especialmente, voltada a classe trabalhadora
em uma perspectiva revoluviondria.

Ao estabelecer a relagdo entre as Tecnologias e a Pedagogia
Histérico-Critica, percebe-se que essa relagdo problematiza algu-
mas discussoes para se pensar as intencionalidades da educagéao na
sociedade contemporénea. Enquanto que as tecnologias fornecem
aparentes possibilidades para a transmissado e construgdo do conhe-
cimento, a PHC oferece uma abordagem critica e transformadora da
prética pedagdgica. A partir dessa conexao, é possivel construir pos-
sibilidades de uso das tecnologias que conduzam a uma educagao
mais democréatica e comprometida com a transformacéao social, mas
que seja para além da reproducédo que a escola estd submetida e
rumo a outra sociabilidade para além do capital.

Apesar de os artigos analisados ndo explorarem diretamente
essa articulagdo, é consenso que a qualidade da educagdo nao
depende da presencga de dispositivos digitais por si s6, mas do uso
pedagdgico critico e intencional desses instrumentos se estiverem
a servigo da aprendizagem e determinadas por condigdes materiais
dos docentes e nunca dos interesses dos capitais. Saviani (2011, p. 13)
aponta nessa direcdo quando afirma que

[.] o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificagdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para
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que eles se formem humanos e, de outro lado e conco-
mitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo.

E justamente nessas formas mais adequadas supracitadas
gue as tecnologias podem promover seu papel no auxilia a trans-
missdo de conhecimento. Nao temos ainda estudos para dar conta
dessa possibilidade, sobretudo, empiricos.

Ndo podemos jamais esquecer que, dialeticamente, as tec-
nologias digitais inevitavelmente podem promovem o avango das
forcas produtivas, mas também podem ampliar as possibilidades de
emancipagao politica e humana.

[..] contraditoriamente, com a propriedade privada dos
meios de produgdo, esse desenvolvimento estd dire-
tamente voltado para a propriedade privada, ao passo
gue, sob a forma social do capital, ele estd totalmente
subjugado a producgéo de valor, de mais-valia e de capital
(Tumolo; Oliveira; Bueno, 2021, p. 125).

A tecnologia, quando utilizada de maneira relacional e ali-
nhada a uma visdo de mundo materialista, dialética, critica, histérica
e emancipatoria, contraditoriamente, pode enriquecer o ato educa-
tivo, gerando beneficios ou ndo, dependendo da apropriacdo que
o homem faz dela e das intencionalidades a que se dispuser. Mas
sabemos que os riscos ndo sdo inerentes aos desejos e escolhas
dos/as professores/as. Nao temos esse nivel de liberdade em uma
sociedade capitalista e além disso, pela pelo avango dos estudos
criticos da educagao, j& é possivel compreender que a melhoria
substancial da qualidade da educacéo esta relacionada aos inves-
timentos em educagdo, valorizagdo docente, comprometimento
politico, oferta de politicas educacionais consistentes e duradouras
e, sobretudo, um projeto de educagao destinado aos interesses da
casse trabalhadora e ndo aos ditames do mercado. No que se refere
as tecnologias, a abordagem pedagdgica que considere ndo apenas
o aspecto técnico/tecnolégico, mas, acima de tudo, as dimensdes
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sociais, politicas e econémicas dos/as estudantes em que pese no
processo educativo o trabalho como principio educativo.

Conclui-se, afirmando que a articulacdo entre as TDIC e a
PHC representa uma lacuna e um campo fértil para investigacéo
e intervengdo. A Pedagogia Histérico-Critica, enquanto referencial
tedrico-metodoldgico critico-dialético, pode tensionar o uso peda-
gdgico das tecnologias em sala de aula, resistindo a sua fetichizagao
envolta as ilusdes capitalistas. Essa abordagem pode enriquecer as
praticas pedagdgicas e fomentar uma educacéo voltada a formacao
omnilateral, revoluciondria e comprometida com a transformagéo da
sociedade, mas ha ainda muito a caminhar nesse campo em meio
ao avancgo do tecnocentrismo sem freio agora sob nova ordem do
colonialismo digital que as plataformas materializam.
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RESUMO:

0 presente artigo tem como objeto de andlise o curriculo a partir da
Pedagogia Historico-Critica e objetiva apresentar a concepgao de curriculo
critico-dialético para essa teoria pedagdgica. Para atender o objetivo
proposto, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica a partir da qual foi
possivel apontar os principios curriculares dessa perspectiva. Para tanto,
foram articulados os pressupostos filoséfico tedrico-metodoldgicos que
fundamentam a Pedagogia Histdrico-Critica as contribuicdes de autores
dessa perspectiva: Saviani (1999, 2007 2011, 2013), Duarte (1996, 2016),
Malanchen (2014), Gama (2015). Os resultados mostram que, na contramao
das teorias curriculares hegemonicas, uma proposta, na perspectiva
da Pedagogia Histdrico-Critica deve ter, antes de tudo, como ideal de
formacdo, um projeto de transformacao social e de superagao da divisao
social do trabalho do modo de producdo capitalista. O curriculo deve ser
estruturado a partir do conhecimento elaborado e do saber sistematizado
das ciéncias, das artes e da filosofia e ter como principio de organizagéo a
concepcao de trabalho da visdo de mundo materialista histérico-dialética.
Espera-se, com a pesquisa realizada, contribuir para a reflexdo de futuras
elaboracdes coletivas de curriculos contra-hegemonicos.

Palavras-chave: Materialismo Histdrico-Dialético; Pedagogia Histérico-
Critica; teoria curricular; curriculo critico-dialético.
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INTRODUCAQ

O classico conceito de curriculo como o conjunto de conteu-
dos escolares selecionados e organizados que os professores devem
ensinar e os alunos devem aprender “"dentro de um ciclo - nivel edu-
cativo ou modalidade de ensino [...]" (Sacristan, 2000, p. 14) ndo é
tdo inocente quanto parece, uma vez que a selecdo e a organizagao
dos conteudos de um curriculo correspondem aos propdsitos de ser
humano e sociedade que se quer construir. Mais do que uma selecao
e organizagao dos conteldos, o curriculo é:

[...] um documento que direciona o trabalho pedagdgico,
configura-se a partir de uma compreensao de sociedade
e almeja formar intencionalmente individuos numa deter-
minada diregdo. Ao levar isto em consideragdo, compre-
endemos que todo curriculo aponta um ser humano a
ser formado e se orienta pela proposi¢cdo de caminhos
de edificagdo social. Desse modo, o curriculo tem uma
caracteristica teleoldgica, ou seja, direciona o trabalho
educativo a partir do seu modo de organizagéao, funda-
mentacdo e selecdo de conteldos. Esta caracteristica
teleolégica ndo aparece imediatamente, mas a partir dos
desdobramentos dos contelddos trabalhados na forma-
¢do humana (Malanchen, 2014, p. 213).

Os curriculos dispdem de um caréter politico, pois 0s conhe-
cimentos selecionados para compor sua materialidade carregam
uma carga ideoldgica. Isso significa que o processo de constru-
¢éo do curriculo ndo é neutro e esté intrinsecamente relacionado
a visdo de mundo e ao projeto de sociedade correspondente aos
objetivos e interesses da classe que o realiza. Portanto, as res-
postas a questdes como: que ser humano pretendemos formar?
Para que ensinar o que se quer ensinar? Quais conhecimentos
histéricos e socialmente construidos pela humanidade devem ser
ensinados aos alunos? O que os alunos precisam saber para serem
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capazes de compreender e atuar na sociedade? Estas poderao ser
as diretrizes basicas para a selegcdo e organizagdo dos conteldos
de um curriculo. Logo, antes de selecionar o que ensinar € preciso
saber para que ensinar o que se quer ensinar e sé depois pensar
em como e quando ensinar.

Foi em oposicao a pedagogia oficial e a politica educacional
dominante no periodo da ditadura militar brasileira que, no final da
década de 1970, o educador Dermeval Saviani tragou as primeiras
linhas de uma teoria pedagdgica de base materialista, histérica e
dialética, que vem sendo construida coletivamente até os dias de
hoje e com a qual este estudo estd vinculado. Em 1982, o autor
elabora, inspirado na concepcao dialética de ciéncia explicita no
método da economia politica de Marx, o método pedagdgico da
sua teoria. Inicialmente, chamada de pedagogia revolucionaria e,
em 1984, renomeada de Pedagogia Histérico-Critica. Ainda que
Saviani ndo tenha elaborado uma teoria especifica do curriculo na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, ha diversos elementos
curriculares no conjunto das suas obras e nas contribuigdes de
outros autores dessa linha tedrica que nos ajudam a problemati-
zar o campo curricular.

Considerando as distintas teorias do curriculo e o referencial
tedrico-pedagdgico adotado, o objetivo deste artigo € compreender
o conceito de curriculo critico-dialético no dmbito das teorias curri-
culares hegemoénicas a partir da questao: Qual a concepgao de curri-
culo critico para a Pedagogia Histérico-Critica? O contelido referente
a esse objetivo esta organizado em quatro se¢des: na primeira, sdo
apresentados os pressupostos filoséfico tedrico-metodolégicos que
fundamentam a Pedagogia Histérico-Critica; na segunda, é realizada
uma revisdo sobre as diversas abordagens tedricas do campo de
estudos do curriculo; na terceira, é discorrido sobre a concepgao de
curriculo para a Pedagogia Histérico-Critica; e, por fim, na quarta e
ultima secéo, séo tecidas breves consideragdes finais.
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FUNDAMENTOS FILOS[]FIC[]S T,E[]RICU-METODOLGGICOS
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Considerando a intrinseca relacdo entre filosofia, teoria
e metodologia e levando em conta o fato de que “as teorias estdo
fundamentadas em pressupostos filoséficos” (Chraim; Pedralli; Dias,
2023, p. 25), faz-se necessdrio reconhecer a génese filoséfica das
teorias pedagdgicas. Isto é, para que a adesdo as praticas pedagdgi-
cas "ndo se dé de maneira ingénua e a-critica e, consequentemente,
incoerente” (Chraim; Pedralli; Dias, 2023, p. 26), é preciso compreen-
der, antes de tudo, os fundamentos filosdficos, ou seja, as visdes de
mundo a respeito de aspectos como a vida, a sociedade, a natureza,
as pessoas, o conhecimento e a relagdo entre todos esses elemen-
tos, que sustentam os pressupostos tedricos.

Essas diferentes visées de mundo sdo por vezes conflitantes
entre si, conservadoras ou transformadoras, pois representam as
contradigdes ideoldgicas que acompanham a luta de classes que
marcou o desenvolvimento do género humano até os dias atuais.
Nesse embate, a Pedagogia Histdrico-Critica envereda pela concep-
¢do de mundo materialista, histérica e dialética da teoria social mar-
xista. “Trata-se de uma concepgao de mundo na qual se articulam o
conhecimento objetivo da natureza e a organizacdo coletiva cons-
ciente da sociedade” (Duarte, 2016, p. 97-98). Para o Materialismo
Historico-Dialético, 0 homem é um ser social, de base inorgéanica e
organica. Dito de outra forma, a sua génese é bioldgica, mas a sua
humanidade, seu psiquismo e personalidade se constituem a partir
das relagdes com outros homens, com a sociedade e com a natu-
reza. E a dimensdo social que determina a conduta do homem e o
diferencia radicalmente dos animais (Duarte, 2016).

As formas de comportamento dos homens e dos animais
se diferenciam pela forma como séo transmitidas: nos animais por
heranga genética e nos homens por heranga social. Isso significa que
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o homem precisa apropriar-se das aquisicdes do desenvolvimento da
espécie, pois elas sdo transmitidas socialmente e ndo geneticamente
como nos animais. Ndo sé a heranga social, mas também a heranga
cultural, diferenciam os homens dos animais, pois estes se adaptam
a natureza e aqueles precisam adapta-la a si. Esse processo em que
o homem transforma a natureza "tem um caréater produtivo, contra-
riamente a atividade animal. Esta atividade produtiva dos homens,
fundamental entre todas, € a atividade do trabalho" (Leontiev, 2004,
p. 176), a qual permite ao homem extrair da natureza e transformar
em produto condi¢des materiais conforme sua necessidade para
garantir os meios da sua existéncia e reproducao. Esse intercambio
continuo com a natureza permitiu ao homem a criagdo de um mundo
humano, o mundo da cultura.

E o trabalho instaura-se a partir do momento em que
seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acéo.
Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo de
atividade, mas uma agdo adequada a finalidades. E, pois,
uma agao intencional. Para sobreviver, 0 homem neces-
sita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios
de sua subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia o processo de
transformagdo da natureza, criando um mundo humano
(o mundo da cultura) (Saviani, 2011, p. 11).

O produto resultante do trabalho humano denomina-se obje-
tivagcdo. Contudo, as objetivagdes humanas nao se limitam apenas a
producdo de bens materiais. H& outra categoria de producgdo cha-
mada por Saviani (2011) de “trabalho ndo-material”: "Trata-se aqui da
producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades [..] trata-se da produgéo do saber [...]" (Saviani, 2011, p.
12). Para o autor, sdo objetivacdes que, embora possam se materializar
em objetos artisticos, o resultado que produzem “néo é, ele préprio,
material; esse resultado é espiritual, quer dizer, é simbdlico” (Saviani,
201, p. 90). As producdes artisticas, como a poesia, a muUsica, a
danga, e o conhecimento cientifico e filoséfico sédo exemplos de obje-
tivagdes ndo materiais ou intelectuais. O conjunto das objetivacdes
materiais e ndo materiais constituem o mundo da cultura humana.
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Nesse processo de objetivagdo, desde a antecipagdo mental
até a acdo do trabalho material e ndo-material, sujeito e objeto sdo
transformados, pois ndo sé a natureza é modificada pelo homem como
também o préprio homem é modificado por ela. Quando o homem
transforma a natureza de forma ativa e intencional, ele adquire novos
conhecimentos e desenvolve novas capacidades e habilidades, que,
por sua vez, criam novas necessidades que o levam a retornar a ati-
vidade de trabalho para satisfazé-las. Esse ciclo afastou o homem de
suas determinagdes puramente bioldgicas e complexificou cada vez
mais a existéncia humana, o trabalho e a sociedade.

Com o desenvolvimento de formas mais complexas e especi-
ficas de trabalho, 0 homem desenvolveu novas formas de conduta e
atingiu um nivel mais desenvolvido da sua humanidade, modificando
o funcionamento natural do psiquismo humano e gerando uma
segunda natureza. Constata-se, portanto, que o homem néo nasce
naturalmente homem, “sua esséncia, ndo é dada pela natureza, mas
é produzida pelos préprios homens” (Saviani, 2013, p 190-191). O
homem “se constitui como homem, ou seja, se forma homem no e
pelo trabalho” (Saviani, 2013, p. 195), isto &, produz sua humanidade
por meio dos processos de objetivagdes de bens materiais e nédo-
-materiais. Assim, o homem é um produto do seu préprio desenvol-
vimento sécio-histdrico.

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é
uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios
homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa
gue o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele
nao nasce sabendo produzir-se como homem. Ele neces-
sita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
prépria existéncia. Portanto, a produgdo do homem &, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto &, um processo
educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).

A humanidade e a habilidade de realizar trabalhos mais com-
plexos e especificos ndo podem ser transmitidas hereditariamente,
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pois ndo tém capacidade de se fixar no aparato bioldgico da espécie.
"Por consequéncia, estas aquisicdes devem necessariamente ser fixa-
das [...] sob uma forma original, exterior (‘esotérica’)” (Leontiev, 2004,
p. 176). Isso quer dizer que o homem precisa passar pelo processo
de humanizagao para se tornar plenamente humano. Esse processo
consiste na apropriagdo das objetivagdes produzidas historicamente
pelo género humano, desde objetos e pensamentos cotidianos até os
pensamentos mais elaborados como o tedrico e abstrato. A natureza
organica do homem dispde de condigdes necessdrias para um desen-
volvimento psiquico altamente complexo, contudo elas dependem
de processos educativos e sociais adequados. Portanto, o processo
de humanizagdo do homem esta condicionado ao trabalho educa-
tivo (Saviani, 2011).

Saviani (2011, p. 13) define o trabalho educativo como “o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens" Trata-se de um trabalho ndo material, intelectual e de
responsabilidade da escola, que tem como fungao social a transmis-
sdo do patriménio cultural humano e do saber sistematizado. Para
que esse propdsito seja alcangado, é preciso considerar dois aspec-
tos: i) a “identificagcdo dos elementos culturais que precisam ser assi-
milados pelos individuos da espécie humana para que eles se tor-
nem humanos” (Saviani, 2011, p. 13), o que corresponde ao resultado
da reflexdo pedagdgica o que ensinar?, ii) a "descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo” (Saviani, 2011, p. 13), o
gue implica refletir sobre outro questionamento pedagdgico: como
ensinar? Para se pensar nas formas mais adequadas de transmissao
dos elementos culturais necessarios @ humanizagao dos individuos
(métodos) na Pedagogia Histdrico-Critica, é preciso conhecer as
contribui¢des da teoria psicolégica do desenvolvimento e da apren-
dizagem humana, da Psicologia Histérico-Cultural (PsiHC), desen-
volvidas por Lev S. Vigotski.
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Fundamentado nas perspectivas do Materialismo Histdrico-
Dialético e da psicologia histérico-cultural, o fundador da Pedagogia
Histérico-Critica propde, inspirado na anélise feita por Marx do
método cientifico de apropriacdo da realidade pelo pensamento, um
método de ensino organizado em cinco passos: pratica social inicial,
problematizagdo, instrumentalizagéo, catarse e pratica social final.
Esse método tem como ponto de partida e chegada do processo
educativo a prdtica social, pois "o conhecimento por si s6 nao liberta
o ser humano: o que o liberta é a prética social” (Gama; Duarte, 2017,
p. 527). Sendo assim, o primeiro passo é a pratica social inicial, na
qual se encontram aluno e professor, porém em niveis diferentes
de compreensao. Enquanto aquele tem uma visdo cadtica do todo
(sincrese) este compreende as relagdes que constituem as partes
desse todo (sintese).

Ao segundo passo, que Saviani (1999) chamou de proble-
matizagao, cabe a percepgao dos problemas concretos da pratica
social. "Trata-se de detectar questdes que precisam ser resolvidas
no dmbito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento
é necessario dominar” (Saviani, 1999, p. 80). Todavia ndo se trata
apenas da identificagdo dos problemas do entorno social imediato
ou da esfera particular dos alunos, mas da identificagéo dos proble-
mas realmente importantes para a existéncia, reproducao e trans-
formagao da sociedade. O terceiro passo € o nucleo do processo de
ensino do método da Pedagogia Histérico-Critica, que Saviani (1999)
o chamou de instrumentalizagdo, pois "trata-se de se apropriar dos
instrumentos tedricos e praticos necessdrios ao equacionamento
dos problemas detectados na pratica social” (Saviani, 1999, p. 81).
Essa apropriacao por parte dos alunos depende da acéo intencional
do professor, que é o sujeito mais adequado do processo educativo
para determinar e transmitir os saberes cientificos mais importan-
tes para os alunos aprenderem, com a finalidade de compreender e
transformar a pratica social em que estao inseridos.
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A instrumentalizagéo sé sera validada quando houver um pro-
gresso qualitativo na compreensao da realidade, ou seja, se o aluno
alcangar o ponto culminante do processo educativo na perspectiva
da Pedagogia Histdrico-Critica, o quarto passo, chamado de catarse.
Nesse momento, ocorre a “efetiva incorporagdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagao
social” (Saviani, 1999, p. 81). Ao incorporar, mesmo que parcialmente,
os instrumentos culturais disponibilizados pelo professor na etapa da
instrumentalizagdo, durante a catarse, o aluno supera o nivel do pen-
samento cotidiano, que se mantém na aparéncia, e passa a compreen-
der a realidade da mesma forma que o professor no ponto de partida,
de forma sintética, ocorrendo assim um avango na compreenséo da
prética social. Ndo obstante, “o resultado mais amplo do processo
educativo depende da escolarizagdo do individuo durante anos (vide
atividade-guia de estudo), ndo se restringindo a apreenséo imediata
de determinados conteldos e sim sua complexificagao ao longo de
sua formacao!” (Marsiglia, 2011, p. 42).

Se na catarse ocorre um avango na compreensao da reali-
dade, no quinto passo, consequentemente o aluno se torna capaz de
manifestar essa compreenséo frente a pratica social. “Como resul-
tado dos procedimentos didatico-pedagdgicos, o que o professor
pode conquistar por meio de suas agdes é a catarse dos alunos. A
mudanca de pratica social depende de uma série de condigdes que
extrapolam o espago da sala de aula" (Marsiglia, 2011, p. 42), pois a
educacgdo nao transforma diretamente a prética social, mas contri-
bui para a sua transformacéo ao agir sobre os sujeitos capazes de
transforma-la. Desse modo, o Ultimo passo do método pedagdgico
da Pedagogia Histérico-Critica é a pratica social final.

Saviani (1999) alerta que os passos do método pedagdgico
da Pedagogia Histérico-Critica ndo devem ser praticados de forma
fragmentada, estanque e linear. "Em lugar de passos que se ordenam
numa sequéncia cronoldgica, é mais apropriado falar ai de momen-
tos articulados num mesmo movimento, Unico e organico” (Saviani,
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1999, p. 84) para nado se perder na racionalidade técnica e distante
dos fundamentos e das bases ontoldgicas da teoria marxiana. Sem
rodeios, trata-se de uma pedagogia “a servigo dos interesses popu-
lares” (Saviani, 1999, p. 85) e “empenhada decididamente em colocar
a educacgdo a servigo da referida transformacgdo das relagdes de
producdo” (Saviani, 1999, p. 85). Entretanto, ndo se pode esquecer
que a escola é apenas uma das instituicdes da totalidade social,
gue, embora se constitua como fundamental, ela sozinha e sem
consciéncia coletiva dos humanos néo é capaz de garantir nenhuma
transformacao social.

TEORIAS TRADICIONAIS, CRITICAS E POS-CRITICAS

Para reconhecer as distintas teorias do curriculo, é preciso
identificar as diferentes perspectivas e caracteristicas de cada abor-
dagem. As classificagdes das teorias curriculares variam de acordo
com a perspectiva do autor que a descreve. Na classificagdo de Silva
(1999)', as teorias do curriculo pertencem a trés grandes grupos:
tradicional, critica e pds-critica. A histdria do curriculo acompanha
os desdobramentos da histéria da prépria educagdo, pois esta ja
demonstrava preocupagéo “com a organizacdo da atividade edu-
cacional e até mesmo de uma atencdo consciente a questao do
que ensinar” (Silva, 1999, p. 21). Os primeiros estudos sobre o cur-
riculo datam do inicio do século XX, nos Estados Unidos, influen-
ciados pelo processo de industrializagao, urbanizagao, imigragao e
ampliagdo da escolarizagdo. No Brasil, a reboque das teorizagbes
americanas e em consequéncia dos acordos estabelecidos entre os
governos dos dois paises? os estudos sobre o curriculo surgem a
partir da década de 1920.

1 Esse autor foi utilizado apenas com o objetivo de apresentar e distinguir as diferentes teorias do
curriculo. No entanto, sua ancoragem epistemoldgica distingue-se da adotada nesta pesquisa.

2 Acordos bilaterais viabilizados pelo programa de ajuda a América Latina.
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O curriculo se estabeleceu como campo especializado de
estudos em 1918 com o livro The curriculum escrito por Franklin
Bobbitt. Para Bobbitt a escola deveria funcionar e ser eficiente como
uma industria fabril. O autor “[...] queria transferir para a escola o
modelo de organizagao proposto por Frederick Taylor. Na proposta
de Bobbitt, a educagéo deveria funcionar de acordo com os princi-
pios da administragdo cientifica propostos por Taylor” (Silva, 1999,
p. 23). De acordo com Bobbitt, o sistema educacional deveria definir
seus objetivos com precisdo a partir das ocupagdes profissionais
da vida adulta, bem como precisar métodos para alcanga-los com
éxito, além de formas de aferir se os resultados foram efetivamente
alcangados. Nessa perspectiva, o curriculo € uma questdo de orga-
nizagdo e técnica. Trata-se de um modelo voltado para a economia
e eficiéncia que influenciou a educacéo estadunidense até o final do
século XX (Silva, 1999).

Na mesma perspectiva de Bobbitt, Ralph Tyler incorporou ao
modelo de curriculo de Bobbitt, duas fontes de conhecimento que
nao eram contempladas para se estabelecer os objetivos da educa-
cao: a psicologia e as disciplinas académicas. O paradigma de Tyler
para o curriculo ajustava-se as ideias de organizagdo e desenvolvi-
mento. Para o autor, os objetivos deveriam ser “[..] formulados em
termos de comportamento explicito” (Silva, 1999, p. 25), ou seja, para
desenvolver comportamentos desejdveis. Segundo Tyler, a organi-
zagéao e o desenvolvimento do curriculo deveriam buscar responder
quatro questdes basicas correspondentes a divisdo tradicional da
atividade educacional (curriculo, ensino, instrugdo e avaliagdo): 1)
que objetivos educacionais a escola deve atingir?; 2) que experién-
cias educacionais podem ser oferecidas para alcancar esses objeti-
vos; 3) como organizar essas experiéncias educacionais? 4) como
ter certeza de que esses objetivos foram alcangados? (Silva, 1999).

Dezesseis anos antes de Bobbitt escrever The curriculum,
John Dewey mostrava-se mais progressista ao preocupar-se com a
construgcdo da democracia, ja que para o autor, a escola era o lugar
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de promocéo de vivéncias e préaticas diretas de principios democra-
ticos e ndo necessariamente de preparacédo para a vida profissional
adulta. “Também em contraste com Bobbitt, ele achava importante
levar em consideragdo, no planejamento curricular, os interesses e
as experiéncias das criangas e jovens” (Silva, 1999, p. 23). Tanto o
modelo tecnocratico de Bobbitt e Tyler quanto o modelo progressista
de Dewey constituiram uma reagdo ao curriculo classico e huma-
nista. No entanto, por néo ser cientifica como a vertente de Bobbitt,
a perspectiva de Dewey nao teve a mesma influéncia no campo de
estudos do curriculo. Em suma: “esses dois movimentos constitui-
riam uma teoria do curriculo que, de maneira geral, defenderia a
neutralidade e teria como principal foco identificar os objetivos da
educacao escolar e formar um sujeito que trabalhe de forma espe-
cializada” (Malanchen, 2014, p. 62). A essa perspectiva de curriculo,
Silva (1999) denominou de teoria tradicional.

Foi na década de 1960, em meio a diversos movimentos
sociais e culturais de vdrios paises, que surgiram discussoes mais
criticas no campo dos estudos do curriculo que contestaram a abor-
dagem neutra da teoria tradicional. As novas "teorias do curriculo
consideradas criticas preocupavam-se com questdes como: a desi-
gualdade e a justica social, e com o papel reprodutor da escola e
gue afirmavam, estar afinada aos interesses dos grupos dominantes”
(Malanchen, 2014, p. 67). Na contramao da teoria tradicional, que se
preocupava em como fazer o curriculo, as teorias criticas desejavam
compreender o que o curriculo faz, seja como curriculo explicito,
os conteldos do curriculo, seja como curriculo oculto, aspectos do
ambiente escolar. Segundo Silva (1999), ndo era do interesse da teo-
ria tradicional questionar as formas de conhecimento dominante ou
0s arranjos educacionais e sociais existentes, ja que o status quo era
referéncia desejavel.

As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam
por colocar em questdo precisamente os pressupostos
dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias
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criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o
pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias tradi-
cionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagdo. As
teorias criticas sé@o teorias de desconfianga, questiona-
mento e transformacao radical (Silva, 1999, p. 30).

Inicialmente, as teorias criticas mais gerais sobre educagao
forneceram as bases para as posteriores criticas marxistas da edu-
cacgao e do curriculo. Entre elas, a do filésofo francés Louis Althusser
que teoriza a relagédo entre educacdo e ideologia no seu ensaio: A
ideologia e os aparelhos ideoldgicos do Estado. Nesse ensaio, o autor
considera a escola como principal aparelho ideoldgico de Estado
encarregado pela reproducgéo e disseminagao da ideologia capita-
lista. Segundo o autor, é por meio do curriculo, disciplinas, conteidos
e praticas, que sdo disseminadas as crengas que nos fazem aceitar
como boas e desejaveis as relagdes capitalistas de produgao. Outra
importante obra para as teorias criticas trata-se de A reprodugéo,
dos socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
com uma critica centrada no processo de reproducao cultural. E pela
reproducéo da cultura dominante que a escola funciona como um
mecanismo de exclusdo para garantir a manutencéo da conjuntura
social (Silva, 1999). Para Bordieu e Passeron:

E através da reprodugdo da cultura dominante que a
reproducdo mais ampla da sociedade fica garantida.
A cultura que tem prestigio e valor social é justamente
a cultura das classes dominantes: seus valores, seus
gostos, seus costumes, seus hébitos, seus modos de
se comportar, de agir. Na medida em que essa cultura
tem valor em termos sociais; na medida em que ela vale
alguma coisa; na medida em que ela faz com que a pessoa
gue a possui obtenha vantagens materiais e simbdlicas,
ela se constitui como capital cultural (Silva, 1999, p. 34).

Os economistas estadunidenses Samuel Bowles e Herbert
Gintis escreveram outra obra para a base tedrica critica no campo
educacional: Schooling in capitalist America. Para os autores, a relagdo
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entre escola e producdo ndo se da nem pelos contelidos nem pela
reprodugéao da cultura dominante, mas pela correspondéncia das rela-
¢Oes sociais da escola e das relagdes sociais do local de trabalho. Isto
€, as vivéncias das relagdes sociais da escola contribuem para formar
as atitudes adequadas do trabalhador capitalista ideal: obediéncia,
pontualidade, assiduidade, confiabilidade para os trabalhadores que
serao subordinados; autonomia, capacidade de comandar e planejar
para os trabalhadores que ocuparao cargos de chefia. Logo, "a escola
atua na direcdo de preparar os sujeitos de cada classe, para assu-
mir os papéis que lhe sdo destinados numa sociedade capitalista”
(Malanchen, 2014, p. 69), contribuindo assim para a reproducdo dos
arranjos sociais existentes,

Dentre as teorizagdes criticas especificas do curriculo, surgiu,
em 1973, a partir da | Conferéncia sobre Curriculo que aconteceu na
Universidade de Rochester - Nova York, o movimento de reconcep-
tualizagao, liderado por William Pinar, como critica a concepgao tec-
nicista de curriculo. Entretanto, a critica desse movimento se dividia
em dois campos divergentes: de um lado, a vertente marxista que
enfatizava "o papel das estruturas econémicas e politicas na repro-
dugdo cultural e social através da educagdo e do curriculo” (Silva,
1999, p. 38), e do outro, a vertente da fenomenologia e da hermenéu-
tica, com énfase "nos significados subjetivos que as pessoas dao as
suas experiéncias pedagdgicas e curriculares” (Silva, 1999, p. 38).

Outra teoria critica centrada na questdo do curriculo foi o
movimento conhecido como Nova Sociologia da Educagdo (NSE).
Para a NSE, o curriculo € uma objetivacdo humana, composto por
conhecimentos selecionados a partir de conflitos e disputas sociais.
Segundo Silva (1999), a NSE néo estava interessada em saber qual
conhecimento é verdadeiro ou em como se aprende. Seu interesse
era saber o que é vélido como conhecimento e questionar a natu-
reza das categorias curriculares, pedagdgicas e avaliativas, desve-
lando seu caréater histérico, social e arbitrario. Da mesma forma que
0 movimento de reconceptualizagdo, a NSE também se dividia em
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duas vertentes: de um lado, autores de perspectiva estruturalista, e
de outro, autores de perspectiva fenomenoldgica. Como objetivo:

[..] a NSE busca investigar as conexdes entre, de um lado,
os principios de selegdo, organizagdo e distribuicdo do
conhecimento escolar e, de outro, os principios de distri-
buicdo dos recursos econdmicos e sociais mais amplos.
Em suma, a questdo béasica da NSE era a das conexdes
entre curriculo e poder, entre a organizagdo do conheci-
mento e a disputa de poder (Silva, 1999, p. 67).

Seguindo a linha da relatividade cultural da tradigao critica do
curriculo, desenvolveu-se na década de oitenta, apoiada nos estudos
culturais da antropologia, a perspectiva multiculturalista, abordando
as diversas manifestagdes culturais do mundo contemporaneo e
marcando o ponto de partida para as teorias pds-criticas do curriculo.
Segundo Silva (1999), nos EUA, o movimento do multiculturalismo
surgiu como uma critica de grupos culturalmente subordinados,
como mulheres, negros e homossexuais, ao curriculo universitario
tradicional, que fazia passar por cultura comum, a cultura dominante:
branca, masculina, europeia e heterossexual. Entende-se como uma
das reivindicagdes de maior representatividade das diversas culturas
subordinadas nos curriculos.

O principio norteador de um curriculo multicultural é o
de que este deve propagar a suposta diversidade cultural
presente em nossa sociedade, sendo organizado com
base nas multiplas experiéncias existentes nas diferentes
culturas, de uma maneira que os alunos consigam se
reconhecer e valorizar a cultura do grupo social ao qual
sdo integrantes e compreender e respeitar a cultura do
outro (Malanchen, 2014, p. 85).

O Multiculturalismo é um movimento de reivindicagdo dos
grupos culturais dominados para terem suas formas culturais reco-
nhecidas e representadas na cultura nacional (Silva, 1999). Nessa
perspectiva, o autor explica que a desigualdade em matéria de
educacdo e curriculo ndo é gerada apenas pela dindmica de classe,
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mas também por outras dindmicas, como as de género, raga e sexu-
alidade. Os multiculturalistas defendem que sejam incluidos nos
curriculos as crengas, os costumes, os valores, as interpretagdes e
as visdes de mundo das diversas culturas existentes, “rejeitando-se,
dessa forma, o critério de maior ou menor fidedignidade das ideias a
realidade natural e social. Devem ser inseridos, principalmente, ele-
mentos das culturas desprestigiadas, consideradas subalternizadas”
(Malanchen, 2014, p. 89).

Em sintese, os conceitos que traduzem cada teoria do curri-
culo sdo: teorias tradicionais: ensino, aprendizagem, avaliagdo, meto-
dologia, didatica, organizagao, planejamento, eficiéncia e objetivos;
teorias criticas: ideologia, reproducéo cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relagdes sociais de produgéo, conscientizagao,
emancipagao e libertagao, curriculo oculto e resisténcia; e, teorias
pés-criticas: identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, signifi-
cagao e discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raga,
etnia, sexualidade e multiculturalismo (Silva, 1999).

CURRICULO CRI'TIEU-[JIALETIC[] A PARTIR
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Diferentemente da teoria tradicional do curriculo, a qual se
preocupava essencialmente com a organizagdo do conteldo e se
dizia neutra, da teoria critica, a qual admitia a relagdo entre educagao
e sociedade, mas ndo concebia a escola como recurso de superagao
da sociedade capitalista, e ainda da teoria pds-critica, preocupada,
sobretudo, com a inclusdo e valorizagédo da diversidade cultural, na
Pedagogia Histdrico-Critica, tem-se outra perspectiva epistemold-
gica. A ideia é a defesa da educagao como meio de transformagao
social e superagdo do modo de produgéo capitalista por meio da
socializagdo das formas mais desenvolvidas de conhecimento pro-
duzidas coletivamente pela humanidade no decorrer da sua histéria,
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Para Malanchen (2014), o cerne da definicao de curriculo na pers-
pectiva da Pedagogia Histdrico-Critica estaria na mesma definicdo
do objeto da educagao definido por Saviani (2011).

O objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identifi-
cagdo dos elementos culturais que precisam ser assimila-
dos pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (Saviani, 2011, p. 13).

Na Pedagogia Histdrico-Critica, os conhecimentos que
constituem os curriculos escolares sdo selecionados com base nos
objetivos de ensino, considerando seu objetivo primordial: “produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humani-
dade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens" (Saviani, 2011, p. 13). Para atingi-lo, torna-se imprescindivel
a socializagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos,
e ainda, deve ser estruturado a partir do conhecimento elaborado,
do saber sistematizado e da cultura erudita, e ndo do conhecimento
espontaneo, do saber fragmentado e da cultura popular (Saviani,
2011). A escolha do contetdo dos curriculos escolares deve priorizar
o conhecimento essencial a partir de dois critérios: os classicos e as
esferas nao-cotidianas de objetivacao.

Para Saviani (2011), a educacgdo deve privilegiar o trabalho
com os classicos, pois esses conhecimentos resistiram ao tempo
e se mostram relevantes para o homem resolver seus problemas e
dilemas existenciais. “O classico ndo se confunde com o tradicional e
também nao se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos
ao atual. O cldssico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial” (Saviani, 2011, p. 13). A educacéo precisa mediar os conhe-
cimentos entre a vida cotidiana e as esferas nao cotidianas de obje-
tificagdo do género humano (Duarte, 1996). A pratica pedagdgica
deve partir da vida cotidiana, porém nao deve limitar-se a satisfazer
as necessidades dessa esfera, “mas produzir no aluno necessidades
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de tipo superior, que ndo surgem espontaneamente, e sim pela apro-
priagdo dos conteldos das esferas de objetivacdo” ndo cotidianas
(Duarte, 1996, p. 58).

Para Saviani (2011, p. 15), a definicdo de curriculo como “o
conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” é ponto
de partida no processo pedagdgico. Com o emprego do termo nucle-
ares, 0 autor chama atengao para a necessidade de distingdo entre
o que é principal e curricular do que é secunddrio e extracurricular,
de modo que os objetivos e as atividades essenciais da escola, de
transmisséo e assimilagdo dos conhecimentos sistematizados, néo
se tornem elementos acessoérios e vice-versa. As atividades extra-
curriculares “[...] s6 tém sentido se puderem enriquecer as atividades
curriculares préprias da escola, ndo devendo em hipdtese alguma
prejudica-las ou substitui-las” (Saviani, 2011, p. 15-16).

O autor ndo chegou a desenvolver uma teoria especifica do
curriculo para a Pedagogia Histérico-Critica, mas ao elaborar uma
teoria pedagdgica de concepcao dialética, considera a totalidade
de elementos que a compdem, como a didatica, o método e o cur-
riculo. Nesse sentido, é possivel apontar os principios curriculares
dessa perspectiva. Foi o que Gama (2015), amparada nos estudos
do Coletivo de autores (1992), Freitas (1995) e Escobar (1997), fez ao
sintetizar trés componentes que definem o trabalho pedagdgico e
compdem a concepgao de dindmica curricular: trato com o conhe-
cimento, organizagdo escolar e normatizagdo. Tais componentes sdo
articulados as elaboragdes de Dermeval Saviani e a concepgao de
trabalho como principio de organizagao do curriculo.

No tocante ao trato com o conhecimento, Gama (2015)
divide esse componente em dois principios: principios para a
sele¢do dos conteldos de ensino e principios metodoldgicos para
o trato com o conhecimento. Como principios para a selegdo do
conteldo de ensino, a autora indica quatro critérios: objetividade e
enfoque cientifico do conhecimento, relevancia social do contetdo,
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contemporaneidade do conteddo e adequacdo as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno. Como principios metodoldgicos para
o trato com o conhecimento, a autora indica mais quatro critérios:
provisoriedade e historicidade dos conhecimentos, da sincrese a
sintese ou da aparéncia a esséncia, simultaneidade dos contetidos
enquanto dados da realidade e ampliagdo da complexidade do
conhecimento. Em razédo dos limites impostos pelo artigo, ndo sera
possivel aprofundar esses critérios.®

Sobre o componente organizagdo escolar, Gama (2015)
explica que ndo encontrou mengdes diretas a esse elemento nas
elabora¢des de Saviani, apenas preceitos gerais como a afirmagao
de que a organizacao dos niveis de ensino deve ter como referéncia
o modo de organizacéo da sociedade atual e o trabalho como princi-
pio educativo. Apoiada nessas afirmagdes e em outras produgdes do
autor, bem como na legislagdo educacional brasileira, Gama (2015)
inclui a contradicdo homem natureza e homem cultura as contradi-
¢oes homem e sociedade, homem e o trabalho e homem e a cultura.
Essas sd@o propostas por Dermeval Saviani como organizacdo dos
diferentes niveis de ensino (infantil, fundamental, médio e superior)
para o enfrentamento das contradi¢des do sistema capitalista.

Se cabe a educacgéo infantil enfrentar a contradicdo homem
natureza e homem cultura, é fundamental compreender que “o pro-
cesso de humanizagao é determinante nos primeiros anos de vida,
em especial, no que tange ao desenvolvimento da linguagem oral”
(Gama, 2015. p. 209). Para o ensino fundamental, a contradi¢éo a ser
enfrentada é entre 0 homem e a sociedade. Assim como na educagao
infantil, no ensino fundamental, o trabalho aparece de forma implicita
por meio da apropriagdo de um acervo minimo de conhecimentos

3 Para aprofundar o desenvolvimento de cada critério ler GAMA, Carolina Nozella. Principios cur-
riculares a luz da Pedagogia Historico-Critica: as contribuicdes da obra de Dermeval Saviani.
2015. Tese (Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educagéo, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2015,
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sistematicos, como ler, escrever, contar, rudimentos das ciéncias
naturais e sociais, para compreender o mundo e participar ativa-
mente da vida em sociedade. J& no ensino médio, a compreenséo
explicita e consciente dos mecanismos que caracterizam as técnicas
e o processo de trabalho em sua totalidade se torna essencial para
o enfrentamento da contradi¢do entre o homem e o trabalho. Para
tanto, o trabalho educativo deve estar fundamentado na ideia de
politecnia, ou seja, no dominio dos aspectos intelectuais e manuais
do trabalho. Por fim, ao ensino superior resta enfrentar a contradi-
¢ao entre o homem e a cultura para que todas as pessoas, indepen-
dente da profissdo de exercam, tenham condigdes de participar [..]
plenamente da vida cultural em sua manifestagdo mais elaborada”
(Gama, 2015. p. 208).

No componente normatizagdo, Gama (2015) menciona que
Dermeval Saviani defende a implantagdo de um Sistema Nacional de
Educacgao (SNE), que consiste em um conjunto de normas e procedi-
mentos comuns a educagao do pais inteiro, para garantir a populagdo
0 mesmo padrdo de qualidade em todo o territério nacional. Esse sis-
tema seria orientado e regulado por um Plano Nacional de Educacgéo
(PNE), responsdvel por elaborar diretrizes, metas e meios para alcan-
car essas metas em um periodo de dez anos. O PNE serviria como
um instrumento de superagao do espontaneismo, das improvisagoes
e da descontinuidade nas iniciativas e politicas educacionais.

Assim, o sistema de normas, padroes, registros, regi-
mentos, projeto politico pedagdgico, modelos de gestao,
estrutura de poder, sistema de avaliagdo no ambito dos
estados, municipios, e no interior das escolas, devem
guiar-se pelas orientagdes do Sistema Nacional de
Educacéo, ndo podendo estar a mercé de mudancgas de
governos estaduais e municipais, ou de gestoes escola-
res. Muito menos a servigo das parcerias publico-priva-
das (Gama, 2015, p. 189).

Corrobora Malanchen (2014) quando problematiza a orga-
nizagdo do curriculo a luz da Pedagogia Histérico-Critica. Segundo
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a autora, para muitos estudiosos, o modelo curricular tradicional,
organizado em disciplinas, corresponde a uma visao fragmentada e
desarticulada dos conhecimentos, a qual reflete as divisdes existentes
na sociedade, sobretudo, a divisao social do trabalho na produgao do
conhecimento. Logo, se concordamos, “serd necessario igualmente
concordar com a conclusao de que a superagao da fragmentagado do
saber escolar ndo poderd ocorrer plenamente a ndo ser como parte
de um processo maior de superacao da sociedade que gera a divisao
social do trabalho” (Malanchen, 2014, p. 198), isto é, a superagéo do
modo de producgéo capitalista.

Ancorada em Orso (2003) e Frigotto (2008), a autora afirma
que a fragmentacéo e a desarticulagdo do saber ndo seréo resolvi-
das apenas com um novo formato de organizagdo do conhecimento,
como acreditam os defensores da inter, pluri, multi e transdiscipli-
naridade, visto que a simples rearticulagcdo entre as disciplinas ndo
supera a raiz do problema. Acrescenta, ainda, que seria ingénuo
pensar que nds superaremos “plenamente no curriculo o que social-
mente ainda ndo foi superado. E idealismo pensarmos que a escola
superara a fragmentacao que nao foi produzida por ela, e que foi pro-
duzida pela pratica social como um todo” (Malanchen, 2014, p. 206).

Uma proposta de organizagdo curricular coerente com as
concepgdes da Pedagogia Histérico-Critica compreende as discipli-
nas como o momento analitico do método dialético de ensino “em que
se passa da sincrese a sintese pela mediacédo da andlise, ou, dizendo
de outro modo, passa-se do empirico ao concreto pela mediagédo do
abstrato” (Saviani, 2011. p. 121). No contato direto e imediato com a
realidade concreta, a representacédo do todo no pensamento é con-
fusa e cadtica. O momento analitico consiste no movimento que vai
da visdo cadtica do todo a compreensdo do sistema de complexos
conceitos relacionados que o constitui, mediante o procedimento da
andlise das relagbes entre o todo e as partes e no caminho inverso.
Para tanto, é preciso decompor a realidade até se chegar as suas
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determinacdes mais simples e abstratas e delas retornar ao todo
inicial, agora estruturado, “[..] num processo de constante enrique-
cimento e aprofundamento da compreensao da realidade natural e
social” (Malanchen, 2014, p. 204), compondo assim uma totalidade
rica de determinacoes e relagdes.

Destarte, ndo se trata de um curriculo nos moldes de um
suposto apagamento das especificidades das disciplinas como na
perspectiva da trans e interdisciplinariedade ou da disciplinaridade
estanque e fragmentada das abordagens tradicionais do curriculo,
Para Malanchen (2014), dentro das limitagdes, um curriculo pensado
a partir da Pedagogia Histérico-Critica “[..] pode ser disciplinar,
mas com a concepg¢ao de mundo materialista histérica e dialética,
devendo propor a articulagédo das disciplinas a partir do elemento
fundante do ser humano e de todo o conhecimento produzido, que
é o trabalho” (Malanchen, 2014, p. 210). Obviamente, que defender o
trabalho como principio educativo, ndo se trata da defesa da concep-
¢ado de trabalho assalariado (alienado) com o qual o capital explora
o trabalhador, mas da concepgao de trabalho como transformacgao
da natureza para satisfacdo das necessidades humanas, forma indis-
pensdvel a todo tipo de sociedade.

Em sintese, tem-se uma complexidade na discussao teérica
do curriculo, sobretudo, aos conteldos e conhecimentos que devem
ser priorizados. De qualguer modo, é importante problematizar
a ideia de que somente as disciplinas ou conteldos poderdo dar
conta da discussao curricular. Assim como os contelidos, os demais
pressupostos da teoria do curriculo na perspectiva da Pedagogia
Histdrico-Critica ndo devem ser tomados de forma isolada, pois se
articulam de forma dialética, histdrica, contextualizada e interdepen-
dente. Por isso, essa nao deve ser a Unica iniciativa e finalidade no
momento de organizagado do curriculo e do trabalho educativo, enfim,
do projeto de ensino coletivo, o qual deve primar por um objetivo
amplo e politico de sociedade, de humanidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da compreensao de que, para além da ingénua con-
cepgao de curriculo como instrumento de selecdo e organizagédo dos
conteldos, trata-se de projetos formativos de homem e sociedade,
esta pesquisa tomou partido pela concepgdo de mundo materialista,
histdrica e dialética e adotou os pressupostos tedrico-metodoldgicos
da Pedagogia Histdérico-Critica, concebendo a escola como valioso
instrumento de transformacéo social, em favor dos interesses da
classe trabalhadora em direcdo a superacéo das relagdes de explo-
ragao e dominagao entre os homens.

O objetivo que orientou os caminhos tomados nesta pes-
quisa foi o de compreender o conceito de curriculo critico-dialético
no ambito das teorias curriculares hegeménicas a partir da questao:
Qual a concepgéo de curriculo critico para a Pedagogia Historico-
Critica? Para responder a essa problemaética foi preciso primeiro con-
siderar que para a Pedagogia Histérico-Critica, o objetivo do trabalho
educativo consiste em “produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e cole-
tivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011, p. 13). Sendo
assim, para a Pedagogia Histérico-Critica a definicdo de curriculo,
tal como a do objeto da educagao, seria a de identificar os elemen-
tos culturais que os individuos precisam assimilar para adquirir a
dimenséo social que constitui o homem, bem como as formas mais
adequadas para que isso ocorra (Saviani, 2011).

Nessa perspectiva, sinteticamente, o curriculo continua sendo
“o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”
(Saviani, 2011, p. 15) e deve ser estruturado a partir do conhecimento
elaborado, do saber sistematizado e da cultura erudita. Trata-se de
selecionar e organizar, de forma sequencial e gradativa, os contelidos
classicos das ciéncias, das artes e da filosofia, considerando a capa-
cidade cognitiva e a prética social do aluno. Para Malanchen (2014),
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o caminho para organizar um curriculo nessa perspectiva precisa
“[...] tomar como eixo norteador a concepgao de mundo, materialista
histdrica e dialética, aquilo que é préprio do ser humano: o trabalho”
(Malanchen, 2014, p. 207), pois o curriculo e o trabalho educativo sdo
definidos a partir de um ideal de formagédo humana.

Considerando que a Pedagogia Histérico-Critica estd fun-
damentada nos pressupostos filoséficos do Materialismo Histdrico-
Dialético, o projeto educacional e o curriculo nessa perspectiva
assumem uma posigao critico-dialética e comprometida com a visao
de mundo proletéria e com a formagdo humana integral, omnilateral
e com vistas a emancipagao dos sujeitos, “na medida em que se
reconhecam como seres histéricos” (Dias; Pedralli; Machado, 2023,
p. 7) que vivem “[...] em um modo de sociabilidade produzido histo-
ricamente e, como tal, que pode ser transformado pelos coletivos
humanos, e sé por eles” (Idem, p. 17). Em sintese, "um ideal formativo
nao adaptativo, mas transformador” (Chraim; Pedralli; Dias, 2023, p.
35) dos rumos futuros da humanidade pela via do desvelamento da
aparéncia dos fendmenos da realidade e na contraméao das teorias
curriculares hegemdnicas. No horizonte, a formacéo escolar a ser-
vigo do projeto de transformacgéo social e superagao da divisao social
do trabalho do modo de producao capitalista € que deve nos guiar
como seres humanos e histéricos.
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RESUMO:

0 escopo deste capitulo é compartilhar a elaboragdo de uma Sequéncia
Didatica subsidiada em seus aspectos didaticos pela Teoria Histérico-
Cultural (Vygotski, 1984), Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 1999) e
Didatica Histérico-Critica (Gasparin, 2012). Com o objetivo de incentivar a
formacdo de leitores literdrios por meio de praticas teatrais, a proposta
originou-se a partir de probleméticas observadas no contexto do ensino
de Lingua Portuguesa e foi problematizada a partir da seguinte questdo: de
que maneira o teatro pode contribuir no processo de formacao de leitores
de modo significativo e relevante na disciplina de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental - anos finais na rede publica de ensino? A
Sequéncia Didatica é o produto educacional de uma pesquisa qualitativa
de natureza aplicada, com objetivos interventivos, que ponderou 0 uso
dos procedimentos da pesquisa-acdo (Thiollent, 1986). Por meio dela,
propicia-se aos professores um material conciso para que obtenham
suporte tedrico, oportunizando, assim, uma préatica de ensino pautada nos
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica.

Palavras-chave: Pedagogia Histdrico-Critica; Didatica Histdrico-Critica;
formagdo de leitores; teatro.
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INTRODUCAQ

Esta Sequéncia Didatica (SD) é produto educacional da
dissertacdo de mestrado A relevadncia do teatro no processo de
formagédo de leitores: uma proposta didatica para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, submetida ao Programa de Pds-Graduagéo em
Letras - PROFLETRAS - da Universidade Federal de Santa Catarina.
Trata-se de uma proposta que toma como objeto de conhecimento
a formacgado do leitor literdrio por meio de praticas teatrais, sendo
composta por quatro tépicos de contelddos que contém fundamen-
tagao tedrica e as respectivas sugestoes de atividades subsidiadas
pela Teoria Histdrico-Cultural (Vygotski, 1984), Pedagogia Historico-
Critica (Saviani, 1999) e Didatica Histérico-Critica (Gasparin, 2012).

Vale ressaltar que a SD é fruto de uma pesquisa qualitativa,
de natureza aplicada, com objetivos interventivos, que ponderou o
uso da pesquisa-ac¢ao (Thiollent, 1986). Originou-se segundo lacu-
nas observadas no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa e foi problematizada a partir da seguinte questdo nor-
teadora: de que forma o teatro pode contribuir com o processo de
formacao de leitores, de modo significativo e relevante, na disciplina
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - Anos Finais, na rede
publica de ensino? Essa proposta foi aplicada com estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental de uma unidade escolar da rede
publica de ensino de Santa Catarina em 2022,

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Saviani e Duarte (2021), o ponto de partida para
se justificar um conjunto de atividades articuladas e planejadas
com a intencdo de formar leitores literdrios por meio de praticas
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teatrais é o proprio ser humano. A evolugdo humana é um pro-
cesso de surgimento de novos tipos de necessidades que nao eli-
minam as necessidades bdsicas de sobrevivéncia, mas vao além
delas, como é o caso da necessidade de arte. Para os autores,
tanto a literatura quanto o teatro podem educar a subjetividade
dos alunos, tornando-os capazes de se posicionarem perante 0s
fendmenos humanos de um modo que ultrapasse o pragmatismo
cotidiano. Dessa forma, para refletir sobre formacado de leitores e
teatro tomam-se como referéncia Candido (2004), Colomer (2007),
Perrotti (1999), Cosson (2021), Magaldi (1994), Boal (2009), Miranda
et al. (2009) e Granero (2020).

Candido (2004) alega que a literatura deve ser vista como
uma manifestagao universal de todos os homens em todos os tem-
pos. Para o autor, ndo hd povo e ndo hd homem que possa viver sem
ela, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espé-
cie de confabulagao, ou seja, ninguém é capaz de passar as vinte e
quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado. Sendo assim, a literatura é um direito, é fator indispensavel
de humanizacao, pois ndo ha equilibrio social sem ela.

Colomer (2007) assevera que os estudantes ndo sentem von-
tade de ler porque nao acreditam que a literatura possa trazer algum
beneficio para a vida escolar deles e é nesse ponto que a escola e
o professor devem atuar. Assim, a discussdo € como a escola deve
ensinar essa tematica para que eles ndo sé aprendam, mas leiam
também, dado que o objetivo da formagao literaria é formar leitores, é
formar pessoas que avaliem, através da literatura, como as geragoes
anteriores e contemporaneas abordavam as atividades humanas por
meio da linguagem e suas relagdes com ela.

Perrotti (1999) estabelece duas distingdes: uma entre ledores
e leitores e outra entre habito de leitura e ato de ler. Os ledores “[...]
seriam sujeitos que se relacionam apenas mecanicamente com a
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linguagem, ndo se preocupando em atuar efetivamente sobre as sig-
nificagdes e recrid-las. O texto é tdbula rasa, exposicdo sem mistérios
das poeiras do mundo” (Perrotti, 1999, p. 32). Ao contrério, os leitores
"[...] seriam seres em permanente busca de sentidos e saberes, ja que
reconhecem a linguagem como possibilidade e precariedade, como
presenga e auséncia ao mesmo tempo, ambiguidade irredutivel face
aos objetos que nomeia” (Perrotti, 1999, p. 32). Em relacdo a segunda
distingéo, o autor afirma que os hébitos de leitura "[...] estdo ancora-
dos na repeticdo mecénica de gestos” e os atos de leitura se materia-
lizam “na opgao, no exercicio da possibilidade humana de articular o
agir ao pensar, ao definir, ao escolher” (Perrotti, 1999, p. 34).

Para Cosson (2021), cabe a escola preservar e transmitir os
textos considerados relevantes, por meio do ensino sistematico, assim
como formar leitores para consumi-los. Ao apresentar os modos de
se realizar as praticas de leitura no contexto escolar, o autor aponta a
dramatizagdo como um dos vérios modos de se ler e de se desenvol-
ver a leitura literéria. Salienta, ainda, que quando o teatro é trabalhado
nesse contexto, geralmente, é utilizado como um recurso eficaz para
combater a timidez e a baixa autoestima dos discentes. D4-se mais
importancia a interagdo dos alunos com o texto e entre eles préprios
e a interagdo com o espectador do que com a leitura e compreensao
da obra. Nesse sentido, a dramatizagéo, enquanto pratica de leitura,
demanda a integragdo de varias linguagens artisticas e requer do
estudante “[..] uma leitura intensa que termina por imprimir em sua
memoria, sendo as palavras exatas, o sentido que construiu para o
texto literario” (Cosson, 2021, p. 112). Quando o professor de Lingua
Portuguesa decide trabalhar com dramatizagao de um texto, o seu
foco deve ser o processo e ndo a apresentacao final.

Magaldi (1994) assevera que a palavra teatro abrange duas
concepgdes fundamentais: o imével em que se realizam os espe-
tdculos e uma arte especifica, transportada ao espectador por
meio do ator. Ademais, o autor afirma que “[...] ler teatro, ou melhor,
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literatura dramatica, ndo abarca o fendmeno compreendido por
essa arte. E nele indispensavel que o publico veja algo, no caso
o ator, que define a especificidade do teatro” (Magaldi, 1994, p. 8).
Dessa forma, apresenta-se a triade essencial do teatro: "[..] o ator,
o texto e o publico” (Magaldi, 1994, p. 8). "O fendmeno teatral ndo
se processa, sem a conjugacio dessa triade. E preciso que um ator
interprete um texto para o publico, ou, se quiser alterar a ordem,
em fungéo da raiz etimoldgica, o teatro existe quando o publico vé
e ouve o ator interpretar um texto” (Magaldi, 1994, p. 8). Na visédo
do autor, “[...] o texto, alinhado na biblioteca, sem alguém que o
encene, também nao é teatro” (Idem, 1994, p. 15-16). Assim, “[..] o
texto deve ser escrito para a eficacia do espetaculo” (Idem, 1994,
p. 22). J& em Boal (2009, p. 11), o teatro é “[..] uma arma muito efi-
ciente” O autor busca mostrar que o teatro “[..] € necessariamente
politico, porque politicas séo todas as atividades do homem e o
teatro € uma delas” (Boal, 2009, p. 11).

Para Miranda et al. (2009), o teatro &, antes de qualquer coisa,
uma arte que se associa a histéria do homem e a proépria histéria
da comunicagdo humana, pois se configura como uma arte hibrida
que envolve leitura e encenagdo. Diacronicamente, percebe-se a sua
presenca desde a antiguidade classica até os dias atuais. Mesmo
com o advento e a popularizagdo das novas Tecnologias Digitais
de Informagédo e Comunicagao (TDIC), “[..] o teatro continua cau-
sando encantamento e, por isso, concretizando de maneira Unica o
aprendizado, seja de ordem informativa ou cultural” (Miranda et al,
2009, p. 172).

De acordo com Granero (2020), a importancia do teatro se
da a partir de uma visdo pessoal, ou seja, 0 que cada um é para si
mesmo, de uma visdo da vida social, como organiza¢éo de convivén-
cia, dado que a vida humana &, essencialmente, uma representacao,
uma duplicagao, toda pessoa, por sua propria natureza, apresenta-se
no mundo como um personagem. O que cada um € para os outros,
nunca coincide com o que é para si mesmo. Posto isto, para Granero
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(2020), o cotidiano esta repleto de momentos teatrais, inclusive no
ambiente escolar, desde a entrada dos alunos nas dependéncias da
unidade de ensino até a saida, a propria sala de aula com seus apa-
ratos didaticos € um espaco cénico.

METODOLOGIA

Para verificar se o teatro contribui ou ndo com o processo de
formacéo de leitores, de modo significativo e relevante, durante as
aulas de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
em contexto de escola publica, elaborou-se uma Sequéncia Didatica
com fundamento epistemoldgico a partir dos pressupostos do
Materialismo Histérico-Dialético. Adotou-se esse método, como
concepgao de mundo, visto que ele enfatiza a dimenséao histérica
dos processos sociais a partir da identificagdo do modo de produgao
em determinada sociedade e de sua relagdo com as superestruturas
para interpretar os fendbmenos observados (Gil, 2008). Com a fina-
lidade de possibilitar a obtengéo de resultados socialmente mais
préximos a concepgao de mundo materialista, utilizaram-se proce-
dimentos da pesquisa-acao (Thiollent, 1986).

A sequéncia Didatica é subsidiada em seus aspectos dida-
ticos pela Teoria Histérico-Cultural de Vygotski, pois “[..] explicita o
nivel de desenvolvimento atual e a zona de desenvolvimento imediato,
dos quais resulta o novo nivel de desenvolvimento atual, como sin-
tese de ambos” (Gasparin, 2012, p. 10) e, mais ainda, pela Pedagogia
Histérico-Critica (Saviani, 1999), estruturada a partir de cinco pilares:
() Prética Social, (II) Problematizagéo, (lll) Instrumentalizagéo, (IV)
Catarse e (V) Prética Social. Esses fundamentos sdo transpostos de
uma ideia de didatica tedrico-pratica proposta por Gasparin (2012),
intitulada Didatica Histdrico-Critica.
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Optou-se pela transposicdo didatica dos pressupostos da
Pedagogia Histérico-Critica para o contexto da sala de aula, con-
forme sugerido por Gasparin (2012), uma vez que o autor explicita as
acOes necessarias para que se possa aplicar a proposta tedrico-me-
todoldgica nao sé nas aulas de Lingua Portuguesa, mas nos diversos
campos do conhecimento.

A SEQUENCIA DIDATICA

De acordo com Gasparin (2012, p. 150), uma das agdes ini-
ciais para se pensar, elaborar e aplicar uma SD refere-se a necessi-
dade de o professor “[..] listar os contelidos das unidades a serem
trabalhadas e definir os objetivos que se pretende alcangar Além
disso, é necessdrio que o docente esteja ciente dos conteldos a
serem trabalhados em cada ano/série e modalidade de ensino e ndo
desconsidere os livros didaticos adotados pela unidade de ensino
(UE), pois neles estdo os tdpicos a serem ministrados em cada etapa.

Dessa forma, tomou-se como objeto de conhecimento a
formacao do leitor literdrio mediada pelo teatro e tragou-se como
objetivo geral: incentivar a formacéo de leitores capazes de imprimir
suas marcas ao texto que leem, estabelecendo com ele um didlogo
vivo e Unico, cujo horizonte ndo é apenas a busca de respostas, mas
também a formulagdo de novas indagagdes por meio de praticas
teatrais. Com o estabelecimento do objeto de conhecimento e do
objetivo geral da SD, foi necessario definir a obra que seria lida, estu-
dada, contextualizada e teatralizada pelos alunos, pois ela determina
boa parte do planejamento das atividades. A escolha foi efetivada
por meio da leitura de duas pecas de teatro: A moratdria (1975), de
Jorge Andrade, e A Pena e a Lei (2018), de Ariano Suassuna, seguida
de uma breve pesquisa documental sobre elas.
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Finalizadas as leituras e as devidas investigagdes, escolheu-se
pela A moratdria (1975), de Jorge Andrade, dado que essa peca de tea-
tro “reline elementos que déo sdlidos contornos a um tipo de drama
capaz de incorporar com especificidade as fontes rurais raramente
trabalhadas em nossa literatura, ligando-se a producéo critica [..]"
(Monte, 2016, p. 329), configurando-se, portanto, como um classico.
Segundo Calvino (1993, p. 10-11), “[..] os classicos séo livros que exer-
cem uma influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis
e também quando se ocultam nas dobras da memdria, mimetizando-se
como inconsciente coletivo ou individual” Para Saviani e Duarte (2021,
p. 23), o classico “[..] é aquilo que resistiu ao tempo, tendo validade
gue extrapola o momento em gue foi formulado. Define-se, pois, pelas
nogdes de permanéncia.’

Optou-se por indicar a obra literdria, em vez de deixar que 0s
discentes a escolhessem por livre e espontanea vontade, uma vez que

[..] ndo se pode deixar as criangas e adolescentes a esco-
Iha sobre o que estudar. Isso seria uma liberdade falsa
e iluséria porque as criangas e os adolescentes fariam
escolhas na maior parte das vezes ditadas pelos modis-
mos criados pela sociedade de consumo ou pelos impul-
sos do momento” (Saviani; Duarte, 2021, p. 100).

Ao finalizar essa etapa, elencaram-se quatro tépicos de con-
telidos: 1) leitura; 2) género dramatico: estrutura, suporte e funcéo
social; 3) Crise Capitalista de 1929; e 4) dramatizagdo - um obje-
tivo especifico para cada um deles a serem pensados, planejados
e desenvolvidos a luz da Didatica Histérico-Critica (Gasparin, 2012).

A PRATICA SOCIAL INICIAL

Para iniciar as atividades no contexto da sala de aula, primei-
ramente, o professor precisa apresentar aos estudantes o objeto de
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conhecimento, o objetivo geral da SD, os tépicos de conteldo e os
seus respectivos objetivos especificos.

Quadro 71 - Objetivo geral, contetidos e objetivos especificos

SEQUENCIA DIDATICA

Disciplina(s)

Lingua Portuguesa, Arte e Histdria

Unidade Gnero dramdtico

Horas/aula 16h/a

Objetodo Aformacdo do leitor literdrio

Conhecimento

Objetivo Geral Incentivar a formagéo de leitores capazes de imprimir suas marcas ao texto que leem,
estabelecendo com ele um didlogo vivo e tnico, cujo horizonte ndo € apenas a busca de
respostas, mas também a formulagdo de novas indagagdes por meio de praticas teatrais.

CONTEUDO1- LEITURA
Objetivo especifico | Lerintegralmente e compreender o texto dramético A moratdiria (1975), de Jorge Andrade.
CONTEUDO 2 - GENERO DRAMATICO: estrutura, suporte e funcdo social.

Objetivo especifico | Compreender as funcdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizacdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das
Personagens e cena,

CONTEUDO 3 - A CRISE CAPITALISTA DE 1929

Objetivo especifico | Situar o texto dramatico A moratdria (1975), de Jorge Andrade, em um tempo histdrico,
possibilitando ao aluno identificar e compreender o contexto histdrico a fim de despertar
asua percepcdo para as influéncias dos aspectos politicos, sociais € econdmicos na vida
em sociedade, enfatizando como se reverberou na produgdo literéria nacional.

CONTEUDO 4 - DRAMATIZACAO
Objetivo especifico | Experimentar diferentes fungdes nas produgdes teatrais (atuacdo, diregdo, iluminagéo,

figurinista, cendgrafo, sonoplastia, paisagem sonora) e discutir os limites o desafios
do trabalho artistico, coletivo e colaborativo na criagdo cénica,

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.
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Na sequéncia, o docente pode dialogar estrategicamente com
a turma, usando os questionamentos sugeridos no quadro abaixo.

Quadro 7.2 - Vivéncia do contetdo

Vivéncia do conteddo

0 que os alunos ja sabem sobre o conteiido
aser ministrado?

0 que os alunos gostariam de saber?

0 que & um teatro?

0que € rubrica?

Vioc8 j4 foi ao teatro assistir a uma pega?

0 género dramético tem narrador?

Tem teatro na cidade onde vocé reside?

Qual é a finalidade do género dramdtico?

Viocé j& contracenou? Onde? Quando? Por qué?

Quem foi Jorge Andrade?

0 que  expressdo corporal e/ou linguagem ndo verbal?

0 que foi a quebra da bolsa de Nova lorque?

0 que € espago cénico? Acrise de 1929 chegou a atingir a economia brasileira? Como?
0 que é cendrio? 0 que & moratdria?

0 que é figurino? Quais sdo 0s elementos essenciais e constitutivos do teatro?
0 que sdo aderegos? Qual € o roteiro para a montagem de uma pega de teatro?

£ necessdrio se maguiar?

0 que & sonoplastia?

0que é crise?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Nesse momento, é importante dar espago para os alunos, de
forma coletiva, compartilhem a prépria vivéncia dos contetidos elen-
cados, perguntem o que gostariam de saber sobre o novo assunto
em pauta e explicitem as suas expectativas e conhecimentos pré-
vios, dado que “um sujeito ndo é apenas fruto de seu tempo histdrico
e das relagdes sociais em que estd inserido, mas também, um ser
singular, que atua no mundo a partir do modo como o compreende e
como dele Ihe é possivel participar” (Parang, 2008, p. 14).

175




Pode-se projetar na lousa digital o que eles ja sabem a respeito
das tematicas elencadas e o que gostariam de saber sobre elas; fazer
um cartaz para deixar fixado na sala de aula e/ou usar recursos que
sdo disponibilizados pelas novas Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacao (TDIC), tais como Jamboard, Mentimeter, etc.

Além da vivéncia do conteldo, sugere-se a aplicagdo de um
guestionario com respostas abertas para aprofundar a prética social
inicial e local dos estudantes a respeito de suas experiéncias pes-
soais obtidas ao longo da vida escolar e com o apoio da familia fora
do ambiente estudantil em relagdo ao teatro e a leitura do género
dramatico e, dentro das possibilidades, tentar entender o contexto
social, cultural e econdmico em que os discentes estédo inseridos.

Quadro 7.3 - Questionario 1

Questiondrio1

Na escola, vocé j4 assistiu a uma peca de teatro?
Caso SIM - Quando? Por qué? Gostou de assistir, por qué?

Na escola, vocé jd participou de uma apresentacdo de uma pega de teatro?
2 | Caso SIM - Quando? Por qué? Que papel vocé desempenhou? Gostou de participar, por qué?
Caso NAD, por que vocé ainda ndo participou de uma apresentacdo teatral?

Na escola, vocé jd leu um texto que foi escrito para Ser encenado e/ou escreveu ou (re)textualizou um
3 | texto para ser encenado?

Caso SIM - Onde? Quando? Por qué? Gostou de ler, escrever e/ou (re)textualizar esse género, por qué?

Para além da escola, vocé e a sua familia j4 assistiram a uma peca de teatro?
Caso SIM - Onde? Quando? Por qué? Gostaram de assistir, por qué?

Para além da escola, vocé j4 participou de uma apresentagdo de uma pega de teatro?
Caso SIM - Onde? Quando? Por qué? Gostou de participar, por qué?

Para além da escola, vocé jd leu um texto que foi escrito para ser encenado e/ou escreveu ou (re)
6 | textualizou um texto para Ser encenado?

Caso SIM - Onde? Quando? Por qué? Gostou de ler, escrever e/ou (re)textualizar esse género, por qué?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

176




Vale ressaltar que esse primeiro momento pode ser feito
como um todo no inicio da SD e retomado, em seus aspectos espe-
cificos, a cada aula, conforme os tdpicos de contelidos vdo sendo
trabalhados. Ou ainda, o docente pode destacar a pratica social ini-
cial especifica do contetdo que trabalhard naquele dia.

A PROBLEMATIZACAQ

A problematizagao representa 0 momento em que a prética
social inicial é posta em questao, analisada e questionada, levando
em consideragdo o contelido a ser trabalhado e as exigéncias sociais
de aplicagdo desse conhecimento que se estabelece a partir de duas
tarefas principais: “1) identificagdo e discussdo sobre os principais
problemas postos pela pratica social e pelo contetdo e, 2) transfor-
macao do contelido e dos desafios da pratica social inicial em ques-
tdes problematizadoras/questionadoras” (Gasparin, 2012, p. 43-44),
Para isso, aborda-se o tema escolhido no nivel de conhecimento
sincrético dos alunos. Ressalta-se que os contextos sdo diferentes,
mas os temas séo similares. O que os diferencia é o nivel de inser¢do
do conhecimento cientifico. Geralmente, esse contexto [dos alunos]
é rico em senso comum.,

Nesse momento, devem-se levantar questdes significativas
para a realidade dos alunos e essas nao sao respondidas sem a pre-
senca de um saber mais elaborado. Assim, os estudantes vao sentir
a necessidade de outro tipo de conhecimento que responda aquelas
perguntas, abrindo um precedente para introduzir-se o conheci-
mento cientifico como algo util.

E imperativo que se identifiquem os principais problemas
postos pela pratica social inicial e pelo contetdo curricular e siga-se

177



com uma discussao sobre eles, a partir daquilo que os discentes ja
conhecem. Além disso, é importante explicar que o conhecimento
(conteldo) vai ser construido (trabalhado) a partir de dimensoes
que podem ser de cunho conceitual, cientifico, social, histérico, eco-
némico, politico, estético, religioso, ideoldgico, etc, e transformado
em questdes-problema.

Dessa forma, indicam-se algumas questdes problematizado-
ras para cada um dos quatro contetdos: 1) leitura, 2) género drama-
tico: estrutura, suporte e fungdo social, 3) Crise Capitalista de 1929 e
4) dramatizacgao; e estabelecem-se dimensdes para cada um deles.

Quadro 7.4 - Dimensoes dos conteldos

Dimensdes dos conteddos

CONTEUDO1- Leitura

Objetivo especifico | Lerintegralmente e compreender o texto dramético A moratdiria (1975), de Jorge Andrade.

Dimensoes Questdes a serem levantadas:

Conceitual/cientifica | 0 que € teatro?

Histdrica Quem foi Jorge Andrade?

CONTEUDO 2 - GENERO DRAMATICO: estrutura, suporte e funcdo social.

Objetivo especifico | Compreender funcdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizacdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das
persanagens e cena.

Dimensoes Questdes a serem levantadas:

Conceitual/cientifica | 0 que é rubrica?

Estruturais Qual é a finalidade do género dramatico?
0 género dramético tem narrador?
Quais s30 os elementos essenciais e constitutivos do teatro?
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CONTEUDO 3 - CRISE CAPITALISTA DE 1929

Objetivo especifico | Situar o texto dramatico A moratdria (1975), de Jorge Andrade, em um tempo histdrico,
possibilitando ao aluno identificar e compreender o contexto histdrico a fim de
despertar a sua percepcao para as influéncias dos aspectos politicos, sociais e
econdmicos na vida em sociedade, enfatizando como se reverberou na produgéo
literdria nacional.

Dimensdes (uestdes a serem levantadas:

Conceitual/cientifica | 0 que € moratdria?

Histdrica 0 que foi a quebra da bolsa de Nova lorque?

Econdmica A crise de 1929 chegou a atingir a economia brasileira? Como?

Psicoldgica As pessoas que ndo t&m dinheiro para pagar suas dividas podem ficar abaladas,
apresentando preocupaces e estresse em excesso?

CONTEUDO 4 - DRAMATIZACAO

Objetivo especifico | Experimentar diferentes fungdes nas produgdes teatrais (atuacao, diregdo, iluminagao,
figurinista, cendgrafo, sonoplastia, paisagem sonora) e discutir s limites o desafios
do trabalho artfstico, coletivo e colaborativo na criacdo cénica.

Dimensdes (uestdes a serem levantadas:

Estrutural Qual é o roteiro para a montagem de uma pega de teatro?

Onde serd a encenacdo?
Quem serd o piiblico?
Como o piiblico serd convidado?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Essa fase termina quando se percebe que os alunos estédo
comecgando a tomar consciéncia do problema social levantado.
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A INSTRUMENTALIZAGAO

A instrumentalizacéo é o periodo em que, de fato, “[..] ocorre
a aprendizagem do conhecimento cientifico, dos conceitos cientifi-
cos. E 0 momento de maior especificidade tedrica, no qual se pro-
cessa a representagao mental do objeto de estudo em suas diversas
dimensdes” (Gasparin, 2012, p. 103). Nessa etapa, “[..] o professor faz
a leitura do conteldo, apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o a
disposigao dos alunos que, por sua vez, refazem-no, reconstroem-no
para si, tornando-o seu e dando-lhe um novo sentido” (Gasparin,
2012, p. M). E a apresentagéo sistemético-dialégica do conteddo
cientifico, contrastando-o com o cotidiano e respondendo as per-
guntas das diversas dimensdes propostas. E o exercicio didatico da
relagao sujeito-objeto pela agdo do aluno e mediagdo do professor,
ou seja, € o periodo da efetiva construgdo do novo conhecimento.

Na instrumentalizagao, as operagdes mentais basicas para a
construgdo do conhecimento sédo a reflexdo e a analise. Para desen-
volver a apropriagao critica do saber e as ferramentas intelectuais
necessarias para analise e transformagao da realidade, os alunos vao
necessitar de fotocdpias da obra dramatica escolhida e dos textos
complementares bem como de outros recursos, por exemplo: lousa
digital e/ou projetor e computador e/ou notebook para exibir ima-
gens e os videos indicados, dicionarios, celular para fazer pesquisa
na internet, caderno para fazer as devidas anotacgdes, papel A3 e A4,
caneta, lapis, borracha, régua, marca-texto, lapis de cor e pincéis
para fazer os cartazes e mapas mentais.

Para desenvolver a reflexao e a anélise relacionada a drama-
tizagdo, necessita-se de outros materiais e espagos atrelados a ela,
tais como: figurino, efeitos de luz, efeitos sonoros, objetos, aderecos,
méveis, celular para filmar, caixa de som, microfones, palco, cortina,
biombos, TNT e local para o publico sentar e assistir a peca de teatro.
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Esses elementos sdo determinados pelo texto dramético escolhido.
Vale ressaltar que os instrumentos variam de acordo com o planeja-
mento dos contelidos e com a realidade de cada escola.

A CATARSE

Trata-se do momento no qual os alunos aprofundam o senso
critico e internalizam, apreendem, incorporam e expressam de forma
contundente os conhecimentos adquiridos. Nessa fase, a operagao
mental fundamental para a construgdo do conhecimento é a sintese,
visto que “[..] sintese é a sistematizagdo do conhecimento adquirido,
a conclusédo a que o aluno chegou” (Gasparin, 2012, p. 130).

Catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do teo-
rico e do pratico a que o educando chegou, marcando
sua nova posigao em relagdo ao conteldo e a forma de
sua construcdo social e sua reconstrucdo na escola. E
a expressdo tedrica da postura mental desse aluno que
evidencia a elaboragédo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensdo. Significa,
outrossim, a concluséo, o resumo que ele faz do conte-
do aprendido recentemente. E o novo ponto teérico de
chegada; a manifestagcdo do novo conceito adquirido
(Gasparin, 2012, p. 124).

A catarse representa a sintese do estudante, sua nova pos-
tura mental, € a demonstracdo do novo grau de conhecimento a que
chegou, expresso pela avaliagdo espontanea ou formal.

[..] a avaliagédo deve se fazer presente, tanto como meio
de diagndstico do processo ensino-aprendizagem quanto
como instrumento de investigagdo da préatica pedagdgica.
Assim, a avaliagdo assume uma dimensé&o formadora, uma
vez que o fim desse processo € a aprendizagem, ou a veri-
ficacdo dela, mas também permitir que haja uma reflexdo
sobre a a¢do da préatica pedagdgica (Parand, 2008, p. 31).
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Para fazer-se a avaliag@o/sintese do primeiro conteldo, suge-
re-se a produgao escrita de um mapa mental a respeito da biografia
de Jorge Andrade e, para o terceiro contetdo, indica-se a produgao
de cartaz sobre a Crise Capitalista de 1929. Como avaliacdo/sintese
do segundo e quarto contelidos, recomenda-se a aplicagcdo de um
guestionario com respostas abertas, com as seguintes questdes:

Quadro 7.5 - Questiondrio 2

Questiondrio 2

1 | Vocé leua obra integralmente?

2 | Quais sdo 0s pontos positivos de se trabalhar o teatro nas aulas de Lingua Portuguesa?

3| Quais sdo 0s pontos negativos de se trabalhar o teatro nas aulas de Lingua Portuguesa?

4| Nasua opiniao, 0 que pode ser melhorado?

5 | Sehouvesse mais uma oportunidade de participar de mais uma pega teatral, vocé participaria? Por qué?

6 | Quais so as suas impressdes pessoais sobre a experiéncia teatral que vocé teve? Justifique.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

A PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

O quinto e Ultimo momento é a pratica social final do conte-
Udo. Essa fase representa a transposicdo do tedérico para o prético
do objetivo especifico de cada unidade de estudo, das dimensoes
do conteldo e dos conceitos adquiridos e possibilita aos alunos as
“condi¢des para que a compreensao tedrica se traduza em atos,
uma vez que a pratica transformadora é a melhor evidéncia da com-
preensdo da teoria” (Gasparin, 2012, p. 140). Ultrapassa-se o nivel
institucional para se tornar um fazer teérico-pratico no cotidiano
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extraescolar, nas diversas dreas da vida social, possibilitando ao
estudante criticar, pensar e agir de forma auténoma para transfor-
mar a sociedade. Na pratica social final, hd uma énfase a formagao
critica e os contelddos escolares sdo explorados para ultrapassar as
dimensdes imediatas, como o cotidiano.

A realizagdo dessa fase com os estudantes, em sala de
aula, envolve basicamente dois pontos: a) a nova atitude
pratica - onde o aluno mostra as intengdes e predis-
posi¢des de pdr em pratica o novo conhecimento e b)
proposta de acgé@o - o docente e os educandos elaboram
um plano de agdo com base no conteldo trabalhado
(Gasparin, 2012, p. 144).

E a manifestagdo da nova atitude prética do educando em
relacdo ao contelido aprendido, bem como do compromisso de
por em execucdo o novo conhecimento. E a fase das intencdes e
propostas de agdes dos alunos, conforme pode ser observado
no quadro a seguir.

Quadro 7.6 - Intencoes e acdes do aluno

Intencdes do aluno Acdes do aluno
Apropriar-se dos conceitos cientificos em suas Fazer novas leituras de obras iterdrias.
diversas dimensges.
Desenvolver o senso critico, Se interessar mais por textos literdrios cldssicos.
Intervir de maneira critica na realidade imposta. Querer participar de mais apresentacdes teatrais.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Para finalizar, apresenta-se na integra a SD, com os tdpi-
cos de conteldos e suas respectivas atividades pensadas, orde-
nadas, estruturadas e elaboradas a luz da Teoria Histérico-Cultural
(Vygotski, 1984), da Pedagogia Histdrico-Critica (Saviani, 1999) e da
Didéatica Histdrico-Critica.
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Quadro 7.7 - Sequéncia Didatica

SEQUENCIA DIDATICA

Disciplina(s)

Lingua Portuguesa, Arte e Histdria

Unidade Género dramético

Horas/aula 16h/a

Objeto do Aformagdo do leitor literdrio

Conhecimento

Objetivo geral Incentivar a formado de leitores capazes de imprimir suas marcas ao texto que leem,
estabelecendo com ele um dilogo vivo e Ginico, cujo horizonte ndo € apenas a busca de
respostas, mas também a formulacdo de novas indagades por meio de praticas teatrais.

CONTEUDO1- LEITURA

Objetivo especifico | Lerintegralmente e compreender o texto dramético A moratdiria (1975), de Jorge Andrade.

Dimensdes (uestdes a serem levantadas:

Conceitual/cientifica | O que € teatro?

Histdrica Quem foi Jorge Andrace?

Acdes Leitura individual do texto, leitura coletiva do texto, identificagdo de palavras
desconhecidas no texto, exposicao oral dos alunos das impressdes pessoais sobre
0 texto, exposicao de video, exposicao oral do professor, pesquisa e tarefa de casa.
Sugestao de video: Memdrias da Cena - Jorge Andrade #autoresbrasi, disponivel em:
hitps://wwwayoutube.com/watch?v=M8zjg4dMI90.

Recursos Fotocdpias; lousa digital e computador de mesa para exibirimagens e os videos
selecionados, diciondrios (analdgico ou digital), celular para fazer pesquisa na
internet, caderno para fazer anotagdes, papel A4, caneta, [pis, borracha, régua, marca
texto, lpis de cor e pincéis para fazer os mapas mentais.

Avaliagdo Mapa mental sobre a biografia de Jorge Andrade.

Horas/aula 4h/a
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https://www.youtube.com/watch?v=M8zjg4dMI90.

CONTEUDO 2 - GENERO DRAMATICO: estrutura, suporte e fungdo social.

Objetivo especifico | Compreender as funcdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizagdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das
Personagens e cena,

Dimensdes Questdes a serem levantadas:

Conceitual/cientifica | 0 que é rubrica?

Estruturais Qual € a finalidade do género dramatico?
0 género dramético tem narrador?
(uais sdo 0s elementos essenciais e constitutivos do teatro?

Acdes Exposicdo oral do professor, pesquisa e tarefa de casa.

Recursos Fotocdpias, lousa digital e computador de mesa para exibir imagens e os videos
selecionados, diciondrios (analdgico ou digital), celular para fazer pesquisa na internet
& caderno para fazer as devidas anotagdes.

Avaliagdo Sem avaliagdo.

Horas/aula 4h/a

CONTEUDO 3 - A CRISE CAPITALISTA DE 1929

Objetivo especifico | Situar o texto dramatico A maratdria (1975), de Jorge Andrade, em um tempo histdrico,
possibilitando ao aluno identificar e compreender o contexto histdrico a fim de
despertar a sua percepcao para as influéncias dos aspectos politicos, sociais e
econdmicos na vida em sociedade, enfatizando como se reverberou na produao
literdria nacional.

Dimensdes Questdes a serem levantadas:

Conceitual/cientifica | 0 que € moratdria?

Histdrica 0 que foi a quebra da bolsa de Nova lorque?

Econdmica Acrise de 1929 chegou a atingir a economia brasilgira? Como?

Psicoldgica As pessoas que ndo t&m dinheiro para pagar suas dividas podem ficar abaladas,

apresentando preocupacdes e estresse em excesso?
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Acdes

Exposicdo oral do professor, exposigao de video, pesquisa e tarefa de casa. Sugestao
de videos: a) A crise de 1929 ¢ o Crash da bolsa de valores - Nerdologia, disponivel em:
https://wwwuyoutube.com/watch?v=PuXyboguY5c e, b) A crise de 1929 no Brasil -
Andrio Professor, disponivel em: https.//wwwyoutube.com/watch?v=NbL8qVHx_RM

Recursos

Fotocdpias, lousa digital e computador de mesa para exibir imagens e os videos
selecionados, diciondrios (analdgico ou digital), celular para fazer pesquisa na
internet, caderno para fazer as devidas anotacdes, papel A3, caneta, Iapis, borracha,
régua, marca-texto, [apis de cor e pincéis para fazer os cartazes.

Avaliagdo

Cartaz sobre a Crise Capitalista de 1929,

Horas/aula

4hia

CONTEUDO 4 - DRAMATIZAGAO

Objetivo especifico

Experimentar diferentes funcdes nas produgoes teatrais (atuacdo, dire¢do, iluminagéo,
figurinista, cendgrafo, sonoplastia, paisagem sonora) e discutir os limites e os desafios
do trabalho artistico, coletivo e colaborativo na criagdo cénica,

Dimensdes

Questdes a serem levantadas:

Estrutural

Qual € o roteiro para a montagem de uma pega de teatro?
Onde serd a encenagdo?

Quem serd o pablico?

Como o pliblico serd convidado?

Acbes

Exposicdo oral do professor, ensaio e tarefa de casa

Recursos

Materiais relacionados a dramatizacéo (elementos determinados pelo texto
dramatico): figurino, efeitos de luz, efeitos sonoros, objetos, aderegos, mdveis, celular
para filmar, caixa de som, microfones, palco, cortina, biombos, TNT e local para o
piiblico sentar e assistir a pega de teatro.

Sugestéo de video: Pega teatral - A moratdria, de Jorge Andrade, disponivel em: https://
wwwiyoutube.com/watch?v=X-Bhk6sIXuM.

Avaliacdo

Aplicacdo do questionario 2.

Hora/aula

4hia

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para verificar a contribuicdo do teatro no processo de for-
macao de leitores, durante as aulas de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, em contexto de escola publica, ela-
borou-se uma sequéncia didatica subsidiada pela Teoria Histérico-
Cultural (Vygotski, 1984), pela Pedagogia Histérico-Critica (Saviani,
1999) e pela Didatica Histdrico-Critica (Gasparin, 2012), cujo objeto
de conhecimento é a formacgao de leitores literarios mediada pelas
préticas teatrais.

Conforme demonstrado, a SD propde atividades de leitura
que ndo se reduzem a exercicios de fixacdo e nao se convertem em
momentos de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para futuras
‘cobrangas. O processo de interpretacdo da obra escolhida nao se
limita a recuperar elementos literais e explicitos presentes na super-
ficie do texto (Antunes, 2021), ou seja, as atividades sugeridas dao
aos estudantes a oportunidade de terem acesso ao “conhecimento
poderoso” (Young, 2007, p. 1.294).

Mesmo que a proposta de encenacdo, em sua esséncia, dé
mais importancia a interagdo dos alunos com a leitura e & com-
preensdo da obra do que com eles préprios e com o espectador,
ela os envolve na sua totalidade, desperta a criatividade, amplia a
imaginacao, aperfeicoa a concentracao, trabalha a timidez, exercita
a voz e suas entonagoes, valoriza o trabalho em grupo e o respeito as
regras. De certa forma, também desenvolve a coordenagdao motora
e a inteligéncia espacial, trabalha o raciocinio l6gico, a oralidade, o
vocabulério, a improvisagéo e a solugdo de problemas em situagdes
ficticias (Costa, 2013). Ademais, a SD proporciona experiéncias que
contribuem para a formacéao integral dos estudantes tanto no plano
individual, quanto no coletivo e instaura uma experiéncia artistica
multissensorial de encontro com o outro em performance. Assim, o
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corpo de cada aluno tem a oportunidade de ser locus de criagdo
ficcional de tempos, espagos e sujeitos distintos de si proprios, por
meio do verbal, do ndo verbal e da agao fisica (Brasil, 2019).

Vale mencionar que, as vezes, para se desenvolver no con-
texto da sala de aula uma SD dessa envergadura é necessario supe-
rar alguns desafios, tais como: falta de infraestrutura fisica da uni-
dade escolar; a inexisténcia de exemplares das obras na biblioteca
escolar; caréncia de parcerias com os profissionais da educacéo de
outras disciplinas; auséncia de afinidade dos alunos com microfo-
nes e outros recursos; insuficiéncia de conhecimentos relacionados
a estrutura bésica da pega de teatro, da montagem e do espago
cénico; auséncias de alguns estudantes, falta de autocontrole emo-
cional, entre outros.

Devido aos limites deste capitulo, tornou-se invidvel sociali-
zar os resultados relacionados ao desenvolvimento da SD. Contudo
€ importante citar que, por meio da sua aplicagdo em contexto da
sala de aula, pode-se verificar na pratica que o teatro é relevante
e pode contribuir significativamente com o processo de forma-
cao de leitores durante as aulas de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Ademais, averiguou-se que pensar,
elaborar e aplicar uma sequéncia didatica ancorada na Didéatica
Histérico-Critica (Gasparin, 2012) foi uma experiéncia enriquece-
dora que trouxe significados para todos os envolvidos. Dados os
pressupostos que a embasaram e pelo conteldo orientador que
contém em si, apresentou-se como alternativa metodolégica com
a perspectiva de possibilitar que o processo formativo dos sujei-
tos da investigacdo pudesse alcancar uma dimenséo integrada
(Pereira; Pedrosa, 2021).
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RESUMO:

Este texto ¢ uma resenha do conjunto de textos do livro Estudos
Sociopoliticos da Inteligéncia Artificial: Recurso Estratégico, Disputa e
Regulagdo, organizado por Sylvia lasulaitis e Sérgio Amadeu da Silveira,
é uma andlise critica com diferentes pontos de vista dos impactos da
inteligéncia artificial (IA) nas estruturas sociais da atualidade, com foco
no Sul Global, especialmente, no Brasil. O livro discute como a IA reforga
desigualdades histdricas e aumenta ainda mais as formas de dominacgéo
existentes, ao tratar de temas como colonialismo de dados, plataformizacao
da educacao, precarizacdo do trabalho, racismo e linguagem algoritmica.
A obra aborda conceitos do marxismo, da pedagogia critica e da teoria
do capitalismo de vigilancia. Configura-se como contribuicdo fundamental
para pensar criticamente os rumos da Inteligéncia Artificial (IA), propondo
uma transformacao social pautada pela justica digital, construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica e educacao para a autonomia.

Palavras-chave: Estudos Sociopoliticos da IA; Inteligéncia Artificial;
Marxismo.

192



Este texto é uma resenha da coletadnea Estudos Sociopoliticos
da Inteligéncia Artificial: Recurso Estratégico, Disputa e Regulacéo,
organizada por Sylvio Luiz de Almeida e Sérgio Amadeu da Silveira,
A obra relne artigos que analisam criticamente as formas de poder
e desigualdade associadas a inteligéncia artificial, especialmente,
no Brasil. De modo geral, a obra analisada faz uma investigagao cri-
tica sobre os impactos sociais, politicos, econdmicos e culturais da
Inteligéncia Artificial (IA) na atualidade. A obra estd organizada em
treze artigos, cada um apresentando aspectos relevantes da cha-
mada revolugéo algoritmica e suas implicagdes no Sul Global, com
foco especial no Brasil.

No primeiro artigo, Inteligéncia Artificial, data centers e locali-
zagdo de dados: disputas pelo controle de insumos do aprendizado de
maquina, de Sérgio Amadeu da Silveira e Rodolfo Avelino, os autores
problematizam a dependéncia tecnoldgica dos paises pobres frente
as poténcias globais, revelando o dominio das grandes corporagdes
sobre a estrutura da Inteligéncia Artificial. Trazem a tona uma impor-
tante discussao: o controle da estrutura que sustenta essa Inteligéncia.
Para os autores, os dados coletados em escolas, hospitais e servigos
publicos sdo enviados para fora, processados por gigantes da tec-
nologia e retornam em forma de solugdes e ferramentas cobrados a
precos altos, sem espago para autonomia dos outros paises.

O colonialismo de dados assim expressa o colonialismo
digital que confirma o poder de poucas e grandes
empresas aliadas a poucos e ricos Estados que, a partir
do dominio do desenvolvimento tecnoldgico, concen-
tram as vantagens econdmicas, politicas e militares.
[grifo meu] (Silveira; Avelino, 2025, p. 34).

Os destaques no texto citado demonstram como poucos
controlam dados e aumentam desigualdades nos setores econd-
mico, politico e militar. O capitulo analisou o papel dos data centers
e da nuvem como infraestrutura central do capitalismo digital. O
texto apresenta de forma detalhada como os data centers e a nuvem
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sdo fundamentais para o capitalismo digital. Ficou compreendida a
centralidade dos dados no desenvolvimento da Inteligéncia Artificial,
Além disso, o texto investigou a concentragdo geopolitica do setor,
mostrando como poucas Biglechs controlam as infraestruturas.

O texto utiliza uma metodologia tedrico critica, baseada em
revisado bibliogréfica e documental com estudo de relatérios e bases
de dados, bem como leituras geopoliticas e temas sociais com abor-
dagem de diferentes dreas do conhecimento. O texto também faz uma
discusséo sobre a localizacdo de dados como elemento estratégico
de soberania nacional. E foram expostos os discursos de “livre fluxo
de dados” utilizados pelas grandes empresas e governos para man-
ter o colonialismo desses dados. Por fim, os autores deixam claro que
nao se trata de deixar de aderir as novas tecnologias, mas de garantir
gue decisdes sobre 0 seu uso ndo seja controlado por outros paises.

No segundo artigo, Inteligéncia Artificial e precarizagdo do
trabalho: colonialismo digital e acumulagdo primitiva de dados, de
autoria de Deivison Faustino, Walter Lippold e Helen Sarges, os auto-
res fazem uma discussao sobre os impactos da IA no mundo do tra-
balho, destacando que o avango das tecnologias digitais, em vez de
reduzir desigualdades, pode aumentéa-las. Com base no conceito de
“colonialismo digital’, os autores denunciam a exploragédo de dados
de populag¢des do Sul Global.

A andlise proposta teve como objetivo principal investigar
0s impactos sociais e econdmicos da inteligéncia artificial (IA) no
contexto do capitalismo. Também buscou analisar a precarizagédo do
trabalho com IA, mencionando o microtrabalho como exemplo da
l6gica de exploragdo. Os pesquisadores também demonstraram o
papel das BigTechs na expropriagao digital e criticaram a ideologia
do solucionismo tecnoldgico. Propuseram, por fim, alternativas e
resisténcias tais como a defesa da regulagéo, soberania digital, uso
de software livre e criagdo de nucleos de tecnologia popular como
formas de resisténcia.
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A pesquisa nado utilizou métodos empiricos tradicionais. Em
vez disso, adotou uma metodologia qualitativa e analitica, baseada
em revisdo bibliografica e tedrica de forma interdisciplinar e anélise
documental de relatos jornalisticos. Essa leitura exige que se olhe
para a tecnologia com mais cuidado e atencéo, aponta referéncias,
mas carece de dados empiricos. Por Ultimo, os autores defende-
ram a regulagdo, a soberania digital e tecnologias populares como
formas de resisténcia.

O terceiro artigo, intitulado Pesquisa cientifica em inteligéncia
artificial: valores e epistemes em debate na controvérsia Google vs
Timnit Gebru, os autores Carlos d’Andréa e André Mintz analisam
o emblemético caso da demissdo de Timnit Gebru da Google, evi-
denciando os limites da liberdade académica quando se confrontam
os interesses corporativos. O episddio é tratado como sintoma da
crescente interferéncia das gigantes digitais na produgéo cientifica,
especialmente, na &rea de ética em |A. O objetivo principal do artigo
foi analisar as tensOes entre ciéncia e interesses corporativos a partir
da demissdo da pesquisadora, tratando o episédio como um estudo
de caso emblemético da “plataformizacao da ciéncia”

No artigo, foi analisada a relagdo entre ciéncia e empresas
de tecnologia. O texto mostra como a Google condiciona a produgao
cientifica a sualégica interna, revelando o conflito entre ciéncia aberta
e ciéncia corporativa na discussdo que faz do caso de Timnit Gebru
como exemplo. Argumentou-se sobre a plataformizacéo da ciéncia
e evidenciou o dominio crescente da indUstria sobre a pesquisa em
IA. A metodologia do artigo foi do tipo qualitativa e construtivista,
baseada em estudo de caso. Também, teve fundamentagéo em car-
tografia de controvérsias, andlise documental e midiética de artigos e
analises de documentos internos, reportagens, cartas publicas, per-
fis biograficos, comunicados corporativos, artigos cientificos e tuites
da prépria Gebru. O artigo apresenta uma boa discussao tedrica a
partir de diferentes abordagens, incluindo o feminismo. Embora, o
artigo tenha sido bastante critico, mas focou em apenas um Unico
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caso emblemético. De qualquer forma, evidenciou como a ética em
IA é manipulada pelas empresas.

O quarto artigo, de autoria de Christiana Freitas, Rafael
Sampaio e Sivaldo Pereira, com o titulo Governanca e regulagdo
algoritmica no campo da seguranga publica no brasil: uma analise
de seus instrumentos e efeitos discutem o uso da IA na seguranca
publica, destaca os riscos a democracia e aos direitos fundamen-
tais. "A utilizagdo de recursos de inteligéncia artificial no @mbito da
seguranca publica é avaliada como um mecanismo caracteristico do
biopoder” (Freitas; Sampaio; Pereira, 2025, p. 111). Nesse ponto, os
autores voltam o olhar para o Brasil, fazendo uma analise de como
a |A estd sendo usada na segurancga publica no pais. Quanto aos
instrumentos regulatérios, o estudo ofereceu uma analise detalhada
da Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial e identificou lacunas
normativas, como a superficialidade dos principios universais e a
falta de mecanismos claros de fiscalizacéo e auditoria.

Sobre o mapeamento de sistemas de |A, foram identificados
e analisados 37 sistemas e ferramentas de IA em seguranca publica.
A pesquisa revelou graves problemas de transparéncia, eviden-
ciando que a maioria dos instrumentos reforca préticas discrimina-
térias, autoritarias e vigilantes, baseadas em concepg¢des com viés
politico. Com relagdo aos riscos a democracia, a pesquisa respon-
deu afirmativamente. Argumentou-se que os algoritmos carregam
intencionalidades e que ha um processo de naturalizagdo do poder
instrumentario, reforcando a teoria de capitalismo de vigilancia.

Os autores propuseram uma metodologia mista, com com-
ponentes qualitativos e quantitativos, aliada a ferramentas com-
putacionais. Destacam-se, o levantamento de dados primarios e
secundarios, o uso da linguagem Python e algoritmos de regressao
logistica para classificar e filtrar dados, bem como o uso de crité-
rios de relevancia definidos pela equipe de pesquisa, refletindo
uma consciéncia analitica sobre o viés incorporado aos algoritmos.
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Foi feita, também, uma anélise qualitativa de instrumentos algorit-
micos de seguranca e aplicagdo da metodologia da Transparéncia
Brasil. A integragdo entre métodos computacionais e andlise cri-
tica sociotécnica foi bastante densa, mas um dos pontos fortes do
estudo. O texto termina com um chamado significativo: se a socie-
dade quiser que a tecnologia ajude a fortalecer a democracia, e ndo a
enfraquecer, precisara enfrenta-la com coragem. Precisarad ser mais
analitica e responsdvel com os usos dessas tecnologias.

A questao do racismo no ambito digital foi tratada nos dois
proximos artigos de forma distintas, mas complementares. No quinto
artigo, de autoria de Cyntia Barbosa Oliveira e Marcus Spolle o texto
intitulado O racismo algoritmico frente aos sistemas de reconheci-
mento facial, analisa-se criticamente os impactos dos sistemas de
reconhecimento facial, revelando como essas tecnologias podem
reproduzir e até intensificar o racismo. No artigo, o objetivo central
foi “discutir as dissimulagdes do racismo frente as novas sociabili-
dades a partir das denuncias e reivindicagdes realizadas através da
campanha #TireMeuRostoDaSuaMira’ Foi uma analise muito bem
feita, mas restrita. A campanha foi apresentada como uma resposta
politica e social a violéncia digital imposta pelas tecnologias de vigi-
lancia. Os autores demonstraram que o investimento em tecnologias
de seguranga, como o reconhecimento facial, ndo condiz com a
auséncia de politicas publicas bésicas, como o saneamento, reve-
lando a seletividade econémica do Estado. A andlise da campanha
incluiu o mapeamento das agdes realizadas em distintos momentos,
destacando seus conteldos politicos e simbdlicos. A metodologia,
ainda que néo formalmente apresentada em segao propria, pode ser
identificada como qualitativa e analitico-critica. A pesquisa utilizou
andlise de conteldo digital baseada nas postagens da campanha
no Twitter, com base em uma revisdo bibliogrdfica ampla e dados
secundarios extraidos de reportagens, editais publicos e levanta-
mentos sobre o uso do reconhecimento facial.
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No sexto artigo, Racismo algoritmico e microagressées
raciais no mundo digital, de autoria de Milena Barros Marques dos
Santos, aprofunda-se a discusséo sobre o racismo ao mostrar como
o racismo estrutural se adapta ao ambiente digital, reforcando desi-
gualdades histéricas sob novas formas tecnoldgicas. O texto apre-
senta dados significativos quando afirma que cerca de 90% das
pessoas presas por sistemas de reconhecimento facial no Brasil sdo
negras e 86% dessas prisdes sado indevidas. Essa prova empirica é
respaldada com uma base tedrica sélida, para desmistificar a suposta
neutralidade tecnolégica.

O conceito de necropolitica, proposto por Achille Mbembe, é
utilizado de maneira precisa para mostrar como o Estado exerce um
poder de “fazer morrer’, especialmente, sobre populagdes negras da
periferia. Além dessa andlise, autora também poderia ter aprofun-
dado os caminhos institucionais para regulamentacéo. A abordagem
metodoldgica foi do tipo qualitativa, descritiva e analitico-critica, base-
ada em estudo tedrico e exploratdrio, com forte embasamento biblio-
grafico e documental. Os trabalhos incluiram revisao tedrica sobre
racismo, capitalismo de vigilancia e racismo digital, além da andlise
de casos exemplares de microagressoes raciais digitais. A perspec-
tiva interseccional e decolonial foi essencial para a compreensao da
discriminagao automatizada, especialmente, no campo da educagao.

Ambos os capitulos, quinto e sexto, concordam ao denun-
ciar o modo como as tecnologias digitais, em especial, os sistemas
algoritmicos, reforgam as desigualdades raciais sob a aparéncia de
neutralidade. Em vez de promover a inclusdo, esses recursos tec-
noldgicos, frequentemente, operam como instrumentos de exclusdo
e controle. No contexto educacional, isso é ainda mais grave, pois
compromete o potencial emancipador da escola ao submeter pro-
fessores e estudantes aos sistemas que reproduzem estigmas histé-
ricos. Os autores dos dois artigos defendem a regulamentagao das
tecnologias digitais e a mobilizacdo social como formas urgentes de
resisténcia e transformacao.
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No sétimo artigo, de autoria de José Victor Rodrigues Catalano,
sob o titulo Trajetdria da inteligéncia artificial: uma andlise panoré-
mica de 1943 a 2023, faz-se um panorama histérico da IA, desde seus
primeiros passos com Turing até os atuais modelos generativos. A
evolucao é marcada por ciclos de entusiasmo e frustragéo, moldados
tanto por avangos técnicos quanto por interesses politicos e econo-
micos. Catalano destaca o surgimento das redes neurais profundas
e o impacto de ferramentas como ChatGPT. Os objetivos do texto
foram plenamente alcangados, pelos seguintes motivos: a trajetéria
histdrica é bem delineada, com divisado clara em fases que ilustram
mudancgas nas abordagens técnicas, nos contextos econémicos e
nas ideologias. O autor problematizou o conceito de “inteligéncia” ao
longo do tempo, questionando o uso ideoldgico do termo “IA" pelas
empresas e governos. A conexdo entre tecnologia, poder e politica
ficou consistente, mostrando como o avancgo da |A esta associado ao
dominio digital e a concentragdo de dados. A andlise chegou até os
modelos generativos (como o ChatGPT), contextualizando sua cria-
cdo e destacando os riscos e desigualdades na sua difusao.

As contribuicoes ndo apenas atingiram seus objetivos, mas
também aprofundaram debates cruciais sobre IA, evitando o deter-
minismo tecnoldgico e trazendo reflexdes sobre a soberania digital
e as disparidades sociais globais. O texto ofereceu uma narrativa
critica frente ao discurso hegemdnico sobre a “neutralidade” da
tecnologia. Se destaca como um dos capitulos mais abrangentes e
informativos da coleténea, ao articular histéria, tecnologia e politica
de forma integrada. A metodologia adotada no artigo foi do tipo
historiogréfica e interpretativa, baseada em revisdo bibliogréfica e
andlise critica de eventos histéricos. Foi empregado o uso de refe-
réncias académicas e relatdrios técnicos para reconstruir o percurso
da IA. Tratou-se, portanto, de uma abordagem qualitativa, de carater
analitico, com relevante embasamento em estudos sociotécnicos e
ciéncia, tecnologia e sociedade. O estudo foi bastante abrangente,
mas deixou pouco espago para vozes do Sul Global. Ao final da
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reflexdo proposta, o autor convida os leitores a olhar para a IA como
uma ferramenta poderosa que pode tanto reproduzir desigualdades
guanto ser usada para construir um futuro mais justo. Para o autor,
essa escolha ndo é da maquina, mas da sociedade. O que estd em
jogo é a maneira como as pessoas decidem usar e regulamentar
essa tecnologia, reconhecendo que ela reflete seus valores, seus
conflitos e suas decisdes coletivas.

O oitavo artigo, de Isabella Vicari e Sylvia lasulaitis, com o
titulo A urna eletrénica brasileira é confiavel? entre a controvérsia tec-
nocientifica e a controvérsia politica, as autoras analisam o debate
em torno da urna eletrénica no Brasil, mostrando como uma con-
trovérsia técnica e legitima foi transformada em manobra politica. A
retérica de Jair Bolsonaro, baseada em mentiras, gerou desconfianga
infundada sobre o sistema eleitoral. A narrativa de fraude ignorou
dados da realidade, sendo usada como estratégia para prejudicar
a democracia. As autoras defendem a confianga nas instituigcdes e
a importancia da transparéncia e do didlogo publico. No artigo, as
autoras tiveram como objetivo principal analisar como a crescente
adocdo de sistemas de Inteligéncia Artificial (IA) impacta o trabalho
humano no Brasil, com foco especifico nas mudangas regulatérias
necessarias para lidar com esse novo cendrio. Elas buscam discutir
quais os aspectos da legislagdo trabalhista brasileira precisam ser
revistos ou adaptados frente as transformacdes trazidas pela IA,
incluindo automacao, vigilancia algoritmica e novas formas de orga-
nizacdo do trabalho. Ha também a atencéo na identificagao de riscos
a protecdo social e a dignidade dos trabalhadores nesse contexto.

Quanto a metodologia, o texto adota uma abordagem quali-
tativa e tedrico-analitica, baseada em revisdo bibliogréfica e andlise
documental. As autoras examinam textos legais, estudos de caso e
literatura especializada para refletir sobre o papel da |A no mundo do
trabalho, cruzando referéncias do direito, da sociologia e da ciéncia
politica. Essa escolha metodoldgica permitiu uma compreensao cri-
tica das relagdes entre tecnologia e trabalho. A critica foi firme, mas
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poderia incluir mais andlise juridica. O recado das pesquisadoras é
que a maior ameacga ndo estd na urna, mas na tentativa deliberada
de usd-la como bode expiatério de projetos autoritarios. A mentira
quando repetida por quem ocupa o poder se torna um risco coletivo.
Cabe a todos os cidadaos, jornalistas, professores e estudantes pro-
teger o que foi duramente conquistado.

No nono artigo, intitulado Por uma etnografia do poder na
inteligéncia artificial, no capitalismo de vigildncia e no colonialismo
digital, Rafael Evangelista propde uma etnografia critica da |A, discu-
tindo o “dadoismo” e o papel da governanca algoritmica no controle
social. O autor distingue o poder estrutural e organizacional para
explicar como a IA molda comportamentos e normaliza as dispa-
ridades sociais. Em seu estudo, objetivou-se analisar a inteligéncia
artificial como tecnologia de poder nos contextos da economia do
monitoramento e do colonialismo digital. Além disso, propor uma
abordagem etnogréafica para investigar como o poder se articula
materialmente nas estruturas e praticas sociotécnicas da IA. O autor
criticou a opacidade e a abstracdo discursiva dos aparatos digitais
de IA, buscando desmistificar seus discursos de inevitabilidade e
neutralidade e, ainda, visando refletir sobre o papel das infraestru-
turas de dados, dos dispositivos digitais e das praticas sociais que
sustentam e moldam esses aparatos.

O autor propds uma etnografia critica e situada, voltada a
observagdo dos modos como a IA é produzida, implementada e
apropriada em contextos especificos. Trata-se de uma abordagem
gue se inspira nos estudos de ciéncia e tecnologia, privilegiando
a observagao das préticas cotidianas, dos atores envolvidos e dos
dispositivos. A etnografia visa captar os fluxos de poder, as exclu-
sOes e as desigualdades embutidas nas légicas digitais, revelando
sua insercdo em contextos histéricos, sociolégicos e geograficos
marcados por divisdes coloniais. A proposta é desvendar os regi-
mes de vigildncia e controle produzidos por sistemas algoritmicos
e por politicas de dados, sem dissocid-los de seus efeitos sociais,
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econdmicos e politicos. O autor ndo oferece respostas faceis. Ao
contrdrio, seu texto instiga, provoca e desafia as leituras de cara-
ter simples. Trata-se de uma contribuicdo fundamental para quem
deseja pensar analiticamente as tecnologias do presente e, ainda
mais, para guem se recusa a Ser apenas mais uma pega silenciosa
na estrutura de um sistema de méquinas que insiste em denominar
de humano apenas aquilo que lhe serve.

No décimo artigo, de Pedro P. Ferreira, denominado “Néao
sou um robd”: ser humano na era da inteligéncia artificial, o autor
analisa o mecanismo CAPTCHA e revela como ele representa trans-
formacdes profundas na relagdo humanas e tecnoldgicas. Critica o
seu uso como exemplo de trabalho humano ndo remunerado que
alimenta a IA. Introduz o conceito de “Inteligéncia Artificial Artificial
(IAA)" para descrever a dependéncia da IA em trabalho oculto. O
autor questiona os critérios de humanidade definidos por sistemas
automatizados. A proposta teve como foco, investigar o que significa
ser humano na era da inteligéncia artificial, especialmente, a partir
das formas como a |A redefine essa ideia. Também visou discutir os
impactos existenciais e filoséficos dos aparatos digitais de IA sobre o
sujeito da sociedade atual, além de problematizar a relagdo humana
e a maquina, examinando como esta relagdo tem sido construida
historicamente. Por fim, o autor questiona os limites entre inteligén-
cia humana e artificial, considerando aspectos como consciéncia,
linguagem e subjetividade.

Pedro Ferreira adotou uma abordagem filoséfica e herme-
néutica, baseada na andlise critica de discursos, conceitos e meta-
foras que cercam a inteligéncia artificial, utilizando referéncias da
Filosofia contemporanea, Psicanélise e Ciéncias Humanas. O autor
desenvolveu uma leitura interpretativa de elementos culturais que
funcionam como pontos de entrada para reflexdes mais amplas
sobre a condigdo humana na era atual. A metodologia se caracte-
riza como essencialmente tedrica e reflexiva, buscando compreen-
der o impacto simbdlico e real aplicado da IA sobre as nogdes de
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identidade, racionalidade e humanidade. O autor, mais do que des-
crever os efeitos do CAPTCHA, propde uma reflexdo sobre os regi-
mes de verdade e os dispositivos de poder que atravessam as tecno-
logias digitais atuais. Seu texto convida o leitor a repensar a técnica
e a denunciar as formas de exploracéo disfarcada que sustentam os
usos da inteligéncia artificial.

No décimo primeiro artigo, de autoria de Marcelo Buzato,
intitulado Agéncia, consciéncia, informagéo e linguagem na pratica de
um cidadao ciborgue, o autor apresenta o “cidaddo ciborgue” como
sujeito contemporaneo moldado por tecnologias digitais, discorrendo
sobre o pensamento distribuido e a acessibilidade. O autor defende
uma formacéo ética e critica diante das transformacdes tecnoldgicas,
especialmente, na educacéo. Em sua pesquisa, buscou investigar as
interagdes entre os seres humanos e as ferramentas computacio-
nais de |A a partir da experienciagéo de ser um “cidadéo ciborgue”
Também, explorou os conceitos de agéncia, consciéncia, informacéao
e linguagem na interface entre humanos e sistemas tecnoldgicos e,
ainda, analisou criticamente como a IA transforma a percepgao do
corpo e das formas de estar no mundo. Nesse sentido, o autor con-
tribuiu, portanto, com uma abordagem experiencial e situada, que
complementou os discursos técnicos e filoséficos.

A proposta foi realizada por meio de metodologia autobiogra-
fica e ensaistica, partindo de sua experiéncia pessoal com implantes
cocleares (tecnologia que o conecta diretamente a dispositivos
computacionais). A abordagem foi interdisciplinar, dialogando com
filosofia da mente, neurociéncia, estudos sobre linguagem e semié-
tica. A reflexdo ocorreu por meio de cruzamentos entre experiéncia
real e conceitos tedricos, o que proporciona uma andlise hibrida
entre filosofia e realidade. O autor propds um olhar fenomenolégico
e critico, valorizando a individualidade do “ciborgue” como ponto de
partida para pensar os limites entre humano e maquina. O texto fina-
liza pedindo para a sociedade buscar aprender a entender melhor
a IA para nao ser controlada por ela. A abordagem filoséfica é rica,
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mas escapou um pouco da aplicabilidade concreta. Por fim, o autor
reforca que a linguagem e a consciéncia humana sdo essenciais
para as pessoas terem sentido e responsabilidade.

O décimo segundo texto de Emanoel Pedro Martins Gomes
e Robson Campanerut da Silva, intitulado A ciéncia linguistica nas
dindmicas do capitalismo digital: uma analise sociotécnica da linguis-
tica no desenvolvimento do projeto cibernético, discute o papel da
Linguistica na construcdo do capitalismo digital. Os autores mos-
tram como a linguagem virou alimento das maquinas, perdendo sua
caracteristica humana e propdem a valorizagdo da linguagem poé-
tica e de determinadas expressdes como resisténcia. Esse artigo teve
como propdsito analisar o papel da ciéncia linguistica no desenvol-
vimento das tecnologias de inteligéncia artificial, especialmente, nos
sistemas de processamento de linguagem natural. O texto examina
criticamente como a linguagem é apropriada como recurso técnico-
-econdmico, discutindo a invisibilizagao do trabalho linguistico e os
impactos sociais dessa transformacéo.

A pesquisa se baseouem uma andlise critica do discurso, com-
binada com revisdo bibliogréfica de obras nas areas de Linguistica,
Ciéncia da Computacdo e Economia Politica da Linguagem. Os
autores, também, utilizaram-se de estudos de caso que demonstram
a relagdo entre linguagem, dados e exploragdo econémica. H& uma
critica expressiva a redugdo da linguagem a légica computacional,
ignorando suas dimensdes sociais, afetivas e politicas. Os autores
alcangam seu objetivo ao destacar o papel da linguistica enquanto
ciéncia em disputa: tanto como instrumento de dominacéo no capi-
talismo digital quanto como campo de resisténcia civil. Além disso,
apresentam uma argumentacgédo pela urgéncia de regulacéo, trans-
paréncia e responsabilizagdo no desenvolvimento e aplicagao de IA,
de forma a assegurar a protecao de direitos e liberdades fundamen-
tais. A denuncia foi forte, mas faltou conectar melhor com propostas
regulatdrias especificas. O texto desafia a pensar que a linguagem,
longe de ser algo neutro, foi (e ainda é) usada por sistemas de poder
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que buscam controlar e prever a agdo humana. Uma leitura essencial
para quem guer entender melhor as raizes do atual mundo digital.

O ultimo artigo da coletanea, sob a autoria de Valeria Kabzas
Cecchini e Pollyana Ferrari, intitulado A tecnodiversidade nos movi-
mentos sociais populares: articulando inovagao social na resisténcia
a extragdo e controle capitalista da terra, do alimento e dos saberes,
alerta para o poder das grandes corporagdes que, adotando tecno-
logias digitais e Inteligéncia Artificial, controlam setores estratégicos
como alimentacgéo, agricultura e conhecimento. As autoras defendem
a promogao da tecnodiversidade e valorizagao de saberes locais. As
pesquisadoras vdo um pouco mais além da critica, mostrando expe-
riéncias populares que propdem formas alternativas de apropriagcao
tecnoldgica, mas poderiam aprofundar mais o impacto dessas prati-
cas na formulagdo de politicas publicas.

A intencdo foi investigar como os movimentos sociais
populares se apropriam das tecnologias digitais de maneira situ-
ada e diversa, propondo a ideia de "tecnodiversidade” como uma
alternativa ao modelo hegemonico tecnocéntrico. O texto parte da
critica ao universalismo tecnoldgico para compreender formas con-
tra-hegemonicas de uso da tecnologia, com foco nas experiéncias
das populagoes periféricas, indigenas e quilombolas. A metodolo-
gia adotada foi do tipo qualitativa, com base em estudos de caso
etnogréficos e andlises de experiéncias reais desses movimentos
sociais e a abordagem foi interdisciplinar, envolvendo referéncias da
Antropologia, da Sociologia e dos Estudos Decoloniais, com foco na
fala dos sujeitos coletivos e nas praticas locais de resisténcia tecno-
I6gica. Por fim, as autoras defendem a tecnodiversidade e a valori-
zagao de saberes locais frente a imposigdo tecnoldgica corporativa.
Além disso, enfatizam como as comunidades populares, indigenas
e quilombolas constroem formas alternativas de apropriagao tecno-
I6gica. O artigo de forma geral propde uma ruptura com o univer-
salismo tecnocéntrico.
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Feitas as andlises dos artigos, é hora de emitir um parecer
tedrico-conceitual da coletanea. A obra, de modo geral, expde criti-
camente a dependéncia tecnolégica do Sul Global, denunciando o
colonialismo digital e seus impactos nas praticas pedagdgicas, no
trabalho e na soberania. Os autores expdem a falsa neutralidade dos
programas de computadores que reproduzem desigualdades histo-
ricas. O papel revolucionério da educacao reside em sua capacidade
de oferecer aos trabalhadores o dominio da ciéncia e da técnica
como ferramentas de transformagao social. O uso acritico da IA na
escola ndo apenas frustra essa possibilidade assim como inverte seu
sentido: o aluno torna-se objeto de controle, e o professor é subordi-
nado aos objetivos dominantes.

O livro acerta ao denunciar que, sem critica e controle
publico, a IA tende a reforgar disparidades sociais e perpetuar formas
de dominacgéo. Nesse sentido é possivel apontar a necessidade de
reorganizar as tecnologias digitais a partir de um projeto educativo
emancipador, com participacédo ativa das classes populares. A edu-
cagao, portanto, é abordada sob multiplas perspectivas, todas elas
alertando para os perigos do uso excessivo de plataformas na pra-
tica pedagdgica, da neutralidade tecnoldgica presumida e da sub-
missao do processo pedagdgico as légicas de mercado. Os autores
defendem que o ensino precisa resistir ao encantamento técnico e
reafirmar seu compromisso com a formagao questionadora, ética e
libertadora. Em vez de apenas incorporar ferramentas tecnoldgicas,
a escola deve ser espaco de questionamento e contestacédo. O con-
junto de estudos é marcado por uma forte contestacdo a ideia da
neutralidade da tecnologia. Ao revelar os interesses politicos, econo-
micos e ideoldgicos que estruturam o desenvolvimento da inteligén-
cia artificial. Os autores desconstroem a ilusdo de que os programas
de computadores agem fora das relagdes de poder. A conclusao
da coletdnea destaca a ideia de que as tecnologias sdo produtos
sociais, moldadas por decisdes humanas e, portanto, passiveis de
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disputa e reorientagéo. E preciso construir alternativas que rompam
com a ldgica autoritaria das corporagdes.

Apesar da riqueza das analises apresentadas, a coletanea
poderia aprofundar mais o didlogo com proposi¢cdes contra-hege-
monicas que propdem outras formas de relagdo com a tecnologia
e o conhecimento. Embora a obra aponte diversas probleméticas e
estruturas de dominacéo, as proposi¢coes de enfrentamento perma-
necem no campo da denlncia e da critica tedrica. Seria produtivo
também dar maior énfase em iniciativas concretas que ja vém sendo
implementadas em contextos populares e periféricos, demonstrando
formas reais de resisténcia e construgdo de alternativas. Para além
dessas consideragdes, destaca-se a linguagem acessivel, mas formal
e académica, respaldando sempre em ancoragem tedrica consistente
e critica. A estrutura em treze artigos é bem organizada, represen-
tando unidade temética, com apenas uma recorréncia de contetdo.
Destaca-se a tipografia da capa, mostrando uma imagem de maos
humanas conectadas por fios a um painel tecnoldgico, represen-
tando uma espécie de interface entre humano e artefato tecnoldgico.

A obra Estudos Sociopoliticos da Inteligéncia Artificial ndo é
apenas uma coletanea de textos académicos. E um chamado & agéo
analitica e coletiva da sociedade. Ao confrontar o otimismo ingénuo
gue cerca a |A com andlises densas e embasadas, a obra convoca a
recusar a passividade e a necessidade de lutar por um futuro em que
a tecnologia esteja a servigco da humanidade e nao da sua submissao.
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