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SUMARIO

PREFACIO

A MENINA, O ANDARILHG, UMA PEDRA, UM MAPA
£ MANUSCRITOS: OU DE COMO PREFACIAR UM
LIVRO MANJEDOURA E ANDANTE?

Recebo nas méos e no corpo manuscritos. Todos juntos e apegados,
sdo textos que irdo virar um livro. Manu scriptus é uma composicao de pala-
vras que vem do latim. Manu significa mao, e scriptus tem nascimento em
scribere, denota escrever, € um de seus tempos inventados pela linguagem
e que inventam a linguagem. Linguagens que sempre entortam os vocabu-
los. Verbos séo palavras criadas para serem envergadas, viradas e matiza-
das. E uma tentativa de viver com o tempo, que nés tentamos segurar, mas
que esta vagando por ai. Nas criangas e bebés, tém outras origens, apesar
de que, em minha vida, conheci outras pessoas que também eram desa-
pegadas e destemporadas. Creio que esse termo nado existe nos dicionarios
em portugués, mas, como nao sei outro para falar de uma pessoa, preciso,
entdo, inventar o desconhecido para falar do conhecido.

Em minha infancia, na vila em que vivia, uma pequena localidade
que gostam de chamar de interior nos manuais oficiais e académicos, havia
um andarilho que era conhecido por todos. Habitava o lugar entre ndés e
“com nds’ As vezes sumia, s vezes aparecia. Nos sacos e embornais de
pano que carregava, dizia ter agulhas e linhas para coser o chéo partido.
Eu ndo entendia muito bem. Um dia, quando ja era maior de tamanho, per-
guntei o que ele queria contar com isso: “Para quem anda no eterno, o chao
tem fissuras.” - foi sua resposta, e nela fiquei a pensar. Diziam por ali que era
um homem desses que ficavam muito tempo em bibliotecas, por isso usava
frases dificeis. Ninguém sabia comentar o porqué de ter largado os livros.
Falavam que era a fome da paisagem. Mas certeza mesmo nao se tinha.
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Outro dia, em um novo encontro, talvez em sua bondade pelo meu
ndo entendimento, ele voltou a me responder. Ndo que eu houvesse feito
distinta pergunta, mas a resposta é sempre um ato de acolhimento a palavra
alheia, seja em que tempo for. Em sua benevoléncia, pronunciou: "As fis-
suras criam os andarilhos.” O siléncio foi minha escolha. E ele continuou:
“Fissura é isso aqui!” Reconhecendo minha inabilidade, mostrou o calca-
nhar descalgo e rachado em varias partes. Carne endurecida se percebia s
de olhar e que, mesmo em sua forga para sustentar aquele corpo no chéo,
tinha manchas de sangue. N&o precisou palavrear mais, ele me fez entender
que havia vida ali. Que havia muitas vidas ali. Os contornos do corpo sdo
os contornos do mundo. Um nao existe sem o outro. Abrigos de muitas
histdrias e geografias. Paisagens andarilhas.

Mas voltemos aos verbos e suas provagdes, ou melhor, as outras
classes de palavras. Ndo que essas também nao sofram com a linguagem.
Todas ficam a sua mercé e a deriva: substantivos, adjetivos, advérbios..
Todas estdo sempre em tormento. Prontas para serem descobertas. Volto
a dizer: toda palavra é nascimento e vive a ansia do renascimento, da res-
surrei¢do. E o que pronunciar de um conjunto de manuscritos que param
diante de mim? E, com eles, chega contiguo um convite: prefaciar o livro
que estd para nascer. Logo penso: é um livro manjedoura que logo vai se
tornar um livro andante. E como vocabular sobre um livro andante?

Prefécio é preltdio de algo. E primérdio em mergulhar. E preciso afo-
gar em minhas vivéncias para falar dos desafios dessa escritura. Em minha
memdria, recordagdes. Memorias sdo tapecarias e castelos, parques que
criamos para as palavras poderem ter a alegria e sensacdo de liberdade,
mesmo estando enclausuradas até virarem invengdes. Lembrar de algo
é sempre o imagindrio que temos desse algo. Sdo atitudes criadoras que
gestam nossas autorias. E nesse encontro me recordo de uma menina e
sua pedra. Sempre que algumas palavras me faltam, as histérias de minhas
experiéncias e vivéncias me salvam. E, se antes falei do andarilho a coser
o chdo em suas destemporancgas, agora minha sensibilizagcdo se volta para
essa relagdo: a de uma garota com sua pedra esbranquigada.

Conheci essa menina em uma de minhas andancgas pelo mundo.
Se a tradugdo de minha prépria memdria ndo estd traindo o tempo,
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creio que ha 20 anos, quiga mais que isso. Acaso o tempo aqui ndo importe,
mas o acontecido. Preciso dizer que ndo imagino onde ela ou sua pedra
possam estar hoje. Um dos destinos de nossas vidas é também o desencon-
tro daqueles com quem nos encontramos. E meu encontro com ela foram
lagos tragados e trangcados com outras criangas que tinham em comum
um fato: todas tinham suas corporeidades fincadas no chdo daquela escola
em gue estdvamos, viviam a integragdo com outras criangas daquela insti-
tuicdo, que, naquele momento, era considerada acolhedora para elas, pois
nenhuma era dali. E qual o sentido seméntico dessa afirmagao: nenhuma
era dali? A resposta, apesar de aparentemente simples, tem um emara-
nhado que junta aquelas criangas que viviam suas condigdes geracionais:
eram todas de outros chaos. Traziam em suas vidas outros cheiros, aromas,
outros sons, outros sabores, outros gostos e desgostos, outras cores, outras
formas nas paisagens, outras palavras e distorciam as linguagens de formas
diferentes. Inventavam o mundo e suas linguagerias (mais um termo fora
das fronteiras do diciondrio) a partir de encontros em outras passagens e
paragens. Vidas outras diziam, histérias e geografias outras falavam.

Foi assim gue encontrei aquela menina com a pedra. Todos tinham,
também em comum, a chegada e, na chegada, a condigdo de pausa.
Sentados, inicialmente, em um circulo criado pela prépria instituicdo para
minha estada ali, convido-os a ir para o chdo. J& haviamos conversado
muito, a meu pedido, tinham sido convidados a fazer um Mapa do Antes.
As criancas sdo eximias mapeadoras daquilo que os adultos pensam que
ndo pode ser mapeado. Logo comegaram a se movimentar. “Um mapa
do antes é um mapa do estar em outro lugar antes de estar aqui” - me
fala uma das criangas explicando para mim meu préprio pedido para elas.
Agradeco. Folhas grandes se movimentam, giz de cera, lapis de cor, cane-
tas e tintas, muitas possibilidades de registros. O chédo brota do corpo de
cada uma delas e vai se configurando no papel. Como a linguagem é uma
forca intensa, mesmo que, na vida escolar, o siléncio seja o preferido e o
pretendido, estdvamos em abundantes textos humanos: risos, gestos, falas,
desenhos, cutucadas, tudo nos absorvia. Foi quando meu brago foi tocado
pela mao daquela menina e, com ela, a pergunta: “Posso colar minha pedra
no mapa?” Minha resposta foi rapida e simples: “Faca do jeito que desejar!”
Peguei um tubo de cola branca que estava ao meu lado e passei para ela.
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Ela o desenroscou, passou um pouco na pedra e afixou em um papel pardo
que estava a sua frente. E chegado o momento da partilha, do cortejo de
vozes daqueles que gostariam de partilhar o que haviam criado. A pequena
menina - de tamanho - mostra a grandeza da forga de sua enunciacéo:
no mapa um rio, no rio, criangas que brincavam. Mulheres que lavavam
roupas e as deixavam secando em cima dos matos altos. Na beira do rio,
a pedra colada. Bem ali, amorosamente situada onde comega a agua e
termina a beira. Era um pequeno seixo arredondado, desses que encontra-
mos nos cursos fluviais. “E uma pedra de 18" - ela disse para todos. Sorriu.
Como sabemos, as criangas sdo impertinentes e experientes em falatorios:
"Pedra?” - emergiram interrogagdes. A resposta foi sempre a mesma: “E
uma pedra de 14! E, ali, com a pedra de |3, conjuntamente, a conversa se
deslocou para outro Mapa do Antes. Agora me narravam de arvores cheias
de mangas. E a pedra permanecia colada |4, imanente em sua chegada,
alheia ao tempo para se pertencer aquele lugar.

Passados muitos anos, recebo nas maos e no corpo manuscritos.
Todos juntos e apegados, sdo textos que irdo virar um livro. E, com eles,
chega contiguo um convite: prefaciar o livro que esta para nascer. A recor-
dacgado que me salva é de uma menina com sua pedra branca, lavada e esco-
vada pelos anos que ela deve ter rolado dentro dos fluxos de dguas dos rios.
De onde deverd ter vindo? Por onde pode ter passado? Nas méos daquela
menina, isso parecia ter pouca importancia. A significancia é que ela estava
ali. Que elas estavam ali, que a pedra havia chegado até ela e com ela pode-
ria reinventar suas proprias histdrias e criar mapas, contar de encontros, de
brincadeiras e de roupas lavadas e... - quase ia me esquecendo - de panelas
areadas com a prépria areia do rio. Inclusive foi pegando a areia para limpar
as panelas onde a pedra tinha sido encontrada. Quais comidas, sabores,
ingredientes, temperos, texturas devem ter emergido daquelas panelas que
estavam nas memdrias daquela crianga? Nao saberia responder. Mas foi
nos liames dessas vidas com a minha que foi possivel escrever tudo que
estd aqui, pois aquela menina e sua pedra viveram a partida e a chegada.

E é sobre isso que trata este livro. Preciso anunciar que, ao receber o
convite para o prefacio, ja havia um nome de batismo para a obra, 0s manus-
critos estavam fiadamente amarrados por serem textos de “INFANCIAS
MIGRANTES E REFUGIADAS" que se atavam a um substantivo: "ACOLHER"
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e com ele outras palavras que convidam a vocabular: "ARTE E EDUCACAQ"
O batizado da obra ja proclamava para o que vinha. Quem for andar por
suas pdaginas ird encontrar muitas explanagdes, enredos de vidas suscitadas
pelas fissuras do chdo que geraram e geram movimentos de partidas. Mas
0 mais importante é que, em todos eles, esta a forca do acolhimento. Sdo
textos ndo de espera, algo tdo presente na vida dos que migram, mas de
chegadas e de possibilidade de permanéncia. E todos tém outro recorte em
comum: falam de infancias, de criangas que desde o nascimento tém suas
vidas em tracejos por diversificados territérios, vidas que se esbarram na,
e da, menina aqui narrada. Vidas deslembradas em muitos estudos e que
agora ganham estampa nesta obra.

Em minha existéncia andarilha, aprendi que ndo ha acolhimento sem
compartilhamento: toda linguagem sé pode ser acolhimento se for compar-
tilhamento de vivéncias, vidas em comunh&o. A vivéncia como linguagem
de compartilhamento é uma forga revoluciondria que pode transformar,
que pode permitir outras esséncias. Todo bebé, toda crianga que chega ao
mundo chega ao fluxo histérico que ja existe, entra na vida de muitas outras
vidas e nelas estdo as forgas éticas e, como evidencia esta obra, também
estéticas que permitem os processos de humanizagdo. Estes textos nar-
ram sobre tudo isso! Foi comungando com as palavras dos autores (basta
procurar que elas serdo encontradas) e com outras que pude escrever as
minhas para apresentar esta importante obra que tem, entre suas belezas,
a condigcdo de ser manjedoura e andante. Nao fiz as tradicionais explana-
¢Oes de texto por texto, pois isso estard no decorrer das paginas e fica —
nos que as percorreram — o desejo do sabor e do saber. Um também nao
existe sem o outro.

Gostaria de finalizar voltando ao j& comentado. Do andarilho tomei
conhecimento de que um dia morreu, morreu de idade mesmo. Ninguém
sabia ao certo quantos anos tinha. E, se dele havia muitas incertezas, uma
certeza pode-se dizer: de fato, em seu embornal, havia muitos retalhos de
pano. Nao havia agulhas ou linhas. Quem sabe tivesse desistido de emen-
dar o chdo quebrado e rachado. Eu prefiro acreditar e pensar que gastou
tudo emendando muitas pessoas com suas linhas, criando um enleado
que entrelaga muitas gentes, muitas pessoas com suas formas singulares e
coletivas de existir. Afinal, se tudo isso que trouxe até agora tem sua génese
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em um convite, em textos escritos 8 mdo, mesmo que mediados por instru-
mentos inventados para esticar nossos corpos, ndo tem como nao falar em
enovelados. Enfim, o que é um livro que vai nascer, sendo um ajuntado de
gentes? Da menina, ndo saberia dizer mais sobre qual a sua “chegada’; de
sua pedra e de seu mapa. Serad que ele ainda existe no momento em que
escrevo estas linhas? Por onde poderao estar? Quero crer que por ai! Ainda
juntos, sendo perenes em um mundo que cada vez mais se desfaz.

Nestes textos, que buscam ser perenes, vocés irdo encontrar muita
amorosidade espacial e justica existencial comasinfancias e paraasinfancias.

Excelentes leituras.
Jader Janer

Outono de 2025

[Minha Meméria da pedra andarilha e do antes, mesmo
que estejam por ai, que se cole também aqui.. nenhuma
histéria pode ser esquecidal
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APRESENTACAO

O que pensam, falam, sonham e desejam as criangas migrantes?
Como cantam, dangam, pintam, brincam, imaginam seus mundos e outros
mundos possiveis? Que histdrias elas contam — e quem ouve suas histérias?
Como nés, adultas, podemos contribuir para o processo de acolhimento des-
sas criangas e garantir que seus direitos fundamentais sejam respeitados?

O livro Infadncias Migrantes e Refugiadas: acolher com arte e edu-
cagdo busca oferecer algumas respostas para essas perguntas. Resultado
de pesquisas, a¢des artisticas e colabora¢des multidisciplinares realizadas
por membros da Rede Infancias Protagonistas: Migracéo, Arte e Educacéo,
com criangas e jovens imigrantes e refugiadas no Brasil, em Portugal, na
Coldmbia e em Mogambique, a coletanea tem como eixo transversal a valo-
rizagdo do papel das criangas nos processos migratorios.

A Rede Infancias Protagonistas foi criada em 2022, impulsionada
pela constatagdo do paradoxo existente entre os dados que indicam que
entre 30% e 40% da populagdo em deslocamento no planeta é composta
por menores de 18 anos (Acnur, 2024) e a pouca atengdo dada a esse grupo,
sobretudo em termos de politicas publicas.

Embora, no Brasil, o direito a matricula de criangas e jovens migrantes em
escolas publicas seja garantido pela Resolugdo ne 1, de 13 de novembro de 2020,
emitida pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagao,
sua efetivagdo ainda encontra uma série de entraves — especialmente por atri-
buir a responsabilizagao as escolas, sem que tenha havido um debate aprofun-
dado sobre estratégias de inclusao e a devida formagéo dos professores.

A partir da aprovagao do projeto “Infancias Protagonistas: uma
proposta colaborativa de criagdo de politicas publicas para a integragéo
de criangas imigrantes e refugiadas em escolas brasileiras’, na Chamada
CNPqg/MCTI/FNDCT Ne 40/2022 PRO-HUMANIDADES, a Rede vem se
dedicando a promover intercdmbios entre criangas e jovens migrantes e
refugiados, professoras da educagdo bésica e superior, gestoras publicas
e profissionais de instituicdes de acolhimento — de forma que, juntos,
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possamos refletir sobre boas préticas de acolhimento e colaborar na propo-
sicdo de politicas publicas para essa parcela tdo importante da populacdo
migrante que chega ao nosso pais.

Para dar sustentagao as praticas e reflexdes — que podem ocorrer
simultaneamente — realizadas pela Rede, temos atuado metodologica-
mente em trés frentes:

1. Levantamento de dados bibliograficos e estatisticos que permitam
a elaborac@o de um panorama da insercdo atual das criangas imi-
grantes e refugiadas em escolas brasileiras;

2, Processos de escuta e cocriagdo com as criangas, por meio de prati-
cas artisticas e etnograficas, enfatizando seu protagonismo;

3. Formacao de professores, com a elaboragao e realizagao de oficinas
de sensibilizagao a diversidade cultural em diferentes regides do pais.

O livro, dividido em trés partes que se complementam, demonstra
as diversas perspectivas pelas quais o acolhimento de criancas e jovens
migrantes e refugiados tem sido praticado, pensado e vivido pela Rede. Para
sermos fiéis, no entanto, ao principio profundo de que as criangas e jovens
devem fazer parte de todos 0s nossos processos, a obra inicia com um texto
de Manuelys Quiaragua, uma jovem refugiada venezuelana que foi bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovagao (PIBITI Junior) de nossa Rede entre 2022 e 2023,
guando estava no Ensino Médio. Transcrito a partir de um relato oral,
o texto convida a atravessar a(s) fronteira(s), fisicas e simbdlicas, com
Manuelys e sua familia.

A PRIMEIRA SEGAO do livro, intitulada Infancias Migrantes e
Refugiadas I: Travessias, Contextos, Histdrias & Memdrias, conta com sete
capitulos e abre com o texto “Criangas e adolescentes: vivéncias e desafios
no processo migratério’; de autoria de Irma Rosita Milesi e Rhayssa Faina.
Irma Rosita tem sido, além de uma fonte de inspiragdo por seu trabalho de
décadas na direcéo do Instituto de Migragdes e Direitos Humanos (IMDH),
uma grande incentivadora da Rede. No texto, ela e Rhayssa — que também
atua no IMDH — abordam as ag¢des do Instituto em relagao as criangas e
adolescentes em situac@o de deslocamento, debatendo a complexidade e
0s paradoxos presentes nesses processos.
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Na sequéncia, temos o capitulo “Descobertas, encontros e percep-
¢Oes vivenciadas com migrantes e refugiados venezuelanos na Casa Bom
Samaritano’, no qual Milena Nunes reflete sobre a realidade concreta do
contexto migratdrio a partir de sua experiéncia como assistente de salde,
familia e espiritualidade na Casa Bom Samaritano — centro de acolhimento
de familias venezuelanas localizado em Brasilia (DF), gerido pelo IMDH em
parceria com a Associagao Voluntarios para o Servigo Internacional Brasil
(AVSI Brasil). No texto, Milena relata suas descobertas, que perpassam
questoes legais, documentais, sociais, politicas e, sobretudo, humanitérias.

Oferecendo uma visdo detalhada dos estudos quantitativos mais
recentes sobre o fluxo migratério de criangas e adolescentes no Brasil, assim
como a insercdo educacional desses na educacao basica brasileira, o capi-
tulo “Retratos da Migragdo Infantojuvenil no Brasil: Fluxos e Educacéo’; de
Tania Tonhati, Zakia Ismail Hachem e Marina Isabel Dantas, busca produzir
evidéncias empiricas que permitam assegurar um acolhimento adequado e
uma inser¢do que respeite e promova os direitos dos/as migrantes.

O capitulo “Podem as criangas falar? A infancia na imigracao ita-
liana para o Rio Grande do Sul} de Maria Catarina Chitolina Zanini, da
continuidade ao debate proposto na Secéo |, apresentando uma dimenséo
histérica da migragéo. Traz dados sobre como as criangas e 0s jovens eram
observados e narrados no processo de migracao italiana ocorrido no Brasil
no final do século XIX e inicio do XX.

J&d Hanna Aradjo, em "Perto-Longe: cultura e educacdo nas memo-
rias de infancia de imigrantes peruanos’, parte de uma contextualizagao do
papel das criangas nos processos migratérios contemporaneos para dis-
cutir as nuances da migragao reveladas nas memorias de professores de
origem peruana que imigraram, ainda na infancia, para o Acre.

Silvia Katherine Pacheco Teixeira apresenta outra dimensao impor-
tante dos processos migratdrios: a dos fluxos geracionais. No texto intitu-
lado “Migragdo haitiana em Manaus e seus desdobramentos geracionais’,
Silvia busca, com base em pesquisa etnogréfica, entender como ocorreram
os processos de reunificagdo de familias haitianas em Manaus e como se
déo as vivéncias de seus filhos de primeira e segunda geracao.

Trazendo a escola para o centro do debate, Aline Seabra e Sulian Vieira,
no capitulo “Corporeidades-migrantes: por uma préxis educativa do corpo no
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contexto escolar’, enfocam a necessidade de incorporar as narrativas cultu-
rais — inscritas nos corpos das infancias migrantes — na prética educativa.

Seguindo com a escola como /dcus de discusséao, o capitulo “Como
incentivar lagos de amizade na escola com a presenca da diversidade
migrante?’, de Indira Granda, propde uma reflexdo filoséfica sobre como
as experiéncias de amizade podem ajudar a combater a discriminagéo
quando as criangas interagem com culturas e experiéncias étnico-raciais
diferentes das suas.

A SEGUNDA SECAO, Infancias Migrantes e Refugiadas Il: Escola,
Linguagens Artisticas e Outros Mundos Possiveis, conta com dez capitulos
que atravessam trés continentes: Europa, Africa e América do Sul.

A secao se inicia com "Tapegarias de Culturas: criancas e educagao
artistica no coracao de Lisboa’, de autoria de Ariana Furtado. Nele, Ariana —
professora da Escola Bésica do Castelo, em Lisboa — se pergunta: Qual o
sentido de uma educacéo artistica em turmas com cada vez mais migrantes
e refugiados, que fogem das mudltiplas guerras, opressoes e desigualdades
trazidas por crises politicas, sociais e climéaticas? O que podem a arte e
o fazer artistico nesses contextos e nessas vidas? O que pode cada um
de nés? O que pode o nds? Ela entdo propde a reinvengao do mundo por
meio da educacao artistica. Segundo ela, “em tempos de crise, a educagéo
artistica é particularmente valiosa, pois inspira a criatividade, fornece apoio
psicoldgico e constréi conexdes entre as pessoas e as comunidades [..]"

Na sequéncia, Luciana Hartmann, Ana Carolina de Sousa Castro e
Ana Luiza Ramos da Silva descrevem, no capitulo intitulado "Entre o Parque
e o Castelo: a criagdo compartilhada do Jogo dos Direitos das Criangas’
entre estudantes de escolas publicas no Brasil e em Portugal’; uma parceria
realizada com Ariana Furtado nos anos de 2021 e 2022. No texto, as autoras
apresentam o projeto que deu origem a Rede Infancias Protagonistas e des-
crevem o processo de criagao de um jogo de cartas, baseado na Declaragao
Internacional dos Direitos das Criangas, desenvolvido com estudantes
migrantes e ndo migrantes de escolas publicas de Brasilia e de Lisboa.

As interlocucdes com Portugal seguem no capitulo "Otima quest&o!
Mergulhar no bairro com as criangas’, que tem autoria das criangas do 4°A e
4°B da Escola Sampaio Garrido (Lisboa), em colaboragdo com Kitti Baracsi
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e Micol Brazzabeni. O texto apresenta as perguntas criadas pelas criancas
participantes do projeto “Pequena Oficina de Antropologia’ que propde criar
conhecimento sobre a cidade por e com as criancas que a habitam. O projeto
envolveu um percurso de pesquisa etnogréafica no qual elas prepararam, dis-
cutiram, realizaram e gravaram entrevistas com pessoas do comércio local.

Mudando de continente, o capitulo “Entre gingas e andangas: a
capoeira como lugar de encontro junto as criangas deslocadas ao norte de
Mocgambique’, de Marina Di Napoli Pastore e Joana Carneiro Vasconcelos,
narra as experiéncias, vozes, olhares, receios, anseios e praticas realiza-
das no programa “Capoeira para um Futuro” com criangas que vivenciam,
desde 2017, os deslocamentos ocasionados pelo conflito armado que assola
o norte de Mogambique. Unindo a Terapia Ocupacional com a Capoeira, o
programa promove espagos de negociagao cultural e mediagdo de conflitos
com e para as criangas.

Seguindo na linha da mediacdo de conflitos, retornamos ao Brasil
com o capitulo “Projeto Canicas: experiéncia de inclusdo de criangas
migrantes em escolas publicas de Sdo Paulo’; de Rocio Bravo Shufia e
Nicolas Neves dos Santos. No texto, os autores descrevem as atividades
desenvolvidas por esse projeto, entre 2019 e 2021, em escolas publicas
da zona norte de Sdo Paulo, defendendo que é um exemplo concreto de
compromisso com a inclusao escolar e a prevengao do trabalho infantil em
familias migrantes inseridas na cadeia téxtil.

A secdo conta também com capitulos dedicados mais especifica-
mente ao lugar das linguagens artisticas no acolhimento — que tem sido
um dos focos da Rede Infancias Protagonistas. Dentre esses, "Projetos
artistico-culturais desenvolvidos nos abrigos de imigrantes venezuelanos
em Boa Vista - Roraima: o olhar dos formadores’, de Leila Baptaglin, que
busca compreender as metodologias de ensino-aprendizagem artistica
desenvolvidas com e para imigrantes/refugiados em cinco abrigos da
Operagédo Acolhida, em Boa Vista, defendendo a importancia das acgdes
artistico-culturais no acolhimento.

Dialogando com o campo do audiovisual, Julia Helena Lauriola
apresenta "Como foi migrar para o Brasil? Narrativas audiovisuais de
criangas venezuelanas que viviam em Pacaraima-RR durante a pandemia
de Covid-19' no qual analisa videos produzidos por criangas participantes
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da Casa da Mdusica - Associagao Internacional Canarinhos da Amazbnia
Embaixadores da Paz (AICAEP), no periodo de isolamento social, em 2020.

Na Educagdo Musical, o capitulo “Celebrando culturas, encontros
e invengbes musicais na inclusdo de criangas migrantes e refugiadas na
escola’; de Cecilia Marcon Pinheiro Machado e Viviane Beineke, parte das
perguntas: Como a musica pode favorecer a integragé@o de criangas migran-
tes e refugiadas na escola? Como podemos potencializar dialogos intercul-
turais por meio de praticas musicais criativas? Tendo em vista esses desa-
fios, as autoras apresentam um planejamento pedagdégico que tem como
principio a compreensao da musica enquanto fazer sonoro-cultural, capaz
de ampliar nossos mundos musicais e proporcionar encontros interculturais
que colocam em perspectiva novos saberes, valores e fazeres.

No dmbito das Artes Cénicas, temos trés capitulos. Em “O imagina-
rio da infdncia no mundo das marionetas (Lisboa): um bom pretexto para
falar de assuntos sérios’, Catarina Firmo reflete sobre como as marionetas,
némades por natureza, atravessam fronteiras, culturas e tempos milenares.
Segundo a autora, no mundo das marionetas, temas por vezes sombrios se
cruzam com um encantamento sem fronteiras, tocando em questionamen-
tos transversais a todas as idades.

J& Patricia Anthony, em “Criancas dramaturgas: um estudo sobre o
espetéaculo As Mdos das Aguias - Infancias criadoras em Portugal’, acom-
panha a tessitura teatral de um espetéculo que envolveu oficinas de drama-
turgia e visualidades, realizado com criangas migrantes e ndo migrantes de
uma escola basica da periferia de Lisboa.

Finalizando a sec¢éo, temos o capitulo de Jennifer Jacomini de Jesus,
intitulado "Payasos sin Fronteras em Saravena - Coldmbia: a alegria como
antidoto as violagdes de direitos na infancia’; no qual a autora faz um relato
de sua experiéncia ao integrar a equipe artistica dos Payasos sin Fronteras,
com a qual realizou quase trinta apresentagdes de espetaculos circenses no
projeto “"Caravana de Risas”, que percorreu a Colémbia. A autora reflete que,
embora saibamos que o enfrentamento das crises humanitérias requer um
conjunto de intervengdes politicas contundentes e permanentes, a fim de
promover mudangas sistémicas em longo prazo para problemas estruturais
complexos, agOes artisticas como as dos Payasos sin Fronteras séo rele-
vantes “porque promovem a denuncia de situagdes de violagao dos direitos
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humanos, a sensibilizagcdo da sociedade e mobilizam consciéncias para a
construgdo de um outro modo de bem-viver possivel”

A TERCEIRA SEGAO do livro, intitulada Infancias Migrantes e Refugiadas
Il Literatura, Tradugao e Contagéo de Histdrias, conta com sete textos que dao
énfase as multiplas linguagens faladas, escritas, desenhadas e imaginadas.

Para "comeco de conversa’; temos o capitulo “Contar e ouvir histé-
rias em uma escola acolhedora: estratégias em outros paises para a integra-
¢ao das criangas imigrantes’, no qual Gilka Girardello apresenta propostas
de incluséo e acolhimento de criangas migrantes na escola, desenvolvidas
em diferentes paises. O foco estd no compartilhamento narrativo de expe-
riéncias vividas e afetivas, por meio da linguagem e da cultura, como forma
de construir pertencimento e um senso de comunidade.

Em "A literatura infantil como ferramenta de sensibilizagdo para a
inclusdo de refugiados’, Fernanda Paraguassu aborda duas experiéncias
educativas distintas, desenvolvidas em salas de aula brasileiras com seu
livro A menina que abraga o vento - a histdria de uma refugiada congolesa. A
autora propoe a literatura como uma forma de apoio a construgdo da alteri-
dade no processo de incluséo de criangas refugiadas no pais de acolhimento.

O debate sobre a literatura infantojuvenil continua com “A importancia
da literatura infantojuvenil na integragdo de criangas locais e migrantes’; no qual
Maria Luiza Silva Santos analisa, por um viés socioeducativo, o papel gue esco-
las e universidades vém desempenhando nos processos de incluséo e integra-
¢do. Por meio da apresentagdo de diversas obras de sua autoria, Maria Luiza
reforga a importancia da literatura no acolhimento das infancias migrantes.

Integrando poesia e musicalidade, Roselete Fagundes de Aviz, no
capitulo "A ‘palavra cantada’ como estratégia de acolhimento e integragdo de
criangas imigrantes/refugiadas nas escolas brasileiras’; apresenta as discus-
sdes desenvolvidas no dmbito da formacao inicial de professores — especial-
mente na disciplina "Educacéo e Infancia’, que ministra no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). No texto, Roselete reflete,
a partir de préticas realizadas em escolas publicas de Florianépolis, sobre
como a palavra cantada pode promover o encontro entre a escola e as migra-
¢Oes contemporaneas — e sobre o que pode emergir desses encontros.
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Na sequéncia, o capitulo “"Langando luzes acerca da integracdo
de criangas haitianas: uma experiéncia com literatura infantil em Goiénia’,
de Micheline Lage, apresenta a atividade de ensino, pesquisa e extensao
Abracadabra! Acolhendo criangas em situagao de refigio pela magia da arte
de contar/ouvir histdrias, desenvolvida pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG-Goiania), em parceria com a Igreja
Metodista Haitiana, em Aparecida de Goiania, GO. A tdnica do texto estd na
reflexdo sobre o caminho metodoldgico adotado, que combina contagédo de
histérias, mediacéo de leitura e pesquisa etnogréfica.

Inspirado também na extensdo universitéria, o capitulo "Encontros
e histérias com estudantes venezuelanos numa escola municipal do Rio
de Janeiro, de Rosana Kohl Bines e Roberto Yamato, explora um conjunto
de cenas vivenciadas ao longo do projeto “Histérias de migragao e reflugio
no espago escolar: narrar, conviver, transformar’, desenvolvido desde 2022
em uma escola da zona oeste do Rio de Janeiro, como parte das agdes da
Catedra Sérgio Vieira de Mello/Acnur, da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro (PUC-Rio).

Fechando a sec¢éo e o livro, temos o capitulo com o instigante titulo
Vuelven amanha?": tradugdo e acolhimento na contagdo de histérias com
criangas venezuelanas migrantes e refugiadas em Brasilia') de Lily Martinez
Evangelista, Lucie Josephe de Lannoy e Sandra Pérez Lopez. No texto, as
autoras discutem questdes de traducdo no contexto migratdrio, a partir
de um projeto de extensdo universitéria desenvolvido no curso de Letras-
Tradugdo Espanhol da Universidade de Brasilia, durante o ano de 2023.
Nesse projeto, a tradugédo é mobilizada por meio de contos infantis, com o
objetivo de construir competéncias linguisticas e de mediacéo cultural —
envolvendo o didlogo entre as linguas e culturas de origem e de acolhimento.

Com a reunido desses trabalhos tdo ricos, a Rede Infancias
Protagonistas pretende contribuir para fortalecer o debate, a criagdo artis-
tica e o didlogo sobre — e, fundamentalmente, com — as criangas e jovens
migrantes e refugiados.

Bons encontros!
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PASITO A PASITO

Manuelys Del Valle Quiaragua Pericana'

Eu sou Manuelys Quiaragua, tenho 18 anos, sou venezuelana e gosto
de falar do meu pais porque eu lembro muito dele. Me dd um pouco de
tristeza também, porque eu tenho saudade. E bem... as coisas sdo diferentes
aqui. Eu vim crianga e agora estou na adolescéncia. E tem coisas muito dife-
rentes, como principalmente a comida, o idioma, as ruas... Tem coisas muito
diferentes, até na escola. L4 eu me desenvolvia muito e agora ndo, ndo tanto.
E eu tenho muita saudade dos meus professores da Venezuela também.

L4 ndo tinha muita tecnologia. Os professores davam aula, coloca-
vam tudo na pizarra (lousa) e enquanto os alunos ndo entendiam eles ndo
finalizavam. Nao tinha quase trabalho em computador, era tudo escrito. Os
professores faziam coisas que davam motivagdo para os alunos. Se o aluno
nao sabia uma coisa ele tentava fazer de algum jeito e nao era julgado nem
nada. E ndo é que aqui sejam julgados, mas tem diferengas... Eu acho que
falta criatividade. Eu gostava muito de exposicidn, de apresentacdes, eu
gostava muito porque eu fazia um cartaz bem grandao.. Se eu falava da
agua eu fazia um desenho, eu pesquisava e conversava. E aqui sdo slides no
power point (risos). E mais facil, mas eu acho que |4 vocé tem que ter mais
criatividade, vocé aprende mais, pois quer fazer uma apresentagao bonita.

Nds nunca tivemos casa na Venezuela, sempre moramos de alu-
guel. E um dia o dono da casa falou que ndo queria mais que ficadssemos
e tivemos poucos dias para sair. Ficamos com uma tia dois dias e depois...
Minha méae decidiu sair da Venezuela, assim, da noite para o dia. Estava em
desesperacion porque nao tinha comida, ndo tinha nada, entdo eu sai sem

1 Manuelys Del Valle Quiaragua Pericana, refugiada venezuelana, foi bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagdo (PIBITI) do projeto “Criangas protagonis-
tas: artes cénicas e diversidade cultural em espagos de educacdo formal e ndo formal” entre os anos de
2022 e 2023, sob orientagdo de Luciana Hartmann (UnB), com apoio da Fundacdo de Apoio a Pesquisa do
Distrito Federal (FAPDF). Fez uma fala impactante na Mesa de Abertura do | Encontro Internacional Infancias
Protagonistas: migragdo, arte e educagdo, realizado em outubro de 2023 na UnB, e é uma das narradoras do
Podcast Migracontos. Contato: manuelysquiaragua@gmail.com
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os documentos da escola, meu irmao também. Meu irmao e eu ficamos sem
documentacéo da escola. N6s somos uma familia de cinco, meu pai, minha
mae, eu e dois irmdos menores. E saimos de cola em cola... como se diz? De
carona em carona. Meu tio nos levou para o terminal de Barcelona — que
eu sou de Barcelona, na Venezuela. Eu nunca tinha saido do meu estado.
Saimos de carona em carona. Demoramos muito. Por qué? Porque nds sai-
mos no tempo da pandemia, entdo ninguém podia ficar na rua. Dormimos
em gasolineira, em policia, em terminales... Apesar de tudo, foi muito bonito,
aprendemos muito. Choramos, sorrimos, nos abragamos, sempre em fami-
lia, em equipe. E.. nés chegamos a um lugar que se chama 88, que fica no
estado Bolivar. Ai nds subimos.. O que mais marcou a minha familia, na
travessia de saida da Venezuela para c3, foi a subida da Piedra de la Virgen,
de Sierra de Lema. E uma montanha que tem até /edn, porque é tipo selva.
Quase ninguém se atreve a passar andando e nés passamos andando. No
caminho conhecemos trés familias. E nés subimos sé com dgua, com risco
de encontrar qualguer animal, entdo chegamos até o ponto |4 em cima. E os
policiais nos fizeram voltar de novo. Por qué? Porque ndo se podia passar,
porque era pandemia. Eles puseram o meu pai com minha irma em um
caminhao e nds em outro, e chegamos de novo neste lugar, 88. E ndo encon-
tramos meu pai e minha irma. Minha mae estava em desesperacion porque
nao sabia onde eles estavam. E minha mae tomou a decisao de deixar meu
irmao comigo nesse lugar. Ela falou que eu nédo fosse a nenhum lado, que
esperasse ela ali, que ela nos buscaria algum dia. E ela foi atras do meu pai
e da minha irm&, e quando estava quase amanhecendo ela chegou com o
meu pai. E encontramos a outra familia em uma casa onde um senhor nos
acolheu. Nés ficamos nessa casa por uma semana. Nessa semana, como
ndo tinhamos comida nem nada, o meu pai com outros homens saliran a
pedir comida. E também ganhamos algum dinheiro e pagamos um carro que
nos levou para um ponto onde encontramos com outras familias. Ali tinha
pessoas com deficiéncia, de cadeira de rodas, cego, mudo, surdo... todo tipo,
até cadeirantes sozinhos, o que é increible. No meio da selva. Todos juntos
subimos, subimos, subimos e.. Andamos de carona em carona, carona em
carona. Até que chegamos perto da fronteira, em Santa Helena (de Uairén,
a 40 quildbmetros de Pacaraima/RR). Eu tinha um telefone guardado, que
recém havia comprado.. E um senhor estava pedindo o telefone e o tablet
da minha mae para nos levar até a fronteira. E quando nds estdvamos a
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punto de dar, apareceu um senhor que nos ofereceu para levar de graga. Eu
dei a ele um termo de café, porque eu ndo tinha mais nada para oferecer. Ele
nos levou para uma parte onde estavam unos indigenas. E nés colocamos
casaco, e nds colocamos muita, muita roupa em cima, por qué? Porque tem
muita gente que rouba coisas, ai vocé pode jogar umas roupas. Ah, no meio
da montanha, quando nds fomos pela primeira vez, roubaram a mochila
do meu irmao. Meu irmao ficou sem roupa, caiu chuva e nos molhamos
todinhos. Eu acho que foi o momento onde minha familia teve mais fé. Eu
lembro que as outras familias desapareceram e nds ficamos sozinhos. Caia
chuva, chuva forte, parecia tormenta.

E minha mae sempre foi a cabega da minha familia, o pilar funda-
mental e ela se desvaneceu, ela falou que ela ndo podia mais, estava desa-
nimada, meu pai estava tentando animar ela e meu irmao e eu estdvamos
chorando porque ndo sabiamos o que fazer. Era um ponto onde ndo podia-
mos dar mais nenhum passo. Antes, quando meu irmao ndo conseguia mais
caminhar, minha mae falava "pasito a pasito’, e neste momento que minha
mae ndo podia mais, meu irmao falou para ela “pasito a pasito" Entao con-
seguimos ajuda e buscaram minha mae, deram alcool para ela porque ela
j& estava sem forga, porque ndo tinha mais comida, nem nada, nem agua. E
a prioridade era meu irmao, minha irma, que eram muito pequenos. Entdo
ela estava assim, sem forga, Minha mae estava bem magrinha, agora ela
esta bem gorda. Entao ficamos nds cinco abragados, porque ndo sabiamos
se estdvamos perto ou longe. Ndo sabiamos se mais adiante aconteceria
uma coisa pior.. ndo tinhamos nada e tivemos que deixar as roupas pelo
caminho. E depois nds precisariamos das roupas, mas elas pesavam muito,
porque era roupa molhada.

Nés somos uma equipe, um depende do outro, nos ajudamos
muito.. e meu irmao, apesar da condicao dele, que ele tem autismo, ele é um
menino muito abengoado. Entdo, quando chegamos perto da fronteira nés
tivemos que pagar para que um guia nos passasse. [..]| Eram varias trochas
(trilhas) e ninguém podia passar sem um guia, porque o guia era quem sabia
0 movimento. E ndés nao pagamos porque nao tinhamos dinheiro, mas uma
familia pagou e eles comegaram a andar e nds seguimos os passos deles.
E sé podia passar na troca de guarda, do militar, e eu lembro que nés pas-
samos as 6:00 da tarde, que era troca de guarda. E depois disso descemos.
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Eram 4arvores, montanha e arvores. E ai foi o momento em que cruzamos. O
que diferenciava o Brasil da Venezuela nessa parte da trocha era uma arvore
e uma casa. Era assim: a metade da casa era Brasil e a metade da casa era
Venezuela. Para vir da Venezuela para cé é rapido, mas como nés viemos
de carona em carona ficou muito, muito longe.. Foram como trés meses,
uma eternidade... E quando passamos eu estava feliz, emocionada, cheia de
alegria. Nesse momento nés jogamos fora a roupa cheia de barro, porque
todo mundo com barro na roupa é porque tinha passado pela trocha. E ai
nds passamos a noite inteira em um posto de gasolina, um lugar ilegal, peri-
goso. Entdo minha méae e meu pai nem dormiram. Depois eu lembro que o
mogo que nos levou nos deu dculos, para dissimular que éramos brasileiros,
porque tinham militares e nds passamos na frente deles. Meu coragao batia
assim “tum tum tum”! E na manha seguinte nos separamos. Minha irm3,
meu pai e eu fomos para o abrigo de Pacaraima, o primeiro abrigo no Brasil.
Ali chegamos e sacamos a primeira documentacao. S6 depois de duas horas
minha mae chegou com meu irmédo. Entdo nds entramos, toda a familia, no
abrigo, e ai foi como comegou nossa histéria no Brasil. Nés tiramos uma
foto para guardar o registro, que chegamos os cinco inteiros aqui no Brasil.
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INTRODUGAOQ

Durante a migragao ou o deslocamento forgado, criangas e jovens
passam a conhecer uma nova realidade. Existe a possibilidade de se apai-
xonarem pelo novo pais de residéncia e até mesmo desenvolverem o desejo
de se naturalizar, crescer e integrar-se a sociedade em que passam a viver —
apropriando-se da nova cultura e vivenciando uma transformacgéao positiva
em suas vidas. No entanto, € comum também constatar choques culturais,
sofrimento pela separagao familiar, episddios de bullying na escola, dificul-
dades de conexdo com a nova realidade local, o sentimento de perda das
raizes, a sensagao de ndo pertencimento e, em alguns casos, o surgimento
de transtornos psicoldgicos.

Este artigo aborda as migragdes internacionais sob a ética dos direi-
tos humanos, com enfoque especifico nas agdes e na atuacado do Instituto
Migracoes e Direitos Humanos (IMDH) em relagéo as criangas e adolescen-
tes em situagdo de deslocamento. As migragdes sdo um fenémeno global e
multifacetado, influenciado por diversos fatores econémicos, sociais, politi-
cos e ambientais. A crescente mobilidade humana gera desafios complexos
para os Estados e para as organizagdes internacionais, exigindo abordagens
integradas e fundamentadas em principios de direitos humanos.

O IMDH desempenha um papel crucial na defesa dos direitos de
criangas e adolescentes que se deslocam para o Brasil, oferecendo suporte
juridico, social e humanitdrio. Por meio de parcerias com organismos nacio-
nais e internacionais, o Instituto atua na formulagdo de politicas publicas
inclusivas, capacita profissionais para o atendimento adequado a jovens
migrantes e refugiados, e sensibiliza a sociedade sobre a importancia de
acolher, proteger, promover e integrar essa populagéo.

Este estudo considera diferentes perspectivas — incluindo andlises
legais, socioldgicas e politicas das migragdes —, além da observagao de
casos especificos acompanhados pelo IMDH. Esse enfoque permite uma
compreensao abrangente das dindmicas migratérias, a partir de experién-
cias locais e individuais, possibilitando a proposi¢ao de melhores préticas
para garantir a protegao dos direitos humanos de criangas e adolescentes
migrantes e refugiados.
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IMPACTO PSICOSSOCIAL

A migragao, seja forcada ou voluntaria, acarreta, indubitavelmente,
mudancas significativas na vida daqueles que se deslocam. No caso das
criangas, observa-se, principalmente, a interrupgdo da educagao, a sepa-
ragdo da familia e dos amigos, incertezas quanto ao futuro, aculturagéo,
dificuldades com o novo idioma e, em alguns casos, a exposi¢ao a violén-
cia, condigbes precérias de moradia, desnutricdo, negligéncia e excluséo
social (Bezerra, 2016).

As consequéncias psicoldgicas das experiéncias traumaticas liga-
das a migracao involuntaria na infancia podem se manifestar por meio de
pesadelos, isolamento social, baixo desempenho escolar ou académico e
sentimentos de tristeza. Além disso, alteragdes emocionais e comporta-
mentais comprometem o desenvolvimento infantil, refletindo o sofrimento
psicolégico enfrentado por criangas refugiadas. Esses desafios sao agrava-
dos pela convivéncia simultdnea com duas culturas — a de origem e a do
pais anfitrido —, o que aumenta os riscos de problemas de salde mental e
torna criangas e jovens imigrantes mais vulneraveis psicologicamente.

Em estudo realizado com migrantes e refugiados de até 10 anos,
constatou-se que muitas dessas criangas entraram em contato, durante ou
apds o processo migratério, com situagdes de trafico humano, exploragao
sexual, abandono, fome, violéncias fisicas e psicoldgicas, além de deten-
¢Oes. Tais experiéncias comprometeram seu desenvolvimento e adaptacéao
a nova realidade. Os principais sintomas decorrentes dessas vivéncias foram
transtorno de estresse pds-traumatico, transtorno do déficit de atengéo com
hiperatividade, transtornos afetivos, ansiedade de separagao, esquizofrenia,
depressao, desregulacdo emocional, medo da deportagdo, medo de nédo
serem aceitas no pais anfitrido, traumas de guerra e inseguranga emocional
(Abelson; Assis; Silveira, 2023).

No Brasil, ha poucos registros de agdes efetivas de acolhimento e
escuta do desamparo infantil. Existem algumas iniciativas — geralmente
privadas — voltadas a doagdes e festas integrativas para esse publico.
No entanto, pouco se faz para compreender as marcas psicoldgicas dos
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aborrecimentos cotidianos pds-migragdo, muitas vezes despercebidos
pelos préprios responséveis. O atendimento didrio aos pais fomenta relatos
que revelam dificuldades nas rotinas familiares, muitas das quais relaciona-
das a exposigcao migratdria. Alguns estudos apontam que pais e filhos estéo
enlacados de forma que as experiéncias didrias, sejam de dificuldade ou
de resiliéncia, afetam o comportamento de ambos (Abelson; Assis; Silveira,
2023). Observa-se que, quando o responsdvel estd enfrentando um pro-
cesso de dor e sofrimento devido a situagdo migratdria, mas ndo consegue
reconhecé-lo, também ndo conseguird perceber que seu dependente pode
estar igualmente sofrendo.

O artigo Nas margens da inseguranga: investigagées sobre criangas
em situagdo de migragdo e refugio (Abelson; Assis; Silveira, 2023) explica
que maes com depressao sdo fator determinante para o desenvolvimento
de estresse pds-traumatico e depressdo nos filhos. Nesse contexto, os
problemas dos jovens raramente sdo comunicados pelos responséaveis aos
profissionais que poderiam ajudé-los. Ou seja, além das diversas inseguran-
¢as enfrentadas — como deixar seus lares, o deslocamento e a chegada a
um novo territério —, destaca-se a auséncia de acolhimento e de protocolos
especificos voltados as criangas em migragao. Elas sdo deixadas a mar-
gem, nao reconhecidas como sujeitos de direitos. Profissionais de saude,
por exemplo, pouco se envolvem, muitas vezes utilizando a barreira linguis-
tica como justificativa para a falta de um atendimento mais humanizado.
As migracgdes infantis forgadas, apesar de seu impacto, ainda nao recebem
a atengdo e protegdo necessdrias para a garantia dos direitos fundamen-
tais dessas criancas.

No artigo Filhos das fronteiras: reviséo de literatura sobre imigragéo
involuntaria, infancia e saude mental (Bezerra; Borges; Cunha, 2019), foi rea-
lizada uma ampla revisdo de publicagdes cientificas da Ultima década sobre
os impactos psicoldgicos da imigragéo involuntaria em criangas, bem como
propostas de intervencao para a melhora de sua salide mental. Um dos casos
destacados, com possiveis aplicacoes a realidade brasileira, é o das criancas
mexicanas durante o processo de adaptagdo de suas familias recém-chega-
das aos Estados Unidos. Os estudos revelam que, ao atuarem como media-
doras linguisticas e culturais, essas criangas assumem o papel dos pais, o
que ocasiona uma inversdo de papéis e a adultificagdo dos adolescentes.
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Esse fendmeno também é observado entre criangas refugiadas no Brasil,
conforme relatado nos testemunhos registrados ao final deste texto.

As problematicas mencionadas estimularam o debate, em outro
estudo, sobre as politicas publicas que poderiam ser implementadas nos
Estados Unidos para apoiar o tratamento psicoldgico de jovens migrantes.
Entre as sugestdes estéo: tratamentos culturalmente apropriados, capacita-
¢ao especifica para os profissionais que atuam com criancas e adolescentes
em situagdo de reflgio e apoio para o aprendizado do idioma e da cultura
do pais de acolhimento — sem que haja rompimento com os lagos culturais
de origem (Bezerra; Borges; Cunha, 2019). Tais medidas poderiam ser incor-
poradas pela rede publica de educacéo e pelo sistema publico de saude
brasileiros. No entanto, observa-se que os programas sociais voltados a
salde mental de criangas e adolescentes sdo limitados, pois a estrutura
publica enfrenta uma demanda sobrecarregada.

Ademais, é fundamental que os profissionais da salde e da edu-
cagdo estejam atentos a diversidade socioecondmica, étnica e religiosa
dos migrantes e refugiados, respeitando as especificidades de cada grupo.
Servigos e profissionais sensibilizados para a multiculturalidade conseguem
enfrentar de forma mais eficaz os obstaculos vivenciados por comunidades
minoritarias no acesso aos servigos de saide mental, contribuindo para a
reducdo dos fatores de risco (Bezerra; Borges; Cunha, 2019). Contudo, a
capacitagdo dos servidores publicos brasileiros nesse campo ainda € inci-
piente. Soma-se a isso o fato de que as campanhas de conscientizagéo
da populagdo ndo acompanham a intensidade e complexidade dos atu-
ais fluxos migratdrios.

EDUCAGAO COMO PRINCIPAL
VIA DE INTEGRAGAQ

Apesar de a escuta psicoldgica se mostrar uma importante fer-
ramenta de acolhimento, conforme explicitado no tdpico anterior, os
relatos registrados no trabalho do IMDH evidenciam que a principal via
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de integracdo de criangas e jovens migrantes é a educagao. O acesso a
educagao desempenha um papel crucial em contextos de deslocamentos
forgados, sendo reconhecido como fundamental para a estabilidade e o
futuro das criangas que passam por esses processos. Nas Ultimas déca-
das, a educagéo tem sido vista como uma chave para solugdes de médio
e longo prazo, proporcionando esperanca e oportunidades de desenvolvi-
mento. Documentos importantes, como a Declaragéao Universal dos Direitos
Humanos e convengdes internacionais sobre o tema, enfatizam a educagéo
como um direito universal, essencial para garantir o bem-estar e a integra-
¢ao social das pessoas que migram.

A educagdo é considerada um elemento crucial para a reconstru-
¢ao e o fortalecimento das comunidades, contribuindo para a resiliéncia e a
capacitacéo de individuos em condicéo de vulnerabilidade ou em situacdes
de crise. Por meio do acesso a educagéo, as pessoas deslocadas tém a
oportunidade de adquirir habilidades, conhecimentos e ferramentas neces-
sdrias para enfrentar os desafios presentes e futuros, promovendo nao
apenas seu proprio desenvolvimento pessoal, mas também o progresso de
suas comunidades de origem. Assim, a educacao nédo apenas oferece opor-
tunidades de crescimento individual, mas desempenha também um papel
fundamental na construcéo de um futuro mais promissor e sustentavel para
todos os envolvidos em contextos de deslocamentos forgados (IMDH, 2021).

Em nossa pratica, escutamos relatos de pais que aprenderam por-
tugués sendo ensinados por seus filhos, que rapidamente alcangaram um
bom nivel linguistico nas escolas. A convivéncia com os colegas de aula é
um elemento importante nesse processo.

Um depoimento que se destacou foi o de uma mae venezuelana
empreendedora. Ela tem dois filhos (6 e 13 anos), que estdo na escola. Seu
esposo trabalha como auxiliar de servigos gerais e, por seu cargo nao exigir
muita comunicacdo com clientes ou colegas de trabalho, ele, mesmo apds
longo tempo, ainda apresenta dificuldade para desenvolver o portugués.
De modo semelhante, por produzir e vender seus produtos em casa, a mae
empreendedora também nao era estimulada a aprender o idioma, ficando
dependente do aplicativo de traduc¢éo do celular para atender remotamente
seus clientes. A partir disso, ela relatou que a vivéncia escolar dos filhos tem
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sido fundamental para a integracdo de toda a familia na comunidade, pois
as criangas rapidamente ficaram fluentes no portugués e estimulam os pais
a utilizarem o idioma dentro de casa, dando pequenas “aulas” durante as
refeicdes e outros momentos de convivéncia familiar.

Quando pais imigrantes que nao dominam o idioma tém filhos fre-
quentando a escola, as criangas desempenham papel fundamental no per-
tencimento social da familia, transmitindo o conhecimento adquirido, bem
como insights mais amplos sobre a comunidade local. Contudo, para garan-
tir uma participagdo mais significativa desses migrantes na sociedade, é
essencial romper com a légica comum da “guetizagdo” em muitas cidades
receptoras de fluxos migratdrios, que tende a segregar esses imigrantes em
espagos restritos (Silva, 2021).

No texto Pequenas vidas migrantes: a educagdo como fator de inte-
gracdo, o autor, no papel de pai, relata sua experiéncia de migrar com os
filhos e pontua as peculiaridades do processo, influenciadas pela vivéncia
escolar das criangas (Silva, 2021). O filho mais velho teve acesso imediato a
educagao gratuita ao chegar ao pais de destino, enquanto o filho mais novo
precisou ser educado em casa devido a limitagdes financeiras. A diferenca
foi alarmante, pois a crianga mais velha se integrou muito mais rapidamente.
Por outro lado, a situagdo do mais novo levou os pais a se engajarem em
atividades recreativas locais para estimular seu aprendizado, o que acabou
gerando maior integragdo dos pais a comunidade, aumentando o sentimento
de pertencimento de toda a familia. O caso exemplifica duas verdades que
reconhecemos: as criangas ajudam a quebrar a invisibilidade e ampliar a
convivéncia social das familias migrantes; e, por outro lado, a forma mais
efetiva e completa de integrar a prépria crianga é por meio da escola.

Sabemos que a falta de politicas publicas nacionais adequadas
resulta em escolas brasileiras despreparadas e com infraestrutura insufi-
ciente para acolher e atender as necessidades educacionais de criancas
e adolescentes migrantes. No entanto, mesmo diante dessas limitagdes, a
escola desempenha papel primordial no desenvolvimento social e cognitivo
dos alunos. Ela complementa a funcédo da familia e serve como ambiente vital
para o estabelecimento de relagdes significativas com professores, funciona-
rios e colegas, contribuindo para o desenvolvimento humano (Aguiar, 2023).
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O estudo de Aguiar relata dindmicas adotadas por algumas escolas para
unir criangas brasileiras e migrantes, celebrando suas respectivas cultu-
ras. Entre as iniciativas estdo: formar duplas para realizar trabalhos esco-
lares; organizar lanches com comidas de outros paises; utilizar mapas,
muUsicas, dangas, brincadeiras e histdrias estrangeiras no ensino peda-
gdgico (Aguiar, 2023).

Toda essa bibliografia mostra que os professores podem ser capa-
citados para atuar como mediadores culturais, ajudando a prevenir casos
de depressao e isolamento, além de promover a salide mental de forma
mais abrangente — ainda que essa seja uma grande responsabilidade e
talvez ndo seja um papel que todos desejem assumir. Ademais, a empatia
das criangas nacionais exerce um papel transformador na experiéncia das
familias imigrantes, mesmo que de forma néo intencional. Contudo, para
que a forga acolhedora das escolas funcione plenamente, é essencial que
os programas e politicas educacionais incluam contelddo especifico sobre
como lidar com traumas de jovens migrantes e refugiados.

DIFICULDADES VIVENCIADAS NAS
ESCOLAS E POSSIVEIS SOLUGOES

A escola é amplamente reconhecida como um espago fundamental
para o desenvolvimento integral do ser humano. Todavia, ela pode ser tanto
um ambiente de integracdo quanto de segregacao. A auséncia de politicas
publicas nacionais especificas para a educagdo da juventude imigrante
resulta na caréncia de preparo e infragstrutura nas escolas para acolher os
novos estudantes que chegam ao Brasil. Esse impacto atinge ndo apenas os
alunos, mas também os professores e demais membros da equipe escolar.

Uma lacuna preocupante nesse cendrio é a falta de cursos gratuitos
de portugués destinados a criangas e adolescentes imigrantes. Ndo é inco-
mum ouvir relatos de mau desempenho em provas, decorrente da dificul-
dade na leitura e escrita do idioma local.
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Diante disso, um avango importante no Distrito Federal é a Lei
ne 7.395/2024, que assegura a matricula imediata de criangas migrantes,
refugiadas, apétridas e solicitantes de reflgio, com idade entre 6 meses
e 6 anos, em escolas publicas locais. Essa legislagdo garante que os
pequenos imigrantes tenham acesso facilitado a educacgdo, sem enfren-
tar barreiras burocréaticas ou discriminagao baseada na nacionalidade ou
no status migratério. A medida visa a proporcionar um ambiente inclusivo
e acolhedor para essas criangas, assegurando-lhes o direito a educacéo
desde os primeiros anos de vida. Contudo, para que essa previsao legal
seja efetivamente implementada, é necessario garantir espacos adequados
e processos ageis, permitindo que as familias recém-chegadas ao Distrito
Federal matriculem seus filhos em escolas publicas de forma rdpida e sem
a exigéncia de extensa documentagao, promovendo assim a integragéo e o
desenvolvimento educacional em um novo contexto cultural (IMDH, 2024a).

Porém, mesmo com a inclusédo garantida por lei, o bullying contra
criangas migrantes e refugiadas nas escolas brasileiras € um problema
crescente, muitas vezes alimentado por preconceitos culturais e barreiras
linguisticas, o que pode levar a exclusao e ao isolamento. Estudos revelam
que essas criangas frequentemente séo alvo de agressoes verbais e fisicas
devido a sua origem e diferencas culturais, gerando um ambiente hostil
que dificulta sua integragao e aprendizado (IMDH, 2021). Nesse sentido, é
importante destacar que a integracdo dessas criangas na sociedade brasi-
leira ndo é responsabilidade apenas dos pais, mas também do governo e da
sociedade como um todo. Ao mesmo tempo, a pratica do acompanhamento
de criancas e visitas a familias migrantes revela que nao faltam acolhimentos
efetivos e interagéo entre criangas brasileiras e estrangeiras em ambientes
escolares, especialmente quando a interculturalidade é tratada como um
tema valorizado e fonte de crescimento pela instituicao de ensino.

Ambientes contrérios a essa postura explicam a relutadncia xenofé-
bica e excludente da comunidade local, decorrente da crenca inicial de que
migrantes adotardo uma postura assimilacionista ao chegar a um novo pais,
abandonando sua cultura e trajetdria para se adaptar a sociedade receptora
e se sentirem parte dela. No entanto, a medida que os fluxos migratdrios se
intensificam e o pais reconhece que essas pessoas trazem seus repertorios
culturais, e que as trocas culturais inevitavelmente ocorrem e transformam
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a dindmica local, o Estado é obrigado a pensar em politicas de integracao e
conscientizacdo social (Silva, 2021).

Por essa razéo, é fundamental investir na capacitagéo dos profissio-
nais da educacao em relacao as diferencas culturais, pois esses terao papel
crucial no desenvolvimento das criangas e serdo exemplos para os peque-
nos brasileiros. A ideia de que as criangas sdo altamente adaptaveis pode
levar a praticas escolares que negligenciam suas necessidades individuais.
E essencial ndo confundir adaptabilidade com a imposicdo de comporta-
mentos que desconsiderem aspectos emocionais e éticos do desenvolvi-
mento, pois isso pode perpetuar uma dindmica assimilacionista. Os alunos
migrantes ou refugiados — néo brasileiros — precisam ser incluidos em
iniciativas de integragdo que considerem suas experiéncias prévias, além
de terem suas culturas valorizadas.

Atualmente, ha contingentes significativos de migrantes e refu-
giados residindo em algumas regides do Distrito Federal. Em 2023, das
3.780 pessoas atendidas pelo IMDH em Brasilia, 896 (24%) residiam em
Sdo Sebastido e 378 (10%) em Taguatinga (IMDH, 2024b). Ou seja, em
algumas regides administrativas, a presenca desses migrantes é bastante
expressiva. Nesse contexto, as escolas dessas dreas vém desenvolvendo,
ha algum tempo, estratégias para promover a integragao entre criangas de
diferentes nacionalidades.

IMPORTANCIA DO INGRESSO
NO ENSINO SUPERIOR

O IMDH possui uma parceria com o CIEE (Centro de Integragao
Empresa-Escola) para somar esforgos na integragao laboral de jovens por
meio do Programa Jovem Aprendiz. Contudo, ainda existem barreiras para
que adolescentes e jovens migrantes e refugiados ingressem em cursos
superiores, seja pela falta de conhecimento sobre os processos de ingresso,
seja pelabase académicadiferente, além da escassez de cursos preparatérios
e aulas gratuitas de portugués de facil acesso para essa populagao juvenil.
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Um relato frequente recebido pelos funcionarios do IMDH que aten-
dem maes e pais com filhos adolescentes é o desestimulo dos jovens a
prosseguir estudos voltados para o ensino superior, por se sentirem inca-
pazes de competir com seus colegas brasileiros na busca por vagas em
universidades ou institutos de ensino superior. Durante o Ensino Médio, na
faixa etdria entre 14 e 17 anos, esses jovens passam a compreender a dificil
realidade do ensino publico superior e do mercado de trabalho, concluindo
que a melhor opgéo seria focar em trabalhar, ajudar nas despesas domés-
ticas e buscar cursos profissionalizantes para melhorar suas condigdes de
emprego. Esse também é um pensamento comum entre jovens brasilei-
ros em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, j& que as vagas nas
universidades publicas sdo insuficientes e pagar uma faculdade particular
geralmente estd fora do alcance do orgamento familiar.

Outro ponto importante a ser problematizado é o processo burocrético
de Declaragédo de Equivaléncia dos documentos de nivel médio. As exigéncias
séo dificeis de cumprir e onerosas para familias sem recursos. A tradugao ofi-
cial dos documentos estrangeiros deve ser feita por tradutores juramentados,
e o Distrito Federal dispde apenas de profissionais habilitados para dez idio-
mas (JUCIS, 2019), o que representa alto custo. Além disso, dependendo do
pais de origem, o migrante ou refugiado deve apresentar o diploma ja apos-
tilado ao chegar ao Brasil. Caso contrario, precisa solicitar o apostilamento
junto a embaixada, quando disponivel, ou encaminhéa-lo por correio (MRE,
2024) a algum familiar no pais de origem. No entanto, refugiados geralmente
nao devem ou ndo podem frequentar suas embaixadas, por razoes diversas,
incluindo questdes de seguranca. Ademais, o processo de reflgio costuma
ocorrer de forma abrupta, sem tempo para organizar a documentagao.

Por isso, ao invés de revalidar o diploma de Ensino Médio, a alterna-
tiva para o jovem que necessita da certificacdo para inser¢do no mercado
de trabalho é o ingresso no sistema educacional brasileiro por meio da EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) ou da prova Encceja (Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos). O IMDH informa os
jovens sobre essas possibilidades, pois muitas vezes sdo os Uinicos caminhos
viaveis, além de favorecerem a aprendizagem do portugués e a adaptacéo
a realidade brasileira. Contudo, hd casos em que o jovem precisa traba-
lhar imediatamente em um nivel técnico compativel com sua escolaridade,
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especialmente por ser esse o sustento da familia migrante, que ndo pode
aguardar até a revalidacdo do diploma.

Um caso embleméatico acompanhado pelo IMDH foi o de um jovem
nigeriano gque concluiu o Ensino Médio em seu pais aos 15 anos e che-
gou ao Brasil aos 16 para revalidar seu certificado e ingressar na universi-
dade. Contou com o apoio gratuito de um professor de inglés para traduzir
seu diploma, mas a Secretaria responsavel recusou a documentagdo por
causa da idade do jovem, mesmo que tal critério ndo estivesse previsto na
Resolucédo n° 1/2019-CEDF, de 28 de maio de 2019. Apds intervengdo do
IMDH, foi apontada a falta do apostilamento, embora a Nigéria néo faga
parte da Convengao da Apostila da Haia. O jovem ficou um ano sem estu-
dar ou trabalhar e, apds muitas gestoes persistentes, a revalidagéo foi final-
mente concedida. Importa destacar que ele tinha direito a um programa
de ingresso especial na UnB (Universidade de Brasilia) para pessoas reco-
nhecidas como refugiadas, mas sua solicitagcdo de refugio ainda ndo havia
sido deferida pelo Conare (Comité Nacional para os Refugiados), condicéo
necessdria para candidatar-se a uma vaga em universidade federal. Em
resumo, ele continua sem acesso ao ensino superior, por ndo ter condi¢des
de pagar uma faculdade particular nem obter bolsa de estudos. O IMDH o
encaminhou para um curso técnico superior em uma instituicdo parceira,
para que nao desistisse de seu importante sonho.

Esse exemplo evidencia como as politicas de ingresso em univer-
sidades publicas ainda estdo desatualizadas, visto que as cotas sdo exclu-
sivas para refugiados e o processo de admissdo € moroso e burocratico.
Ressalta-se, portanto, a necessidade de adocéo e implementacéo de politi-
cas publicas que possibilitem e incentivem essa populagéo juvenil a conti-
nuar estudando, colaborando para a melhoria da qualidade de vida de suas
familias e motivando-os a construir um futuro promissor no pais de acolhida.

Também é fundamental divulgar que hé possibilidade de o jovem
se sustentar enguanto estuda por meio de programas de estdgio. Muitas
empresas aderem ao Programa Jovem Aprendiz, que visa a promover
a inclusdo social e a formacgado técnico-profissional de jovens entre 14
e 24 anos. O IMDH encaminha todos os jovens migrantes e refugiados
interessados ao CIEE, para que sejam integrados ao mercado de trabalho
de forma responsdvel e supervisionada.
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RELATOS E REGISTROS

Mediante as atividades didrias do IMDH, é possivel observar a
integragao das criangas e adolescentes migrantes na sociedade brasileira,
especialmente gracas a atuagao do Instituto junto @ Comunidade Indigena
Warao Coromoto, além do constante contato com os jovens venezuelanos
acolhidos na Casa Bom Samaritano. Durante essas atividades, ouvimos os
pais sobre as experiéncias de seus filhos no contexto do processo migra-
tério vivenciado e coletamos relatos comoventes. Para preservar a privaci-
dade, adotaremos apenas as iniciais dos nomes das pessoas entrevistadas,
apesar de terem autorizado a divulgagdo das informagdes.

A. ). T. S. migrou para o Brasil com sua filha, que tinha 7 anos na
época e atualmente tem 13. Em 2019, teve uma filha brasileira e esté gravida
do terceiro filho. Ela relata que a adaptacéo da filha mais velha foi bastante
dificil no inicio. Ao chegarem em Boa Vista, a menina comegou a frequen-
tar a escola, mas chorava diariamente, desejando voltar para a Venezuela.
A situagao foi tdo angustiante que A. J. T. S. chegou a considerar retornar
ao pais de origem. A adaptacéo levou cerca de seis meses, com apoio fun-
damental de uma professora da primeira escola, que falava um pouco de
espanhol e se empenhou em integrar a crianga. A filha foi crucial para ajudar
0s pais a aprenderem portugués. Em um ano, dominava o idioma e, atual-
mente, ja estd esquecendo o espanhol. Hoje, tem muitos amigos brasileiros
e, embora ainda ndo seja naturalizada, sente-se brasileira.

K. I. R. A. e sua familia se refugiaram no Brasil em dezembro de
2018, com dois filhos, de 5 e 8 anos. As criangas estavam ansiosas para
migrar, pois sentiam saudades do pai, que ja vivia no Brasil desde fevereiro
de 2018. Apds passarem por Boa Vista e Sdo Paulo, vieram para Brasilia
em busca de melhores oportunidades de trabalho. Inicialmente, as criangas
ndo queriam retornar a Venezuela, embora o filho mais velho ainda sinta
muita saudade da familia e sonhe em visita-la. As criangas sdo bilingues,
fluentes em espanhol e portugués, idioma que aprenderam em menos de
seis meses, mas falam espanhol em casa, preservando suas raizes cultu-
rais. Atualmente, todos se dizem bem integrados a sociedade brasileira.
Contudo, no primeiro ano de residéncia, o adolescente, hoje com 14 anos,
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enfrentou xenofobia dentro da prépria escola. Ele era proibido de brincar
no recreio e de usar o banheiro, situagdo que demorou para relatar a mae
para nao preocupé-la. A intervengdo da mae foi necesséria para corrigir
esse tratamento injusto. Além disso, as criangas migrantes ou refugiadas
precisavam passar por testes de portugués para ingressar na escola, e o
adolescente estudou em casa por um més até ser aprovado, garantindo seu
direito a educagao gratuita. Inicialmente, ele estava motivado a ingressar na
faculdade no Brasil, mas recentemente demonstrou interesse em trabalhar
no negdcio da familia, acreditando que essa seria sua melhor opgéo, pois
acha que ndo conseguiria ingressar no ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das migragbes internacionais sob a perspectiva dos
direitos humanos revela a complexidade e a urgéncia na implementacéao
de politicas eficazes para a protegao das pessoas em situagdo de deslo-
camento, especialmente criangas e adolescentes. A atuagédo do IMDH evi-
dencia a importancia de garantir o acesso a educagao para esses jovens,
por meio da criagdo, implementagao e fortalecimento de mecanismos legais
que assegurem seu direito ao estudo e ao desenvolvimento profissional.
E fundamental desburocratizar processos e ampliar politicas publicas que
facilitem o ingresso desses jovens no ensino superior, assim como expandir
as oportunidades de trabalho por meio do Programa Jovem Aprendiz e de
estagios supervisionados. Além disso, a ampliagdo de creches publicas e a
conscientizagédo social acerca da importancia do acolhimento de criangas e
adolescentes migrantes sdo medidas essenciais para uma integragao efetiva.

Por fim, proporcionar atendimento psicolégico qualificado para
esses jovens é crucial, garantindo suporte emocional adequado para que
possam enfrentar os desafios inerentes a sua trajetéria migratéria. Essas
agoes sdo indispensaveis para a construgdo de um ambiente inclusivo e
acolhedor, refletindo o compromisso da sociedade brasileira com a justica
social, a igualdade e a promogéao dos direitos humanos.
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VIVENCIA COM FAMILIAS
REFUGIADAS VENEZUELANAS:
0 INICIO DE TUDO..

No inicio de 2021, em virtude da pandemia de Covid-19, a instituigdo
educativa na qual eu trabalhava precisou encerrar suas atividades. Vivi um
periodo de profunda dor e tristeza ao ver uma iniciativa tdo promissora con-
cluir sua missao. Consequentemente, enfrentei também o desemprego, em
um momento dramaético para tantas pessoas.

Apds algumas entrevistas e vérias tentativas de reinsergdo no
mercado de trabalho, surgiu a possibilidade de deixar minha cidade natal,
Salvador, para encarar o desconhecido: trabalhar com familias refugiadas
venezuelanas. Era um cenério totalmente novo para mim, que despertava
medo, dlvidas, surpresas e apreensao, mas que resultou na coragem de
arriscar-me para além do que era conhecido. Assim, em fevereiro de 2021,
iniciei minhas atividades no Centro de Acolhida Casa Bom Samaritano,
no dmbito do projeto “Acolhidos por meio do trabalho’, inicialmente como
Educadora de Formagdo Humana e, posteriormente, como Assistente de
Saude, Familia e Espiritualidade.

A Casa Bom Samaritano é gerida pela Associagdo Voluntarios para
o Servico Internacional (AVSI Brasil) em parceria com o Instituto Migragbes
e Direitos Humanos/Fundagédo Scalabriniana, e funciona em um espago
cedido em comodato gratuito pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), em Brasilia - DF. Inaugurado em fevereiro de 2021, esse espago serve
como moradia tempordria para pessoas refugiadas e migrantes da Venezuela,
interiorizadas voluntariamente de Roraima para o Distrito Federal, com a
perspectiva de alcangarem sua plena integracéo a sociedade brasileira.

Costumo resumir minha fungéo na Casa com a consciéncia de que
me foi confiada a missdo de assistir pessoas nos aspectos mais essenciais
da existéncia: salde, entendida como bem-estar fisico, mental e social;
familia, nlcleo de apoio, sustento e afeto; e espiritualidade, dimensao do
transcendente, onde tudo ganha verdadeiro sentido. Afinal, o que seria do
ser humano sem esses trés pilares fundamentais?
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AS PRIMEIRAS DESCOBERTAS..

Durante os trés anos de atuagdo na Casa Bom Samaritano (entre
2022 e 2024), muitas foram as descobertas feitas. Antes dessa experiéncia,
meu conhecimento sobre a realidade concreta da migragao forgada era
limitado. Sabia apenas o que a midia, muitas vezes de forma parcial e envie-
sada, costuma noticiar. No entanto, a vivéncia me revelou aspectos que
raramente sdo mencionados pela imprensa. Essas descobertas envolvem
dimensoes legais, documentais, sociais e politicas, mas, sobretudo, revelam
a profundidade das questdes humanitarias.

E por isso que me detenho aqui a compartilhar algumas reflexdes
que emergiram da convivéncia com as pessoas que acolhi, escutei, orientei
e com quem, nao raro, realizei mediagao de conflitos. Sdo reflexdes nascidas
do encontro com histdrias reais, de vidas atravessadas pelo deslocamento
forcado e pela esperancga de reconstrugao.

Costumo iniciar com uma pergunta que sempre me acompanha:
E se fosse comigo? Eu seria capaz de deixar tudo? Por onde comegaria se
tivesse abandonado tudo o que conhego? E se fosse com vocé? Essas per-
guntas ecoam a cada histéria que me é confiada.

A experiéncia do reflgio, para todos com quem convivi, € dramética
e singular. Alguns chegam impulsionados por uma esperanga, carregando
expectativas. Outros, no entanto, enfrentam temores profundos, crises
de ansiedade, blogueios emocionais e o peso da soliddo. Mas em todos
prevalece uma forga de vontade impressionante: a de viver — e fazer viver
aqueles que amam. Apesar da dor fisica e psicolégica, demonstram uma
coragem extraordindria para recomegar, muitas vezes trazendo como Unica
bagagem a capacidade de superagao.

Cada relato de um refugiado € singular, e escuta-los permite com-
preender a complexidade das realidades que enfrentam — realidades duras,
comoventes e, muitas vezes, invisibilizadas.
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BARREIRAS E CAMINHOS:
0 DESAFIO DA INTEGRAGAQ E A IMPORTANCIA DO APOID

Refugiados enfrentam frequentemente barreiras sociais, econémi-
cas e legais que dificultam sua inser¢do em um novo pais. Um exemplo
emblematico é o protocolo de refligio, documento que, apesar de sua lega-
lidade, ainda é rejeitado por diversas institui¢cdes, plblicas e privadas, como
forma vélida de identificagdo. E esse € apenas o inicio de inimeros desafios.

Quantas vezes precisei insistir, argumentar e até “brigar” para que a
ausénciade documentacéao definitivandoimpedisse o acesso a servigos basi-
cos? E, quando nédo ha quem lute por um refugiado, quem abrird caminhos?

Além disso, a escassez de recursos, a xenofobia e a insuficiéncia
de politicas publicas voltadas a migracdo tornam o processo de integra-
¢do ainda mais desafiador. Por essa razao, nosso trabalho junto as pessoas
refugiadas deve ir além do acolhimento inicial: é necessario promover cami-
nhos para a autonomia e o protagonismo, de modo que possam aprender a
sobreviver e, acima de tudo, a viver com dignidade nesse novo e complexo
contexto — tdo distinto da realidade protetora da casa de acolhimento, onde
encontram escuta, apoio e mediagao.

E fundamental reforcar que a resposta ideal aos desafios enfrenta-
dos por refugiados e migrantes ndo esta no assistencialismo nem na viti-
mizagdo, mas sim na criagao de condi¢des que lhes possibilitem caminhar
com autonomia. Oportunidades devem ser pontes para a independéncia e
a participagao ativa, nunca muros que os mantenham em posicéao passiva
diante das préprias necessidades.

0 RELATO DE UMA MAE..

Muitas familias refugiadas passam por situagao de rua, fome, miséria,
violéncia, choque cultural e barreiras linguisticas. Um dos relatos mais mar-
cantes que ouvi veio de uma jovem mae, que, chorando, confidenciou-me:
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Minha maior dor foi ver minha filha de dois anos se acostumando a
dormir no chdo da rua. Um certo dia, com muito sono, ela puxou o paninho
que estava no meu ombro, forrou o chao e se deitou. Aquilo partiu o meu
coragao de um jeito que, até hoje, quando vejo alguém na rua ou ougo falar
dessas situagdes, comego a chorar.

Esse testemunho revela o quanto a auséncia de um lar, de uma casa,
de um leito seguro provoca feridas profundas, dificeis de cicatrizar. E ndo se
trata apenas da privagao material. Sabemos que o Brasil enfrenta desafios
sociais e econémicos significativos, mas arrisco dizer que a pobreza vivida
por muitos migrantes e refugiados atinge camadas ainda mais profundas.
Ela extrapola a caréncia de bens: representa deixar para tras familiares, ami-
gos, cidade, pais, escola, trabalho, costumes, lingua e identidade.

Na Casa Bom Samaritano, os acolhidos reencontram aspectos da
dignidade humana perdidos no caminho do refdgio. O simples acesso a
uma cama, a um banheiro, a refeicoes didrias, a escuta qualificada, a cursos,
ao aprendizado da lingua portuguesa e a momentos de celebragéo cole-
tiva representa, para muitos, o inicio real de um recomego — um ponto de
partida mais seguro, que permite olhar para o passado com saudade, mas
também com discernimento.

0 QUE DIZEM AS CRIANGAS
E OS ADOLESCENTES..

As criangas e os adolescentes, embora muitas vezes nao consigam
ou ndo encontrem espago para falar abertamente sobre o que viveram,
demonstram a dramaticidade da dor de deixar o seu lugar por meio do
choro, da agressividade, da desnutricdo alimentar, da caréncia afetiva, da
irritacdo, do misto de sentimentos e de reagdes emocionais. Com frequén-
cia, sdo vistos apenas como acompanhantes das decisdes dos adultos, sem
que se reconheca neles a poténcia de quem carrega memorias, perdas e
experiéncias proéprias.
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Aqueles que conseguem se expressar chegam a dizer: "quero voltar
a Venezuela’ "tenho vergonha de dizer que moro no abrigo, que sou vene-
zuelana, porque sei que existe xenofobia’, “eu quero o meu quarto’, "eu nao
gosto dessa escola” e "sinto falta da minha mae e/ou do meu avd que ficou
na Venezuela” Essas palavras, carregadas de emocao e sentido, revelam
abismos subjetivos que muitas vezes desconhecemos, mas que se manifes-

tam nas atitudes e se transformam, pouco a pouco, em um grito.

Diante desse grito — que, no fundo, anseia por pertencimento,
sendo a demonstragdo do desejo de se sentir parte de um novo contexto,
de uma nova cultura —, vejo-me chamada a responder, e as vezes o fago
sem grandes pretensdes: abaixando-me e olhando nos olhos, abragando,
conversando, conseguindo vaga para ir a escola, limpando um nariz ou uma
lagrima, entregando e recebendo desenhos e fotos que comegaram a ser
fixados na parede da minha sala, por exemplo.

Figura 1- Registros de desenhos, imagens e mensagens feitos por venezuelanos
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0S ENCONTROS... QUANDO A EXPERIENCIA
DO ABRACO NOS RENDE...

Recordo-me, em particular, da chegada de uma familia: um casal
com filhos gémeos de dois anos. O rosto dos pais era marcado por uma
expressdo de assombro e, consequentemente, as criangas refletiam essa
expressao. Logo que chegaram, tentei me aproximar dos pequenos, que
demonstravam aversao a estranhos. Todos os dias, quando os via, estendia
os bragos na dire¢do deles, mas eles corriam, escondiam-se ou choravam.

Um belo dia, uma das criangas cedeu e veio para o meu colo. O
irmao, ao ver a cena, logo a repetiu, e dali nasceu uma bela amizade entre
nds, que, pouco a pouco, também transformou o rosto dos pais. Logo depois,
comecei a ser chamada por eles de mama Milena.

Em um didlogo com a mée, jd quando estavam prestes a sair da
casa de acolhida, comentei como percebia o rosto deles transformado.
Havia uma tensdo na chegada e um alivio na saida, e essa mudanca me
tocava profundamente, pois a novidade expressa no rosto de alguém pode
constantemente iluminar tantos outros rostos. Contei que, ao vé-los mudar,
eu também me transformava, pois acreditava cada vez mais na for¢a do vin-
culo afetivo e na importancia de uma rede de apoio segura para transformar
a vida de uma pessoa.

A mae das criangas contou que, logo ao chegarem, prevaleciam
as preocupacgdes, os medos e as insegurangas sobre o futuro, sobre estar
em um pais desconhecido com dois filhos pequenos. Mas que, pouco a
pouco, foram se acalmando, gracas as experiéncias vividas no acolhimento.
Ao final, disse-me: “Obrigada por amar meus filhos"

Em 2023, de forma inesperada, o pai dessas criangas faleceu, vitima
de um mal subito. A mulher, apesar da dor e do sofrimento — e ainda com
a marca daquele medo de se aventurar no Brasil sem saber como seria
o futuro —, ndo deixou que aquele assombro inicial a paralisasse, mesmo
diante da realidade de seguir "sozinha" em um pais estrangeiro.
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Atualmente, as criangas estudam em tempo integral e ela trabalha na
mesma empresa onde o esposo trabalhava., A empresa, sensibilizada com o
falecimento do funcionario, ofereceu-lhe uma vaga na drea administrativa —
func@o similar a que exercia na Venezuela. Ela me confidenciou que, embora
desejasse trabalhar no Brasil, acreditava que apenas conseguiria oportunida-
des em cargos mais simples, como o de servi¢os gerais. Jamais poderia ima-
ginar que, em meio a uma situagao tdo dramatica como a morte do marido,
surgiria uma oportunidade para atuar em sua area de formagao. Para ela, isso
foi uma grande surpresa, um sopro de esperanga em meio a dor. Essa nao é
apenas uma historia de superagao, mas a histdria de um abrago e de um amor
que sustentou essa mulher e essas criangas quando tudo parecia desabar.

Outra vivéncia que me marcou profundamente foi a de uma menina
de seis anos que chegou a Casa Bom Samaritano apds viver uma situacao
de violéncia em um abrigo de Boa Vista. Ao chegar, apresentava crises de irri-
tabilidade, pesadelos frequentes, gritos e medo extremo, inclusive do escuro.
Enfrentei muitas dificuldades para encontrar atendimento psicoldgico para ela.

Certo dia, durante o almoco, ela teve uma crise intensa. Recusava-se
a comer e, ao ver sua mae oferecer a comida a outra crianga, ficou ainda
mais transtornada. Reconheci sua voz e deixei 0 que estava fazendo para ir
ao seu encontro. Retirei-a da situagao, abracei-a — sem que ela correspon-
desse — e perguntei, com cuidado, o que estava acontecendo. Ela falou de
seus medos, dos pesadelos, do desejo de ter a companhia da mae durante
a noite, entre outras coisas. Foi um didlogo simples, quase silencioso.
Fiz poucas perguntas e disse poucas palavras, mas a escutei bastante.

Depois daquele dia, ela passou a me procurar com frequéncia.
Com o tempo, comegou a corresponder aos meus abragos. Sempre que
nos encontrdvamos, eu perguntava como ela estava. Até que, em certo
momento, disse com firmeza e brilho nos olhos: “Eu ndo tenho mais medo!”

Pensemos nesta frase: eu ndo tenho mais medo! O que é capaz de
nos tirar o medo? Em nossas préprias histdrias, o que nos permite superar
o medo? Talvez a resposta esteja na experiéncia de seguranga. No abraco.
Na certeza de ser amado e respeitado. E isso que nos fortalece, especial-
mente diante de medos que nascem de grandes feridas.
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Atualmente, essa menina faz acompanhamento psicoterapéutico.
Imagino que levard consigo algumas marcas para o resto da vida, mas
desejo, do fundo do coragdo, que cresca saudavel, lembrando-se néo ape-
nas das dores, mas também dos abragos que recebeu.

A cada pessoa que abrago, sinto que também sou abragada. E vejo
minhas feridas serem cicatrizadas por meio desses encontros. Com certeza,
recebo muito mais do que ofereco.

Sao muitos os encontros e as histérias. Sdo muitas vidas entrelagadas,
muitos rostos transformados, muitos milagres cotidianos. O que vejo, diaria-
mente, sdo oportunidades reais de mudanga na vida das pessoas — a comegar
por mim. Apostar na positividade do outro e na forga transformadora do coti-
diano é sempre o melhor caminho. Pois, no incansavel amor pelo ser humano
e na certeza de que a mudanca é possivel, muito se pode construir. E na simpli-
cidade do cotidiano que podemos ajudar o outro a trazer a tona o melhor de si.

A EXPERIENCIA DE NAO POSSUIR..

Gostaria de destacar outro aspecto importante da experiéncia
vivida na Casa Bom Samaritano e compartilhar uma percepgao que venho
amadurecendo ao longo do tempo. As pessoas acolhidas na Casa podem
permanecer nesta residéncia temporaria por, no méximo, trés meses. A
primeira vista, parece pouco — na verdade, é pouco —, mas € justamente
nesse curto espago de tempo que precisamos decidir o que é essencial
oferecer para que essas pessoas possam se tornar protagonistas de suas
proprias histérias e caminhar com autonomia em uma nova realidade.

Sao trés meses de convivéncia didria, e depois as familias vao
embora. Pode ser que nunca mais as encontremos ou tenhamos noticias
delas. Ainda assim, acredito que aquilo que é partilhado nesse intervalo
pode marcar profundamente. Por isso, estamos aqui para gerar e ndo para
possuir. Como canta Milton Nascimento na musica Filho: "Toda vida existe
pra iluminar o caminho de outras vidas que a gente encontrar, homem
algum sera deserto ou ilha, como nao pode o rio negar o mar".
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0 OLHAR PEDAGOGICO..

Evocando agora o meu olhar pedagdgico, destaco alguns aspectos
que considero oportunos de serem considerados, para que, cada vez mais,
nao percamos de vista as necessidades das criangas e adolescentes refu-
giados, especialmente no que se refere ao seu processo educativo.

Sabemos que, diante de uma emergéncia humanitéria, os estudos,
0 processo formativo e até mesmo o estabelecimento de vinculos entre
pais e filhos podem ser fragilizados. Sdo muitas as criangas que nunca fre-
guentaram a escola, mesmo tendo idade para isso; muitas que ndo foram
alfabetizadas em sua lingua materna; muitas com defasagem entre idade
e ano escolar; e outras que chegam ao Brasil apds o inicio do ano letivo,
enfrentando ainda diversas outras complexidades.

Por isso, dedico grande parte do meu trabalho para que todas as
criangas possam estudar, independentemente do contexto social, educa-
tivo, da condigdo de salde, do periodo em que chegaram ao Brasil, entre
outros fatores. Nada deveria ser barreira ao processo de inser¢do escolar.

Figura 2 - Momento de ludicidade: crianca venezuelana desenhando

Fonte: acervo da autora (2023).

57



SUMARIO

Ao longo desses trés anos, sobretudo no inicio, enfrentei diversos
desafios no processo de matricula de pessoas refugiadas. A auséncia de
conhecimento, por parte de muitas instituigdes escolares, sobre as normati-
vas legais e as especificidades desse publico, bem como a falta de disposi-
¢ao para escutar, aprender e acolher, foram obstaculos significativos.

Em algumas escolas, deparei-me com resisténcia, desconhecimento
da realidade desse publico, além de expressdes, comentarios e discursos xeno-
fébicos. Muitas vezes, prevalece uma légica burocratica em detrimento do aco-
lhimento e da garantia de direitos. No entanto, conforme previsto na Resolucéo
ne 1, de 13 de novembro de 2020, a auséncia de documentacgao pessoal do pais
de origem, de Registro Nacional Migratério (RNM), de Documento Provisdrio
de Registro Nacional Migratério (DP-RNM), ou mesmo de tradugéo juramen-
tada da escolarizagao anterior, ndo pode constituir impedimento a matricula.

A matricula de criangas e adolescentes migrantes, refugiados, apa-
tridas ou solicitantes de refligio deve ocorrer sem mecanismos discrimina-
térios e precisa ser facilitada, considerando a vulnerabilidade em que essas
pessoas se encontram. Na auséncia de documentagao comprobatéria de
escolarizagdo anterior, os estudantes tém direito a um processo de avalia-
¢ao e classificagdo apropriado.

Compartilho, abaixo, um quadro com frases comuns que escutei ao
me dirigir a uma escola que nunca matriculou uma pessoa refugiada.

Quadro 1 - Quadro comparativo para ilustrar a complexidade
na realizacdo da matricula de refugiados

Barreiras enfrentadas na secretaria Resolugdo n°1-13 de novembro de 2020
escolar: o que ocorre na prética CNE/CEB: 0 que esta regulamentado
= "Trouxe todos os documentos?" Ndo consistira em dbice a matricula: a auséncia de
= "Preciso do histdrico escolar traducéo juramentada de documentagao comprobatria
= "Esse ndo & um documento valido” de escolaridade anterior, de documentacéo pessoal do
= "Faltou a tradugo juramentada” pais de origem, RNM, DP-RNM.
= "Heestd todo esse tempo sem estudar?" A matricula deve ocorrer sem mecanismos
= "Ainda ndo estudou no Brasil?' discriminatdrios.
= "Aregra para estrangeiro 6 esta: tem que apresentar A matricula deverd ser facilitada, considerando a situacdo
a documentagao completa e traduzida” de vulnerabilidade.
= "Trouxe 0 documento da tipagem sanguinea?" Na auséncia de documentacdo que comprove
= "Vamos acolher porgue ndo tem jeito, ndo escolarizacdo anterior, terdo direito a processo de
podemos negar!” avaliagdo/classificagdo.

Fonte: elaborado pela autora (2024),
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O quadro comparativo permite visualizar a discrepancia entre o que
€ previsto por lei e o que ocorre na prética. Sem contar que as dificulda-
des tornam-se ainda maiores dependendo do periodo do ano em que a
busca por vaga é feita.

E comum, inicialmente, receber negativas e, sé depois de longos dié-
logos — quando ha abertura para isso — e da apresentagdo dos documentos
legais que dispdem sobre o direito de matricula de criancas e adolescentes
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refligio no sistema publico
de ensino brasileiro, que se inicie o processo de compreensdo para que a
matricula seja efetivada. Aproveito essas ocasides para informar e sensibilizar
a escola, fazendo-a entender que o processo de matricula de uma pessoa
refugiada nunca serd igual ao de um estudante que j& esta inserido no sis-
tema educacional brasileiro. E fundamental que compreendam que acolher
uma crianga refugiada exige empatia, escuta e flexibilidade institucional.

E correto, por exemplo, deixar a crianga sem estudar por meses a fio
por causa de questoes formais? E o papel social da escola, onde fica? Nao
podemos deixar de acolher por falta de documentacgéo ou pelas exigéncias
dos processos burocraticos.

Com tempo e didlogo, consegui construir, ainda que gradualmente,
parcerias com algumas escolas. Atualmente, vérias escolas jé recebem as
criangas da Casa Bom Samaritano com respeito, tranquilidade, sensibilidade
e disposigdo para construir, em conjunto, percursos educativos significativos.

Tenho plena convicgdo de que uma semana na escola pode transfor-
mar a vida de uma crianga — imagine um, dois, trés meses de convivéncia
escolar, de vinculos afetivos, de acesso a linguagem e ao conhecimento. Por
isso, nosso esforgo precisa ser constante: dialogar com as escolas, sensi-
bilizar profissionais da educacao e garantir que nenhuma crianga refugiada
seja excluida do ambiente escolar, independentemente do momento em
que chega ao pais ou do tipo de documentagao escolar que apresenta.

Essa é a luta que sigo travando diariamente: escola para todos,
independente das condigdes. Afinal, mesmo que uma crianga ingresse na
escola apenas em outubro pode, ainda assim, estabelecer vinculos, criar
redes, ter contato com a nova lingua, socializar, construir pertencimento e,
pouco a pouco, acessar o conhecimento formal.
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O desenvolvimento infantil € um processo complexo e multiface-
tado, que ocorre a partir da maturacéo bioldgica, neuroldgica, psicoldgica
e afetiva, em constante interagdo das criangas com o meio em que vivem.
Na medida em que a crianga se abre a realidade, vai elaborando hipéteses
sobre o que encontra, aprendendo novos conceitos e reformulando os j&
adquiridos. O desenvolvimento acontece dentro do processo de socializa-
¢do: 0 encontro com o outro, seja crianga/crianga ou crianga/adulto, possi-
bilitando a ampliagao do horizonte pessoal e, até mesmo, grupal.

Figura 3 - Criancas venezuelanas indo a escola

]

Fonte: acervo da autora (2024),

As criangas aprendem com facilidade, mas precisam de tempo e
espago para aprimorar. Por isso, cabe a nds, educadores formais e néo
formais, exercer o papel de mediagao entre a crianga e seu processo de

60



SUMARIO

desenvolvimento, pois este esta ligado ao fato de que se aprende sempre
— 580 passos que nunca acabam e ocorrem num continuo processo até a
finitude da vida. Aprender é um caminho sem ponto final.

O processo de alfabetizagdo requer aprender a ouvir, reconhecer e
manipular sons da fala, desenvolver consciéncia alfabética e silabica, conhe-
cer palavras e aliteragdes. Requer também consciéncia corporal, no¢éo de
escrita, lateralidade, pinca adequada (segurar corretamente o lapis) e outros
aspectos psicomotores. Por isso, ndo devemos prescindir desses elemen-
tos se desejamos alfabetizar com qualidade, sobretudo quando se trata de
criangas cuja lingua materna nédo é o portugués.

Nao basta aprender a ler e a escrever; é importante aprender a
fazer com qualidade. E necessario desenvolver vérias habilidades antes de
decifrar cédigos e grafar. E preciso organizar-se mental e corporalmente
para, posteriormente, trilhar o percurso da alfabetizagdo. A leitura pressupde
percepg¢ao e habilidades visuais e auditivas integradas; a escrita, habilidade
motora — um percurso mais exigente para o cérebro executar.

Esses sdo aspectos que devemos considerar enquanto pessoas
interessadas no progresso dessas criangas. Mais de 50% das pessoas aco-
lhidas na Casa Bom Samaritano sdo criangas, e acredito que esse quan-
titativo pode ser ainda maior em outras instituicdes de acolhimento. Por
isso, é vélido pontuar a necessidade de pensar que o processo de inte-
gragao nao deve ocorrer somente com os pais, os adultos da relagédo, mas
também com os mirins.

Dentro das nossas possibilidades, muitas vezes apoiados por par-
ceiros, realizamos praticas integrativas estruturadas: passeios diversos; dia-
logos com as escolas sobre o processo de acolhida das criangas refugiadas;
acompanhamento mais préximo das criangas com maiores dificuldades;
jogos colaborativos; convivéncia com outras familias nos finais de semana;
circuito de jogos motores envolvendo pais e filhos; criagdo de fantoches e
contacao de histdrias; jogos recreativos; reforco escolar etc.

Nas teorias pedagdgicas, fala-se em etapas do desenvolvimento
infantil, a partir das quais surgem novas habilidades, num percurso pro-
gressivo de aquisicdo e aperfeicoamento. Também as criancas “atipicas’,

61



SUMARIO

quando devidamente acompanhadas em suas necessidades, podem come-
car a apresentar evolugdo em seu desenvolvimento. Por isso, acreditar no
potencial das criangas e valorizar os elementos que trazem consigo, em sua
maneira de interagir, perceber, comunicar e criar €, sem dulvida, acessar
uma mala cheia de possibilidades.

Cada crianga é diferente, Unica, mesmo quando sdo gémeas ou
tém caracteristicas parecidas. Na pratica cotidiana, € muito dificil perce-
ber a diversidade, pois a cultura na qual vivemos tende a homogeneizar
as pessoas. Contudo, hd temperamentos, experiéncias, vinculos afetivos e
histérias préprias e particulares que tornam as criangas Unicas, ainda que
tenham a mesma idade e/ou convivam no mesmo contexto familiar e social.
Por isso, o olhar atento e individualizado é um belo caminho.

As criangas refugiadas tém muita histdria para contar e comparti-
Ihar, fazendo-nos também aprender, pois os adultos podem vivenciar esse
percurso progressivo de aquisicdo e aperfeicoamento, pautado na riqueza
dos aprendizados extraidos da experiéncia.

Quando falamos de crianga refugiada, ndo podemos esquecer que
o desenvolvimento ndo é um processo neutro e ndo pode ser considerado
sem contextualizagdo. Cada crianga tem seu desenvolvimento dentro de
um percurso que pode ser descrito em etapas comuns, mas que depende
das circunstancias, da individualidade e das condigdes em que acontece. O
desenvolvimento cognitivo é parte de uma evolugéo integral do ser humano
e ndo apenas um indice de crescimento intelectual.

PERCEPCOES FINALS..

A experiéncia com as familias refugiadas é profundamente trans-
formadora, desafiadora e enriquecedora. Na interacdo com elas, é possivel
vivenciar uma ampla gama de emocdes e desafios. Diariamente percebo
que cresce a consciéncia de como a vida pode ser fragil e vulneravel, mas
também marcada por caminhos de esperanca e solidariedade.
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As histérias de fuga e sobrevivéncia dessas pessoas evidenciam a
resiliéncia humana e a capacidade de superacdo diante de adversidades
extremas. Como nos lembra Viktor Frankl (1991), a questao néo é tanto o
desafio que a vida nos coloca, mas a forma como decidimos enfrenta-lo.

Trabalhar com refugiados ou lhes oferecer apoio exige muita empa-
tia, paciéncia, inteligéncia emocional e habilidades comunicativas. E neces-
sario compreender as diferencas culturais e linguisticas, além de estar ciente
das experiéncias traumaticas que muitos carregam. Contudo, por meio da
linguagem do afeto, tudo se qualifica. Por isso, proporcionar um ambiente
seguro e acolhedor é fundamental para ajuda-los a reconstruir suas vidas e
integrar-se a novas comunidades.

Conviver com pessoas refugiadas tem ampliado meu horizonte,
revelando com nitidez a diversidade da humanidade e as profundas desi-
gualdades que ainda a atravessam. Mas também me faz acreditar, com con-
viccdo, que para cada ato de injustica ha um gesto possivel de esperanca.

Figura 4 - Colo: demonstracao de afeto a uma bebé venezuelana

Fonte: acervo da autora (2023).
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Desejo, sinceramente, que as pequenas agdes que realizo no coti-
diano do meu trabalho possam abrir espagos para a construcado de vinculos
afetivos, de compromissos genuinos e de envolvimento verdadeiro com
essa causa, alcancando assim a raiz mais profunda do ser humano, inde-
pendentemente de sua nacionalidade.

Concluo com a lembranga de um gesto que me marcou profun-
damente. Em 20217, no dia em que uma das familias deixou a Casa Bom
Samaritano, um pai me entregou um cartdo. Nele estava escrito "Madre
Acolhida” Ao me oferecer o cartao, ele disse: "isso aqui é para vocé, por vocé
ser mae.. mae assim’, apontando para a frase impressa. Comovida, recebi
o cartdo, abracei-o, agradeci e, em siléncio, compreendi: de fato, todos nds,
em algum momento, precisamos de uma mae. Uma mae no sentido mais
amplo, simbdlico e profundo que se possa imaginar.

E esse o desejo que levo comigo: que possamos ser, uns para
0s outros, especialmente para os mais vulnerdveis, como os refugiados,
verdadeiras Madres Acolhida. Que nossa presenca possa ser abrigo,
escuta e gesto de amor.

Figura 5 - Cartdo recebido na despedida de um pai

Madre bioldgica,

Madre de vida,

Madre es siempre madre,
Madre "Acolhida”...

En ningun linguaje es possible expresar
la beleza y la fuerza de una madre.

Feliz Dia de las Madres!

Fonte: acervo da autora (2023).
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INTRODUGAOQ

Desde a década de 2010, o Brasil tem experienciado um notéavel
aumento no fluxo de migrantes internacionais, particularmente oriundos de
paises do Sul Global. Entre as nacionalidades mais representativas desse
fendbmeno, destacam-se os/as haitianos/as, cuja migracao se intensificou
a partir de 2010, e os/as venezuelanos/as, cuja presenca no pais se acen-
tuou desde 2018. Além do crescimento quantitativo do fluxo migratério e
das novas origens nacionais dos/as migrantes, o perfil demografico desse
grupo também sofreu alteragdes substanciais. Ao contrario das décadas
anteriores, em que predominava um perfil migratério masculino, o cenério
atual revela um aumento significativo na propor¢do de mulheres e criangas
entre os/as migrantes internacionais (Hachem e Tonhati, 2023).

Esse novo contexto demanda a construgao, revisdo e adaptagao das
politicas migratédrias, para que estas se alinhem as necessidades emergentes
da populagdo migrante. Para garantir a efetividade dessas politicas e agoes
— tanto no que tange ao acesso dos/as migrantes ao territério brasileiro
quanto a direitos — é imperativo produzir evidéncias empiricas qualificadas.
Tais evidéncias sao fundamentais para uma compreensao aprofundada do
cenario migratorio, para a identificacdo de padroes de concentracgao e dis-
persdo dos fluxos, bem como para o mapeamento das necessidades e do
acesso aos servigos publicos. Partindo dessas informacoes, serd possivel
assegurar um acolhimento mais adequado e uma insergdo mais inclusiva,
que respeite e promova os direitos dos/as migrantes.

Com o intuito de contribuir para a producéo e disseminacdo dessas
evidéncias, o presente capitulo desta coletanea oferece retratos quantitati-
vos do cendrio migratério de criangas e adolescentes no Brasil nos ultimos
anos. Os retratos apresentados foram elaborados a partir de producoes
recentes sobre o tema, composta por quatro estudos que fornecem dados
sobre fluxos e inser¢do educacional desse grupo.
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METODOLOGIA

O objetivo geral deste capitulo é oferecer uma visdo detalhada
dos estudos quantitativos mais recentes sobre o fluxo migratério de crian-
¢as e adolescentes no Brasil, assim como a inser¢do educacional desse
publico na educagdo basica brasileira. Para tal, o método utilizado foi
a revisdo de escopo.

A técnica da revisdo de escopo consiste na realizagdo do mape-
amento da literatura em determinada &rea de pesquisa, cuja finalidade é
conhecer e identificar as evidéncias produzidas. Diferentemente da revisao
sistematica, ndo tem como premissa responder a uma pergunta de pesquisa
ou analisar criticamente as producdes existentes. Ao contrario, tem como
finalidade rastrear as produgdes sobre o tema, identificando as lacunas e as
possibilidades de abordagem (Peters et al., 2020).

Para a revisdo de escopo deste trabalho, foram selecionados e revi-
sados estudos recentes e relevantes que abordam de forma detalhada o
fluxo da migracao internacional de criancas e adolescentes, de 0 a 18 anos,
para o Brasil, assim como a sua insergao nas escolas bésicas brasileiras.
Sao eles: 1) “Criangas e adolescentes na imigragédo internacional no Brasil”
de Hachem e Tonhati (2023); 2) “Fronteiras na Educagédo: uma leitura sobre
a trajetdria escolar de imigrantes internacionais no Brasil, a partir do con-
ceito de distorgdo idade-série”, de Hachem (2023); 3) “Migragao e Educagéo:
A insercdo educacional dos migrantes e refugiados no Brasil”, de Vinha e
Yamaguchi (2021); 4) “Mulheres, criangas e jovens na migragéo internacional
no Brasil”, de Oliveira e Tonhati (2022) e 5) “O acesso dos imigrantes ao
ensino regular”, de Oliveira, Cavalcanti e Costa (2020).

A revisdo, sistematizagao e analise dos textos acima mencionados
visam proporcionar uma compreensdo das complexidades envolvidas no
processo de migragdo e educagado de criangas e adolescentes migrantes e
refugiados no Brasil. Sendo assim, o capitulo oferece evidéncias que podem
contribuir para a formulagao de politicas publicas mais eficazes e inclusivas
voltadas para o grupo em tela.
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RETRATOS DOS FLUXOS
MIGRATORIOS INFANTOJUVENIS

Os dados analisados por Tonhati e Pereda (2021) no capitulo “A femi-
nizag&o das migragées no Brasil: a inser¢go laboral das mulheres imigrantes
(2011-2020)” mostraram que, a partir da segunda metade da Ultima década,
as migracgoes no Brasil se tornaram mais femininas. Houve um aumento no
numero de chegadas de mulheres ao pais e na quantidade de migrantes
mulheres com residéncia permanente, e ainda se notou um crescimento nas
solicitagbes de reflgio, especialmente entre as venezuelanas, que lideram
essas demandas. Assim sendo, a Ultima década posicionou o Brasil entre os
paises que experimentam um processo de feminizagdo das migragdes, com
destaque para as haitianas e venezuelanas como protagonistas. Em 2022,
os autores Oliveira e Tonhati (2022), ao analisarem os dados produzidos
pelo Observatdrio das Migragdes Internacionais (OBMigra), identificaram
dois fendbmenos notaveis: a continuidade da feminizagdo das migragoes
no pais e o aumento do nimero de criangas e adolescentes. Para explorar
melhor essa conexao, foi escrito o capitulo intitulado “Mulheres, criangas e
jovens na migragéo internacional no Brasil”. Neste trabalho, os autores cons-
tataram os impactos da pandemia de Covid-19 na chegada de mulheres e
criangas em 2020, mas também notaram um novo crescimento desses gru-
pos em 2021. Os dados revelaram um aumento expressivo nas solicitagdes
de reflgio tanto por mulheres quanto por criangas e adolescentes.

O fluxo migratério para o Brasil, portanto, tem demonstrado nos ulti-
mos anos uma crescente feminizagdo e um aumento expressivo no nimero
de criangas e adolescentes (com idade entre 0 e 18 anos). Para compreender
melhor este fendmeno, as autoras Hachem e Tonhati (2023), por meio dos
dados produzidos pelo OBMigra, examinam, no estudo intitulado “Criancas
e Adolescentes na Imigragéo Internacional no Brasil’; as transformagdes no
perfil migratério de criancas e adolescentes para o pais, fornecendo infor-
macgdes que demonstram a mudanca significativa na composigdo sociode-
mografica migratdria desse grupo.

Para compreender melhor o novo cendrio migratério, as autoras
desenvolveram diferentes tipos de retratos quantitativos sobre a migragéo
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infanto-juvenil para o Brasil. Os retratos obtidos identificam o volume de crian-
cas e adolescentes que migraram para o Brasil entre 2011 e 2022 e revelam
as nacionalidades mais frequentes nos Ultimos anos. Ademais, demonstram
as diferengas na composigado etdria desse grupo, distinguindo entre primeira
infancia (0 a 6 anos), adolescéncia (12 a 18 anos) ou idades intermedidrias (7 a
11 anos), e a distribuicdo por sexo (Hachem e Tonhati, 2023, p. 116).

Para as produgdes dos retratos de fluxo, Hachem e Tonhati (2023)
utilizaram quantitativos provenientes de trés bases de dados: o Sistema de
Registro Nacional Migratério (SISMIGRA), o Sistema de Trafego Internacional
- Mddulo Alertas e Restri¢cdes (STI-MAR) e o Sistema do Comité Nacional
para Refugiados (SISCONARE). Essas bases oferecem informagdes essen-
ciais como nacionalidade, destino no Brasil, idade, género e status migratério.

Os retratos sobre o volume migratério revelam que, entre 2011 e
2019, o nimero de registros de criangas e adolescentes migrantes residen-
tes no Brasil segue uma tendéncia crescente, variando de 4.569 no primeiro
ano analisado a 36.622 casos no Ultimo ano. Destaque para o crescimento
vertiginoso entre os anos de 2018 e 2019, como pode ser visto no grafico 1,
a seguir. Em 2020, devido a pandemia, houve uma queda acentuada dos
registros, chegando a 19.023, seguida de um novo aumento, alcangando o
valor recorde em 2022, com 51.032 casos.

Grafico 1- Ndmero de registros de criancas e adolescentes imigrantes
residentes, por ano de registro, segundo faixa etdria - Brasil, 2011 a 2022
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Fonte: Hachem e Tonhati, 2023, p. 119,
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A andlise etéria realizada pelas autoras demonstrou que, de 2011 a 2019,
havia um ligeiro predominio de adolescentes migrantes nas concessdes de
residéncia. A partir de 2020, houve um aumento consideravel da quantidade de
criangas na primeira infancia, sendo a faixa etaria mais expressiva desde entéo.
Em 2022, entre as 51.032 criancas e adolescentes migrantes residentes, 42,7%
tinham entre 0 e 6 anos, 21,8% tinham entre 7 e 11 anos e 35,5% estavam na
faixa etaria de 12 a 18 anos e, com uma distribuicdo quase equilibrada por sexo:
49,2% feminino e 50,8% masculino (Hachem e Tonhati, 2023, p. 120).

As nacionalidades das criangas e adolescentes migrantes residentes
apresentam variagdes ao longo do tempo, acompanhando o movimento dos
fluxos migratdrios recentes para o Brasil. O retrato da década passada até o
ano de 2022 revela que bolivianos, paraguaios, colombianos e argentinos se
perpetuam ao longo de toda a série histdrica entre os grupos com maiores
concessoes de residéncia, enquanto criangas e adolescentes estaduniden-
ses aparecem apenas nos dois primeiros anos. Os haitianos despontam no
grupo de maiores concessdes no ano de 2014, configuram-se como pais de
nascimento de maior concessao em 2016, e perdem o posto a partir de 2017
para a Venezuela, que lidera a lista até 2022, Para Hachem e Tonhati (2023),
esses resultados reforgcam os achados da Ultima década, que indicam con-
centragdo de migragdes do Sul global para o Brasil, especialmente vindas
de paises latinoamericanos e caribenhos.

Figura 1- Paises de nascimento com maior nimero de registros de criancas e adolescentes
imigrantes residentes de 0 a 18 anos, por ano de registro - Brasil, 2011 a 2022
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China Haiti Bolivia Bolivia Haiti Bolivia
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Paraguai China Haiti Haiti Haiti Haiti
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China Colémbia Paraguai Colémbia Colémbia Colémbia
Argentina Argentina Colémbia Argentina Argentina Argentina

Fonte: Hachem e Tonhati, 2023, p. 120
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Um retrato apenas do ano de 2022 indica que os estados de des-
tino que apresentam os maiores nimeros de concessdo de residéncia a
criangas e adolescentes migrantes foram Roraima (27%), Séo Paulo (19,6%),
Amazonas (11,4%) e os estados da regido Sul, como Parana (111%), Santa
Catarina (10,8%) e Rio Grande do Sul (6,4%). Para as autoras, esses estados
refletem a tendéncia de concentragdo dos/as migrantes em grandes cen-
tros urbanos e regides fronteirigas.

No que diz respeito aos retratos de solicitagdes de reflgio, foi obser-
vado um aumento gradual e continuo no ndmero de solicitagdes entre 2011
e 2016, variando de 147 para 1193. Entre 2017 e 2019, houve um crescimento
vertiginoso, atingindo em 2019 a cifra de 27.665 solicitagdes, recorde em
todo periodo analisado (2011-2022). No ano de 2020, por conta da pandemia
de Covid-19, houve uma redugéo das solicitagdes de reflgio, no entanto, ja
a partir de 2021, os nimeros de solicitagdes retornam a crescer, chegando
a 18127 casos em 2022. Neste ano, os cinco paises com maior nimero de
solicitagbes foram Haiti, Angola, Congo, Siria e Venezuela, com destaque
para a Venezuela, que lidera as solicitagdes desde 2016. Em 2022, 97% dos
solicitantes eram provenientes do Sul Global, principalmente da América
Latina, Africa e Asia, sendo 82% dos solicitantes de origem venezuelana.

O maior numero de solicitagdes foi registrado entre criangas na
primeira infancia (38%), concentrando-se as solicitagdes principalmente
na regido Norte, especialmente em Roraima (62,4%), Amazonas (14%) e
Acre (5,2%). Sao Paulo, fora da regido Norte, apresentou a maior quan-
tidade expressiva de solicitagdes (10,6%), enquanto a regido Sul teve
5% das solicitagdes.

Entretanto, o nimero de reconhecimentos da condicéo de refugiado
foi baixo em comparacdo ao nimero de solicitagdes. Em 2011, apenas 8
criangas foram reconhecidas como refugiadas. O ndmero de reconhe-
cimentos aumentou a partir de 2018, alcangando um pico em 2021 com
2.240 reconhecimentos, e diminuindo para 1.874 em 2022, A maioria dos
reconhecimentos em 2022 foi concedida a venezuelanos (94,1%), seguidos
por cubanos, sirios e iraquianos, cada um representando 1% do total. As
criangas entre 7 e 11 anos representaram a maior parte dos reconhecimen-
tos, contrastando com a predominancia de solicitantes que pertencem ao
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grupo etario da primeira infancia. As autoras destacam que a fundamen-
tacdo mais frequente para o reconhecimento da condigdo de refugiado foi
a Grave e Generalizada Violagdo dos Direitos Humanos (GGVDH), com
algumas concessoes baseadas em Grupo Social e Opinido Politica, embora
muitos casos ndo tenham sido classificados em nenhuma fundamentagéao
especifica (Hachem e Tonhati, 2023, p. 128).

Em sintese, a andlise da feminizagdo das migracdes e do crescente
ndmero de criangas e adolescentes no Brasil revela um fendmeno complexo
e dindmico que reflete ndo apenas mudancas nas estruturas migratérias, mas
também os desafios enfrentados por esses grupos e pelas politicas publicas,
com destaque para a inclusdo educacional desta populagéo. Os dados apre-
sentados por Hachem e Tonhati (2023) mostram um aumento significativo
nas concessoes de residéncia e solicitagdes de reflgio, especialmente para
mulheres e criangas e adolescentes provenientes de paises do Sul Global, prin-
cipalmente venezuelanos. A predominéncia de criangas na primeira infancia
entre os/as migrantes e solicitantes de reflgio também é um fator que deve
ser destacado pela necessidade de politicas publicas adequadas que garan-
tam a protegdo e inclusdo desses grupos. Além disso, a concentragao das
migragdes oriundas do Sul Global reafirma a importancia de uma abordagem
que leve em conta as especificidades culturais e sociais dos/as migrantes.

RETRATOS DA MIGRAGAO INFANTOJUVENIL
NA EDUCACAQ BASICA

As mudangas identificadas nos fluxos migratdrios para o Brasil tém
suscitado uma série de debates sobre a necessidade de criagao, revisdo e
adequacgao de normativas e de politicas publicas para o publico migrante,
solicitante da condigado de refugiado, refugiado e apétrida no pais. Na esteira
das discussdes, nos Ultimos anos, o Brasil apresentou avangos no campo nor-
mativo, no que se refere aos direitos legais dos/as migrantes. O maior deles
foi a promulgacgédo da Lei de Migragao, de n° 13.445, de 2017, que representou
uma nova perspectiva sobre as migragdes internacionais no pais, partindo da
premissa da acolhida da pessoa em mobilidade (Cavalcanti et al,, 2017).
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A nova Lei de Migracéo (Brasil, 2017) postula em seu artigo 3¢, inciso
Xl, que a politica migratéria brasileira deve ser orientada por principios e
diretrizes tais como o acesso igualitario e livre do migrante a servigos, pro-
gramas e beneficios sociais, bens publicos, educagao, assisténcia juridica
integral publica, trabalho, moradia, servigo bancério e seguridade social.

Para a efetiva concretizagdo da Lei de Migracao e garantia de direito
dos/as migrantes, é preciso que haja politicas publicas consistentes. No que
se refere as criangas e adolescentes, é preciso pensar politicas de incluséo
que dialoguem com as especificidades demandadas por esse grupo. Nesse
sentido, a educagao ganha destaque, uma vez que a escolarizagao é obriga-
téria no Brasil para criangas e adolescentes. Ademais, a escola é, geralmente,
o primeiro espago de maior contato e interagédo das criangas e adolescentes
migrantes com a sociedade brasileira. E na escola que se d& o aprendizado
da lingua portuguesa, o contato com habitos, costumes e festas locais.

A escola, portanto, desempenha um papel fundamental na inclusao
dos/as migrantes, funcionando como um espago de acolhimento. Estudos
como o de Tonhati et al. (2024) e Hachen (2023), que estudam o contexto
nacional, e também o de Welply (2022), que estuda a inclusdo de crian-
¢as e adolescentes migrantes na Franca e na Inglaterra, demonstram que,
além de proporcionar educagéao formal, as instituicbes de ensino oferecem
suporte emocional e social, ajudando os/as alunos/as migrantes a desen-
volver conexdes com seus colegas e a compreender a cultura local. A pre-
senca de profissionais capacitados para lidar com a diversidade cultural e
as necessidades especificas desses/as alunos/as é crucial para promover
um ambiente inclusivo. Além disso, programas de orientagdo e acompa-
nhamento escolar podem facilitar a transigéo e o aprendizado, contribuindo
para o bem-estar das criangas e adolescentes migrantes. A escola, em
varios momentos, é ainda um espaco importante na socializagdo dos pais,
na maioria das vezes das mées migrantes e pode auxiliar na constituicdo de
capital social para a familia dos/as migrantes.

No campo normativo especifico para a area de educagao, em 2020,
foi emitida a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2020 pelo Conselho Nacional de
Educagao/Cémara de Educagdo Baésica, que dispds sobre o direito de
matricula de criangas e adolescentes migrantes, solicitantes da condigdo
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de refugiado, refugiados, apatridas no sistema publico de ensino brasileiro.
Essa Resolugdo apresenta orientagdes importantes sobre a insergéo desse
publico no sistema educacional do Brasil, como a garantia imediata da vaga
na Educacéo Basica obrigatdria, independentemente de a crianga ou ado-
lescente apresentar documentagéo escolar anterior. Delibera ainda sobre os
critérios para adequagao do/a estudante nas séries e anos do sistema educa-
cional brasileiro e reforga a importancia da criagdo de mecanismos de com-
bate as diferentes formas de discriminagao, bullying, e segregagao escolar.

Nesta segdo, vamos apresentar os retratos dos/as migrantes na
educagao bésica brasileira na Ultima década a partir da revisao do escopo
de trés trabalhos, que trouxeram de forma inédita dados para melhor enten-
dermos a relagdo migracao e educagao no pais. Séo eles: “O acesso dos imi-
grantes ao ensino regular’; de Oliveira, Cavalcanti e Costa (2020), “Migracéo
e Educagéo: A insergdo educacional dos migrantes e refugiados no Brasil’,
de Vinha e Yamaguchi (2021), e “Fronteiras na Educagéo: uma leitura sobre
a trajetoria escolar de imigrantes internacionais no Brasil, a partir do conceito
de distorcao idade-série”, de Hachem (2023). Os conteldos apresentados
sdo anteriores a Resolugdo supramencionada, ndo havendo nenhum tra-
balho com dados mais recentes a respeito do cenario educacional dos/as
migrantes desde entao.

Os trabalhos de Oliveira, Cavalcanti e Costa (2020) e Hachem
(2023) utilizam dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), permitindo um mapeamento
do/a estudante migrante na educagédo basica brasileira nos trés niveis de
ensino: Educacéo Infantil (El), Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM).

A Educacio Infantil é ofertada para recém-nascidos até criangas com
seis anos de idade e é dividida em creche e pré-escola. Oliveira, Cavalcanti e
Costa (2020) observaram um crescimento continuo na matricula de alunos/
as migrantes de 2010 a 2019 nessa etapa de ensino, atingindo 14.000 no
Gltimo ano analisado, com ligeira predominancia do sexo masculino. Em
2019, criangas de nacionalidades haitiana e venezuelana representavam
35,7% das matriculas. A oferta de vagas na Educacéo Infantil estava majo-
ritariamente concentrada na rede publica municipal (62,5%), com a rede
privada fornecendo 37% das vagas. Os estados que concentraram a maior
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parte das matriculas foram S&do Paulo, Roraima, Parana e Santa Catarina,
totalizando 62,7% dos/as alunos/as migrantes.

O Ensino Fundamental é composto por nove anos e deve ser ofer-
tado para criancas e adolescentes de 6 a 14 anos. Oliveira, Cavalcanti e
Costa (2020) verificaram um crescimento de 132,5% nas matriculas entre
2010 e 2019, com destaque para alunos/as venezuelanos/as e haitianos/
as, que em 2019 representaram 311% do total. Assim como na Educacgéo
Infantil, a distribuicdo por sexo indica percentual ligeiramente maior para
os estudantes do sexo masculino. As escolas publicas municipais absor-
veram a maior parte das matriculas (42%), seguidas pelas escolas publicas
estaduais (33,9%) e escolas privadas (24,1%). A maior parte dos/as alunos/
as migrantes em escolas privadas era oriunda do Norte Global, com os esta-
dunidenses liderando a lista, ja os/as estudantes dos paises do Sul Global
estavam maioritariamente nas escolas da rede publica de ensino. Os esta-
dos com maior nimero de matriculas foram Sao Paulo, Roraima, Parana,
Minas Gerais e Santa Catarina.

Segundo Hachem (2023), em 2019, cerca de 82% dos/as estudantes
migrantes matriculados no Ensino Fundamental encontram-se na idade
adequada prevista para o nivel de ensino, ou seja, sem trajetdria de dis-
torgdo idade-série. Entre os/as migrantes com atraso escolar, 11,8% apre-
sentavam dois anos de diferenca da idade adequada e 6% deles trés ou
mais anos de distorgé&o.

Ao realizar andlises multivariadas a partir de modelos econométricos,
Hachem (2023), por meio dos dados do Censo Escolar de 2019 investigou: a)
as razdes de chance de distorgéo idade-série entre um estudante migrante
e um estudante brasileiro; e b) as diferencas de distorcdo idade-série entre
as diferentes nacionalidades de migrantes. Os resultados demonstram que
a distorcdo entre migrantes, se comparada a dos brasileiros, varia sobre-
maneira quando consideramos a diversidade de nacionalidade. Ao analisar
os dados de distorgao idade-série segundo as nacionalidades com maior
volume de matricula, a autora constatou que

Para estudantes cujos paises de origem sdo Espanha, Estados
Unidos e Portugal, a chance de apresentar uma trajetéria escolar
com distor¢cdo idade-série, em relagdo aos brasileiros, € menor
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em 378%, 241% e 350%, respectivamente. Em contrapartida,
para estudantes da Bolivia, Coldmbia, Haiti, Paraguai e Venezuela,
as chances de haver distorgdo idade-série na escolarizagéo, se
comparados aos brasileiros, sdo maiores. Os estudantes para-
guaios sdo aqueles com maior probabilidade de ter trajetdria
irregular, com 1811% a mais de chance de distor¢do idade-série.
(Hachem, 2023, p. 194).

O Ensino Médio é a Ultima etapa da educacdo bdasica brasileira,
estruturada em trés séries que devem ser cursadas na idade adequada por
adolescentes de 15 a 17 anos. Oliveira, Cavalcanti e Costa (2020) identifi-
caram um aumento substancial nas matriculas de migrantes nessa etapa
de ensino entre 2010 e 2019, de 5.500 para 12.700, resultando em um cres-
cimento de 130,4%. Assim como nhas etapas anteriores, o percentual de
estudantes do sexo masculino é ligeiramente maior do que do feminino. As
matriculas se concentram nas regides Sudeste (477%) e Sul (20,6%).

Quanto a adequacao idade e série, segundo Hachem (2023), 76,1%
dos/as estudantes migrantes estdo matriculados na série correspondente a
faixa etdria. Os percentuais de distorgao indicam que 13,8% deles tém dois
anos de diferenca da idade adequada, enquanto 8,7% dos/as migrantes tém
trés anos ou mais de diferenca.

As andlises multivariadas realizadas pela autora para o Ensino
Médio revelam, assim como ocorreu para o Ensino Fundamental, bastante
variagdo nas chances de distor¢do idade-série segundo nacionalidade.
Estudantes do Peru e da Venezuela demonstram melhores percentuais de
adequacao idade-série para ambos, 79,1% e 78,7%, em relacao aos brasilei-
ros com 77,8%. J& as origens nacionais com maior probabilidade de atraso
escolar, também em comparagdo com os brasileiros, foram colombia-
nas, paraguaias e haitianas, com 62,5%, 69% e 279,6%, respectivamente.
Segundo Hachem (2023), os haitianos sdo o grupo de migrantes com maior
volume de declaracdes de raga/cor preta, chegando a mais de 80% no
Ensino Médio. A autora observa que,

[..] ao constatarmos a exorbitante probabilidade dos estudantes
haitianos terem atraso escolar podemos inferir [..] que a raga é
um marcador social fundamental para a compreensado da desi-
gualdade educacional, e, somada a condi¢do migratéria, como
no caso dos estudantes do Haiti, pode agravar sobremaneira
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o processo de exclusdo social e fragilizar a vivéncia de direitos
basicos, como o direito a educagao (Hachem, 2023, p. 2021).

O estudo de Vinha e Yamaguchi (2021), assim como os demais
apresentados, analisou os principais movimentos migratérios entre 2010 e
2020 e suas implicagdes na matricula de estudantes migrantes na educa-
¢ao basica no Brasil, utilizando dados do Censo Escolar. O estudo destacou
que, apesar das legislagdes, os/as alunos/as migrantes enfrentam desafios
substanciais, incluindo dificuldades com a lingua portuguesa, distorgao ida-
de-série e questdes estruturais nas escolas.

Os dados mostraram um aumento expressivo nas matriculas de
migrantes, com tendéncias de matricula semelhantes as observadas
anteriormente, mantendo a distribui¢éo equilibrada entre meninos e meni-
nas em cada etapa de ensino. Ja a andlise regional revelou que a regido
Nordeste recebeu um numero crescente de estudantes venezuelanos/as
a partir de 2018, enquanto a regido Sul viu um aumento significativo no
ndmero de alunos/as venezuelanos/as e haitianos/as. No Centro-Oeste,
a presenga de estudantes migrantes foi notavel, especialmente de paises
vizinhos como Bolivia e Paraguai. A andlise indicou uma concentracéo sig-
nificativa no Distrito Federal-Brasilia, com a maior parte dos/as migrantes
em escolas publicas e em areas de menor renda. A regido Norte teve um
aumento dramético no ndmero de estudantes venezuelanos/as, enquanto a
regido Sudeste, particularmente a cidade de Sao Paulo, concentrou o maior
ndmero absoluto de estudantes migrantes, destacando a Bolivia como o
principal pais de origem em 2020.

Os estudos expostos anteriormente reforgam os achados de fluxo,
demonstrando que o aumento expressivo da migragao infantojuvenil na
sociedade brasileira reverbera no sistema de educacgéao béasica do pais. O
perfil migratério das matriculas indica, assim como os dados de concessao
de residéncia e solicitagao de reflgio, a presenga marcante de migrantes do
Sul global, em especial de paises latino-americanos e caribenhos.

Interessante observar que, independentemente da etapa de ensino,
a escola publica, seja ela municipal e estadual, € aquela que mais acolhe
esse grupo. Isso demonstra a importadncia de produzirmos evidéncias
quantitativas e qualitativas sobre esse fendmeno social. Tais evidéncias
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devem subsidiar tanto a construcdo e adequacgao de abordagens tedricas
e metodoldgicas para a educacdo de migrantes, como apoiar o desenvol-
vimento de politicas educacionais, tendo em vista a crescente demanda
desse grupo por equipamentos publicos de educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos de Hachem e Tonhati (2023), Hachem (2023), Oliveira
e Tonhati (2022), Vinha e Yamaguchi (2021) e Oliveira, Cavalcanti e Costa
(2020) retratam o novo cendrio migratério para o Brasil, com aumento
expressivo da migracdo infanto-juvenil, e do padrdo de nacionalidade
observado, com énfase nos grupos advindos do Sul global, em especial de
paises latino-americanos e caribenhos.

Embora a regido Norte do Brasil seja notoriamente a porta de
entrada dos/as migrantes e solicitantes de reflgio, os dados educacionais
discutidos por Vinha e Yamaguchi (2021) e Oliveira, Cavalcanti e Costa
(2020) indicam que a maior concentracdo de estudantes migrantes esta
na regido Sudeste, com especial énfase na cidade de Sdo Paulo e nos trés
estados do sul do pais, com destaque para Santa Catarina. Esse desloca-
mento suscita questionamentos sobre os fatores subjacentes que direcio-
nam essas populagdes para grandes centros urbanos, bem como sobre o
fendbmeno da interiorizagdo migratéria no pais, e a relagdo dos locais de
empregabilidade dos familiares, geralmente maes, e a insercado escolar das
criangas e adolescentes.

Este padrdo nos faz refletir acerca das oportunidades de trabalho
para os responsaveis pelas criangas e adolescentes, que frequentemente
se deslocam para grandes centros em busca de melhores condigdes labo-
rais, e a caréncia de acesso a creches e pré-escolas para muitas criangas
migrantes, o que pode representar um entrave significativo a insergao labo-
ral, @ melhoria das condigbes socioecondmicas das familias e ao aumento
da vulnerabilidade destas criancas. Em suma, a falta de acesso a esses
servigos essenciais pode restringir as oportunidades de emprego e dificultar
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a melhoria das condi¢des de renda e moradia das familias migrantes. Este é
um campo de pesquisa a ser mais explorado.

Adicionalmente, embora haja um aumento no acesso escolar a partir
da primeira fase do Ensino Fundamental, persiste um consideravel descom-
passo entre a faixa etdria e a série escolar dos/as estudantes migrantes, soli-
citantes da condigdo de refugiado e refugiados. Esse desalinhamento pode
ter impactos negativos substanciais no processo de ensino-aprendizagem
dessas criancas e adolescentes, incluindo a possibilidade de evasao escolar.

Em sintese, é imperativo refletir sobre os retratos quantitativos e, para
além destes, sobre o papel da escola na vida desses estudantes. A escola
deve ser considerada um espaco de interagdes multifacetadas, desempe-
nhando um papel crucial na incluséo e adaptagao de criangas e adolescen-
tes migrantes e refugiados. O acesso e a andlise dos dados permitem uma
melhor compreenséo das realidades enfrentadas e sdo fundamentais para
assegurar a continuidade e a visibilidade da educacgéo para esses grupos no
Brasil. Portanto, é necessério formular e implementar politicas publicas que
atendam as necessidades especificas dessas populagdes, garantindo que
sua estadia no pais, tempordria ou permanente, seja caracterizada por um
ambiente educacional que promova a inclusdo e também a permanéncia e
0 sucesso académico desses estudantes.
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Fogédo

Fogéo de lenha
Quanta saudade
Das historias

Que meu pai contava
Ele lia livros

E depois falava

De festas lindas

E sonhos multicores
Falava sempre

Para a minha mae
Que nunca, nunca
Aprendeu a ler

No tempo dela
Mulher ndo aprendia
Era somente

Dona de casa

Meu pai falava

De historias lindas
N&o sei no fundo

Se eram verdadeiras
Porgue minha mae
Nao sabendo ler
Nao poderia jamais
Comprovar

Se a histdria

Seria falsa ou verdadeira

Amélia Morcelli?

Como no poema acima, escrito por uma mulher descendente de
imigrantes italianos residente na cidade de Santa Maria, localizada na regido
central do Rio Grande do Sul, Brasil, observa-se a distingédo nos investimen-
tos familiares nos projetos de vida de homens e mulheres. Como Amélia nos
relata, sua mae queria estudar, mas nao pdde. Essa foi uma realidade para
muitas mulheres descendentes de imigrantes italianos que chegaram ao
Brasil no final do século XIX e inicio do XX. Embora alguns imigrantes fossem
letrados ao deixar a Italia, j& na segunda geragao, nascida no Brasil, nas col6-
nias sem escolas, muitos se tornaram iletrados, especialmente as mulheres.

(5 e 2 Poetisa santa-mariense e descendente de imigrantes italianos.
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Em muitas situacgdes, foram essas mulheres que incentivaram seus filhos e
filhas a ingressar no universo dos estudos, abrindo alternativas para além
do mundo camponés e das colbnias (Zanini, 2019).

Nesse sentido, muitas familias encaminharam seus filhos aos
seminarios religiosos, esperando deles vocagdes na fé cristd, mas também
que pudessem estudar, como nos relata o Padre Claudino Magro, no livro
Historia de Nossa Parentela, em que narra o momento em que a familia o
enviou para o semindrio, ainda adolescente. Os preparativos para a ida ao
seminario envolviam toda a familia. Diz ele:

A familia se alegrou com minha resolucéo, principalmente papai.
A mamée apressou-se em aprontar as poucas roupas que levaria.
Foram comigo até os chinelos dela, de couro de veado.

A despedida foi répida. Abragos entre irmdos, um abrago mais
demorado em mamée. Ela ndo conseguiu disfargar uma lagrima.
Papai partiu comigo.

Af passamos por um grupo de trabalhadores da estrada, ouvi as
ultimas galhofas. Na vila Sarandi ganhei uma fatiota e o primeiro
par de sapatos da minha vida (2001, p. 234).

Este artigo tem por objetivo refletir acerca da forma como as crian-
¢as e os jovens eram observados e narrados no processo de migragao ita-
liana ocorrido no Brasil, no final do século XIX e inicio do XX. Tratava-se de
uma migragdo familiar, de populagdes vindas, majoritariamente, do Norte
da Itdlia. Eram, em sua maioria, camponeses pobres, catdlicos, que busca-
vam, por meio da imigracéo, tornar-se proprietarios de terras e ascender
socialmente. A familia, no mundo camponés, era compreendida enquanto
uma unidade produtiva e também moral. Era por meio dela que os coletivos
se reproduziam, mantendo lagos de coeséo e pertencimento. Contudo, no
interior das familias, havia também tensdes, hierarquias, classificagcoes e
lugares, especialmente para as criangas.
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A IMIGRACAOQ ITALIANA
PARA O RIO GRANDE DO SUL

O que trazia o imigrante italiano para o Brasil era a busca por uma
condigdo de vida melhor, com a possibilidade de se tornarem proprietarios
de terras, como ocorreu no Rio Grande do Sul. Foi um processo migraté-
rio negociado entre governos — da Itélia e do Brasil, tanto Imperial quanto
Republicano. Ambos atrairam familias de imigrantes europeus para o pais.
No Rio Grande do Sul, numa migracédo que se intensificou desde 1875, ainda
no periodo imperial, essas familias puderam se tornar proprietarias de ter-
ras nas colbnias, locais aos quais eram destinadas. Ali, converteram-se em
colonos, em sua maioria camponeses, recebendo lotes de cerca de 25 hec-
tares, em média. Tratava-se de uma populagao pobre, catdlica quase em sua
totalidade, e origindria majoritariamente do Norte da ltdlia. Vieram em fami-
lia porque essa era uma das exigéncias do governo brasileiro, que pedia imi-
grantes organizados em nucleos familiares, preferencialmente agricultores.

As colbnias, como ressalta Seyferth (1990), transformaram-se num
“microcosmo autossuficiente” na percepgao dos imigrantes e das geracoes
futuras. Esse fato levou, posteriormente, o processo de nacionalizagao brasileiro
adaratengdo especial a esses locais, considerados verdadeiros “quistos étnicos”

No final do século XIX e inicio do XX, a Italia vivia um periodo de gran-
des transformacgdes. A Revolucdo Industrial deixava marcas profundas nas
relacdes sociais, havia éxodo rural e fragilidade politica do Estado nacional,
recém-unificado em 1870. Muitas regides ainda desconheciam o conceito
de Estado italiano, a lingua nacional e outros elementos da construcédo da
nacao. As identificagdes se davam mais pelas devogdes a santos padroei-
ros, dialetos e outras marcas culturais do que pela ideia de uma identidade
nacional Unica chamada Italia. As pessoas se reconheciam como vénetos,
lombardos, mantovanos, trentinos, cremoneses, trevisanos, feltrinos, friula-
nos, entre outras origens regionais. Pode-se dizer que a nogédo de “italiano”
como identidade nacional genérica foi se desenvolvendo nas col6nias bra-
sileiras, na medida em que esses imigrantes passaram a conviver e interagir
com as populacgdes locais e regionais. Assim, a ideia de italiano passou a
fazer sentido (Zanini, 2006) e se tornou operante nas interagdes sociais.
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Essas familias eram geralmente numerosas, com muitos filhos.
Algumas eram familias extensas, outras recém-formadas, que também se
consolidaram para o processo migratério. Como narram Giulio Lorenzoni
(1975) e Andrea Pozzobon (1997) em suas memérias, traduzidas e publicadas
por seus descendentes, a saida das localidades italianas, a chegada ao porto
de Génova, a travessia maritima e os trajetos até as colénias eram longos,
demorados e carregados de emogdes, expectativas e desafios. Eles vinham
em familia, acompanhados de vizinhos e parentes, e nas coldnias buscavam
morar préximos uns dos outros, uma vez que falavam dialetos diferentes e
assim podiam se compreender e comunicar melhor. Giulio Lorenzoni, que
migrou aos 14 anos, tem um olhar surpreendente sobre o Brasil, registrando
detalhes preciosos da flora, fauna e das pessoas que encontrou. Para os imi-
grantes, a familia operava como um corpo coletivo, somando forgas, embora
fosse marcada por hierarquias, autoridades, tensoes e distingdes.

Como ressalta José de Souza Martins na obra A imigragéo e a crise
do Brasil agrario, do ponto de vista socioldgico, a migragéo nao seria apenas
a passagem de um espaco geografico para outro, “mas consiste na transicéo
do sujeito, sozinho ou em grupo, de uma sociedade para outras” (1973, p. 19).
Nesse aspecto residem muitas das complexidades dos processos migrato-
rios. Como conhecer, reconhecer e ser reconhecido em outras sociedades?
Como aprender os processos interativos e as etiquetas sociais necessarias
para a vida cotidiana? Segundo Santin (1996), a questdo do dépaysement
— termo que designa o fendmeno social, cultural e psicoldgico da ruptura
provocada pela migragdo — ainda deveria ser melhor estudada entre os
imigrantes. O dépaysement ocorre quando o migrante “repentinamente se
vé longe de seu pais, em terras estranhas e frente a habitos e costumes
diferentes” (Santin, 1996, p. 598). Na compreensédo da migragdo como um
“fato social total, como aponta Sayad (1998), é preciso olhar tanto para o
Estado quanto para as subjetividades e os corpos que migram. Séo vidas
que se deslocam, carregando historicidades, sentidos e experiéncias a com-
partilhar. Sdo corpos que sentem fome, frio, angustia, e que trazem consigo
marcas e desejos profundos.
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AS CRIANCAS NA IMIGRAGAQ ITALIANA

Quando pensamos na questdo da infancia, devemos ter em mente
que esta é uma classificagdo relativa e que se transformou ao longo da
histéria (Aries, 1986), assim como a ideia de juventude. Sdo construgdes
histdricas que passaram a fazer muito sentido no modelo de familia ociden-
tal e crista, que se foi tornando, progressivamente, cada vez mais nuclear.
Como ressalta Bourdieu (2019), a “juventude” é apenas uma palavra, ou seja,
trata-se de uma arbitrariedade socialmente construida.

Ao observarmos a migragéo italiana ocorrida no final do século XIX e
inicio do XX, percebemos a presenca de muitas criangas e jovens. Contudo,
nesse contexto, elas se perdiam na coletividade familiar. Essas criangas
eram filhas e irmas de alguém, sempre inseridas em um contexto patriar-
cal, no qual um homem se responsabilizava pela familia e seus integrantes.
O sobrenome agregava, sob sua protecdo e guarda, um coletivo humano
composto por homens, mulheres, criangas e jovens. Muitas criangas eram
batizadas e recebiam os sacramentos da religido cristd, pois havia o temor
de que, ao chegarem ao Brasil, ndo encontrassem religiosos catdlicos para
acompanhé-las (Pozzobon, 1997).

Como relata Andrea Pozzobon (1997), migrante que veio para a
regido central do Rio Grande do Sul em 1885, durante a travessia da Europa
para a América, as criangas eram alojadas junto as suas familias no vapor,
na terceira classe. Diz ele:

Finalmente, apinhados como enchovas [sic] em barril, acomo-
dam-se em beliches que lhes séo assinalados, em lugar Gmido,
escuro, com cheiro tdo nauseabundo que provoca nojo e horror.
Coisa incrivel se ndo fosse verdade. Uma viagem dessas, para as
criangas e os idosos, era muito prejudicial. Aquele que ler estas
paginas talvez considere pessimismo excessivo, mas, posso
garantir, é a pura verdade (Pozzobon, 1997, p. 65).

Andrea Pozzobon, homem letrado, com 21 anos, ao chegar em
Arroio Grande, na localidade da Col6nia Silveira Martins, abriu uma escola
onde atuou como professor, dedicando-se a alfabetizar os filhos dos colo-
nos. Estes pagavam uma pequena quantia pelo ensino, contudo, devido as
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dificuldades e conflitos locais, a escola acabou fechando. Em seu livro de
memodrias, Pozzobon detalha alguns acontecimentos, destacando especial-
mente os atritos entre a Igreja e a magonaria, que a época exercia forte
influéncia nas coldnias.

Giulio Lorenzoni, em suas memodrias, ao descrever a espera pela
travessia ocednica em Génova, na ltdlia, com 14 anos, narra:

As horas que eu passava na companhia dessas pessoas —
homens, mulheres, jovens e criangas — transcorriam rdpidas.
Todos ja estavam acostumados a nova vida do ‘dolce far niente”:
comer, beber e passear, mas todos ansiosos para que chegasse o
dia da partida para o tdo suspirado Brasil (1975, p. 22).

O autor também relata a angustia das maes com filhos pequenos
naquele momento de espera. Quando embarcam:

O barulho reinante ali, nessa primeira noite, é mais facil imagina-
-lo do que descrevé-lo. Uns choravam, outros gritavam, alguns
blasfemavam e grande parte rezava, pedindo a Deus sua pro-
tecdo. Ouviam-se cangdes de ninar das maes adormecendo os
filhinhos e estes, estranhando a infernal balbdrdia, choravam sem
cessar (1975, p. 26).

As poucas narrativas que se tem das criangas na travessia migrato-
ria e na saida da ltdlia, permitem aferir que estas eram sempre pensadas e
consideradas no interior da familia, especialmente junto a seus pais. Eram
silenciadas, ndo tinham voz, como ressalta Eliane Mimesse (2013) na obra
Bambini Brasiliani. Ao chegarem ao Brasil, os registros de entrada coloca-
vam o nome do homem responsével pelo nucleo familiar como o migrante e
os demais como seus dependentes. Assim, as mulheres e as criangas desa-
pareciam enquanto sujeitos reconhecidos autonomamente pelo governo
brasileiro, passando a ser alguém no interior de um coletivo, situados por
seus papéis sociais, de esposa, filhos, netos e outros vinculos familiares. Em
Sao Paulo, segundo estudos de Maria Silvia Casagrande Beozzo Bassanezi
(2013), as criancgas imigrantes eram classificadas por idade para facilitar
o controle dos gastos e isen¢des e também como forca de trabalho nas

89



SUMARIO

lavouras de café?, Ou seja, sendo a infancia e juventude categorias relativas,
observa-se que o mundo do trabalho e suas dindmicas também interfe-
rem na forma como estas sdo consideradas. E, na travessia, era comum a
morte de criancas devido as mas condigdes de higiene dos vapores. Destas,
somente tem-se o batismo nas pardquias italianas. Ficaram no mar, sem
rituais e nem registros.

INFANCIAS TRABALHADORAS:
0 MUNDO CAMPONES E SUA SOCIALIZAGAO PARA O TRABALHO

As criancas ou jovens, independentemente da idade, eram sociali-
zadas pela prépria familia para o mundo do trabalho. Corpos disciplinados
para o duro e pesado trabalho camponés desde a mais tenra idade. Aquelas
familias camponesas se organizavam na légica do trabalho coletivo, em
que a familia era uma unidade valorativa, mas também produtiva. Naquele
contexto, sob a autoridade paterna, os filhos trabalhavam no interior da
familia, lado a lado com os pais, desde muito pequenos. Desde bebés eram
levados junto aos pais para as lavouras, aprendendo a légica camponesa
e suas hierarquias e disciplinas. As decisdes eram tomadas na légica da
autoridade paterna, que escolhia os caminhos da propriedade e também
da prole. Como salienta Giuseppe Barea no Album Comemorativo do
Cingquentenério da Colonizagdo ltaliana, de 1925, os colonos tinham muitos
filhos, proles extensas, o que seria um simbolo de moralidade®* Segundo ele,

3 Para Bassanezi (2013, p. 2), “Os promotores da politica imigratdria brasileira consideravam o imigrante a partir
de doze anos apto ao trabalho e aquele abaixo dessa idade um futuro trabalhador. Na obtengao da viagem
subsidiada as normas prescreviam, entre outros critérios bem definidos, que a familia deveria possuir pelo
menos um membro do sexo masculino entre doze e quarenta e cinco anos de idade e, por conseguinte, 0s
imigrantes entrados no Brasil, inclusive os espontdneos (0s que vinham por conta prépria), eram classifi-
cados nas estatisticas em menores e maiores de doze anos. 0 que néo significa que, na pratica, imigrantes
com idades abaixo de 12 anos ndo assumissem a responsabilidade de contribuir com algum trabalho para a
sobrevivéncia da famflia”

4 Giuseppe Barea, no artigo La vita spirituale nelle Colonie Italiane dello stato, aponta que: “Si € vero che la
famglia numerosa € il termometro della moralitd di una popolazione, questa nota vd attribuita nel piti alto grado
ala nostra coldnia” (1925, p. 60). Tradugdo minha: “Se é verdade que a familia numerosa € o termdmetro da
moralidade de uma populagéo, esta nota vai atribuida no mais alto grau a nossa coldnia"
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havia familias com 12, 18, 20 e até 22 filhos. Esses filhos eram forga de tra-
balho para a manutencdo da condigdo camponesa, fato que também os
trouxe da Itélia para o Brasil, pois 1d j& ndo havia terras para os filhos e
eles seriam socializados na compreensao valorativa do trabalho enquanto
"virtude étnica"” (Zanini; Santos, 2009).

A ideia de lazer, de tempo livre ou mesmo de tempo desperdigcado
nao fazia parte da realidade das familias de imigrantes e seus descendentes.
Eles precisavam pagar a terra, comprar mais terras para a prole extensa e
acumular capital, pois haviam vindo ao Brasil em busca de ascensao social.
A socializagédo das criangas dava-se por meio do trabalho no interior do
mundo familiar, refletindo uma divisdo sexual do trabalho, na qual existiam
tarefas especificas para homens e para mulheres. As habilidades (Ingold,
2008, 2010) eram aprendidas no cotidiano.

Nessa légica, embora as mulheres nao herdassem a terra, traba-
lhavam nela e ajudavam a familia a acumular capital para que os homens
pudessem adquirir terras e, tendencialmente, formar novos nucleos familia-
res. A rotina de trabalho das mulheres era extensa, e as maes conclamavam
os filhos mais velhos, especialmente as mulheres, a cuidarem dos mais
jovens. Elas também ficavam responsdveis pela alimentagdo, pela roupa,
pela casa e por uma série de atividades consideradas "femininas”

As meninas eram assim preparadas para os trabalhos da lavoura
e para as tarefas domésticas. Estudar foi privilégio de muito poucas, espe-
cialmente nas primeiras décadas do processo colonizador. Antes disso,
precisavam aprender a capinar, plantar, colher, reconhecer o solo, as esta-
¢Oes e viver da terra, costurar, rezar, cozinhar, trancar a palha, entre tantas
outras atividades que delas se esperava. Também aprendiam a domesticar
animais e a prover a familia com alimentos, comidas e utensilios feitos por
elas mesmas, como cestos, vestimentas, chapéus e outros objetos Uteis
para a vida cotidiana.

Além disso, a familia precisava produzir excedentes para venda nos
nidcleos urbanos mais préximos. Como ressalta Umberto Ancarani, a vida
social dos colonos era bastante limitada. Diz ele:
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A vida social do colono é limitada as funcgdes religiosas dos dias
festivos. Nos domingos, todos vém, os de mais longe a cavalo,
para assistir a missa da igreja parochial: homens, mulheres,
rapazes e meninos, conversando em veneto entre eles, enchem a
praga da igreja, de modo que d4 a mesma uma idéa dos peque-
nos lugares do veneto. E nos domingos que, apds a missa, 0s
colonos fazem suas compras nas lojas visinhas (19147 p. 4)5.

No processo socializador das criangas, era comum gue lhes fossem
dados, como "brinquedos’, enxadinhas, panelinhas e outros objetos que
remetiam ao mundo do trabalho. Em entrevistas realizadas com descen-
dentes de imigrantes italianos na regido central do Rio Grande do Sul, o
pegueno numero de narrativas sobre brinquedos sempre se relacionava ao
universo camponés. Bonecas feitas de espigas de milho, carrogas feitas com
restos de madeira, casinhas e outros objetos serviam para ensinar, de forma
lddica, o futuro das criangas: a lavoura, a casa e os cuidados com os filhos.

Além do mundo do trabalho, a educacgéo das criangas priorizava a
religiosidade catdlica, que configurava a visdo de mundo dessas comuni-
dades. No ambito da socializagdo familiar, também se desenvolvia o gosto
(Bourdieu, 1983), orientando as criangas para a reprodugao daquele mundo
especifico, com seus valores, rotinas e papéis definidos. No comer, no vestir,
no educar, no rezar, no poupar e no trabalhar, desenvolviam-se expectativas
e sentidos de mundo para as criangas no interior das familias.

E importante observar, contudo, que nos imigrantes italianos que se
estabeleceram em zonas urbanas, a socializagcdo se desenvolveu de forma
um pouco diferente, embora a religiosidade e o apego ao trabalho permane-
cessem os mesmos. Eliane Mimesse Prado (2020), em seus estudos sobre
as infancias dos migrantes italianos em Sao Paulo, destaca a importancia
dos jogos e outros aprendizados.

No mundo camponés, os jogos também existiam, mas eram limita-
dos ao espago além do trabalho, que era considerado prioridade. Nos filés
— encontros noturnos entre familias —, eram comuns os jogos de baralho
e outras atividades lldicas. Esse lazer ocorria entre propriedades vizinhas,
quando ainda n&o havia luz elétrica nem televisdo. As familias se visitavam
para comer, beber e se atualizar sobre assuntos coletivos.

5 A grafia original do documento foi mantida.
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Quando ainda vivia em uma colbnia italiana no interior de Tuparendi,
no Rio Grande do Sul, na década de 70, tive a felicidade de participar de
muitos filés. As caminhadas noturnas, iluminadas por lanternas ou lam-
parinas, os sons da mata, as histdrias contadas, os cantos e a alegria da
sociabilidade regrada eram elementos muito importantes na convivéncia
entre familias que residiam préximas, mas nao tao préximas a ponto de se
visitarem com frequéncia.

As trocas de plantas, receitas, mudas de temperos e chés, artesana-
tos — todo um universo era apresentado as criangas, que aprendiam muito
observando e experimentando. Quando a televisdo chegou a zona rural,
trazendo as novelas, os filds foram aos poucos escasseando.

EDUCACAOQ FORMAL, SO PARA POUCOS

Hé& que se considerar, igualmente, como aponta Renzo Grosselli, qgue
em 1881, segundo a Enciclopédia Treccani, havia na Italia um percentual de
cerca de 62,08% de analfabetos (1987). Ou seja, a educagéo formal e o letra-
mento ainda ndo estavam disponiveis ou eram desejados por todos. Esses
percentuais de analfabetismo, em terras brasileiras, aumentaram, uma vez
que nado havia escolas em todas as col6nias. Para Terciane Luchese e Lucio
Kreutz (2012), as dificuldades das primeiras escolas nas zonas das coldnias
foram imensas, incluindo a falta de professores e de incentivo para que
as criangas estudassem. Ainda, como salienta Giulio Lorenzoni, em suas
memodrias, 0s professores

Precisavam entdo conformar-se com o melhor que houvesse,
pois ndo eram professores formados os que iam lecionar, mas sim
0s que, na Italia, tivessem recebido uma razodvel instrugao e que,
mediante mddica retribuicdo, se sujeitassem a desempenhar a
ardua e dificil tarefa de mestre, o que procuravam fazer de melhor
maneira (1975, p. 126).

Como ressalta o professor Umberto Ancarani (1983), em visita a
Colbnia de Caxias do Sul, em 1905, além do isolamento e da precariedade em
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que viviam os colonos, a educacado nao era algo prioritario®. Havia comida,
mas faltavam outros elementos para uma vida mais digna. Para ele, “pais e
filhos encontravam-se tdo mal vestidos, que pareciam mendigos” (1983, p.
51). H& que se observar que a religiosidade catdlica tinha um papel muito
importante na vida daquelas comunidades. Sendo assim, quando educacgéo
e religiosidade se uniram nas coldnias, houve um maior apelo para o envio
dos filhos as escolas, pois ela domesticava e instruia ao mesmo tempo.

Na regiao central do estado do Rio Grande do Sul, isso ocorreu espe-
cialmente com a chegada dos padres palotinos, que logo se expandiram e
criaram instituicdes de ensino na regido. Posteriormente, quando o Estado
brasileiro levou escolas para as regides de colonizagao italiana e durante o
processo de nacionalizagao, foi por meio das criangas e jovens que muitas
familias conheceram a lingua portuguesa e elementos histéricos do Brasil.
Se antes a escola italiana trazia uma dimenséo da Itdlia para o Brasil, com
as escolas nacionalizadas, o0 movimento ocorreu no sentido inverso. Eram
as criangas a ensinar portugués para seus pais. Elas e os jovens assumiram
um papel importante nas relagdes para fora da col6nia.

A nacionalizagdo do ensino infantil se deu de forma mais clara e
agressiva durante o Estado Novo. L., moradora de Santa Maria, entrevistada
por mim em 1998, quando tinha 50 anos, contava que o periodo do Estado
Novo (1937-1945) foi complexo para as criangas e que, em sua familia, "o
pai ndo incentivou a gente a falar o dialeto que ele sabia, entdo o que eu
aprendi do dialeto foi ouvindo o pai falar com seus amigos e ouvindo outras
pessoas falarem" Nesse periodo, e também no da Il Guerra Mundial (1939-
1945), houve prisdes para quem falasse seus dialetos, o que levou muitos a
optarem pela educacao formal dos filhos para que eles pudessem aprender
0 portugués na escola e ensinar em casa, para a familia toda. Os nonos
(avés) que nao conseguiam aprender o portugués tinham que ficar em casa,
escondidos, pois havia temor de que fossem presos. Nem mais a missa iam.

As escolas financiadas pelas comunidades ou aquelas que tiveram o
privilégio de receber auxilio da Italia tinham, segundo De Boni, por parte das
autoridades italianas, o objetivo de combater o “acaboclamento” e também

6 Diz ele que, "mas poucos sd0 0s pais que ddo verdadeira importancia a instrugdo e a educagdo. Para muitos,
estas sdo palavras sem sentido” (1983, p. 56).
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manter uma nogéo de italianidade, de pertencimento ao mundo italiano (De
Boni, 1987, p. 218). As congregacdes religiosas que vieram para o Rio Grande
do Sul, acompanhando os processos migratdrios, criaram escolas e semina-
rios, possibilitando o acesso a educagéao formal via religiosidade’.

Como me ressaltava uma descendente de imigrantes italianos que
hoje estaria com 92 anos, sua educacéo se deu de uma forma muito sacri-
ficada. Ela queria muito estudar e os pais, reconhecendo seu potencial, per-
mitiram que estudasse, indo morar na casa de outra familia. Nessa familia,
ela, ainda crianga, cuidava das outras criangas da casa, menores que ela.
Para ir a escola, sem sapatos, caminhava quildbmetros descalca. E, nas suas
memodrias, os estudos se misturavam ao frio e a dor nos pés. Essa senhora
tornou-se professora rural posteriormente. Ambas as familias permitiram
que ela continuasse estudando, tendo, contudo, que cuidar da casa e das
criangas da familia adotiva até seu casamento.

Outro elemento importante das escolas e da vida nas infancias entre
os descendentes de imigrantes italianos eram os castigos. Havia os casti-
gos fisicos, como palmadas, tapas, puxdes de orelhas, surras com objetos
e outras violéncias, bem como os de outra natureza, mais simbdlicos, mas
igualmente humilhantes, como os xingamentos verbais. A repreensao pode-
ria vir dos pais e parentes, dos padres e dos professores. Como apontam
Helenise Sangdi Antunes e Valeska Oliveira (1997), em suas pesquisas em
educagao na regido central do Rio Grande do Sul, os professores também
podiam bater nas criancas, visando o aprendizado e a disciplina. Em minhas
entrevistas com descendentes de imigrantes italianos, também ouvi mui-
tos relatos de castigos durante a infancia, tanto no universo doméstico
como na escola. Bater nas criangas, humilha-las e castiga-las eram prati-
cas consideradas fortalecedoras e corretivas do cardter e positivas para a
vida. Especialmente no periodo do Estado Novo (1937-1945) e da Il Guerra
Mundial (1939-1945), quando era proibido falar italiano, os castigos se
davam de forma mais acentuada, pois os pais, temendo as represdlias poli-
ciais, controlavam as falas das criangas que ainda nao falavam o portugués.

7 Segundo Golfetto, “A Igreja aproveitou a boa aceitagao dos colonos e fez da escola um instrumento de preser-
vagao da religiosidade. Lutou contra o analfabetismo, porque entendeu que se permanecessem analfabetos,
0s colonos ndo se manteriam fiéis a Igreja” (1994, p. 83).
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3 berco da colonizagéo italiana para a regido central do estado, obser-
va-se 0 quanto o castigo fisico era cotidiano, como apresentado numa

fala de uma descendente:

Eu gostava de estudar, mas a professora era muito tirana.
Qualqguer olhadinha para o lado e tava pronto: a professora vinha
com uma vara de vime e batia com forca na cara da gente. Eu ndo
sei por que ela fazia isto até com aqueles que ndo incomodavam
muito. O que restava prad gente era ficar bem quietinhos e ndo
incomodar mais. Nunca mais... Sendo era mais varada na gente.

Seu C,, por mim entrevistado em 1999, quando morava em Santa
Maria e tinha 68 anos, contava-me que sua infancia em Vale Véneto, loca-
lidade de colonizacéo italiana, foi marcada por disciplina, especialmente
na escola. Disse ele:

[...] porque nés dentro da escola antes de entrar era em fileira, se
entrava e se ficava em pé até a professora entrar. E se saudava
a professora, ela fazia uma oragé@o. S6 depois que se sentava
e comecgava. Se era aula, era um siléncio que ndo podia fazer
qualquer arte porque a vara pegava, esse era o castigo. E se
alguém cometesse um ato ou uma coisa, apanhasse e ficasse
bem quieto. Porque se fosse falar com o pai, tomava uma outra,
outra surra daquelas.

Ou seja, quanto mais calados e silenciados, melhor se compreendia
que estavam bem educados. A obediéncia e o siléncio eram marcas impor-
tantes de bons pais educadores de origem italiana. Criancgas desobedientes
simbolizavam falta de autoridade e de respeito, apontando que aqueles pais
talvez ndo tivessem aptidao para educar bons filhos, cristdos e obedientes.
As questdes de honra envolviam a familia toda. Assim, meninos e meninas
eram muito vigiados e castigados para que se condicionassem aos valores
e regras coletivos e ndo expusessem as familias aos olhares publicos de
constrangimentos coletivos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Objetivou-se, por meio deste artigo, apresentar um pouco do trata-
mento dado as criangas e jovens no processo histérico da imigragao italiana
para o Rio Grande do Sul. Tratava-se de uma migragdo ordenada, negociada
entre governos (italiano e brasileiro) e que, no sul do Brasil, tornava os imi-
grantes homens proprietarios de terras. Nestas propriedades de, em média,
25 hectares, reproduziram a condigdo camponesa e buscaram ascender
socialmente, motivo que os trouxera ao Brasil. Ali trabalhavam em familia,
incansavelmente, para pagar a terra e, posteriormente, acumular capital
para adquirir mais terras.

Nos registros oficiais, as criangas aparecem no interior das fami-
lias, sendo apresentadas como filhas de alguém, irmas de alguém, sempre
tendo um responsdvel homem, de preferéncia. Elas enfrentaram as rup-
turas do processo migratério junto a seus pais: o frio, a fome, 0 medo do
desconhecido e as frustragdes. L4 estavam elas, e, quando chegaram na
terra tdo esperada, trabalharam ao lado dos pais nas lavouras, limpando a
terra, capinando, semeando, colhendo, transformando aquele espago num
universo camponés. Aprendiam, na prética, e desenvolviam habilidades
para o mundo camponés e suas rotinas. Nesse sentido, a escola ndo era
algo prioritario, como apontam os relatos e registros da época. Quando
o Estado brasileiro nacionalizou a educacéo, a escola passou a ser mais
visualizada como algo proveitoso, pois ensinava o portugués, algo que os
colonos almejavam, especialmente depois dos acontecimentos do Estado
Novo (1937-1945) e da Il Guerra Mundial (1939-1945). Os filhos, aprendendo
portugués nas escolas, ensinavam seus pais e irmaos em casa.

Por meio de uma rigida disciplina para o trabalho, baseada na auto-
ridade paterna, as criangas imigrantes e as descendentes de imigrantes
italianos foram instruidas na fé catdlica e na obediéncia. Socializadas para a
familia, vivendo em familia, trabalhando em familia, as criangas assumiram
responsabilidades muito cedo. Nisso, a educagéo formal nas escolas, embora
almejada, nem sempre foi possibilitada, especialmente para as mulheres.
Compreendo que mais estudos deveriam focar nesses personagens e olhar
com mais cuidado, nos documentos, registros e memérias, como aquela

97



SUMARIO

infancia se desenvolveu. E também olhar para aquelas criancas que, quanto
mais caladas estivessem, melhor avaliadas seriam. Caladas, apanhavam em
casa e na escola. Sofriam muitas violéncias e castigos e, assim, aprendiam
0 que seria a vida em sociedade, entre disciplinas e expectativas.

Em suma, muitos de nds, ao olhar para nossas préprias familias,
podemos enxergar, em nossos antepassados, aquelas criangas migrantes.
Compreender o que foi vivido, as normas e condutas histdricas, e reco-
nhecer suas vozes, ao menos em nossos estudos, pode ser algo libertador
também. Toda migracdo € uma ruptura, € desconhecido, é incerteza. E, por
sorte, aquelas criangas estavam em familia, com seus coletivos. Imagina-se,
entdo, o que ndo passam e sentem criangas que migram sozinhas?
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A chegada em outro pais constitui um momento singular na vida
de qualquer imigrante, marcado pelas diferengas culturais e incertezas.
Num mundo no qual as desigualdades e os conflitos se acentuam, as
mudancgas para outras localidades em busca de melhores condigbes de
vida sdo um fenémeno crescente. As criancas representam grande parte
dos imigrantes que, sem que tenham escolha, sdo retiradas abruptamente
de seus convivios sociais e familiares. Neste artigo, buscaremos discutir as
nuances da imigracé@o na perspectiva da crianga e, para tal, nos debruga-
remos em estudos sobre o tema, bem como nas memdrias de dois jovens
professores de origem peruana que, quando criangas, imigraram com suas
familias para o Brasil.

CRIANGAS EM DESLOCAMENTO

A dindmica dos deslocamentos se altera de acordo com o periodo
e a motivagdo para a imigragéo. No relatério da International Organization
for Migration (IOM)?, agéncia da ONU ligada a migragao, é possivel obser-
var que os desafios persistem. As pesquisadoras Marie McAuliffe e Linda
Oucho, autoras do estudo, afirmam que, embora os deslocamentos sempre
tenham existido e fagam parte da histéria da humanidade, o nimero de indi-
viduos deslocados devido a conflitos, violéncia, desastres e outros motivos
aumentou de forma a alcangar os maiores niveis registrados nos ultimos
tempos, chegando a 117 milhdes de pessoas (McAuliffe; Oucho, 2024).

O relatério da IOM afirma que, em 2020, havia 281 milhdes de
migrantes internacionais em todo o mundo, representando 3,6% da popu-
lagdo mundial. Destes, 28 milhdes sdo criangas migrantes internacionais.
Estima-se que apenas na regido da América Latina e Caribe existam 9
milhdes de criangas que vivem fora dos seus paises de origem (Bueno, 2024).

Na América do Sul, as mudancas para outras localidades continuam
elevadas, na chamada migragéo intrarregional, incluindo a migracao laboral.

8 Disponivel em: https://braziliom.int/sites/g/files/tmzbdl1496/files/documents/2024-05/world-migration-
report-2024.pdf. Acesso em: 16 jul. 2024,
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O relatdrio aponta, no entanto, que, apesar de elevadas, “as recentes mudan-
¢as politicas em alguns paises poderdo ter implicagdes de longo alcance
para os migrantes dentro e fora da sub-regidao” (McAuliffe; Oucho, 2024, p.
89, tradugao nossa®).

Em relatdrio da Unicef de 2024, elaborado pela pesquisadora Olivia
Bueno, partindo de pesquisa sobre imigragdo infantil e deslocamento na
América Latina e Caribe, sdo analisados os impactos dos padroes migraté-
rios e dessas dindmicas na vida das criangas. A pesquisadora atenta para o
lugar da crianga nesses estudos, sendo que as investigagdes muitas vezes
ndo conseguem abordar as perspectivas das criangas:

As primeiras pesquisas muitas vezes tratavam as criangas como
meras extensdes de seus pais; mais tarde, o foco foi sobre crian-
¢as que viajam desacompanhadas e sé nos Ultimos anos é que
as investigagdes comegaram a analisar a situagé@o das criangas,
suas necessidades e perspectivas, tanto sozinhas quanto em
familia. Mesmo quando as suas necessidades sdo consideradas,
muitas vezes as prdprias perspectivas das criangas sé@o igno-
radas. No entanto, embora escassas, as pesquisas realizadas
com criangas mostram que elas tém agéncia (Bueno, 2024, p.
3, tradugdo nossa)™.

A pesquisadora Maria Licia Fabiano alerta para as especificidades
das infancias migrantes: “geralmente esse grupo é invisibilizado pela figura
do ‘trabalhador migrante; ocupando um espaco secundério e desconside-
rando que sdo agentes portadores de direitos com seus proprios enfrenta-
mentos” (2021, p. 519).

Para avangar na compreensdo sobre a migragao infantil, € preciso
olhar pela perspectiva das préprias criangas. Ouvir as criangas e as pessoas
que passaram pela experiéncia quando criangas contribuird para compre-
ender o mundo partindo das experiéncias das préprias criangas e nao pela
l6gica do adulto, pois “as criangas perturbam e desafiam o reducionismo

9 'I..] recent policy changes in some countries could have far-reaching implications for migrants in and outside
the subregion”
10 “Early research often treated children as mere extensions of their parents, later focus was on children traveling

unaccompanied and only in recent years has research come to look at children’s needs and perspectives both
alone and in families. Even where their needs are considered, too often children’s own perspectives are ignored.
However, the little research that has been conducted with children shows that they do have agency”
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nao correspondem a realidade empirica” (Bueno, 2024, p. 19, tradugao nossa).

A autora enfatiza que, para analisar o fendmeno das migragoes e pen-
sar em alternativas efetivas, é preciso consultar as vozes das criangas por meio
de pesquisas qualitativas para compreender suas experiéncias subjetivas.

FRONTEIRAS?

O Brasil tem ligagéo terrestre com dez paises da América do Sul.
O estado do Acre, no extremo oeste do pais, faz fronteira com o Peru e a
Bolivia. Com uma é&rea de fronteira de 2183 km de extensao, a maior parte
desta é com o Peru (quase 72%). Representa uma zona delicada devido aos
diferentes interesses dos sujeitos que convivem na regido:

Desde a década de 1980 que o dominio sobre a forma de organi-
zagdo do territério fronteirigo esté dividido entre os indigenas, a
populagéo ribeirinha, coletores ndo indigenas, pequenos comer-
ciantes e populagdo em transito (imigrantes, vendedores, viajan-
tes, traficantes de droga, contrabandistas) (Machado; Ribeiro;
Monteiro, 2014, p. 17).

Além de ser via de entrada no pais para muitos imigrantes venezue-
lanos, haitianos, peruanos e bolivianos que seguem em diregéao aos grandes
centros urbanos, o Acre acolhe diversos imigrantes oriundos de varios pai-
ses da América Latina, conforme aponta Jakob (2011, p. 93):

A situagdo econdmica um pouco melhor de alguns paises, mesmo
com a recorréncia dos ciclos de crise, faz com que se alterem os
principais destinos ao longo do tempo. [..] Considerando a situ-
agao especifica da Amazbnia, além dos deslocamentos de curta
distancia nas dreas de fronteira internacional, observou-se a che-
gada de estrangeiros em vdrias partes do territdrio.

Sobre o trénsito na regido de fronteira entre Acre e Peru, observa-se
que o fluxo de imigrantes se baseia, sobretudo, na demanda de mao de
obra para o trabalho em atividades agropecuérias, em dreas desmatadas
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borracha, castanha e madeira, mas também

[..] os fluxos imigratérios de grupos indigenas e nao indigenas
de outras regides do Peru se dirigiram a zona de fronteira, em
busca de melhores oportunidades de trabalho ou por expulsdo de
suas terras origindrias. E esse processo que impulsiona a ‘frente
indigena, um tipo de mobilidade encontrada em outros segmen-
tos de fronteira na Amazdnia Sul-americana. Frentes indigenas
podem ser identificadas tanto no Peru quanto no Acre —nos
casos de Santa Rosa do Purus (Acre) e Puerto Esperanza (provin-
cia do Alto Purus, departamento de Ucayali) (Machado; Ribeiro;
Monteiro, 2014, p. 20).

As delimitacdes fronteirigas sao muito sutis devido a densidade da
floresta amazoénica, sendo a BR-317 — Rodovia Interoceénica ou Estrada do
Pacifico, como é conhecida — a Unica via pavimentada que conecta o Brasil
ao Peru e a Bolivia. Os rios também desempenham um papel importante no
transporte nessas localidades.

Os dois professores que compartilharam suas memdrias de infancia
neste texto adentraram, quando tinham dez e quatro anos, no inicio dos
anos 2000, o territério brasileiro pelo Rio Purus, afluente do Rio Solimoes.
A chegada foi pelo municipio acreano de Santa Rosa do Purus, que possui
populagdo atual de 6,7 mil habitantes, com baixa taxa demogréfica: 1,09
hab./km? de acordo com o Censo de 2022. E um dos municipios “isolados”
do estado do Acre, pois ndo tem conexdo com a malha rodovidria brasi-
leira, sendo o acesso por barco (de 3 a 4 dias, de acordo com a época do
ano) ou avido bimotor. Circundado por diversas aldeias de diferentes etnias,
no municipio é possivel ouvir varios idiomas indigenas e o espanhol, além
do portugués. Por ser o primeiro municipio em territério brasileiro naquela
regido, esses Varios sujeitos coabitam a cidade, usufruindo dos escassos
servigos oferecidos. Jakob (2011, p. 102) identificou uma variagdo nos des-
locamentos dos migrantes oriundos do Peru, que buscam as capitais, mas
também a fixacdo de residéncia em outras cidades:

[...]diversos outros municipios, nao capitais, apresentaram impor-
tante participagdo na migragdo de origem peruana, evidenciando
certa diversificagdo dos destinos. Pode-se afirmar que sdo dois
grupos diferentes de movimentos. Por um lado, os movimentos
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realizados nas areas de fronteira, principalmente nos estados do
Acre, Amazonas e Rondoénia e, por outro lado, a mobilidade em
diregdo a centros urbanos maiores, como € o caso de Manaus.

E preciso considerar os deslocamentos dentro do pais de acolhida,
quando o imigrante continua o trénsito em busca de melhores condicdes,
conforme veremos nos dois casos a serem analisados.

TINHA UMA BARREIRA ALI..

Como docente na Universidade Federal do Acre (UFAC), lecionando
disciplinas relacionadas aos componentes Arte e Infancia em turmas de
Licenciatura em Pedagogia, no interior do estado do Acre, tenho tido con-
tato com realidades bastante distintas daquelas dos grandes centros do
pais. Apesar de compartilharem a mesma sala de aula, a diversidade entre
os estudantes é grande. Conheci, em duas cidades/turmas diferentes, mui-
tos estudantes estrangeiros. Em conversas com a turma, os outros estu-
dantes informavam quem era estrangeiro, talvez como uma forma de cui-
dado ou de distingéo.

De modo a compreender as sutilezas da imigracdo na perspectiva da
infancia, registrei relatos de dois jovens professores de origem peruana que
migraram com suas familias para o Brasil quando eram criangas. O intuito foi
buscar, nesses relatos, indicios e fragmentos de memdria da chegada ao Brasil,
dos primeiros meses de adaptacéo e de como cada um experienciou a migra-
¢do. Embora a mudancga de pais nao tenha representado, geograficamente,
longas distancias, do ponto de vista cultural e social, as diferencas foram de
grandes proporgdes. Por meio de seus relatos, problematizarei as questoes
que permeiam a imigragao sob o ponto de vista das memdrias de infancia
desses sujeitos e o papel da escola como possivel agente de acolhimento.

Durante a realizagao das disciplinas acima citadas, convivi diversos
dias com os estudantes e os convidei para uma entrevista sobre a chegada
deles ao pais. Ambos aceitaram prontamente. As entrevistas semiestrutura-
das aconteceram por meio dos recursos Google Meet e WhatsApp e foram
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compostas por 13 perguntas sobre as memorias de infancia relacionadas a
chegada deles ao Brasil: com quem vieram, o motivo da vinda, as primeiras
lembrancas, os sentimentos na adaptagédo, se havia alguma estrutura ou
apoio, a relagdo com o novo idioma, como foi na escola e o sentimento
atual em relacéo a ser estrangeiro. Pelo viés da pesquisa qualitativa, as per-
guntas eram um disparador para os relatos, podendo o entrevistado narrar
como lhe parecesse mais adequado, enfatizando os aspectos que julgasse
necessarios, trazendo sua prépria perspectiva do vivido (André; Lidke,
1986). Apesar das quase duas décadas apds as vivéncias, os jovens adultos
nao demonstraram dificuldade em narrar suas memorias de infancia. Nesse
sentido, como apontam Daure, Reyverand-Coulon e Forzan (2014, p. 94):

[...] as primeiras impressdes que o imigrante tem no que con-
cerne ao palis de acolhimento podem ser facilmente descritas por
ele vérias décadas depois [..]. Na situagdo em que se encontra
o imigrante quando chega pela primeira vez no pais de acolhi-
mento, onde nada é familiar, a perda das referéncias, como, por
exemplo, a lingua, os espacos, os odores e 0s sabores.

Para a andlise dos dados, optei por entremear os relatos dos dois
sujeitos de acordo com os temas abordados, aliando-o0s aos estudos sobre
infancia e imigragao, buscando semelhangas e distingdes nas experiéncias
vividas. Ana esté concluindo o curso de Licenciatura em Pedagogia na UFAC,
no municipio de Sena Madureira - AC. Nascida em Lima, capital do Peryu,
migrou com seus pais quando era bem pequena para a Selva, como é cha-
mada a regido amazdnica no lado peruano. Chegou ao Brasil aos dez anos.

David é pedagogo formado pela UFAC, pelo Parfor (Programa
Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica)", e atua como
professor na educagao bésica no municipio de Santa Rosa do Purus - AC.
Nascido no pequeno municipio peruano de Puerto Esperanza, filho de méae
peruana indigena da etnia Jaminawa e de pai peruano, teve dois momentos
de migragao. Na primeira vez, chegou ao Brasil aos cinco anos, morando por
cinco anos na zona rural de Sena Madureira - AC, e retornou com 14 anos,
passando a viver em Santa Rosa do Purus - AC.

1 0 Parfor é uma agdo da Capes que visa contribuir para a adequagao da formacao inicial dos professores em
servico na rede publica de educagao basica por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a
area em que atuam.
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melhores condigdes de vida. O pai de Ana ja havia estado no Acre e retor-
nou ao Peru para buscar a familia. No caso da familia de David, foi diferente:

ao Brasil:

amigavel, buscava melhorar minha comunicagao, e isso me ajudou bastante'.

Minha vé indigena j& vivia aqui no Brasil, em Sena Madureira
[AC]. A gente veio para um passeio e ai meu pai decidiu ficar. Foi
trabalhar nesta dita coldénia Monte Cristo. [mas] O pai decidiu vol-
tar pro Peru. Ficamos cinco anos aqui, estavamos acostumados
com a cultura daqui, j& conseguimos nos adaptar. Quando volta-
mos pro Peru, foi tranquila a adaptacéo, nos receberam normal.
Al depois ficamos quatro anos no Peru e meu pai decidiu voltar,
mas foi mais tranquilo porque a gente ja conhecia (David, 2024).

Ambos narraram que o principal obstaculo foi a barreira da lingua.
David observou que as pessoas da zona rural foram acolhedoras, diferente
das da zona urbana: “"Sempre ha pessoas que ajudam. Quando a gente tem
realmente o interesse de aprender, nada € impossivel' Para se adaptar, David
acredita que sua personalidade também contribuiu, e disse: "Eu sempre fui

n

Ana, que tinha dez anos na época, lembra-se com detalhes da vinda

Cheguei com meus pais e meus trés irmaos. Cheguei com uma
tristeza em meu coracgéo porque era tudo novo, ndo conhecia as
pessoas. Anteriormente meu pai j& tinha vindo, e ele sabia das
oportunidades que tinha por aqui no Brasil, e ai vendeu tudo o
que tinha |&. Ficamos ainda alguns dias no aeroporto porque as
viagens estavam sendo adiadas, canceladas. Ai a mae colocou
nossas coisas, todas nossas bagagens dentro de saco. Ainda no
dia da viagem, meu irmao mais velho tinha ido comprar um saco
pra colocar umas coisas que estavam amontoadas, ai o avido
tinha vindo e ele tinha ficado. Minha mae ficou preocupada, todo
esse desespero. Mas com a graga de Deus ele conseguiu vir no
outro voo. Entdo nds chegamos em Puerto Esperanza, a gente
veio de Pucalpa para Puerto Esperanza. L4 ficamos um dia e no
dia seguinte pegamos o barco. A familia toda foi pra Santa Rosa
[do Purus - AC - Brasil]. Assim que nés chegamos, eu me lem-
bro que tinha poucos habitantes, a gente j& chega com aquela
impressdo de medo, de ficar curiosa olhando as pessoas, o0 que
vao dizer da gente, eu senti ainda um pouco aquele sentimento
de tristeza, né? Saudade da familia que tinha ficado no Peru, nés
ndo tinhamos nenhuma casa, nenhum parente, nenhum familiar
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soas, entdo nds ficamos morando por alguns dias na casa de um
amigo dele, do meu pai (Ana, 2024).

Nesse relato, Ana apresenta algumas das dificuldades dos trajetos
aos quais os imigrantes estao sujeitos: o desapego compulsério dos bens
materiais e dos vinculos afetivos no pais de origem. Ela logo percebeu que
aprender o idioma seria o primeiro degrau para sua adaptacdo. Ana narra
as primeiras imagens que viu ao chegar no Brasil e as primeiras impressoes
das diferengas culturais, observadas sob a ética de uma crianga de dez anos:

Quando eu cheguei, bem na chegada mesmo, para entrar na
cidade de Santa Rosa, quem vem de barco, tem uma praga, tem
algumas quadras de areia... A rua principal era de tijolinho e ndo
de asfalto.. As pessoas assim gostam da danca.. como onde nés
ficamos tinha uma TV, eu assistia muito, foi na época que tinha o
Carnaval. Entdo eu vi como as pessoas.. porque |4 é raro, dificil
assim de eu poder estar 14 no Peru, sair, ver alguma pessoa dan-
¢ando, nunca fui pra festa. E TV, I& no Peru nds nunca tivemos.
Entdo quando eu cheguei tinha TV, ai eu vi mesmo o pessoal dan-
¢ando, diferente esse modelo de roupa, de vestimenta, de movi-
mento... nunca tinha visto uma pessoa rebolar tanto como aqui
no Brasil [risos]. Entdo essas lembrangas assim dessas culturas
diversificadas aqui no Brasil, e como a mulher, o homem, séo mais
livres, digamos. Pessoas que gostam mesmo de se mostrar, de
fazer coisas que eu nunca tinha visto no Peru.

Ela narra também que, no inicio, estavam hospedados na casa de
uma familia peruana e, assim, falavam espanhol: “Ficamos um pouquinho
mais acomodados, digamos" Apds esse periodo na casa do amigo do pai,
tiveram que encontrar uma alternativa, e conta que, na época, a igreja que
frequentavam estava fechada:

Como a familia era grande, meu pai conversou com uma irma [da
igreja] e ela cedeu a igreja. Al nds ficamos ainda por um longo
periodo morando na igreja. Tudo era bem novo para mim, eu
me sentia muito assim, com aquele sentimento de rejei¢do, né?
Porque a gente ndo pode brincar a vontade, a gente ndo pode
se aproximar [de] muitas pessoas porque a gente ndo entende,
a gente ndo sabe falar, entdo toda essa comunicacéo, todo esse
sentimento foi acumulando na gente, ai a gente evitava de sair,
assim mais ficava em casa.
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estratégia para aprender a lingua, pois, além de um desejo de adequacéo
ao novo, precisava contribuir para a subsisténcia da familia:

[...] tinha que sair para comprar, trabalhar, vender alguma coisa...
Quando nds chegamos néo tinha nenhum trabalho, entdo meu
pai as vezes ele ia na coldnia de alguém que oferecia pegar um
limédo, alguma coisa que tivesse na coldnia da pessoa e eles tra-
ziam para ndés sair vender. A minha irma mais velha, ela j& sabia
um pouquinho o idioma, [porque] anteriormente ela tinha vindo
j& com meu pai [para o Brasil], entdo foi um pouqguinho mais facil.
Eu safa para vender e ia atrds dela, ela oferecia e af fui j& apren-
dendo, olhava, comparava o que que ela estava dizendo para
poder assimilar o portugués com o espanhol. Entdo fui apren-
dendo aos poucos. Entao foi assim que foi evoluindo. [...] assim,
aos poucos, eu ja fui deixando um pouquinho o medo. E também
a preocupacgdo da nossa situagao foi deixando a gente ter que
sair, porgue nossa condi¢do estava precisando, é de ter de sair,
porque se eu ficar s6 em casa a gente vai passar fome. Entdo
tinha que ter, querendo ou ndo, essa saida assim pra rua, tinha
gue se comunicar com os outros.

Em seu relato, Ana fala com naturalidade sobre ter que trabalhar para
auxiliar no sustento da familia, um fato que, apesar de contrério as recomen-
dagdes legais, faz parte do cotidiano de muitas criangas pobres (migrantes
ou ndo). E a brincadeira, atividade fundamental para o desenvolvimento
infantil, ndo teve muito espago em sua vida apds a chegada ao Brasil:

Eu nao tive, assim, muita brincadeira assim com meus colegas
em Santa Rosa. Porque a gente, minha mée nado tinha um tra-
balho fixo, meu pai também nao. Entao, tinhamos que trabalhar
plantando. Entédo, quando eu queria brincar: Nao, vamos ja tra-
balhar, nés temos que plantar, temos que colher. Entdo, nao foi
muito jogo, muita brincadeira. Assim, por mais que eu tivesse o
sentimento de querer brincar, querer um lazer, era evitado isso.

O tom da fala de Ana é de resiliéncia. De alguém que, apesar da
pouca idade, compreendia a condi¢do de vida de sua familia. Dessa forma,
aprender o idioma se tornou uma necessidade maior, mais do que adapta-
¢do ao novo, uma questdo de sobrevivéncia.
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Percebe-se, também, nos dois relatos, a valorizagdo das familias
para a aprendizagem do novo idioma e a escolarizagdo das criangas, vis-
lumbrando ndo apenas mais qualidade de vida para a familia no presente,
mas buscando melhores condigdes para o futuro dos filhos. David conta que
foram "morar numa colénia, pois o pai conseguiu um emprego na fazenda,
mas mudaram para poder estudar, pois na outra fazenda tinha uma escola”.
Ana narra que sua mae a mandava ir comprar pdo de um rapaz que vendia
paes na rua de manha, buscando oportunidades para que a filha praticasse
o idioma. Conta, também, sobre o incentivo dos pais para que aprendesse
a lingua que seria necessaria para sua integracao: “Meus pais diziam: Ana,
tem que ler alguns livros, assistir bastante [TV] e tentar se comunicar com
outras pessoas. Por mais que a gente erre, vocé vai aprender assim mesmo’

Nos relatos dos dois jovens professores, fica evidente o papel da
escola na integragao ao pais, sendo mediado pela lingua e pela relagao com
as pessoas. Motivados pela busca de trabalho dos respectivos pais, Ana e
David tiveram que mudar de pais e deixar a escola no pais de origem. Cabe
lembrar que a escola representa o principal nicleo de interagéo social e de
socializagdo com outras criangas, além de ser importante para a constitui-
¢ao do sujeito. Ana expressa descontentamento em ter deixado a escola no
momento de sair do Peru: "Eu ainda tava estudando, o pai ndo se importou.
Falou: vocé continua estudando la mesmo, e vamos todo mundo!” J&4 David,
quando voltou para o Peru, apés ter estudado cinco anos no Brasil, teve que
regredir o ano de escolaridade: “Voltei para o Peru e os estudos ndo foram
validados, pois meu pai esqueceu de levar o histdrico escolar, entdo tive que
voltar a estudar a segunda série no Peru [quando tinha dez anos]'

As experiéncias escolares iniciais de Ana e David diferem. David diz
que, apesar de se sentir excluido por ndo entender o idioma, viu no profes-
sor uma pessoa que buscou amenizar o que ele chama de barreira, quando
a propria lingua é uma fronteira:

Eu me sentia um pouco meio excluido assim, principalmente na
escola. Porque apesar de a gente ndo entender o que o pessoal
falava, nem os préprios professores entendiam o que a gente
falava.. Tinha uma barreira ali.. O professor, eu lembro que ele
sempre dava um jeito de falar e apontar nas coisas. [..] Quando
chegamos pela primeira vez, quem dava suporte era o professor

m



SUMARIO

mesmo, como a gente estudava na zona rural, era ele mesmo.
Mesmo a gente ndo se entendendo, ele tentava conversar com
a gente. Como a gente ndo entendia o que ele falava e nem ele
entendia 0 que a gente falava, entdo isso era uma barreira que
aos poucos foi quebrada. Isso foi muito bom, nos ajudou bastante.

David fez, em dois momentos, uma distingédo entre a zona rural e
a zona urbana no que concerne ao acolhimento das pessoas: “Os alunos,
principalmente da zona urbana, tém preconceito até com os que vém da
zona rural. Isso, para quem vem de um lugar diferente, acaba intimidando
a pessoa, que se exclui a si mesma". Ele citou que as pessoas da zona rural
sdo mais acolhedoras.

Também fez uma observagao da diferenga cultural entre os paises
ao comparar o valor dado ao professor e a educagao: “Como eu estudava
no Peru, a educacgéo é diferente; as vezes vemos muito respeito pelo profes-
sor, um incentivo desde pequeno a respeitar os outros. Aqui, nas escolas do
Brasil, percebemos muito preconceito dentro da escola. A gente tenta que-
brar barreiras, né?”.

Quando retornou ao Brasil, aos 14 anos, relata que a lingua nao foi
um problema, pois jd dominava o portugués, e que nao se sentiu forasteiro,
mas diz que existiram pessoas que tentaram diminui-lo:

Enfrentamos um pouco de dificuldade, ndo em questdo de comu-
nicacdo porque a gente ja tinha vivido aqui, ndo foi muito. Mas na
escola sempre tem. Tem uns que as vezes querem te colocar |4
embaixo. Uns séo mais amigdveis, outros sado mais fechados. Isso
vai depender da pessoa, deixar as coisas |he abalar ou enfrentar
barreiras, as questoes de querer nos excluir por ser estrangeiros
ou peruano, da minha parte ndo me senti abalado.

Ana relata que, apds um periodo, conseguiu fazer amizade com uma
vizinha da sua idade e que ficou feliz em saber que elas frequentariam a
mesma sala de aula:

[...] eu me senti um pouquinho mais conformada por saber que
vai ter alguém que eu conheco dentro de sala. E quando a gente
foi no primeiro dia de aula, ia ser a disciplina de espanhol. Entao,
antes da gente entrar, a gente fazia aquelas filas, mas antes da
fila, a gente cantava, fazia uma oragdo e tinha o Hino do Brasil.
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Af depois cada um ia pra sala, fazendo fila indiana. Comecei a
estudar na quinta série j&. Al cada uma entrava, pedia licencga, af
eu ficava observando. E parece que, quando chegou minha vez,
travou tudo! Meu Deus, se dependesse de mim, se Deus pudesse
abrir esse o ch&o eu ja tava dentro, porque ndo safa nada! E todo
mundo olhando meio debochado, achando graga. Eu pensei:
Onde eu estou!? O que que eu fago? Ai a minha colega, [falou]
no ouvido: Fala “com licenca”! Af eu falei. S6 sei que eu entrei.
Quando eu sentei, eu fiquei olhando, gente.. eu fiquei envergo-
nhada! Eu acredito que eu chorei. Ainda me lembro que eu chorei
s6 comigo mesmo assim. Al as pessoas olhavam pra mim. Ai é
que fazia com que meus sentimentos ficassem ainda mais frageis.

O que parecia tranquilo no primeiro dia de aula, com a aula de
espanhol, transformou-se num momento significativo, fazendo com que
Ana relembre, em detalhes, o instante inicial. Os sentimentos de exposi¢cao
diante da turma, de incompeténcia e de fragilidade emocional fizeram com
que esse episddio ficasse marcado na memdria por muitos anos.

Daure, Reyverand-Coulan e Forzan (2014, p. 99), num estudo sobre
imigragao do ponto de vista da psicologia e da psiquiatria, concluiram que

[...] o sentimento de acolhimento e de aceitagao é evidentemente
indispensével para que o imigrante possa afirmar o seu perten-
cimento cultural e vivé-lo como valor a colocar em evidéncia na
relagéo social e no encontro com o outro. Ao contrdrio, a rejei¢ao
e o0 sentimento de exclusdo podem levar o imigrante a um senti-
mento de inseguranca sobre as suas competéncias culturais e a
uma desvalorizagéo de suas origens em detrimento da cultura do
pais de acolhimento.

Gerir esses sentimentos, mesmo sendo adulto, ndo é tarefa facil;
para as criangas, representa um desafio ainda maior, pois estdo aprendendo
a lidar com as emocgdes. Tudo isso pode refletir no desempenho escolar e
nas relagdes sociais dessas criangas na escola.

A pesquisadora Maria Lucia Fabiano atenta para o desafio do
ingresso na escola e o periodo inicial como pontos fundamentais para a
adaptacgao infantil no novo pais, pois as criangas

[...] precisam adaptar-se muito rapidamente a esse novo lugar, ou
seja, mais que seus pais ou familiares, elas precisam incorporar
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0s costumes e as regras sociais para que sejam integradas rapi-
damente a um novo e diferente modelo de vida e sistema de
ensino e, na maioria das vezes, aprender um novo idioma simul-
taneamente (Fabiano, 2021 p. 525-526).

Fabiano também cita o relatério da Organizacéo para a Cooperacédo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2018), intitulado A resiliéncia de
estudantes de origem migrante: fatores que moldam o bem-estar?, o qual
aponta que estudantes estrangeiros tém menor senso de pertencimento na
escola do que os estudantes nativos, além de relatarem menos satisfagdo e
maior ansiedade em relacdo as atividades escolares. No entanto, 0 mesmo
relatério enfatiza que, entre os estudantes imigrantes, "muitos expressaram
altos niveis de motivagédo para alcangar um melhor desempenho” (apud
Fabiano, 2021, p. 526).

E possivel perceber essa motivagdo nos relatos de Ana e de David,
pois decidiram aprender o idioma o mais rdpido possivel. Ana relata: “Eu
dizia: meu Deus, eu quero aprender logo portugués para entender as pes-
soas! Porque as vezes eles podem estar falando alguma coisa contra mim e
eu hao estou hem sabendo o que estdo dizendo”

Ana narra uma memoria de que uma outra crianga contribuiu
para sua aprendizagem:

Quando eu cheguei, eu lembro bem de um colega indigena. Ele
também sentou bem perto de mim, ai ele conversando, eu ndo
entendia quase nada do que ele dizia, ele falava um pouquinho
mais devagar e me ensinava. Gragas a Deus, foi um Anjo que
Deus colocou no meu caminho para poder me transformar
mais com as pessoas.

Conta também um aspecto na aprendizagem da lingua em que a
diferenca cultural contribuiu para ouvir e escrever em portugués:

O que facilitou muito também na minha aprendizagem é que os
professores quando davam uma aula sempre escreviam assim as
atividades, o assunto, no quadro. Entdo isso, com eles escrevendo,

12 The Resilience of Students with an Immigrant Background: Factors that Shape Well-being. Disponivel em:
https://www.oecd.org/en/publications/2018/03/the-resilience-of-students-with-an-immigrant-backgrou-
nd_glg8aa3c.html. Acesso em: 18 jul. 2024,
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eu tentava pronunciar, porque tem algumas palavras que vocé
escreve, né, e quando vai pronunciar ja é um pouquinho diferente.
J& no Peru quando eu estudava tudo era ditado. Os professores
quase nao escreviam no quadro e eu pensava que iria ser assim
também quando eu chegasse aqui e foi diferente. Entao isso tam-
bém facilitou para eu aprender o idioma e tudo.

Apesar da proximidade entre o espanhol e o portugués, essas sao
linguas distintas, com fonemas, vocabuldrio e expressdes completamente
diferentes. Isso representa uma barreira para o estrangeiro, especialmente
quando se trata de uma crianga que ainda estd se apropriando da lingua
de seu pais de origem. No caso de David, o portugués é sua terceira lin-
gua, como ele explica: “Ela [a m&e indigena] falava na prdpria lingua dela,
Jaminawa”, Fabiano (2021, p. 526), enfatiza uma condigdo que pode agravar
ainda mais essa situacdo para a crianga em relagéo a linguagem: "A lingua
também é determinante, pois os alunos que nado falam a lingua do pais em
suas proprias casas tém resultados piores no teste realizado pelo PISA™
do que os estudantes imigrantes que ja falam a lingua nativa’ Em outras
palavras, o fato de a crianga ndo se comunicar em casa no idioma do pais
estrangeiro pode comprometer seu desempenho escolar.

ARTE, CULTURA, INFANCIA E IMIGRACAO
NA ATUACAO DOCENTE

Diferentes culturas refletem distintas formas de ser e estar no mundo,
revelando modos de pensar sob perspectivas variadas. A arte, enquanto
dimensdo da cultura, pode ser trabalhada nos contextos educativos, contri-
buindo para que a crianga observe o mundo externo e se aproprie dos bens
culturais produzidos pelo ser humano, assim como reflita e expresse seu
mundo interno, pois a arte também é um meio de expressao. O educador

13 Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Pisa), traducao de Programme for International Student
Assessment, ¢ um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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pode desenvolver atividades que integrem essas culturas no acolhimento
de todas as criangas, inclusive as imigrantes.

Cursando as disciplinas sobre infancia e atividades artisticas em
artes visuais, dancga, teatro e mdsica, no curso de Pedagogia, David e Ana
tiveram contato com as linguagens da arte e puderam criar repertérios,
como professores, para trabalhar com seus alunos. Jogos, brincadeiras,
pinturas, movimentos, expressoes e criticas fizeram parte do conteddo pro-
gramatico. Ao estudar a infancia, naturalmente somos remetidos a nossa
prépria infancia. Sobre a relagédo da arte na percepcao da vida e no desen-
volvimento das criangas, David diz que é diversado e que “vocé volta a ser
crianga na arte” Ana, por meio de um jogo teatral, acessou uma memoria
relacionada a sua infancia:

Teve uma atividade que me fez emocionar. Teve alguns objetos,
elementos que cada aluno levou e a gente comegou a cheirar.
E eu fui lembrar um chd que eu bebia quando eu era pequena.
Como meus pais ndo tinham muitas condigdes e a gente bebia
muito chd. Entdo me lembrou quando eu estudava. A mae:
levanta, acorda, vamos estudar. E ja tinha um chazinho pronto.
Fez voltar ao meu tempo, me emocionei muito. Entdo a Arte, real-
mente trabalha tanto nossa vida no presente como também no
passado e, acredito, também no futuro, porque nos liberta. Tira
a gente da zona de conforto, nos inspira. Nos ajuda a tirar essa
timidez, essa vergonha. A arte nos liberta mesmo. Faz a gente
mais alegre, mais espontdnea e saber que a gente tem também
esse dominio, gue nem mesmo a gente se conhece, até onde a
gente pode chegar, o que que a gente pode fazer. E algo ins-
pirador, tanto que vocé comega a se conhecer e inspira outras
pessoas também (Ana, 2024).

Os dois professores refletem também sobre o papel dos professores
na integracdo das criangas. David atua como professor nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ha dois anos. Apesar de nao ter, no momento, qual-
quer aluno estrangeiro, diz que, as vezes, ensina espanhol para as criangas:
“Tem muita crianga que gosta de aprender. Toda crianga € curiosa. Como
¢ algo diferente, acaba chamando a atengdo das criangas” Atuando como
professor numa regido fronteiriga, com tantas especificidades como o muni-
cipio de Santa Rosa do Purus, ele afirma que tem muitos alunos indige-
nas, e que muitos entendem portugués, mas alguns ndo. Apesar de serem
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brasileiros, muitas dessas criangas enfrentam os mesmos desafios que uma
crianga estrangeira, por ndo dominar o idioma oficial do pais e pelas dife-
rengas culturais entre a cidade e a cultura tradicional de seu povo. Diante
dessa realidade, David demonstra que sua prépria vivéncia como estudante
estrangeiro moldou seu pensamento como professor:

Na minha visdo o professor faz de tudo pra acolher. O préprio
aluno acaba se excluindo, se sente excluido. Quando eu cheguei,
como eu nao entendia, eu me sentia excluido. Mas o professor
fazia de tudo pra eu estar socializando, me comunicando com
outros amigos. No meu ponto de vista, o professor tem que ser
amigdvel, incluir em tudo, em todas as dindmicas, em tudo, para
que o aluno se sinta na sociedade, se sinta a vontade, dar aquela
liberdade dele se expressar, participar em todas as coisas. Pra
mim ndo tem diferenca entre estrangeiro, eu nédo vejo diferenca
nenhuma. Eu tenho amigos peruanos, tenho amigos brasileiros,
como é fronteira as pessoas ja entendem, conhecem um pouco
do idioma do outro, isso me faz néo ver diferenca.

Ana reconhece que sua vivéncia como estrangeira contribuird para
sua atuagdo como professora, pois a sensibiliza para o acolhimento dos
alunos: "Porque, em sala de aula, vamos ter muitas pessoas que se sentem
assim, por mais que talvez sejam do mesmo pais, mas se sentem estrangeiras,
talvez porque nédo estejam incluidas no mesmo grupo” Sua percepgao é do
estrangeiro como o “outro’, o deslocado. Esse sentimento de alteridade se
manifesta em sua fala quando diz: "E como eu ja passei por esse sentimento
de ser um pouquinho rejeitada nos primeiros dias, porque a gente ndo se
entrosa muito, e as vezes a pessoa hao te conhece... isso vai me ajudar muito
14 na sala de aula e a fazer o que é certo, né?" Aparentemente, o professor
ndo acolheu devidamente a aluna estrangeira, ou pelo menos néo de forma
expressa. E Ana entrelaga esse fato com sua formagédo como professora:

N&o tenho lembrangas se o professor quebrou assim aquele
impacto, eu ndo me lembro, por isso que eu ainda levo até hoje.
Mas na minha formacgdo agora em pedagogia [..] estou vendo
como que tem que ser, o outro lado. Como o momento que eu
vivi tenho que evitar quando estiver como professora na sala de
aula, as vezes tem que passar para poder ter esse sentimento e
se colocar no lugar do aluno.
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Vemos que o papel do professor extrapola a transmissdo dos conte-
Gdos e, quando ele se restringe a isso, diminui o principal aspecto da educa-
¢ao: o das relagdes sociais. As memdrias escolares, em geral, relacionam-se
a momentos vividos no coletivo, nas conversas, nas amizades, nos jogos,
nas brincadeiras e na forma como os adultos interagem com as criangas.
Raras excegdes relacionam as memdrias aos conteldos propriamente ditos.

CONSIDERAGOES FINAIS - "EU FICO ASSIM
COM UMA GRATIDAO NO MEU CORAGAQ"

Reconhecer a trajetdria de duas criangas que chegaram com suas
familias e ver a repercussao dessas vivéncias 20 anos depois, bem como de
que forma essas memarias foram emergindo, demonstra o quanto a expe-
riéncia como imigrantes influiu na formagao desses individuos que, por um
motivo ou outro, tornaram-se professores. Familias que chegaram a uma
cidade brasileira com pouca estrutura, que ndo receberam nenhum auxi-
lio do governo, mas, ainda assim, estavam em condi¢des melhores do que
aquelas em que se encontravam anteriormente. Por meio desses relatos,
que se distinguem em determinados aspectos, mas possuem pontos de
confluéncia, buscamos observar a vivéncia da crianga imigrante e refletir
sobre a reverberacdo dessas experiéncias na trajetdria desses dois sujei-
tos. Eles séo jovens adultos que veem no papel do professor e da escola a
responsabilidade de integrar as criangas na sociedade, efetivando um dos
aspectos essenciais da educacao.

Sabemos que os relatos de Ana e David ndo esgotam a complexidade
e as singularidades de todas as experiéncias de criangas imigrantes. Ambos
tiveram acesso ao ensino superior em uma universidade publica federal
brasileira. Apesar da desvalorizagdo da docéncia no Brasil, essa ainda é
uma drea de trabalho em que, provavelmente, serdo empregados com faci-
lidade. Sabemos que muitas Anas e Davids que atravessaram fronteiras ndo
tiveram as mesmas oportunidades ao longo da vida: estudar e se formar em
nivel superior, constituir familia, criar seus filhos e conviver com seus pais.
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Vemos, nos relatos desses dois jovens professores, a compreensdo da
responsabilidade da educacdo na formacdo dos sujeitos, e notamos o
engajamento dos pais de Ana e David para que eles pudessem continuar
estudando. A integragdo ao pais que os acolheu ndo nega a ligagéo que
mantém com suas origens.

Ambos se sentem orgulhosos da sua origem e de suas histérias de
vida. Com relagdo a oportunidade de refletirem sobre as memdrias de infan-
cia no momento da migragdo, ambos demonstraram satisfagdo em lembrar
o passado. David diz:

E legal vocé passar por experiéncias e olhar pra tras e dizer: rapaz!
S&o coisas que nos fazem refletir sobre acolhimento, diferenca
entre culturas, a sociedade mesmo, isso é bom. Meu sentimento
é de felicidade, porque quando eu olho pra trds eu me deparo que
quando eu cheguei [...], t6 em lugar estranho, pra pessoa fica tudo
estranho, vai se adaptar a uma cultura diferente.

Ana, refletindo sobre as oportunidades e o auxilio que teve e tem no
Brasil, fala:

Eu fico assim com uma gratiddo no meu coragdo! Pensando em
suas origens e na troca cultural com os brasileiros, chego a uma
conclusao: Olha, eu estou aqui, eu aprendi o costume de vocés,
o idioma, e vocés também podem aprender os meus costumes, o
meu idioma, minha cultura.

Os dados e estatisticas demonstram os quantitativos e as rotas
dos deslocamentos dos imigrantes, mas ndo abarcam a subjetividade da
experiéncia imigrante. Tampouco as anélises geopoliticas ddo conta dos
pormenores vividos no cotidiano daqueles que emigram de seus paises de
origem pelos mais diversos motivos. Sabemos que estudos de tal natureza
sdo importantes, mas, para a construcdo efetiva de politicas publicas de
acolhimento dos imigrantes, é necessdrio ouvir e observar a dimensao
social pelo viés do sujeito, inclusive das criancas.
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CORPOREIDADES MIGRANTES:
A CHEGADA DE CORPOS-VIDAS PRECARIZADOS
AS ESCOLAS PUBLICAS

A discussdo proposta neste capitulo versa sobre a necessidade de
identificar uma postura ética e pedagdgica para a inclusado e o estimulo a
permanéncia de criangas e jovens migrantes nas escolas publicas brasilei-
ras. Tais criangas e adolescentes deixam seus paises de origem e chegam
as escolas marcados por histdrias e trajetérias muito diversas entre si, que
incluem migracdes espontaneas ou forgadas, motivadas por fatores politicos,
econdmicos, sociais e culturais. Trata-se de corpos-vidas precarizados que,
muitas vezes, enfrentam percalgos como saidas sem despedidas, viagens
nao planejadas, separagao de parentes e amigos, percursos desconhecidos
e inseguros em outras linguas, além do enfrentamento de passagens entre
fronteiras, legalizadas ou néo.

Sendo assim, nos indagamos: (1) Que perguntas éticas e pedagd-
gicas podemos fazer enquanto sociedade para melhorar a inclusdo desses
estudantes nas escolas brasileiras? (2) O que esses corpos vivos em des-
locamento tém a nos dizer e como incluir essas corporeidades em nosso
planejamento didatico?

Em seu artigo Corpos precarizados que interrogam nossa ética pro-
fissional (2012), o pesquisador Miguel Arroyo problematiza a forma como
a escola acolhe e lida pedagogicamente com a diversidade de estudantes
que chegam as salas de aula. Arroyo traz questionamentos que envolvem a
criagé@o dos curriculos, a aplicabilidade dos conteddos, as metodologias, a
formacao dos professores e toda a estrutura que envolve o funcionamento
de uma escola, tanto do ponto de vista hierdrquico e da gestdo esco-
lar quanto do ponto de vista da didatica. Para ele, na maioria dos casos,
esse sistema ndo contempla a diversidade de estudantes que frequen-
tam as escolas atualmente. No caso das pessoas migrantes, por exemplo,
existem necessidades linguisticas e de adaptagao curricular que néo sdo
atendidas por uma estrutura baseada no aluno nativo, falante da lingua e
imerso na cultura local.
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Arroyo enfatiza que a democratizagdo do acesso ao ensino — que,
no Brasil, pode ser marcada pela Constituicdo de 1988, ao garantir a edu-
cagdo como direito de todos — néo foi acompanhada da criagdo de um
sistema adequado de inclusdo das diversidades. Ele afirma que, se antes
da democratizagao, no banco das escolas, predominavam homens bran-
cos, hoje hd uma variedade de criangas e jovens que, muitas vezes, ndo se
veem representados pela estrutura. Nesse sentido, o autor adverte que a
chegada de novos corpos a escola exige uma nova responsabilidade ética,
de natureza politica e individual. Segundo ele, ndo é possivel acolher corpos
historicamente invisibilizados — como os de mulheres, negros, indigenas,
migrantes, refugiados e pobres — com uma postura que ndo considere a
diversidade de realidades que tais corpos trazem para o interior das escolas.
Ou seja, ndo se pode tratd-los como se todos viessem do mesmo lugar e
ocupassem a mesma posicdo de poder e privilégio na sociedade. Apesar
de néo fazer, em seu artigo, um recorte especifico sobre criangas e ado-
lescentes em contexto migratério, entendemos que a reflexdo de Arroyo
acerca da responsabilidade ética e politica se aplica também a esses cor-
pos-vidas precarizados.

Embora o direito a educacao publica de qualidade seja assegurado
aos filhos e filhas de imigrantes em idade escolar pela Lei de Migragédo n°
13.445/2017, observa-se, em muitos casos, que a estrutura escolar ainda
se encontra perdida em relacdo a esses novos estudantes. Criangas,
jovens e familias inteiras deparam-se com o desafio da inclusdo e encon-
tram uma sociedade igualmente despreparada e sem informagdo para
lidar com essa realidade.

Ao questionar a estrutura escolar, Arroyo defende que, apesar de
complexa, ela tende a buscar um modo de pensar linear. A complexidade
a que se refere estd vinculada, entre outros aspectos, a diversidade de
vozes e necessidades que compdem o sistema escolar — desde a gestdo
e suas hierarquias até a composi¢do do quadro de estudantes e professo-
res, com suas especificidades e desafios particulares. Quanto a linearidade
no raciocinio, Arroyo observa que a escola vigente frequentemente busca
compreensoes e resolugdes simples e encadeadas para problemas que séo
complexos e cheios de camadas. Carrega consigo, por exemplo, sistemas
repressivos, punitivos e avaliativos ainda considerados classificatdrios ou
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segregadores que, de acordo com o autor, esbarram nos desafios colocados
pelos novos estudantes que chegam ao ambiente educativo. No caso dos
estudantes migrantes, essa linearidade pode ser percebida, por exemplo,
quando tais sistemas sdo aplicados como se todos partissem do mesmo
ponto, falassem a mesma lingua e estivessem no mesmo lugar social.

DESAFIOS DA COMUNICACAO:
A LINGUA E AS CORPOREIDADES MIGRANTES

A falta de proficiéncia em lingua portuguesa configura-se como um
desafio para as familias migrantes, seja para inserir-se no mercado de traba-
lho, seja para criar lagos sociais e promover a inclusao de criangas e jovens
nas escolas. A maioria dos estudantes vé na lingua uma barreira na comuni-
cacgao, pois deparam-se com docentes que também nado tém formagdo em
outros idiomas e, em alguns casos, nem suporte para fazer essa mediagao.

A chefe de Educacgéo do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(Unicef) no Brasil, Monica Dias (2024), em entrevista concedida no Dia
Internacional da Lingua Materna ao site oficial da Organizagédo das Nagoes
Unidas (ONU), afirma que a incluséo de criangas de outras nacionalidades
no Brasil é um desafio. Uma das estratégias sugeridas para promover essa
inclusdo — sobretudo no contexto de Roraima, estado de fronteira com a
Venezuela — seria o desenvolvimento de um projeto de escola bilingue. Ela
ressalta a falta de interesse e a dificuldade de aprendizagem que as crian-
¢as enfrentam quando estudam em lingua estrangeira. Além disso, segundo
a Agéncia de Cultura, Educagéo e Ciéncia da ONU, a ndo escolarizagdo em
lingua materna pode levar a marginalizagdo e a perda de heranca cultural.

De fato, observa-se que as linguas constituem um campo de gran-
des tensdes no contexto da escolarizacdo de jovens e criangas migrantes:
se, por um lado, identifica-se a necessidade de aprender a lingua nativa do

14 Nagdes Unidas ONU News - Perspectiva Global Reportagens Humanas, 2024. Disponivel em: https://news.
un.org/pt/story/2024/02/1828032 Acesso em: 10 set. 2024,
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pais para o qual migram, a fim de integragado social, cultural e politica; por
outro, apresenta-se a importancia de manter processos de aprendizagem
em lingua materna, tanto para garantir melhor qualidade de ensino quanto
para o desenvolvimento da identidade cultural, além de evitar a marginali-
zacao da prépria lingua de origem do estudante.

Contudo, enquanto as politicas publicas ndo engendram condigdes
apropriadas para a inclusdo de criangas migrantes que criem pontes de
comunicagao e de integracgao social, que formas de inclusdo podem ser efe-
tivamente reconhecidas e trabalhadas a fim de promover, além da inclusao,
a permanéncia desses estudantes nas escolas?

Embora a lingua seja um elemento de imensa relevancia no pro-
cesso de comunicagdo entre os agentes de ensino-aprendizagem, no
préprio processo de significagdo da aprendizagem e na constituicdo da
identidade cultural das criangas migrantes, ha outros elementos de comuni-
cagao expressos na forma de ser e estar da pessoa no mundo que merecem
cuidadosa atengdo nesse processo de inclusdo do migrante.

De acordo com Maria José dos Reis Grosso, “[..] o trabalho do pro-
fessor perpassa por compreensdo de comportamento, costumes e valo-
res. Ou seja, o papel do professor ndo estd inteiramente focado na lingua,
mas sim em todo o aspecto cultural do outro” (Grosso, 2010 apud Sonai;
Barbosa, 20217, p. 8). A comunicabilidade ndao depende exclusivamente da
lingua ou da verbalidade.

Criancas e adolescentes, em situagdo de vulnerabilidade ou néo,
mesmo ndo encontrando espaco, expressam suas particularidades, pois
nao saberiam sequer agir de outra forma: carregam suas histdrias inscritas
em suas corporeidades e as manifestam no cotidiano por meio de gestos,
de comportamentos e de sonoridades vocais que acompanham suas pala-
vras, seja em lingua natal ou néo.

A despeito das barreiras concretas que encontramos no universo das
linguas, ha formas nado verbais nas quais os afetos sdo comunicados, recebi-
dos e oferecidos, por meio das quais podemos imaginar e inventar estraté-
gias de inclusao entre os agentes dos processos de ensino-aprendizagem.
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Assim, cabe aqui uma pergunta: professores e professoras tém
sido capazes e preparados para compreender ou considerar tais expres-
sOes para além da lingua? Apesar de essas dimensdes estarem pautadas
curricularmente, estamos preparados para pensar a diversidade de formas
de comunicabilidade? Como podemos conceber uma praxis educativa que
respeite a narrativa dessas corporeidades migrantes que, muitas vezes,
saem de seus paises de origem em contextos de vulnerabilidade?

CULTURA, COLONIALISMO E CORPOREIDADES

Para além das distancias relacionadas as linguas, identifica-se o
despreparo na inclusdo de outras culturas, o que, por vezes, reforga este-
redtipos, exotiza e estigmatiza a pessoa migrante. Essa exotizagdo e essa
estigmatizagao dialogam com a heranga colonial a que estamos sujeitos e
que implica processos de exclusdo, uma vez que vivemos em uma socie-
dade que ainda se mostra com valores classistas e racistas.

O pensamento colonial aqui evocado faz referéncia a um imagindrio
que permanece até os dias atuais como heranga do colonialismo histé-
rico, marcado por um processo de exploragédo e ocupagéo dos territorios
da América para atender aos interesses da Europa e que, no Brasil, durou
aproximadamente de 1500 (invasdo pelos portugueses) até 1822, Trata-se
de uma heranga que construiu uma mentalidade de valoracdo, na qual
algumas pessoas, em razdo da raga, da classe e da etnia, sdo consideradas
melhores do que outras.

De acordo com as pesquisadoras Juliana Carvalho Ribeiro e Rosana
Baeninger (2024), no artigo Xenorracismo: a face do preconceito contra
imigrantes, existe um processo atual de intensificacdo das migragdes Sul-
Sul®, ou seja, da migragdo de pessoas dentro do conjunto de paises do
Hemisfério Sul e, mais especificamente, que pertencem a América Latina,

15 Os paises que fazem parte dessa migragdo Sul-Sul integram o chamado Sul Global, termo que se refere a
paises em vias de desenvolvimento e que compartilham histérias comuns advindas de seu passado como
nacdes colonizadas.
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da qual o Brasil faz parte. Tal fendbmeno migratério trouxe para o Brasil um
grande ndmero de imigrantes ndo-brancos, o que evidenciou, no tratamento
dado a essas pessoas, a jungao de duas categorias de exclusao: a xenofobia
(aversado ao estrangeiro) e o racismo:

Xenofobia e racismo séo categorias diferentes, mas, frequente-
mente, observa-se uma sobreposicdo entre elas, resultando o
que ficou conhecido como xenorracismo: uma xenofobia que
carrega toda a carga do racismo construido historicamente.
Imigrantes nao-brancas/os (pretas/os, pardas/ os ou indigenas)
sdo recorrentemente desqualificadas/os e tratadas/os como infe-
riores, e esta realidade, cada vez mais evidente e cotidianamente
alimentada, longe de ser algo recente, tem raizes que remontam
ao periodo colonial. De fato, a inferioridade incutida as diversas
etnias negras africanas e as etnias nativas da nossa terra — as/os
indigenas, entdo chamadas/os de indias/os por europeus — era
debatida entre religiosos cristdos, em mais um dos processos que
revelava a fusdo entre o Estado e a religido. Esse processo deter-
minou uma suposta superioridade branca — defendida pelos pré-
prios brancos — e, portanto, uma superioridade europeia (Ribeiro;
Baeninger, 2024, p. 41).

No processo de migragao Sul-Sul, o colonialismo se manifesta pro-
fundamente nas mentalidades e nos relacionamentos institucionais, muitas
vezes em circunstancias ainda ndo reconhecidas legalmente. O xenorra-
cismo, como desdobramento desse legado colonial, esta presente, de modo
mais ou menos perceptivel, nas relagcdes escolares: professor-aluno, admi-
nistragdo-aluno e aluno-aluno.

Ou seja, é importante considerar que existem diversos marcadores
sociais que interferem no processo de inclusdo da pessoa migrante, espe-
cialmente quando ponderamos que o Brasil carrega uma forte heranca colo-
nial. Portanto, é preciso estar atento ao fato de que a inclusédo desses indi-
viduos também é atravessada por preconceitos historicamente construidos.

No ambito escolar, para além da utilizacdo da lingua como elo de
comunicagao entre migrantes e nativos, € fundamental pensar em uma pra-
Xis que incorpore a interculturalidade — isto €, a interagéo e o didlogo entre
duas ou mais culturas, de modo a estabelecer uma relagdo de cooperacao
e respeito mutuo. Essas interagdes devem considerar as culturas inscritas
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e expressas pelas préprias corporeidades, uma vez que ndo basta incluir
esses estudantes nos espagos escolares sem promover sua permanéncia
e evitar sua evasao.

Muitos estudantes vitimas de preconceito e estigmatizagdo, como
no caso do xenorracismo, voltam-se, ainda que indiretamente, para profes-
sores e professoras em busca de respostas para seus corpos precarizados
e encontram outros corpos igualmente feridos. A falta de uma préxis que
reflita sobre esses processos, por vezes, gera entre estudantes e docentes
estados de violéncia e desénimo.

A interrogagdo mais instigante passa a ser como as préprias viti-
mas se veem nesses corpos vulnerados? Sofrer um dano pode
significar ser obrigado a reagir e refletir sobre a vulnerabilidade e
o dano sofrido. Essas infancias se perguntam, sem ddvida, por que
eu, minha familia, minha raga, minha classe social séo tao agre-
didas? Perguntas que as criangas-adolescentes levam as escolas
esperando seu entendimento. Esperando aprender dos mestres
seus significados e em que mundo e projeto de sociedade essas
vulnerabilidades e violéncias sofridas poderdo minimizar-se.
Encontrardo esses significados nas licdes de seus mestres? Os
saberes dos curriculos os incorporam? (Arroyo, 2012, p. 27).

Como dito, embora Arroyo (2012) nao limite seu pensamento a
criangas e jovens em contexto de migragao, vale refletir sobre como esses
estudantes — que saem de seus paises de origem em situagdes de vulne-
rabilidade — séo acolhidos por uma estrutura escolar que também estd vul-
nerdvel e envolta em uma atmosfera colonial. Em seu artigo, o pesquisador
ressalta a importancia de considerar essas vulnerabilidades e incorpora-las
ao curriculo e ao planejamento.

Ou seja, trazer para a reflexao tedrica e para a capacitagéo profissio-
nal a diversidade expressa nesses corpos-vidas precarizados implica, por
vezes, rever a estrutura de acolhimento desses estudantes:

[..] Que organizagdo dos tempos-espagos, dos processos de
aprender-se e de construir autoimagens positivas quando tra-
balhamos com vidas-corpos precarizados? Ha uma certeza a
ser assumida: a organizagao linear, progressiva de tempos-pro-
cessos de aprender ndo da conta. Como lembrdvamos, sera
necessario desconstruir essas concepgoes lineares, sequenciais
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e inventar a dilatagdo dos tempos. Aprender a trabalhar com
estruturas imprevistas, tensas, aprender com os imprevistos que
os educandos trazem para as escolas em suas vidas imprevisi-
veis. Uma estrutura de trabalho pautada pelo acompanhamento
de um percurso nao linear, nem sequencial, mas tao acidentado
como suas infancias-adolescéncias quebradas. Uma das maiores
dificuldades para a gestéo escolar e para as didéticas passa por
al: por inventar outras estruturas escolares (Arroyo, 2012, p. 51).

O autor discute que, em primeiro lugar, é preciso reconhecer que
essas pessoas existem e que elas trazem suas histdrias escritas em seus
corpos-vidas. Ele compreende que é preciso senti-las, incorpora-las nos
nossos curriculos e a nossa formacao. Repercute, ainda, que ndo é produ-
cente tentar enquadra-las em estruturas lineares, j& que a vida de muitos
desses educandos é marcada por situagdes imprevisiveis e acidentadas. Ou
seja, é preciso refletir sobre quais sdo as especificidades desses estudantes
e promover adaptacoes curriculares que possam atender a essas criangas e
jovens. Adaptagbes que possam romper com estruturas de conteddo, tem-
poralidade e organizagéo.

COMO A MIGRAGAO PODE AFETAR A
EXPERIENCIA DE SER CORPO?

Ser corpo é diferente de ter um corpo. E essa é uma compreen-
sdo importante para as ideias em debate neste texto sobre a corporeidade
migrante. Normalmente, a ideia de ter um corpo vem da objetificagcdo e da
nocado de corpo e mente como instancias distintas, como se o corpo fosse
subalternizado aos dominios da mente. Contudo, esta concepgéo nédo é a
que interessa a este debate.

O que interessa aqui é a compreensao do corpo como uma expe-
riéncia, e compreendé-lo dessa forma implica considerar todos os atraves-
samentos que constituem o ser corporal: atravessamentos fisicos, emocio-
nais, psiquicos, culturais e espirituais. Trata-se, portanto, de compreendé-lo
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como corpo vivido. O que seria chamado pelo pesquisador Thomas Hanna
(1972) como soma:

[..] ‘Soma’' ndo quer dizer ‘corpo’; significa 'Eu, o ser corporal!
‘Body’ tem, para mim, a conotagdo de um pedago de carne —
carne pendurada de um gancho de agougue ou estendida sobre
uma mesa de laboratdrio, privada de vida e pronta para ser traba-
Ihada ou usada (Hanna, 1972, p. 28).

Complementando a definicdo de soma proposta por Hanna (1972),
incluimos a acepgéo de Ciane Fernandes (2015), que diz:

[..] soma é uma interagdo que dilui a objetificacdo do corpo em
prol da autonomia do ser vivo integrado em todas as suas instan-
cias, multiplicidades e idiossincrasias, inclusive constituido como
paradoxal e metafisico, autocoordenando-se holisticamente rumo
ao proéprio crescimento com o/no meio (Fernandes, 2015, p. 13).

A autora traz uma importante contribuicdo que interessa a este
debate, que é a relagdo desse corpo vivido com o meio. E importante pon-
derar que a migragao nao implica, somente, uma mudanga geografica, mas
a relacdo que esse corpo vivido estabelece consigo, com os seus pares
e com 0 meio nessa experiéncia do migrar. O meio muda, logo, o corpo
muda. Afinal, o migrante se desloca, muda de lugar, de contexto cultural;
ou seja, altera ou é forcado a alterar e/ou ressignificar a sua relagdo com
€sse meio e com 0s Novos Mmeios a que estd sujeito. Migrar é uma acéo
que exige desse soma uma disponibilidade para alterar a sua prépria exis-
téncia. Ou seja, a pessoa migrante estd num processo de se redescobrir
em outro espago-tempo.

No artigo Ser migrante: implicagées territoriais e existenciais da
migragdo (2010), os pesquisadores Eduardo Marandola Jr. e Priscila Marchiori
Dal Gallo enfatizam o quanto pode ser desestabilizador para uma pessoa
quando as suas referéncias espaciais e socioculturais mudam e como isso
altera a seguranca existencial do individuo. Definem a pessoa migrante
como uma pessoa deslocada de seu lugar de nascimento e compreen-
dem que é no deslocamento que se identifica o significado da condigdo de
migrante (Marandola Jr; Gallo, 2010). Eles continuam:
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[..] migrar é sair do seu lugar, envolvendo processos de rede-
finicbes das territorialidades, que ndo sd@o necessariamente
sucessivos nem ordenados. Que significa, para a constituicdo da
identidade e do eu, o rompimento da ligagdo original ser-lugar
natal? Em termos ontoldgicos, hd um abalo na seguranca exis-
tencial e na identidade territorial que precisa ser compreendido
como elemento central do processo migratério (Marandola Jr;
Gallo, 2010, p. 409).

Como os autores enfatizam, migrar implica sair do seu lugar, ter
que buscar recursos para se redefinir ou, em termos somaéticos'®, autorre-
gular-se dentro de novos contextos. Segundo Olivia Falcao e Jussara Miller
(2021), a autorregulagéo consiste no “equilibrio relacional entre os préprios
processos, considerando os ininterruptos fluxos de afetos entre corpo e
espago, que os alteram reciprocamente” (Miller, 2014 apud Falcéo; Miller,
2021, p. 7). Quem se desloca encontra a necessidade de autorregular com/
no ambiente, numa reorientagcdo do corpo em relagdo ao espago-tempo,
o que inclui diversos tipos de autorregulagdo: organismicas, sociais, cultu-
rais, politicas, entre outras. Para algumas pessoas, esse movimento de se
reinventar em diferentes meios pode ser mais facil, mas, para outras, pode
demandar um esfor¢o maior.

Ou seja, a migragao afeta a experiéncia de ser corpo. Marandola Jr.
e Dal Gallo inspiram-se em Heidegger e complementam que nés somos 0s
nossos lugares e eles também nos sdo. Ou seja, somos seres integrados ao
meio em que vivemos e carregamos esses lugares conosco, assim como
eles também nos carregam.

As culturas dessas espacialidades e territorialidades estdo escri-
tas nesta territorialidade primeira, que é a nossa existéncia manifesta
No NOSSO corpo vivido:

O processo de desenraizamento original iniciado pelo movimento
migratdrio se d4, em termos existenciais, pela alteragédo da ter-
ritorialidade consolidada, a modificagcdo desta relagéo origindria

16 A Somatica se apresenta como um campo transdisciplinar podendo estar presente em trabalhos acadé-
micos na area da sadde, com grande influéncia na psicologia, na educacdo e nas artes (danca, musica,
teatro e performances em geral). Trata-se de um campo que V& 0 corpo como uma experiéncia complexa
e considera todos os atravessamentos que o compdem (atravessamentos fisicos, emocionais, psiquicos,
culturais e espirituais).
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self-lugar, saindo do lugar-natal, o que implica deixar os lugares
de infancia, juventude ou idade adulta, responsaveis pela nossa
formagao enquanto pessoa e sobre os quais esté edificada nossa
identidade. Implica, portanto, sair dos territérios da seguranca
e langar-se no mundo, em lugares de pouca ou nenhuma fami-
liaridade, onde hd pouco ou nenhum controle, uma das raizes
da inseguranga (Marandola Jr, 2008 apud Marandola Jr; Dal
Gallo, 2010, p. 410).

A inseguranca relatada pelos autores - inerente ao processo migra-
tério - estd presente nas criancas migrantes, o que torna o processo de
inclusdo e adaptagao cultural ainda mais delicado e multidisciplinar. O corpo
de quem atravessa fronteiras é desenraizado de seu lugar-natal. Contudo, o
deslocamento que opera nao é so territorial, mas ontolégico (Marandola Jr;
Dal Gallo, 2010). De modo contiguo, o corpo, assumido como uma experi-
éncia, 0 soma (Hanna, 1972), na experiéncia deslocada, encontra-se fisica,
emocional, psiquica, cultural e espiritualmente deslocado. Este corpo insta-
vel tem encontrado seguranga suficiente nas praxis educativas vigentes nos
ambientes escolares que recebem criangas migrantes?

CORPOREIDADES E INCI:USAO:/
0 CORPO MIGRANTE £ A EDUCAGAQ BANCARIA

Em muitas situacdes escolares, a falta de preparo estrutural para
receber essas criangas e adolescentes pode transformar as escolas em um
segundo espacgo de agressao, ja que elas vém de trajetdrias acidentadas
e de rompimento de lagos. Por vezes, perdem familiares no processo de
mudanca de um pais para o outro ou, mesmo, fazem a travessia sozinhas
ou acompanhadas por outras familias e adultos. “[..] Lagos esses que
também sédo inscritos no corpo, cinestésicos e vivenciados [..]" (Lechner,
2007, p. 81 apud Marandola Jr,; Dal Gallo, 2010, p. 410). As pessoas carregam
memdrias celulares dos seus paises de origem e suas culturas sao cor-
poralizadas. Assim, a mudanca geogréfica ndo transforma essas pessoas
em folhas em branco.
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Segundo o educador Paulo Freire (2014), em Pedagogia do Oprimido,
nao é possivel conceber uma educacéo libertadora sem repensar as rela-
¢oes entre os educadores e os educandos. Para ele, a concepgao bancéria
de educacéo, que compreende o educador como o depositante de conheci-
mento e o educando como o depositario, ndo é cabivel para quem busca a
educagao como pratica da liberdade. De acordo com Freire (2014), nao cabe
aos educadores “[..] ‘encher’ os educandos dos conteldos de sua narragao”
(Freire, 2014, p. 79). Os estudantes migrantes ndo sao folhas em branco a
serem preenchidas, mas sim pessoas que carregam histdrias Unicas e que
tém a capacidade de autonomia diante das suas escolhas.

A negligéncia do corpo vivido nos processos de educagdo também
pode ser compreendida como algo historicamente construido, uma vez que
a ideia de separagao entre corpo e mente ainda é dominante em nossa
sociedade. A conten¢do do corpo vivido nos processos educacionais vem
da nocao de que a produgao de conhecimento estd na mente e de que o
“bom aluno” é aquele que fica quietinho, sentado e nao faz grandes movi-
mentos. Vivemos uma cultura escolar que obriga as criangas e os jovens a
ficarem muitas horas sentados. Com raras excegdes, os sistemas escolares
ainda adotam uma série de regras punitivas a corporeidade: se o estudante
desobedece, é punido e fica sem recreio, ou seja, sem espago para exercer
sua necessidade de movimento.

Assim, em muitas situagdes, é possivel observar o corpo sendo
contido e domesticado nos processos de educagdo. A esse respeito, as/
os pesquisadores Miriam Furlan Brighente e Peri Mesquida, no texto Paulo
Freire: da dendncia da educagdo bancaria ao andncio de uma pedagogia
libertadora (2016), dizem:

Todo processo de negacdo e interdigcdo do corpo na pratica peda-
gdbgica s6 é possivel de ser realizado em func¢éo do poder discipli-
nar, tal como foi tratado por Foucault (2009) no livro Vigiar e punir.
E a educagdo bancdria, reprodutora do saber, faz uso da vigilan-
cia, da punicéo e do exame. Evidentemente, todo esse processo
de proibigdo do corpo acaba suprimindo a corporeidade e anu-
lando as emogdes. Padronizar e massificar homens e mulheres,
no contexto econémico, é fundamental para manter o andamento
do sistema, lembrando que, segundo Foucault (2009), aquele
que outrora punia e condenava os culpados (o carrasco) agora é
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substituido por médicos, psicélogos e, também, por educadores.
Dentro das instituigcdes escolares, os educadores acabam sendo
0s principais responsaveis pela negagao dos corpos dos educan-
dos (Brighente; Mesquida, 2016).

A relacdo da educacgdo bancédria e da domesticacdo dos corpos
vividos, problematizada por Freire (2014), ainda estd presente na educagao
brasileira como um todo. Assim, a insercao da pessoa migrante nesses con-
textos educacionais ja estd contaminada por essa heranca. A quem a educa-
¢ao bancéria serve, sendo as ideologias dominantes? Portanto, existe uma
dimensao politico-ideolégica na maneira como a educacao é conduzida.

Ao que parece, 0 problema se torna ainda mais agudo quando esta-
mos falando de criangas e jovens que ndo se comunicam por meio da lingua
local, como ja dito. Por outro lado, o corpo vivido, que poderia ser uma fonte
de comunicagdo para além da lingua, ainda estd imerso em um contexto
que procura conter e negar a corporeidade nos processos de aprendizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Até este ponto, foram tragadas reflexdes que procuraram colaborar
com nosso objetivo de identificar uma postura ética e pedagdgica para a
inclusdo e o estimulo a permanéncia de criangas e jovens migrantes nas
escolas publicas brasileiras. Considerou-se o avango de diversas formas
de incluséo social no campo das legislagdes nacionais, por meio das lutas
infindaveis pela garantia dos direitos humanos. Entre tais avangos, foram
destacados os mecanismos legais para a inclusdo de pessoas migrantes
em contextos escolares no Brasil, enquanto se observou que, na pratica, a
legislagdo ainda ndo alterou as estruturas educacionais, restando as profes-
soras e professores encontrarem respostas urgentes em suas praxis para
lidar com os desafios atuais.

A lingua tem sido identificada como uma das primeiras barrei-
ras para o processo de inclusdo de estudantes migrantes; ou seja, a
comunicagao entre professores e estudantes é percebida como limitada.
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Foi abordada, assim, a ampla dimensé&o corporal da lingua, posto que, além
da significAncia objetiva da verbalidade, ela abarca dimensdes afetivas e
subjetivas que se materializam nas gestualidades e vocalidades presentes na
interacé@o dos corpos-vida atuantes nos processos de aprendizagem. Deste
modo, ao reconhecer a nogao de lingua corporalizada, mais espagos podem
ser abertos as corporeidades migrantes nos processos de aprendizagem. A
comunicagao, ocorrendo de forma ampliada, daria a seus corpos-vida maio-
res possibilidades de assumir e/ou recuperar sua vocagao a autonomia.

As caracteristicas especificas do processo de migragdo Sul-Sul
foram ponderadas, devido a presenca de uma cultura colonial que atribui
a pessoa branca um lugar de superioridade nas formas classista e racista.
Tratou-se da singularidade da nogdo de xenorracismo nesse contexto de
migracao e de sua presenca nas diversas dimensodes das estruturas escola-
res, como outro obstaculo inscrito nos corpos-vida migrantes para a vivén-
cia plena de um processo de educacéo inclusiva. Infere-se que, ao abordar
a presenca da heranca colonial nas relagdes institucionais ou interpessoais,
de modo a reconhecer e identificar as diversas formas de violéncias relacio-
nadas a marcadores sociais da pessoa migrante, se estabelece um principio
concreto para a proposigao de formas pedagdgicas e éticas de desafia-las.

A experiéncia do corpo na migracéo foi valorizada nesta aborda-
gem, uma vez que diz respeito a tudo o que é movido no e com o corpo
de pessoas migrantes, indo além do mero deslocamento geogréfico.
Compreendeu-se migragdo como uma agao que demanda do soma — o
corpo em suas diversas dimensbes — disponibilidade para se mover exis-
tencialmente, pois se destacou que a experiéncia do corpo é afetada tanto
pela presenca quanto pela auséncia de lugares natais ou de destino, do
mesmo modo que afeta tais lugares.

Verificou-se outro empecilho estrutural para a inclusdo dos corpos
migrantes nas escolas publicas brasileiras: a concepgéo bancéria da edu-
cagao, que atende aos propodsitos colonialistas/imperialistas de dominagéo
e compreende o estudante migrante como um ser sem conhecimentos
prévios. Deste modo, ela negligencia a diversidade de realidades que tais
corpos trazem para o interior das escolas. O corpo vivido comunica com e
além da lingua, por meio de suas formas sensiveis e cognitivas de estar no
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mundo, enquanto carrega consigo pertencimento cultural e suas memérias
natais. Assim, é urgente permitirmos que os corpos assumam seus lugares
inevitaveis e de direito nos processos de educagao inclusivos e intercultu-
rais, de modo a, possivelmente, regular aspectos associados a inseguranca
existencial dos corpos migrantes, considerada anteriormente.

Enquanto ndo se identificam palpaveis avangos na execugao efetiva
da inclusdo de estudantes migrantes em escolas brasileiras — de modo a
promover mudancgas executivas nas estruturas educacionais, como adap-
tacoes curriculares que considerem a significancia dos conteldos e a ade-
quacao as temporalidades de aprendizagem, entre outras —, as interagcoes
concretas entre professoras e professores e estudantes migrantes em sala
de aula permanecem vigentes. Mesmo sem a formagao adequada, diante de
tais situagdes-problema éticas, politicas e pedagdgicas, a inquietagdo pode
ser uma atitude que aproxime a pessoa que educa de formas factiveis de
mover as relagdes, no chdo da escola, na dire¢cdo da inclusdo e da perma-
néncia de estudantes migrantes.
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A amizade é associada ao florescimento e a felicidade humana por
Aristételes, na Etica a Nicomaco (1988). Ela também estd ligada & convivén-
cia e ao aprendizado de olhar o mundo de uma nova forma (Pérez-Guerrero,
2020; Marcello, 2009). Além disso, estd associada ao entusiasmo pela par-
ticipagao e a maior disposicao para confiar nos outros. Aqueles que perce-
bem ter mais amigos se sentem mais inclinados a encarar suas vidas com
satisfagdo e demonstram maior apego a democracia (Frei Toledo, 2012). Na
Filosofia, a amizade tem sido tratada como uma virtude ou um bem que
requer virtude; na Sociologia, como uma importante forma de coeséo social
(Hoyos Valdés, 2022; Smith, 2019; Pahl; Spencer, 2006).

No que diz respeito a sua préatica na infancia, as pesquisas sobre
amizades tém focado cada vez mais nos beneficios para o desempenho
académico e o bem-estar social e emocional das criancas (Carter, Barley
e Omar, 2023). Diante disso, é considerada um vinculo importante para o
desenvolvimento humano saudavel e feliz, tanto do ponto de vista pessoal
quanto social (Romero-Iribas; Martinez Priego, 2017; Espinosa et al,, 2023).

Em ambientes escolares com a presenca da diversidade migrante, as
experiéncias de amizade podem ajudar a desafiar a discriminagdo quando
as criangas interagem com outras de familias com culturas e experiéncias
raciais diferentes das suas. Entre criangas pequenas, de acordo com Carter,
Barley e Omar (2023), as amizades interculturais e inter-raciais sdo impor-
tantes porque as atitudes das criangas sdo mais abertas @ mudanga por
meio da proximidade e do contato. Por outro lado, interagir com um grupo
diverso de pares e ter amigos diferencialmente situados por atravessamen-
tos de identidades, lugares, ragas e nacionalidades tem efeito duradouro na
apreciagao da diversidade e na aceitagdo das diferengas entre adolescentes
(Bayram; Ozdemir; Boersma, 2021).

Embora essas afirmagdes sejam apoiadas em estudos realiza-
dos em instituicoes de ensino e populagdes assentadas no Norte Global
(Estados Unidos e Europa), no contexto latino-americano é necessdrio
explorar muito mais as relagdes de amizade em geral, e entre criangas e
adolescentes em salas de aula que acolhem a diversidade migrante em
particular. Ainda assim, sabemos que as dificuldades de integragcdo esco-
lar de criangas e adolescentes com experiéncias de mobilidade humana
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podem ser socioafetivas: isto é, muitas vezes, sentem falta dos amigos ou
tém dificuldades para fazé-los em um novo ambiente (Segovia Lagos, 2021;
Giraldo-Castafio, 2022). Ou seja, ha algo social e afetivamente relevante em
torno da figura do amigo, especialmente quando ele se desloca para novas
terras ou geografias.

No entanto, os lagos de amizade podem assumir muitas formas.
Na sua variedade, intervirdo as posi¢des nas estruturas sociais do lugar
e do momento histérico em que vivem os amigos. Por exemplo, poderia
haver diferengas no vinculo de amizade entre meninos e meninas, entre
criangas pequenas e criangas maiores. Além disso, ha disparidade entre as
formas de amizade atuais e as lembrangas de como eram essas formas, por
exemplo, na nossa infancia. Em comparagao com as nogdes de amizade na
Antiguidade, na Idade Média e na contemporaneidade, existem diferencas
incomensuraveis. Certamente, “os padroes dominantes de amizade mudam
ao longo do tempo e entre sociedades” (Allan, 2011, p. 1, tradugdo minha);
tudo isso implica que, @ medida que muda o contexto sociocultural da ami-
zade, também se modifica o significado do que significa ser um bom amigo
(Pahl, 2003 apud Romero-Iribas; Martinez Priego, 2017).

Nao ha duvida, entao, de que é necessario reconhecer a condigdo
situada e contextual da amizade. Isto &, situada em uma imensa diversi-
dade e contextualizada na histéria de uma época. Portanto, se quisésse-
mos responder a questdo sobre como incentivar lagos de amizade hoje,
seria necessario primeiro perguntar de que amizade estamos falando numa
determinada ordem temporal e espacial. Tal questdo levantaria o problema
da base ontoldgica da amizade e a questdo sobre o que é a amizade -
que, de fato, mantém um certo carater enigmatico devido as suas praticas
extensas e heterogéneas, que exigem compreendé-la como variedades
de amizade; isto é, pelo viés da ndo univocidade, como algo constituido
pela multiplicidade.

Diante disso, optei por pensar a base ontoldgica da amizade em
uma ordem especifica - uma entre muitas que poderiam ser escolhidas.
E uma ordem politica. Quero dizer, pensarei na amizade como constituida
por algo politico. Para isso, recorro ao filésofo italiano Giorgio Agamben,
que diz que a amizade é consentimento do puro fato de ser: “a amizade é
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a instancia desse consentimento da existéncia do amigo no sentimento da
prépria existéncia” (Agamben, 2015, p. 48, tradugdo minha).

De acordo com o autor, cuja inspiragdo reside na filosofia politica
aristotélica, consentimos na existéncia do amigo assim como sentimos que
existimos; a amizade seria, em parte, sentir que existimos para alguém. Por
isso, 0 amigo nao é alguém separado de nds, mas sim alguém implicado
na prépria existéncia que sentimos como nossa. Portanto, ndo se trata de
um outro eu, mas de um outro radicado em mim, em um mundo de exis-
téncia comum ou compartilhado que confere as partes uma consisténcia,
por assim dizer, mundana (exposta/disponivel ao mundo). O oposto, a hos-
tilidade, seria a erradicagdo desse mundo para que ele se torne inabitavel,
para que outros ndo possam nele se alojar - ser hostil seria 0 oposto de ser
amigo. Agamben afirma sobre isso que:

Os amigos ndo compartilham alguma coisa (um nascimento, uma
lei, um lugar, um gosto): eles séo con-divididos pela experiéncia da
amizade. A amizade é o compartilhamento que precede qualquer
divisdo, porque o que ha para partilhar é o préprio fato de existir, a
prépria vida. E é essa partilha sem objeto, esse con-sentir original,
que constitui a politica (Agamben, 2015, p. 51, tradugédo minha).

A amizade como um compartilhar puramente existencial e, por
assim dizer, sem objeto (que ndo busca nada fora de si mesma), como diz
Agamben, faz-nos pensar que talvez tornar as existéncias compartilhaveis
na amizade néo esteja separado do radical acontecer diverso do cotidiano
escolar frente a integragdo de criangas e jovens com vivéncias migratérias -
uma expressao do vinculo entre individuos distintos que séo iguais pelo seu
carater de diversidade".

A seguir, tentarei desenvolver uma composi¢ao em forma de acrés-
tico que me permita organizar uma (entre muitas possiveis) resposta(s) a
questdo de como incentivar lagos de amizade na sala de aula da diversidade
migrante, tendo em conta uma base ontoldgica e politica. Esse acrdstico
cria a palavra abecé (ABC) - expressao no inicio dos alfabetos que ordena
todas as letras da lingua e que aqui se trata de uma composicdo poética
que nao exige uma ordem estrita e muito menos uma totalidade. Pois bem,

17 Nesta afirmagao fago uma interpretagdo do conceito de pluralidade de H. Arendt (1998).
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a amizade é um fluxo criativo para agir: ou seja, haveria muitas maneiras de
empreender a amizade. Neste humilde exercicio, o ABC contempla os com-
ponentes de acolhimento (A); biografia (B); e compreensao (C). Vamos ver.

A: ACOLHIMENTO

Incentivar os vinculos de amizade pode estar relacionado, antes de
tudo, com as possibilidades de acolher nas salas de aula todas as criangas e
adolescentes pelo simples fato de existirem como tais, como criangas, como
adolescentes, como sujeitos com histéria(s). Diante disso, é necessario con-
sentir a diversidade de suas existéncias, sua diversidade migrante, que, neste
caso, implica reconhecer que o fendmeno da mobilidade humana é multiplo
e complexo, uma vez que pode dar origem a formas particulares de posicio-
nalidade para os atores sociais envolvidos: ou seja, nem todos os migrantes
sdo atravessados pelas mesmas condigdes sociais, econdmicas, culturais e
politicas, assim como as existéncias nas sociedades por onde transitam ou
tentam permanecer ndo sdo homogéneas em relagao a essas condicoes.

As motivagdes para a migragdo sdo plurais e cada crianga, cada
adolescente e sua familia podem ter vivido circunstancias de mobilidade
totalmente diferentes (guerras, desastres naturais, conflitos politicos, crises
econdmicas, violéncia social ou de género, busca pelo reagrupamento fami-
liar, entre outras), bem como ter gerado trajetérias familiares, comunitarias e
escolares com sentidos de pertencimento variados a respeito da escola, nos
seus locais de origem e nos seus multiplos destinos. Da mesma forma, para
quem chega, os professores, diretores, o grupo de pares e a comunidade se
organizam como um todo novo (e muitas vezes intimidante), em que, juntos,
podem moderar a diferenciagdo social ou reforgar divisdes em relagdo aos
alunos imigrantes (Rodriguez; Blum, 2021).

Embora seja importante reconhecer que nem todos os migrantes
enfrentam as mesmas dificuldades na escola, as divisdes de que falo podem
ser demonstradas nas formas desiguais de ensinar os conteldos e nas dife-
rentes expectativas dos professores diante do desempenho, muitas vezes
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centradas nos déficits; também nas relagbes intrageracionais, pois, nas
dindmicas cotidianas de brincadeira e trabalho em espacos escolares, as
criangas imigrantes podem néo ser facilmente incluidas (Granda Alviarez;
Loaiza De La Pava, 2021; Castillo; Santa-Cruz; Vega, 2018).

Como afirmam Gelber et al. (2021, p. 6, tradugdo minha), “a inter-
secgao entre raga, género e classe social os afeta de forma diversa, sendo
especialmente vulnerdveis os estudantes migrantes afrodescendentes e os
estudantes pertencentes a povos indigenas’ Ao mesmo tempo, os alunos
que enfrentam a dificuldade adicional do idioma podem ver seu aprendi-
zado e desempenho escolar afetados (Pavez-Soto et al,, 2018).

Na literatura, a “inclusdo subordinada” é frequentemente mencio-
nada quando aspectos de inclusdo e exclusdo educacional sdo combinados
nas escolas; estas sdo instituicdes limitadas a fornecer acesso e matricula a
populagdo estudantil de origem migrante, que, ao mesmo tempo, pode néo
ver suas trajetdrias educacionais anteriores reconhecidas, mantém baixas
expectativas sobre seu desempenho e ndo percebe o silenciamento de suas
palavras, de seus pertencimentos e conhecimentos (Novaro; Diez, 2011).

Entao, como conceber o acolhimento diante de tais divisdes e subor-
dinagdes - algo que, claro, ndo ¢ a Unica coisa que acontece, nem acontece
sem dinamismo na sua frequéncia e intensidade? Em alguns paises, como
o Chile, por exemplo, foram geradas evidéncias de que criangas néo se
sentem desconfortaveis na escola, local onde muitas vezes se abrigam da
discriminagédo que percebem da sociedade em geral (Poblete; Galaz, 2016
apud Gelber et al,, 2021). Portanto, o acolhimento pode ser pensado como
uma poténcia de abertura e ndo como um estado definitivamente conquis-
tado diante das contingéncias da recepcao e da integracao.

De qualquer forma, ao longo da infancia escolar, a relagdo com os
pares adquire dimensdes de acolhimento e de socializagdo também muito
importantes. Especificamente, os lagos emocionais e conectivos da ami-
zade das criancas sdo, em grande medida, um “espaco indomavel no qual
elas exercem a agéncia” (Vincent; Neal; Igbal, 2016, p. 12, tradugdo minha).
Assim, em contextos escolares marcados pela diversidade migrante, a ami-
zade pode emergir como um vinculo no qual as criangas mobilizam sua
agéncia para se deslocarem de posi¢des subordinadas e diferenciadas,
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criando ordens de existéncia consentidas. Ou seja, ordens de existéncia
gue as reconhecem como pertencentes a esse mundo, com suas tensdes
e contradigdes, multiplicando as possibilidades de sentido em torno do
encontro e da diversidade.

A amizade é uma forma de pertencimento diferente da pertenga
étnica ou nacional. Embora fragil, maleavel, talvez inconsistente, ndo estaria
separada de um sentimento de pertencimento que significa se sentir aceito
como parte de uma comunidade, sentir-se seguro dentro dela e ter par-
ticipagéo nela. Tudo isso é pensado a partir das contribuicdes de Anthias
(2008), que afirma que “pertencer é compartilhar valores, redes e praticas”
(p. 8, tradugéo minha).

Dentre as préaticas que podem constituir as amizades das criangas
pequenas, costuma-se citar as brincadeiras sociais entre pares, bem como
a "proximidade fisica” e demonstracdes de afeto como abragos (Lariviere-
Bastien et al, 2022; Carter, Barley e Omar, 2023). Na minha pesquisa em
andamento, atividades de escuta, conversacdo, compartilhamento e com-
panhia sédo praticas que moldam a amizade entre adolescentes migrantes
da Venezuela e suas amigas de outros paises, como Coldmbia e Peru. Essas
praticas presentes em suas narrativas correspondem as proposi¢oes da
literatura, entre as quais se destacam a valorizagdo mutua, os bons desejos
e o reconhecimento mutuo desses desejos; também o grau de troca intima
que caracteriza o relacionamento; e a partilha e ajuda mdtua (Hoyos Valdés,
2022; Lariviere-Bastien et al,, 2022).

A criagdo de um ambiente de sala de aula no qual os alunos tenham
a oportunidade de estar préximos, colaborar e interagir entre si pode ser
uma chave para promover o acolhimento e, além disso, o pertencimento
para o agenciamento da amizade (Hoyos Valdés, 2022). As possibilidades
de acolhimento sdo também um ato de criagdo genuino e participativo,
no qual criangas e adolescentes, em relagdo aos demais atores escolares,
podem pensar como esse acolhimento pode ocorrer e ser acionado de
acordo com suas subjetividades, ou seja, segundo seus préprios sentidos,
critérios e encontros.

Ao final, é importante pensar o acolhimento como um ecossistema
entendido, como em Soler-Campo e Stuardo-Concha (2024), como um
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dispositivo que relaciona o contexto de recepgao, a comunidade anfitrid e a
subjetividade do migrante. A amizade faria parte desse ecossistema, espe-
cialmente como espago de pertencimento comunitério e obra das subjeti-
vidades coletivas. Mas, como parte de um dispositivo mais amplo, ndo dis-
pensa completamente um entorno de acolhimento positivo, especialmente
em termos de contextos normativos e politicos a respeito da imigragéo e
das politicas escolares nacionais ancoradas na protecédo de direitos, espe-
cificamente aqueles previstos na Convencao sobre os Direitos da Crianga.
Quando os paises mantém vias de regularizacdo migratéria, had maiores
probabilidades de que criangas e adolescentes frequentem a escola, o que
favorece as experiéncias de proximidade, colaboracéo e acolhimento entre
pares (Lépez Castro; Vargas, 2023). Além disso, a medida que a instituicéo
educativa disponha de repertérios de hospitalidade, que incluam um traba-
lho de aceitagdo dos imigrantes nas comunidades do territério, oportunida-
des de vinculacéo a escola por parte de todas as familias (sejam nacionais
ou ndo), rejei¢ao a hostilidade nas salas de aula e um grau de abertura a
permeabilidade dos conteldos e formas de aprendizagem (Diaz-Rios, 2024;
Soler-Campo; Stuardo-Concha, 2024), a amizade podera ter mais espaco
em relagdo as posicionalidades agenciadas por criangas e adolescentes em
torno da acolhida. Da mesma forma, tal vinculo poderia agregar valor ao
ecossistema de acolhimento na escola, como se fosse uma relagdo simbi-
Otica. Enquanto “a dimensao social da amizade tem grande relevancia para
a educacao devido a: sua capacidade de promover e fomentar mudangas
sociais, seu poder criativo, seu papel atual como elemento de coesao social
(Pahl e Spencer, 2006) ou sua forga humanizadora (Arendt, 1968)" (Romero-
Iribas; Martinez Priego, 2017, p. 311, tradug@o minha).

B: BIOS, BIOGRAFIA

Ora, o acolhimento pode ser proximidade e experiéncia de contato,
manifestada, por exemplo, na brincadeira e no gesto de acolhimento e
abraco (ou também de aplausos), que sdo tdo importantes na integracéo
escolar. Da mesma forma, acolher a vida do outro como experiéncia narra-
tiva e ato de escuta ndo esta separado da formagao do vinculo de amizade.
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Isso poderia ser chamado de Biografia - componente da segunda letra do
acréstico em torno do incentivo a amizade.

Bio é vida e grafia é obra. Biografar significaria transformar a vida
em uma obra (normalmente escrita). A propria vida como obra escrita ou
narrada oralmente cria narrativas autobiogréficas, que podem oferecer
uma distancia segura para refletir sobre a histéria e os acontecimentos
que, quando lembrados e dotados de significado - no didlogo e na intera-
¢ao com outros -, ddo forma ao personagem que narra as lembrangas do
vivido e se torna ator protagonista na tessitura de suas palavras e memorias
(Granados; Alvarado; Carmona, 2016). Quando se contam as préprias histd-
rias - de vida, de mobilidade, de amizade - ou as reconhecemos em um ato
de escuta, passamos a compreender melhor a existéncia, seja a nossa ou a
daqueles que sdo recebidos, transformando as salas de aula em espacos de
diversidade e amizade potencial:

O reconhecimento da histdria situada ndo sé nos permite conhe-
cer os fatos relevantes, nem apenas a datagdo cronoldgica dos
mesmos, além disso, abre a possibilidade de reconhecer os per-
sonagens e seus esforgos nessas pequenas histdrias particulares,
as origens da tradigdo em que teceu-se um mundo compartilhado
e também ajuda a reconhecer as rupturas e tensdes da ordem
simbdlica em que o territério se consolidou (Luna Carmona, 2018,
p. 72, tradugdo minha).

Na pesquisa em Ciéncias Sociais existem diferengas entre biografias,
autobiografias e histdrias de vida. Aqui ndo nos interessa caracteriza-las, mas
sim resgatar o valor do bios para configurar o consentimento da amizade
ao trabalhar com narrativas biograficas diante de uma organizagdo humana
diversa, como a sala de aula escolar no contexto local de acolhimento de
infancias migrantes. Tal movimento é necessariamente colaborativo, como
dizem Granados, Alvarado e Carmona (2016, p. 6, tradugdo minha):

A pesquisa com narrativas cria uma relag@o colaborativa. Essa
experiéncia de entrar em contato com a vida do outro para con-
ta-la e relata-la convida a configurar uma relagdo analoga a ami-
zade, centrada no respeito e na confianga. Dessa forma, a entre-
vista conversacional, para além da resposta a um questionario,
assemelha-se a uma conversa entre amigos dispostos a ouvir-se,
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em busca de compreender a prépria vida como uma histéria, uma
histéria que, como bem expressa Paul Ricoeur (2006), estd em
busca de um narrador.

A escola, seus atores e seus espagos podem ser esses narradores
tomados e encontrados pelas histérias de mobilidade humana das criancas,
adolescentes e suas familias. Histdrias delicadamente tratadas como narra-
tivas Unicas que (trans)formam e edificam as pessoas que as compartilham
como testemunho de suas vivéncias, elevando-as pelo significado que Ihes
atribuem e pelo lugar que ocupam na memdria, a qual se torna coletiva em
atos genuinos de escuta. Diante disso, os migrantes sdo compreendidos
como mais do que apenas um dado, uma evidéncia para as estatisticas
populacionais e a inclusdo escolar; eles sao vistos fora dos esteredtipos e da
folclorizagéo de sua cultura estrangeira, diante de um olhar vitimizador que
desconsidera seus aprendizados e suas capacidades.

Trata-se da diversificagdo das narrativas nas escolas, das histérias
contadas nas aulas, dos significados dados e também dos conhecimentos
validados em torno das migragdes contemporaneas - um fenémeno que
contempla formas de existéncia e pertencimento contraditdrias, complexas
e mutdveis, em contextos espaciais e temporais particulares, que nao afe-
tam apenas as pessoas em movimento, mas também os lugares em que
se estabelecem (Anthias, 2011). A escola como narradora das histdrias e
memdrias, individuais e coletivas, de meninos e meninas e suas familias.
E, de forma mais ampla, uma delicada caixa de ressonancia que lembra a
finitude e a precariedade da existéncia, mas também os acontecimentos
gue marcam as biografias e elevam seus protagonistas.

No livro sobre os principios fundamentais que norteiam a pedago-
gia humanizadora com alunos imigrantes e refugiados, de Lesley Bartlett
e colaboradores, os autores propdem conhecer a formacdo dos alunos
como parte do principio de “situar as histdrias, familias, linguas dos alunos e
conhecimento como atributos, ndo como déficits” (Bartlett; Bajaj, 2023, p. 2).
Neste quadro, destacam-se as entrevistas, as investigagoes biograficas e
a celebragcdo de uma "noite de histdéria oral’; quando pais e familiares séo
incentivados a trazer fotografias ou outros artefatos que ilustrem o percurso
Unico, as conquistas e os sacrificios da familia (Munter; Tinajero; Campo,
2007, p. 124 apud Bartlett; Bajaj, 2023, p. 4).
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No entanto, alertam as autoras, os educadores devem ter cuidado
ao convocar tais reunides ou atribuir tais tarefas, uma vez que os alunos e
suas familias podem ter vivido experiéncias traumaéticas durante a migra-
¢do: "E importante permitir aos alunos a autonomia para decidir até em
que momento querem compartilhar detalhes sobre suas familias e comu-
nidades” (/bid., p. 5). Também em relagao ao cuidado e a delicadeza diante
disso, pode-se dizer que o tecido enunciativo fluido e constante que é a
narrativa, como diz Luna Carmona, “parte da premissa da liberdade do
narrador para selecionar o que diz, e o que diz sobre o que diz" (2018, p.
37 tradugé@o minha).

No webindrio organizado pela Rede Infancias Protagonistas, de
julho de 2024, denominado “Relagdes interculturais no espago escolar:
repensando formas de conviver, trocar e transformar’, a professora Dione
Aparecida Fonseca, convidada a participar do evento como palestrante,
comentou como, em sua escola localizada no estado de Sao Paulo, que
recebe populagdes imigrantes de mais de dez paises, sdo praticadas a
recepcao e a biografia. Ela diz: “Nosso projeto surge da necessidade de
apoiar familias imigrantes. Ao acolher uma crianca e sua familia migrante,
estamos acolhendo também toda a familia brasileira”

De forma semelhante ao que propdem Lesley Bartlett e colabora-
dores, a professora Dione explicou a dindmica da “roda da crianga” para
gerar o sentimento de acolhimento e interesse atento pelas vidas narradas.
Trata-se de uma roda com um trono no centro, na qual cada menino ou
menina recebida se senta com uma coroa e conta o que quer de si mesmo:
sua histdria, suas lembrancas, suas musicas e brincadeiras preferidas - todo
esse repertério intercultural de musicas e experiéncias ludicas é enrique-
cido pelo conhecimento de instrumentos sonoros de outras culturas que
chegam a escola. Os pais também sdo convidados a participar nessa roda,
que servird de boas-vindas para toda a familia. A professora diz:

A outra parte é o acolhimento a familia. Eles também estdo num
lugar desconhecido e é essencial que se sintam bem-vindos.
Neste mesmo esquema, sentam-se num trono quando partilham
as memodrias da sua infancia, da sua cultura, ensinando-nos uma
cangao do seu pafs ou um jogo tradicional. E um gesto cheio de
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carinho e gratiddo, que muitas vezes provoca lagrimas de emogao
nos adultos ao reviverem a infAncia e compreenderem que exis-
tem pessoas que tentam fazer com que se sintam bem.

Como afirmam Sciurba, Hernandez e Barton (2021), aproximar-se
das narrativas capazes de colocar a infancia no centro das histérias, demons-
trando como a migragdo é uma jornada compartilhada entre as criancas,
suas familias e uma extensa e afetiva rede de conexdes, tanto na origem
guanto no destino, e apresentando expressoes de ternura entre e para com
0s protagonistas dessa jornada, tem o potencial de reverter sentimentos
anti-imigracédo. No final das contas, como concorda Gémez (2022), uma
abordagem intima das experiéncias pessoais permite a criagcdo de ideais
de solidariedade distantes de qualquer preconceito baseado em xenofobia
e aporofobia, 0 que cria espacos favordveis para a insergado escolar e social.

C: COMPREENDER

Em revisao de literatura realizada por Espinosa Zarate, Ahedo Ruiz e
Rumayor, autores interessados em compreensdes tedricas sobre a amizade
em sua intersecgdo com a educagao, que abrangeu a revisdo de documen-
tos publicados entre 2007 e 2021, identificou-se que, entre académicos e
estudiosos de todo o mundo, predomina uma abordagem psicoldgica
quando, vinculada a uma perspectiva instrumentalista, associam a ami-
zade a determinados beneficios. Outra abordagem filoséfico-moral redine
estudiosos que entendem a amizade como um bem em si para a vida e,
consequentemente, destaca o seu potencial humanizador (Espinosa Zérate;
Ahedo Ruiz; Rumayor, 2023).

Como as criangas entendem a amizade, o que significa ser um amigo
para elas e como interpretam essas relagdes em contextos de diversidade na
sala de aula? Incentivar lagos de amizade convidaria ndo apenas a explorar
suas experiéncias e a elaborar com elas significados sobre a amizade, mas
também a se expor a formas novas e questionadoras de pensar sobre ela, vol-
tando-nos, por exemplo, para o que as narrativas cinematograficas, a literatura
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e as artes em geral podem oferecer®. Isso talvez atenuasse, de alguma forma,
a instantaneidade com que a midia e as redes sociais digitais, com seu vasto
acesso a informagdes e imagens, atribuem ao amigo e suas qualidades, a
migragao e suas implicacdes, significados muitas vezes Unicos e fixos, onde a
relagdo com o outro é de total acidentalidade e velocidade, onde quase tudo
alcancga a profundidade de um clique, um /ike ou um longo scroll.

Uma profundidade que, as vezes, é superficial, sim; mas, outras
vezes, torna-se elementar ao tentar conectar-se por meio de um aplicativo
de midia social baixado em um aparelho celular precério, e talvez o Unico
da familia em movimento migratério, com aqueles afetos que ja ndo sao
tdo préoximos como antes. Ansiosos para ler suas mensagens e para que
possam ler as suas proprias sobre como, deste lado, neste novo transito
ou destino, estd tudo bem. Vale ressaltar que afirmo isso porque ndo é raro
encontrar pessimismo em torno da tecnologia quando se pensa em ami-
zade, concebendo que as inovacgdes tecnoldgicas obrigam as infancias a
serem supérfluas em suas relagdes mediadas pela virtualidade, o que pode
nem sempre ser certo, principalmente quando nos deparamos com infan-
cias com vidas transnacionais.

Considerando uma ontologia politica, podemos nos perguntar, e
também junto com as criangas e adolescentes, que amizade é essa que
surge entre amigos; isto &, a que (nos) abre a experiéncia de ser amigos e
guem se revela ao outro e ao mundo quando tal espago de pertencimento
(Anthias, 2008), tal instancia de consentimento (Agamben, 2015) - como a
amizade pode ser compreendida - é habilitado como um horizonte possivel
de atuagédo. Pois, na perspectiva aqui apresentada, seria certo que o eu, 0
outro e o mundo ndo permaneceriam iguais diante do olhar e da proximi-
dade dos amigos, tanto no espaco publico quanto no espaco da intimidade.
Por um lado, porque, como lembra Marcello (2009), a amizade é um lago
gue age como uma injegéo de vigor na agdo. Por outro lado, tem um papel
importante para o enriquecimento da intimidade e, dai, parte sua forga para
a construcdo da subjetividade, como afirma Luna Carmona (2006).

18 Para citar apenas alguns filmes cinematogréficos, baseados em Marcello (2009; 2008): Central do Brasi, de
Walter Salles (1998); Uma linguagem de borboletas, de José Luis Corda (1999); Onde Fica a Casa de Meu
Amigo?, de Abbas Kiarostami .
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como lltimo componente do abecé da amizade - lembrando que poderiam
existir muitos mais componentes e significados se fossem pensados e acei-
tos dessa forma. Para Marcello, que leva em conta um trabalho dedicado
de Michel Foucault sobre ética e praticas de liberdade, e isso em relacéo
a diversos materiais cinematogréficos, a amizade como expressdo de uma
pratica ética tem relagdo imediata com a exposicdo agonistica, isto é, com
aquilo que aumenta a capacidade de agir:

O que faz com que algo seja considerado agonistico € o fato de
aumentar ou 'revigorar’ a atividade (em oposicéo a nogao de pas-
sividade). Se isso acontece, pode-se dizer que a relagao, qualquer
que seja ela, d&-se 'verdadeiramente’; ou, de forma equivalente,
se nos relacionamos com algo ‘verdadeiramente’ é porque esse
algo aumenta ou revigora nossa capacidade de agéo; portanto,
‘age como um agonista convencional sobre nés! (Matilla, 1999, p.
2, tradugdo minha). Tal como explicado por Miguel Matilla, ‘tanto o
adjetivo ‘agonistico’ - no sentido figurado de relativo a ou agindo
como um agonista sobre nés -, como o substantivo agonista sig-
nificam ‘tudo aquilo que aumenta nossa atividade”(Matilla, 1999,
p. 2, tradugdo minha) (Marcello, 2009, p. 219).

Ainda em relagao a amizade, pode-se afirmar, com base nas contri-
buigdes de Luna Carmona (2018), que ha politica no movimento de pensar
sobre si mesmo em relagdo aos outros, principalmente guando os amigos
se desdobram na poténcia edificante da conversagao:

Como diz Arendt (2002) na sua interpretagdo de Kant 'trata-se
de alcangar um pensamento extensivo. O pensamento extensivo
envolve perspectivas diferentes das suas, envolve-as no exame.
Um pensamento deste tipo sempre e, consequentemente, inte-
gra os demais. A capacidade de pensar torna-se assim ndo um
mero exercicio de exame das proprias ideias, mas, pelo contrério,
uma prética na qual se discerne tendo em consideracéo todas as
ideias possiveis sobre algo. O pensamento ultrapassa os limites
do mundo subjetivo (o préprio mundo) e, portanto, envolve outros
mundos possiveis. Essa € uma caracteristica do pensamento
como intersubjetividade. Dai os encontros em que esses mundos
fluem, se cruzam, afirmam, se opdem, questionam e estimulam
0 pensamento; esta é a poténcia edificante da conversagéo, o
que implica também que ninguém nela se imponha aos outros,
porgue em liberdade os interlocutores expdem os seus pontos de
vista (Luna Carmona, 2018, p. 85, tradugdo minha).
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Neste texto, busquei articular apontamentos conceituais, revisdo da

literatura e resultados de pesquisas, relacionando-os com as trés primeiras
letras do alfabeto para compor um ensaio tedrico sobre como incentivar os
lagos de amizade em escolas que acolhem a diversidade migrante. O ensaio
se inspirou na composicao acréstica do ABC para propor os atos de acolher,
biografar e compreender. Para finalizar, destaco trés mensagens que me
parecem fundamentais:

1.

A amizade, como diz Marcello (2009, p. 219), € um “espago vazio,
ainda por se fazer’, mas que, apesar disso, ndo opera num vAacuo
social, pois, como vinculo entre pessoas situadas com a histdria,
toma forma num contexto configurado por posi¢des e posiciona-
mentos dentro de relagbes de poder, que podem ser relidas pelos
amigos, especialmente se o seu vinculo tiver sido forjado em um
contexto de regulamentacgdes, poderes e representagdes de prote-
¢ao de direitos (ndo apenas das criangas e ndo apenas no que diz
respeito a sua educagao).

Nao existe uma forma Unica ou correta de ser amigo; existe
diversidade social e cultural na amizade (Allan, 2009) e também
existem abordagens da amizade que ndo alcangam um dominio
ontoldgico politico.

O ABC aqui proposto nao é rigido nas diferengas de seus compo-
nentes: portanto, quando se pratica a realizagéo atenta e delicada
da biografia, ela é abrigo, acolhida; quando estamos diante das
vidas dos migrantes biografadas, estamos perto de compreender
a existéncia na diversidade; quando se compreende e se acolhe,
pode-se chegar a consentir a existéncia de tantas vidas ricas em
experiéncias e diferengcas como as de criangas e adolescentes em
contextos migratérios.
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O tema que pretendo desenvolver neste artigo surgiu durante a ela-
boracdo da minha tese de doutorado, na qual debato as questdes geracio-
nais na didspora haitiana para a cidade de Manaus, Amazonas. H& mais de
uma década, centenas de haitianos instalaram-se na capital amazonense
e escolheram essa cidade para viver. Nesse processo, foram constituindo
familia ou trouxeram seus familiares para se instalarem no pais. E partindo
desse contexto que tenho buscado entender como ocorreram os processos
de reunificacado familiar e como vivem essas familias e seus filhos, que aqui
reconhecemos como a primeira e a segunda geracao haitiana em Manaus.

Para compreender como os haitianos chegaram a Manaus, fizemos
uma revisdo da literatura existente sobre a migragédo haitiana no Brasil, bem
como procuramos explicitar a histéria do Haiti e seus movimentos migraté-
rios. Dialogamos também com as principais discussoes acerca das geragoes
nas migragdes e, por meio da histéria oral, de entrevistas e de etnografia,
tentamos desvendar um pouco desse universo geracional entre as familias.

Partindo de uma perspectiva antropoldgica, a pergunta orientadora
da pesquisa foi: “Como vivem as gera¢des haitianas em Manaus, pouco
mais de uma década apds a entrada de centenas de imigrantes haitianos
no Brasil?" Em muitos casos, falamos de familias que vieram para Manaus
separadas e que, aos poucos, foram trazendo e agregando seus membros.
Conjuges e filhos foram se reunindo ao longo de mais de dez anos desde o
inicio da imigragao, em 2010. Essas familias fizeram da cidade de Manaus,
no Amazonas, 0 seu novo lar.

Durante a pesquisa de campo, realizada entre 2020 e 2024, os
caminhos foram mostrados pelos proprios interlocutores, que ja haviam
crescido em Manaus. Foi assim que reunimos relatos orais, entrevistas e
experiéncias que nos possibilitaram etnografar, investigar e desvendar os
modos de vida dos sujeitos desta pesquisa. Trabalhamos com algumas das
principais nogdes, conceitos, categorias, problemas, temas, pressupostos e
questdes concernentes aos fendmenos migratérios, valendo-nos, além da
etnografia, da histéria oral:

[..] entende-se por Histéria oral uma abordagem metodoldgica
em que ha envolvimento do pesquisador com o objeto de estudo,
procurando desvenda-lo a partir dos relatos orais dos sujeitos
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envolvidos, em complementaridade com o uso de outras fontes
escritas, iconogréficas, etc. (Demartini, 2005, p. 91).

Pensando em como refletir sobre esse fenbmeno migratdrio e seus
atravessamentos, foi necessario caminhar pela histéria do Haiti e revisar
algumas literaturas ja existentes sobre a migracao haitiana. Diante do fato
de serem imigrantes negros, vindos de um dos paises mais pobres das
Américas, a xenofobia, o racismo e os estigmas sdo também dimensoes
dessa migracao. O respeito as diferengas nem sempre é um processo natu-
ral, e, por isso, precisamos pensar em como essas pessoas sao aceitas na
nova sociedade. Para Sidney Silva,

[a] aceitacao das diferencas ndo é, portanto, um processo natu-
ral e sem conflitos. Esteredtipos e preconceitos sdo construidos
particularmente em situagdes de crise econémica, responsabili-
zando o migrante pelos problemas locais, entre eles, o da falta de
trabalho e do aumento da violéncia. Outras formas de xenofobias
ganham conotagdes raciais, estigmatizando grupos etnicamente
diferenciados, isto porque, no caso brasileiro, ainda permanece
no imagindrio popular a ideia de que a imigragéo é coisa do pas-
sado e que, em geral, ela foi bem-sucedida, porque os imigrantes
eram de origem europeia €, portanto brancos. A presenca dos
haitianos recoloca a questdo de como a sociedade brasileira lida
com as relagdes raciais e 0s preconceitos de cor, uma heranga
nefasta de um periodo histérico ainda nao totalmente superado
(Silva, 2016, p. 199).

Como afirma o autor, a aceitagé@o das diferencas ndo é um processo
natural. Infelizmente, o medo da pessoa imigrante e a xenofobia ganham
conotagdes raciais no caso dos imigrantes haitianos. Esse tipo de precon-
ceito resulta do histérico escravocrata do Brasil, heranga nefasta que acaba
reverberando nesses imigrantes em estigmatizagdes relacionadas a deter-
minadas caracteristicas étnico-raciais. Como descreve Goffman (1988, p. 4),
na classica obra sobre o tema, “estigma [€] a situacdo do individuo que esta
inabilitado para a aceitagdo social plena” Goffman também pontua que,

Por defini¢éo, é claro, acreditamos que alguém com um estigma
nao seja completamente humano. Com base nisso, fazemos
vérios tipos de discriminagdes, através das quais efetivamente,
e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida:
construimos uma teoria do estigma; uma ideologia para explicar a
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sua inferioridade e dar conta do perigo que ela representa, racio-
nalizando algumas vezes uma animosidade baseada em outras
diferengas, tais como as de classe social (Goffman, 1988, p. 8).

Tracar uma relagdo de determinados processos migratérios com a
nocao de estigma, no caso aqui analisado, permite propor modos de enten-
dimento e classificagdo em consonancia ou em contraponto com aqueles ja
existentes. Como nos explica a pesquisadora Zeila Demartini (2005, p. 89),
“certamente, conhecer a trajetéria de um grupo de imigrantes é importante,
mas 0 mergulho em um contexto delimitado pode permitir que se compre-
enda melhor sua complexidade!”

0 CONTATO COM O CAMPOQ DE PESQUISA

O processo de entrada no campo aconteceu entre 2017 e 2018, na
Escola Municipal Professor Waldir Garcia, na cidade de Manaus. Foi nessa
escola de tempo integral que tive o primeiro contato com um nimero sig-
nificativo de criangas imigrantes. Em 2019, durante a pesquisa de mestrado,
eu participava das atividades dessa escola com autorizagdo da diretora para
fazer a etnografia. Como diz Oliveira (1996, p. 25): “Talvez o que torne o texto
etnogréfico mais singular, quando o comparamos com outros devotados
a teoria social, seja a articulagdo que ele busca fazer entre o trabalho de
campo e a construgdo do texto.’

Ao longo do trabalho etnografico com as pessoas imigrantes haitia-
nas que fizeram e ainda fazem parte desta pesquisa, algumas inquietacdes
e intuicdes surgiram, colocando-me, enquanto pesquisadora voltada para
questdes migratdrias, em estado de questionamento constante. No ano de
2019, a curiosidade da pesquisa me fez questionar sobre a vivéncia escolar
das criangas haitianas submetidas aos processos migratérios pelos quais
passaram ao vir de seu pais para o Brasil,

Na época, com a pesquisa de mestrado em andamento e buscando
a melhor forma de fazer a etnografia, consegui que a diretora da escola
me inserisse como tutora - uma ajudante ndo remunerada. Dessa forma,
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eu contribuia como auxiliar de professores no contraturno das aulas. Essa
tutoria era realizada em turmas, com todos os alunos da escola, brasileiros e
de outras origens, como haitianos, venezuelanos e dominicanos, entre outros.

Entre as atividades dos tutores nessa escola havia jogos, leitura,
escrita, oficinas de danga, aulas de teatro e até aulas de horticultura. Nas
minhas tutorias com os alunos, optamos pelos jogos de tabuleiro, como o
xadrez. No entanto, as atividades também poderiam ser escolhidas pelas
criangas e, por vezes, elas queriam ouvir histérias em vez de jogar xadrez.
Eu, entdo, lia histdrias para elas. Era um momento em que conversavamos
muito. Assim, ao longo de 2019, pude estreitar as relagdes com algumas
criangas imigrantes.

Durante a pesquisa na escola, estabeleci contatos com criangas
gue haviam vindo do Haiti para o Brasil e com criangas que nasceram no
Brasil, filhas de pais haitianos. Esse fato, posteriormente, suscitou questoes
sobre os processos geracionais decorrentes dessa migragao: uma geragao
de pessoas vindas do Haiti que se estabeleceu em Manaus e teve filhos
brasileiros de origem haitiana. Essas familias, com membros haitianos e
brasileiros, ainda mantinham contato direto com a lingua crioulo, bem como
com suas tradi¢des e cultura.

Para finalizar a pesquisa naquela escola, em 1° de janeiro de 2020 -
dia em que se comemora a independéncia do Haiti - recebi uma mensagem
de Feliz Ano Novo de uma crianga no meu telefone. Foi essa mensagem
que me levou até a casa dessa pequena interlocutora, cuja identidade optei
por preservar. Mae e filha me convidaram para ir até a casa delas para tomar
a Sopa da Liberdade. A mae da crianca sabia da minha pesquisa de campo
na escola, mas, em sua casa, eu ndo era mais a pesquisadora: havia sido
convidada para a celebragdo do ano novo haitiano. Diante disso, pergun-
tei-me como deveria me comportar. Achei que nao fosse oportuno filmar,
gravar ou tomar notas: era a minha primeira vez na casa de haitianos e, dife-
rentemente da escola, ndo havia ainda uma relagdo de amizade e confianga
estabelecida com os outros membros da familia. Optei, entao, por “apenas
ouvir’, confiar na minha memodria e nas fotos que fizemos naguele momento.
Horas depois, transcrevi tudo para o caderno de campo e, posteriormente,
com a autorizagdo de todos, para a dissertacgao, finalizada em 2021.
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Naqguela casa moravam trés adultos: a mae, o pai e o tio da crianga.
Eles contaram a histéria da Sopa da Liberdade e o porqué de ela repre-
sentar a independéncia do Haiti. Enquanto ouvia a histéria e comia a
sopa, estive atenta aquela crianga, querendo entender, por meio de suas
expressoes, como ela recebia o relato. Na época, ela tinha sete anos e havia
nascido no Brasil. Houve momentos em que ela estava mais atenta; em
outros, ela se esquivava.

Por meio da histéria contada por eles, soube que a mae foi a primeira
pessoa da familia a migrar. No entanto, ela ndo foi uma das milhares de pes-
soas afetadas pelo terremoto de 2010. Na época, trabalhava na Republica
Dominicana e aproveitou a abertura do Brasil para receber imigrantes hai-
tianos e se instalar no pais. Chegou sozinha e, em seguida, veio o esposo,
que viria a ser o pai da crianga que conheci na escola. Por Ultimo, veio seu
irmao, que, na época da pesquisa, morava com eles.

Nesse caso, temos uma situacdo de reunificagdo familiar. Como ja
apontava Silva (2016, p. 185) sobre o caso haitiano: “A presenca de grupos
familiares completos também tem aumentado entre eles, mediante os pro-
cessos de reunificagado familiar’ Esses processos permitem refletir sobre as
geracdes que se instauraram nesses mais de dez anos de imigragdo hai-
tiana para o Brasil, partindo de Manaus.

A CHEGADA A MANAUS

Atualmente, a situagdo estrutural do Haiti coloca a maior parte da
populagdo em condigdo de vulnerabilidade social e politica. Historicamente,
o Haiti estd submetido a dependéncias econémicas de outros paises,
como os Estados Unidos. O pais possui um dos mais baixos indices de
Desenvolvimento Humano nas Américas. Essa realidade de baixa expecta-
tiva de vida leva um numero significativo de haitianos a emigrar em busca
de melhores oportunidades.

A cidade de Manaus, situada no Norte do Brasil, recebeu muitos
desses haitianos desde 2010. No entanto, essa capital era tida apenas como
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rota de passagem para eles, uma vez que seu principal objetivo migraté-
rio era acessar os estados do Sudeste e do Sul. A preferéncia por cidades
consideradas grandes centros urbanos, como Sao Paulo e Porto Alegre, se
dava pela oferta de empregos e saldrios mais atraentes. Sobre a chegada
dos haitianos em Manaus, Silva conta:

A chegada desses imigrantes na cidade, a partir de 2010, foi
tomada, inicialmente, como algo que poderia ser passageiro,
pois os grandes centros urbanos que eles mencionam e para
onde pretendem ir, estdo localizados a milhares de quildmetros
de Manaus, ou seja, nas Regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul.
Contudo, dos mais de oito mil haitianos que j& passaram pela
cidade, segundo estimativas da Pastoral do Migrante, cerca de
dois mil continuam tentando se inserir nela, tanto laboral quanto
socialmente (Silva, 2016, p. 183-184).

Em minha pesquisa, também constatei que muitas imigrantes hai-
tianas com filhos pequenos optaram por permanecer em Manaus, enquanto
seus maridos seguiam para outros estados. Os motivos dessas mulheres
eram, principalmente, as escolas dos filhos, pois os estudos sdo muito
importantes para as familias haitianas, e ter os filhos matriculados em esco-
las — especialmente as de tempo integral — facilitava o trabalho e a busca
por melhores condigdes de vida nessa cidade.

Na Escola Municipal Professor Waldir Garcia, onde realizei a pes-
quisa, a maioria dos pais haitianos eram vendedores ambulantes de picolé,
frutas, verduras e itens de vestudrio. Para as criangas e os jovens imigrantes,
a escola é o meio pelo qual eles vao acessar a nova sociedade. Na con-
cepcao de seus pais, é pela escola que os filhos acessam e aprendem uma
nova cultura, sendo essa a oportunidade de se inserirem na nova sociedade
pelas vias da educacédo. Para os pais imigrantes, as oportunidades de inser-
¢ao social sdo outras — muitas vezes escassas e precérias — em que eles
precisam passar horas no sol vendendo alimentos na rua.

No entanto, é importante destacar também que o espago escolar,
por mais oportuno que seja para esses jovens imigrantes, pode, depen-
dendo da instituicdo, fomentar discursos de édio contra a pessoa imigrante,
xenofobia, racismo e exclusdo social em suas atividades, tornando-se um
ambiente inseguro e antidemocratico. Bourdieu, ao analisar a escola na
sociedade francesa, conclui que:
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[..] a escola é a ocasido de descobrir e viver o fato de fazer
parte com plenos direitos da sociedade francesa (e também, de
maneira mais ou menos explicita, da cultura democratica, gera-
dora de aspiragOes universalistas, tais como a recusa ao racismo)
e sua plena exclusdo de fato, confirmada pelos veredictos escola-
res (Bourdieu, 2008, p. 221).

Tal como na sociedade francesa apresentada por Bourdieu, pode-
mos afirmar que essa exclusdo também ocorre com os alunos haitianos
em nossa sociedade. Os jovens imigrantes, uma vez inseridos na escola,
encontram-se, em muitos aspectos, efetivamente excluidos da socializagdo
escolar. Esse sofrimento social, experimentado pelos jovens imigrantes
na escola, segundo Bourdieu, também é vivenciado por seus pais, pois 0s
empregos precarizados e os subempregos tendem a dificultar a vida dos
imigrantes e seu acesso aos bens de consumo. Com os pais excluidos da
economia formal na sociedade, os filhos, consequentemente, permane-
cem sem acesso a meios de existéncia dignos, como educagédo e moradia.
Segundo o0 mesmo autor:

Quanto aos pais, que estdo submetidos aos contragolpes de
todos os choques e de todos os sofrimentos dos filhos, ndo tém o
poder de oferecer-lhes meios de existéncia, nem razdes de viver
capazes de arranca-los a seu sentimento de estarem sobrando
(Bourdieu, 2008, p. 221).

Como podemos notar, a andlise socioldgica que Bourdieu faz a par-
tir da sociedade francesa do século XX ainda reflete, em grande parte, a
nossa realidade. Sentimentos de excluséo social e a excluséo vivenciada de
fato sdo responsdveis por muitas mazelas sociais. Se pensarmos em quais
lugares da cidade moram as pessoas imigrantes que vém em condig¢des
de migragdo forgcada ou de reflgio, veremos que elas ocupam espagos
muitas vezes esquecidos pelo poder publico — lugares de excluséo social,
como aponta Bourdieu.

Nesses locais, as condi¢des insalubres tornam a vida ainda mais difi-
cil: ndo hé seguranga publica, saneamento basico, escolas e nem unidades
de salde préximas aos moradores. As moradias geralmente sdo aglomera-
das e oferecem pouca privacidade. A falta de perspectivas de empregos for-
mais faz com que essas pessoas exergam trabalhos igualmente insalubres,
passando muitas horas na rua em atividades informais nas quais, muitas
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vezes, as criangas acompanham os pais, tornando a infancia um estagio
distante de ser vivenciado por elas.

Meus interlocutores jovens relataram que, enquanto trabalhavam
na rua com os pais, experienciavam todo tipo de angustia decorrente do
sentimento de exclusdo social — o sentimento de ndo poder viver a fase de
acordo com a idade. Para exemplificar essa vivéncia de muitos deles, trago
aqui a fala de Domg, um jovem haitiano residente em Manaus ha dez anos:

[..] eu vim para cd com nove anos e ai tive que me adaptar a uma
nova fase de vida e ai ndo tive uma infancia. N&o tive essa coisa
toda de histéria de crianga. Entdo, desde cedo eu tive que criar
um modelo de pensamento. Ter que ‘pegar’ uma maturidade que
nao era para eu ter naquela idade. Isso tem seus efeitos colate-
rais, porque eu nao vivi coisas de crianga, ndo tive isso (2023).

Em 2023, Domg tinha 19 anos e, em nossas conversas, sempre
demonstrou muita preocupagédo com o futuro, com a construcdo de sua
casa — na qual teria um quarto sé para si — e com a busca por uma estabi-
lidade financeira que nédo o obrigasse mais a trabalhar na rua, em condicdes
precdrias. Nesta pesquisa, ele representa uma geracdo de imigrantes hai-
tianos que chegaram ainda criangas a Manaus e cresceram na cidade. Para
Domg, a relagdo com a avd sempre foi um espelho de como deveria viver a
prépria vida. Nas palavras dele:

Minha avé veio para ca com idade, entédo ela ja tinha constru-
ido uma vida 14 e de repente ela precisou abandonar tudo que
ela tinha para sair de & e recomecgar do zero. Sem nenhuma
perspectiva, sem esperanga, sem saber muito o que fazer. Para
mim j& é diferente, porque eu vendo tudo isso, eu tenho a pos-
sibilidade de aprender com tudo que ela vem fazendo. Até por-
que ela se esforgou bastante para construir tudo que construiu
aqui do zero (2023).

Como podemos observar, Domg via em sua avé um certo pioneirismo
e uma disposicéo para recomecar dignos de uma heroina. Mas sabemos
que o caminho nao foi facil; ndo se tratava apenas de seguir os passos da
avo, pois muita coisa precisava ser feita e superada. Essa segunda geracéao,
também marcada por estigmas, sofreu muita violéncia fisica e simbdlica em
espacos tidos como democréticos.
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A DISCRIMINACAO RACIAL E 0S FILHOS

A discriminagéo racial e outras formas de violéncia contra os filhos
haitianos ocorriam principalmente no ambiente escolar. Esses alunos tra-
ziam consigo um capital cultural oriundo de familias haitianas imigrantes.
Essa diferenciagao, sutiimente, colocava-os em um universo escolar cheio
de arbitrariedades. Partindo da mesma origem social que seus pais, os filhos
eram inseridos na sociedade a partir desses estabelecimentos escolares hie-
rarquizados; portanto, a escola foi um espacgo que diferenciou os processos
de sociabilidade entre os pais, os filhos imigrantes e aqueles que nasceram
fora do Haiti. Retomo aqui a reflexdo proposta por Bourdieu e Champagne:

[...] os filhos de imigrantes, na maioria dos casos abandonados a
si mesmos ja desde o primario, e obrigados a entregar suas esco-
Ihas a instituigdo escolar, ou ao acaso, para encontrar seu cami-
nho, num universo cada vez mais complexo, e por isso votados
a errar a hora e o lugar no investimento do seu reduzido capital
cultural (Bourdieu; Champagne, 2008, p. 485).

Frequentar a escola, por mais arbitrario e complexo que fosse esse
ambiente, agregaria aos filhos um capital cultural que os pais ndo possuiam,
por terem sido escolarizados em outros meios culturais. Isso nos levou a
questionar se poderiamos colocar os pais, os filhos imigrantes e os filhos
gue nao migraram apenas como primeira e segunda geragao, visto que as
vivéncias principalmente no campo escolar se deram de maneira diferente.

Gabriela Camargo de Oliveira (2012, p. 19) categoriza desta maneira:
“A segunda geracao sdo pessoas as quais 0s pais eram imigrantes, mas que
nasceram ou foram substancialmente criadas no pais receptor’ Partindo
disso, passamos a nos referir aos filhos que nasceram ou que foram subs-
tancialmente criados em Manaus como a segunda geragao haitiana, mesmo
observando que hé sutis diferencas entre as criangas de origem haitiana que
nasceram no Haiti e as que nasceram no pais para o qual 0s pais migraram.
E importante enfatizar também que, segundo a mesma autora, “os estudos
sobre a segunda geracado de imigrantes sdo importantes, pois os efeitos de
longo prazo da imigragdo numa sociedade seriam determinados mais pela
segunda geragao do que pela primeira” (Oliveira, 2012, p. 20).
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Talvez a escola seja um fator que ajude a determinar esse efeito
da imigracao haitiana a longo prazo, porque é na escola que as criangas
imigrantes comegam a exercer sua cidadania, por isso a importancia de
tentar entender como a discriminagéo racial operava na vida delas. Para
isso, perguntamos a um jovem haitiano, de nome Goa: “Como foi a sua
vivéncia escolar durante os Ultimos anos do Ensino Fundamental?” Ao
que ele respondeu sem titubear “Trés anos no inferno” Para o jovem Goa,
que estava finalizando o Ultimo ano do Ensino Médio, o racismo foi um
fator que atravessou toda sua infancia e juventude desde que chegou a
Manaus, aos sete anos.

Precisamos pensar, por meio dessas histérias, formas de dialogar
com a escola e com toda a sociedade sobre essa imigragéo haitiana através
das criangas também. Precisamos pensar o acesso a servigos que contem-
plem nao sé as demandas das mées e dos pais, mas as demandas das
criangas e dos jovens. Afinal, os jovens imigrantes representam ndo sé uma
segunda geracao haitiana em Manaus, mas representam também a conti-
nuagao de familias que escolheram a cidade de Manaus para viver e estédo
buscando, mediante meios iddneos como trabalho e educacéo, formas de
concretizar esse projeto migratério. A fim de combater os estigmas, vamos
entender um pouco sobre a origem dessas pessoas.

0 HAITI

O Haiti € um pais situado na América Central que faz fronteira ter-
restre com a Republica Dominicana. Durante o século XVIII foi considerado
"a pérola das Antilhas’, por causa de sua producéo de aglcar para a coroa
francesa. Vale ressaltar que foi a primeira republica negra das Américas.
E que, por isso, ao longo de sua histéria sofreu e ainda sofre diversos
embargos econdmicos.

O Haiti 6 um pais muito importante para as concepgdes de liberdade
da populagéo negra. Dentro de um contexto escravocrata e de dominagao
colonial, entre os séculos XVI e XIX, o Haiti foi a primeira nagdo negra a
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se tornar independente nas Américas™. A cultura de um povo é também
uma forma de autoafirmacgao, onde quer que estejam as pessoas que fazem
parte desse povo. E manter essa cultura viva depende também da meméria
dos seus ancestrais.

Nesse sentido, a memoria é repassada pelo ato de contar histdrias.
Esse ato de contacdo de memdrias é importante para fortalecer o contato
dos mais jovens com os mais velhos vinculados a mesma familia e tradigoes.
Para os haitianos, o conhecimento das suas origens é o que os torna ver-
dadeiramente livres, independentes e autdbnomos. Os haitianos costumam
se orgulhar de seu processo histérico e de individuos emblematicos que
remontam as origens da Revolugé@o haitiana como Toussaint L'Ouverture
(1743-1803)?° e Jean-Jacques Dessalines (1758-1806)?",

Ademais, para além dos herdis da Revolugao, houve também gran-
des pensadores e intelectuais. Um deles foi Anténor Firmin (1850-1911), o
antropdlogo que escreveu a obra De I'égalité des races humaines, publicada
em 1885, na qual defendeu a igualdade entre todas as ragas, confrontando
diretamente o racismo cientifico e o mito ariano do século XIX.

Outro intelectual haitiano muito importante, Jean-Price Mars (1876-
1969), também antropdlogo, foi médico, professor e diplomata. Suas obras
foram inspiradas no movimento Négritude, do qual Aimé Césaire foi um
grande expoente. A histdria intelectual do Haiti conta também com Michel-
Rolph Trouillot (1949-2012), outro importante antropdlogo contemporaneo
que ainda é pouco estudado nas universidades.

Todos esses pensadores, intelectuais e revoluciondrios entraram
para a histdria do Haiti e fazem parte do imaginario haitiano. Eles sao fonte

19 "Essa foi a Unica revolta de escravos bem-sucedida da histdria, e as dificuldades que tiveram de superar
colocam em evidéncia a magnitude dos interesses envolvidos. A transformagéo dos escravos, que, mesmo
as centenas, tremiam diante de um Gnico homem branco, em um povo capaz de se organizar e derrotar as
mais poderosas nagdes europeias daqueles tempos, é um dos grandes épicos da luta revoluciondria e uma
verdadeira faganha" (James, 2010, p. 15).

20 “Toussaint tornou-se o oficial francés no comando de um exército de aproximadamente cinco mil homens,
mantendo uma linha de campo ou posigdes fortificadas entre as provincias do norte e a ocidental e havia
penetrado nesta Ultima até a margem direita do Artibonite” (James, 2010, p. 143).

21 "Com Jacques Dessalines, no ano de 1804, o Haiti se separa definitivamente dos franceses e é proclamada a
sua independéncia” (Nascimento, 2008, p. 127).
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de inspirag@o para muitos imigrantes que vieram para o Brasil na ultima
década. Entre esses imigrantes temos homens e mulheres, familias haitia-
nas em busca de uma vida préspera para si e para os seus. Os haitianos sdo
pessoas que, mesmo diante das incertezas de uma nova fronteira, pdem-se
em mobilidade sozinhos ou com seus familiares.

Sayad (1988, p. 54) afirma que “o imigrante é essencialmente uma
forca de trabalho, e uma forga de trabalho proviséria, temporaria, em tran-
sito" No entanto, para além de “uma forga de trabalho’, o imigrante é, acima
de tudo, um ser humano em busca de uma vida digna, com acesso a saude,
seguranca, moradia, emprego, educagao, lazer, cultura e a tudo que pos-
sibilite viver com dignidade e esperanga. A histéria, o conjunto de nossos
passados e expectativas de futuro, e tudo o que realmente faz a diferenca
em nossas vidas, faz-se enfrentando os desafios do presente.

A CONSTRUCAQ ETNOGRAFICA

Conhecer esse processo histérico do Haiti, dialogar com essas pes-
soas, ouvir seus relatos, etnografar suas vidas e tentar desvenda-las é impor-
tante para a construgado de politicas publicas que atendam as suas necessi-
dades. Por esse motivo, proponho-me a tarefa de ouvir, entrevistar, construir
e etnografar registros que ponham em movimento a memoéria, a histéria e
a vida dos migrantes haitianos em Manaus. Em relagdo as metodologias de
pesquisa utilizadas, o antropdlogo Roberto Cardoso de Oliveira comenta:

Se aparentemente a entrevista tende a ser encarada como algo
sem maiores dificuldades, salvo, naturalmente, a limitagdo lin-
guistica — i.e, o fraco dominio do idioma nativo pelo etndlogo
—, ela torna-se muito mais complexa quando consideramos que
a maior dificuldade estd na diferenga entre ‘idiomas culturais; a
saber, entre 0 mundo do pesquisador e o do nativo, esse mundo
estranho no qual desejamos penetrar (Oliveira, 1996, p. 19).

Oliveira escreveu sobre as diferengas culturais entre pesquisadores
ocidentais e etnias indigenas. No entanto, podemos pensar em “limitacdo
linguistica” e “idiomas culturais” como conceitos que também se aplicam
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ao caso desta pesquisa com imigrantes haitianos. Eu ndo tenho o domi-
nio da lingua crioulo, nem do francés, portanto, essa é uma limitacéo lin-
guistica nesta pesquisa. J& as diferengas entre os “idiomas culturais” séao
algo que esta o tempo todo atravessando esses contatos entre mim e os
meus interlocutores.

Precisamos pensar que tipo de relagdo queremos estabelecer, ja
que a natureza dessa relagdo é o que vai definir os rumos da pesquisa. Se
quisermos ir por uma via de mao dupla, como coloca Oliveira, precisamos
estabelecer uma relagdo dialdgica, quando, na medida em que eu estou
atenta para ouvi-los, abro-me também para ser ouvida, numa interagéo reci-
proca, em que ambas as partes tém interesse em contribuir.

E quando ocorre essa interagdo dialégica que comegamos a parti-
cipar, de fato, de alguns momentos da vida dos interlocutores. Por exemplo,
quando somos convidados por eles a ir ao seu encontro dentro de suas
casas, estabelecemos um didlogo junto com suas familias e participamos de
momentos celebrados por eles, percebendo detalhes que, de outra forma,
nao seriam perceptiveis.

Na condigdo de imigrantes, muitas vezes refugiados e em condigoes
de vulnerabilidade social, a pobreza, por exemplo, € um dos estigmas que
recaem sobre os haitianos que vieram para o Brasil na grande migracéo de
2010. Mas serd que essas pessoas ja eram pobres no Haiti? O fato é que
algumas delas tiveram condig¢des financeiras minimas de migrar, ainda que
com dificuldades. Como apontam os pesquisadores Handerson Joseph e
Cédric Audebert, organizadores do livro E/ sistema migratorio haitiano en
América del Sur : proyectos, movilidades y politicas:

En realidad, las personas haitianas que migran, incluso de manera
informal por barco, no suelen pertenecer a las capas mas desfa-
vorecidas de la sociedad haitiana. Las dindmicas migratdrias se
caracterizan por una fuerte heterogeneidad social, en términos
de capital educativo y social, de posicion socioeconémica, y de
proyectos, como lo demuestran varios capitulos de la obra (Joseph;
Audebert, 2022, p. 35)%,

22 “Na realidade, as pessoas haitianas que migram, inclusive de maneira informal, por barco, geralmente ndo
pertencem as camadas mais desfavorecidas da sociedade haitiana. As dindmicas migratdrias se caracterizam
por uma forte heterogeneidade social, em termos de capital educativo e social, de posi¢ao socioecondmica e
de projetos, como demonstram vdrios capitulos da obra” (Joseph; Audebert, 2022, p. 35, tradugdo minha).
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Todavia, como afirma Bourdieu (2008, p. 165), “sob pena de se senti-
rem deslocados, os que penetram em um espago devem cumprir as condi-
¢Oes que ele exige tacitamente de seus ocupantes’ O que acontece com a
maioria dos migrantes é que, para onde eles migram, ha a falta de politicas
de acolhimento e oportunidades de empregos e renda, principalmente para
aqueles que j& tém formagao. Sem politicas de acolhimento e expostos
a vulnerabilidades, consequentemente, eles vivenciam na pele o édio ao
estrangeiro e a sua cultura. E ainda considerando que, quando sdo negros
e pobres, essa situagdo se agrava ainda mais. Assim, como argumentam
Glaucia Assis e Luis Felipe Magalhaes:

Além de enfrentar as dificuldades de inser¢do no mercado de tra-
balho que Ihes oferece baixos salérios e trabalho duro, os imigran-
tes haitianos tém que lidar com os desafios da integragdo social, a
falta de politicas publicas de acolhimento, o despreparo das auto-
ridades estaduais e locais para recebé-los, e as situagdes de pre-
conceito e discriminagéo racial que enfrentam cotidianamente na
rua, no 6nibus, no trabalho (Assis; Magalhaes, 2016, p. 245-246).

E o que acontece quando criangas sdo expostas a essas situagdes
de preconceito e discriminagao racial? O que significa ser filho de imigrante
nesse contexto de conflitos e violéncia? O pesquisador Antdnio Braga (2019,
p. 380) em seu texto Ser Filho de Imigrante, traz a seguinte proposi¢ao:
“Sentir-se como pertencendo a dois mundos - ‘estar entre, ‘in between' - é
algo experimentado por muitos jovens nos dias atuais”

Para os meus interlocutores, essa sensagao de estar entre 1a e ca
era muito experimentada. Muitas vezes esse sentimento néo era provocado
diretamente porque eles desejavam estar entre esses dois paises, mas sim
em fungao de todas aquelas situagdes de preconceito e discriminagao racial
a que estavam expostos em todos os ambientes externos a casa e a familia.
Por isso, entender como vivem as geragdes haitianas em Manaus é impor-
tante para pensarmos a nossa sociedade em seus aspectos mais humanos,
sua gente e seus modos de vida.
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SUMARIO - O que estés a fazer, mae??

- A escrever um texto sobre criangas, educagdo artistica e as
minhas praticas. O que atua mae valoriza na sala de aula e fora dela.

- Conta mais.

- Um texto que eu quero que fale sobre aimportancia da educagéo
para o respeito de todas as pessoas na sua diferenga. Uma edu-
cagao que nos ajude a compreender que nds ndo somos todos
iguais. Nunca seremos. Gostamos de coisas diferentes, queremos
coisas diferentes, temos oportunidades de vida diferentes, cami-
nhamos em bairros e ruas diferentes, com pessoas diferentes.
Ao longo da vida mudamos, acrescentamos e retiramos certezas
as nossas vidas. Transformamo-nos. Teremos vérias identidades
e varias formas de vivé-las. Os valores, esses, permanecerdo os
mesmos. Em suma, uma educagdo que nos permita viver uma
infancia livre, numa tapecaria de culturas.

A Escola Bésica do Castelo é um espago escolar histérico, dese-
nhado pelo arquiteto Bartolomeu Costa Cabral e em vias de ser classificado
Patrimdnio Arquiteténico da Cidade de Lisboa. Fica localizada em pleno
coragdo lisboeta, no bairro do Castelo de Sdo Jorge. Atualmente é um esta-
belecimento frequentado por criangas com multiplas ascendéncias. As pro-
fessoras trabalham em regime de partilha de metodologias, aprendizagens
e culturas entre alunos e alunas como forma de enriguecimento pessoal e
académico, garantindo, dessa forma, duas das funcdes da escola: privilegiar
a interculturalidade e buscar a igualdade nas aprendizagens.

23 Este texto respeita a grafia do portugués utilizada em Portugal.
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Su M ARIO Figura 1- A minha sala de aula na Escola Basica do Castelo

Fonte: acervo da autora (2024).

A Escola é, na sua esséncia, Unica e diversa, ao mesmo tempo.
Cada crianga € um mundo. Cada crianga transporta consigo experiéncias
em familias diversas, conversas Unicas, modos de estar, de viver e atuar
que devem ser fonte de aprendizagem e de ensino. E preciso estimular e
preservar a dignidade humana e o respeito pelo outro desde a infancia.
Cumprir o direito a educagéo para todos os estudantes é permitir que
todos tenham a sua identidade e histéria acolhidos no espago escolar. O
processo de acolhimento e de reconhecimento das identidades requer que
a escola repense todas as suas dimensdes: acolhimento, curricular, forma-
tiva, avaliagédo, material didatico, arquitetura e rotinas escolares. Também,
o acolhimento depende de uma atengao quotidiana exigente construida
dentro de cada escola.

Parte do que as criangas e adolescentes sabem vem do territério
que habitam. Esse surge como um importante elemento no processo de
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efetivagdo de agdes de educagéo inclusiva. E nele que as relagdes nascem
e se desenvolvem. Conhecer como vivem e pensam as criancas e os adoles-
centes, a partir de um perfil demografico, de salde, condigdes de habitagéo,
assisténcia social, transporte, seguranca publica e violéncia, torna-se vital.

A identidade é o sentimento de pertencer aquilo gue nos pertence.
O territério é o lugar do exercicio da vida. Nos detalhes do cotidiano, na
escola, podemos ter uma acéo transformadora.

Parte da nossa responsabilidade também estd em rever a expectativa
que se cria em torno de determinada crianca ou adolescente. Se expressar-
mos permanentemente que determinada crianga sabe menos do que outra,
ela ird, inevitavelmente, desmotivar-se, desvalorizar-se e aprender menos.

E preciso comegar por ler o exterior, ler o corpo de todos os estu-
dantes com dignidade e respeito, e comegar a educa-los para ver as dife-
rencas como oportunidade de enriquecimento de todos nés. E também ler
o cabelo, a cor da pele, os labios e o nariz sem uma caracterizagéo negativa,
para, inclusive, aumentar a autoestima das criangas/adolescentes.

A professora, o professor, tem de estar na linha da frente da defesa
do direito fundamental a diferenca. Nada mais consciente e transformador
do que as criangas falarem e serem escutadas, lidas e apreciadas, na e pela
sua propria cidade.

Das criangas, ficam as seguintes reflexdes, que me tém acompa-
nhado e indicado o caminho certo. O meu Unico caminho.

QUE ESCOLA? PARA QUE SOCIEDADE?

. Queremos uma escola que nos dé voz;

. Que garanta igualdade na aprendizagem para todos;
. Uma escola que nos trate como criangas;

. Uma escola que garanta conhecimento.
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. Resposta as duvidas;

. As perguntas feitas;

. Uma forma de aprender;
. Sabedoria;

. Aprendizagem.

0 QUE APRENDEMOS?

. Coisas novas sobre a comunidade;

. A trabalhar e pensar em conjunto;

. Ter mais conhecimento sobre a sociedade, sobre o que se passa a
nossa volta;

. A pensar mais em assuntos sobre os quais queremos saber mais;

. A formular melhor perguntas.

A minha Escola Imaginada reconhece, valoriza e acolhe as diver-
sidades culturais e de pertenga étnico-racial que existem na comunidade
escolar. Estd empenhada em combater os preconceitos e os esteredtipos
que discriminam as/os estudantes provenientes das comunidades ciganas,
africanas, afrodescendentes e migrantes. E uma escola apostada em lutar
contra as desigualdades e contra o insucesso e abandono escolar que daf
resulta, consciente do seu papel na comunidade e em didlogo aberto com
as organizagdes que a representam. Uma escola que dé sentido de pertenga
as criangas e potencializa as aprendizagens, onde todas tém a possibilidade
de construir percursos escolares de sucesso.

Diversidade significa representar a sociedade.
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Figura 2 - Oficina “Lugar” com o Centro de Arte Moderna da Fundagdo Calouste Gulbenkian
no 4° ano da Escola Basica do Castelo, Lisboa
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Fonte: acervo da autora (2023).

Qual o sentido de uma educagao artistica em turmas com cada vez
mais migrantes e refugiados que fogem das multiplas guerras, opressdes
e desigualdades trazidas por crises politicas, sociais e climaticas? O que
podem a arte e o fazer artistico nesses contextos e nestas vidas? O que
pode cada um de nés? O que pode o Nds?

Permitir infancias livres ajuda as criangas a reinventarem o mundo. A
educagao artistica que recebem pode ajudar a derrubar muros, a interrogar
as habituais fronteiras e a preparar a mudanga que compde o mundo e a vida.

A arte sempre existiu como retrato multifacetado de quem somos
enquanto Humanidade.
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A arte é o mote por meio do qual se pensa o mundo. Com ela,
metodologias participativas e colaborativas entram na sala de aula para
nos ajudar a pensar e a explorar lugares e identidades culturais e sociais.
E € a partir do fazer artistico que compomos, com ideias e simbolos, o que
somos, todos juntos.

Figura 3 - Reflexdo feita por uma aluna de 9 anos da Escola Basica do Castelo, Lishoa
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Fonte: acervo da autora (2023).

Eu antes ndo sabia que havia vérios lugares.
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lugar sociedade/ lugar aqui/ lugar Gulbenkian/ lugar transforma-
¢do/ lugar sentimentos/ lugar mente/ lugar mundo/ lugar pensamento/
lugar emogdes/ lugar natureza/ lugar emogdes/ lugar criatividade/ lugar
mala/ lugar escola/ lugar descobrimento/ lugar nds/ lugar desenho/ lugar
acola/ lugar ideias/ lugar corpo/ lugar amor/ lugar amizade/ lugar cérebro/
lugar casa/ lugar estatua/ lugar secretdria/ lugar lugar,

Reflexdo feita por uma aluna de 9 anos
da Escola Béasica do Castelo, Lisboa.

COMO SE CONSTROI UMA CULTURA
DE DIVERSIDADE, INCLUSAO E PARTICIPAGAQ
ATIVA EM QUE TODOS TEM LUGAR?

Em tempos de crise, a educagao artistica é particularmente valiosa,
pois ela inspira a criatividade, fornece apoio psicolégico e constrdi conexdes
entre as pessoas e as comunidades, potenciando o poder transformador da
arte e novas mudangas pessoais e sociais que desejamos ver acontecer.

A arte é pensamento e posicionamento, antes de ser expressado e
representacdo. Inquieta-nos, pde-nos em questéo, implica 0s nossos senti-
dos e sentimentos e pode ser transformadora de pensamentos e compor-
tamentos. Promove mudangas como uma sementeira viva que, cuidando,
pode prosperar e transformar. Quando visitamos a obra Souvenir (2009), de
Faycal Baghriche, no Museu Calouste Gulbenkian? - um globo terrestre ilu-
minado de 150 cm de didmetro que girava em alta velocidade - uma aluna
de 9 anos comentou: “Faz-me pensar num mundo sem fronteiras”

O meu Ministério da Educacéo levaria a todas as escolas estas ofi-
cinas que me tém acompanhado na pratica letiva, como descrevo a seguir.

24 Obra disponivel em: http://edgeofarabia.com/artists/faycal-baghriche.
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ARTE E NATUREZA NA ESCOLA, PELA
ARTE-EDUCADORA ANA TERESA MAGALHAES

Esse trabalho tem como principio inerente o desenvolvimento de
consciéncia e conhecimento: consciéncia do ambiente, do impacto que
nele temos, como comegar a atuar de forma a diminuir esse impacto e de
como sermos melhor parte dele. E complementado com elementos como
artes visuais, criagdo artistica, trabalhos com materiais reciclados, contos,
livros, musica, movimento e antropologia. Tudo isso com o ambiente como
elemento unificador.

Quanto mais a crianga conhece sobre essas areas, mais de si tam-
bém conhece. O trabalhar, investigar, fazer, ouvir, mexer, mover, ajuda a
desenvolver ndo sé capacidades cognitivas, perceptivas, fisioldgicas, como
também de identidade. O conhecimento alimenta a consciéncia, e a cons-
ciéncia, inevitavelmente, leva-nos a procura de mais conhecimento. Ambos
tém um ponto comum: o impulso de partilhar. Partilhar com quem estd
perto de nds, partilhar com quem, eventualmente, nos cruzamos.

Figura 3 - Ana Teresa Magalhaes, Arte e Natureza na Escola Bésica do Castelo

Fonte: acervo da autora (2023).
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LER 0 MUNDO ATRAyES DOS DIREITOS HUMANOS:
OFICINA DE REFLEXAQ E ACAC PARA CRIANCAS,
CONDUZIDA POR SIMONE DE ANDRADE

Como lemos o mundo? Como o compreendemos? O que sdo 0s
direitos humanos? Isto interessa-me? Por que me interessa? Como repen-
sar o mundo através deles? Sera que os direitos humanos nos podem aju-
dar nesta (re)leitura?

Num mundo cada vez mais polarizado, desigual, tecnologicamente
acelerado e com uma humanidade (ainda) em construgado, precisamos de
tempo e espacos para refletir. Pela mao da pedagogia da educagéo popular,
entendendo e exercendo a educagao como pratica de liberdade (nas pala-
vras de Paulo Freire) e recorrendo a métodos experienciais, participativos,
ludicos, centrados na pessoa, essa oficina quer ser um momento de valori-
zacéao e exploragado dos direitos humanos enquanto ferramentas de consci-
éncia critica, de pensamento politico, de empoderamento e transformacgéao
individual e social. Um espago e um momento para parar e pensar o eu € 0
nds; a identidade e a coexisténcia num planeta partilhado.

Figura 4 - Simone de Andrade com a oficina Ler o mundo por meio dos Direitos Humanos
na Escola Basica do Castelo

~—— ~

Fonte: acervo da autora (2023),
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AULA DE CAPOEIRA, COM 0 PROFESSOR SANDRO LUZ

O meu Ministério da Educagéao levaria semanalmente a todas as
criangas do primeiro ciclo uma Aula de Capoeira com o professor Sandro Luz.

Enquanto as criangas e jovens muitas vezes a veem principalmente
como uma atividade divertida, ela transporta a histéria de um povo, o
desenvolvimento da autoconsciéncia, do autoconhecimento e da autoes-
tima, a aquisi¢ao de habilidades fisicas (gimnicas, marciais, de coordenagéao
motora), musicais, artisticas (criatividade e expressao), intelectuais (andlise
e estratégia) e a promogdo de competéncias emocionais e sociais.

Figura 5 - Desenho feito por uma crianga de 6 anos da Escola Bésica do Castelo, Lishoa

APRenDee CAPOEIRA

APheNDER CAPOSIRA

Fonte: acervo da autora (2023).

INSTALACAO ARTISTICA LUGAR(ES): COLABORACAO
COM 0 CENTRO DE ARTE MODERNA DA GULBENKIAN

Sendo a escola um dos primeiros e principais espagos para o exer-
cicio da cidadania, o acesso as artes por meio da comunidade educativa
— promovendo participagao, fruicdo e criagdo cultural, numa légica de
inclusé@o e aprendizagem ao longo da vida — € fundamental na construgdo
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de uma sociedade democratica e livre. A introdugao da educacéo artistica
na sala de aula, a promogao da saida da escola para fora dos seus muros
e uma articulacédo e relagédo orgénica com os equipamentos culturais séo
ferramentas importantes para o alargamento das aprendizagens e para uma
formacao completa de cidadaos e cidadas atentos, criticos e criativos.

LUGAR(es) é a instalagéo artistica que resulta de uma colaboragéo
da minha turma com o Centro de Arte Moderna da Gulbenkian e que desa-
fia 0 modo como o conhecimento é tradicionalmente produzido, tanto na
escola quanto no museu, apontando para formas alternativas de aprendi-
zagem nas quais as criangas participam como agentes ativos na criagao de
sentidos para o mundo.

A dindmica de poder da sala de aula convencional é simbolicamente
invertida, colocando as mesas dos alunos no topo e amplificando suas vozes
coletivas através de uma instalagéo sonora.

Nos processos educativos, artisticos e interventivos em exploragao,
encontra-se a forgca de mudanca na construcéo conjunta, caracteristica des-
ses modos de trabalho colaborativos, onde o caminho se faz em conjunto e
vai se formando e se afirmando em cada encontro, em cada conversa, em
cada troca de ideias. Nao havendo um resultado fechado, ha um resultado
em construgao sucessiva, com a intervencao de todos, num espaco de pen-
samento partilhado e de questionamento.

Com a ideia de que a educagao artistica é a chave para formar gera-
¢Oes capazes de reinventar o mundo que herdaram, podemos, nas nossas
préaticas, arriscar pequenas mudancas todos os dias, inspirando os seres
humanos na criagao de um futuro alternativo para si préprios e envolvendo-
-nos no papel que cada um desempenha na construgdo desse futuro.

Sendo uma ferramenta para experimentar e pensar o mundo, pode
se debrugar sobre qualquer contelddo ou tematica — sejam questoes
de educagao para a cidadania, situagdes e problemas que dao forma ao
mundo, relagdes entre dreas curriculares e/ou disciplinares, ou do campo
das competéncias pessoais e sociais —, desenvolvendo-se num contexto
temporal, espacial e humano.
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PROJETO DE PESQUISA “INFANCIAS PROTAGONISTAS”

A Ultima proposta, também importantissima, que nao poderia
faltar no meu Ministério da Educagao: o Projeto de Pesquisa “Infancias
Protagonistas: uma proposta colaborativa de criagdo de politicas publi-
cas para a integragdo de criangas imigrantes e refugiadas’, um trabalho
desenvolvido em parceria com as professoras Luciana Hartmann e Ana
Carolina de Sousa Castro.

Aturma do 3° ano da Escola Bésica do Castelo efetuou um intercam-
bio de postais, dudios e videos com duas turmas do Ensino Fundamental de
escolas de Brasilia. Falaram sobre as suas vidas, os seus gostos e costu-
mes, histéria, desporto, geografia e lingua; descreveram as escolas deles, as
caracteristicas das cidades e dos paises. Num mundo digital em que tudo é
conectado e demasiado instantaneo, foi possivel desenvolver competéncias
emocionais muito importantes, tais como: a escuta, a espera, a empatia, a
descoberta do mundo do outro, a compreensdo humana e o respeito pelas
diferencas. O maravilhoso momento de se descobrirem nas diferencas.

Figura 6 - Luciana e criancas montando o Jogo dos Direitos das Criangas

187



Fonte: acervo da autora (2023).

Termino com a obra Elective Purification (Flemish Version - 2013)
de Faygal Baghriche, que pode ser consultada no site do artista: https://
faycalbaghriche.com/. A obra imagina um mundo uno, sem fronteiras, sem
conflito, sem discriminagdo e em harmonia, que propde a coexisténcia de
todas as identidades-paises, num Unico planisfério, onde de cada bandeira
seleciona apenas as estrelas e cria uma nova constelagdo. Um novo mundo
em gque somos todos um g, se arte sonha, se a humanidade sonhar - se
cada um de nés sonhar e atuar -, entédo é possivel.
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Se uma criancga dissesse que estuda na "Escola Parque’, como vocé
imaginaria essa escola? E se outra crianga viesse correndo, perguntasse
se vocé ouviu pavoes gritando e contasse que eles estavam na “Escola do
Castelo’, vocé conseguiria visualizar esse lugar? Bem, essas escolas exis-
tem. Uma fica na Asa Norte, em Brasilia - Brasil (porque a cidade moder-
nista tem o formato de um avido), e a outra fica no Bairro do Castelo em
Lisboa - Portugal (porque a cidade antiga, de fato, tem um castelo, cercado
por muralhas). O que essas escolas tém em comum? Além de salas, refeito-
rios, patios, criangas e professoras muito criativas, as duas compartilham o
fato de terem participado de um projeto chamado “Criangas Protagonistas:
artes cénicas e diversidade cultural em escolas publicas"?®, que promoveu
um intercdmbio entre criangas de vérias nacionalidades, residentes no
Brasil e em Portugal, por meio de trocas de cartdes postais e videos. Esse
intercdmbio gerou a criagdo coletiva de um jogo de cartas que intitulamos
de "Jogo dos Direitos das Criangas"

Neste texto, vamos contar como aconteceu esse processo, que
foi realizado entre 2022 e 2023, em turmas de 3° e 4° anos do Ensino
Fundamental da Escola Parque 210/211 de Brasilia e da Escola Basica
do Castelo de Lisboa.

CRIANGCAS PROTAGONISTAS

Desde 2016 temos realizado no Departamento de Artes Cénicas da
Universidade de Brasilia projetos que tém como foco o protagonismo infantil
e a atencgao a diversidade cultural presente nas escolas publicas do Distrito
Federal. Nossa proposta é que, por meio de processos de experimentagao
artisticanocampodasArtes,e maisespecificamentedas Artes Cénicas-como
encenacdes teatrais, teatro de bonecos, improvisagdes, performances, con-
tacao de histdrias -, desenvolvidos em coautoria entre estudantes do Ensino
Fundamental e estudantes de graduagéo e pds-graduagao da UnB, possa-
mos aprofundar e qualificar o debate sobre a diversidade nas salas de aula.

25 Este projeto foi financiado pela Fundagéo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF).
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Ao longo desses anos desenvolvemos coletivamente em nosso Grupo de
Pesquisa, o Imagens e(m) Cena, uma metodologia que temos chamado de
“Etnografico Performativa’ Essa metodologia pressupde uma combinagéo
entre formas de fazer pesquisa que permitam a concomitancia entre obser-
var e participar, propor e compartilhar, investigar e criar (Hartmann; Castro,
2024). O processo de criagdo do Jogo dos Direitos das Criangas foi elabo-
rado nessa perspectiva, como detalharemos adiante.

Em 2020 uma de nds (Luciana) estava iniciando um pds-doutorado
em Portugal, no qual pretendia dar continuidade ao processo de pesquisa
etnogréfico performativa, com énfase na partilha com criangas migrantes
e ndo migrantes, quando todo o planeta foi atingido pela pandemia de
Covid-19. A pesquisa tinha acabado de ser iniciada justamente na Escola
Bdasica do Castelo, com o apoio da Professora Ariana Furtado. Em Portugal,
0s anos iniciais do Ensino Fundamental tém uma caracteristica diferente
do Brasil: as turmas de 1° ao 42 ano sdo acompanhadas por uma mesma
professora ao longo de todo o ciclo. E, naquele momento (ano escolar por-
tugués de 2019-2020), a professora Ariana estava comegando o ciclo com
uma nova turminha. Luciana teve o primeiro encontro com a turma, contou
uma histdria, aprendeu brincadeiras e cang¢des portuguesas com as criangas
do 1° ano, conheceu os pavdes que circulam livremente entre a escola e o
Castelo... e, antes que pudesse ocorrer o segundo encontro, veio a pandemia.
Ficamos todos em casa por meses, mas o contato com Ariana continuou.
Fomos convidadas para gravar um podcast juntas, o Mundaréu - podcast
de antropologia, no qual falamos sobre nossa parceria (naquele momento
mais sonhada do que concretizada) e, fundamentalmente, sobre o que nos
unia: uma aposta na escuta profunda, concreta e propositiva das criangas?.

A histéria segue: em 2021, ainda sem vacina, a pandemia se agra-
vava e o isolamento social continuava necessario. As escolas e universidades
seguiram fechadas por boa parte do ano, com aulas remotas. O contato com
a Escola do Castelo continuava a distancia. No comego de 2022, a pesqui-
sadora Ana Carolina, que fazia parte do projeto “Criangas Protagonistas”

26 As antropdlogas Soraya Fleischer (UnB) e Daniela Manica (Unicamp) nos convidaram para falar sobre nossas
experiéncias no Mundaréu - Podcast de Antropologia, criado e coordenado por elas. Nosso episddio foi cha-
mado de "0 jogo do vai e vem" e esté disponivel nos tocadores de udio e no site: https://mundareu.labjor.
unicamp.br/13-0-jogo-do-vai-e-vem/
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hé muitos anos, foi contratada como professora temporaria da Escola Parque
210/211 e teve a ideia de fazer um projeto sobre os Direitos das Criangas
com suas turmas de 3° e 4° ano. Luciana uniu-se a ela, juntamente com Ana
Luiza Ramos da Silva, que naguele momento era pesquisadora de Iniciagao
Cientifica e, nas conversas com as criangas, surgiu a proposta de fazermos
um intercdmbio entre as escolas do Brasil e de Portugal, com a criagdo cole-
tiva de um jogo de cartas?. Agora, vamos saber como tudo comegou.

EMBARCANDO NO PARQUE

Esse processo teve inicio no ano de 2022 em uma Escola Parque®®
localizada na Asa Norte, em Brasilia. A escola, por sua natureza, se diferen-
cia de outras escolas regulares: é uma escola de artes e educagao fisica,
tem salas de aulas sem cadeiras, maior liberdade curricular, possibilidade
de trabalhar por projetos e constante criacéo artistica. Apesar de todas suas
peculiaridades, continua sendo o que é: mais escola e menos parque.

Ao dizer que é mais escola, ndo se faz aqui um juizo de valor da
instituicdo em especifico, apenas constatamos sua forma institucional, que
precisa seguir uma série de regras e burocracias provenientes da rede
de ensino, assim como se organizar a partir da realidade que é imposta,
como, por exemplo, uma quantidade de estudantes maior que o suportado
pela infraestrutura e pelos recursos humanos (professores, monitores etc.).
A realidade da escola se impde ao parque, que aqui trataremos como nossa
brecha, nossa rachadura para esse entrelugar.

27 Hé diversas iniciativas tedricas e/ou praticas neste sentido, dentre as quais citamos algumas como: a
dissertacdo de mestrado “Direitos em jogo” - jogo didatico sobre os direitos da crianga (Duarte, 2019),
defendida no ISCTE/Instituto Universitario de Lisboa; o livro Jogos para pensar: Educagdo em Direitos
Humanos e Formagao para a Cidadania (Afonso; Abade, 2016), o artigo A educagdo em direitos humanos na
educagdo infantil por meio de jogos cooperativos na Amazonia paraense (Bittencourt; Costa, 2020) e 0 Jogo
dos Direitos (tabuleiro) disponivel no site: https://www.eapn.pt/centro-de-documentacao/documentos/
estudos-e-outros-documentos/o-jogo-dos-direitos/

28 Escola Classe (EC) e Escola Parque (EP) sdo formas de organizagéo das escolas publicas do Distrito Federal.
Atualmente as Escolas Parque (EP) fazem parte do sistema integral de ensino, no qual os estudantes tém
acesso ao ensino de artes em todas as suas linguagens (artes cénicas, misica, danga e artes visuais) e
educacdo fisica, no contraturno ao da escola classe, com aulas regulares.
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Em 2022, Ana Carolina estava trabalhando como professora de tea-
tro na Escola Pargue 210/211 Norte, no turno vespertino. A escola divide-se
por equipes: cada uma conta com um professor de artes visuais, um de
artes cénicas, um de musica e um de educagéo fisica. Embora a escola
seja situada no Plano Piloto, zona central de Brasilia, seus estudantes sao
majoritariamente provenientes das regides periféricas e muitos deles séo
migrantes internos brasileiros ou filhos de migrantes, sobretudo das regides
Norte e Nordeste. A escola também recebe estudantes indigenas e, mais
recentemente, imigrantes venezuelanos e haitianos, entre outros.

O projeto de criagdo do Jogo de Cartas dos Direitos das Criangas
envolveu duas turmas, uma de 3° e outra de 4° ano. A turma do 4° ano era
também aquela que Ana Carolina acompanhava no dambito do “Projeto de
promocao a salde e formacao pessoal e social’, que envolve o acompanha-
mento das criangas no ensino integral durante o almoco, a higiene (lavar as
maos, escovar os dentes etc.) e o periodo de descanso até as aulas come-
carem. Mesmo nos dias em que nao dava aula para essa turma, portanto, ela
acompanhava as criangas nesses momentos. Com a vivéncia dessa rotina,
foi se estabelecendo uma relagcdo de cumplicidade e confianga e os estu-
dantes foram criando seus préprios “rituais” Por exemplo: havia uma grande
disputa sobre quem seria o “primeiro da fila" (para escovar os dentes, para ir
para outra sala etc), entdo coletivamente a turma decidiu que, para que hou-
vesse justica, cada dia uma pessoa seria a primeira da fila. Também havia
certa resisténcia de alguns estudantes ao hordrio de descanso e, por outro
lado, muitos outros sentiam a necessidade de descansar e precisavam de
siléncio para isso. Chegou-se entdo ao acordo de colocar musicas calmas,
em volume baixo, durante esse horario, e de estabelecer uma mdsica para
acordar, que cada dia era escolhida por um estudante.

Esses podem ser considerados exemplos daquilo que Luciana Paz
e Gilberto Icle ttm chamado de “curriculos-performance” (Paz; Icle, 2020),
conceito proposto em oposic¢ado ao de curriculo-documento, que contempla
e defende a possibilidade de efemeridades, mudancas, acordos temporarios
partilhados com os estudantes, em contextos especificos, nos processos
de construgdao de conhecimento. Nesse sentido, pensamos que na situa-
¢ao especifica da vivéncia com essa turma de 4° ano vespertino, na Escola
Parque 210/211 Norte, foi possivel criar coletivamente outras formas de
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lidar com a concretude institucional: fem que fazer fila, mas como podemos
fazé-la de forma organizada e ao mesmo tempo prazerosa? Tem que dormir
e acordar, mas como podemos dormir e acordar, atendendo as demandas
individuais, coletivamente?

Foi nesse contexto que, no segundo semestre de 2022 as turmas
de 3° e 4° ano vespertinos da Escola Parque receberam o projeto “Criangas
Protagonistas’, coordenado por Luciana Hartmann, que dava continuidade
a pesquisa de pds-doutorado iniciada em 2020 na Escola Bésica do Castelo,
de Lisboa, e que havia sido interrompida devido a pandemia de Covid-19. Em
Portugal, a pesquisa continuava sendo desenvolvida junto a mesma turma,
que em 2020 estava no 1° ano e em 2022 ja estava no 3° ano. Luciana propds
um intercdmbio entre as turmas da Escola do Castelo e da Escola Parque.
Esse intercdmbio foi construido coletivamente entre as criangas e suas res-
pectivas professoras, de diversas maneiras, como descreveremos a seguir.

Inicialmente, fizemos uma contextualizagdo da pesquisa com as
criangas da Escola Parque e distribuimos caderninhos de pesquisa para que
anotassem o gque considerassem pertinente. Foram seus diédrios de campo,
que sao parte integrante de nossa proposta de que as criangas também
sdo pesquisadoras e participam em todas as etapas da pesquisa (Alderson,
2005; Armagnague; Rigoni, 2016; Hartmann, 2021). Ainda nessa primeira
fase, para que as criangas brasileiras se familiarizassem com o contexto da
Escola do Castelo, fizemos atividades com a visualizagdo de mapas, lemos o
livro Uma viagem a Portugal: as diferencgas entre o portugués falado no Brasil
e em Portugal, da Turma da Mdnica (Santos; Sousa, 2013) e conversamos
sobre curiosidades do uso da lingua portuguesa nos diferentes paises.

A partir disso, perguntamos as criangas da Escola Pargue como elas
poderiam contar para as criangas da Escola do Castelo sobre o seu pais, sua
escola, sua vida. Elas propuseram desenhar cartdes postais. Nés imprimi-
mos entdo cartdes postais em branco e as criangas desenharam coisas que
gostariam de mostrar para os estudantes do outro lado do oceano - como
monumentos de Brasilia, brincadeiras, autorretratos etc. -, no verso escreve-
ram alguma curiosidade - como gostos musicais, comidas preferidas etc. - e
fizeram perguntas para que as criancas da Escola do Castelo respondessem.
Os cartoes foram levados por Luciana para Lisboa em junho de 2022,
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entretanto, devido a diferenca de calendarios escolares entre os Hemisférios
Norte e Sul (0 ano escolar portugués havia finalizado ha pouco), as respostas
foram enviadas por meio de videos. Neles, as criangas da Escola do Castelo
responderam as perguntas das criangas brasileiras e, por sua vez, fizeram
outras perguntas. Posteriormente a turma da Professora Ariana enviou seus
cartdes postais as duas turmas de Ana Carolina, que retribuiram por meio
de videos. Esse processo de didlogo sobre as realidades nos diferentes pai-
ses demonstrou que, a despeito de um oceano os separando, havia muitos
gostos em comum, como futebol, pizza, musicas e alguns youtubers. Essas
trocas entre as escolas permitiram aprofundar e refletir sobre a diversidade
de formas de ser crianga no planeta e acabaram por fomentar o projeto de
confecgao coletiva do Jogo dos Direitos das Criangas.

Na Escola Parque havia sido recém-criado o projeto interventivo
chamado “Sementes da Paz’, que procurava apresentar, por meio de diver-
sas agdes pedagdgicas, respostas ao aumento de comportamentos vio-
lentos nas escolas do Distrito Federal. O projeto previa o debate de temas
como conhecimento e autocuidado; empatia e cooperagdo; comunicagao;
responsabilidade e cidadania; protagonismo infantil e tolerdncia a frustra-
¢ao. Nesse contexto, Ana Carolina realizou com suas turmas uma oficina de
contacdo de histérias sobre mulheres importantes da histéria. A oficina des-
pertou um grande debate acerca dos direitos humanos, a partir da 6tica dos
direitos das mulheres. Na continuidade desse trabalho, e compreendendo
que o projeto estava sendo desenvolvido nos eixos “responsabilidade e
cidadania” e “protagonismo infantil’, pensamos em trazer para o debate os
direitos das criancas a partir da contacao de histdrias e da criagdo teatral. Em
Portugal, por sua vez, as criangas da Escola do Castelo participavam con-
comitantemente da oficina de reflexdo e agdo para criangas “Ler o mundo
através dos Direitos Humanos', desenvolvida por Simone de Andrade?,

Na Escola Parque iniciamos nossa oficina com o livro Eloisa e os
Bichos, de Jairo Buitrago e Rafael Yockteng (2013), que conta a histdria de
uma garotinha que ao chegar com seu pai em outro pais, mais especifi-
camente, em uma escola diferente, enxerga todos os outros seres como

29 Esta oficina é mencionada no artigo “Tapegarias de Culturas: criangas e educagdo artistica no coracdo de
Lisboa’, da Professora Ariana Furtado, presente neste livro.

195



SUMARIO

insetos gigantes. Conforme Eloisa e o pai vao se familiarizando com a nova
vida e com aqueles seres, muitos deles passam a ser vistos como pessoas.
O livro despertou muitos debates entre as criangas sobre como era se sentir
“um bicho estranho” Muitas delas se identificaram com Eloisa, e comenta-
ram que, apesar de ndo serem imigrantes, j& haviam sentido algo parecido
ao chegar em uma nova escola.

Outro livro que foi lido na oficina foi Flicts, de Ziraldo (2012), por
sugestdo de uma das criangas, que pegou o livro emprestado na biblio-
teca da escola e disse que gostaria de compartilhar com os colegas. O livro
estava em espanhol, e passou por um processo de tradugdo com a ajuda da
professora durante a contagdo. Em Flicts vemos uma cor que ndo se encaixa
em lugar nenhum e vai para bem longe; mas, no final, descobrimos que a
lua é Flicts. De forma semelhante ao que ocorreu com a histdria de Eloisa, as
criangas se reconheceram nesse lugar, por vezes, de desconforto no mundo
e refletiram sobre como se dé a identificagcdo - ou ndo - com o grupo.

Os livros Gente pequena também tem Direito, de Mal6é Carvalho
(2019) e Os Direitos das Criangas, de Ruth Rocha (2014), foram as leitu-
ras seguintes e trouxeram o debate mais especifico sobre os direitos das
criangas, principalmente no que diz respeito ao direito a serem amadas
e cuidadas. Como tratava-se de aulas de teatro, nossos debates sempre
eram fomentados por meio da linguagem teatral, com criagéao de cenas, por
exemplo, a confeccdo e manipulagdo de fantoches e a experimentagéo de
edi¢cdo de um curta-metragem em stop motion. Nelas, os direitos da crianga
eram encenados a partir de situagdes ficticias. Destacamos aqui uma
cena, criada por um grupo de meninas, na qual um pai alcodlatra agredia
fisicamente uma crianga. Apds a apresentagdo, conversamos sobre possi-
veis solugdes para o caso, como a escola chamar o Conselho Tutelar para
intervir, e que, em caso de continuidade da violéncia, o responsdvel poderia
perder a guarda da crianga.

Durante os debates, as criangas demonstraram surpresa com o fato
de que os castigos fisicos sdo proibidos por lei, e comentaram que esses
ainda sdo muito comuns em suas vidas cotidianas. Na experimentagdo do
video em stop motion, um dos grupos criou uma breve cena na qual um
bebé ficava sozinho e, quando tentava ir em busca dos adultos, ninguém

196



SUMARIO

0 via, pois todos estavam nos celulares. A proposta revelou um pouco da
forma como as criangas enxergam nao apenas a relagdo dos adultos com o
uso exacerbado dos celulares, mas também como, com isso, sdo negligen-
ciados os direitos delas.

A CRIACAO DO J0GO

No periodo da oficina dos Direitos das Criangas, havia na Escola
Parque uma "“febre” de cartinhas. Cartas de trunfo, cartas de baralho, figuri-
nhas de albuns de futebol, cartinhas de jogos diversos eram levadas para a
escola pelas criangas para trocarem entre si a partir do que chamavam de
"bafo” - uma brincadeira que consiste em bater na carta com as duas maos
e fazé-la virar. Quem consegue, ganha. Com essa caracteristica competitiva,
a brincadeira também acabava por gerar muitas disputas e atritos entre as
criangas, o que levou ao seu banimento.

Na oficina de contacgao de histdrias com foco nos direitos das mulhe-
res do semestre anterior, a coordenadora pedagdgica da instituicao, profes-
sora Sayuri Kudo, sabendo da paixao das criangas pelas cartinhas, localizou
na escola o “Jogo da Mulher”®, produzido pelo Governo do Distrito Federal
em 2013, que consistia em um jogo de cartas no qual a disputa se dava
a partir dos direitos das mulheres. As turmas jogaram e gostaram muito.
Quando lembramos dessa experiéncia, pensamos juntos: e se fizéssemos
um jogo dos direitos das criangas? As criangas ficaram empolgadissimas
em criar seu préprio jogo.

O processo de criagao do jogo foi feito ao longo de trés meses, de
forma totalmente coletiva e partilhada entre as pesquisadoras e as criangas.
Descrevemos a seguir as etapas de criagado do jogo, lembrando que isso
ocorreu apds a oficina de histdrias sobre os Direitos das Criangas e de muito
debate potencializado pelo uso da linguagem teatral:

30 Maiores informagdes podem ser visualizadas em: https://www.mulher.dfgov.br/lancado-jogo-da-mulher-no-df/
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jjSUI\BﬁA‘:ﬁIO 1. Comegamos por propor uma pesquisa sobre criangas reais,

Kot g %5 dos cinco continentes, que lutam ou lutaram pelos seus direi-
tos. Os resultados trazidos pelas criangas-pesquisadoras e pelas
adultas-pesquisadoras foram compartilhados pelas turmas, e deram
origem a cartdes em tamanho A5, impressos e plastificados, com
uma foto e o resumo da trajetéria e da luta de cada crianga em
questdo. Algumas criangas enfocadas nesse momento foram: a lider
indigena Anita Juruna, a ativista paquistanesa Malala Yousafzai, a
ativista ambiental sul-africana Ayakha Melithafa, entre outras. Essa
etapa envolveu também um debate sobre como algumas dessas
criangas e jovens sao perseguidas por suas reivindicagdes e aca-
bam se tornando refugiadas, como é o caso de Malala.

Figura 1- cartinhas produzidas a partir das criangas pesquisadas
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Fonte: acervo das autoras (2022).

2, Debatemos com as criangas qual seria o formato das cartinhas e
quais direitos entrariam nelas. Em um primeiro momento, foram
escolhidos coletivamente (em debate e por votagédo): educagéo,
amizade, saude e alimentacao. Porém, depois entendemos que seria
melhor juntar alguns direitos, assim ficamos com cinco itens que

seriam disputados no jogo: “amizade e amor’, “salide e moradia’,
“alimentacgéo e lazer” e um extra para os "direitos das criangas"
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Definido o formato, propusemos um template de uma cartinha, porém
em formato grande (A4), com espaco para o nome da crianga, idade,
nacionalidade, bandeira, “importancia’; frase do direito da crianga e
os atributos (direitos) que valeriam pontos.

Figura 2 - processo de criagdo das cartinhas

i

Fonte: acervo das autoras (2022).

Decidimos coletivamente que haveria duas categorias de cartas: uma
composta por criangas reais e outra por criangas ficticias. Assim, cada
estudante desenhou no template uma criancga real, dentre as que
haviam sido pesquisadas e debatidas nas turmas, e também pode
inventar uma personagem-crianga. A nacionalidade das persona-
gens-criangas ficticias foi impulsionada pela pesquisa de bandeiras
dos diversos paises, com o auxilio dos celulares das professoras.
Importante lembrar que esse processo de compreensado da diver-
sidade de paises e de criangas que vivem no planeta ja havia sido
iniciado no intercambio de cartdes postais com a Escola do Castelo.

Apods a criagdo das cartinhas em papel A4, todas foram digitalizadas
e iniciou-se o processo de diagramagéo a partir do programa Canva.
Fizemos algumas propostas de cores, tipos e formas, e as apresentamos
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para as criangas, para que elas pudessem participar também do pro-
cesso. Sempre com muito debate e argumentos prés e contras, foram
decididas as cores, as fontes utilizadas e ajustes na diagramacao.

6. As cartinhas foram enviadas a gréfica para impressao e, quando
ficaram prontas, foram levadas para a escola. As criangas montaram
as caixinhas de papeldo que serviriam de embalagem para o jogo e
comegaram a fazer os primeiros testes. Mas afinal, o jogo funciona
ou ndo? Funciona! Porém, o que as proprias criangas perceberam
é que o fato de muitas delas atribuirem a pontuagcdo méxima para
todos os itens (100) por vezes limitava a competicao. Isso foi corri-
gido nas versdes seguintes.

Figura 3 - Cartinha com personagem inventado, em processo

Fonte: acervo das autoras (2022).
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Figura 4 - Cartinha finalizada

Luis
T 09 ANOS  ©JAPAO

TODA CRIANCA TEM DIREITO AQ AMOR E A COMPREENSAD POR
PARTE DOS PAIS E DA SOCIEDADE

EDUCACAD

AMORE AMIZADE
ALIMENTACAQ E SAUDE
MORADIA E LAZER
DREITO DAS CRIANCAS

5

a

Fonte: acervo das autoras (2022).

7 Finalmente, o jogo dos direitos das criangas foi apresentado em um

pequeno evento para toda a Escola Parque 210/211 norte no final do
ano letivo de 2022. As criangas que participaram do projeto, depois
de fazerem uma leitura dos dez direitos das criangas, contaram aos
colegas como foi 0 processo e, também, ensinaram como se jogava.
O jogo foi distribuido para todas as turmas da escola que, com
mediagdo de seus respectivos professores, puderam experimenta-lo
e fazer suas avaliagdes sobre a jogabilidade.

ATERRISSANDO NO CASTELO

Com a primeira versao do jogo finalizada, foi a hora de voar para
Portugal. A Escola Bésica do Castelo, como j& diz o nome, é localizada no
bairro do Castelo, aglomeracdo urbana situada nos arredores do Castelo
de S&o Jorge - no centro histérico de Lisboa - que teve suas primeiras
muralhas instaladas no século Il a. C. A designagao foi dada no século XIV
por Dom Jodo |, em devogao a Sado Jorge, santo padroeiro dos cavaleiros
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S UMAR | Qs e das cruzadas. A escola recebe criancas da educagéo infantil ao 4° ano
' e tem entre seu publico um ndmero expressivo de estudantes imigrantes.
A turma da professora Ariana, que participou de nosso projeto, contava com
criangas da China, Bangladesh, Russia, Angola, além de filhos de migrantes
da Itdlia, Franga, Estados Unidos, entre outros.

Além de ja terem contato com os Direitos Humanos na ja men-
cionada oficina ministrada por Simone Andrade, Luciana também propds
debates sobre a diversidade cultural e os direitos das criangas por meio
da contacao de histdrias e da leitura mediada de livros como Rapunzel e o
Quibungo, de Cristina Agostinho e Ronaldo S. Coelho (2019), que mescla
contos de fadas europeus ao folclore brasileiro, entre outros.

Figura 5 - Contagdo de histdrias na Escola Basica do Castelo

e ]

Fonte: Ariana Furtado (2023).
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A partir desse processo e ja com as cartinhas da turma do Brasil em
maos, partimos para o desenho, com o mesmo template, de novas crian-
¢as-personagem, que ocorreu em janeiro de 2023, De volta ao Brasil, os
templates das cartas foram digitalizados e adicionados a primeira versao.
Em maio do mesmo ano, finalmente foram entregues e testados com as
criangas da Escola do Castelo os jogos completos.

0 QUE AS CRIANCAS DISSERAM DO PROCESSO

Na perspectiva da etnografia performativa, ou seja, observando e
ouvindo as criangas de duas escolas publicas do Brasil e de Portugal, e
sobretudo performando e propondo agdes junto com elas, desenvolvemos
ao longo de mais de um ano esse projeto de confecgdo do Jogo de Cartas
dos Direitos das Criangas. Mas o projeto foi muito além disso, envolveu
momentos de encontro entre adultos e criangas de vérias nacionalidades,
de criagdo coletiva, de tomadas de decisdo compartilhadas, de aprendi-
zagem ludica sobre as vérias formas de falar um (ou varios) idioma(s), de
brincar, de agir, enfim, de ser crianga no mundo.

O que as criangas disseram? Muitas coisas! Durante o processo na
Escola Parque, por exemplo, em uma das aulas de desenho das criangas-
-personagem, um aluno alertou os colegas: “ndo existe sé crianga branca,
nao viu?” O comentério do menino serviu de inspiragédo para que as crian-
¢as encarassem a diversidade - que estava na prdpria sala de aula - na
ponta de seus lapis de cor e canetinhas.

As criangas das duas escolas também constataram que quanto
mais diferenciados fossem os valores atribuidos as categorias em disputa
(amor e amizade, alimentagdo e salde, direitos das criancas etc.), mais
interessante seria a jogabilidade, o que ndo parecia tdo ébvio no inicio do
processo, quando a grande maioria decidiu atribuir as notas mais altas
aos seus personagens.

Profundamente ativas e opinativas em todo o processo, as criangas
foram as primeiras a constatar que uma bandeira havia sido diagramada de
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forma equivocada em uma das cartinhas, e que uma crianga-personagem
desenhada por uma das estudantes da Escola do Castelo ndo havia sido
incluida na versao final do jogo. Felizmente haviamos incluido uma cartinha
em branco, para que os jogadores pudessem seguir criando novas persona-
gens, e a menina pode recriar sua cartinha perdida no processo.

A grande emogéao, no entanto, partilhada igualmente entre todas
as turmas envolvidas no projeto, foi o momento de jogar. As criancas ini-
cialmente seguiram as regras do jogo, mas logo comegaram, em peque-
nos grupos, a inventar novas regras. O jogo - e os direitos das criangas
- do lado de cé e de 1d do Oceano Atlantico foram ganhando nova vida
e novos significados.

Com este pequeno texto procuramos descrever e refletir sobre
esse projeto feito a muitas maos, maozinhas e maozonas, a fim de que
possa incentivar praticas pedagdgicas que valorizem o protagonismo das
criangas em sala de aula, porque o que se faz junto fica muito mais rico e
divertido, ndo é mesmo?

Ah! Um (ltimo detalhe: o Jogo dos Direitos das Criangas pode ser
baixado gratuitamente no site: https://www.infanciasprotagonistasunb.
com.br/. Bom proveito!

REFERENCIAS

AFONSO, M. L. M.; ABADE, F. L. Jogos para pensar: Educacdo em Direitos Humanos e Formagao
para a Cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

AGOSTINHO, C,; COELHO, R. S. Rapunzel e o Quibungo. 2a ed. Belo Horizonte: Editora Mazza, 2019,

ALDERSON, P. As criangas como pesquisadoras: os efeitos dos direitos de participacdo sobre

a metodologia de pesquisa. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 91, p. 419-442, 2005.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/LsqQGyMFBxPLs9)7n76mqZH/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 15 ago. 2024

ARMAGNAGUE, M; RIGONI, I. Saisir le point de vue de I'enfant. Enquéter sur la participation
socioscolaire des éleves migrants. Recherches Qualitatives, Hors-série. Montréal, n. 20, p. 311-329,
2016. Disponivel em: https://shs.hal.science/halshs-01471930v1/document. Acesso em: 20 ago. 2024,

204


https://www.infanciasprotagonistasunb.com.br/
https://www.infanciasprotagonistasunb.com.br/
https://www.scielo.br/j/es/a/LsqQGyMFBxPLs9J7n76mqZH/?format=pdf&lang=pt
https://shs.hal.science/halshs-01471930v1/document

SUMARIO BITTENCOURT, K. V. R,; COSTA, N. M. V.. A educagao em direitos humanos na educagdo
3 infantil por meio de jogos cooperativos na Amazonia paraense. Revista Humanidades e
Inovacado, Palmas, v. 7 n. 19, p. 75-89, 2020. Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.php/
humanidadeseinovacao/article/view/2227 Acesso em: 15 ago. 2024,

BUITRAGO, J. Eloisa e os bichos. llustragbes Rafael Yockteng. Tradugdo Marcia Leite. Sdo Paulo:
Editora Pulo do Gato, 2013.

CARVALHO, M. Gente pequena também tem direitos. llustracdes Suzete Armani. Fotografias
Fabio Cerati. Belo Horizonte: Auténtica, 2019,

DUARTE, A. M. “Direitos em Jogo" - Construgdo de um Jogo Didético sobre os Direitos da
Crianga. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Departamento de Psicologia Social e das
Organizacoes. ISCTE, Instituto Universitario de Lisboa, 2019, Disponivel em: https://repositorio.
iscte-iul.pt/handle/10071/19216. Acesso em: 15 ago. 2024,

HARTMANN, L. Criancas contadoras de historias. Brasilia: Editora da UnB, 2021,

HARTMANN, L.; CASTRO, A. C. S. A Etnografia Performativa como metodologia de pesquisa em
Artes Cénicas. Aspas - Revista do Programa de Pds-Graduag¢ao em Artes Cénicas da
USP, Sao Paulo, v. 14, n. 1, p. 70-88, 2024, Disponivel em: https://revistas.usp.br/aspas/article/
view/230979. Acesso em: 15 ago. 2024,

PAZ, L. A, ICLE, G. Curriculo-documento, curriculos-performance. Educagdo em Revista,
Belo Horizonte, n. 36, p. 1-18, 2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/
gnhWNMtSCresZgKhmcefDgXS/?format=html&lang=pt. Acesso em: 15 ago. 2024.

ROCHA, R. Os direitos das criancas. llustracées Eduardo Rocha. 2 ed. Sdo Paulo: Salamandra, 2014,

SANTOS, J; SOUSA, M. Turma da Mdnica - uma viagem a Portugal: as diferencas do portugués
falado no Brasil e em Portugal. llustragées Emy Acosta. Sao Paulo: Mauricio de Sousa Editora,
LeYa, 2013,

ZIRALDO. Flicts. 2 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2012.

205


https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/2227
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/2227
https://repositorio.iscte-iul.pt/handle/10071/19216
https://repositorio.iscte-iul.pt/handle/10071/19216
https://revistas.usp.br/aspas/article/view/230979
https://revistas.usp.br/aspas/article/view/230979
https://www.scielo.br/j/edur/a/gnhWNMtSCr6sZqKhmcfDgXS/?format=html&lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/gnhWNMtSCr6sZqKhmcfDgXS/?format=html&lang=pt

Kitti Baracsi
Micol Brazzabeni

OTIMA
QUESTAD!

MERGULHAR NO BAIRRO
COM AS CRIANGAS

DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-478-0.11



e UMARIO

AS CRIANCAS DAS DUAS TURMAS®:

Ana MMF, Antonio SRM, Barbara Inés S.LLG, Clarice M.O.C, Edite Lurdes B.S.M.
D, Ema M.CR, Francisco Antdnio R.C, Gabrielly Victéria M.C, Jodo C.R, Jodo Ermesto
D.B, Jodo Lourengo BY, Julia Maria A AB.S, Kevin S, Lara G.PP, Madeleine PL, Maria
G.C.GM, Maria G.F, Maria 0.D.B.A, Miguel José M. B, Miguel X., Nuno José MM, Taylla
Beatriz C.A, Vasco R.G.M, Yuyang X.

Aayan L, Abhay A, Afonso Miguel PC, Anténia C.R.G, Carina D, Carolina Francisco
PD. N, Celina Luisa C, David Constantino R, Dhenil 1B, Diogo FL.S, Eduardo RD.S,
Gabriel S.S, Idrissa D, Jodo C.P, Laura S.G.M.S, Maria C.LM. S.S, Maria Francisca B. P,
Miguel Ekene AMN, Pedro Henrique B.S, Raul AF, Santiago Miguel M.A,, Shishir P,
Thays Jordana S.M, Vasco M.C, Yasmin CV.S.

3 Neste texto utiliza-se a linguagem inclusiva, bem como a grafia do portugués utilizado em Portugal.

207



Figura 1 - Guido/roteiro de crianca pesquisadora
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Fonte: acervo das autoras (2022).
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Figura 2 - Guido/roteiro de crianga pesquisadora
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Fonte: acervo das autoras (2022).
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Figura 3 - Guido/roteiro de crianga pesquisadora
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Figura 4 - Guido/roteiro de crianga pesquisadora
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POR QUE MERGULHAR NO BAIRRO
COM AS CRIANGAS?

“Mergulhar no bairro com as criangas” é uma iniciativa que, pela
perspetiva da antropologia urbana, propde criar conhecimento sobre a
cidade por e com as criangas que a habitam. Nasce em 2021-2022 com
o Projeto "Pequena Oficina de Antropologia™? numa parceria entre o
Centro em Rede de Investigagdo em Antropologia (CRIA) e o Agrupamento
de Escolas Nuno Gongalves (nomeadamente na EB1 Sampaio Garrido).
Esse projeto foi coordenado pelas antropdlogas Giulia Cavallo e Micol
Brazzabeni, com a colaboragao de Kitti Baracsi (Periferias Dibujadas), no
desenho metodoldgico e na facilitagdo das oficinas, e dos professores Hugo
Vinagre e Alberto Géis Reis.

Ao longo das oficinas, as criangas percorreram as ruas do bairro
dos Anjos, em Lisboa, observaram e anotaram o que cativava a sua aten-
¢do e imaginagao, prepararam os guides (roteiros) das entrevistas para
fazerem perguntas as pessoas do comércio local e discutiram impressdes
e ideias entre elas.

Para a realizacdo das entrevistas e do ponto de vista metodolégico,
cada crianga propds uma lista de pessoas que gostaria de entrevistar, com
vista a organizacao e estruturagdo das perguntas, e saiu a rua em grupos de
trabalho para a gravagao das entrevistas. De regresso a escola, as criancas
criaram os seus didrios de campo, partindo das conversas e das obser-
vagOes dos lugares e das pessoas. Aqui € interessante frisar que, embora
esse aspecto ndo seja visivel nos guides (roteiros), as entrevistas ganharam
sua riqueza, criatividade e profundidade quando as perguntas das criangas
comegaram a se desdobrar em muitas outras, curiosas, improvisadas e cria-
das no processo da producdo de conhecimento. As criangas protagonistas
desse projeto foram pesquisadoras, autoras do processo de planificagéo da
pesquisa, de sua realizagao e, finalmente, da produgdo de dados, andlise
e sua apresentacao. Elas experimentaram, criaram e partilharam conheci-
mentos, mergulhando em processos coletivos de investigagcdo etnogréfica,

32 Apoio: Programa Fazer Acontecer 2019 (CML).
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através da criacdo multimedial de mapas, bandas desenhadas, cenas de
teatro e stop-motion®,

O projeto das oficinas se conclui. Continua a vontade de mergulhar
nos bairros com as criangas, de fazer dos conhecimentos, arte e também de
refletir sobre metodologias e recursos pedagdgicos para falar de cidade e
transformacdes urbanas. A iniciativa, a proposta, no seu sentido mais amplo,
continua mediante novas criagoes e intervengdes culturais e comunitarias,
com a curadoria de Kitti Baracsi e Micol Brazzabeni e em colaboracéo
com investigadoras, educadoras e artistas e espagos culturais. E foi nesse
sentido que nasceu, em 2023, no &mbito do Projeto “Children not allowed?
Inhabiting the movements, inhabiting the city?" o dlbum musical sobre o
bairro, chamado “Sons da metamorfose”34, uma viagem sonora, na qual as
vozes das criangas foram momentos de escuta, de festa, de danca e de
reflexdo, conseguindo, inclusive, quebrar as portas do mundo académico!

POR QUE AS PERGUNTAS?

Porque o inicio do conhecimento, repito, é perguntar. E somente
a partir de perguntas é que se deve sair em busca de respos-
tas, e ndo o contrdrio: estabelecer as respostas, com o que todo
o saber fica justamente nisso, ja estd dado, € um absoluto, ndo
cede lugar a curiosidade nem a elementos por descobrir (Freire;
Faundez, 2013, p. 24).

E continuam os autores em didlogo: “Uma educagao de perguntas
€ a Unica educacéo criativa e apta a estimular a capacidade humana de
assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver seus verdadeiros
problemas essenciais, existenciais” (Freire; Faundez, 2013, p. 27).

Assim, algumas perguntas disparadoras surgem: que mundo é
criado e descrito pelas criangas quando as deixamos circular, interrogar,

33 Uma selecdo dos trabalhos foi apresentada a comunidade do bairro numa exposigéo no jardim em frente a
escola das criangas. Exposicdo "Mergulhar no bairro com as criangas” Bairro em Festa 2022,

34 Curadoria do projeto: Kitti Baracsi e Micol Brazzabeni; Criagdo sonora e producao musical: Guilherme Calegari.
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pensar, refletir e explicar? E que bairro temos, agora, depois da intervengéo
das criangas e das suas ressignificagcoes?

A metodologia do desconfinamento - assim como foi definida
no Webinar 3 do Projeto “Infancias Protagonistas” (Baracsi; Brazzabeni;
Cavallo, 2023)% - consiste em sair da sala de aula para pesquisar, criar
conhecimentos e organiza-los, imaginar e fazer arte com as criangas. Ela
tem uma intencdo e uma diregao especifica: que as criangas pesquisem
sobre pessoas, espagos e lugares do bairro e que o bairro se construa pelas
perguntas das criangas. Assim, elas sdo as protagonistas da investigagéo e
da narragao de um bairro, que € um né de circulagao entre lugares remotos,
pessoas, praticas e ideias.

As peculiaridades das perguntas, de cada crianga (assim como dos
grupos de trabalho que se podem formar), inclusive, refletem as curiosida-
des e as vivéncias de cada uma e constituem um processo imaginativo e
criativo que se articula como uma metodologia e um processo, numa cola-
boragdo significativa entre criangas investigadoras e adultas (Hartmann,
2020). As perguntas das criangas tornam-se, assim, um manifesto radical
contra o adultocentrismo presente na maioria dos formatos e espacos de
producéo de conhecimentos sobre a(s) cidade(s) (Baracsi, 2024).

As perguntas das criancas deixam abertas outras possibilidades de
entender e ler, no caso deste projeto, o bairro e suas pessoas, sem impor
uma visdo, uma experiéncia linear e uma interpretacao a priori. Essas per-
guntas podem gerar desconcertamento, do qual surgem novos e outros
conhecimentos. As perguntas, para a leitora, constituem um texto fragmen-
tado, multivocal, que enquadra ideias de forma simples, reflexiva e aberta
a interpretagdo - que recorda-nos a importancia de criar um vocabulario
acessivel sempre que abordamos um tema complexo. E haverd uma melhor
forma de abordar as complexidades da cidade do que fazer perguntas?

35 Disponivel em: https://www.infanciasprotagonistasunb.com.br/webin%C3%Alrios
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INTRODUGAOQ

Este texto, em tom de ensaio, narra as experiéncias, vozes, olhares,
receios, anseios e préticas dentro de um programa de Capoeira realizado
com criangas que vivenciam, desde 2017, os deslocamentos ocasionados
pelo conflito armado que assola Mogambique.

Permeadas pela vontade e anseio por mudanga, mesmo que
pequena, a jungao de duas mulheres em territério mogambicano fez nascer
um projeto que iniciou em 2021 com o nome "“Elas Veem um Futuro’, base-
ado no empoderamento de meninas mogambicanas. A experiéncia cresceu
e, junto a ela, a nossa forga: algamos voos maiores, buscamos outros ares e
acabamos por pousar na provincia de Cabo Delgado, norte de Mogambique,
onde o solo é permeado por medo, fugas, sangue e deslocamentos forgados.
A situagéo de guerra - ou conflito armado, como diz o vocabulario “politica-
mente correto” -, assola o pais desde 2017, com intensificagcdo dos conflitos
contra os civis, especialmente criancas e mulheres, com o passar dos anos.

Atualmente, existem cerca de 250 milhdes de criangas e jovens que
vivem em paises afetados por conflitos, dos quais cerca de 1,2 milhdo de
mogambicanos vivem como deslocados devido a violéncia de grupos arma-
dos no norte do pais, sendo 53% deles criangas menores de 18 anos (MSF,
2021; ONU, 2024). A provincia de Cabo Delgado conta, atualmente, com 90
acampamentos para deslocados. Localizada na fronteira com a Tanzéania,
Cabo Delgado é palco dos conflitos armados desde outubro de 2017, mar-
cados por violentos ataques perpetrados por um grupo armado néo estatal
contra a populagao civil.

Segundo o site dos Médicos Sem Fronteira (MSF, 2021), “as razbes
deste conflito podem ser multifacetadas, mas as consequéncias sdo bas-
tante claras: quase 700.000 pessoas estdo deslocadas internamente, vivem
em medo, inseguranga e sem acesso a bens e servigos basicos’, que envol-
vem as necessidades essenciais de sobrevivéncia, como alimentos, dgua,
abrigos e cuidados de saldde. Em 2024, segundo relatério da ONU, o niimero
ultrapassou 1,2 milhdo de pessoas.
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Para a Unicef (2021), o conflito armado em Cabo Delgado é, antes
de tudo,

uma crise de protecgdo, com civis, especialmente as mulheres e
criangas, expostos a graves violagdes de direitos humanos, incluindo
assassinatos, mutilagdes, raptos, recrutamento (e utilizagdo de crian-
gas) para grupos armados e violéncia baseada no género (VBG).

O conflito na regido é considerado uma situacéo de crise de segu-
ranga com necessidades prementes de protecao de criangas. Isso é acentu-
ado pelas tendéncias de rapto de criangas, que se presume estarem ligadas
ao recrutamento e utilizagdo de criangas-soldados e a violéncia sexual e
exploragao infantil, com especial impacto nas meninas.

Perante esse cendrio, o Programa Capoeira para um Futuro foi criado
na parceria e no encontro da Capoeira com a Terapia Ocupacional, em dire-
¢ao as criangas e em caminhos trilhados, de forma coletiva, numa mediacéo
de conflitos e como espago de negociagao cultural, em que aspectos como
cidadania, processo, dialogia, identidades, cultura e alteridade constituem
conceitos-chave para a nossa pratica com e para as criangas.

LUGARES E TERRITORIOS:
ACAMPAMENTOS EM MUEDA

Imagem 1- Lugares de chegada
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Fonte: foto produzida pelo CFF - Capoeira For a Future (2023).

No periodo entre janeiro e fevereiro do ano de 2023, trabalhamos em
dois acampamentos de deslocados, que agrupavam quase 15 mil pessoas
cada um, dentre as quais mais de 5 mil criangas com idades entre zero e 18
anos. Em 2024, retornamos aos acampamentos anteriores e trabalhamos
em mais um acampamento, totalizando trés na regiao.

O primeiro acampamento, conhecido por ser o "lugar de chegada’,
era onde os recém-chegados eram agrupados: em uma casa comprida, com
16 quartos em sua extensao, familias de até quatro pessoas ocupavam cada
um deles, até que as outras casas estivessem disponiveis. Sem banheiro,
com espagos abertos em latrinas comunitérias, as pessoas se revezavam. Na
casa, que cedia lugar para 64 recém-chegados, acabava sempre “cabendo
mais um”: o nimero de deslocados podia variar, por dia, em até 250 novos
integrantes. As casas abriam espagos para mais pessoas, a0 mesmo tempo
que a estrutura se encontrava cada vez menos acolhedora. Apds cerca de
15 dias, as familias eram realocadas para casas de passagem, onde ficariam
até poderem retornar as suas aldeias e vilas.

As casas, feitas de paus e bambus, cobertas com lonas de plés-
tico, tinham dois comodos e abrigavam familias inteiras; quando essas
nao cabiam, as pessoas se dividiam nas familias acolhedoras, que rece-
biam recém-chegados que estavam sem casas. As lonas, que serviam
como cobertura e teto, eram doadas pelas ONGs e Instituicdes de Ajuda
Humanitaria ali presentes. Se chovesse ou ventasse, as lonas voavam ou
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rasgavam; quando alguma familia se mudava, a lona era levada, e apenas
quando houvesse outra doagdo as casas voltavam a ter "teto”

As familias que ficavam mais tempo ali ganhavam espacos de
machamba (hortas) e faziam suas plantacdes e colheitas; as que acabavam
de chegar tinham que esperar espagos cedidos ou, até mesmo, condigdes
para o plantio. Mas ambas as situagdes estavam delimitadas pelas doa-
¢Oes externas: sé se plantava e colhia o que chegava como ajuda, definindo
aquilo que entrava e o que ficava de fora da sobrevivéncia de cada um.

O acampamento era dividido em cinco bairros, com cerca de 350
familias em cada um deles. Cada bairro era chefiado por um chefe da comu-
nidade, que reportava ao chefe do acampamento as questdes principais.
Cabe dizer que algumas familias eram compostas apenas por criangas
"desacompanhadas’, que vieram sem adultos ou permaneceram no local
sozinhas, por questdes adversas: desaparecimento, morte, seguranga,
escolha de nao retornar etc.

Entre os outros espagos, havia: um patio grande em que ocorriam
algumas atividades esporddicas, como futebol ou voleibol, que dependiam
de alguma agao voluntéaria externa; a clinica mével de salde (que era fixa,
na verdade); a escola do acampamento; a igreja, destinada a todas as reli-
gides com excecgao da isldmica (como se considerava que os ataques eram
realizados por grupos jihadistas, proibir a presenca da religido e da mes-
quita foi uma forma de punigao do Governo, mesmo sem considerar que a
maior parte da populagéo era mugulmana); o espago Amigo da Crianga, em
que ocorriam agdes de prote¢do as criangas e as mulheres; e o barracéo
recém-construido para a Capoeira.

As atividades voltadas as criangas, naguele momento, eram apenas
as de Capoeira. Cabe ressaltar que, no primeiro acampamento, trabalha-
mos com 100 criangas.

O segundo acampamento, um pouco menor, tinha cerca de 10 mil
pessoas, sendo mais da metade delas criangas. O espaco era bem parecido
com o primeiro acampamento, com a diferenga de haver uma configura-
¢ao mais organizada, uma vez que, por ndo ser de chegada, j& estava se
estruturando como aldeia.
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Os responsaveis pelas criangas eram mais ativos e se encontravam
presentes, ndo ouvimos sobre criangas desacompanhadas ou em familias
acolhedoras ali. Havia o espacgo da clinica, a escola, o patio, a quadra, uma
construgdo recém-inaugurada das ONGs, na qual se realizavam atividades
com as criangas menores, e machambas. As casas também eram feitas de
bambu ou paus, e cobertas de lona. Latrinas eram a céu aberto e ndo havia
nenhum sistema de saneamento ou lixo.

Naquele periodo, com as aulas suspensas por conta das férias, a
Unica atividade que as criangas tinham era a Capoeira. Por questdes de
recursos humanos e financeiros, foi possivel trabalhar apenas com 50 crian-
¢as no segundo acampamento.

Nosso primeiro desafio comegou ai: o nimero de criangas. Num
total de mais de 10 mil criangas, conseguimos alcancar 150. Seria suficiente?
Faria diferenga? Traria alguma mudanga? Muitas duividas, poucas respos-
tas, e apenas a certeza do incerto era o que nos movia. Naguele momento,
nossa equipe contava com quatro pessoas: Joana, como mestranda e
gestora do Programa; Marina, terapeuta ocupacional e responsavel pela
parte psicossocial; Mestra Lilu, convidada para compor o projeto dentro do
programa; e Lua Alta, instrutor e capoeirista. Com oito méaos, quatro cora-
¢Oes e muita vontade, deixamos os numeros de lado e trabalhamos com
criangas, pessoas, no encontro de corpos em prol de um propdsito - fazer
da Capoeira o espaco do pertencer.

Imagem 2 - Mapa da Provincia de Cabo Delgado e acampamentos

Provincia de Cabo Delgado
Mapa de Acesso
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Fonte: https.//www.uccla.pt/noticias/cabo-delgado (2023).
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PROGRAMA CAPOEIRA PARA UM FUTURO:
0 INICIO DE UM SONHO NO PRESENTE

A Capoeira Para um Futuro (CFF - Capoeira For a Future) é um pro-
grama que utiliza a Capoeira, arte afro-brasileira (reconhecida pela Unesco
como Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade), como uma atividade
fisica e psicossocial para envolver meninas e meninos e incentivar inclu-
sdo, igualdade, alfabetizagdo e promover a saide mental e o bem-estar
dos envolvidos, dentro dos pardmetros possiveis e contextualizados. Numa
atividade que une todos os beneficios do esporte em grupo, somam-se a
musicalidade e o ritmo caracteristicos da Capoeira, atividades IGdicas e
educacionais, e literatura de Capoeira, com um toque do apoio psicossocial
promovido pela Terapia Ocupacional.

A pratica da Capoeira envolve movimentos de chao, golpes, balan-
¢os, equilibrio e coordenacao, utilizando jogos e outras técnicas de enga-
jamento, tornando o aprendizado possivel a todos. No caso dos acampa-
mentos de deslocados e, especialmente, com as meninas mogambicanas,
enfrentamos varios desafios que as impediam de alcangar seu potencial
participativo e ativo, tais como o casamento infantil, a violéncia baseada no
género, as normas culturais, gravidez precoce e pobreza, contribuindo para
0 abandono escolar e o analfabetismo de centenas delas - mesmo com
acesso a educacao, privando-as de um dos direitos humanos fundamentais
que poderiam melhorar e mudar as suas vidas e os seus futuros. Os meni-
nos também sofrem, mas numa perspectiva de género diferente: muitas
vezes sdo levados para a frente de combate, tornando-se soldados.

A Capoeira é utilizada como base do programa e, por sua intrinseca
caracteristica de ser lidica, musical e cheia de desafios fisicos, desperta
o0 interesse de meninas e meninos, sendo usada para promover confianga
e engajamento com a equipe. Estendemos a pratica de Capoeira como
uma atividade do coletivo e com o apoio psicossocial, trabalhando sem
violéncia, com respeito e igualdade, principalmente no quesito género:
a Capoeira nao separa seus jogadores por idade, sexo, raga, religido ou
limitagdes. Utilizando as técnicas e elementos da arte, muitas vezes com
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jogos, dindmicas de grupo e ritmos, possibilitamos o aprendizado de todos,
aumentando a autoestima e a participagao coletiva.

Dentro do Programa Capoeira Para um Futuro, outra vertente é
0 apoio psicossocial, como reportado anteriormente, que, nesse caso, é
coordenado e liderado pela Terapia Ocupacional, com cuidados e aten-
¢ao poés-trauma, diagndstico social e situagdes de risco a que as criangas
foram expostas, auxiliando a equipe a trabalhar melhor com as criancas
para atingir seus potenciais e compreender suas limitagdes. As atividades
e dindmicas também séo realizadas para motivar didlogos e abrir canais
de comunicacgéao para debates, aumentando, assim, o conhecimento sobre
varios assuntos pertinentes nas comunidades, tais como violéncia, unides
prematuras, gravidez precoce, higiene menstrual, assédio sexual, HIV, conti-
nuidade escolar, entre outros.

Uma das nossas primeiras formas de avaliagao situacional é ter uma
lista com informagdes sobre as meninas participantes: nome, idade, série
escolar, situagdo social, se elas tém filhos e acompanha-las para garantir
que voltem a escola ou verificar se precisam ser encaminhadas para Acao
Social ou Unidades de Salde; do mesmo modo, temos a lista dos meninos e
consideramos a situagao de terem sido recrutados para frente dos conflitos
(como exército/insurgentes) ou ndo. Durante esse periodo, descobrimos
diversos casos de gravidez, abuso, violéncia, abandono escolar e encami-
nhamos as situagdes para o parceiro institucional necessario.

Uma vez conquistada a confianga, a Capoeira se torna um espago
seguro para estar e conversar. A Capoeira se torna espago de pertenci-
mento que, para criangas que perdem suas referéncias, possui um sig-
nificado importante.

Na jun¢ao da Capoeira com a Terapia Ocupacional, utilizamos diver-
sas técnicas escritas e atividades ludicas, incluindo questionérios, para tra-
balhar outros assuntos, com especial atengao para sua educagéo. Os niveis
de alfabetizagao sdo avaliados na comunicacéo oral e escrita (na maioria dos
casos, descobrimos que as meninas sdo analfabetas, apesar de frequenta-
rem a escola) e buscam diferentes métodos para promover sua educacgéao:
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A arte da Capoeira exige canto feito em portugués (lingua oficial da
escola em Mogambique) e, por meio dele, acabamos trabalhando a
compreensao e verbalizagdo de diferentes musicas em aula; tam-
bém fizemos adaptagdo de musicas nas linguas locais (maconde
ou macua), possibilitando a participagdo das criangas e de suas
culturas num processo de trocas de ensino-aprendizagem e de
representacao cultural;
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. Jogos ligados a Capoeira que remetem as discussdes sobre o futuro
e a importéncia da escola e educagéo para atingir os objetivos
(exemplo: o labirinto, a esquerda é onde vocé estd e a direita onde
vocé quer chegar e as barreiras que vocé pode encontrar).

Imagem 3 - Criancas fazendo labirinto

\ AN
Fonte: foto produzida pelo CFF (2023).

. Iniciativas inovadoras desenvolvidas pelo programa, como: “Eles
Véem Um Futuro” - atividade em que sdo mostradas as meninas e
aos meninos varias imagens de mulheres como maes, esposas e em
diferentes profissdes, desde agricultoras a médicas, com o poder
de escolher o que querem ser no futuro. Partindo disso, debatemos
sobre as diferentes possibilidades da vida e o que precisamos fazer
para alcangar nossos sonhos;

Contacgéao de historias da Kioni, a pequena mandingueira, em ses-
sOes de histdrias, jogos, atividades e teatro como parte do programa.
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Nosso principal objetivo é utilizar a Capoeira e a Literatura como
meios para educar, transformar e capacitar meninas e meninos para ver um
futuro. Abaixo, discutiremos um pouco sobre cada uma das metodologias

utilizadas e sua importancia no sentido de pertencimento proporcionado as
criangas que estdao na Capoeira.

Imagem 4 - Diversas atividades realizadas junto a Capoeira

TR w

Fonte: fotos produzidas pelo CFF (2023).
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Uma das atividades de diagndstico do trauma para preparagao das
demais formas de intervengao foi o mapa corporal, o qual foi liderado exclu-
sivamente pela terapeuta ocupacional. A atividade em questéo, de forma
resumida, serve para abordarmos os assuntos relacionados as perdas
e violéncias que as criangas vivenciaram durante o deslocamento, como
terem visto a morte do pai ou o desaparecimento da irma, por exemplo, e
como lidamos com as emogdes que essa mente e corpo carregam ha tanto
tempo. E uma metodologia que mistura a fala, o desenho, o encontro com
as emogoes, para a abertura do processo do cuidado.

Imagem 5 - Mapa corporal

Fonte: fotos produzidas pelo CFF (2023).

Outras atividades foram desenvolvidas, de forma corporal, lidica e
educativa. O foco era na participagao e na possibilidade de expressao das
criangas, meninas e meninos, de modo que se sentissem a vontade para
fazé-lo, sem regra imposta, mas por meio de encontros e manejos adaptati-
vos, propiciando a expressdo do ser crianga em suas diversas frentes.
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METODOLOGIAS ATIVAS E PARTICIPATIVAS:
ABRINDO ESPALOS PARA AS DIVERSAS
PARTICIPAGOES NO SER E ESTAR

O desafio que encontramos, ao estar com as criangas em seus
espagos, é o de pensar em como podemos garantir a participacao delas,
tanto em nossas pesquisas quanto na construcdo das politicas publicas,
essencialmente as voltadas a prote¢do e ao cuidado dentro de abrigos e
acampamentos de migrantes, refugiados e deslocados. Como podemos
pensar politicas publicas que dialoguem, de fato, com as criangas e suas
pluralidades? Como buscar ou desenvolver referenciais em que a presenca
das criangas, seus gostos, seus cheiros, suas sensagdes, seus pensamentos,
vozes e produgdes aparecam? Um primeiro ponto é compreender as espe-
cificidades das criangas deslocadas e da relagdo que estabelecem com os
territérios que habitam. Compreendendo que ndo ha uma Unica forma de
infancia, descontextualizada temporal e culturalmente (Prout; James, 1990),
dedicamo-nos a pensar as criancas deslocadas mediante seus percursos,
andancas, passagens e chegadas.

Dentre as metodologias propostas para a implementagdo do pro-
grama, a Capoeira, seus desafios corporais e musicalidade prépria, foram
a base para abrir uma porta de confianga e engajamento da equipe com
as criangas. Fazem parte das nossas metodologias: desenhos, discussodes
em grupo, construgdes coletivas, mapas corporais, EVUF (elas/eles veem o
futuro), contacao de histdria, dindmicas conjuntas, entre outros.

O EVUF, enquanto metodologia, € uma das atividades realizadas
nesse periodo de desenvolvimento do programa do CFF e fala sobre sonhos
e futuro: como as meninas e meninos que integram a Capoeira se verao
quando forem adultos. Essa é uma atividade que s6 conseguimos realizar
apés um tempo de acompanhamento e sessdes na Capoeira junto com a
Terapia Ocupacional. Tal fato se d& porque, inicialmente, € muito dificil as
meninas e meninos terem confianga o suficiente para falar, além de terem
um pensamento mais limitado e fechado por conta das prdprias realidades.
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Com fotos de 40 mulheres negras e 40 homens negros, em diferen-
tes ambientes e ocupando diversas posigdes, solicitamos que as criancas
vejam as imagens e escolham qual delas se aproxima daquilo que desejam
ou, ainda, que as fagam se identificar. Um dos exemplos que podemos citar
foi quando, ao olhar as diversas possibilidades, Amina, uma menina de 14
anos, escolheu a fotografia de uma mulher do exército e disse “eu quero
lutar para acabar com a guerra e todos poderem voltar para casa’; ou mesmo
quando um dos meninos, de 12 anos, escolheu a fotografia de um rapaz
agredindo sua parceira e disse “a mulher era muito brincalhona. Mulher ndo
pode brincar assim, sendo apanha’

Em ambas as situagdes havia um elemento-chave presente:
as vivéncias do dia a dia partilhadas entre as criangas, que estavam em
situagdo de guerra, de deslocamento e de perdas. Poder se olhar e falar
aquilo que estd em sua mente, sem medo de ser banido por um adulto,
mostra a confianga das criangas conosco. E, da nossa parte, abrir para
um didlogo sem violéncia, explicativo e acolhedor também fez com que as
criangas compreendessem que “a guerra comegou porque alguém levantou
a méo. Se conseguirmos falar ao invés de bater, podemos ter outros futu-
ros em nosso caminho’

E nds, adultos, trabalhadores e educadores, como nos sentimos
em relagédo ao que as criangas dizem? Como deixar de lado o nosso olhar
e vivéncias, adultocéntricas e distantes daquilo que emerge? Estamos
preparados para a normalizagdo da violéncia, do medo, do conflito, da
guerra? Como alcangamos espagos de respiro e sobrevivéncia quando o
gue acontece ao redor da vida das criangas ndo é sobre viver, mas sobre
morrer? Como se aproximar do desconhecido, proibido, quase tabu, sem
entrar na mesma légica vinda "de fora”? Afetando-se, sentindo, deixando a
experiéncia emergir e criar junto com as criangas momentos de liberdade
e de encontro, por mais dificeis que sejam. Por isso a presencga, de corpo
presente e alma também, é o diferencial: contextualizar-se nas realidades e
abracar os seus entornos.

Os movimentos de Capoeira e as dindmicas nos treinos também
confluiram para esse momento: o da expressdo. Fosse do encontro, do
choro, da risada, da concentracéo, do brincar, da raiva, do momento do
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estar. Todas as metodologias desenvolvidas mesclavam a parte psicossocial
com o jogar da Capoeira, corpo e mente, numa roda que nos levava para a
partilha e aprendizados coletivos.

Seguidos desses momentos, outros foram propiciados em nossas
metodologias: desenhos em grupo, discussdes, brincadeiras com baldes,
jogos de mimica etc. Um dos momentos que podemos considerar mais
marcantes ocorreu quando, numa atividade com balGes, colocamos papéis
dentro deles e, ao estourarem, as criangas se dividiam em grupos. Um dos
grupos tinha o tema “Capoeira’ Ao apresentarem o desenho, um dos meni-
nos, de 14 anos, nos mostra a imagem abaixo:

Imagem 6 - Capoeira e Saudade
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Fonte: foto produzida pelo CFF (2023).

Em um primeiro momento, questionamo-nos “serd que nao enten-
deram o que foi pedido?” mas, enquanto ainda pensadvamos a respeito,
“De ouro” (apelido do menino na Capoeira) logo disse “aqui na Capoeira
aprendemos a sentir saudades. E que saudade pode ser uma coisa boa,
porgue vou encontrar meu amigo amanha’ Essa fala, vinda com um sorriso,
levou-nos a um ponto que nado haviamos pensado com tal dindmica: os
lugares de pertencimento, de chegada e de estar que a Capoeira foi con-
quistando. Para criangas que viram seus pais se perderem pelo caminho,
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outros a serem mortos nas fugas e alguns ainda sem noticias, ressignificar
o sentimento de saudade é dar sentido aquilo que fazemos.

Algumas criangas mostraram outros caminhos possiveis: depois
de falar de suas vivéncias, pediam para desenhar e, quase que de forma
unanime, os desenhos eram uma casa colorida, uma machamba, um
encontro com uma lembranca do passado. Por outro lado, raramente os
trabalhos desenvolvidos dentro destes acampamentos e lugares de passa-
gem abordavam nogdes de futuro e perspectivas para além do abrigamento
(Pastore; Hartmann, 2023).

Segundo Barros (2004),

Trata-se de buscar os sentidos que sdo constantemente atri-
buidos a agdo individual e a acgédo coletiva. Ambas inseridas em
processos histdricos de produgéo de significados e de negocia-
¢éo cultural (material e simbélico). E abordagem abrangente da
pessoa que poderiamos chamar de ambiental, pois existe uma
preocupacéao forte em trabalhar a pessoa em seu meio, na rede
de relagdes e de trabalho. Importa as relagdes entre pessoas e
entre estas e a natureza, suas praticas histdricas e os significados
atribuidos a elas (Barros, 2004, p. 94).

Nas atividades da Capoeira, abrimos um leque de horizontes para
as criangas que, muitas vezes, desafiaram-se no estar coletivo em diferen-
tes formas de atividades, comegando pela parte fisica, com exercicios de
forca, coordenacéo, equilibrio, lateralidade, seguindo pelo desenvolvimento
musical - de canto, ritmo e voz -, e por jogos que trazem propdsitos de
construcgao e reforgo de conceitos de partilha, respeito, igualdade etc.

O uso da literatura de Capoeira pela obra Kioni, A Pequena
Mandingueira, revelou-se uma iniciativa original e de grande impacto em
vdrias vertentes, que promoveu desde o incentivo a leitura e a melhoria das
formas de comunicagao, o envolvimento das meninas com a personagem, até
a ampliagdo das possibilidades de didlogo e das atividades ludicas e fisicas.

Os momentos com os exemplares de Kioni, A Pequena Mandingueira,
misturaram um encantamento e uma alegria sem igual: indescritivelmente,
sorrisos, deslumbramento e reconhecimento na personagem preencheram
os espagos da Capoeira com uma curiosidade que s6 um livro pode trazer
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a uma crianca. Conversas sobre género, sobre resiliéncia, forga e coragem
surgiram a partir da histéria, e mais atividades desenvolvidas pela Terapia
Ocupacional tiveram Kioni como sua base. Cada menina recebeu o seu livro,
que foi lido e relido vérias vezes sem parar. “Esta sou eu’, diziam. Pediram
para aprender berimbau... A literatura deu asas a imaginagdo e empoderou
a Capoeira delas: “se Kioni pode, eu também posso’

A contagao de histéria tem um papel importante aqui: abrir espaco
para a imaginagao e o sonho. Que histérias essas criangas ouvem? Que
histdrias elas vivenciam? Quais as imagens que elas tém guardadas em si?
Realizar a contagao de Kioni, a pequena mandingueira, é abrir o leque da ima-
ginagao e liberdade criativa para outras imagens de aldeias, andangas, ami-
zade, curiosidade, narragao, sonhos e possibilidades muitas vezes negadas,
substituindo aquelas marcadas por confrontos e sangue. Contar histérias é
possibilitar outras formas de viver em territérios que passam a ser perme-
ados por outras sonoridades, cores, belezas, purezas, imagens e caminhos.

Imagem 7 - Contacao de Kioni

Fonte: foto produzida pelo CFF (2023).
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Bhabha (2001, p. 20) afirma que

o que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a neces-
sidade de passar além das narrativas de subjetividades origina-
rias e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que
sdo produzidos na articulagdo de diferencas culturais.

A novidade da Capoeira com a Terapia Ocupacional - antes des-
conhecida nas comunidades - foi um fator que, por um lado, trouxe muita
curiosidade e, por outro, alguma resisténcia inicial por parte de algumas
familias; mas, em geral o efeito foi muito positivo em termos de trazer as
criangas a participarem de uma atividade em grupo, que promove bene-
ficios sociais, emocionais e fisicos e um aumento da autoestima nestas
meninas e meninos vitimas de violéncias diversas. As agonias de uma
desarticulacdo e desmembramento dos saberes e culturas se fazem sentir
de muitas maneiras, sobretudo nas faléncias percebidas como individuais
que ndo podem ser compartilhadas. E preciso que a pessoa seja capaz de
trabalhar identidades e crengas mlltiplas (Barros, 2004).

A realidade social ndo é um dado preexistente, sendo recriada cons-
tantemente da mesma forma que a realidade do sujeito é uma realidade
transindividual. Paulo Freire também nos ensina a ndo dissociar a prética
profissional da obrigagédo de perseguir conhecimentos abrangentes e enrai-
zados e, como Basaglia e Ongaro-Basaglia (1977), ndo dissocia a agao téc-
nica da agao politica. Trata-se de buscar elementos para uma compreensao
da realidade apoiada no rigor para poder intervir de forma eficaz, do modo
como temos tentado concretizar no CFF.

CONSIDERAGOES FINAIS

Cabe-nos dizer, ao fazer essas consideragdes, que, hoje em dia, o
Programa Capoeira Para um Futuro atua em seis provincias mogambicanas,
em 14 projetos diferentes ao longo do territério do pais, com mais de 1,2
mil criangas, mostrando a importancia do estar atento as criangas, as suas
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vidas e as suas diversidades. Também nao poderiamos deixar de agradecer
a todos os que acreditam que é possivel fazer mudangas sociais pelo jogo,
pela arte, pelo brincar e pelo encontro.

Trabalhar com criangas em territorios de passagem envolve muitos
desafios, especialmente em locais dominados pela invisibilidade, negacéo,
morte e sofrimento.

Criancas deslocadas, alocadas em abrigos, acampamentos ou
casas de passagem, tém seus cotidianos regrados por agdes que, na
maioria das vezes, ndo condizem com suas expectativas. Dentro das ac¢des
do CFF (Capoeira For a Future), acabamos por criar novas estratégias de
pertencimento, cuidado e apoio que, no decorrer dos dias, mostram-nos
possibilidades de criar em coletivo, numa partilha que é também emocional.

A tomada de consciéncia, para Paulo Freire (1979), significa a pas-
sagem da imersao na realidade para um distanciamento dessa realidade.
A conscientizagao ultrapassa o nivel da tomada de consciéncia por meio
da anélise critica. Isto é, ao desvelamento das razdes de ser de uma dada
situagdo, segue-se uma agdo transformadora desta realidade (que é uma
realidade projetada).

E, assim como Barros (2004, p. 96), vamos compreendendo que, nas
acgoes realizadas com criangas deslocadas - seja dentro do nosso programa
ou em outros que trabalhem com essa populagdo e tematica - é preciso
aceitar uma abordagem do risco que é também da liberdade. "Exige um
grande esforgo pessoal e intelectual, pois ‘0 caminho se faz ao caminhar!
Esse é um caminho do risco e da aventura do conhecimento que vai definir
o préprio de maneira mais flexivel e, também, mais fluida”

Ouvir e produzir com as criangas, de forma participativa, é abrir
caminhos envoltos de sentidos e sensibilidades para seus mundos e trans-
formacdes, em que suas palavras, gestos, cangdes, desenhos e opinides
possam ecoar e, assim, alcangar as fronteiras que distanciam as criangas
deslocadas das criangas ao redor do préprio pais.
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Nas canicas, bolinhas de brincar, a
magia se faz presente.

Em cada esfera reluzente, o bri-
lho do mundo se revela,

tao envolvente e dangante,

gira a bolinha canicas.

Risadas de criangas, jovens e
adultos ecoam ao vento,
enquanto as canicas giram na
terra, celebrando em comunidade
(Rocio Shunia, Canicas, 2024).

INTRODUCAOQ

No Brasil, o nimero de criangas e adolescentes migrantes tem cres-
cido significativamente, com um aumento progressivo nos registros migra-
térios. Em 2021, 30% desses registros eram de pessoas menores de 18 anos,
o que se reflete diretamente na demanda por matriculas na educagao basica,
especialmente no Ensino Fundamental, mas também nos Ensinos Infantil e
Médio, que tém registrado crescimento desde 2018 (Oliveira; Tonhati, 2022).

Em Sé&o Paulo, o censo escolar de 2022 registrou cerca de 8.435 estu-
dantes migrantes, a maioria no Ensino Fundamental. A legislagdo municipal,
como a Lein°16.478/2016 e a Resolugdo do Conselho Municipal de Educagao ne
03/2019, garante o direito a educagao para todas as criangas e jovens migrantes,
independentemente da apresentacdo de documentos escolares. Essas normas
destacam a inclusdo educacional como um direito fundamental, reforgcando a
necessidade de acolher e integrar esses estudantes no sistema escolar.

No campo pedagdgico, a diversidade cultural nas escolas é uma
questdo central. Como apontado por Adriana de Carvalho Alves Braga
(2020), é essencial questionar o curriculo, as metodologias e as avaliagoes,
para assegurar que a educagao seja realmente inclusiva. A pratica intercul-
tural, por exemplo, abre espacgo para reconhecer e valorizar a diversidade,
tornando a escola um lugar de encontro e aprendizado mutuo, no qual as
diferengas culturais sdo vistas como riquezas pedagdgicas.
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O Projeto "Canicas"®, desenvolvido entre 2019 e 2021 em escolas
publicas da zona norte de Sado Paulo, € um exemplo concreto de compro-
misso com a incluséo escolar e a prevencéo do trabalho infantil em familias
migrantes inseridas na cadeia téxtil. A iniciativa trabalhou diretamente com
estudantes migrantes e suas familias, envolvendo também a comunidade
escolar, professores e gestores educativos. As atividades foram realizadas
em quatro escolas localizadas em bairros periféricos como Peruche, Casa
Verde, Cachoeirinha e Freguesia do O, regides que abrigam uma significa-
tiva populagdo migrante, especialmente de origem boliviana, haitiana e de
outros paises da América Latina.

O projeto reconheceu os desafios econdmicos e sociais enfrentados
por muitas familias migrantes nas zonas periféricas de Sao Paulo, em que
criangas acabam participando dos processos de produgao e venda téxtil, o
gue compromete seu tempo de dedicagdo aos estudos. Nesse contexto, a
escola se torna um espago essencial para que os estudantes e suas familias
possam reconhecer e reivindicar seus direitos, abrindo caminho para rom-
per o ciclo do trabalho infantil.

I\/IETODO CANICAS:
DIALOGOS EM COMUNIDADE

As ac¢des do projeto se fundamentam em trés pilares metodolégicos:
a escola como espago democratico e de transformacéo social; a crianga
como sujeito ativo no processo educativo; e a interculturalidade como estra-
tégia pedagodgica. Esses pilares se entrelagam para construir uma comuni-
dade educativa cada vez mais inclusiva, que vai além das paredes da escola
e se estende ao contexto mais amplo da comunidade.

36 0 Projeto "Canicas” foi idealizado por Wilbert Rivas Pefia, migrante boliviano, em parceria com Fébio Ando
Filho, brasileiro e coordenador do Projeto; Rocio Bravo Shufia, migrante peruana e consultora pedagdgica;
e Nicolas Neves, responsavel pela consultoria técnica. Todos estdo envolvidos hd anos na militancia pelos
direitos das pessoas migrantes. Neste link o leitor pode encontrar uma breve apresentacao do projeto: https://
wwwyoutube.com/watch?v=WRQ7NjNriyM
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O projeto parte da premissa de que a escola pode ser muito mais do
que um simples local de aprendizado; ela tem o potencial de se transformar
em um espago democratico e de transformacéao social, como proposto por
Paulo Freire (1996, 2006). A proposta era utilizar a escola como um ambiente
para dialogar sobre a realidade social das migragdes e os desafios enfren-
tados pelas criancas migrantes e suas familias, buscando coletivamente
solugdes vidveis e locais. Assim, a escola se tornou um espaco para discutir
a diversidade cultural, os direitos das criangas migrantes e a situagdo laboral
das familias, convertendo essas discussoes em agdes em rede.

No coragao do Canicas, estdo as criangas como protagonistas de
seu proprio aprendizado. Pesquisas mostram que, quando as criangas sao
ouvidas e suas necessidades sdo consideradas, elas se tornam participan-
tes mais ativas e engajadas em sua educacéo (Santos; Chaves, 2010; Dal
Soto, 2013). O projeto adotou essa visdo ao envolver as criangas do Ensino
Infantil e Fundamental, migrantes ou nao, no entendimento de seus direitos
e na construgdo de caminhos para enfrentar os desafios da inclusédo de
colegas migrantes nas salas de aula.

Em vez de tratar a diversidade cultural como um simples elemento “fol-
clérico” a ser tolerado, o Projeto “Canicas” promoveu uma abordagem proativa
para enfrentar os desafios diarios do contato entre diferentes culturas e reali-
dades sociais. O projeto incentivou a revisdo do curriculo e da programagao
escolar anual, de modo a integrar as especificidades culturais e linguisticas da
comunidade. A interculturalidade foi utilizada ndo apenas como forma de acei-
tagdo, mas como uma estratégia pedagdgica para reduzir as barreiras entre a
escola, as criangas e suas familias migrantes, valorizando diferentes culturas de
maneira critica e reflexiva (Candau; Leite, 2007; Schram; Carvalho, 2011).

Essa abordagem envolveu toda a comunidade educativa, incluindo
funciondrios, professores, diretores e coordenadores pedagdgicos das esco-
las atendidas, além de outros atores sociais. Entre esses parceiros, estavam
a Diretoria Regional de Educacédo (DRE) Freguesia/Brasilandia; o Centro
de Referéncia de Atendimento ao Imigrante (CRAI) Oriana Jara; o projeto
Portas Abertas: Portugués para Imigrantes, uma iniciativa intersecretarial de
Educagao e de Direitos Humanos e Cidadania que oferecia aulas de portugués
para familias migrantes nos espagos escolares; e o Grupo Veredas: Imigracéao
e Psicandlise, do Instituto de Psicologia da USP, que prestava atendimento
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psicolégico a comunidade migrante; Defensoria Publica de Sao Paulo, entre
outras parcerias locais. Esse trabalho conjunto permitiu uma abordagem inte-
grada dos temas migragao, infancia e trabalho infantil.

Foram realizados ciclos de formagdo com professores e gestores
(Figura 1), centrados em direitos humanos e migracédo, abordando a legis-
lagdo brasileira vigente e os direitos educacionais de criangas e jovens
migrantes. Essas formacdes destacaram que o trabalho infantil é resultado
de uma estrutura econdmica e comercial desigual, na qual todos os mem-
bros da familia, em maior ou menor grau, sdo afetados pelas condi¢des
precérias que a cadeia téxtil impde para a produgdo em massa de roupas a
baixo custo. Além disso, foi enfatizado que os consumidores, muitas vezes
sem ciéncia do problema, também contribuem para a manutengao dessa
situagao. Portanto, ao invés de criminalizar as familias, € necessario assumir
uma responsabilidade coletiva para romper esse ciclo.

Figura 1- Registro das Oficinas de Formac&o com Professores

Fonte: acervo dos autores (2019).

Nas formacdes, a interculturalidade foi apresentada como uma
ferramenta essencial na prética institucional e pedagdgica. Ela foi desta-
cada como fundamental para a realizagdo de agdes preventivas adapta-
das a realidade local de cada escola, promovendo uma atuacado coletiva
voltada para o fortalecimento dos direitos das criangas e de suas familias.
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Foi enfatizado como o trabalho infantil impacta negativamente o desenvol-
vimento e bem-estar de estudantes migrantes e como sua presenga pode
ser identificada dentro da sala de aula.

Com o objetivo de prevenir o trabalho infantil e promover a inclusao
de criangas migrantes, o projeto desenvolveu o “Kit Canicas’, com materiais
educativos pensados para dialogar com um publico culturalmente diverso,
como os “Cards de Direitos” (Figura 2) e as "Histdrias em Quadrinhos”
(Figura 3 e 4), além do “Modelo Canicas"” (Figura 5). Esse Modelo, que inclui
o0 "mapa da empatia’, orientava a identificagdo da rotina das criangas migran-
tes, fatores de risco e protegao, atendimento preventivo e encaminhamento
de demandas de criangas em situacéo de vulnerabilidade. O modelo reve-
lou-se especialmente Util para lidar com outras situagdes de conflito. Maria,
gestora escolar, mencionou: "Outra pratica que usamos até hoje é o mapa
da empatia. Adotamos ndo somente com os estudantes imigrantes, mas
também o integramos as a¢des de mediagado de conflitos”

Figura 2 - Cards de Direitos das Criancas

Direito a Estudar Direito a saiide

Direito a Brincar Direito a Alimentacao

=

. \ Qo vamamsvae

Fonte: Vinicius Savron (2020).
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Figura 3 - Histdria em Quadrinhos “0 impacto do trabalho na vida da crianca”

Fonte: Vinicius Savron (2020).

Figura 4 - Histéria em Quadrinhos "Onde brincar?"

Fonte: Vinicius Savron (2020).
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Fonte: acervo dos autores (2020).

O Kit Canicas¥ foi disponibilizado em formato virtual para todas as
escolas participantes, visando oferecer solugdes em rede para as preocupa-
¢oes frequentes de servidores que relataram frustragao diante de casos de
estudantes migrantes, como assinala Maria®®:

O grande desafio era a articulagdo com outros equipamentos
da rede de protegado, pois nos deparamos com os contextos de
vida das familias, geralmente, no caso de bolivianos, nosso maior
publico, trabalhando em oficinas em situagdes precarizadas de
trabalho, que impactam nas vidas escolares das criangas (Maria,
Gestora Escolar, Escola de Ensino Fundamental).

37 0 Kit Canicas se encontra disponivel para baixar gratuitamente no site da Rede Infancias Protagonistas:
https://www.infanciasprotagonistasunb.com.br/cartilhas

38 Nome ficticio
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A Feira da Madrugada, no Bairro do Bras, em S&o Paulo, € um exem-
plo dessas condigdes. Nela, o comércio formal e o informal se misturam, e
muitas criangas migrantes acompanham seus pais em jornadas exaustivas
na virada da noite, j4 que ndo dispdem de redes de apoio para o cuidado
noturno. Essas situagdes resultam em baixa participagdo das familias nas
atividades escolares, além de criangas que chegam cansadas na escola,
enfrentando uma segunda jornada apds a feira. Professores relataram pre-
ocupagdes com possiveis transtornos de desenvolvimento, como mutismo
seletivo e isolamento, e, em alguns casos, acidentes domésticos graves,
como uma crianga que perdeu a visdo devido a um acidente com uma
maquina de costura.

O projeto também envolveu as familias migrantes por meio de rodas
de conversa realizadas nas escolas, abordando direitos sociais e direitos das
criangas. Durante esses encontros, as familias foram incentivadas a refletir
sobre as rotinas de suas criancas, examinando como as condi¢des atuais
afetam seus projetos de futuro. Discutiu-se a importancia de criar espa-
¢Oos seguros para brincar e estudar, prevenindo acidentes domésticos. Para
facilitar essa reflexao, foram utilizadas histérias em quadrinhos (Figuras 3
e 4) que contrastavam duas rotinas infantis, destacando as diferengas nos
espacos de brincadeira, na linha ténue entre ajudar nas tarefas domésticas
e trabalhar, e abordando questées como o trabalho invisivel de cuidar de
irmaos mais novos e o trabalho de costura.

As rodas de conversa também proporcionaram um espago para
maes, pais e responsaveis compartilharem suas experiéncias e desafios,
como o acesso a documentagao e aos servigos publicos, bem como aspec-
tos do dia a dia nas oficinas de costura e o relacionamento com os filhos
(Alves Braga, 2020). Esses encontros ndo sé fortaleceram a conexao entre
as familias, suas criancas e a escola, mas também ajudaram as familias a
compreenderem a importancia dos direitos das criangas e a se sentirem
parte integrante da comunidade escolar.
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Figura 5 - Registro das rodas de conversa com maes, pais e pessoas responsaveis
— i ) '

Fonte: acervo dos autores (2019).

No projeto, foram desenvolvidas atividades artisticas e pedagdgi-
cas com criangas, migrantes e nacionais, da mesma turma, focadas em
temas relacionados a migracao e aos direitos da crianca e do adolescente.
Nas salas de aula de escolas de Ensino Infantil, realizamos sessdes de
contagao de histdrias (Figura 6) utilizando os livros Eloisa e os Bichos, de
Jairo Buitrago e Rafael Yockteng, e Os Direfentes, de Paula Bossio, ambos
publicados pela Editora Pulo do Gato. Durante a escuta das histérias, as
criangas sentiam-se a vontade para dialogar e desenhar sobre suas pré-
prias vivéncias sobre sentirem-se diferentes - seja ao mudar de bairro, de
escola ou de casa - e sobre os lagos afetivos que deixaram para trds, como
amizades, familiares e professores. Além disso, compartilhavam o que as
fazia se sentirem novamente pertencentes a um novo territério, gracas
as amizades que as convidavam a brincar juntas e as professoras que as
acolhiam e abragavam.
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Figura 6 - Registro das Oficinas com criangas

, [ 3
Educacdo Inicial Ensino Fundamental

Fonte: acervo dos autores (2019).

Nas salas de Ensino Fundamental, realizamos sessbes artisticas
intituladas “Sentir os Nossos Direitos’, incentivando as criangas a criarem
Histdrias em Quadrinhos (HQs) a partir de frases como: “Vamos Brincar!]
"Um Dia na Escola’ “Uma Comida Especial” e “Cuidando da Saude"” (Figura
6). Utilizando os personagens dos Cards de Direitos, lapis de cor e cola, as
criangas criavam suas histdrias em quadrinhos (Figura 5) e compartilhavam
momentos em que sentiam seus direitos sendo apreciados. Elas menciona-
ram, por exemplo, a comida gostosa da cantina da escola, especialmente
0 macarrao, os momentos em que brincavam e pulavam no parquinho, e a
vez em gque um amigo caiu e foi cuidado pela professora e por uma pessoa
do posto de salde. As sessbes incluiam brincadeiras de aquecimento e
finalizagao, criando um ambiente lidico de aprendizado coletivo, superando
as barreiras culturais e linguisticas que pudessem existir, e envolvendo as
criangas como sujeitos ativos e engajados.
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Ao fim dos dois anos de trabalho do projeto, foi possivel observar
escolas muito mais engajadas no tema. Algumas escolas produziram e
distribuiram placas bilingues pelos corredores, incluiram na programacéo
encontros culturais e convidaram outras instituicbes como o Centro de
Referéncia ao Atendimento Infantojuvenil (CRAI) para atender as deman-
das sociais das familias, por exemplo, e passaram a tratar esse tema com
estudantes de forma mais recorrente dentro da sala de aula. E importante
ressaltar que muitas das escolas parceiras do Projeto “"Canicas” ja se debru-
g¢avam sobre o debate da migragéo e da inclusdo de criangas migrantes na
escola, sendo o projeto responsavel por um aprofundamento sobre o tema
e a proposi¢ao de formas de intervengao. Como a experiéncia que compar-
tilha a Coordenadora Pedagdgica Cecilia®:

Nossa preocupagdo comegou com a demanda de criangas
migrantes que foi aumentando e a gente ndo sabia como lidar
com isso, entdo por mais que a gente tivesse boa vontade, a
gente ndo tinha formagao para lidar com essas questoes [..]. A
gente fazia os bilhetes em duas linguas com o Google Tradutor
e tentava chamar os pais para conversar em alguns momentos,
mas ndo tinhamos muito retorno disso. Mas, depois que nés tive-
mos o projeto mudou muita coisa porque a partir da formagéo
que teve com um grupo de professores, com a gestdo, com os
funciondrios, a gente comecgou a enxergar com um novo olhar a
questdo dos migrantes da nossa escola, das familias e das crian-
¢as e isso ampliou as possibilidades de como aproximar essas
criangas da escola. Entdo nés comegamos a ter agdes um pouco
mais assertivas, como por exemplo, fazer uma reunido de pais
somente com os pais migrantes na lingua deles, [..] as agdes dos
professores comegaram a melhorar na qualidade, para fazer com
gue essas criangas se sentissem pertencentes, entao eles foram
aprender alguma coisa da lingua deles, como palavras magicas
da convivéncia, foram atras de histérias e musicas da lingua
das criangas para que elas também se sentissem pertencentes
com as outras criangas e para que as outras criangas acolheram
essa lingua que é diferente, uma cultura que é diferente, fizemos
pesquisas em relagdo a brincadeiras, brinquedos, festas cultu-
rais que pertenciam a essas familias [..] (Cecilia, Coordenadora
Pedagdgica, Escola de Ensino Infantil).

39 Nome ficticio.
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Em outras escolas, contudo, os trabalhos do projeto inauguraram
um debate que avangou posteriormente por conta prépria. Para as fami-
lias e criancas, o projeto serviu para consolidar a viséo da escola como um
equipamento parceiro na promogao de direitos para a populagdo migrante.

LICOES APRENDIDAS

O Projeto “Canicas” sublinhou a importancia crucial da escola como
um ambiente seguro e acolhedor para as migragdes. Ao capacitar profissio-
nais da educagao para abordar inclusao escolar de estudantes migrantes e
a prevencao do trabalho infantil desde uma perspectiva de direitos, o projeto
estabeleceu uma rede de conscientizagédo que envolveu toda a comunidade
escolar. As ag0es artistico-pedagdgicas realizadas nesse periodo impacta-
ram dezenas de servidores publicos na zona norte de Sdo Paulo e geraram
efeitos positivos na vida das criangas e suas familias.

A principal ligdo aprendida foi a forga de acolher em rede*®, como
menciona Cecilia:

[..] Tivemos uma acdo extremamente importante com o CRAI
que fazia a documentagao gratuitamente para as criangas e suas
familias, vieram na porta da escola numa data agendada onde
eles puderam regularizar sua documentacéo [..]. N6s aprende-
mos como acolher, como adequar a comunicagéo, a linguagem,
como adequar a qualidade das vivéncias oferecidas as criancas
para que elas se sentissem pertencentes ao lugar de uma forma
fraterna, de uma forma acolhedora e também ter uma rede de
apoio, porque eu acho que isso faz muita diferenca (Cecilia,
Coordenadora Pedagdgica, Escola de Ensino Infantil).

Salienta-se a relevancia da escola como um espago coletivo de
apoio e acolhimento para familias migrantes. Além disso, a abordagem
intercultural demonstrou ser uma ferramenta eficaz para fornecer aos edu-
cadores 0s recursos necessarios para se aproximarem e apoiarem tanto
estudantes migrantes quanto suas familias, promovendo um sentimento de
pertencimento dentro da comunidade educativa.

40 Saiba mais na reportagem Escolas de Sao Paulo se unem contra trabalho infantil entre criangas migrantes.
Projeto Canicas dé suporte para articulagio em rede em Freguesia do O e Brasiléndia, em S&o Paulo, para prevenir
trabalho infantil entre criangas migrantes feita pelo Migramundo em 26 de fevereiro de 2020. Link de acesso: ht-
tps://migramundo.com/escolas-de-sao-paulo-se-unem-contra-trabalho-infantil-entre-criancas-migrantes/
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INTRODUGAQ E CAMINHOS TRILHADOS*

Em minha atuacéo profissional no Curso de Licenciatura em Artes
Visuais e dos Programas de Mestrado e Doutorado em Educagdo da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), a presenga da temética da migra-
¢ao se tornou incontornavel. Dessa forma, tenho realizado agdes tanto de
extensdo como de pesquisa, que envolvem essa tematica.

Nesse viés, este artigo decorre de uma investigagdo etnogréfica
realizada nos abrigos de imigrantes e refugiados venezuelanos em Boa
Vista, Roraima, e adentra na perspectiva cultural e educacional, a partir do
momento em que busca compreender como as metodologias de ensino-
-aprendizagem artisticas desenvolvidas nesses abrigos podem impulsionar
a valorizagao das narrativas dos imigrantes.

Diante desse objetivo do projeto principal, no presente artigo, dire-
cionamos o foco especificamente para os formadores das agdes artistico-
-culturais. Para tanto, desenvolvemos o seguinte problema de pesquisa:
“como as metodologias de ensino-aprendizagem artisticas desenvolvidas
nos abrigos de migrantes e refugiados em Boa Vista, Roraima (Brasil), séo
trabalhadas na visdo dos formadores?”

Em um processo de investigagcdo etnogréfica, desenvolvido ao
decorrer de um ano, estabelecemos contato diretamente com os abrigos de
recepcao de imigrantes e refugiados em Boa Vista (RR).

Para a realizagdo da pesquisa, o projeto passou pela aprovagao do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e de toda a estrutura governamental que
rege os abrigos, como o Governo Federal, o Ministério do Desenvolvimento
e Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome (MDS), o Alto-comissariado
das Nacgdes Unidas para Refugiados (Acnur) e, posteriormente, foi aprovado
pelos interlocutores da pesquisa. Essa etapa de aprovagdes demorou cerca
de oito meses. Apds os devidos aceites, por meio do Acnur, partimos para o

4 Este artigo é produto da pesquisa de pds-doutorado “Aprendizagens artisticas em contexto de migracao:
acoes de ensino/aprendizagem artisticas desenvolvidas nos abrigos de migrantes em Boa Vista - Roraima/
Brasil; realizada no Programa de Pds-Graduagdo em Artes Cénicas da UnB, sob supervisdo da Profa. Luciana
Hartmann. Os dados aqui analisados, portanto, poderao ser divulgados em outras publicacdes.
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contato com o territério, com os coordenadores e representantes dos abri-
gos investigados: Abrigo Rondon 1, Rondon 5, Pricum3, Jardim Floresta e
Waraotuma a Tuaranoko.

No contato com os abrigos selecionados, identifiquei os projetos
e agoes artistico-culturais que sdo desenvolvidos com as criangas e ado-
lescentes e, partindo disso, comecei a investigagdo, a qual se pautou nas
seguintes etapas: entrevista com os coordenadores e representantes dos
abrigos; entrevistas ou conversas com os formadores; conversas informais
com as criangas e os pais; e observagdes das agdes artistico-culturais
desenvolvidas nos abrigos em Boa Vista (RR).

Para este artigo, contemplo um recorte das entrevistas e conversas
realizadas com os formadores, conversas informais com os pais e as crian-
¢as e as observagdes acerca de trés agoes artistico-culturais desenvolvidas
nos abrigos. Ademais, para a analise, adoto a perspectiva da andlise de con-
telido (Bardin, 2011), contemplando as etapas de pré-andlise, exploragao do
material, tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

CHEGADA:
ENTENDENDO BOA VISTA (RR) £ O CONTEXTO DOS ABRIGOS

Roraima é um estado brasileiro situado na regido norte do Brasil,
cortado pela linha do Equador, possuindo uma populacdo de 636.707
habitantes, de acordo com os dados do IBGE* (2022). Com extensdo de
223.644,527 km? formado por 15 municipios, limita-se ao norte e noro-
este com a Republica Bolivariana da Venezuela, a leste com a Republica
Cooperativista da Guiana, ao sudeste com o estado do Para e a sudoeste e
oeste com o estado do Amazonas. Foi Territdrio Federal do ano de 1943 até o
ano de 1988, quando se tornou um Estado Federado. Roraima é, sobretudo,
constituido por processos migratérios ocorridos em diferentes momentos
do desenvolvimento do estado.

42 Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/indicadores.html. Acesso em: 22 jan. 2024
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Boa Vista é a capital de Roraima, sendo a cidade mais populosa
do estado, com aproximadamente 413.486 habitantes (IBGE, 2022). No que
tange ao processo de entrada e saida de pessoas, no ano de 2023, Roraima
acumulava um total de aproximadamente 105 mil venezuelanos que foram
encaminhados para 966 cidades brasileiras, por meio do processo de inte-
riorizagdo, conforme matéria no jornal O Globo (Numero [...], 2023).

Isso decorre do fato de que, em 2018, houve a implantagéo de abri-
gos para a recepgao dos imigrantes e refugiados pelo Governo Federal, por
meio da Operagédo Acolhida, que trabalha com trés pilares: ordenamento
da Fronteira Brasil-Venezuela; abrigamento e acolhimento de imigrantes da
Venezuela; e interiorizagdo dos imigrantes (Ministério da Defesa, 2022).

Contudo, desde a implementagao dos abrigos, esses espacos foram
se intensificando e sofrendo constantes reorganizagdes estruturais. Para
Fleury (1987, p. 10),

a cultura, concebida como um conjunto de valores e crengas
compartilhados pelos membros de uma organizagao, deve ser
consistente com outras varidveis organizacionais como estrutura,
tecnologia e estilo de lideranca. Da consisténcia destes varios
fatores depende o sucesso da organizagao.

E nesse sentido que surge o interesse pelas agdes artistico-culturais,
pois elas sédo um conjunto de fatores que evidencia como estdo sendo pensa-
das e trabalhadas as crencas, valores, costumes, ritos, ceriménias e redes de
comunicagao informal (Crozatti, 2018), na estrutura organizacional dos abrigos.

Cabe destacar que a organizagao fisica dos abrigos vem sendo
constantemente reestruturada, a fim de atender as demandas dos sujeitos
migrantes venezuelanos que chegam e saem desses. Assim, desde o inicio
da intensificagdo da migragao venezuelana para Roraima, no ano de 2016-
2017, até o ano de 2022, houve mudangas significativas, conforme consta no
relatério do Comité Federal de Assisténcia Emergencial (CFAE):

Em conjunto com o Governo Brasileiro, e em parceria com orga-
nizagdes da sociedade civil, durante o periodo de abrangéncia
do presente relatério, o ACNUR apoiou a gestdo de 14 abrigos
em Roraima e o Alojamento de Transito em Manaus. Houve a
unificagao dos abrigos Rondon 1e Rondon 4 em apenas um cen-
tro de acolhimento; inauguracéo do abrigo indigena Waraotuma
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a Tuaranoko, e encerramento das atividades de gestdo nos abri-
gos Sao Vicente Il, Anexo BV8, Nova Canaa, Tancredo Neves e
Pintolandia (CFAE, 2022, p. 22).

Em consonancia com as respectivas reestruturagdes, no ano de
2023, o estado de Roraima contava com oito abrigos, sendo seis situados
em Boa Vista (Pricumd, Rondon 1, Rondon 2, Rondon 5 e os abrigos indi-
genas do Jardim Floresta e Waraotuma a Tuaranoko) e dois em Pacaraima
(BV-8 e o abrigo indigena Janokoida).

Nos abrigos de Boa Vista, havia um total de 6.429 abrigados, sendo
1.709 indigenas (dados de setembro de 2023). Com essa estrutura, o bairro
13 de setembro, localizado em Boa Vista (RR) se tornou um dos locais com
intenso fluxo de sujeitos imigrantes, tendo em vista que acolhe a maioria
dos abrigos (do Pricuma, Rondon 1, Rondon 2, Rondon 5 e Waraotuma a
Tuaranoko) (UNHCR-Acnur, 2023).

A configuragdo organizacional fisica € constantemente refeita,
motivo pelo qual buscamos adentrar também na organizacéo conceitual e
ética dos abrigos (Crozatti, 2018). Os maiores influenciadores dessa organi-
zacgao sao os 0rgaos governamentais e as agéncias que lideram estes espa-
¢Os, 0s quais, por mais humanitarios que procurem ser, apresentam estrutu-
ras sistematicas e operacionais que atendem as dindmicas organizacionais
de uma comunidade/sociedade e, se trabalhadas com ética e respeito, sdo
modificadas constantemente conforme as necessidades.

ACOES ART[STICO-CULTURAIS NA
CONSTRUCAO DO LUGAR ABRIGO

O olhar para as agdes artistico-culturais instiga a pensar as formas
de trabalho em uma organizagédo governamental, como no caso dos abrigos
de imigrantes e refugiados. Esse olhar é feito neste texto, pois acreditamos
que a arte amplia as possibilidades de trabalhar os diferentes cédigos cultu-
rais e desperta novos olhares para a realidade evidenciada (Barbosa, 2016).
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A arte se apresenta como elemento relevante para a compreensao
dos diferentes cddigos culturais existentes no espago, mas, sem o processo
de mediacgao, isso nao se efetiva. Cabe destacar que estamos tratando os abri-
gos como espaco, considerando que na existéncia da estrutura, séo espacos.
Concomitantemente com a integracdo do trabalho artistico, podemos
transpd-los a categoria de lugar, que depende da dimensdo humana. Ele se
constitui quando reconhecemos a sua legitimidade e atribuimos a ele um
sentido cultural, subjetivo e préprio (Cunha, 2008).

Martins (2006) trata da arte como potencializadora de modos de per-
cepcao para a transformagao do espago em lugar. Assim, o trabalho com artes,
mobilizado pela mediagado junto aos formadores, busca ndo somente o fazer,
mas o ver, o decodificar, o contextualizar, o compreender, em relagdo ao con-
texto da sociedade em que se vive, com as suas diversas realidades e culturas.

Nessa perspectiva, a etnografia performativa passa a atuar. A inves-
tigagdo é feita e, sincronicamente, realiza-se a integragao e a proposigao
de agdes por meio da aproximacao com o territorio. A integragéo abarca a
participacéo e o relacionamento com os sujeitos, por isso, buscamos apre-
sentar algumas das agdes realizadas junto a organizagao dos abrigos, rela-
tivas as praticas artistico-culturais que transformam os abrigos em lugares
de/para viver e ndo meros espagos.

Observar as agoes artistico-culturais nos abrigos permite compre-
ender a atuagdo da arte no contexto de sua organizagao, mostrando uma
pedagogia de possibilidades metodoldgicas, pelo olhar sobre a forma como
0s sujeitos participantes interagem e reagem na atuacdo e participagao
nessas agoes. Sobre a organizacdo apresentada nos abrigos, entendemos
que ela passa por um processo operacional e organizacional, apresentando,
em alguns casos, uma estrutura bastante rigida e operacional. Ndo obs-
tante, na perspectiva do trabalho artistico-cultural, surge o protagonismo
dos sujeitos migrantes enquanto participantes das criagdes e do desenvol-
vimento das propostas, que fazem desses espagos lugares de percepgéao de
perspectivas antes ndo exploradas (Martins, 2006).

Essas pedagogias de possibilidades que passam a ser evidencia-
das sdo uma forma de luta contra a opressao, discriminagéo e violagdo dos
direitos humanos, pois “o protagonismo implica uma dimenséo existencial
inextricavel. Significa resisténcia, combate, enfrentamento de antagonismos
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produzidos pelo mundo fisico e/ou social e que afeta a todos” (Perrotti, 2017,
p.15). E nesse sentido que acredito e busco identificar, nesses espacos, o tra-
balho com a mediagao e atuacgao artistico-cultural como forma de alicercgar
e ampliar o protagonismo dos sujeitos imigrantes na estrutura dos abrigos.

CONCEPCOES E ARTICULAGOES
COM OS FORMADORES DAS AGOES
ARTISTICO-CULTURAIS

No que concerne a anélise dos dados, cabe destacar que o pro-
jeto principal que deu origem aos dados iniciou em agosto de 2023. Nesse
mesmo més, contatamos o territério e entdo a equipe local do Acnur nos
colocou em comunicagdo com os coordenadores e representantes dos
abrigos, o que possibilitou a realizagao da pesquisa.

Iniciei as entrevistas com os coordenadores e representantes dos
abrigos e, posteriormente, parti para a etapa cujos resultados sdo com-
preendidos neste estudo, com os dados sobre as entrevistas e conversas
com os formadores, conversas informais com os pais e as criangas, e as
observagdes das agdes artistico-culturais destacadas pelos coordenadores
e representantes dos abrigos.

Os abrigos investigados, como ja mencionado, sdo de responsabili-
dade do Governo Federal, pelo Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia
Social, Familia e Combate a Fome (MDS), e pelo Exército Brasileiro por meio
da Operacéo Acolhida, sob coopera¢do com o Acnur, que estabelece parce-
ria com a AVSI (trés abrigos pesquisados) e a Fraternidade sem Fronteiras
(dois abrigos pesquisados).

Dentre os cinco abrigos investigados, dois sdo de indigenas vene-
zuelanos e trés sdo de imigrantes e refugiados venezuelanos. Essa organiza-
¢ao prévia foi elencada em 2023, apds o seguinte agrupamento dos abrigos
existentes em Boa Vista: Abrigos indigenas (Jardim Floresta e Waraotuma
a Tuaranoko); Alojamento (Rondon 2); Interiorizagdo (Rondon 5); Moradias
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(Rondon 1 e Pricuma). Ademais, no que tange a ocupacdo dos espagos,
segundo os dados do Acnur (2023), todos esses abrigos de Boa Vista (RR)
tém uma ocupagao igual ou superior a 80%.

Dentre os abrigos investigados e coordenados pela AVSI, o Rondon
1se destaca, sendo considerado como o maior abrigo da América Latina em
funcionamento, atendendo familias e populagéo em geral. O Waraotuma a
Tuaronoko por sua vez, trata-se de um abrigo indigena e atende pessoas
de vérias etnias, como por exemplo Warao, Remon, Karifia, Curipaco, Jivi,
Wayuu, E'hepé e Yekuana. Enquanto o Rondon 5, nomeado como o “centro
de interiorizagao’, destina-se as pessoas que séo direcionadas para a inte-
riorizagao, isto é, aquelas que serdo destinadas a outras cidades brasileiras.

Nos abrigos coordenados pela Fraternidade sem Fronteiras, em
Boa Vista (RR), percebo um olhar atento para a missdo de “vivenciar e
incentivar a prética da fraternidade, sem restrigdes étnicas, geogréficas ou
religiosas, amparando prioritariamente criangas e jovens em situagdo de
vulnerabilidade ou risco social” (FSF, 2023). Tais pontos sao reforcados no
Abrigo Pricumd, o qual atende familias e populagdo em geral, bem como no
abrigo Jardim Floresta, outro dos abrigos indigenas, que atende etnias como
Warao, Eneapd, Karifia, Guajiro, Akawaio e Pemon/Taurepang.

No que diz respeito a relagdo do funcionamento interno, os coorde-
nadores e representantes dos abrigos apontam que a estruturagdo ocorre
por meio de Comités e Grupos Focais, constituidos por sujeitos participan-
tes da comunidade abrigada.

Dentre os Comités existentes, destacam-se os seguintes: Comité de
Cultura, o qual delibera sobre as agdes artistico-culturais a serem desen-
volvidas; Comité de alimentacdo, no qual é estruturada a equipe que cuida
da recepgéo e/ou preparo da comida; Comité de distribuicdo de alimentos,
cuja equipe trabalha no cuidado e execugéo da distribui¢cdo dos alimentos;
Comité de limpeza, responsdvel por gerenciar e organizar as escalas de
limpeza; Comité de registro, com a incumbéncia de deliberar sobre as entra-
das e o encaminhamento para a acomodagao dos novos sujeitos que che-
gam; Comité de infraestrutura, o qual cuida da estrutura/espacgo do abrigo;
Comité de marmiteiro, que trabalha na organizagdo e manutengéo das mar-
mitas; Comité de realocagéo, com uma equipe que cuida da reestruturagéo
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e redistribuicao, se for o caso; Comité de esportes, em que séo deliberados
as agdes esportivas e os campeonatos realizados; e o Comité de bombeiros,
o qual cuida da seguranca.

Os respectivos tipos de Comités variam em cada abrigo. Um Comité
que possui um diferencial é o Comité de Educagao do Abrigo Jardim Floresta,
onde o Assistente de Protecdo de Base Comunitaria PBC-JF*® salienta que,

tem professores na &rea dos Efiepd e tem professores também
na area dos Warao. Temporariamente, uma vez por semana,
eles fazem algumas atividades com as criangas, mais que tudo
sobre alfabetizagdo e lingua. Eles colocam a leitura para apren-
der tanto a lingua nativa quanto a lingua espanhola e mate-
matica (PBC-JF, 2023).

O trabalho realizado com a lingua espanhola e indigena é funda-
mental, justamente por ser um fator que reporta ndo somente a estrutura
linguistica, mas, principalmente, a histdria e a cultura locais. Em ambos os
abrigos indigenas investigados, a questao linguistica é contornada tam-
bém com a questdo comunitdria. Segundo a Assistente de PBC-WT, “a
maioria deles fala espanhol, mas tem alguns grupos que s6 falam a lingua
nativa, sé o Warao, mas ai a gente tem um mediador cultural que faz a tra-
ducgao” (PBC-WT, 2023).

Além dos Comités, os abrigos apresentam Grupos Focais, tais como:
Grupo Focal de idosos; Grupo Focal de homens com as novas masculinida-
des; Grupo Focal de mulheres; Grupo Focal de adolescentes; Grupo Focal
de gestantes; Grupo Focal de casais. Segundo a Gestora de Protecdo do
Abrigo Pricuma (GP-P),

os grupos focais é quando vao fazer atividades de conscientiza-
¢do, al sdo pessoas que participam com mais frequéncia e a gente
usa como instrumento para propagar informagao na comunidade.
Mas o Comité é uma coisa mais fixa. E um trabalho voluntario
que no final eles recebem um certificado de participagéo, o grupo
focal ndo necessariamente (GP-P, 2023).

43 A referéncia aos entrevistados foi feita a partir das iniciais como Protecdo de Base Comunitaria - PBC; Gestora
de Protecdo (GP) e a sequéncia com a identificagdo do Abrigo Waraotuma a Tuaranoko (WT); Pricuma (P);
Jardim Floresta (JF); Rondon 1(R01) e Rondon 5 (R05).
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No entanto, nem todos os abrigos apresentam os mesmos Comités
e Grupos Focais, de modo que eles mudam dependendo da necessidade do
local naguele determinado periodo.

Outro ponto interessante a ser indicado é sobre o material necessa-
rio para o desenvolvimento das atividades dos Comités e Grupos Focais. A
AVSI| e a Fraternidade sem Fronteiras sdo as responsaveis por fornecerem
0s materiais base. Conforme afirma o PBC-R05 (2023),

isso, somos nés da AVSI que fornecemos. Tipo assim, a gente
envia o planejamento todo final do més para o préoximo més e
a gente ja faz o pedido para desenvolver tal atividade e no més
seguinte j& entregamos para a pessoa (PBC-R05, 2023).

Ou seja, a preparacao e a formacao sao feitas pela comunidade com
o0 acompanhamento dos assistentes de PBC e as demandas sdo sempre
previstas antecipadamente, a fim de assegurar o fluxo continuo de desen-
volvimento dos trabalhos.

Nesse primeiro momento, percebemos que hd uma hierarquia e
papéis distintos de cada setor nos abrigos. Contudo, no que tange a parte
de organizagdo dos Comités e Grupos Focais, o contato central ocorre
por meio das demandas dos sujeitos que vivem no espaco. Tal fato vai ao
encontro da perspectiva de Cunha (2008, p. 18), quando defende que “a
dimens@o humana é que pode transformar o espago em lugar. O lugar se
constitui quando atribuimos sentido aos espacos, ou seja, reconhecemos a
sua legitimidade para localizar agdes, expectativas, esperancgas e possibili-
dades" Assim, com o espago organizado, quem transforma a sua estrutura
em lugar sdo os sujeitos que vivem no abrigo.

Por meio do entendimento dessa organizagao, parti para a etapa de
contato com os formadores das agdes artistico-culturais desenvolvidas nos
abrigos em Boa Vista (RR). Optei por acompanhar agdes com periodicidade
fixada e que tinham uma trajetéria dentro dos abrigos. Dessa forma, entre-
vistei/conversei com os formadores de trés agdes e levantei dados refe-
rentes ao tipo de atuagdo/agao artistico-cultural, nacionalidade, idade, for-
macao, tempo no abrigo, participantes das acdes e metodologia adotada,
conforme mostra a Tabela 1.
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Tabela 1- Formadores das agdes artistico-culturais desenvolvidas nos abrigos em Boa Vista (RR)

Abrigo AEua.gan/agan Nacionalidade Idade Formagdo Temp_nno Partlclpe!ntes Metodologia
artistico-cultural abrigo das agdes
. Nao tem formacdo na dr
) ) Chegaram  Aproximadamente a0ten formagao na area
Abrigo iy Ensino ) da danca. Desenvolve
OficinadeDanga ~ Venezuelana 40 i em novembro 15 criangas/ .
Rondon 1 Médio . ag0es voltadas para a
de 2023, jovens. L
msica venezuelana.
Estdo no abrigo . , ,
Ao - . Venezuelano 64 ) fa29 meses, mas Aproxmadameme Arnstasautod[datlas.
Pricum Oficina de Pintura | 5°ano JA— 10criangas/  Desenvolvem a técnica da
Venezuelana b3 ] pro jovens. pincelada e das cores.
hd 2 meses.

Néo tem formacdo

) Entrouno Projeto  Aproximadamente esp,egfmanaareada
Abrigo » L Venezuelano iy , . msica. Desenvolve

> Oficina de Mdsica . Pirilamposeestd 14 criangas/ L )
Pricum (equipe do PBC) , . técnicas vocais e
hd 3 anos. jovens. , )
instrumentais com
misicas venezuelanas.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Além da entrevista/conversa com os formadores, acompanhei o
andamento das trés agdes artistico-culturais supra-apresentadas, o periodo
(datas) e as respectivas atividades, a fim de compreender como os forma-
dores desenvolvem as metodologias de ensino-aprendizagem artisticas
junto aos imigrantes. A Tabela 2 apresenta uma sintese desses dados.

Tabela 2 - Relatdrios de observagdo das agdes artistico-culturais nos abrigos em Boa Vista (RR)

Abrigo Atividade Data Atividades desenvolvidas
Abrigo  Oficina de Danga 21M/2023 Ensaio das coreografias: Manduco, F tambor, La Obra e uma mUsica de
Rondon 1 Navidad (para o dia da comunidade 30/11/2023) e elaboracdo de cartazes
para a passeata contra a violéncia @ mulher realizada pela tarde.
231112023 Atividade de pintura da drvore de Natal com tampas das marmitas.
24/M/2023 Organizagdo do Coral para a apresentagdo no dia da comunidade.
30/M/2023 Neste dia, foi feita uma comemoragéo de Natal. 0 comité de Cultura fez a decoracdo

Dia da Comunidade com a drvore de Natal e a apresentagdo das coreografias e do coral.
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Abrigo Atividade Data Atividades desenvolvidas

Abrigo  Oficina de Pintura 08/11/2023 Acompanhamento da Oficina de Pintura com os formadores.

Pricuma 10M/2023 Acompanhamento da Oficina de Pintura com os formadores.
14/m/2023 Acompanhamento da Oficina de Pintura com os formadores.
24112023 Acompanhamento da Oficina de Pintura com os formadores.
25112023 Acompanhamento da Oficina de Pintura com os formadores.

29/M/2023 Acompanhamento da Oficina de Pintura com os formadores e a presenga da OIM no local.

Oficina de Misica 0711212013 Neste dia foi feito um ensaio com misicas da cultura venezuelana,

28/09/2023 Neste dia foram feitas apresentacdes musicais, coordenadas pelo formador da
Dia da Comunidade  Oficina de Mdsica e apresentacdo dos trabalhos de pintura de um dos moradores.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Apds a entrevista/conversa com os formadores e oacompanhamento
das acOes artistico-culturais, elaborei categorias de andlise, sendo elas:
objetivo e iniciativa das agdes; apoio estrutural e material para a realizagdo
das agdes; ensino-aprendizado desenvolvido nas ag¢des artistico-culturais.

No que tange ao objetivo e a iniciativa das agdes, a formadora do
Abrigo Rondon 1 relatou que sempre trabalhou com o comércio e destaca
que, quando chegou no abrigo, suas filhas comegaram a buscar atividades.
Como elas gostavam e ja haviam experienciado atividades de danca nas
escolas venezuelanas, passaram a se reunir para dangar. Com isso, comegou
a juntar mais criangas. Como a entrevistada € a Unica adulta nesse grupo,
passou a coordenar a atividade. Até novembro de 2023, ela coordenava um
grupo de 15 criangas (que pode ter aumentado atualmente), as quais “vienen
y se integran. No mantenemos a los nifios muy pequefos porque necesitamos
coreografia. Son muchos los nifios que vienen, pero no podemos trabajar con
ellos porque no se quedan quietos, se cansan, lloran mucho"44,

No Abrigo Pricuma, a Oficina de Pintura é desenvolvida por um
casal de artistas autodidatas, que atuam hd mais de 30 anos com atividades
artisticas e de pintura. A formadora destaca que o objetivo da oficina é

44 "vém e se integram. Ndo mantemos criangas muito pequenas porque precisamos de coreografia. H4 muitas
criangas que vém, mas ndo podemos trabalhar com elas porque ndo ficam quietas, cansam-se, choram muito”
(tradugéo nossa).
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Primero ensenar que no es facil comprender las tareas de pintura,
es verdad. Es muy caro y no le consigue en cualquier escuela, ni
todo mundo pinta. Buscamos los nifios que tienen habilidades y
darles las primeras nociones para que ellos van adelante, tal vez
de extender este conocimiento y que serva de entretenimiento,
desestresar los nifos*.

Ainda no Abrigo Pricuma, na Oficina de MUsica, constatei que o for-
mador faz parte da equipe da Fraternidade Sem Fronteiras. Ele é um rapaz
venezuelano que ja trabalhava na fronteira, em Pacaraima, e foi contratado
para atuar na equipe de PBC do abrigo. O formador descreve que se sentiu
muito livre para organizar a atividade de musica, que é algo que ele gosta,
e que, dentro do tempo de trabalho dele, possibilitaram que desenvolvesse
esse trabalho. Além disso, como hd a demanda e incentivo desse tipo de
atividade dentro do abrigo, ele assumiu o compromisso com a comunidade.

Cabe destacar que, por serem agdes em que os formadores e os par-
ticipantes sdo venezuelanos, a integragdo com a cultura brasileira é pouco
presente. O uso das referéncias performaticas da danca e da musica séo
vinculadas, em sua esséncia, ao campo cultural venezuelano. Segundo os
coordenadores dos abrigos, hd uma busca ativa nesses locais para que 0s
profissionais de artes estejam envolvidos nas agdes. Em outros momentos,
por exemplo, houve agdes coordenadas por dangarinos no Abrigo Rondon 1.

Dessa forma, a mobilizagao artistica € um ponto importante, pois

a partir do uso de préticas culturais e musicais, vérios refugiados
e imigrantes estao criando formas de levar adiante um projeto
comum tendente a superacéo das fronteiras materiais, mas tam-
bém simbdlicas. Num contexto de visibilizagdo dos migrantes
e refugiados a partir dos ‘problemas’ que padecem ou geram,
essas formas dirigem-se a autorrepresentagao e reconhecimento
(Zelaya, 2017, p. 157).

A pesquisa de Zelaya (2017), acerca do protagonismo dos imigrantes
na mobilizagéo de politicas publicas migratdrias, ressalta a importancia da

45 “Primeiro, ensinar que ndo é fécil compreender as tarefas da pintura, é verdade. E muito caro e no se conse-
gue em qualquer escola, nem todo mundo pinta. Procuramos criangas que tenham habilidades e damos-lhes
as primeiras nogdes para que possam ir em frente, talvez estender esse conhecimento e também servir de
entretenimento, desestressar as criangas” (tradugdo nossa).

263



SUMARIO

aproximacéo cultural como forma de valorizagéo da presenga do imigrante
e de seus valores culturais.

Assim, as agdes produzem momentos de construgdo coletiva, que
ampliam as possibilidades de atuacdo e mobilizagcdo do imigrante em um
espago bastante complexo, como é o caso dos abrigos. Sendo por meio da
promocao dessas a¢des que o abrigo passa a ser um lugar vivo.

Referente ao apoio estrutural e material para a realizagédo das agdes,
percebi que ha muita dificuldade na disponibilizagédo de verbas para custeio
do material. A formadora da Oficina de danga destaca que “nosotros que
desarrollamos, elegimos la coreografia y la gente de AVSI ayuda en algunas
cosas. Pero necesitamos los vestidos para la coreografia. Miraron, pero toda-
via no tenemos nada. Y la presentacion serd el 30/11/2023"%. Essa mesma
dindmica acontece no Abrigo Pricum@, sob a coordenagéao da Fraternidade
Sem Fronteiras, em que os formadores da Oficina de Pintura destacam que
as tintas, papéis e telas sédo disponibilizados pela ONG, mas boa parte dos
materiais sdo buscados por eles e pelos moradores em outros lugares.

Também cabe destacar que os espagos destinados para a realiza-
¢ao das atividades séo provisorios e improvisados em salas/contéineres,
sem muita estrutura e sem central de ar, sendo que o clima em Boa Vista
(RR) é extremamente quente o ano todo. O espago destinado a Oficina de
Pintura € um contéiner no qual foram colocadas algumas mesas e cadei-
ras, sem central de ar ou ventilador. No entanto, conforme a formadora da
Oficina de Pintura menciona, apesar do calor, esse local se tornou um ponto
de visitacdo, “ellos van a traer las personas aqui, pues esto se ha tornado
un punto focal, porque pintamos el mural. Cuando llegamos, pintamos el
mural de la entrada"¥,

Nessa agao, o espago da arte possui um papel fundamental de envol-
vimento e de proposta, que estd dando certo no abrigo, além de contar com

46 "Nés que desenvolvemos, escolhemos a coreografia e o pessoal da AVSI ajuda em algumas coisas. Mas
precisamos dos vestidos para a coreografia. Eles viram, mas ainda ndo temos nada. E a apresentagao serd em
30/11/2023" (tradugéo nossa).

47 "Eles vao trazer as pessoas aqui, pois isto se tornou um ponto focal, porque pintamos o mural. Quando chega-
mos, pintamos o mural da entrada” (tradugéo nossa).
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0 apoio, reconhecimento e incentivo dos moradores. Por outro lado, o que
se percebe é que a arte ainda ndo é considerada como uma agao prioritria.
Segundo Crozatti (2018), a missdo da organizagao precisa estar alinhada
com os interesses, e é nesse alinhamento que se viabilizam os recursos
materiais e humanos para otimizar o seu fluxo de beneficios. Nos abrigos, a
missao se volta, prioritariamente, para questdes de sobrevivéncia dos sujei-
tos imigrantes, e as agdes artisticas ficam relegadas a um segundo plano.

Referente ao processo de ensino-aprendizado desenvolvido nas
acgOes artistico-culturais, percebi que cada formador atua conforme suas
experiéncias empiricas no aprendizado artistico. O formador da Oficina de
Pintura destaca que “primeramente, nosotros hicimos una simples prueba
qgue hago una raya y le digo, en esta raya que ello haga o que venga en su
mente. Y dependiendo de lo que él haga yo hago un balance para que pueda
tener una oportunidad”*®, Na Oficina de Musica, também existe uma pro-
posta de ensino da técnica vocal, da respiragao e, posteriormente, voltam-
-se para o repertério de musicas que os participantes conhecem; contudo,
sempre ocorre, segundo o formador, uma parte técnica inicial.

Embora tenham buscado uma relagdo com o ambiente escolar, os
formadores destacam que ndo ha uma relagao direta, tendo em vista que,
das 11 criangas/jovens acompanhadas mais de perto (seis na Oficina de
Pintura e cinco na Oficina de Danga), apenas dois jovens que participam
da Oficina de Pintura estdo na escola. Todavia, o formador da Oficina de
Pintura destaca que, embora nao tenha uma relagéo direta com as a¢des da
escola, a Oficina busca trabalhar a questdo emocional e psicolégica, o que,
de alguma forma, ajuda no desenvolvimento do aprendizado da crianga.
Segundo o formador da Oficina de Pintura,

es lamentable, la venida de la gente para aca, para Perd, para otros
paises, ha sido traumatica. Los nifos mas pues estan confundi-
dos. Cuando llegan en la carpa, el problema es mayor. Estamos
haciendo una comparacion con la carpeta aca ellos vienen y nos
llaman, profesor, profesor. En una comparacion, ellos estan meti-
dos en una burbuja e en esta burbuja hay un rato de felicidad.
Aqui ellos se sienten acogidos, ellos se quedan aqui escuchando.

48 "Primeiramente, nds fizemos um teste simples: eu fago um trago e digo a ele, neste trago faga o que vier a
sua mente. E dependendo do que ele fizer, eu fago um balango para que ele possa ter uma oportunidade”
(tradug@o nossa).
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Pero esto es una hora, dos horas, pero son 12, 14 horas en el pro-
blema. Esto es como una cura®,

Partindo desse relato, percebi que ha um olhar atento para a crianga,
ainda que nao direcionado a escola.

No processo de acompanhamento das acdes artistico-culturais,
busquei verificar o interesse dos pais e das criangas e jovens que partici-
pam das agdes. Muitas criangas e jovens buscam atividades para ocupagéo
do tempo, tendo em vista a peculiar situagdo de abrigamento. Na Oficina
de Pintura, as criancas destacam a importancia dessa atividade. Uma das
jovens, de 15 anos, explica que, na pintura, “puede sacar sus ideas de su
mente e pintar, tu te siente mas, con la pintura tu refleja"®. Outra menina,
de 13 anos, menciona que com a pintura “podemos desestresarnos, pintar
nuestra creatividad y contar-se a las otras personas™' Ja o pai de uma das
criangas, de 4 anos, destaca que “cada cuadro, cada pintura tiene un signifi-
cado y tiene un sentimiento, por eso grandes pintores llegan a grande, porque
ellos meten el significado y el sentimiento en la pintura"®?. Com essas narra-
tivas, percebo a importancia do trabalho artistico também para a questao
emocional e psicolégica das criangas e jovens abrigados.

Em um panorama geral, a formadora da Oficina de Pintura afirma
que o trabalho com as ag¢bes culturais auxilia no apoio emocional e psi-
colégico: “pues no es facil, estoy aqui, lejos de mi familia y aqui me dis-
traigo, a gente de AVSI nos ayuda mucho, no ha sido facil, pero aqui va"s,
Tanto ela quanto os participantes da oficina enfatizam a importancia do
trabalho como forma de relembrar e viver a cultura venezuelana.

49 'E lamentavel, a vinda das pessoas para c4, para o Peru, para outros paises, tem sido traumatica. As
criangas, principalmente, estdo confusas. Quando chegam na tenda, o problema é maior. Estamos fazendo
uma comparagao com a tenda: aqui eles vém e nos chamam, professor, professor. Em comparagao, eles
estdo dentro de uma bolha e, nessa bolha, ha um momento de felicidade. Aqui eles se sentem acolhidos,
eles ficam aqui ouvindo. Mas isso dura uma hora, duas horas, enquanto o problema dura 12, 14 horas. Isso
é como uma cura” (tradugdo nossa).

50 "Pode tirar suas ideias da mente e pintar; vocé se sente melhor, com a pintura vocé reflete” (tradugdo nossa).
51 "Podemos nos desestressar, pintar nossa criatividade e contar as outras pessoas” (tradugdo nossa).
52 “Cada quadro, cada pintura tem um significado e um sentimento; por isso grandes pintores se tornam gran-

des, porque eles colocam o significado e o sentimento na pintura” (tradugao nossa).

53 "Pois ndo é facil, estou aqui, longe da minha familia, e aqui me distraio. 0 pessoal da AVSI nos ajuda muito, ndo
tem sido facil, mas aqui vamos” (tradugdo nossa).
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Os relatos apresentados dos formadores, dos jovens e das crian-
¢as mostram a necessidade de agdes artistico-culturais que aproximem e
integrem eles ao contexto local. Percebo, ainda, que hd um olhar voltado
para a cultura venezuelana, muito por conta da auséncia de formadores
brasileiros ou de referenciais brasileiros envolvidos nas agdes artistico-cul-
turais desenvolvidas. Contudo, essas referéncias sdo supridas nas outras
atividades realizadas nos abrigos.

CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva de compreender como as metodologias de ensino-
-aprendizagem artisticas realizadas nos abrigos de migrantes e refugiados
em Boa Vista, Roraima (Brasil) sdo desenvolvidas, na visdo dos formadores,
vejo neste recorte alguns aspectos relevantes.

Primeiramente, aponto que, na organizagdo dos abrigos, ha a parti-
cipacdo de érgaos governamentais, mas também h4, na organizacgéo interna,
um protagonismo da comunidade que vive no abrigo, que é feita por meio de
Comités e Grupos Focais. Exemplos disso sdo agdes como a Oficina de MUsica,
coordenada pela equipe da PBC e realizada por um formador venezuelano, e a
Oficina de Pintura, que envolve moradores que estdo hd mais tempo nos abrigos.
Em ambos os casos, as agdes demonstram que podem gerar bons resultados.

A equipe de PBC aciona o Comité de Cultura, composto pelos morado-
res que vivem no espago dos abrigos, para mobilizar agdes artistico-culturais,
visando transformar o espago em um verdadeiro lugar de viver. Desse modo,
ao longo da investigagdo foi possivel perceber que, no que diz respeito a
relagdo estabelecida nos abrigos, hd uma estrutura organizacional externa
delimitada, mas também ha uma preocupagdo em mobilizar uma estrutura
interna de integragdo com a comunidade. Essa integragdo ocorre fortemente,
partindo da metodologia de ensino-aprendizado aplicada as agdes artistico-
-culturais. Embora haja um fluxo continuo de entrada e saida de moradores,
os assistentes de PBC s&o articulados para perceber as demandas e promo-
ver, junto aos sujeitos, agdes que transformem o espago do abrigo em lugares
de viver a cultura e os valores humanitérios.
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Partindo das observagbes, noto que as agdes artistico-culturais
apresentam um papel importante para o equilibrio emocional dos partici-
pantes. Ademais, o que se destaca € a falta de continuidade das agdes e a
falta de apoio em termos materiais e estruturais para o seu desenvolvimento.

Portanto, cabe estabelecer uma estrutura de acompanhamento e
identificacdo das habilidades e formagédo dos moradores, para que eles
possam contribuir de alguma forma com a proposta do abrigo. Além desse
trabalho interno, hd também a possibilidade de parcerias com organizagdes
culturais locais em Boa Vista (RR) que, como observei, sdo pouco explora-
das. Nao foram evidenciadas parcerias com projetos sociais artisticos, com
instituicdes de formacédo que possam realizar um trabalho continuado de
apoio e formagéo dos moradores do abrigo.

Por fim, olhar para as agdes artistico-culturais como forma de apoio emo-
cional e psicoldgico, € um ponto importante, contudo, ainda falta um enfoque de
profissionalizagéo e de aprendizado da arte como fonte de renda e inser¢ao no
contexto brasileiro, 0 que pode e deve ser explorado em novas investigacdes.

REFERENCIAS

AUREL, S. Conheca a estratégia que ja transformou a vida de 50 mil refugiados e migrantes
venezuelanos no Brasil. Acnur Brasil, abr. 2021. Disponivel em: https://www.acnur.org/br/
noticias/comunicados-imprensa/conheca-estrategia-que-ja-transformou-vida-de-50-mil-
refugiados-e . Acesso em: 30 out. 2023,

BARBOSA, A. M. A importancia do ensino das artes na escola. [Entrevista concedida a] Beatriz
Morrone. Revista Epoca, 16 maio 2016. Disponivel em: https://www.eca.usp.br/acervo/producao-
academica/002791326.pdf. Acesso em: 30 out, 2023,

BARDIN, L. Andlise de Contetdo. Sdo Paulo: Edicdes 70, 2011,

CFAE. Comité Federal de Assisténcia Emergencial. Relatério semestral, jan.-jun. 2022. Disponivel
em: https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio/2-sem-categoria/401487-informacoes-
gerais. Acesso em 10 jul. 2024,

CROZATTI, J. Modelo de gestdo e cultura organizacional: conceitos e interagdes. Caderno de
Estudos, S30 Paulo, FIPECAFI, v. 10, n. 18, p. 1-20, 2018, Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
cest/a/Y39WBSTANv345M6)BRH7QMp/ ?lang=pt#. Acesso em: 30 out. 2023,

268


https://www.acnur.org/br/noticias/comunicados-imprensa/conheca-estrategia-que-ja-transformou-vida-de-50-mil-refugiados-e
https://www.acnur.org/br/noticias/comunicados-imprensa/conheca-estrategia-que-ja-transformou-vida-de-50-mil-refugiados-e
https://www.acnur.org/br/noticias/comunicados-imprensa/conheca-estrategia-que-ja-transformou-vida-de-50-mil-refugiados-e
https://www.eca.usp.br/acervo/producao-academica/002791326.pdf
https://www.eca.usp.br/acervo/producao-academica/002791326.pdf
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio/2-sem-categoria/401487-informacoes-gerais
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio/2-sem-categoria/401487-informacoes-gerais
https://www.scielo.br/j/cest/a/Y39WBST4Nv345M6JBRH7QMp/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/cest/a/Y39WBST4Nv345M6JBRH7QMp/?lang=pt

SUMARIO CUNHA, M. 1. Os conceitos de espaco, lugar e territério nos processos analiticos da formagao dos
docentes universitarios. Educagao Unisinos, [S. /], v. 12, n. 3, p. 182-186, set./dez, 2008. Disponivel
em: https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5324. Acesso em: 30 out, 2023,

FLEURY, M. T. L. Estdrias, mitos, herdis - cultura organizacional e relagdes do trabalho. RAE -
Revista de Administragao de Empresas, Rio de Janeiro, v. 27 n. 4, p. 7-18,1987 Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rae/a/zyhz43gfT)jcMbSrxnsXval/?format=html&lang=pt. Acesso em:
30 out, 2023,

FSF. Homepage. Fraternidade sem fronteiras, [2023]. Disponivel em: https://www.
fraternidadesemfronteiras.org.br/fsf/. Acesso em: 20 nov. 2023,

IBGE. Cidades e estados. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2021 Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rrhtml. Acesso em: 22 jun. 2022,

IBGE. Censo 2022. Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/indicadores.html.
Acesso em: 06 jan. 2023,

MARTINS, M. C. Mediagao: provocacdes estéticas. /n: MARTINS, M. C.; PICOSQUE, F. D. G.; GUERRA,
M.T.T. Teoria e pratica do ensino de Arte: a lingua do mundo. Sdo Paulo: Pés-graduacdo do
Instituto de Artes/Unesp, 2006.

MINISTERIO DA DEFESA, Operagao acolhida. 2022, Disponivel em: https://www.gov.br/defesa/
pt-br/assuntos/exercicios-e-operacoes/acoes-humanitarias/operacao-acolhida#: ~:text=A%20
Opera%C3%A7%C3%A30%20Acolhida%20vem%20sendo,Interioriza%C3%A7%C3%A30%20
dos%20imigrantes Acesso em: 30 out. 2023,

NUMERO de venezuelanos entrando no Brasil por Roraima aumenta 23,40% no 1° trimestre do
ano, diz Casa Civil. 0 Globo, 27 jun. 2023. Disponivel em: https://gl.globo.com/jornal-da-globo/
noticia/2023/06/27/numero-de-venezuelanos-entrando-no-brasil-por-roraima-aumenta-
2340percent-no-lo-trimestre-do-ano-diz-casa-civil.ghtml. Acesso em: 30 out. 2023,

PERFIL dos abrigos em Roraima. Acnur, 2023, Disponivel em: https://app.powerbi.com/view?
r=eylrljoiZ TRhOWVIOTgtY Tk2MS00YmY3LWEyY2YtMGM1Y2MzODFjMmVjliwidCI6ImU1YzM30TgxL
TY2NjQINDEZNCO4YTBJLTYINDNKMmFmODBIZSIsImMiOjh9. Acesso em: 26 mar. 2023,

PERROTTI, E. Sobre informagdo e protagonismo cultural. /n: GOMES, H. F; NOVO, H. F. (org.).
Informacao e protagonismo social. Salvador: EDUFBA, 2017 p. 11-26.

RORAIMA teré 15% abrigo ainda neste semestre, Folha BV, 13 jul. 2021. Disponivel em: https://www.
folhabv.com.br/cotidiano/roraima-tera-15a-abrigo-ainda-neste-semestre/. Acesso em: 06 jan. 2023,

ZELAYA, S. C. Da Invisibilidade ao Protagonismo: uma etnografia em espacos de luta,
participacao e criagdo de politicas publicas para imigrantes e refugiados no Brasil. 2017 211,
Dissertacdo (Mestrado em Antropologia) - Programa de Pés-graduagdo em Antropologia Social,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017

269


https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5324
https://www.fraternidadesemfronteiras.org.br/fsf/
https://www.fraternidadesemfronteiras.org.br/fsf/
https://censo2022.ibge.gov.br/panorama/indicadores.html
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZTRhOWVlOTgtYTk2MS00YmY3LWEyY2YtMGM1Y2MzODFjMmVjIiwidCI6ImU1YzM3OTgxLTY2NjQtNDEzNC04YTBjLTY1NDNkMmFmODBiZSIsImMiOjh9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZTRhOWVlOTgtYTk2MS00YmY3LWEyY2YtMGM1Y2MzODFjMmVjIiwidCI6ImU1YzM3OTgxLTY2NjQtNDEzNC04YTBjLTY1NDNkMmFmODBiZSIsImMiOjh9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZTRhOWVlOTgtYTk2MS00YmY3LWEyY2YtMGM1Y2MzODFjMmVjIiwidCI6ImU1YzM3OTgxLTY2NjQtNDEzNC04YTBjLTY1NDNkMmFmODBiZSIsImMiOjh9
https://www.folhabv.com.br/cotidiano/roraima-tera-15a-abrigo-ainda-neste-semestre/
https://www.folhabv.com.br/cotidiano/roraima-tera-15a-abrigo-ainda-neste-semestre/

Julia Helena Lauriola

COMO FOI MIGRAR
PARA 0 BRASIL?

NARRATIVAS AUDIOVISUAIS DE CRIANGAS
VENEZUELANAS QUE VIVIAM EM PACARAIMA-RR
DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19

DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-478-0.15



SUMARIO

INTRODUGAOQ

A crise humanitaria na Venezuela foi desencadeada a partir de
2013 e intensificada em 2016%. Muitos venezuelanos decidiram migrar
devido a instabilidade politica, aumento da inflagdo, da pobreza, da fome
e das taxas de criminalidade. De acordo com a Plataforma R4V, até junho
de 2024 o Brasil j& havia recebido mais de meio milhdo de imigrantes e
refugiados venezuelanos®.

Desde janeiro de 2019 realizo uma pesquisa sobre a migragao
venezuelana no Estado de Roraima. Inicialmente fui para Boa Vista para
realizar um trabalho voluntario na Caritas®, ministrando aulas de portu-
gués para migrantes e refugiados venezuelanos e auxiliando no processo
de documentacgédo, e na sequéncia fui para Pacaraima, municipio que faz
fronteira com a Venezuela, onde conheci o projeto da Casa da Musica -
Associacao Internacional Canarinhos da Amazdnia Embaixadores da Paz
(AICAEP). Neste texto, analiso algumas narrativas audiovisuais produzidas
por criangas venezuelanas participantes desse projeto, no contexto da
pandemia de Covid-19.

Fundado e liderado pela maestrina Miriam Blos, professora de
musica e tedloga de formacao, o projeto atua ha décadas em Roraima, com
um coral formado por criangas. O coral j& atravessou vérias geragdes e
desde 2016 direcionou suas atividades musicais para o publico de criangas
migrantes venezuelanas que chegavam na fronteira. O projeto, que chegou
a acolher cerca de 120 participantes, buscava ensinar musica e proporcio-
nar alimentacéo digna a essas criangas, que chegavam ao Brasil em condi-
¢oes frequentemente precérias. O ACNUR - Alto Comissariado das Nagoes
Unidas para Refugiados, apoiou o projeto até dezembro de 2021.

54 Em 2016 havia um ndmero expressivo de migrantes em situagdo de rua em Roraima. As a¢des de acolhimento
para esta populacdo se transformaram com a Operagdo Acolhida, em 2018, com a instalacdo de diversos
abrigos e outras politicas, debatidas em outros capitulos desse livro.

55 A R4V é uma plataforma de coordenagdo interagencial para refugiados e migrantes da Venezuela. Maiores
informacdes em: https://www.rdv.info/pt/brazil

56 A Céritas Diocesana de Roraima é parte da Cdritas - Confederagdo mundial de organizagGes humanitarias da
Igreja Catdlica.
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A pandemia de Covid-19 (iniciada em 2020) impactou profunda-
mente a Casa da Musica, em vdarios sentidos. Em 2021 fui convidada por
Miriam para trabalhar no projeto. Quatro dias antes da minha chegada a
Pacaraima, ela faleceu, vitima de Covid-19, e por ser minha principal interlo-
cutora e amiga, isso me impactou em inenarrdveis aspectos.

Durante o periodo de cinco meses em que atuei no projeto pude
observar as mdltiplas dificuldades que enfrentam os migrantes venezue-
lanos. H& preconceito, fome, violéncia, dificuldade de aprender um novo
idioma e conseguir um emprego, entre muitos outros obstaculos.

Em meu Trabalho de Conclusao de Curso, intitulado Entre fronteiras
e histdrias: vivéncias de criancas venezuelanas em Roraima (Lauriola, 2020),
defendido no contexto pandémico, realizei uma pesquisa sobre as dificul-
dades impostas pela pandemia ao cotidiano das criangas participantes do
projeto da Casa da Musica. Também realizei um estudo de caso sobre uma
crianga venezuelana que foi impedida de voltar para o seu pais de origem
devido ao fechamento abrupto da fronteira entre Brasil e Venezuela. O caso
foi analisado como uma migragao forcada de um menor desacompanhado
que passou 8 meses longe da familia (Lauriola, Hartmann e Fleischer, 2023).

A pandemia provocou desafios e se tornou necessario reorganizar
nossos modos de pensar agdes em diferentes contextos culturais e sociais.
As condigdes impostas pela Covid-19, seja de um confinamento ou adoe-
cimento, ndo atingiram as criangas de maneira igual. Existe uma diferenca
social que implica experiéncias plurais das infancias (Pastore, 2021).

E evidente que o processo de lockdown (confinamento) ndo foi
vivido de maneira igualitdria para todas as criangas. Por isso é importante
compreender qual era o contexto em que viviam as criangas que frequenta-
vam a Casa da Musica. Miriam afirmava, em nossas trocas de mensagens,
que a maioria das criangas morava em edificios precérios ou em abrigos.
Para elas, a sede da Casa da Musica representava um ponto de apoio, sendo
uma segunda casa, que naquele momento ndo podiam mais frequentar. O
confinamento em um ambiente que carecia de infraestrutura com certeza
nao foi facil, especialmente para as criangas.
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Minha pesquisa de campo também precisou se reinventar meto-
dologicamente, entdo realizei entrevistas online, trocas de mensagens via
Whatsapp, dudios e videos, assisti lives da Miriam e realizei chamadas
telefénicas. Algumas perguntas que me fiz neste periodo foram: como as
criangas lidaram com a realidade de uma pandemia que restringiu os des-
locamentos e impds novas regras de isolamento social? O que significou
para elas manter o distanciamento? De que forma a distancia, as mudangas
de casa, pais, escola e lingua as atingiram? Como interpretar as falas em
gue as criangas faziam um apelo ao fato de estarem longe de suas familias
extensas e de sentirem saudade? Sera que elas dispunham de alguém para
cuidar e brincar com elas?

A antropologia tem demonstrado que a infancia ndo é vivida da
mesma maneira em todos os grupos humanos (Cohn, 2005). A infancia,
como grupo, s6 comega a existir quando ela é distinguida por meio de
caracteristicas especificas, tornando-se assim uma categoria social. As
idades sdo socialmente recortadas de diversas maneiras, e tém valores
distintos nas diferentes sociedades. E necessério articular a questdo da
diversidade dos modos de ser crianga com as diferencgas culturais e sociais,
levando em consideragéo as desigualdades sociais. E pela articulagdo des-
sas duas dimensoes, diversidade e desigualdade, que é possivel analisar os
problemas sociais da infancia em toda sua complexidade (Colangelo, 2003).
Nesse sentido, busco dar visibilidade as tematicas da infancia em diélogo
com as tematicas migratdrias.

0 CONTEXTO DE PRODUGAO DOS VIDEOS

Este texto tem origem em um dos capitulos de meu Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), no qual realizei uma analise de seis videos feitos
durante a pandemia de Covid-19 por nove criangas que faziam parte do
Projeto Casa da Musica, localizado em Pacaraima - RR. Nesses videos as
criangas descrevem, entre outras coisas, como foi seu processo migratério
até chegar ao Brasil. Busquei analisar essas narrativas ndo como fenémenos
isolados, mas como parte de um contexto migratério comum, que atravessa
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a vida de varias dessas criangas de diferentes maneiras. Meu interesse era
buscar compreender o ponto de vista das criangas com relagdo ao processo
migratdrio em tempos pandémicos.

E importante ressaltar que parto da premissa que as criangas sdo
sujeitos sociais plenos, ativos e produtores de sentido sobre o mundo (Cohn,
2005). Por este motivo acredito que seja importante ouvir o que as criangas
pensam sobre sua realidade a partir de suas préprias palavras.

Apesar de ndo ter sido possivel um didlogo presencial com as
criangas durante a pandemia, utilizei ferramentas que possibilitaram nossa
comunicagao. Inicialmente, havia pensado em desenhos, mas o que eu
recebi das criangas foi muito melhor: me mandaram videos no quais narram
suas experiéncias migratorias.

SENTA QUE LA VEM AS HISTORIAS...

Inicialmente é importante ressaltar que os videos foram feitos a
pedido de Miriam, para manter registros da Casa da Mdusica, para avalia-
¢do e construgéo histérica do que vem sendo feito na instituicdo. Neles,
as criangas contam sobre seus processos migratérios, bem como as inu-
meras dificuldades vivenciadas na pandemia, e por fim comentam sobre
a importancia das agdes da Casa da Musica no processo de acolhida no
novo territério e agradecem ao ACNUR, que financia o projeto. Descrevo
abaixo esses videos a partir de andlises que foram elaboradas durante
minha pesquisa, em 2020.

1- ANGELI

O video de Angeli, menina venezuelana de 10 anos e cabelos com-
pridos, tem 2 min 24 s, Ela inicia cantando uma musica em portugués, em
meio a algumas plantas e um fundo de parede rosa. Em seguida ela narra,
em espanhol, com uma mdusica alegre no fundo, sua viagem para Pacaraima
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com sua mae quando tinha 8 anos. Ela conta que foi dificil deixar seu pai,
seu irmao e seus amigos na Venezuela, mas também estava alegre pela
nova experiéncia em um novo pais. Quando ela chegou na escola, disse
que teve dificuldade com o idioma e por ndo conhecer ninguém, mas com
o tempo foi fazendo novas amizades (aparecem fotos dela na escola com a
turma). Um de seus sonhos era cantar e ela diz que "gracas a deus” (apa-
rece uma imagem de Jesus) teve a oportunidade de conseguir entrar em
uma escola de musica.

Obrigada a AICAEP, a ACNUR e a maestra Miriam Bloss por toda
a ajuda que nos estao dando e por acreditar em mim, me dando
a oportunidade de estar em uma escola de musica. Um dos meus
grandes sonhos é de me reencontrar com meu pai e meu irméo
para estarmos de novo juntos como uma familia unida e amorosa.
Obrigada Brasil pela nova vida.

A apresentagéo e a edi¢do do video tinham uma qualidade técnica
muito boa. A fala da menina, com uma trilha sonora instrumental no fundo,
se alternava com imagens, fotos e textos escritos. No inicio aparece seu
nome escrito em branco num fundo preto e, embaixo, em letras menores, a
palavra Venezuela dividida com as trés cores da bandeira: “Ven" em ama-
relo "ezu” em azul e “ela” em vermelho. O video termina com uma imagem
da bandeira brasileira. O enquadramento, o cendrio (com plantas e uma
cortina rosa no fundo), o figurino e o penteado de Angeli demonstram que
tudo havia sido cuidadosamente pensado para a gravagao do video.

2- ARIANNA

O video de Arianna, de seis anos, tem 1 min 27 s. Ela inicia dizendo
que vive em Pacaraima, que tem um irmédo maior que se chama Oliate, de
doze anos, e outro que se chama Joso, de quatro anos. Assim ela continua:

Eu sinto muita saudade da minha familia que estd na Venezuela
€ eu ndo posso vé-los com esse coronavirus. Minha mae trabalha
todos os dias.. todos os dias minha mae trabalha e eu e meu
irméo cuidamos do nosso irm&o. Todos os dias. Eu gosto muito
de cantar e dos animais. Eu tenho uma prima na Venezuela que
se chama Natalie e eu tenho uma irma que se chama Francesca.
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Depois disso, Arianna comega a olhar para cima e para de falar. Em
seguida ela agradece a Deus e o video termina repentinamente. Arianna
descreveu seus familiares, a idade dos irméos, menciona o fato de a mae
trabalhar todos os dias, o que a leva a assumir, junto com o irmao de 12
anos, a responsabilidade de cuidar do irm&o mais novo. Ao falar das primas
e irmas que estdo na Venezuela se emociona e o video é interrompido.

Antes da pandemia, com as fronteiras abertas, as visitas entre fami-
liares eram mais constantes. No entanto, naguele momento, a fronteira ja
estava fechada ha quase cinco meses e o isolamento social demonstrava
seu impacto também entre as criancas.

3 - EMELY

O terceiro video, que tem 1 min 51, é de Emely, de 11 anos. Emely
nasceu na Venezuela e conta como a vida antes |14 era boa, sempre unida
em familia, mas com o passar dos meses isso foi mudando.

Meu pai e minha mée trabalhavam muito, mas o dinheiro s6 dava
para a comida. Eu via tanta tristeza no rosto de meu pai e minha
mae.. Um dia meu pai tomou a decisdo de irmos para outro pais.
Figuei muito feliz e muito triste com a noticia, porque deixaria meus
entes mais queridos. Meu av, minha avd, meus tios, minhas tias,
meus primos e meus amigos. Quando cheguei no Brasil senti muito
medo, j4 que era um novo pais, uma nova cultura e um novo idioma,
mas eu criei forcas e segui em frente. Demos o primeiro passo que
foi conseguir nossos documentos e gragas a ONU tivemos nos-
sos documentos regulados. Com o pouco dinheiro que haviamos
guardado, conseguimos alugar um quarto. Minha mae ia para as
ruas vender torta e meu pai ia para as ruas pedir emprego. Um dia
minha mae conheceu uma senhora que comentou sobre a escola
de musica Canarinhos da Amazonia e ai foi quando minha mae me
perguntou: filha qual é seu sonho? E eu disse: mae, meu sonho é
ser cantora e um dia voltar para Venezuela. Minha méae tomou a
decisdo de ir até a fundacgéo e falar com a coordenadora da escola
de musica, a maestrina, e ela nos recebeu com muito carinho e
muito amor. E entéo eu disse: meus sonhos se realizaram, por fim
vou ser uma cantora. L4 eu conheci também a AICAEP e a ACNUR
que se encargan de receber imigrantes como eu. Muito obrigada,
esta é minha histdria.
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ambiguidade de sentimentos entre a felicidade de sair de uma situagao de
dificuldade, com a migracéo, e a tristeza por ter de se afastar dos familiares.
Quando fala sobre o sonho de ser cantora ela sorri e depois fecha os olhos,
como se estivesse cantando. Ao concluir com “Esta € minha histéria’, ela
demonstra um sentido de pertencimento e de conexdo com quem a assiste.

4- AS IRMAS STEPHANY E ANNY

O quarto video, de 5 min 27 s, é de duas irmas, Stephany, de 10 anos,
e Anny, de 12 anos. Elas vieram de El Tigre, Venezuela. No video ambas
estdo sentadas na cama com camisas floridas e se escuta o som de uma
televisdo no fundo. Sorridente, Anny comega a contar:

Nossa histéria foi assim: um dia, meu pai sempre trabalhava,
sempre famos passear, famos nos parques, iamos comer sorvete
e aproveitdvamos. Sempre safamos e depois chegou um dia
que nao tinhamos o que comer, minha mamé&e e meu papai ndo
tinham trabalho. E depois um dia meu pai foi para o Brasil e um
senhor deu trabalho para meu pai. Ele mandava diariamente reais
para nos alimentar na Venezuela. E depois chegou um dia que ele
veio nos buscar. E depois nds viemos com meu tio, minha prima,
minha avé e minha tia. E depois tihhamos que dormir. As vezes
tinhamos que dormir en la cancha (quadra de esportes) e depois
meu pai nos levou escondido para onde estava trabalhando, a
meia noite. E depois as 5 da manha tinhamos que ir tomar café
da manha em el padre com os Warao. Eles estudam também e
eu também estou estudando. E depois meu pai conseguiu com
um senhor brasileiro que deu a ele uma casinha de madeira.
Ficamos 1d um més e continudvamos tendo que sair as 5h ou 4h
da madrugada para tomar café da manha en el padre. E depois
conhecemos a senhora Amélia que também nos ajudou e nos deu
comida. E depois a senhora Amélia nos apresentou la maestrina
(neste momento se escuta um solugo do que parece um choro
reprimido, provavelmente de quem estava filmando). E depois
ela levou o Gabriel para conhecer a maestrina nos deu roupas e
chinelos e comida (neste momento Anny se emociona e comega
a evitar olhar para cdmera. Mesmo assim continua a descrever
a histéria). (..) E depois... (Anny tenta segurar cada vez mais o
choro) depois agradecemos a senhora Amélia e conhecemos
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a maestrina (Anny enxuga as lagrimas com a méao). E depois...
e depois... (nesse momento Stephany continua a contar a his-
téria) Depois a maestrina nos deu roupas, nos deu comida e
comegamos a cantar com a maestrina, fizemos a audigéo e nés
comegamos a estudar 14. Gragas a senhora Amélia nés conse-
guimos... nds conseguimos... (Stephany também se emociona)
conseguimos uma escola pelo menos para cantar (Stephany
comega a enxugar as ldgrimas com as maos). E para aprender a
estudar e a ler (complementa Anny). E para estudar e a ler (repete
Stephany). A maestrina comegou a nos ajudar e a maestrina esta
ajudando as criangas venezuelanas, as pessoas venezuelanas e
as criangas que passaram pela trocha (trilha pela mata) com seus
pais e suas maes (diz Anny). E agradecemos também a ACNUR
por nos ajudar e a todos vocés que ajudaram todas as criangas
venezuelanas e pessoas venezuelanas (finaliza Anny). Obrigada.
Um abrago e beijos a todos (diz Stephany). Obrigada, amamos
muito vocés (encerra Anny).

Creio que este foi 0 video que mais me emocionou. Foi possivel perce-
ber a dificuldade na fala destas irmas ao relembrarem todas as dificuldades por
que passaram. Ao mesmo tempo é bonito perceber como as duas se ajudam:
quando uma comegava a chorar, a outra terminava o raciocinio e vice-versa.

As duas iniciam o video sentadas com uma postura um pouco curvada
e ficam extremamente abaladas ao contar suas histdrias. Serd que elas esta-
vam confortaveis gravando esse video? Claramente havia um adulto filmando
aquela cena. Isso também nos faz refletir até que ponto as criangas séo as
exclusivas autoras dos videos e sobre os limites éticos deste tipo de exercicio. O
que significa para uma crianga deixar sua casa, seus amigos e seu pais? O que
significa chegar em um lugar e passar fome, ndo ter uma casa, ndo ir a escola?

5 - GABRIELA

O quinto video, de 3 min 4 s, é de Gabriela, de 9 anos. Gabriela
descreve sua cidade natal na Venezuela como um lugar maravilhoso, com
muitas montanhas, vales, paisagens, cachoeiras, rios, um paraiso na terra.
L4 ela vivia com toda a familia, seus pais trabalhavam, suas professoras a
adoravam, ela tinha muitos amigos e gostava de participar das atividades da
escola. Aos sdbados ela ia a igreja com seus pais. Ela conta:
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rando cada dia mais e mais, chegando ao extremo que o saldrio
familiar ndo dava para nada e meus pais tiveram que renunciar a
suas carreiras de trabalho. Faz aproximadamente um ano desde
que tomaram a decisdo de imigrar a este pais vizinho, o Brasil,
que nos abriu as portas com muito amor. Como a maioria dos
imigrantes, meus pais quando chegaram no Brasil comegaram
a buscar trabalho e gragas a Deus meu pai teve a oportunidade
de ingressar e fazer parte da equipe de trabalho da Associagdo
Internacional Canarinhos da Amazdnia Embaixadores da Paz, que
tem como presidente a maestrina Miriam Bloss. Essa instituicdo
também me deu a oportunidade de fazer a audigédo e ser selecio-
nada para o coro base e também participar de uma gravagéo de
um video musical. Através dessa fundacédo recebemos também
o apoio da ACNUR que sempre nos ajuda. Viver em um novo
pais nao é facil, mas seguimos lutando para algum dia poder ver
nossos familiares outra vez. Meus sonhos é ser cantora e também
ser advogada (Gabriela mostra um desenho para cdmera) e agora
vou cantar uma musica que todos conhecem” (Gabriela comega
a cantar um trecho da classica musica Dolce Sentire).

Gabriela é muito bem articulada e estava de vestido, lagos e cabelos
penteados. Ela falava e cantava com as plantas no fundo e havia uma gui-
tarra pendurada ao seu lado. Isso remetia a presenga constante da musica e
sua importancia para Gabriela, afinal, seu sonho é ser cantora um dia. Assim,
como o verde e as plantas no fundo também foram uma escolha. Quando
Gabriela descreveu sua cidade, na Venezuela, quis descrever as riquezas
naturais da regido, abria as méaos e sorria quando lembrava dos rios, monta-
nhas e cachoeiras. Era como se ela os estivesse vendo ali naquele momento.

6 - 0S IRMAOS ELIANA, HILLARY E ENDER

O sexto video de 2 min 22 s é de trés irmaos. Eliana de 13 anos
apresenta a si e aos seus irmaos Hillary e Ender em portugués:

No6s vamos contar uma histéria de superagdo e motivagao'
(Hillary prossegue em portugués) Boa tarde a todos os pre-
sentes! Saldo a todos os refugiados e imigrantes que se mobi-
lizaram a este pais pela situagdo econdmica e social que vive
nosso pais e nossa Venezuela, que mediante as oragdes a Deus
esperamos o melhoramento para o regresso de todos vocés.
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Narrando a histéria e superagao. Meu nome € Eliana, eu tenho 13
anos, eu vou contar a histéria da minha familia. Meu pai em 2018
imigrou ao Brasil, que nos acolheu com muito carinho e amor.
Meu pai trabalhou e lutou bastante, como trabalhador informal,
trabalhador de dreas de manutencéo e pedreiro para transferir
recursos monetarios até a Venezuela para a compra de alimentos
e outras coisas mais. (Ender continua) Ja que o saldrio da minha
mé&e ndo dava para nada, pela inflagdo do pais, ela decidiu trocar
o pouco de dinheiro para transferirmos para o Brasil. Na che-
gada ao Brasil nosso pai nos acolheu com muito carinho e amor.
Ao passar 0s meses e o tempo o saldrio do meu pai ndo tava
dando nem pra comida, entdo minha mae encontrou trabalho
l& na fundagdo Canarinhos da Amazbénia AICAEP dirigida pela
presidente Miriam Nascimento Bloss. Um grande agradecimento
a ACNUR e seus programas sociais pelo aporte e apoio a escola
Canarinhos da Amazbnia e aos refugiados. Também queremos
falar sobre a pandemia de Coronavirus, Covid-19, que esta impac-
tando o mundo e afetando casas, pessoas e seres queridos, que
nos impossibilitou o esporte, a educagéo e a cultura. Também
gueremos agradecer ao Brasil, as institui¢des publicas e privadas
do Brasil. Obrigado!" (Todos repetem juntos) “Brasil, povo amigo
latino-americano, te queremos! Viva a Venezuela! Gracias!

Este foi o Unico video em que as criangas fizeram o esforgo de falar
portugués. Todos estavam com a camiseta verde e amarela do Brasil, sen-
tados atrds de uma mesa, com objetos que tinham um sentido especifico
naquele contexto. Havia uma revista sobre o coronavirus no centro, um
objeto com a sigla do AICAEP, um objeto com a sigla da ACNUR e uma
garrafinha com a sigla da Policia Rodovidria Federal (PRF), mostrando quais
eram os atores presentes e importantes no espaco do Projeto. Tudo parecia
muito bem ensaiado. Enquanto um falava, os outros permaneciam sorriden-
tes, mesmo quando algumas situagdes narradas eram menos felizes. O que
me marcou nesse video foi o incrivel otimismo e a determinagao dos trés
irméos ao contar o que eles mesmos chamaram de “histéria de superagao"
Claro que eles apontam as inimeras dificuldades por que passaram, mas
mesmo assim com a cabeca erguida e um sorriso no rosto. No final eles
agradecem ao Brasil e fazem uma espécie de coreografia: todos em sincro-
nia batem no peito, erguem os bragos com punhos fechados simbolizando
resisténcia e beijam o simbolo do Brasil em suas camisetas.
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CRIANCAS MIGRANTES, CRIANCAS
PROTAGONISTAS

Neste momento procuro analisar os sentidos e as percepgoes de
criangas migrantes a respeito de seus préprios processos migratérios, a
partir dos videos acima descritos. Levo em consideragado sua participagéo
direta e ativa no mundo enquanto sujeitos sociais, capazes de exprimir pen-
samentos e ideias, de analisar contextos vividos e ndo vividos, que ao se
relacionarem com outras culturas, atribuem sentidos e significados pessoais
ao que conhecem (Conde, Alcubierre, 2018). Procuro refletir sobre as estra-
tégias utilizadas na construgdo desses videos, marcadas por performances
narrativas que acionam diversos elementos corporais, vocais e audiovisuais.

Em primeiro lugar, é evidente que foi elaborado um roteiro prévio
que deveria ser seguido na realizagdo dos videos. Foram videos produ-
zidos dentro de um contexto especifico: para agradecer ao projeto e ao
parceiro ACNUR, a pedido de Miriam. No entanto, apesar de possuirem
tragos em comum, as criancas fazem seus relatos de acordo com mecanis-
mos visuais e corporais especificos. Sdo as criancas que produzem essas
narrativas e por isso sdo as protagonistas destas histérias. Como defendem
Vanessa Ponte e Fabricio Neves, no contexto de produgéo de videos por
criangas na pandemia:

Ainda que adultos tenham se envolvido na produgéo dos videos
ou tenham contribuido com a elaboragéo das narrativas, ndo ha
como negar que o protagonismo das cenas pertence a elas, o
ritmo impresso na transmissdo da mensagem, o tempo de fala,
inclusive, todo o conjunto de técnicas corporais que mobilizam
na relagdo com a tecnologia: uma forma de posicionar o corpo, o
olhar e a voz (Ponte; Neves, 2020, p. 101).

O uso da musica, os repertdrios, as estratégias de inicio e conclusdo
de histdrias, os enquadramentos, os figurinos, cendrios, penteados, a pos-
tura sdo elementos importantes empregados pelas criangas (e dos adultos
que as apoiaram) na construgdo dos videos e do que podemos chamar de
suas "performances narrativas” (Hartmann, 2014),
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Nesses videos também ¢é possivel perceber descri¢des intensa do
presente, de como é a vida agora, e também da passagem, ou seja, do que
era a vida antes da crise no pais de origem e do que é a vida depois da
travessia ao pais de destino. O foco na passagem, na mudanca, aponta para
uma das principais questdes do processo migratério. Esta mudanca é mui-
tas vezes marcada "pela ruptura com referéncias, familias, idiomas, afetos.
(..) O jovem imigrante, tdo logo chegue ao pais, vai encontrar a acolhida e
também vai se deparar com a diferenga, com a alteridade” (Hartmann, 2018,
p. 84). Elas narram suas histérias, descrevem como vivenciam, resistem e
negociam com a dura realidade migratdria, que passou a ser permeada
pelas nova e também dificil realidade do momento pandémico.

Outra questao que se destaca nesses videos é o forte marco reli-
gioso. Vemos muitas criancas que agradecem a Deus, e umas até colocam
imagem religiosas no préprio video. O que isso significa? Patrice Schuch
(2011) analisa os modos de gestao da infancia e da juventude no Brasil. Ela
aponta para a construgao de novas tecnologias de moralidades diversas,
principalmente religiosas, e tecnologias de intervengdo social como as
praticas assistencialistas de "ajuda’ Isso pde em xeque retdricas unilinea-
res sobre "modernidade’, direitos e processos de redemocratizagado. Esse
debate nos faz refletir sobre a visdo que é construida no trabalho voluntario
e do apoio das ONGs, vinculado muitas vezes a sentidos morais e religiosos.
Essa narrativa muitas vezes é reforgada inclusive por agentes juridico-es-
tatais que, responséaveis por uma politica de protecdo para criangas e ado-
lescentes longe de ser dominada apenas pelo cddigo legal, agem baseados
em valores que revelam o engajamento religioso (Schuch, 2011).

Além disso, esses videos nos fazem refletir sobre o uso ativo da tec-
nologia por parte das criangas. As criangas assumem a posi¢ao de sujeitos
de processos comunicacionais, produzem narrativas da infancia e atuam
na construgdo dessa categoria. De acordo com Ponte e Neves (2020), séo
complexos os modos em que as criangas e as tecnologias se agenciam
para produzir formas e contelidos de comunicacdo. Em tempos de pande-
mia e isolamento social, as criangas produziram conteldos e encontraram
na tecnologia formas de expressdo que as conectam ao mundo. E possi-
vel perceber o protagonismo das criangas de diferentes classes sociais na
construgao de seus cotidianos, que utilizam as tecnologias de forma mais
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intensiva (Ponte; Neves, 2020). Atualmente as tecnologias digitais ocupam
diversos espacos, as ruas, as escolas, e estdo cada vez mais ligadas ndo
apenas ao lazer, mas também a aprendizagem, como é o exemplo do EAD, e
a producéo de conteudos virtuais. A flexibilidade e as transformacdes cons-
tantes do uso da tecnologia estéo interligadas as mudancas da sociedade,
pois “tecnologias e sociedade sdo coproduzidas” (Ponte; Neves, 2020, p. 91).

Considerar a crianga um ser isolado do mundo e passivo a influén-
cia tecnoldgica é um tipo de abordagem determinista que ndo cabe aqui.
Nesse contexto, as criangas ndo sdo apenas consumidoras de contelddos
virtuais, mas também produtores. A sociologia da infancia demonstra que a
realidade das criangas passa a ser reconfigurada por meio de suas préprias
acbes. Nao estamos sugerindo negar os prejuizos de um uso excessivo
de tecnologia por parte das criangas, como problemas de salde mental,
depressédo, ansiedade, dificuldade na linguagem, entre outros: no entanto,
as criangas fazem parte da construcdo desse processo que nao é nem bom
nem mau a priori, mas contextual (Ponte; Neves, 2020).

Para romper com a visdo adultocéntrica na qual criangas estéo
apenas sujeitas a um processo de socializagao absorvido de forma mecéa-
nica e passiva, sem reflexdo, é preciso reconhecé-las como sujeitos ativos
e atuantes no mundo, abrindo a possibilidade de aprender com elas. Por
isso, dialogar com as criangas é importante para buscar melhorar suas con-
digdes, elaborar politicas publicas direcionadas a elas e solugdes a partir de
trabalhos realizado com elas e para elas.

CONCLUSAO:
CRIANGAS MIGRANTES, MESMOS DIREITOS

Todos os dias milhares de pessoas deixam seus lares em busca de
uma nova perspectiva de vida. As criangas sdo parte significativa desses
fluxos migratérios e, por isso, é importante dar visibilidade a esses sujeitos
e suas trajetdrias, levando em consideracéo suas experiéncias e opinides na
formulacéo de politicas publicas.
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No Brasil, as criangas e adolescentes refugiados possuem os mesmos
direitos que as criangas brasileiras e também séo protegidas pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente - ECA (Brasil, 1990). O Direito Internacional
reconhece que a crianga necessita de protecdo especial por ser mais vulne-
ravel a violagdes de direitos. O cuidado especial destinado a crianga é esta-
belecido nas Declaragdes e Convencgdes de Direito Internacional, que auxi-
liam na elaboragao de politicas publicas e legislagdes em ambito nacional.

A participagdo da criangca no mundo deve ser reconhecida como um
direito. Por participagdo entendo “todos os processos, a¢des e atividades que
estdo contribuindo para a construgdo de criangas e adolescentes como sujeitos
dedireitos” (Arregui, Borelli, Pontual, 2019, p. 23). Esses processos devem envolver
suas escolhas e tomadas de decisdes a respeito de tematicas que as concernem.

E importante dar visibilidade as suas histdrias. Por isso é necessario
reconhecer a capacidade de expressao das criangas e elaborar mecanismos
gue incentivam a manifestacédo dessas vozes, com uma escuta atenta e quali-
ficada. Nao falo em “dar voz" e sim reconhecer o direito a voz. A “participagdo
cidada” busca ampliar as vozes dos ndo escutados, desenvolver suas capa-
cidades de decisoes e afirmar as criangas e adolescentes como sujeitos de
direito. Uma perspectiva estruturante em agdes participativas como esta € a
problematizacéo do “dar a voz', que faz parte de uma visao adultocéntrica que
entende que criangas ndo tém voz e que o poder de fala é dos adultos.

Para incentivar sua participagdo € preciso reconhecé-las como
sujeitos de direitos e atores centrais na construgdo e aperfeicoamento
desses direitos. Ndo é possivel proteger plenamente as criangas se lhes é
negado o direito a participagao, logo, participagéo, protecdo e provisao séo
indissocidveis. A participacao é transformadora e a escuta pode incentivar a
criagdo de estratégias de autoprotecgéo por parte das criangas e adolescen-
tes (Arregui, Borelli, Pontual, 2019).

Concluo reafirmando mais uma vez que é fundamental ouvir atenta-
mente as criangas. As criangas participam ativamente da vida social, trans-
formando e ressignificando os fluxos migratérios. Esses sujeitos precisam
ser ouvidos para a formulagao de politicas publicas eficientes direcionadas
a eles. Um trabalho que os engloba é certamente um trabalho que encontra
em suas falas e gestos o principio da mudanca.
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As criangas chegam a escola trazendo consigo as vivéncias de suas
trajetdrias de vida.®” A escola, como um dos principais espacos de acolhi-
mento de criangas migrantes e refugiadas, precisa valorizar e reconhecer
seus diversos saberes e experiéncias, incentivando dialogos interculturais
e as aprendizagens que surgem das interacOes entre elas. Neste texto®,
apresentamos propostas para, por meio da musica, acolher, interagir com
e aprender sobre a diversidade do mundo, buscando formas de inclusao
social e ampliagdo do universo cultural de todas as criangas.

A mdsica pode estar presente na escola de varias maneiras, e, aqui,
sugerimos caminhos para trabalhar com praticas musicais criativas. Essas
praticas incentivam a imaginagao, a inventividade e a colaboragao, abrindo
espagos para que as criangas compartilhem seus conhecimentos e vivén-
cias. Nas praticas criativas, podemos projetar novos modos de fazer musica,
explorando relagdes imaginativas que se desenvolvem quando inventamos
nosso préprio jeito de cantar, tocar ou performar uma musica conhecida, ou
quando criamos uma mdsica nova. Esses processos abrem novas dimen-
sdes de interagao social em préticas compartilhadas e colaborativas.

Nas propostas desenvolvidas, focamos em praticas musicais volta-
das ao acolhimento, a escuta e a interagao entre as criangas, utilizando can-
¢Oes e brincadeiras musicais que podemos ensinar e aprender com elas. As
atividades visam aproximar as criangas entre si e da professora, por meio
de um repertdrio variado que reconhece um mundo culturalmente diverso.
Além do acolhimento, as propostas buscam incentivar o protagonismo das
criangas, criando espagos para escuta e tomada de decisOes artisticas. Elas
podem usar sua imaginagdo e experimentar outras formas de interagao e
participagéo social através da criagdo musical.

O projeto é inspirado na ideia de um piquenique, no qual comparti-
Ihamos saberes musicais culturalmente situados, incluindo a maneira como
celebramos encontros, o que comemos e bebemos e como brincamos.

57 Este capitulo foi realizado com o apoio do Programa UNIEDU/FUMDES Pés-Graduagao de Santa Catarina, pela
Fundagao de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Estado Santa Catarina (FAPESC), e pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg).

58 Este texto revisita propostas desenvolvidas em uma escola como trabalho de campo realizado para a pesqui-
sa de doutorado em andamento no PPGMUS/UDESC.
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Em roda, comegamos com um canto de boas-vindas do povo indigena Krenak,
depois exploramos um jogo de maos popular em diversos paises latino-ameri-
canos g, entre chocolates, borboletas e uma receita de chg, brincamos com um
jogo de copos criado sobre verso tradicional da Guatemala. Concluimos com a
composicao colaborativa de uma mdusica sobre comidas e receitas conhecidas
pelas criangas, promovendo didlogos sobre suas origens e culturas.

CELEBRANDO AS CULTURAS DA INFANCIA

As criangas tém curiosidade, abertura e prazer em aprender can-
¢Oes em outras linguas, explorar praticas musicais de diferentes povos e
compreender os seus significados. Conhecer e participar de brincadeiras de
outras culturas permite que entendam a sua cultura como uma entre muitas,
promovendo a alteridade e favorecendo a quebra de posturas preconceitu-
osas em relacao a diferentes sonoridades, culturas e seus individuos, além
de enriquecer e ampliar o seu repertério musical (Fragoso, 2018).

Quando convidamos e damos espago para o compartilhamento de
cancgdes de suas origens, favorecemos a criagdo de um espago intercultural
de conforto, suporte e seguranga social, onde as pessoas podem construir
coletivamente um repertdrio diversificado, conhecendo outras culturas e
tendo as suas origens valorizadas (Marsh; Dieckmann, 2016).

As cangdes com jogos de maos sdo um fendmeno mundial, pre-
sentes em diversas culturas, e fazem parte das culturas da infancia (Gainza,
1996; Souza, 2018). Essas praticas sociais promovem a interacdo entre as
criangas e favorecem suas aprendizagens. Souza (2018), observa que as
criangas aprendem de maneira colaborativa e holistica, envolvendo-se ati-
vamente na recriagdo dos jogos, sem dissociar texto, musica, brincadeira
e movimento. A autora relata que, para tornar a brincadeira ainda mais
divertida, as criangas frequentemente recriam os jogos, inventando novos
desafios, 0 que é muito prazeroso.

Marsh e Dieckmann (2016, 2017) e Amanda Minks (2013) destacam o
potencial dos jogos de maos em promover a integracao e incluséo social das
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criangas. Sao atividades interculturais e intertextuais, porque conectam aspec-
tos musicais, textuais e cinestésicos de diferentes tempos, lugares e culturas
(Marsh; Dieckmann, 2016). Os jogos cantados possuem férmulas que facilitam
a inclusdo social de criangas recém-chegadas, incorporando caracteristicas
linguisticas, de movimento e brincadeira comuns a diversas culturas, o que 0s
torna familiares para criangas de diferentes origens (Marsh; Dieckmann, 2017).

As brincadeiras de maos, comumente, apresentam melodias e estru-
turas que facilitam a memorizagéo e, junto com a diversao e os desafios
que proporcionam, favorecem o ensino e a aprendizagem entre as criangas
(Marsh; Dieckmann, 2017; Gainza, 1996). Para participar, as criangas nao
precisam falar a mesma lingua, pois os jogos geralmente envolvem poucas
palavras ou vocabulos (silabas nado significativas), permitindo que as crian-
cas de diferentes origens interajam e inventem variagbes. Essas préaticas
oferecem, dessa forma, um espago de pertencimento, favorecendo o envol-
vimento nas atividades, em que podem contribuir com ideias e invengdes
préprias (Marsh; Dieckmann, 2016, 2017).

Gillian Howell (2011) argumenta que todas as criangas se sentem
valorizadas e capazes ao participarem de atividades de composi¢cdo musical
colaborativa. Essas atividades podem oferecer um caminho possivel para
construir um ambiente acolhedor e inclusivo, em que todas se sintam per-
tencentes. Essas praticas reconhecem habilidades, experiéncias e conheci-
mentos culturais prévios, proporcionando experiéncias de sucesso e apoio
que nao dependem da linguagem falada. Assim, podem impactar positiva-
mente a autoestima dos estudantes recém-chegados, o seu engajamento
com o aprendizado e a sua integragdo com a escola em geral (Howell, 2011).

Muitas vezes, a sociedade entende o termo “composi¢do” como
uma atividade restrita a especialistas, mas, na educagdo musical, adota-
mos uma visdo mais abrangente e inclusiva. Consideramos a composig¢ao
como uma pratica que permite a escolha e a criagdo de ideias sonoro-mu-
sicais, como criar uma frase ritmica de acompanhamento para uma cangéo,
inventar uma melodia para um poema ou criar uma letra para uma melodia,
sem a necessidade de registro escrito (Beineke, 2023). Essas atividades
costumam fazer parte do cotidiano das criangas, mesmo que elas ndo as
reconhegam como “composigoes’.
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As préticas criativas permitem o encontro de sistemas, valores
e vivéncias sonoro-culturais de cada crianga, possibilitando tensionar e
colocar em perspectiva valores, fazeres e ideias de musica estabelecidos,
questionando hierarquias e problematizando nossa visdo de mundo. Nessa
perspectiva, propostas de composicdo visam promover o pensamento ima-
ginativo e incentivar a exploragdo de possibilidades inventivas por meio de
decisbes musicais tomadas pelas criangas, desenvolvendo o seu pensa-
mento critico e incentivando trocas interculturais (Beineke, 2023).

Propomos um caminho baseado em perguntas e didlogos que
auxiliem no processo criativo colaborativo das criancas. Nosso objetivo é
possibilitar escolhas e decisdes coletivas, promovendo o engajamento na
criagao de suas proprias musicas, acolhendo e celebrando a diversidade de
conhecimentos e experiéncias entre as criangas.

PO HAMEK:
CELEBRANDO ENCONTROS

Pensar em uma aula como um encontro de pessoas que compar-
tilham suas ideias e ancestralidade, trazendo uma diversidade que pode
colorir nossa visdo e nosso modo de estar no mundo, pode ser um ponto
de partida para o planejamento em educagao musical. Neste projeto, pro-
pomos um cendrio que contextualiza esse encontro: um piquenique imagi-
nario, repleto de jogos, brincadeiras e criagdo musical.

Propomos uma saudacao inicial em roda, com a cangao Po Hamék,
do povo indigena Krenak. Essa é uma cantiga de boas-vindas entoada por
jovens e criangas, acompanhada por batidas de pés e maos. E frequente-
mente cantada em festas de aniversario, no terreiro, no patio da escola, cole-
tivamente, como as cantigas de roda, estimulando a camaradagem e a brin-
cadeira, conforme explicado por Ailton Krenak (apud Pucci; Almeida, 2017)%°,

59 Esta cancdo foi conhecida pelo trabalho de Magda Pucci e Berenice de Almeida (2017) e estéd disponivel
no site que da suporte ao livro das autoras: https://www.cantosdafloresta.com.br/audios/po-hamek/, com
informacdes sobre o povo e sobre a cangéo.
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O povo Krenak vive atualmente nos estados do Mato Grosso, Minas
Gerais e Sdo Paulo, em uma édrea muito reduzida, que foi reconquistada com
muita luta. Originalmente chamados de “Botocudos” pelos portugueses,
devido ao uso de botoques nos labios e nas orelhas, os Krenak se desig-
nam como Borum, que na sua lingua - também chamada borum -, significa
“gente’ Passaram a chamar-se Krenak em homenagem a uma lideranga
com esse nome, no inicio do século XX. Atualmente, apenas as mulheres
acima de 40 anos sao bilingues; os homens e as pessoas mais jovens falam
apenas portugués. O povo Krenak tem feito esforgos para que as criangas
voltem a falar borum®e,

Po Hamék®
Letraem Borum Prondncia sugerida Traducéo
Na gran tondon mam gri Na grantandd naum gri \iamos todos cantar juntos
Na gran tondon mam gri Na grantandg naum gri Viamos todos cantar juntos
Grierehé, gri erehé Grirerré grirerré Cantar bonito, cantar bonito
Po hamék, po hamék Pauamé, pauamé Bater palmas, bater palmas
Po hamék, gri erehé Pauamé, Grirerré Bater palmas, cantar bonito
(Gri erehé, po hamék Grirerré, pauame

el o B i 4

Pés gri ere hé po ha mék

Antes de levar a musica as criangas, € essencial que a professora
aprendaacanté-la, ouvindoagravagao das criangas Krenak. Recomendamos
comecar cantando junto com a gravacao e, depois, praticar cantar sem
ela, ensaiando também a percussdo com palmas e pés. Com essas prati-
cas, a professora podera ensinar a musica com seguranga, envolvendo as
criangas na performance.

60 Outras informagdes sobre o povo Krenak podem ser encontradas no site dos Povos Indigenas do Brasil:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Krenak#:~:text=0s%20Kren%C3%A1k%200u%20Borun%20
constituem,Kr%C3%A9n%2C%20sua%20auto%2Ddenomina%C3%A7%C3%A30.

61 Transcricdo da letra e tradugdo de Mauricio Krenak. Disponivel no site da editora do livro de Magda Pucci e
Berenice de Almeida (2017): www.cantosdafloresta.com.br.
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Sugerimos, também, formar uma roda com as criangas e cantar
a cancdo uma vez, com alegria e entusiasmo, como um convite a partici-
pacédo de todos. Para tornar a atividade mais envolvente, cante como os
Krenak: bata trés vezes os pés alternadamente com as silabas "Gri erehé"
(gri-re-rré) e bata palmas trés vezes cada vez que cantar as palavras
"Po Hamék" (pau-a-mé).

Em seguida, é recomendado dividir a cangédo em frases, cantando
mais lentamente para que as criangas conhegam as palavras e possam
repeti-las. Apds essa pratica, pode-se cantar a cangdo no andamento nor-
mal, sem parar, convidando as criangas a entoarem e fazerem a percusséo
juntas. As criangas aprenderdo a cancgdo ao participarem, cantando jun-
tas a cada repetigao.

A performance pode incluir variagdes. Uma opgéo € organizar o
grupo em duas rodas concéntricas, em que a roda externa execute "Gri
erehé” e a roda interna responda com “Po Hamék’ Para tornar a percussao
corporal mais interativa, transformando-a em um jogo de maos coletivo, é
possivel propor que os sons de palma sejam realizados levando os bragos
lateralmente para cima, batendo cada mao na mao das colegas a direita é
a esquerda na roda. Outra opgao € sugerir que as criangas batam as maos
nas maos da pessoa a sua frente na outra roda, se ambas as rodas tiverem
0 mesmo numero de participantes.

Ir acelerando a execugdo a cada repeticdo € desafiador e costuma
ser uma brincadeira gostosa, até ficar tdo rdpido que todas as participantes
se confundam! Se instrumentos musicais, como percussoes, estiverem dis-
poniveis, podem ser incorporados a performance, substituindo, por exem-
plo, os sons de palmas e pés. Além disso, as criangas podem ser incentiva-
das a darem ideias para a realizag@o da can¢do de maneira cada vez mais
divertida e integradora.

E importante conversar com as criangas sobre a musica, incenti-
vando-as a compartilhar suas impressoes: alguém gostaria de fazer algum
comentario? O que imaginam que significa essa musica? Trazer informacoes
sobre o contexto cultural da musica, mostrando como o Brasil € um pais mul-
tilingue e de muitos povos, € um modo de valorizar a diversidade. Aproximar
as criangas das culturas indigenas e conversar sobre os diferentes povos,
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suas formas de organizagéo social, linguas, diferentes formas de entender
o mundo, de fazer e significar musicas ajuda a desconstruir estereédtipos e
a representagdo dessas culturas no imagindrio social. Isso é crucial para
a superacéo das relagdes coloniais no desenvolvimento da educagao das
relacdes étnico-raciais (Tristao; Beineke, 2023)¢2,

Fragoso (2018) argumenta que um contato contextualizado com as
culturas indigenas, que ndo separa musica e cultura, pode promover uma
postura mais sensivel em relagdo as questdes indigenas. Esse tipo de con-
tato pode transformar atitudes em relagédo as musicas, as culturas e a vida
em comunidade, favorecendo o acolhimento e a valorizagéo tanto das nos-
sas origens quanto das dos outros.

CHA COM CHOCOLATE:
CELEBRANDO CULTURAS

Receber pessoas com comidas e bebidas gostosas pode ser uma
forma acolhedora e gentil de introduzir novas culturas. Para comecar as
gostosuras do nosso piquenique sonoro, sugerimos um jogo de maos tra-
dicional chamado Chocolate, ou Choco-la-la, que é brincado por criangas
em diferentes paises da América Latina. Escute a musica®® pelo QR code
disponibilizado abaixo e experimente acompanhar os versos com o ritmo
das maos, como mostrado no video do préximo QR code.

Chocolate/ Choco-la-la
Choco-choco-la-la

OO0

Choco-choco te-te
Choco-la, choco-te
Cho-co-la-te

62 Indicamos o livro Vozes Mbya-Guarani na educagdo musical escolar (Tristao; Beineke, 2023), realizado em
didlogo com os Mbya-Guarani da Terra Indigena Morro dos Cavalos em Palhoga (SC), com propostas para o
trabalho com criangas ndo indigenas.

63 Gravagdo do CD “Chocolate, Chdk, Chak" de Julio Brum Con Los pdjaros pintados (Uruguai), com criangas de
escolas de Montevideo.

294



SUMARIO

Para que todos conhegam a mdusica, podemos realiza-la primeiro
numa grande roda, todo mundo fazendo a parte ritmica batendo as maos e
punhos no chdo. Em seguida, sugerimos dividir a turma em duplas para fazer
a brincadeira. Ela pode ser realizada de varias maneiras e existem variagoes
da letra. Conhecemos a versdo chamada de “soco-soco-bate-bate’, na qual
se brinca primeiro batendo as méaos fechadas (soco-soco), depois palma
com palma (bate-bate) e costas de mao com costas de méao (vira-vira). Veja,
pelo QR Code abaixo, um video com meninas da Argentina realizando a
brincadeira, com os mesmos movimentos, porém em outra ordem.

Na sequéncia, sugerimos o desafio de juntar duplas para formar
quartetos e realizar a brincadeira. Fica mais dificil? E mais interessante?
Quais variagbes 0s grupos podem inventar?

Chocolate - Jogo de méos

1]

|
T
El 1a cho - co cho-co té té

na 1 [
LI4 Cho -co cho-co |

S S " " 8 9 % ¢

| |
LI cho - co la cho - co té cho co la te
S 1] 8 ¢ 3 1] o¢
Legenda®:

2 (soco-soco) com as méos fechadas e juntas, bater os seus punhos nos punhos dos colegas
11 asduas palmas, paralelas e verticais (dedos apontando para cima) batem contra as do colega a frente

3¢ batercomas costas das méos, paralelas e verticais (dedos apontando para cima) no dorso das maos do colega

Uma menina venezuelana nos contou que, de onde veio, Ciudad
Bolivar, conhecia a letra como: “cho-co, cho-co, 1a 13, cho-co, cho-co, le
le, cho-co 14, cho-co le, cho-co-la-te!" Uma outra menina, da Argentina,

64 Escritas baseadas em Beineke e Freitas (2006), Gainza (1996) e Souza (2018).
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nos contou conhecer a brincadeira substituindo a palavra chocolate por
"Mariposa” e cantou: “Ma-ri, ma-ri, po po, ma-ri, ma-ri, sa sa, ma-ri-po, ma-ri-
-sa, ma-ri-po-sal!” Mariposa, em espanhol, significa borboleta, o que com-
bina com nossa proposta de acolhimento ao ar livre, em um piquenique.

Alguém conhece outra variagdo? O grupo gostaria de inventar uma
nova versao da musica, usando outra palavra de quatro silabas?

Alguém percebeu que ainda ndo bebemos nada nesse piquenique?
Para dar sequéncia ao jogo de maos do chocolate, lembramos da brinca-
deira de méos Hojas de té, tradicional da Guatemala.

Hojas de té Tradugao
Hojas de 6 Folhas de chd
Hojas de t6 Folhas de chd
Cinco de azucar Cinco de aclicar
Y dos de cafe E duas de café

Sugerimos que todos recitem juntos a letra e inventem uma maneira
de canta-la coletivamente. Se preferirem, também podem aprender a cantar
acessando a gravagao pelo QR code acima®®. Além disso, o grupo pode criar
coletivamente um jogo de maos para acompanhar o verso. Depois, esse
jogo de maos inventado pode ser usado como base para a criagdo de uma
nova musica, diferente dos versos de Hojas de té. Abaixo, apresentamos um
video com uma possibilidade de jogo de mé&os e, como estamos num pique-
nique, também apresentamos uma proposta para realizar a brincadeira com
acompanhamento de jogo de copos.

Por este QR Code vocé acessa um video com uma
possibilidade de brincadeira com jogo de méaos.

65 Interpretado pelas criangas da Teca Oficina de Mdsica de Sdo Paulo (Brito, 2009b).
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S U I\;}AR 10 2= Hojas de té - Jogo de copos

|'| b | |
[ |
u 8 Ho - jas de té Ho - jas de té
b ° - o X ° = o
u Cin - co dea - zu - car Y dos de ca - fé
X e = 0 o o X ° = 2

A segunda frase pode ter a variacao:

X e Db & 2N = 0 X e

1>]

Legenda:

X

bater palma

bater a mao no fundo do copo, segurando-o

bater uma mao no chao

(b]

bater a boca do copo no chéo

pegar 0 copo pelo fundo, Segurando-o  levantando-o

12 batera boca do copo na mdo esquerda, passando-0 para esta mao
& batero canto do fundo do copo no chdo

21 baterofundo do copo na mdo direita, passando-0 para esta mao

7 passar o copo para 0 colega da direita (sem arrastar) batendo a boca do copo no chdo

Perceberam que esses versos falam de uma receita? Seria um cha
com café, ou um café com folhas de chd? Ou ainda um cha feito com folhas
de café? Deve ser bem doce, pois vdo cinco colheres de agucar! Vocés
conhecem essa bebida?

297



SUMARI0

CELEBRANDO AS INVENGOES DAS CRIANCAS

Na sequéncia, convidamos as criangas a pensarem em receitas de
comidas tipicas de suas origens que poderiam oferecer ao grupo no pique-
nique. Junto com lembrancgas de imagens, colecionamos também aromas e
sabores dos lugares onde passamos, que evocam memdrias. Que prato de
comida vocé gostaria de apresentar aos colegas? Vocé conhece a receita?

Organizadas nos quartetos formados anteriormente, sugerimos que
as criangas se espalhem pela sala (ou ao ar livre!) em pequenos grupos,
para escolher uma receita e criar sua prépria musica com jogo de méaos
ou com jogo de copos®. A composigdo deve ser curta, como Hojas de té
e pode envolver rima ou nao, conforme o grupo decidir. Para criangas um
pouco mais velhas, também podemos sugerir a criagdo de uma quadrinha.
Como exemplo, temos essa quadrinha tradicional da Venezuela sobre a
arepa, um tipo de paozinho recheado feito de milho, que também é brincada
como um jogo de maos*®”:

Arepita de manteca Arepinha de manteiga

pa’ mamd que estd contenta pra mamae que estd contente
Arepita de maiz arepinha de milho

pa’ papd que estd feliz Pro papai que estd feliz

Como estamos falando de acolhimento e integragédo de culturas,
é importante dizer as criangas que elas podem inventar suas musicas em
qualquer lingua e até mesmo misturar idiomas.

66 Com criangas menores ou com pouca experiéncia em trabalhos colaborativos, pode-se propor trabalhar pri-
meiro coletivamente, no grande grupo. Nesse cendrio, cada crianga terd menos espago de participagdo por-
que as agdes ficam centralizadas na mediagao da professora que organiza as interagdes sociais e o material
musical sugerido pelas criangas, incentivando suas decisdes e estimulando a negociacao de ideias (Beineke,
2021). Nesse primeiro momento, esse tipo de interagao pode ser importante para o grupo compreender e exer-
citar o processo de criagdo, como uma etapa anterior aos trabalhos em pequenos grupos, em que trabalham
com mais autonomia.

67 Aprendemos esse verso com uma menina venezuelana. Como em toda brincadeira tradicional, existem varia-
cOes e encontramos outros versos na publicacdo de Faria (2015).
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O processo de composigdo Nos grupos requer que as criangas se
engajem na proposta, conversem, fagcam escolhas e negociem suas ideias.
Para isso, a professora precisa dar espaco a elas, deixando os grupos traba-
lharem com autonomia, sem a sua presenga todo o tempo. Alguns minutos
depois de terem iniciado, ela pode passar nos grupos para averiguar se
precisam de auxilio, com alguma mediagdo ou incentivo; além disso, deli-
mitar tempo para a tarefa e avisar quantos minutos faltam, costuma ajudar
0s grupos a se organizarem®, A professora deve incentivar a participacdo
de todas as criangas e orientar que os grupos experimentem as ideias de
cada uma antes de descartar possibilidades. Para que todas participem e
se sintam compositoras da mdusica, todas precisam participar das decisoes,
podendo ser necessario conversar sobre isso com as criangas.

Quando o grupo nao consegue escolher, por dificuldade de nego-
ciagao, é possivel propor que decidam por jogos de escolha, como Ld em
cima do piano, Unidunité, ou Pandalelé®, que também se joga com as maos.

Pandalelé

€ dlepan depi
Tapetd perruge
Pandalelé
Edepan depi

Tapeta perru

Alguns grupos comegardo pensando nos versos, outros terao ideias
para um jogo de maos ou um jogo de copos, e outros podem fazer as duas
coisas ao mesmo tempo. Nao ha um sé caminho para a criagéo coletiva, e
cada grupo desenvolvera o seu préprio processo.

68 Na nossa experiéncia, dar quinze minutos para a atividade, avisando quando faltarem cinco para acabar, pode
ser suficiente. Caso 0s grupos nao tenham terminado, pode-se ampliar o tempo.

69 Brincadeira tradicional recolhida em Minas Gerais por Pandalelé - Laboratdrio de Brincadeiras (Tadeu;
Queiroz, 2001)
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Quadrinho de perguntas que a professora pode fazer para auxiliar o processo
colaborativo de composicao;

a. Vocésjd escolheram sobre qual comida serd a musica do grupo?
b.  Como vocés querem que a musica fique? Mais séria? Engracada? Misteriosa?
¢ VocBs vao cantar todos juntos ou em algumas partes serd diferente?

d.  Todos j4 deram ideias? Experimentem as ideias de cada um do grupo e combinem aquilo
que acharem que fica mais legal!

e Terd jogo de mdos ou de copos? Como serd? Que tal repetir algumas vezes para
memorizarem bem?

f. Quetal ensaiar mais uma vez e ver como ficou? Vocés mudariam alguma coisa?

CELEBRANDO AS IDEIAS
DE MUSICA DAS CRIANCAS

Depois que cada grupo criar a sua musica de receita, & importante
organizar um momento para que apresentem suas composi¢des para a
turma, preferencialmente no mesmo dia. Caso isso nao seja possivel, gra-
var em audio ou video, ou sugerir que fagam algum tipo de registro, como
anotacoes ou desenhos, pode ajudar as criangas a lembrarem da sua com-
posi¢do no préximo encontro. A apresentagao é essencial para que todas
ougam as musicas criadas nos grupos, compartilhem impressdes sobre o
processo criativo e valorizem as diferentes ideias.

Apds a apresentagao de cada grupo, é importante um momento de
andlise critica coletiva. Esse momento permite que as criancas expliquem
suas intengdes nas composi¢des e performances, troquem ideias, desen-
volvam um vocabuldrio musical e reflitam sobre os significados das musicas
para elas™. Incentive as criangas a explicar algo sobre o que fizeram e que
comentem as invengdes das suas colegas. Esse processo favorece a constru-
¢ao coletiva de conhecimentos, valorizando as ideias de musica das criancas.

70 Sugerimos a leitura de Educagdo Musical em projeto: criatividades na escola de Viviane Beineke (2023). No pri-
meiro capitulo, a autora apresenta e discute a fundamentagao dos projetos criativo-musicais e a importancia
de desenvolver os processos de critica musical com as criangas.
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Brito (2009a), define ideias de musica como os modos singulares das
criangas de escutar e significar acontecimentos musicais. Ouvir as crian-
¢as e compartilhar ideias permite que elas ampliem, atualizem e trans-
formem suas ideias de musica, que sdo sempre provisdrias (Brito, 20093,
2013; Beineke, 2023).

E importante, nesse momento, dar espaco para que todas as crian-
cas falem, incentivando cada uma a compartilhar e explicar suas ideias
e seus posicionamentos. Como vocés fizeram/criaram essa musica? Se
pudessem trabalhar mais nas composicées, o que mudariam? Vocés gos-
tariam de aprender a musica e o jogo de maos ou o jogo de copos criados
pelos colegas? E se juntassemos todas as composi¢ées em uma Unica grande
composigdo - a musica do nosso piquenique? Como poderiamos fazer isso?
Vamos ouvir as ideias da turma!

Podemos imaginar que a musica de cada grupo é como um prato
diferente que compde o piguenique, celebrando a diversidade cultural atra-
vés dos seus sabores e sonoridades. Dependendo do tamanho da turma e
da quantidade de grupos, cada grupo poderia, também, ensinar sua com-
posigdo para toda a turma, incluindo a letra e 0 acompanhamento com jogo
de maos ou jogo de copos.

Outra opgéo é criar uma grande composigao unindo as musicas dos
grupos em sequéncia: as composi¢oes dos grupos apresentam os comes,
e, servindo a bebida, Hojas de té com jogo de copos, entre uma comida e
outra. Assim, a musica Hojas de té fard o papel de refrdo na composicéo
final, com toda turma tocando junta entre as apresentagdes das composi-
¢Oes dos grupos. Isso pode ajudar a unir as composigoes, trazendo coesao
ao conjunto diversificado de criagdes das criangas.

Essas sdo algumas sugestdes, mas o mais importante é que as
criangas deem ideias, experimentem e decidam como podem transformar
suas pequenas composi¢des em uma musica so.

Filmar os grupos e reunir as gravagdes em um Unico video para assis-
tirem posteriormente pode ser uma boa maneira de valorizar os trabalhos
das criangas. Assistir aos trabalhos filmados pode instigar a continuidade das
reflexdes sobre os trabalhos, favorecendo, assim, andlises mais profundas.
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CELEBRANDO A EDUCACAOQ
MUSICAL NA ESCOLA

Tié, tié, oiala oxa

tié, tié, oxald oxa (2x)

Passarinho estimado

que me deu inspiragédo

dos meus tempos de crianga

levei na lembranca esta recordagéo
(Tié - Dona Ivone Lara)™

Finalizamos o nosso piquenique imagindrio com a visita do tié-
-sangue, um péassaro simbolo da mata atlantica que foi homenageado num
samba por Dona Ivone Lara, quando era crianga. Para desenvolver um
trabalho intercultural em sala de aula, acreditamos que é importante nao
apenas oferecer um repertdrio diverso, mas também reconhecer a diver-
sidade das criangas presentes, valorizando seus conhecimentos, saberes
e origens. Para garantir o envolvimento das criangas nas praticas musicais
criativas, é essencial criar um ambiente de escuta e acolhimento, de modo
gue as criangas se sintam seguras para expressarem suas ideias e dialoga-
rem entre si. E fundamental escuta-las: quais sdo os seus cantos?

No planejamento que sugerimos neste capitulo, buscamos pensar um
conjunto de atividades que favorega o acolhimento e a inclusao das criancas
migrantes e refugiadas, em diferentes dimensdes. Ao selecionar o reperté-
rio, tiramos a lingua portuguesa do centro, incluindo musicas em borum e
espanhol. A escolha por jogos de maos e jogos de copos busca incorporar
praticas musicais que, com suas variagdes, atravessam infancias de diferen-
tes culturas. Esses jogos, realizados em pequenos grupos ou em roda, além
de apresentar estruturas conhecidas em seus ritmos e movimentos, oferecem
um espago fértil para a improvisagdo e para a composi¢gdo musical.

7 Essa foi a primeira cangdo da cantora, compositora e instrumentista Dona Ivone Lara, composta quando ela
tinha apenas doze anos. Ela mistura linguas trazendo no refrao a expressdo mogambicana aprendida com
sua av, "Oiald oxd; que pode ser traduzida como "tome cuidado’ Nos versos, ela conta sua historia com o
passarinho tié-sangue que ganhou de seu tio e que, certo dia, voou em busca de liberdade. Disponivel em:
https://youtu.be/MM3qpBlefw0?si=_jsd)6YhzAIn65_r.
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Assim, do acolhimento e integracao favorecidos por meio de prati-
cas musicais, ampliamos as experiéncias coletivas nas composic¢des cola-
borativas. Nesse processo, podemos conhecer mais sobre as criangas, que
expressam e compartilham suas musicalidades, que sustentam seus pro-
cessos criativos. A escuta dessas musicalidades e a maneira como a diver-
sidade é negociada entre as criangas pode abrir caminho para a incluséo
das criangas na escola, criando espacos para uma educagdo musical inter-
cultural. E um caminho delicado que requer a escuta atenta da professora.
Além disso, as criangas tém muito a dizer sobre as musicas que conhecem
e as que criam! Dialogar sobre esses processos e sobre as musicas criadas
em aula pelas criangas acrescenta uma camada enriquecedora ao processo
pedagdgico-musical que buscamos desenvolver.

Aprender sobre a diversidade do mundo envolve aprender a nos
relacionar e a buscar solugdes em conjunto. Integrando o colorido das
nossas experiéncias, quem sabe possamos algar novos voos, para imagi-
nar, descobrir e celebrar juntos as belezas do mundo. Que os voos do tié
também inspirem leveza e esperanga, com atencado e cuidado com a traje-
téria de cada crianga.

Acesse o mural colaborativo on-line que foi
planejado para reunir os materiais sugeridos neste
texto e para ser espago de troca de experiéncias.
Convidamos as professoras e os professores a
desenvolverem a proposta do texto a sua maneira
e postarem as criagdes das criancas. A medida que
mais grupos participarem, as criangas poderao
conhecer e comentar as invengdes de outros grupos.
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Em 2021, numa das emissdes de Rémede a la mélancolie transmitida
pela France Inter, Eva Bester entrevistou Sophie Van der Linden?, roman-
cista e editora de livros infantojuvenis. Nesse encontro, a autora falava na
importancia de uma literatura para a infancia, na qual surgissem herdis
maus e desfechos infelizes, uma literatura que permitisse abrir o imagina-
rio, sem a intencéo de trazer ligdes de moral. A emissdo ia ao encontro de
alguns tépicos que escolhi para este texto: o teatro de marionetas’ convida
criangas e adultos a acolher temas sombrios, como o medo, a morte ou o
fracasso. Enquanto ouvia essa emissao, tropecei no livro O Elogio do Risco
da psicanalista francesa Anne Dufourmantelle, em que, sem esperar, encon-
trei mais uma ponte para as mesmas perguntas. A autora afirma que

a amplitude de decegéo de uma crianga é inimagindvel para um
adulto. Constantemente desiludida, a crianga retoma a esperar e o
seu movimento de espera apesar de tudo, constitui o seu amago,
porque elavive inteiramente num tempo de esperanga. No entanto,
é nesses escombros e ruinas que ela comega a construir os seus
refUgios e a sua linguagem secreta (Dufourmantelle, 2014, p. 110).

Anne Dufourmantelle aponta, assim, para um territério em que a
dececdo e a esperanca estreitam lagos.

No espetaculo Teatro Delusio (2004) da companhia alema Family
Floz™, falar das sombras e do que se passa nos bastidores foi um mote
para falar do tédio, do desinteresse e da desilusdo. A ideia partiu de um dia
em que Michael Vogel se sentou com a sua filha no backstage a observar
0 que se passava. Passados 15 minutos, aborreceram-se e voltaram para a
plateia. Ao contrario da experiéncia real, Teatro Delusio é tudo, menos abor-
recido. A verdade é que, assistir ao tédio dos outros e aos seus sinais de
impaciéncia pode ser divertidissimo. Quem nunca parou para espreitar com
curiosidade a birra de uma crianga entediada e frustrada que atire a primeira
pedra. Acima de tudo, o espetaculo da companhia Family Floz revela como
0 imagindrio se pode ampliar nos compassos de espera, como a ilusdo e a
desiluséo sdo vizinhas.

? Disponivel em: https://wwwiradiofrancefr/franceinter/podcasts/remede-a-la-melancolie/sophie-van-der-
linden-on-peut-s-affranchir-de-la-melancolie-7744075

73 Este texto respeitard a grafia do portugués utilizado em Portugal.

74 Disponivel em: https://floez.net/en/delusio

307


https://www.radiofrance.fr/franceinter/podcasts/remede-a-la-melancolie/sophie-van-der-linden-on-peut-s-affranchir-de-la-melancolie-7744075
https://www.radiofrance.fr/franceinter/podcasts/remede-a-la-melancolie/sophie-van-der-linden-on-peut-s-affranchir-de-la-melancolie-7744075
https://floez.net/en/delusio

SUMARIO

Figura 1- Teatro delusio

Fonte: Simona Boccedi (2004).

Em 2021, a artista belga Miet Warlop apresentou o seu primeiro
espetaculo dirigido a criangas, intitulado Big bears cry too. Um universo de
hipérboles, insuflado e colorido, repleto de figuras fantasmagdricas, no qual
os corpos explosivos se transformam, surgindo inesperadamente fragmen-
tados e animados. Um comprimido gigante e uma boca de onde os dentes
da frente se quebram, disparando milhares de pedagos; uma chuva de bolas
de ping pong, com a mesma configuragéo dos olhos brancos de cées de
peluche que surgem separados dos corpos suspensos e em movimento,
como se nos conseguissem observar; um urso de peluche é insuflado até
atingir um tamanho desmesurado e acabar por explodir. Os seus membros
sdo langados pela plateia, como almofadas de diferentes tamanhos e feitios
que sdo distribuidas. Dois copos de plastico, um enorme e o outro minusculo,
comunicam nos recordando a presencga do comprimido gigante. A cabeca
de um urso que perdeu uma orelha é colocada numa vara. Em cena, o per-
former manipula os objetos, mantendo-os em movimento constante, rea-
gindo as suas metamorfoses como tarefas a cumprir, dentro dos planos
previstos. Ele proprio vai se transformando, sem surpresa: um fantasma,
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uma noiva na passerelle, um super-herdi, um tipo normal a quem deram
duas pistolas e que acaba aborrecido a brincar com uma bola de ping pong.
Segundo as palavras da artista, o espetaculo traz como foco a importéncia
de lidar com o medo, “numa espécie de varanda do mundo. [...] Uma série
de objetos voam literalmente para o palco, cada um com algo a dizer sobre
a individualidade do mundo” (Warlop, 2021).

Figura 2 - Big bears cry too

Fonte: Reinout Hiel (2021).

As criancas ensinam-nos a materializar os medos. Espreitam debaixo
das camas para confirmar se ndo andam por l& monstros, antes de dormir.
Perseguem vildes invisiveis com espadas de borracha e nomeiam os fantas-
mas para que eles possam partir. Evocando os medos da infancia, o mundo
da noite e das sombras, o espetdculo Pour bien dormir (2020) de Paulo
Duarte”™ é um convite para nomear os monstros invisiveis e desafia-los para
brincar. Cruzando a técnica ancestral do teatro de sombras com engenho-
cas tecnoldgicas, essa criagdo da companhia Mecanika da continuidade ao
trabalho de parceria com o ilustrador holandés Tjailling Houkema, iniciado
com o espetaculo A cauda do Sr. Kat programado no Fimp'147s,

75 Disponivel em: https://www.mecanika.net/pour-bien-dormir

76 Retomo neste artigo algumas consideracdes sobre os espetaculos Pour bien dormir e Big bears cry too do
texto Peekaboo: cagar fantasmas com rabiscos, poesia e baloes coloridos publicado na plataforma Sinais em
Linha:  https://sinaisemlinhawordpress.com/2021/11/22/peekaboo-cacar-fantasmas-com-rabiscos-poesia-
e-baloes-coloridos/#more-1377
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Figura 3 - Pour bien dormir

Fonte: Eris Massua (2020).

Numa viagem pelo mundo das sombras, a ilusdo e o animismo séo
os veiculos da narrativa poética; no jogo de mutacéo das formas, escalas e
contrastes, as personagens inquietantes incitam a curiosidade, o frenesim
do susto e do riso. Na passagem do assombrado ao encantado, a paisagem
sonora, criada pela musica de Morgan Daguenet, nos acolhe num espago
onirico de mistério e evasao.

No teatro de sombras, a ilusdo e o animismo sdo os veiculos da nar-
rativa poética; o imaginério da infancia se nutre desse jogo de mutagao das
formas, escalas e contrastes, quando as personagens inquietantes incitam
a curiosidade, o frenesim do susto e do riso. Nesse espaco entre o sonho e a
realidade, é possivel dancar com os medos para poder sossegar e descobrir
0 que ganha vida quando as luzes se apagam.

O tema das migragdes encontra no universo das formas animadas
um lugar de encontro de vérias esferas de sentido: a poética do animismo,
motor para despertar o imaginario; o realismo dos objetos documentais; o
jogo da ilusdo, que dilui os pontos de partida e chegada entre a ficcédo e a
realidade. E nessa conjugacédo de esferas de sentido que se situa o espe-
tadculo Smooth Life™, que tivemos a oportunidade de assistir em Lisboa na
edi¢do do FIMFA de 2016. Trata-se de um espetaculo acessivel a um publico

77 Disponivel em: https://dafatheater.com/smooth-life
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juvenil, classificado para maiores de 12 anos. Em Smooth Life, somos con-
vidados para jantar e ouvir a histéria de Husam Abed, um palestiniano nas-
cido e criado no campo de refugiados de Bagaa, na Jordénia. Nos almogos
de familia de Husam eram sempre nove a mesa e as vezes havia makloba,
prato tipico da Palestina com arroz, berinjela e galinha. Nesse espetaculo
intimista, Husam cozinha makloba para oito espectadores, enquanto conta
histérias da sua vida, da sua familia e das suas memadrias que tém como
pano de fundo os acontecimentos politicos do seu pais, por meio de mario-
netas, objetos, fotografias, videos, mapas e grdos de arroz que indicam o
caminho. O encontro de Husam com as marionetas surgiu, um pouco, por
acaso. Depois de se formar em Quimica, comecgou a trabalhar em projetos
educativos com criangas refugiadas em Bagaa. Em 2010, um espetéculo de
marionetas em Beirute o levou a investir num Mestrado em Praga em Artes
Performativas. Partindo dai, encontrou no teatro de marionetas um meio de
partilha enquanto contador de histérias e uma possibilidade para expandir
0s seus projetos educativos com a lente da psicoterapia.

Figura 4 - Smooth life

Fonte: Irena Vodakova (2016).
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Para Patricia Gomis, diretora da companhia senegalesa Djarama’,
as marionetas foram o meio escolhido para dar voz a temas tabu que con-
cernem os direitos de mulheres, como os casamentos precoces, a mutilagdo
feminina, a importancia do acesso a escolaridade, passando pelo testemu-
nho da sua histéria pessoal no espetdculo Moi, Monsieur, Moi (2012), no
qual fala da sua propria travessia de crianga, entregue a uma tia na infancia
e enviada para a Franga, numa condicdo de escravatura contemporanea.
Bonecas de trapos representam as personagens femininas enumeradas
pela contadora de histdrias Patricia Gomis, nas diferentes etapas da sua
vida, no momento em que foi entregue a sua tia com 7 anos, obrigada a par-
tir com 13 anos para a Guiné-Bissau, entregue ao seu tio uns anos depois,
num caminho doloroso até aos seus 17 anos. O desfecho dessa travessia
acontece com uma passagem errante por Paris, onde durante seis meses
juntou dinheiro para regressar ao Senegal. De regresso a Dakar, Patricia
Gomis fundou a sua companhia e associagao Djarama, com projetos cultu-
rais e educativos dedicados a criangas em situagao de risco.

No espetaculo, duas malas surgem em cena com o duplo significado
da viagem e como detentoras dos pensamentos da menina, adolescente/
mulher, objetos confidentes da sua dor e desejo de liberdade. As pequenas
marionetas que cabem dentro das malas de viagem representam, na sua
escala, uma possibilidade de transgresséo das regras impostas, a disténcia
necessaria para processar histérias trauméticas e a mediacao poética que
permite a escuta da narrativa acessivel a criangas maiores de 8 anos.

78 Disponivel em: https://djarama.ong/compagnie-djarama/#/
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SUMARIO Figura 5 - Moi Monsieur Moi

Fonte: Yves Gabriel (2012).

Noémadas por natureza, as marionetas atravessam fronteiras, cultu-
ras e tempos milenares. Sdo também seres em deslocamento, movimento
e travessia. Os fantasmas e os rostos sinistros presentes nas figuras das
marionetas abrem, muitas vezes, espago para um territério no qual temas
sombrios se cruzam com um encantamento sem fronteiras, tocando em
questionamentos transversais a todas as idades. No teatro de marionetas, o
imagindrio dainfancia se torna um bom pretexto para falar de assuntos sérios.
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COMO AS AGUIAS

Pode o teatro curar o mundo?

Podem as palavras abarcar o complexo ema-
ranhado da nossa herancga colonial?
Gostaria de dizer que sim.

E que nds e o mundo podemos ser melhores.
E o0 que gostaria que as criangas ouvissem
enquanto estamos em cena.

Que elas possam ver, através dos nossos
voos, que existe chance de fazer diferente do
gue nossos antepassados fizeram,

basta olhar de cima, como as aguias,

e ndo ter medo de se langar.

Juliana Capilé - Folha de Sala do
Espetaculo As Méos das Aguias

O presente estudo é vinculado a tese de doutorado intitulada
Migragées em Cena - Experiéncia do Teatro Migrante, junto ao Doutoramento
em Estudos de Teatro da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.
A pesquisa teve orientagdo da Prof. Dra. Ana Catarina e coorientagdo da
Prof. Dra, Luciana Hartmann.

Este estudo de caso descritivo ocorreu durante o ano de 2022, no
periodo de margo a setembro, com o0 acompanhamento semanal dos encon-
tros da equipe criativa com os alunos da Escola Bésica Maria de Deus da
Luz Ramos, localizada no bairro das Galinheiras, na freguesia da Ameixoeira
e Charneca em Lisboa.

As oficinas artisticas integraram o projeto curricular desenvol-
vido nessa escola, nomeado como curriculo subjetivo, no qual os alunos
escolhem as atividades por seu préprio interesse. A equipe do espetdculo
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SUMARIO As Méos das Aguias é composta por Miguel Jesus™, Susana Mateus®,
3 Dora Sales®, Nylon Princeso® e Juliana Capilé®3,

7

O espetaculo As Méos das Aguias® é uma tessitura teatral que
envolve os contos A Agua e a Aguia, de Mia Couto, Maezambik, de Manu
Sarujine, e As Méos dos Pretos, de Luis Bernardo Honwana:

Tudo comegou quando Miguel teve vontade de encenar contos
da literatura africana para criangas em idade escolar. Escolheu
dois contos inicialmente: um de Mia Couto e outro de Luis-
Bernardo Honwana. Como, no teatro, dois € um ndmero incom-
pleto, decidiu escrever o terceiro conto e se experimentar como
actor. Convidou Nylon, com quem ja havia trabalhado no Teatro
O Bando, e Juliana, que havia decidido deixar o Brasil para viver
em Portugal. Para trabalhar na dramaturgia e demais assuntos,
chamou Susana e contou com Dora, sua parceira em varios tra-
balhos, para contribuir na visualidade. Criaram o espetaculo rea-
lizando intercAmbios com criancas das escolas EB1/JI Vila Boim,
de Elvas e EB Maria da Luz de Deus Ramos, nas Galinheiras,
em Lisboa. As criangas participaram no texto, nos aderecos de
cena, na confecgéo da arte gréfica, dos videos e dos desenhos.

79 E licenciado em Artes do Espetaculo pela Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Durante mais de
14 anos, trabalhou no Teatro O Bando, no qual foi membro da direcgdo da cooperativa e da direccao artistica.
Trabalhou como assistente de encenagao e coordenador de produgdo de vérios espetéculos encenados por
Jodo Brites. Como encenador, dirigiu varios espetaculos com uma forte componente musical. Em 2010, fundou
a GALATEIA - Edigdo e Produgao Cultura.

80 E historiadora, investigadora da Catedra de Estudos Sefarditas Alberto Benveniste, da Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa, e fundadora do grupo internacional de investigagdo “Histdria das Inquisigées) sendo
a sua drea de especializagdo a perseguicdo as minorias étnico-religiosas na Epoca Moderna.

81 E natural de Brasilia. E uma artista hibrida que caminha entre a cenografia, a actuacdo, as artes plsticas e a
escrita. Formada na Universidade de Brasflia, no curso de bacharelado em Interpretagdo Teatral, produziu um
artigo para o projeto cientifico Criangas Protagonistas: contagdo de histdrias em escolas publicas do DF.

82 Mestre em Teatro na Especialidade de Artes Performativas pela Escola Superior de Teatro e Cinema (ESTC)
de Lisboa, é licenciado em Teatro pela Faculdade de Artes de Luanda, F membro e fundador da Produtora
Teatral Xabada-Uiza e da NEGO - Produtora de Audiovisual e Imagem. Trabalhou como professor auxiliar na
Faculdade de Artes, ministrando a disciplina de Expressao Corporal para os alunos do primeiro ano do curso
de actuacdo e realizou o semindrio para directores teatrais realizado pelo ministério da cultura em Angola.

83 Graduada em Diregdo Teatral pela UFOP (Universidade Federal de Ouro Preto), tem experiéncia em diregdo
teatral, dramaturgia e atuacdo em teatro e cinema. Cursou cinema na Fundagéo de Cultura de Curitiba, na
Academia Internacional de Cinema (AIC) e no Instituto Dragdo do Mar - Casa Amarela, em Fortaleza (CE).
Integrante fundadora da Cia Pessoal de Teatro, como atriz, diretora e dramaturga, participou em diversos
Festivais de Teatro no Brasil e também na Dinamarca, Espanha e Cabo Verde, F uma das organizadoras do
Movimento de Teatro - MT, férum politico de mobilizacao politico-social.

84 Ver mais em: https://galateiawebnode.pt/as-maos-das-aguias/
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Apresentaram o resultado para seus colaboradores e estao pron-
tos para estrearem nos Festivais de teatro do qual foram convo-
cados (https://galateiawebnode.pt/as-maos-das-aguias/).

"Os trés atores vao fazendo perguntas e tragando o espetaculo tam-
bém com as respostas dos espectadores mais novos” (Programa do espe-
taculo As Mé&os das Aguias, 2022). O elemento visual conector é uma renda
narrativa circular que costura os trés contos, sendo que os fios narrativos
de cada um dos textos sdo arrematados por trés atores que nos guiam nas
linhas narrativas dos contos, entrelagando a presenga e tramando pontos
com fios energéticos a cada agéo, expressao e palavra, construindo pontos
cheios, largos e espiralados, que nos envolvem do comego ao fim. Uma ceno-
grafia triangular convida os espectadores a deslocarem-se em trés pontos
de vista, ativando atmosferas diferentes a cada transigdo entre os contos.

A renda circular como manifestacdo do mundo é materializada
por uma toalha rendada que, com o efeito da luz solar, alude a 4tomos em
movimento. Na imagem abaixo, podemos aceder ao cendrio em triade que
propoe uma dindmica de deslocamento do publico durante a transicao de
um conto para o outro. O movimento como agao cénica concatena algumas
caracteristicas presentes em dinamicas do Teatro Migrante, que sugerem a
audiéncia experienciar a movimentagao durante a experiéncia cénica.

Figura 1- As Maos das Aguias
W e —
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Fonte: Alexandre Nobre. Arquivo cedido pela equipe do espetaculo As Méos das Aguias (2022).
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Em uma tarde de um dia ensolarado, adentrei o territério das
Galinheiras. O processo semanal de oficinas do espetaculo foi realizado em
cocriagdo com o Festival TODOS - Caminhadas de Cultura, edigdo 2022. As
oficinas focaram na criagdo dramaturgica e na identidade visual do espeta-
culo, cujo eixo central foi a cena 3, baseada no conto As Méos dos Pretos,
de Luis Bernardo Honwana. Sobre esse conto especifico, em entrevista
com a dramaturgista Susana Mateus, pdde-se acessar alguns detalhes do
processo de pesquisa que a equipe realizou para a montagem do espeta-
culo. Segundo ela, a equipe recorreu as pesquisas da professora brasileira
Roberta Franco, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), espe-
cialista em literatura africana de expressédo portuguesa, que realizou uma
miniconferéncia para o grupo: "A questdo de falar da sociedade colonial
j& era um problema. Mas eu remeto para uma realidade histérica. Que ndo
é nossa. Ndo é dada. E foi construida essa realidade histérica” (Mateus,
2022)8, Durante os encontros, percebeu-se que a metodologia caminhava
no intuito de fazer perguntas as criancgas que, para a equipe, pareciam difi-
ceis. Susana reforca ainda que

o proprio espetaculo pretendia colocar uma série de questbes e
também isso fazé-los questionar o mundo e pensar que com a
palavra e com as suas perguntas podem mudar um bocadinho o
mundo em que estdo. Acho que as caracteristicas desta escola
ajudaram muito (Mateus, 2022).

As criancas estudantes da escola das turmas 19, 22 A e B, 32, 43, mui-
tas delas integrantes de familias migrantes, reuniram-se semanalmente em
torno de atividades com questdes motoras em que eram estimuladas a se
expressarem por meio de exercicios de escrita, corporais, cénicos e visuais.
As sessodes se davam semanalmente nas quartas no horario das 14:15 as
15:15. O acompanhamento da oficina de dramaturgia se iniciou no dia 27
de abril de 2022. Tive a oportunidade de seguir, de modo mais continuo, as
intervengdes da oficina de dramaturgia, coordenadas por Susana Mateus.

A partilha dos alunos nos grupos das oficinas ocorreu de acordo
com os interesses deles. Os que gostavam mais de histdrias, ficavam com

85 Entrevista presencial ocorrida durante os encontros semanais de acompanhamento das oficinas na Escola
Maria de Deus da Luz Ramos no bairro das Galinheiras.
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a Susana na oficina de dramaturgia e, 0os que gostavam mais de desenhos,
ficavam com o Miguel Jesus e a Dora Sales na oficina de expressao tea-
tral e visualidade. Os encontros ocorriam em espagos distintos da escola:
enguanto um grupo se reunia no ginasio, 0 outro se encontrava em uma
sala de aula no fim do corredor na parte térrea da escola. As criangas foram
indagadas e estimuladas a refletirem sobre perguntas inspiradas nos contos
que compunham a dramaturgia do espetaculo. Em cada encontro, pergun-
tas motoras de reflexdes eram partilhadas e langadas aos participantes.

Durante o processo das transcrigcoes das entrevistas, percebi que
as conversas/observagdes ganharam um formato e aspectos de didlogo
quase teatral, improvisado. Fiquei muito feliz pela escolha da conversa
livre ter gerado essa teatralidade acidental, com perguntas que nasciam da
escuta dos relatos das pessoas que criaram o espetéculo e das observagoes
semanais das oficinas.

J& no momento do processo de escrita, os saltos temporais e as
idas e vindas ao material permitiram tornar cada vez mais vivos os materiais
coletados, de modo que se tornaram materiais vivos, tais como arquivos
vivos®, pois a memdria dos participantes da equipe e suas leituras sobre
0 processo eram elementos essenciais para a compreensdo de como se
orquestrava a construcéo do espetdculo As Méos das Aguias. Perceber de
onde partiram as ideias e como as solugdes de cena surgiram, foi necessa-
rio para mostrar o porqué de o processo ser aberto e horizontalizado com as
criangas da comunidade, onde o Festival TODOS estava sendo gestado. Foi
essencial que a proposta do espetaculo fosse potente e plena de sutilezas
poéticas para abordar temas complexos, j& que, na instauragao do teatro,
"actores e espectadores interrogam-se em conjunto ‘por que é que a nossa
pele é de uma cor ou de outra? Por que é que ha pessoas que ndo conse-
guem ver a beleza de todas essas cores diferentes? Por que é que temos
de continuar a repetir a palavra igualdade?" (Folha de sala do espetaculo
As M3os das Aguias) foram perguntas tdo complexas que causaram inquie-
tacdes e indagagdes na equipe/equipa. Segundo Suzana Mateus, uma das
guestbdes mais recorrentes era: como abordaremos esse conto do Honwana

86 Em relagdo ao arquivo vivo, partem da observagdo das reflexdes surgidas na Jornada do projeto ARHTE, reali-
zada na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.
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com as criangas? As oficinas de dramaturgia iam, a cada dia, mostrando
respostas diversas para essa pergunta. As reflexdes das criangas, suas
expressoes, suas escritas e seus desenhos foram construindo a identidade
dramatlrgica e a identidade visual do espetaculo. E é justamente aqui que
estd o ineditismo desse processo criativo: um teatro feito coletivamente
com criangas da comunidade, propiciando a experiéncia de contato com as
diversas fungdes envolvidas em sua construgao.

Em um dos encontros, Susana Mateus leu o conto de Mia Couto
e mostrou imagens do livro, em que se pode ver uma escola ao ar livre.
Partindo desta atividade, foram langadas questdes as criangas/aos mildos:
0 que vocés gostam na escola? O que ndo gosto na minha escola? O que
sentes e pensas sobre a escola da imagem? Vocés conhecem o escritor
Mia Couto? O que vocés interpretam do texto? Quais as disciplinas de que
vocés mais gostam? Quais as disciplinas da escola de que ndo gostam?
Acompanhei o processo de construgao dramaturgica nessas oficinas, tendo
as criangas do territério das Galinheiras como coautoras da dramaturgia do
espetéculo As Maos das Aguias.

Em conversas presenciais com a dramaturgista, foi contado como
o processo de criagdo do espetaculo se iniciou, com uma residéncia em
Elvas, junto a EB1/J1 Vila Boim (Elvas), em coprodugédo com Festival TODOS,
Festival Internacional de Artes de Rua e Festival Sementes. Foi importante
para as reflexdes deste estudo de caso acompanhar as oficinas e a estreia
do espetaculo na edigcdo do Festival TODOS - Caminhada de Culturas, em
2022, podendo observar as reagdes da comunidade escolar e do publico as
cenas do espetaculo, percebendo como se estabelece a relagcdo da audién-
cia com a obra. O ensaio geral antes da estreia no festival, destinado para
as criangas que participaram da oficina, teve uma importéncia crucial, por-
que, segundo a equipe/equipa, foi possivel testemunhar a identificagdo das
criangas com os textos, compostos por eles, que integraram a dramaturgia.
Ao verem suas sugestoes e ideias no espetaculo, sentiram-se participes do
processo criativo, exercendo um papel ativo.

E nessa agdo que ponho énfase em alguns processos do Teatro
Migrante, por amplificar, por meio do teatro, a voz daqueles que vivencia-
vam processos migratérios, criangas cuja migracdo atravessa suas familias
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e seus cotidianos. As respostas as perguntas impulsoras de dramaturgias
sdo as percepgoes das criangas em relagcdo aos temas trabalhados nos con-
tos que compdem o espetaculo.

Na oficina de dramaturgia, que foi a agdo que acompanhei de modo
pormenorizado, a vivéncia abarca a terceira cena do espetaculo As Mdos das
Aguias, inspirada no conto As Mé&os dos Pretos, de Luis Bernardo Honwana.
Em conversa com a equipe/equipa, surgiu, em muitos momentos, que a
oficina e o espetaculo faziam perguntas dificeis, assim, as respostas alimen-
tam a dramaturgia e a identidade visual da obra. As perguntas que enca-
minharam os encontros serdo, aqui, transcritas: como foi o primeiro dia de
aula? Vossa escola como € que é? O que € que pode ser as maos das dguias?

Para além das perguntas, foi realizada uma dindmica: “Estamos a
fazer negdcios com as palavras’, com a seguinte frase motora: A escola €...,
ao gque surgiram as seguintes sentengas:

. A escola € bonita e tem muitos professores.
. A escola € bonita e tem muita cadeira.
. A escola tem janelas pequenas e tem cadeiras.

Agora, uma frase com trés palavras (encaminhada pela Suzana) no
primeiro dia de aulas estavas?...

. Eu estava contente.
. Eu estava ansiosa e nervosa,

Estavasnaescolanova,oquesentistenaescolanoprimeirodiadeaula?

. Estava feliz.
. Eu estava feliz porque arranjei muitos amigos.
. Eu gostei de sair da escola antiga.

Durante esse encontro, houve uma troca de turma as 14:48. Fizeram
exercicios e jogos imitando as aguias. Suzana acolheu a segunda turma
e propds trabalharem com as palavras. Perguntou-lhes: “vamos trabalhar
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) U"I\&A‘:R\IO com as palavras? Agora eu quero que vocés pensem uma frase com
a seguinte estrutura: A escola é... cada um vai explicar Surgiram entao
as seguintes frases:

. A escola é uma prisao.

. A escola é divertida.

. A escola é simpdtica.

. A escola é chata.

. A escola é amizades.

. A escola é correr.

. A escola é aprender.

. A escola é trabalhar.

. A escola é uma prisdo de estudar/trabalhar.
. A escola d& para aprender, brincar e correr.
. A escola é boa, divertida e simpéatica.

. Na escola ndo tenho amigos.

. A escola é uma priséo chata.

. A escola é para aprender e estudar.

. A escola é bonita e simpdtica.

No primeiro dia de aulas, o que vocés sentiram?

. Foi quando senti que caia uma grade em cima de mim.
. Bonito, chato, amigos, bom, estudar, aprender, fixe, feliz.
. Tinha medo, senti-me envergonhado.

. Gostei desta atividade.
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As intervencdes das criangas através das atividades da oficina aludem a
imagem subsequente, pois, assim como o cenario, que pode ter uma interacédo
direta, a dramaturgia do espetdculo foi cocriada pelas criangas dramaturgas.

Figura 2 - Intervengdo com as criangas (FIAR)
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Fonte: Alexandre Nobre. Arquivo cedido pela equipa do espetéculo Maos das Aguias (2022).

O acompanhamento da apresentacdo no Festival TODOS possibili-
tou a confirmagéao do pertencimento que o processo de criagdo do As Maos
das Aguias gerou nas criangas dramaturgas. Ao observar a reacdo dessas
criangas ao identificarem as passagens textuais de suas autorias, muitas
delas, em momentos que o texto abordava suas interseccionalidades, ndo
reagiram da mesma maneira que o publico, que estava vendo o espetaculo
pela primeira vez. As passagens que falavam sobre raga, que em alguns
momentos provocaram riso na plateia, ndo provocaram riso nas criangas.
Atentas e criticas a obra, as criangas pareciam investigar e procurar o que
delas havia no espetaculo. Os olhares atentos durante a apresentagdo mos-
travam a importancia que deram ao processo construido durante as oficinas
de dramaturgia, visualidade e principios teatrais.

As criangas cocriadoras do espetaculo revelaram, em suas expres-
sdes, um orgulho ao verem concretizada a obra com que contribuiram
durante meses nos encontros semanais do cotidiano de sua escola. Verem
sua escola e comunidade transformadas pelo festival parecia dar possibili-
dade a uma redescoberta de si mesmas e de seu territério. Receberam uma
audiéncia de diversos lugares e mostraram sua escola, quando, junto com
as equipes, construiram aquelas experiéncias artisticas que ali se davam,
e tal ato parecia ampliar as possibilidades criativas de cada uma delas.
Olhos brilharam ao descobrirem que suas médos moldaram a visualidade
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SUMARIO e textualidade do As M&os das Aguias. Carregaram honrados os bancos com

¥t g gravuras desenhadas durante os encontros semanais de criagdo. A imagem
abaixo (Figura 3) mostra o encontro proporcionado pelo teatro. Mais uma
vez o teatro foi o elo gerador de confluéncia de pessoas.

kkx

A aprendizagem humana que o processo propiciou, tanto para o
grupo de criangas quanto para equipe/equipa de O Plano Galateia, pode ser
evidenciada nos materiais de arquivos e nas entrevistas realizadas durante
a investigagdo. A dramaturga afirma que

Introduzimos ali conversa de saldao que tivemos aqui quando
eu pedi. E isso foi lindo porque eles ficaram muito emociona-
dos. Porque de repente viam o ator e o personagem e diziam
uma frase que eles tinham escrito. E entdo saia aquele gesto,
nao é? Ah, fui eu que disse isto, eu escrevi esta frase. E pronto
[...] (Mateus, 2023)%".

A identificacdo de suas criagbes na cena aumentou a estima
do grupo de criangas dramaturgas protagonistas que cocriou o espeté-
culo As Mé&os das Aguias.

Fonte: Alexandre Nobre (2022).

87 Entrevista concedida por Susana Mateus no dia 13/02/2023 em Lishoa.

324



SUMARIO

Por meio dos contos que compdem essa obra cénica, as questdes
climaticas, as migracdes e o racismo sao aproximados da infancia de um
modo ludico e sensivel através de perguntas que interpelam e estimulam a
reflexdo para buscarmos solugdes para as questdes que vivemos em socie-
dade. Tal fato aproxima este estudo de caso do projeto de pesquisa “Infancias
protagonistas: uma proposta colaborativa de criagdo de politicas publicas
para a integracdo de criancas imigrantes e refugiadas em escolas brasilei-
ras"®, Esse projeto de pesquisa é um importante parceiro desta investiga-
¢ao, pois, pela sua metodologia, comprova mais uma vez a disponibilidade
das artes da cena como ferramenta de abordagem e problematizagcdo do
tema das migragoes para a infancia. Desde o ano de 2022, integrar esse
projeto possibilitou uma abertura do panorama do teatro migrante também
voltado para as infancias.

O intercdambio entre as criangas e a equipe é uma palavra-chave
do processo deste espetaculo, pois, durante os encontros das oficinas rea-
lizadas na Escola Béasica das Galinheiras, as no¢des de troca e intercultu-
ralidade surgiam como um tema recorrente. O protagonismo das criangas
pdde ser observado em inimeros momentos durante o processo de acom-
panhamento da construcédo e apresentacdo do espetdculo, nos encontros
semanais das oficinas em que, ao longo dos meses, o empoderamento, a
expressao e a autonomia se intensificaram. A curiosidade natural da infan-
cia foi elemento criativo que alimentou a dramaturgia cénica e a visualidade
do As Méos das Aguias. As criangas dramaturgas se reconheceram na obra
durante sua fruicdo, no ensaio geral e na apresentacdo do Festival Todos
2022 - Caminhadas de Culturas.

A inovagao deste estudo reside no fato de que criangas advindas
de familias migrantes, em um bairro com uma concentragao significativa
de migrantes na regido de Lisboa, foram dramaturgas de uma obra cénica
voltada para as infancias, confirmando, assim, a caracteristica de integracao
intercultural do teatro e da criagao coletiva.

88 Ver mais em: https://www.infanciasprotagonistasunb.com.br/
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Este artigo teve origem em minha tese de doutorado, intitulada
Palhacaria humanitaria: uma perspectiva decolonial sobre a experiéncia da
ONG Palhagos Sem Fronteiras (2020), na qual analisei as atividades de uma
associagao artistica intercultural de trabalho humanitario voluntario.

Os Payasos sin Fronteras sao uma organizagao nao governamental
internacional, independente, sem fins lucrativos, nem filiagao religiosa ou
politica, criada em 19938, na Espanha, com a finalidade de melhorar as
condi¢des emocionais das pessoas, em particular das criangas, em campos
de refugiados, territérios em desenvolvimento e situagdo de emergéncia
em todo o mundo (Payasos, 2022). A entidade realiza intervengdes artis-
ticas circenses emergenciais em contextos de conflitos violentos, crimes
ambientais, desastres naturais ou vulnerabilidade social, em que as pessoas
foram excluidas dos direitos de cidadania basicos, com atencéo prioritaria a
infancia e seu entorno comunitério. Também promove um trabalho de capa-
citagao de multiplicadores, voltado a agentes sociais, educadores e artistas
locais. A atuacdo para as populagdes em crise humanitaria se dé por meio
da apresentagao de espetaculos circenses e da realizagdo de agoes artisti-
cas formativas, sem custos para as pessoas beneficiarias.

Em fevereiro de 2019, integrei a equipe artistica®® dos Payasos sin
Fronteras no projeto “Caravana de Risas”, realizado na Colémbia. Durante
quinze dias, fizemos quase trinta apresentacdes de espetaculos circenses
naquele pais. Uma delas aconteceu em Saravena, vivéncia que pretendo
aprofundar neste texto.

Inicialmente, territério sagrado dos povos origindrios u'was, betoys,
ingas, sikuanis, hitnid (ou macaguanes), nos anos sessenta, a regido, hoje
conhecida por Saravena, foi colonizada por um assentamento da reforma
agraria e o povoado chamado de Las Pavas. Em 1976, tornou-se municipio e
é atualmente a segunda cidade mais populosa do Departamento de Arauca.

89 A ONG surgiu em 1993 na Espanha e o primeiro capitulo latino-americano foi fundado em 2016, os Palhagos
Sem Fronteiras Brasil, por Aline Moreno e Arthur Toyoshima. Além do Brasil, atualmente a organizagéo esta
presente em outros 14 paises ao redor do mundo: Africa do Sul, Alemanha, Austrélia, Bélgica, Canadé, Espanha,
Estados Unidos, Finlandia, Franca, Irlanda, india, Reino Unido, Suécia e Suica.

90 Aequipe de artistas do projeto "Caravana de Risas”foi formada por Antonio Zarralanga Lasobras, Javier Franco
Garcfa, Jennifer Jacomini de Jesus, Maite Guevara e Patricia Coronas Boned.
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Saravena tem um dos maiores indices de homicidios do mundo: 181 a cada
100 mil habitantes. Esse indice alarmante se deve aos conflitos entre grupos
armados de contrabandistas, narcotraficantes e paramilitares e da posi¢ao
estratégica do territdério que tem passagens ilegais com um dos paises
fronteiricos, a Venezuela (Quesada; Muhoz, 2022; Padilla, 2022). A cidade
€ uma éarea de extragao petroleira com alto risco de atentados a estrutura
do oleoduto Cafio Limén-Covenas que atravessa o territério e transporta
diariamente milhares de barris de petréleo natural até o mar do Caribe para
exportagao. Ali, a violéncia foi de tal forma naturalizada, que a cidade rece-
beu de seus habitantes o apelido de “Sarabomba”

O espetdculo que realizamos em Saravena aconteceu em um
espago comunitario do Asentamiento Humano Informal Hugo Chéavez. Por
serem territdrios ocupados ilegalmente e, consequentemente, ndo reconhe-
cidos pelos governos, os assentamentos possuem uma infraestrutura muito
precdria de higiene e saneamento basico, sem acesso a dgua potavel, esgo-
tamento sanitario ou coleta de residuos, o que favorece a propagacgao de
doengas infecciosas e contagiosas. Esses locais ndo contam com cobertura
de equipamentos institucionais, tais como: centros de salde, hospitais, cre-
ches, escolas, delegacias, escritérios publicos, gerando inseguranca, insta-
bilidade e incerteza na populagdo. Como é de se imaginar, também nao ha
espagos culturais e de lazer, que propiciem atividades culturais, esportivas
e de diversao, de modo que aquela foi, para a maior parte das criancgas, a
primeira vez em gue assistiram a um espetaculo artistico.

E impressionante constatar como a Coldmbia se assemelha ao Brasil
em varios aspectos. Nessa experiéncia, reconheci situagdes que encontrei 14
e que certamente veriamos em outros paises do sul global: muitas riquezas
culturais e naturais, pessoas cordiais, alegres e agradecidas. Infelizmente,
a injusta e desigual ordem socioecondmica faz com que beleza e extrema
pobreza se contrastem e convivam entre si.

No trajeto para o assentamento, pela janela do carro, li no muro de
uma casa um pixo com os seguintes dizeres: "que a sede do petrdleo ndo
nos deixe sem agua’, um protesto contra a exploragcdo mineral na regiao,
uma das responsdveis pelos constantes conflitos que resultaram na miséria
da comunidade. O nosso acesso a essa localidade sé foi possivel em razao
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da parceria entre Payasos sin Fronteras e o Alto Comissariado das Nagoes
Unidas para Refugiados de Arauca®, que ficou responsdvel pela logistica e
seguranca das nossas atividades.

Ao chegar no espaco, pela manh3, fomos recebidos com sorrisos e
aplausos por um publico de aproximadamente 100 pessoas, a maioria delas
criangas, além de alguns adultos e idosos, principalmente mulheres. O
nosso principal objetivo em contextos como este é promover um momento
para celebrar o prazer do estar em coletividade, fomentar as relagdes entre
as pessoas, estimular trocas que se realizam a partir da experiéncia de
assistirem juntas a um espetaculo e, assim, compartilhar um espago-tempo
relacional de jogo e relaxamento que suscita a comunicagdo, a intera-
¢éo e a participagéo.

Ambicionamos oferecer uma alternativa aquelas duras realidades
e favorecer uma interrupgéo, uma pausa na tristeza, ainda que breve, para
partilha de um instante alegre, pois, como diria o escritor brasileiro Jodo
Guimaraes Rosa, considerado um dos maiores de todos os tempos: "Sé se
pode viver perto de outro, e conhecer outra pessoa, sem perigo de édio, se a
gente tem amor. Qualquer amor ja é um pouquinho de salide, um descanso
na loucura” (Rosa, 1994, p. 438-439).

Com tantos acontecimentos infelizes e sucessivos a que as crian-
¢as estdo constantemente expostas, o0 que mais me surpreendeu em nossa
audiéncia foi perceber o modo como aquelas criangas, que vivem em estado
de estresse, medo e trauma permanentes, ainda conservam a capacidade
de brincar. Uma inesperada mudanga passageira na rotina da violéncia
cotidiana proposta por uma trupe de palhagos e palhagas foi rapidamente
aceita e, em pouco tempo, estdvamos nos divertindo juntos. Como afirmou
a educadora, assistente social e ativista pelos direitos humanos, Macaé
Evaristo, “a alegria das criangas, portanto, € resisténcia, porque ela ndo se
rende. A alegria como poténcia de vida nos leva a lugares onde a tristeza
nunca nos levaria" (Evaristo apud Cerimdnia [..], 2024).

91 0 Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (Acnur) estd presente na Coldmbia desde 1997 e
atua para apoiar pessoas com necessidade de protegéo internacional, deslocadas ou em risco de desloca-
mento e para prevenir e proteger a apatridia no pais.
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Sob essa perspectiva, as praticas artisticas em palhacaria podem
ser percebidas como uma possibilidade de intersticio no espago-tempo da
violéncia em favor da criagdo de um “inédito-vidvel’, expressdo do peda-
gogo brasileiro Paulo Freire (2001) para se referir ao empenho na superagao
de "situagdes-limites” Ainda que essa superagdo seja parcial, ela propde
uma utopia, um esperangar, em que ha confianga de que coletivamente é
possivel concretizar uma realidade sonhada.

Portanto, essa interrupgdo do cotidiano violento atua como um fator
de protegéo a infancia, na medida em que oferece ambientes e condi¢des que
estimulam o desenvolvimento das criangas e reduz os efeitos das circuns-
tancias desfavoraveis as quais estdo constantemente submetidas (Romero;
Armenta, 2008). Desse modo, as praticas artisticas funcionam como inibi-
doras dos efeitos negativos que a exposicao aos fatores de alto risco exerce.

Nossa apresentacao ocorreu em um clima de alegria e participagao.
A entrega e o envolvimento do publico do inicio ao fim do espetaculo foi per-
ceptivel na interagdo com os artistas, na perplexidade diante das cenas de
habilidades de malabarismo, na surpresa diante dos truques de magia, no
cantarolar junto as cangdes que tocdvamos ao vivo e nas gargalhadas diante
das trapalhadas e torpezas dos palhagos e das palhagas. No meio da apresen-
tacéo do espetaculo, uma menina entrou no picadeiro para pedir um abrago
a uma das palhagas, um momento comovente para todo mundo que estava
presente. Naquele curto tempo da nossa exibigdo, que durou menos de uma
hora, vivenciamos profundas emocgdes e compartilhamos varios sorrisos.

Ao final, como geralmente ocorre, a despedida foi repleta de abracos.
Notamos que as criangas em condigdes de vulnerabilidade socioemocio-
nal sentem necessidade da demonstragao fisica de afeto e costumam ser
extremamente carinhosas conosco. Pelos aprendizados de experiéncias
anteriores, na hora da partida, colocamos em préatica uma estratégia que uti-
lizdvamos para distrair as varias criangas que se amontoavam ao redor do
nosso veiculo: uma das palhagas soprou ao ar bolinhas de sabao, enquanto o
restante da equipe, tocando uma cangao, rapidamente entrou no carro, e s6
no Ultimo instante, guando o motorista ja estava com o veiculo ligado e pronto
para partir, ela entrou no carro também. Apesar do nosso empenho em des-
viar o foco de atengdo, um menino, de aparentemente uns seis anos, correu
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atras do nosso carro por alguns quarteirdes, até finalmente nos alcangar, em
um momento em que tivemos que reduzir a velocidade em um cruzamento.
Foi quando, pela fresta da janela, ele me entregou um bilhete em que dizia:
“Obrigado! Gostaria muito de vé-los novamente. Amo vocés." (Figura 1).

Figura 1 - Bilhete escrito em um pedaco de folha de caderno pautado, sob o colo da palhaga,
um short estampado em petit pod com babado laranja

Fonte: acervo da autora (2019).

Ainda hoje, emociono-me ao lembrar-me desta cena: a persistén-
cia daquela fragil crianga, com toda a sua for¢a de vontade, literalmente
correndo atras daquilo que poderia ser seu sonho possivel de mudanga.
Como no filme A vida é bela (2002), penso que temporariamente criamos
uma (r)existéncia alternativa, um antidoto alegre para a dura realidade da
vida daquele menino.

Embora a Convengéo sobre os Direitos da Crianga®, instrumento de

direitos humanos mais aceito na histdria universal, determine que:

92 A Convencao sobre os Direitos da Crianga foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em 1989 e entrou em
vigor no ano seguinte. 0 documento foi ratificado por 196 paises, com exce¢do apenas dos Estados Unidos,
que ndo se comprometeram a segui-lo.
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Os Estados Partes respeitardo e promoverao o direito da crianga
de participar plenamente da vida cultural e artistica e encorajardo
a criagao de oportunidades adequadas, em condigdes de igual-
dade, para que participem da vida cultural, artistica, recreativa e
de lazer (Brasil, 1990).

A realidade tem demonstrado que as criangas, assim como ado-
lescentes, pessoas com deficiéncia e idosos, pela sua prépria condigdo
de dependéncia, estdo mais vulneraveis as situagdes ambientais e sociais.
Por essa razdo, sdo necessarias politicas publicas e esforgos conjuntos dos
Estados, da iniciativa privada e da sociedade civil organizada, visando lhes
garantir a plena e efetiva participagao na sociedade.

Compartilhei, neste breve relato, uma experiéncia artistica que teve
por objetivo favorecer a melhoria emocional de criangas em contextos de
vulnerabilidade, tentando ndo romantizar solugdes paliativas faceis e rapi-
das, a partir de uma perspectiva de autorresponsabilizagdo e esperanca.

Reconheco que agdes localizadas e pontuais sdo insuficientes para
produzir efeitos duradouros as realidades de opressao, por isso, costumo utili-
zar uma metéafora para definir o trabalho dos Payasos sin Fronteras: é um ban-
d-aid em uma cratera. E tenho consciéncia de que o enfrentamento das crises
humanitdrias requer um conjunto de intervengdes politicas contundentes e
permanentes, a fim de promover mudancas sistémicas em longo prazo para
problemas estruturais complexos, que séo resultado de um perverso e vio-
lento modelo de desenvolvimento mundial que amplia e intensifica injustigas.

Ainda assim, considero que essas agdes, que defino como uma (r)
existéncia ndo violenta, sdo relevantes porque promovem a denuncia de
situagOes de violagdo dos direitos humanos, a sensibilizagdo da sociedade
e mobilizam consciéncias para construgdo de um outro modo de bem-viver
possivel. Pois, como diria 0 poeta brasileiro Mario Quintana:

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
N&o é motivo para nao queré-las..
Que tristes os caminhos, se néo fora
A mégica presenga das estrelas!

(Quintana, 1997, p. 36)
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Gostaria de comecar este texto com uma histdria.

Quando € gue a noite termina?

Alguém perguntou a um mestre:

— Mestre, como saber o exato momento em que a noite termina e o dia comeca?

0 mestre se dirigiu aos discipulos e perguntou se algum deles gostaria de responder a pergunta.

— Equando, ao nascer da aurora, jé se consegue distinguir uma macieira de uma pereira — disse
um deles.

— Néo, meu caro — disse 0 mestre — ndo € isso.

— Entdo, € quando j4 conseguimos reconhecer um cavalo ao longe, na estrada — disse outro.
Também ndo € isso — disse 0 mestre,

— Equando conseguimos distinguir um fio de cabelo branco de um cabelo preto — disse outro.
— Nada disso — disse 0 mestre,

— Entdo, quando? — perguntaram todos.

E o mestre respondeu:

— Equando olhamos qualguer ser humano & o reconhecemos como nosso imméao. Nesse moments,
ndo importa que horas Sejam, podemos ter certeza de que a noite terminou,

(Tradicdo judaica®)

Uma pergunta pode surgir neste momento: mas, e as criangas que
ainda ndo falam a lingua do novo pais, como vao poder entender histérias?
E como vao poder conta-las?

Temos que lembrar que a narrativa € mais do que palavra: ela é
corpo, é gesto, é olhar, é afeto, é ritmo, € melodia. E vontade de comunicar,
de criar um espago comum.

Assim como a acolhida dos bebés na linguagem, por meio das qua-
drinhas populares, nas rimas e repeti¢des dos versos e cantigas infantis, na
respiracdo dos acalantos, o encontro narrativo entre quem conta e quem
escuta uma histdria € um encontro humano maior. E que vai aos poucos
introduzindo as criangas & nova linguagem — as novas linguagens. As suas
“cem linguagens'’, como diz Loris Malaguzzi em seu belo e conhecido poema.

93 Em 0 Homem que contava Histdrias, de Rosane Pamplona e ilustrado por Sénia Magalhaes, Brinque-book, 2015.
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Ao contar e compartilhar suas histérias — de experiéncias vividas e
imaginadas, que sempre se entrecruzam — em diferentes linguagens (dese-
nhos, video, musica, performances cénicas e especialmente a oralidade), as
criangas tém a oportunidade de manifestar, elaborar, ressignificar, compre-
ender, olhar de fora, organizar de algum modo os movimentos muitas vezes
tumultuados e até angustiantes de suas lembrangas e sentimentos.

No caso das criangas migrantes, que lembrangas serao essas? O
trauma pelo desenraizamento? A falta e a saudade, o amor pelo que ficou
para trads (amigos, lugares, brinquedos, parentes)? O alivio por terem deixado
para trés situagdes de medo e sofrimento? As esperancas, as expectativas,
a alegria das descobertas na nova vida em um novo lugar? Ou talvez nada
disso e tudo isso junto, em intensidades que sé a trama da subjetividade
singular de cada crianga podera tecer. Com um fio que as histdrias ouvidas
e contadas ajudam a fiar.

Os caminhos da pesquisa me levaram a ouvir narrativas de criancgas
em escolas e projetos comunitdrios, desde uma vila de pescadores remota
até comunidades urbanas muito pobres e violentas. Levaram-me também a
uma temporada de pesquisa nas escolas publicas de Nova York, uma cidade
de imigrantes, com milhares de criangas recém-chegadas e uma multiplici-
dade de idiomas e culturas se encontrando (ou se dando encontrdes) dentro
das salas de aula. Meu foco maior sempre foi o da narrativa como forma de
criar um espago de encontro, um sentimento de comunidade e de perten-
cimento. Gostaria de compartilhar aqui alguns dos projetos mais potentes
que encontrei, como possiveis inspiragdes para o trabalho de professoras
contadoras de histérias e grandes “escutadoras” das vozes das criangas.

Antes, trago algumas referéncias gerais sobre o apoio as criangas
imigrantes nas escolas em diferentes paises — particularmente da Europa
e da América do Norte — que recebem grande fluxo migratério ha varias
décadas €, portanto, j& possuem um aclimulo considerdvel de experiéncias
e pesquisas sobre o assunto. Cito exemplos que me tocaram, a partir de
uma leitura pessoal e necessariamente incompleta.

Diante da relevancia que damos ao protagonismo infantil, comego
com pesquisas feitas partindo das vozes de criangas imigrantes, sobre suas
experiéncias nas escolas do novo pais.
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OUVINDO CRIANGAS IMIGRANTES
SOBRE SUA CHEGADA NA ESCOLA

Um amplo relatério europeu (Comissado Europeia, 2003) baseou-se
em um projeto de pesquisa-agdo ouvindo criangas imigrantes recém-che-
gadas a Inglaterra, Italia, Grécia, Suécia, Alemanha e Holanda. Essas crian-
¢as, vindas da Somalia, do Congo, da Turquia, da Colémbia e do Afeganistéo,
reuniram-se em clubes de criagao de videos, ao longo de um ano, apds o
horario escolar, tendo em média 12 criangas por cada grupo. Todas disseram
que os primeiros meses no novo pais foram os mais dificeis, e que o modo
como foram recebidas na escola fez toda a diferenga. Na opinido delas, as
escolas deveriam dar mais espago as atividades ludicas, equilibrando-as
melhor com a aprendizagem formal. As criancas avaliam que a escola tende
a limitar a criatividade, e que as artes e o esporte ajudam a criar identidades
coletivas e relacionamentos entre as diferentes culturas. O futebol, a musica
e a danga foram atividades apontadas por elas como significativas para que
pudessem fazer amizades e comegassem a se sentir mais incluidas.

Elas gostariam que as escolas tivessem mais tempos e espagos
organizados para o lazer, nos quais elas pudessem se encontrar e se comu-
nicar com outras criangas e jovens de diferentes culturas. As criangas valo-
rizam os espagos mais privados e marginais dentro da escola, sentem que
neles conseguem experimentar mais livremente. O documento aponta tam-
bém o valor das atividades com midias para a integra¢éo das criangas, para
aliviar os piores efeitos da excluséo digital que afeta as criangas migrantes
e refugiadas, promovendo usos criativos das tecnologias, como expressao
visual, comunicagao e compreensao interculturais.

Outra pesquisa com criangas imigrantes, entre 10 e 11 anos, feita na
Italia, perguntou as criangas: “Como foi a sua experiéncia nas escolas italia-
nas? Que dificuldades vocé encontrou? Quem ajudou vocé? O que sugeriria
para ajudar na integragdo de uma nova crianga imigrante nas aulas?’ As
criangas responderam, enfatizando o papel da amizade e da linguagem:

As pessoas que mais me ajudaram foram duas colegas de
turma, uma da Moldévia e uma africana. A mais préxima era a
moldava, ela morava no meu bairro, eu estava sempre com ela.
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Ela brincou comigo, e me ajudou a aprender a lingua (Dusi;
Steinbach; Gonzalez Falcén, 2014, p. 1397, tradugéo nossa)®.

A linguagem e a amizade séo as chaves, segundo as criangas, para
poderem se sentir pertencentes ao novo lugar: essas “sao as duas dimen-
sOes da existéncia que colorem a experiéncia das criangas migrantes ao
entrarem em um novo mundo” (Dusi; Steinbach; Gonzéalez Falcén, 2014,
p. 1397, tradugéo nossa)®.

Quanto ao papel do(a) professor(a), as criangas esperam que
ele(a) seja capaz de tecer relagdes significativas com elas e de ajuda-las a
aprenderem a lingua. Na voz de uma das criangas: "A professora, na minha
opinido, tem que respeitar vocé, quer dizer, aprender a escutar, aprender
a fazer amigos, a conhecer a pessoa, explicar com palavras faceis, ensi-
nar sem gritar.. Muitas coisas” (Dusi; Steinbach; Gonzélez Falcén, 2014,
p. 1399, tradugdo nossa)®.

PRINCIPIOS E BOAS PRATICAS
DE ACOLHIMENTO

Muitas experiéncias internacionais de acolhimento escolar as crian-
¢as imigrantes tém aspectos semelhantes, como: apoio especifico com a
linguagem, apoio pedagdgico, apoio psicossocial, projetos de diversidade
cultural, incorporacao de referéncias sobre os paises de origem das crian-
cas, formacéo de professores para trabalhar com criancas imigrantes, apoio
e parceria com as familias, educagao bilingue, para que as criangas néo
percam sua lingua de origem etc.

94 No original: The people who helped me most were two classmates, one Moldavian and one African, the closest
was one in my neighbourhood, | was always with her, the Moldavian. She played with me, she helped me learn
the language.

95 No original: these are the two dimensions of existence that color the experience of migrant children entering a
new world,

96 No original: The teacher, in my opinion, must respect you (..) that is to learn to listen, learn to make friends, learn

to know a person, to teach without yelling, to learn to explain with easy words.. many things.
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Um principio bésico para a integragéo escolar das criangas migran-
tes é “comecar pelo reconhecimento das caracteristicas dos estudantes
estrangeiros que chegam a escola, com énfase maior naquilo que todos
temos em comum do que naquilo que nos diferencia” (Palaudarias; Garreta,
2001, apud Martinez-Usarralde; Lloret-Catald; Céspedes, 2017, p. 43, tradu-
géo nossa)®. E o que indica o estudo amplo de Palaudérias e Garreta sobre
boas praticas de acolhimento escolar feito na Espanha.

Entre esses indicativos de boas praticas estdo: atengdo as familias
(diferentes estratégias para fornecer informacdes socioeducacionais e pro-
mocao de programas para conectar familia e escola); educagao intercultu-
ral (formagao intercultural atenta a diversidade cultural para professores e
gestores, bem como a presenga de mediadores interculturais na escola e
fora da escola); e atencdo educacional (turmas de apoio pedagdgico para
estudantes com dificuldades de aprendizagem, aulas de apoio a lingua
de acolhimento, atividades culturais nas linguas nativas dos imigrantes,
presenca de maior nimero de profissionais para atender os estudantes
imigrantes e aumento do nimero de professores bilingues e imigrantes)
(Martinez-Usarralde; Lloret-Catald; Céspedes, 2017).

Outros principios, ou "pilares’, de acolhimento nas escolas sao apre-
sentados pelo Servigo de Apoio a Estudantes Imigrantes da Rede Municipal
de Ensino de Nova York:

Construir comunidade. E preciso uma cidade inteira para apoiar
nossos estudantes. Envolva seus estudantes e familias como par-
ceiros e localize organizagdes locais que possam lhe ajudar.

Garantir acesso igualitario. Destrinche palavras e conceitos cultu-
ralmente especificos. Oferega recursos nos idiomas nativos das
criangas e em diferentes materiais.

Priorizar a aprendizagem socioemocional. Afirme as identidades
raciais, culturais e linguisticas e assegure que nossos estudantes
tenham o capital social e emocional para se sentirem seguros e
poderem se desenvolver.

97 No original: To start from knowledge and recognition of the characteristics of foreign students when entering
the school, with a greater emphasis on what we share than on what makes us different,
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Garantir praticas socioculturalmente responsaveis. Precisamos
combater o racismo e problematizar qualquer narrativa ou lingua-
gem que diminua a grandeza dos nossos estudantes imigrantes
e multilingues, em seus diferentes status e jornadas migratérias
(New York City, 2023).

O valioso papel dos mediadores culturais/interculturais na escola é
destacado por um relatério especifico da Comissao Europeia, publicado em
2019, sobre a situagao de 41 paises do bloco. Os mediadores interculturais
sdo "pessoas que apoiam a integracdo dos alunos migrantes na escola”
(Comissao Europeia, 2019, p. 172), podendo assumir fungdes de interpre-
tacdo e tradugéo, por exemplo, em reunides entre pais e professores e/ou
ajudando a desenvolver relagdes positivas entre as criangas, suas familias e
a comunidade escolar, desempenhando um importante papel no processo
de introduzir as criangas a uma nova linguagem e cultura.

A Espanha estd entre os paises em que a mediagao intercultural
é oficialmente promovida, na maioria das regides. Por exemplo, Aragon,
Cantabria e Andaluzia possuem programas oficiais de mediacao intercul-
tural para apoiar os estudantes imigrantes, facilitando seu acolhimento
e integragdo e promovendo coexisténcia intercultural no sentido de uma
mentalidade aberta, acolhedora e ndo excludente. Outro exemplo é a Irlanda
do Norte, na qual existem diretrizes oficiais recomendando o uso de intér-
pretes (parceiros, companheiros) e apoio de pares para estudantes recém-
-chegados, para ajudar a mediagéao intercultural e a integragao das criangas
migrantes a escola (Comissdo Europeia, 2019).

O trabalho de mediacédo cultural desempenhado pelas préprias
criangas, com foco nas contribui¢des das criangas imigrantes para as fami-
lias e para a sociedade, é estudado em profundidade por Marjorie Faustich
Orellana (2009). Ela destaca o valor do papel das criangas imigrantes, que
leem para os pais instru¢des que a escola envia, atendem telefonemas, tra-
duzem correspondéncias oficiais, e-mails, ajudam criangas recém-chega-
das na escola e traduzem reunides de professores com as familias. E todo
um trabalho que se expande em lojas, nas idas ao médico e em muitas das
interagdes sociais e culturais que os adultos precisam fazer, ajudando-os a
navegar na nova vida. Esse é um conceito que valoriza o protagonismo das
criangas, seu sentido de que estdo fazendo um trabalho valioso.
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Na escola, o papel das criangas como mediadoras culturais pode
ser potencializado: o que as criangas aprendem por meio dele? Mais do que
"habilidades’, elas aprendem disposi¢ées transculturais: abertura aos outros,
capacidade de compreender os pontos de vista de pessoas vindas de outros
contextos, flexibilidade para adaptar suas linguagens e préaticas para melhor
interagir com elas (Orellana, 2009). Como desenvolver o potencial des-
sas disposigoes transculturais na escola? Alguns exemplos sugeridos pela
autora sdo: inserir no curriculo propostas de expressao a partir de diferentes
perspectivas; e refletir sobre o fato de que nenhuma tradugao é neutra, pois
sempre parte de pressupostos sobre quem s&o as outras pessoas.

O compartilhamento de histérias pode muito bem entrar ai, comorica
possibilidade de as criangas conhecerem diferentes vozes, visdes de mundo
e modos de vida, ampliando suas perspectivas e disposi¢oes transculturais.

A PARTILHA DE HISTORIAS NO ACOLHIMENTO

A crianga ndo conta histérias no vacuo, trata-se sempre de um “jogo
do contar” (Perroni, 1992), de um zigue-zague social e interativo entre quem
conta, quem escuta, quem reconta e quem sente e imagina o que é con-
tado. Isso estd presente nos exemplos que vou trazer aqui, de propostas
gue usam a narrativa como inspirag@o para o encontro com as criangas
migrantes em ambientes de acolhimento e educacéo.

Existe um caso relatado por Orellana (2016) de um “clubinho” de crian-
¢as, projeto de acolhida no contraturno em uma escola da Califérnia que tinha
grande nimero de imigrantes. Baseado na valorizagdo da imaginagdo e da
brincadeira, fundamentado em Vigotski e na concepgdo de educagdo como
ato de amor e solidariedade em Paulo Freire, o projeto era, basicamente, um
tempo e um lugar onde as criangas, movidas por seu amor pela brincadeira
e pela conexdao com as pessoas, pudessem também aprender: “amor pelas
palavras, pelo mundo, pelas coisas que aprendiamos, e pelas pessoas com
guem e para guem aprendiamos” (Orellana, 2016, p. 48, tradugao nossa).*®

98 No original: love for the word, the world, the things we were learning about and the people we were learning
with and for.
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Duas vezes por semana, as criangas vinham ao clubinho “fazer o
que quisessem’, entre as diversas atividades oferecidas: escrever bilhetes,
decora-los com adesivos, fazer esculturas, desenhos, instrumentos musicais
com sucata, e todo tipo de invengdes com papel, colagens e tintas. Podiam
também usar um computador para procurar na internet alguma coisa de seu
interesse ou montar slides, ouvir musicas de cada pais, brincar com o globo
e calcular distancias entre locais, entre muitas outras ideias. Um caixote no
meio da sala convidava as criangas a subirem nele para contar histérias.

Uma dessas atividades chama especial atenc¢éo por explorar o pra-
zer e o sentido que as criangas encontram em inventar narrativas de ficgao:
o caso do misterioso personagem “X" Entre os bilhetes que as criancas
escreviam umas as outras e deixavam em uma sapateira suspensa que fun-
cionava como “caixa de correio’, comegaram a aparecer mensagens escritas
por um certo X, um personagem que as criangas ndo conseguiam adivinhar
guem era, e que parecia ser recém-chegado: quando as criangas pergun-
tavam seu nome, em bilhetes, ele respondia: “O que é um nome? Vocé tem
um nome? Posso pegar o seu nome emprestado?’ Aos poucos, X foi se
revelando como um ser vindo de outro planeta e, no dia de Sdo Valentim
(dia da amizade e do amor), deixou para as criangas uma cartinha dizendo
que estava voltando de uma viagem pela galdxia justamente nesse dia, per-
guntando a elas: “Podem me explicar o que € esse tal amor? O que o amor
faz? O amor tem cheiro? Tem gosto? Que cara 0 amor tem?" As respostas
das criangas, muitas delas ainda aprendendo a soletrar com dificuldade a

"o

lingua de seu novo pais, foram tocantes, como: “o amor é um coragao’, “tem

"

gosto de pirulito’; "o nome dele é Bangladesh'

A autora observa que a condi¢do de extraterrestre alienigena (“alien”)
do personagem “X" — criado pelas professoras —, remetia a uma palavra cor-
rente e carregada de sentidos no contexto migratério e juridico dos Estados
Unidos, em que “alien” significa também “estrangeiro” E, por meio da criagdo
ficcional coletiva, esse personagem “oferecia as criangas a oportunidade de
se mostrarem especialistas em suas préticas culturais cotidianas”:

Elas perceberam que conseguiam explicar o que sabiam sobre
[o mundo a seu redor] para os outros, inclusive para alguém tao
misteriosamente estrangeiro. [..] Desenvolveram assim com-
peténcias transculturais, entre elas uma qualidade empética do
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coragdo: a disposicdo para se conectarem através das diferen-
¢as, e a abertura para construir tais conexdes (Orellana, 2016,
p. 81, tradugéo nossa).*®

Outro projeto de acolhimento baseado em narrativas, de carater
intensivo em cendrio de crise, foi desenvolvido pela contadora de histérias
Laura Simms (2010), em abrigos no Haiti, depois do grande terremoto de
2010, e no Nepal, com criangas e jovens afetados pela guerra civil. O projeto
envolve a escuta de histdrias, a exploragdo narrativa e, a seguir, 0 com-
partilhamento de histérias pessoais. Durante dois dias, a narradora conta
histérias entrelagadas com didlogo, escuta profunda e atividades fisicas.
No terceiro dia, ela pede que os jovens contem histdrias “verdadeiras’, que
expressem alguma transformagdo que tenham vivido. O convite € feito de
forma gentil, sugerindo que eles comecem com a lembranca de algo “bom”
em suas infancias, podendo partir dali e avangar para o evento traumatico
com distancia, honestidade e integridade pessoal suficientes para que con-
sigam chegar a uma possibilidade de transformagao em suas vidas atuais.
No processo de transformar memdéria em histdria, os jovens sentem um
efeito de alivio imediato, além de conseguirem imaginar perspectivas de
transformacao pessoais ou coletivas a longo prazo.

Laura Simms (2010) chama esse processo de "Restituicdo
Imaginativa e Transformagao Narrativa’, buscando oferecer um contexto
forte e seguro onde as criangas e jovens possam “reformular histérias de
vida dificeis e complexas sem traumatizar novamente os participantes” e
sem forgé-los a encontrar significados ou solugdes. As histérias comparti-
Ihadas sdo seguidas de rodas de conversa. Ela observa:

As narrativas, com seus comecos e fins, como as atividades rituais,
fornecem protegao e envolvimento fisico que gera uma sensagdo
de presenca e limite, concluséao e estrutura, comunicagéo aberta
e escuta profunda, para explorar eventos que estdo repletos de
emogcdes fortes e que tornaram os individuos desamparados e
isolados. [...] Os exercicios concebidos fortalecem as capacidades
de construgao e partilha de histérias para gerar compaixao e cura,

99 No original: They realized that they could explain their understanding to others, including to someone who
was mysteriously foreign to their ways.[..] It arguably fostered the kinds of transcultural competencies|
such as] an empathic quality of the heart: a willingness to connect across differences, and an open-ness to
building such connections.
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e incentivam a possibilidade de imaginar um futuro saudavel. O
reconhecimento do significado do sofrimento e um sentimento
profundo e duradouro de bondade inata promovem a resiliéncia,
a consciéncia comunitdria e o aumento da forga vital (Simms,
2010, p. 2, tradugéo nossa)."°

Os desafios para a interagdo com criangas pequenas, em ambientes
de educagao infantil em contexto migratério, sdo abordados em diferentes
experiéncias por meio de linguagens muiltiplas e artisticas, como desenhos,
musica, danca e brincadeiras. Entre essas possibilidades, estdo as estraté-
gias narrativas por meio de fotos trazidas ou feitas pelas préprias criangas
partindo de elementos de seu cotidiano, as foto-narragées, em processos de
“olhar colaborativo” (Luttrell, 2021). Essas propostas tém a vantagem de usar
algo familiar para as professoras — fotografias — como pontes para apro-
ximé-las a algo pouco familiar a elas: os mundos das criangas imigrantes.

Uma dessas experiéncias é relatada por Strickland, Keat e Marinak
(2010): em uma turma de pré-escola da Pensilvania, na qual havia criangas
de 13 diferentes nacionalidades, as professoras regularmente escutavam as
criangas imigrantes falarem sobre fotos que tinham feito ou trazido de seus
contextos cotidianos fora da escola, narrando situagoes que ampliavam as
conexdes entre elas:

ao usar as ferramentas familiares de fotos e histdrias, as criangas
imigrantes ganharam espacgo para que suas vozes fossem ouvi-
das, os professores tomaram maior consciéncia das conexdes
e desconexdes culturais durante sua interagdo com as criangas
imigrantes, e as oportunidades de conexdo com as familias
imigrantes foram aprimoradas (Strickland; Keat; Marinak, 2010,
p. 1, tradugdo nossa).!!

100 No original: Shared stories [with their] beginnings and endings, akin to ritual activities, provide protection
and physical involvement that engenders a sense of presence, and boundary, completion and structure, open
communication and deep listening, to explore events that are fraught with strong emotion and have rendered
individuals helpless, isolated or frustrated/[..] The exercises devised strengthen capacities to construct and
share stories to generate compassion and healing, and encourage the possibility to imagine a wholesome
future. The recognition of meaning in one’s suffering and a deep abiding sense of innate goodness promotes
resilience, community awareness and increased life force.

101 No original: [..] by using the familiar tools of photos and stories, the immigrant children were given space for
their voice to be heard, the teachers found their awareness of the cultural connections and disconnections
they used during their interaction with the immigrant children heightened, and connection opportunities with
immigrant parents were enhanced.
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Outra iniciativa que, para mim, simboliza o poder do compartilha-
mento de histdrias pelas criangas na escola é o Projeto Secret Histories,
com foco na construcédo de pertencimento e comunidade em uma cidade
cheia de imigrantes, na qual metade das familias falam outra lingua que
nao o inglés em casa. O projeto é desenvolvido na rede publica municipal
de ensino de Nova York pelo programa educacional da premiada compa-
nhia de teatro Ping-Chong, cujo diretor foi ele mesmo, uma crianga nascida
em familia de imigrantes chineses. As criancas do sétimo ano do Ensino
Fundamental participam de oficinas de histdrias, ao longo de dois meses,
quando exploram narrativas pessoais e as preparam cenicamente para uma
apresentacao para os colegas da escola.

Nesse projeto, a partilha de histdrias vividas estd muito ligada ao
seu poder de criagcdo de comunidades na sala de aula, para que as diferen-
¢as sociais e culturais ndo se confundam com preconceitos, como comenta
a coordenadora pedagdgica do projeto:

Ao compartilhar suas histérias, vocé tem autoria sobre elas. Ao
contar aquilo que vocé viveu, vocé tem autoria sobre aquilo que é,
sobre aquela lembranga. Mesmo uma lembranga dificil, daquelas
que fazem vocé chorar até hoje - aquilo faz parte de vocé, faz de
vocé a pessoa forte, independente, Unica, que vocé é hoje. Para
as criangas, espero que aquilo fortalega sua confianga, que ao
mesmo tempo crie uma compreensao na sala de aula: “Talvez eu
tenha julgado aquele cara por causa do jeito como ele se arruma,
das pessoas com quem ele anda...mas agora vejo que ele passou
por tanta coisa... entdo comego a ter um certo nivel de confianga
e respeito por ele. Especialmente em Nova York, onde as comu-
nidades sdo tdo diversas, onde os jovens dominicanos sé andam
uns com os outros, os asidticos s6 andam uns com os outros, 0s
poloneses s6 andam uns com os outros. Ao compartilhar histé-
rias, criamos uma comunidade na sala-de-aula (Jesca Prudencio,
em entrevista a autora).

Da metodologia que sustenta esse processo e ampara as criangas
em sua criagdo das histdrias'®?, fazem parte diferentes exercicios, come-
¢ando pela escolha de uma lembranga significativa que elas desejem e
se sintam confortaveis em contar. Em pequenos grupos, as criangas vao

102 Mais detalhes sobre essa metodologia podem ser lidos em Girardello (2015) e em Campos (2020).
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mergulhando nos detalhes e nos significados daquela lembranga, com a
ajuda dos colegas, uns entrevistando os outros. Algumas criangas vao que-
rer apresentar suas histérias, outras ndo, mas todas participam de algum
modo do processo criativo e da performance, seja como cocriadoras ou
como coadjuvantes nas histérias dos colegas.

Na época em que acompanhei o0 processo em uma escola no bairro
Brooklyn, a apresentacéao final aos colegas foi emocionante. O palco estava
cheio, com aproximadamente 30 criangas, quase todas negras ou latinas e,
também, varias meninas usando véu mugulmano. No inicio da apresenta-
¢do de cada grupo, as criangas batiam ritmadamente com os pés no chéo,
dizendo juntas: "Este lugar é nossol..e nds temos histérias para contar!’
num refrdo ecoado pela plateia, composta também por uma maioria de
criangas de familias imigrantes. No palco, nas cenas que sucediam, os
colegas ajudando a crianga cuja histéria pessoal estava sendo apresentada,
vivendo diferentes personagens, alternando-se nos papéis e na narragao.
Nao era possivel saber quem era o autor de cada histéria, nem de quem era
originalmente aquela lembranca narrada. Ficava evidente o caréater coletivo
da criagao, e o quanto o enredamento comum na trama havia construido um
lago entre aquelas criangas, vindas de tantas diferentes origens.

Mais um exemplo de utilizagdo do poder das narrativas para o
acolhimento é o relato sobre uma menina siria de sete anos, refugiada em
Quebec, no Canadd, que integrou fantoches ao seu processo criativo em
um programa escolar de arte-educagao, para recuperar um sentido de
agéncia e de controle sobre sua vida (Beauregard; Papazian-Zohrabian;
Rousseau, 2024). A menina falava apenas drabe quando passou a frequen-
tar uma pequena turma de Francés como Lingua de Acolhimento, composta
também por criangas do Congo e do Vietnam. Ali, estava acontecendo um
projeto de Arte e Contacao de Histérias. Nos primeiros encontros, as pro-
fessoras convidavam as criangas para fazer um circulo e pediam que elas
saudassem os colegas um a um, no idioma que preferissem, passando uma
bola imagindria de um para o outro. Depois, as professoras contavam uma
histéria curta, com tema sobre amizade e relacionamentos, estimulando
a participagédo das criangas durante a narragdo. Em seguida, elas podiam
desenhar o que quisessem, com lapis de cor, por exemplo.
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Algumas vezes, a historia era contada com o auxilio de fantoches,
e esse foi o divisor de dguas para a menina siria (de pseudénimo Mounia),
que passou a incluir dois bonecos em seus desenhos e brincadeiras, dando
nomes a eles e criando enredos de fantasia em que ela prépria os protegia de
perigos e os ajudava quando estavam solitarios. As histérias que ela inven-
tava mostravam os bonecos “Nina” e “Amadou” enfrentando dificuldades, e,
em alguns casos, até chorando por ndo terem casa nem amigos, mas logo a
menina integrava a elas simbolos de prote¢ao, como o desenho de casinhas
e arco-iris. Uma das professoras que acompanhou o processo conta que:

O uso dos fantoches parece ter aberto um espago na sala onde
Mounia se sentia segura para expressar-se e onde aos poucos
foi conseguindo mostrar-se aos outros. Junto com suas criagdes
artisticas, isso pode ter apoiado Mounia a expressar aquilo que
estava vivendo. [...] O foco nas maos que controlavam os fantoches
pode ter ajudado a menina a entender que era possivel controlar
nossa vida e nossas ag¢des, do mesmo modo que se controlava os
bonecos (Beauregard et al, 2024, p. 8-9, tradug¢éo nossa).'®®

Esse é apenas um dos inimeros exemplos que poderiamos citar, do
papel que tém, para tornar acolhedora uma escola, os ambientes onde as
criangas migrantes possam criar arte e histdrias, encontrar escuta e con-
forto e, aos poucos, ganhar seguranga e confianga em sua nova realidade.

Gostaria de concluir com uma outra histdria que acho muito linda.
Quem a contou foi uma sébia professora de criancas, Vivian Gussin Paley:

Uma vez um menino de 3 anos, chamado Frederico, em uma
de minhas turmas, me disse que a histdria que ele queria contar
tinha uma palavra sé: Frederico.

— Mas o que vocé faz na histéria? — perguntei.
— Nada — ele disse.

— Quem sabe vocé poderia ir a escola?

— Nao.

— S6 “Frederico”? E eu perguntei as outras criangas sobre a his-
téria do Frederico: "Tem alguma coisa diferente na histéria dele?”.

103 No original: The use of puppets seems to have opened up a space in the classroom where Mounia felt safe
to express herself and where she gradually exposed herself to others. Combined with art-making, this might
have supported Mounia in expressing what she was going through. [...] Focusing on hands may have also
allowed Mounia to understand that it was possible to control one’s life and actions just as it was possible to
control the puppets.
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— E que ele é o Frederico — disse a Laura, uma menina de 4 anos.
— Mas vocés viram gue a histéria tem uma palavra sé? — eu insisti.
Foi ai que o Jodo, de 5 anos, me explicou:

— Nao é uma palavra. E uma pessoa.

Claro, uma pessoa é uma histéria. Todo mundo na sala ja tinha
entendido (Paley, 2005, p. 50, tradugdo nossa)."*

Vou unir os fios entre essa histdria e a outra do comeco:

Quando conseguirmos ouvir na palavra de uma crianga a pessoa
inteira que ela é e quando a crianga conseguir ampliar sua narrativa, deixar
que ela emerja e se faga, na conquista de uma palavra depois da outra, de
um gesto e de um olhar depois do outro — ai estaremos chegando mais
perto do momento em que a noite termina.
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A migracao infantil € um fendmeno histérico antigo. Em geral, a expe-
riéncia ndo costuma ser problematica, como afirmam Jacqueline Bhabha e
Guy Abel (2020). Criangas acompanham a familia na mudanga para outro
pais em busca de melhores oportunidades e, apds um periodo de adapta-
¢do ao novo contexto - com excegao de casos de discriminagéo racial ou
religiosa persistente -, sdo integradas a nova sociedade. No entanto, hd um
outro tipo de migragao infantil que ndo segue esse padrao: é considerada
“insegura, irregular, exploradora” (Bhabha; Abel, 2020, p. 251). De acordo
com os autores, a migragdo com esses aspectos merece atengdo urgente
por demandar o engajamento e o apoio de governos e atores internacionais,
de forma a garantir a protecéo da crianca.

Assim como o processo migratorio de adultos, a migragdo na infan-
cia envolve uma série de questdes. O proprio termo “crianga” é definido pela
legislagéo internacional como “todo ser humano com menos de 18 anos de
idade, salvo quando, em conformidade com a lei aplicavel a crianga, a maio-
ridade seja alcangada antes” Ao mesmo tempo, além dos registros sobre
migracdo infantil serem precérios, os paises nem sempre usam o mesmo
corte de idade para compilagé@o dos dados. No caso brasileiro, por exemplo,
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069
de 1990, considera crianca quem tem até 12 anos de idade incompletos.
Entre 12 e 18 anos, séo adolescentes.

Neste artigo, o objetivo é tratar da inclusdo de criangas refugiadas
em ambiente escolar. Entende-se o refugiado como a pessoa que foi forgada
a deixar seu pais devido a fundados temores de perseguicao relacionados a
questdes de raga, religido, nacionalidade, pertencimento a um determinado
grupo social ou opinido politica, ou ainda devido a grave e generalizada vio-
lagdo de direitos humanos e conflitos armados. Essa € a definicdo adotada
pelo Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (Acnur).

O termo "refugiado” foi definido pela Convencgao das Nagdes Unidas
de 1951, que estabeleceu os direitos e deveres entre os refugiados e os pai-
ses que os acolheram até aquela data. Em 1967, um Protocolo estendeu as
provisdes da Convencédo, ao retirar limites de datas e espago geografico.
Posteriormente, em 1984, a Declaragdo de Cartagena ampliou a definigdo
do termo. Solicitantes de reflgio séo aqueles que requerem a condigdo de
refugiado em outra nacao.
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Em alguns casos, como na midia, a palavra migrante € utilizada como
sinbnimo para refugiado. No entanto, o Acnur explica que ndo héa definicao
legal para o primeiro termo e ressalta que o migrante pode mudar de pais
voluntariamente. J& o termo "migracéo forgada” abarca uma gama maior de
motivos para o deslocamento, como desastres ambientais, fome e projetos de
desenvolvimento em larga escala, ndo sendo um conceito legal g, portanto, o
Acnur evita usa-lo para tratar de refugiados, termo claramente definido pelo
direito internacional e regional com obrigacdes legais pelos Estados.

Tratei dessa diferenga de terminologia no meu trabalho de Mestrado,
Narrativas de infancias refugiadas - a crianga como protagonista da prépria
histdria, publicado em livro pela Editora Mauad X, em 2021. O que pode pare-
cer apenas um conjunto de termos utilizados pela burocracia internacional, na
verdade, garante uma série de direitos previstos em lei. No Brasil, 0 arcabougo
de normas internacionais acabou sendo internalizado por meio da promulga-
¢ao da Lei n° 9.474, de 22 de julho de 1997. A Lei do Refugio brasileira definiu
mecanismos para implementacdo de preceitos e garantias estabelecidos
nos acordos internacionais, e € com base nela que o Comité Nacional para
Refugiados (Conare), vinculado ao Ministério da Justica e Segurancga Publica,
delibera sobre as solicitagdes da condicao de refugiado no pais.

Por isso, destaca-se a relevancia do conhecimento sobre o termo
e sobre a realidade dessas criangas. O préprio Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (Unicef) alerta que a falta de informacéo é uma das barrei-
ras para a inclusdo. Bhabha e Abel (2020) defendem medidas inclusivas,
de estabilidade e de oportunidades para as criangas refugiadas nos paises
que as recebem. Ressaltam a importéncia da prevengéo da xenofobia e da
difusdo de discursos de 6dio na sala de aula. Nesse sentido, a literatura
desponta como forma de sensibilizagdo e apoio na construcéo da alteridade
no dmbito do processo de incluséo de criangas refugiadas no pais receptor.

Entre os desafios da Educacéo voltada aos Direitos Humanos esté
o esforco das escolas em buscar por novos caminhos para incrementar a
qualidade do ensino e dar conta das mudancas da realidade dos estudan-
tes. E no mundo contemporaneo, em que a multiculturalidade se torna cada
vez mais a regra da realidade social das grandes metrépoles do que fend-
meno passageiro, que os diversos quadros identitarios sdo fonte de riqueza
simbdlica, mas também “portadores de conflitos latentes ou manifestos e
incompatibilidade potenciais’; como afirma Mohammed ElHajji (2005, p. 55).
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Nesse contexto, a literatura parece realmente surgir como possibi-
lidade metodolégica para ir além do dominio da técnica de ler e escrever
simbolos, desenvolvendo a leitura do mundo intercultural em que a crianga
vive. Nos dias atuais, o reconhecimento da importancia da literatura infantil
no desenvolvimento das criancas se da por meio de programas de governo
para aquisicao e distribui¢ao de livros literdrios para escolas do pais - como
o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), e também
de sua presenga em documentos oficiais, como a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). A literatura
€ considerada, portanto, uma fonte fundamental de promogéo de compe-
téncias de alfabetizagao e literacia com as criangas, ou seja, o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes referentes a leitura e a escrita.

A MENINA QUE ABRACA 0 VENTO

O livro A menina que abraga o vento - a histdria de uma refugiada
congolesa (Paraguassu, 2017) segue no caminho de disseminar o conceito
de refugiado por meio da literatura infantil. Baseada em fatos reais, a obra
é do género conto e traz a histéria da menina Mersene, que teve que se
separar de parte da familia para fugir do conflito da Republica Democratica
do Congo (RDC). Enquanto se adapta a nova vida no Brasil, ela cria uma
brincadeira para driblar a saudade do pai que ficou para tras.

A proposta do livro é apresentar a realidade do reflgio para a crianca.
Todas as péaginas sdo coloridas, e as cores sdo usadas para representar o
climax da histdria: o momento da fuga. De uma pagina dupla colorida, para
outra em tons de cinza, revela-se o vazio, a perda, a tristeza, o0 medo... e
todos os sentimentos que se misturam as incertezas das pdginas seguintes,
ilustrando a vida da pequena refugiada num mundo desconhecido.

No inicio, aparece Mersene, uma linda menina de trangas coloridas,
conversadeira, que sabe falar de diferentes formas. A ideia é despertar o
interesse pelos diferentes idiomas que a menina traz para o novo ambiente,
como francés e lingala, além de outros aspectos culturais. Para explicar o
motivo do conflito na RDC, a disputa pelo tantalo, seu pais é primeiramente
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apresentado de forma positiva, 0 que deve ser motivo de orgulho para a
menina de |&. Ao afirmar que fica "longe daqui’, “do outro lado do oceano’, a
intengdo é mostrar que o perigo esta longe do leitor no Brasil.

Apds o momento da fuga, a menina chega ao Brasil e comega uma
rotina semelhante a das criangas locais, o0 que aproxima o leitor da perso-
nagem. Ela tem "hora para estudar, hora para brincar, hora para dormir” O
afeto é recebido no colo da mae, a quem ela ensina a falar portugués. Para
os adultos, é um aspecto que alerta para a detonagdo de crises de ansie-
dade, uma vez que a crianga refugiada pode adquirir responsabilidades que
estdo além de sua maturidade emocional. Nao é raro que a crianca migrante
ou refugiada, em ambiente escolar e, portanto, em contato mais frequente
com o novo idioma, aprenda mais rapidamente o novo vocabulario e seja
solicitada para ser uma espécie de “tradutora” da familia.

A saudade do pai que ficou para tras é abordada de forma bastante
suave, com a invencao de uma brincadeira que dd nome ao livro: a brinca-
deira de abracgar o vento. Nessa parte, ilustragdo e texto se juntam para nar-
rar e mostrar o abrago que ela déd em si mesma, na busca do afeto perdido.
O leitor &, entdo, convidado a viver o que é ser uma crianga refugiada, que
tenta se adaptar a diferentes contextos.

A histéria termina com Mersene saindo para brincar porta afora,
numa alusé@o a esperanga que vem adiante. Se na RDC, Mersene estava
dentro de casa e o perigo estava do lado de fora da porta, no novo pais a
menina pode sair ao ar livre em busca de novas oportunidades e de uma
vida melhor. Ao deixar o final em aberto, o livro permite que a professora
conduza atividades de reflexdo que levem o leitor a criar um final para a
histéria da menina. E nesse momento, ao tratar os temas familia, amigos e
escola, que fica evidente a capacidade do livro de gerar empatia e emogao.

Para Regina Zilberman (2014), um bom livro é aquele que agrada.
Tanto faz se foi escrito para criangas ou adultos, homens ou mulheres, bra-
sileiros ou estrangeiros. “E ao livro que agrada se costuma voltar, lendo-o de
novo, no todo ou em parte, retornando de preferéncia aqueles trechos que
provocaram prazer particular” (Zilberman, 2014, p. 9).

356



SUMARIO

Com a literatura para criangas, afirma ela, ndo é diferente. Zilberman
sustenta que, ainda que se considere que um escritor € um criador, produzindo
obra por meio de sua experiéncia e leituras, esse ponto de partida é amplo. A pro-
fessora argumenta que, por um lado, o escritor tem grande liberdade, somando
experiéncia e imaginagao. No entanto, ele ndo pode ir longe demais: “os leitores
precisam se reconhecer nas personagens, ha limites para mexer com a tempo-
ralidade, e a agéo precisa ter um minimo de coeréncia” (Zilberman, 2014, p. 13).

Nesse sentido, relatos de atividades com o livro em sala de aula tém
mostrado que a histdéria de Mersene, ainda que escrita de maneira simples,
tem sido capaz de levar leitores a relembrar episédios de saudade, reconhe-
cendo-se na personagem, e emocionando-se.

EM SALA DE AULA

Duas experiéncias registradas em trabalhos académicos foram
selecionadas para este artigo como forma de ilustrar o uso do livro sobre
Mersene em sala de aula. Em Kombo Na Ngai Mersene: abordando migra-
¢do por meios da literatura infantil nos anos iniciais, de Gabrielle Luana
Rosinski et al. (2018, p. 3), as autoras afirmam que a literatura “torna-se uma
ferramenta para contribuir no estimulo a imaginagao e a criatividade” e que
se busca desenvolver “a leitura do mundo em que a crianga esté inserida" O
livro foi usado por elas na disciplina de Geografia, uma vez que “Enquanto
sujeito social, compreender o espago é o primeiro passo para a formacéo da
cidadania de uma crianga. E a ciéncia geografica permite se reconhecer no
espacgo” (Rosinski et al, 2018, p. 3).

O trabalho foi desenvolvido nos anos iniciais de uma escola publica
de educacédo bésica de Floriandpolis (SC). A oficina foi dividida em trés
momentos. No primeiro momento, a turma discutiu o conceito de refugiado,
ouviu a contagdo da histdria e foi estimulada a fazer comentarios.

As criangas se mostraram emocionadas com a narrativa e pro-
curaram trazer comentarios positivos sobre a beleza da menina,
e se mostraram solicitos a tentar de alguma maneira amenizar a
situagdo da mesma (2018, p. 8).
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No segundo momento, fizeram a brincadeira de abragar o vento. As
professoras pediram para as criangas fechar os olhos, pensar em alguém de
guem sentiam saudade e abragar a si mesmas bem forte. Buscou-se sen-
sibilizar as criangas para que se colocassem no lugar da personagem. Em
seguida, fizeram um desenho coletivo, registrando no papel do que sentiam
saudade. Por fim, escreveram uma carta em grupo para Mersene. Como
concluséo do trabalho, a atividade proporcionou conhecimento que permi-
tird as criangas agir de forma mais ltcida no trato das questdes do espaco,
evidenciando o papel da Geografia na formacéo da cidadania.

Outro trabalho realizado sobre a literatura infantil na fronteira Brasil-
Bolivia, de Tarissa Marques Rodrigues dos Santos (2022), menciona o livro
como exemplo de obra que enriquece e fortalece o multiculturalismo no
espago escolar fronteirico. Atividades préticas de literatura infantil, realiza-
das em uma escola de educagdo integral rural situada no Assentamento
Tamarineiro |, em Corumba-MS, com criangas entre 7 e 10 anos, tiveram
como objetivo estimular a criatividade, indagacdes, fantasias e a realidade
no “sentir-se fronteirigo’, enfatizando a perspectiva humanizadora da litera-
tura. O trabalho caminhou no sentido de conectar fronteira, leitura e cons-
trugdo da identidade, ao mesmo tempo em que buscou pontuar questoes
empiricas com obras infantis literdrias.

Sabemos que leitura é um tipo especifico de comunicagéo, € uma
forma de encontro entre o homem e a realidade sociocultural. A
leitura perpassa todas as areas do conhecimento e a vida do
ser humano, sendo uma forma de o homem se situar no mundo
(Santos, 2022, p. 128).

Mestra em Estudos Fronteiricos pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), Santos (2022, p. 128) afirma ainda que o livro segue
sendo “a forma mais importante para a criagéo, transmissao e transforma-
¢do da cultura” Nesse sentido, o contexto Brasil-Bolivia, especificamente
Corumba-Puerto Quijarro, deixa evidente a heterogeneidade cultural e
transforma o espago em um lugar de experiéncia Unica para um extenso
e variado campo de pesquisa, conforme ressalta Santos. Portanto, ainda
que a literatura ndo tenha uma finalidade especifica em si - ndo sendo
moralista, doutrinaria ou didética, devendo nascer de espirito livre, como
afirma Santos (2022, p. 134) - ela “pode ser um espago para encontros
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interculturais, mostrando as diferencas e identificagdes de uma sociedade
[..], como instrumento para as criangas reinventarem uma histéria diferente’.
E a oportunidade de “dar e receber sem preconceitos, sem complexos de
inferioridade ou superioridade, possibilitando trocas, encontros e tolerancia
para com o diferente e aceitagdo do plural” (Santos, 2022, p. 134).

CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo abordou a fungéo social da literatura infantil ao ser utilizada
como ferramenta de sensibilizagdo para a inclusao de criangas refugiadas.
Além da abertura para a diferenca e do reconhecimento da existéncia de
vérias linguas, culturas, histérias e formas de existir, obras literarias como A
menina que abraga o vento - a histdria de uma refugiada congolesa podem
ser uma oportunidade para a discussao sobre o respeito aos direitos a vida,
com dignidade, integridade, seguranca e liberdade.

Antonio Candido (1972) ja defendia o direito a literatura ha décadas.
Considerada indispensavel para a humanizagao, ela age no subconsciente e
no inconsciente, organizando a visdo que temos do mundo. “Negar a fruigdo
da literatura é mutilar a nossa humanidade’, escreve Candido (1972, p. 186).
Nesse sentido, a luta por uma sociedade mais justa, com inclusdo de crian-
cas refugiadas, pressupde também a luta por um estado de coisas em que
todos possam ter acesso a literatura como um direito inaliendavel.
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INTRODUGAOQ

Os fluxos migratérios oferecem amplas possibilidades de andlise,
envolvendo desde tramites burocréticos e violagdes de direitos até pers-
pectivas histéricas, geogréficas e culturais. Nesse sentido, mobilizam uma
gama de conceitos e comportamentos, trazendo a tona discussdes sobre
acolhimento, vulnerabilidade, preconceito, identidades e xenofobia, temas
debatidos em organizagdes e abarcados em normativas nacionais e inter-
nacionais. Sdo assuntos cotidianos e paralelos que acompanham os deba-
tes e dao o tom de como as mobilidades humanas estéo se configurando.

Nesse contexto, as relagdes humanas sdo chamadas a repensar as
interacdes entre o0 eu e o outro. A comunidade internacional, as sociedades
civis locais e os Estados tém buscado solu¢des duradouras que contribuam
para a reconstrucdo da vida de migrantes e refugiados. No Brasil, a Lei n°
9474/97,em consonancia com a Convencao dos Refugiados de 1957, dispde
sobre as solugdes durdveis nos seus artigos 42 a 46, que discorrem sobre
os institutos da Repatriagédo, do Reassentamento e da Integragéo Local e as
condigdes de fixagdo do migrante ou refugiado ao territério nacional, como
descrito no titulo VII, capitulos |, Il e lll. Este trabalho concentra-se especi-
ficamente na Integragdo Local, de modo que os institutos da Repatriagdo e
do Reassentamento nao serdo pontuados.

DA INTEGRAGAQ LOCAL

O deslocamento do refugiado é uma questdo de sobrevivéncia pri-
meira. Sair do local que provoca o efetivo temor, com base nos requisitos
previstos em lei gue preconiza a violagdo dos Direitos Humanos, é condigao
imperativa de vida. O pleito ao reflgio, o reflgio em si, a repatriacdo e o
reassentamento dao a dindmica para que o movimento acontega. Ao alcan-
car tal intento, o passo seguinte pressupde o ficar, o se instalar, o interagir
com a sociedade de acolhimento, independentemente de ser a do primeiro
asilo, do segundo ou a sociedade de origem. Em todos os casos, fala-se de
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dor, curiosidade, satisfagcdo, orgulho e tantos outros sentimentos inerentes
ao ser humano. Fraga e Rezende (2020, p. 232) lembram que

A integracdo, nessa perspectiva, ndo depende apenas do refu-
giado, mas sim na forma como sera acolhido, ou seja, sem discri-
minagdes. Isso porque o refugiado traz consigo toda construgao
de pessoa humana e influéncias que recebeu no pais de origem,
0 que ndo necessariamente serd igual no seu local de destino.

Diversos aspectos impactam essa realidade de integracéo, a exem-
plo do preconceito e da discriminagéo, apresentando como resultado o sen-
timento de nao pertencimento. Portanto, apesar de a legislagdo prever esses
trés aspectos pontuais, percebe-se que ainda falta conhecimento sobre o
assunto, bem como sobre o acesso as normativas que dispdoem sobre o
tema. Falar da integracéo é falar de cotidiano, de politicas publicas voltadas
as especificidades que contemplam tanto os que estdo sendo acolhidos
quanto aqueles que estdo a acolher. Ager e Strang (2008, p. 184) elencam os
ambitos de acolhimento que podem ser objeto da agdo da integracao local:

Os indicadores aptos a dar forma a uma integracdo local de
sucesso dizem respeito as seguintes politicas: acesso a habita-
¢do, emprego, educacgéo e salde; efetivacéo de direitos e prética
material da cidadania; construgdo de lagos e conexdes sociais
com a comunidade e com as pessoas que nela vivem; quebra
das barreiras que impedem essa conexdo, caso do idioma e da
cultura; e promocgéo da seguranga e da estabilidade do refugiado
no novo pais de origem.

O conceito de politicas publicas envolve um conjunto de progra-
mas governamentais integrados para fornecer bens e servigos a sociedade,
visando a implementar mudangas progressivas. Essas politicas podem
abordar diversas questdes que afetam os cidadé@os, como saude, educagao,
meio ambiente e servigos publicos. O governo utiliza-as para estabelecer
diretrizes nacionais, alocar recursos e buscar melhorias, contribuindo para
enfrentar problemas como a exclusdo social, o0 desemprego e a desigual-
dade na distribuicdo de renda. Seus principais objetivos sdo garantir ao
imigrante o acesso a direitos sociais e aos servigos publicos; promover o
respeito a diversidade e a interculturalidade; impedir violagdes de direitos;
fomentar a participagdo social e desenvolver agdes coordenadas com a
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sociedade civil. Politicas publicas voltadas a assisténcia e a integracdo dos
refugiados sdo imprescindiveis para assegurar-lhes os direitos econémicos,
sociais e culturais, em especial o direito ao trabalho, a saiude e a educagao.

Fazendo um recorte entre os diversos aspectos que pressupdem a
Integragé@o Local, este artigo concentra-se especificamente no viés socio-
educativo. Nesse sentido, pode-se registrar o papel que as universidades e
as escolas vém desempenhando nesse processo, que permite refletir sobre
a importéncia da literatura como instrumento de acolhimento. Trata-se de
um movimento pensado no sentido de aprendizado e respeito a culturas
diferentes, a diversidade como uma realidade comum, sem a preponderan-
cia ou o estigma valorativo de uma cultura sobre as outras.

O acolhimento e a promogao da acessibilidade por parte de diver-
sas universidades, por meio de seus cursos, j& se configuram como uma
realidade concreta no territério brasileiro. O ensino da lingua materna, bem
como o intercdmbio cultural e o ensino de lingua estrangeira, séo uma cons-
tante. O aproveitamento de estudos, a revalidagdo de diplomas e o rigor
relativo ou sensivel frente aos documentos também podem ser elencados
no rol das boas praticas visando a integracao local.

Em pesquisa realizada por Santos e Soares (2021), frente a ins-
tituicdes colegiadas, como a Associagdo Brasileira dos Reitores das
Universidades Estaduais e Municipais (Abruem) e a Associagdo Nacional
dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes), sobre
as agOes propostas pelas universidades federais e estaduais, juntamente
com o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (Acnur),
o entendimento foi que, em ambos os casos, as instituigdes universitarias
possuem autonomia para gerir suas politicas. Essa autonomia fica expli-
cita quando se tém como resultado agdes bastante diferenciadas, que véo
da auséncia de registros de qualquer acgao, politica ou normativa quanto a
questdo até a existéncia de programas de absorcédo de refugiados, facili-
tando o ingresso e a permanéncia, como também desenvolvendo projetos
de ensino, pesquisa e extensdo na area.

Se ficam explicitas a dindmica e as normativas presentes no ensino
superior para a Integracéo Local, também fica claro que a autonomia das
instituicdes ndo garante a proposi¢ao da pauta. A Resolugédo n° 1 do MEC,
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de 13 de novembro de 2020 (Brasil, 2020), que dispde sobre o direito de
matricula de criangas e adolescentes migrantes, refugiados, apétridas e soli-
citantes de reflgio no sistema publico de ensino brasileiro. Em seu artigo 6°,
estabelece os procedimentos para o acolhimento, com base nas diretrizes
citadas na sequéncia, que tém como objetivo extinguir a situacao de vulne-
rabilidade e evitar que a invisibilidade seja uma constante.

| - ndo discriminagéo;
Il - prevencéo ao bullying, racismo e xenofobia;

Ill - ndo segregagdo entre alunos brasileiros e nédo brasileiros,
mediante a formacé&o de classes comuns;

IV - capacitagdo de professores e funcionarios sobre préaticas de
inclusdo de alunos nao brasileiros;

V - prética de atividades que valorizem a cultura dos alu-
nos nao brasileiros; e

VI - oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento,
visando a insercdo social aqueles que detiverem pouco ou
nenhum conhecimento da lingua portuguesa.

Junqueira (2022), em seu artigo Infancia refugiada: desafio no acolhi-
mento e na educacgéo, registra:

o0 ambiente escolar também pode ser um local hostil, de discri-
minagao e xenofobia. As criangas chegam ao ambiente escolar
muito fragilizadas, com as barreiras linguisticas e culturais. Os
professores, muitas vezes nao estdo preparados para essa diver-
sidade cultural, ou ainda ndo conhecem a lingua de origem da
crianga, que nao consegue se comunicar, permanecendo imersa
em seu mundo. Desta forma, a escola pode também ser uma
experiéncia dolorosa.

A falta de conhecimento sobre a legislagdo que garante protecéo
e direitos as criangas refugiadas esté refletida em acdes de profissionais
das escolas, pais de alunos e dos préprios colegas. Nao é raro ver pes-
soas com atitudes preconceituosas com relagdo ao sotaque, aos idiomas
ou com cobrancas documentais que nao estdo mais contempladas na nor-
mativa, bem como em aspectos religiosos, modo de vestir e alimentagéo,
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conferindo, assim, constrangimentos que ndo passam despercebidos para
as familias e criangas refugiadas.

No entanto, a boa perspectiva pode ser identificada em préticas
escolares que alteram a realidade acima descrita. Em algumas escolas, sao
contratados profissionais para trabalhar com a familia e com as criangas, e
conta-se também, em alguns espagos, com professoras de linguas para dar
apoio, além da construcdo de informativos e do mapeamento das dificul-
dades. Aspectos como a formagado docente continuada no que se refere ao
lidar com pessoas de outras nacionalidades, principalmente com o viés do
combate a aculturagao e a hierarquizagao, ja aparecem em alguns curricu-
los. A contratagdo de professores refugiados, o desenvolvimento de jogos
educativos em parceria com as criangas, a producdo de documentos de
orientacdo para as escolas, a criagdo de banco de intérpretes e a cons-
cientizagao sobre o bilinguismo articulam-se a valorizagdo dos costumes e
saberes dos refugiados.

A LITERATURA

Se as agOes acima descritas jéd acontecem em alguns lugares, pode-
-se pressupor que sdo possiveis de acontecer na maioria dos espacgos. A
atencdo aqui se volta para um elemento que ndo esta evidenciado na nor-
mativa, mas que tem uma representacao significativa em relagao ao acolhi-
mento, podendo, invariavelmente, facilitar a integracéo local e ser objeto de
politicas publicas: a literatura. A literatura, com suas narrativas, pode inovar
e ampliar a capacidade de reconhecimento e respeito as diversidades.

Elaborando perguntas do tipo: Como se evidenciam as represen-
tacOes das pessoas locais e migrantes nos textos? Que papel o local ou o
migrante ocupa na histéria? Como as narrativas se desenrolam e como sédo
apresentados os contextos histéricos e geograficos? Quais os debates que o
texto propde e como ele é utilizado no dmbito familiar, nas aulas em escolas
e universidades e nos momentos de recreacdo? Essas questdes séo ricas
inferéncias que demonstram o reflexo da realidade em que se esta inserido.
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Essas perspectivas sdo relevantes por se tratar de posturas socio-
educativas frente a realidade do outro: ensinamentos e discussdes que
podem ser travadas com pessoas de todas as idades e grupos sociais,
promovendo conhecimento, percepgdes, aversao, reforgo de identidade ou

construgdo de cidadania.

A nossa experiéncia pessoal com a escrita sobre o tema das migra-
¢oes e do reflgio, bem como com a publicagdo de livios — a exemplo de
Tonico descobre que € de todo lugar (Editus, 2014), As viagens de Carola
Migrista: migrante ou turista? (Editus, 2016), Intercambiando com Demétrius
e Felipa (Editus, 2017), Caderno de identidades de Serena Kiza (Editus, 2020),
Tarfi na estrada - ficgao e realidade na trajetdria de refugiados (Editus, 2018)
e Matilda - a princesa refugiada (Editus, 2024a) — autorizam a afirmagéao de
que as discussoes propiciadas por esses e tantos outros textos do mesmo
segmento podem alterar as interagdes realizadas entre a populagéo local e
as populagdes migrantes.

. Tonico descobre que é de todo lugar - é um livro infanto juvenil que
conta a histéria de um garoto que morava na zona rural e se muda
para zona urbana. O trabalho é um registro das curiosidades do
garoto, da adaptagado da familia e das novidades que perpassam um
processo de mudanca e de construgao de identidade. Palavras dife-
rentes que ddo nome as mesmas coisas, sentimentos como perten-
cimento e saudade, atividades culturais e situagdes embaragosas
tipicas de quem migra dao a tonica do livro. O texto foi pensado para
criangas a partir dos sete anos de idade, que ja estdo mais aptas a
trabalhar com o contexto da linguagem, das diferencgas regionais e
culturais, a0 mesmo tempo que possuem teoricamente o dominio
da escrita, uma vez que serdo cobradas ao final do livro uma série de
atividades. Essas atividades trazem ilustragdes, questionamentos e
provocacgoes de pesquisa. Sdo solicitagdes que estimulam a criativi-
dade e disposicao da crianca.
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Figura 1 - Capa do livro Tonico descobre que € de todo lugar

Fonte: Santos (2014).

As viagens de Carola Migrista: migrante ou turista? - nesse texto, a
discussdo passa por saber se Carola é migrante ou turista, inquie-
tacdo que surge em uma viagem da escola. Junto com suas amigas
Giuliana e Ravena, ela passeia, pesquisa, discute temas e vai des-
cobrindo suas respostas. Nesse texto os conceitos de turismo e de
migracao se misturam, provocando a elucidagdo sobre os mesmos.
E proposto no material o exercicio da curiosidade positiva - aquela
que gera conhecimento, que faz a pessoa se inquietar, perguntar,
querer aprender. E a curiosidade boa, aquela que adiciona uma
bagagem cultural, que faz as pessoas ficarem mais preparadas no
convivio com os outros e nos diversos lugares. Carola € uma garota
assim. A ideia de aprender para ela € uma aventura deliciosa, uma
aventura que estimula seu raciocinio e ativa seus questionamentos.
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Figura 2 - Capa do livro As viagens de Carola Migrista: migrante ou turista?

Maria Lui

As viagens de ;

Carola Msrista...

Migrante ou? Turista? &8

Fonte: Santos (2076).

Intercambiando com Demétrius e Felipa - numa proposta adoles-
cente, esse livro transita por uma realidade de turma, do estabele-
cimento de grandes amizades que suscitam fidelidades a “prova de
fogo’, bem como ciimes de vérias ordens. A obra apresenta alguém
gue chega, alguém que vem de fora e que - ao mesmo tempo em
que alguns "acham o méximo" e querem conhecer e adotar na turma
- outros resistem, fazem criticas e criam barreiras. Bem proximo da
realidade de quem chega numa escola nova, principalmente sendo
de outro pais. Aproveitaram-se, nesse enredo, os elementos cul-
turais que podem ser aprendidos e, também, ensinados, além da
necessidade de se conhecer para poder afirmar gostar ou ndo gos-
tar de algo ou alguém. Um texto que passa pela Copa do Mundo
de futebol, viaja a Dinamarca, produz uma quermesse, assiste aos
desentendimentos de melhores amigos, mas, ao final, todos os ele-
mentos se transformam em grandes aprendizados.
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Figura 3 - Capa do livro Intercambiando com Demétrius e Felipa

Fonte: Santos (2017).

Tarfi na Estrada - essa obra é destinada a um publico jovem adulto
e traz ao debate os conceitos relacionados ao seu tema. Em um
enredo ambientado em um programa de entrevistas, varios pro-
fissionais, além da familia em pauta, discorrem sobre seus papéis
na realidade de migragdo de uma crianca refugiada: a familia que
acolheu, o advogado, a coordenadora da ONG, a psicéloga, os pro-
fessores da escola... todos relatam suas participagdes no contexto.
A parte ficcional é fundamentada na realidade por meio de artigos
jornalisticos e cientificos, comprovando, de maneira empirica, as
situagdes veiculadas nos meios de comunicagéao.
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Figura 4 - Capa do livro Tarfi na Estrada

sui\g?Amo

Fonte: Santos (2018).

. Caderno de Identidade de Serena Kiza - um livro escrito a quatro
maos, em que a personagem principal fala sobre si e também
pede as pessoas de seu convivio gue preencham seu caderno com
informagdes sobre si. Entram na brincadeira a tia, o professor, os
melhores amigos e até a mae. O dono do livro pode fazer o mesmo,
fazendo do caderno uma experiéncia para a construcéo textual e a
discusséao sobre identidade.
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Figura 5 - Capa do livro Caderno de /dentidade de Serena Kiza

Fonte: Santos (2020).

Matilda - a princesa refugiada - é construido em um cendrio de con-
tos de fadas no qual a princesa conhece e vive no melhor dos mun-
dos, mas, com o conflito entre os reinos, é obrigada a fugir, passando
a ser uma refugiada. O texto traz informacdes sobre essa realidade e
sobre as adversidades pelas quais passam essas criangas, sem per-
der o viés da histéria encantada, suscitando muitas indagacoes por
parte do leitor. Como acessério ao livro, criou-se o caderno divertido,
permitindo que a crianga exercite a sua aprendizagem.
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Figura 6 - Capas dos livros Matilda - A princesa refugiada (esquerda)
e Repaginando Matilda - Caderno divertido (direita)

Malu

Matilda:

Fonte: Santos (2024a, 2024b).

Para ambos os grupos - migrantes e locais -, ler e se ver repre-
sentado em movimentos como éxodo rural e didspora, apreender conceitos
e expressoOes culturais tipicas da nova residéncia ou de grupos externos,
ter seus direitos e deveres observados, entender conceitos da mobilidade
humana e ter evidenciados fenbmenos como o deslocamento forgado, o
racismo e a xenofobia, em contraponto a empatia, ao acolhimento e a vul-
nerabilidade, pode trazer a tona debates e discussdes nos diversos espacos
da sociedade. Essas experiéncias favorecem, assim, a quebra de estigmas,
ajudam a minimizar as resisténcias e promovem o fortalecimento das rela-
¢Oes sociais. Os que estdo na condigdo de deslocados podem ser vistos e
melhor entendidos, assim como a sociedade local.

Com livros adotados por escolas de espacos diferenciados no Brasil
e, também, em disciplinas de licenciatura na universidade, com turmas
compostas por migrantes e ndo migrantes, algumas experiéncias podem
ser citadas. Essas corroboram a defesa de politicas publicas voltadas para o
viés da literatura, principalmente em instituigdes publicas de poucos recur-
sos e acesso. A construgdo de maquetes representando a zona rural e a
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zona urbana, em paralelo com aulas concernentes ao éxodo, a agricultura
e ao desenvolvimento econdmico dos espagos, evidenciou informacoes
bastante significativas para os grupos, o que enriqueceu o debate. A aula
de culinaria, com a produgao do bolo de aipim, smarrebrad, coalhada siria,
falafel, doces &rabes e appelstrudel, para recepcionar pais migrantes, refu-
giados e locais, rendeu muita integracao e troca de receitas entre as familias.

A atividade de pesquisa com mapas, identificando e colorindo espa-
¢os onde nasceram, onde residem e por onde passaram como turistas ou
como migrantes, foi alvo de curiosidade e de muitas perguntas entre os
alunos, sobre cultura, distancia e tempo. Feiras culturais com artesanatos,
trajes tipicos e comidas tipicas, folclore e musicas regionais evidenciaram
disposicao e aprendizagem entre os grupos. O concurso de fotografia sobre
paisagens e ambientes de refugiados, bem como aspectos ligados a mistu-
ras étnicas, produziu um rico colorido de texturas e sensibilidade, além dos
projetos de ensino e extenséo voltados a utilizagdo dos livros infanto-juve-
nis com criangas do Ensino Fundamental.

O efeito pode ser bem positivo, principalmente com a populagao
local: é deixar de lado as informagdes equivocadas - que registram inva-
sao de espagos, apropriagdo de empregos, terrorismo e fragmentagao de
cultura -, para assimilar e produzir mensagens de acolhimento, compaixao,
solidariedade, fraternidade, avangos, produtividade e empatia. A literatura,
se bem escolhida, bem trabalhada e acessivel aos publicos, pode natura-
lizar as relagdes, uma vez que as populagdes locais e migrantes tendem
a se perceber nas representacdes, podendo acomodar, dessa forma, boas
préaticas e diversas formas de interagdo calcadas no respeito, na diversidade
cultural, no fomento a qualidade de vida e nos direitos humanos. Segundo
a Irma Rosita Milesi, em sua exposi¢cdo na Mesa de Abertura do / Encontro
Internacional Infancias Protagonistas: migragéo, arte e educagao: "Ha muita
riqueza cultural de que os migrantes sdo portadores, € uma beleza que
recebemos de graca, generosamente, e muitas vezes por ndo sabermos
acolher e aproveitar, acabamos desperdigando™°®,

105 0 Encontro foi realizado entre os dias 04 e 06 de outubro de 2023, na Universidade de Brasilia. Informagdes
sobre o evento estdo disponiveis em: https://wwwi.infanciasprotagonistasunb.com.br/evento
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Se a escrita e a leitura para jovens e adultos podem promover dis-
cussoOes, conhecimento e mudanga de perspectiva, para criangas e adoles-
centes podem estruturar seu carater e alicergar sua construcéo individual e
coletiva, dando origem a cidadédos que, muito além de apenas viver, aceitam
a rica tarefa do conviver.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar o processo de Integracdo Local, percebe-se uma con-
juntura bastante diferenciada entre as instituigdes em relagé@o aos auxilios e,
como discutido neste texto, a produgéo literaria sobre esse tema. Algumas
apresentam distanciamento total do tema, o que se reflete na auséncia
de politicas publicas, projetos politicos e educacionais, enquanto outras,
mesmo enfrentando dificuldades em diversas esferas de interacdo social
e cultural, conseguem promover agdes frente ao aspecto legal previsto
nas solugdes duradouras. Percebe-se que é necessario que tais esforgos e
vivéncias sejam divulgados, bem como que se propicie maior conhecimento
e publicizacéo das politicas migratérias no Brasil e no mundo, fomentando
uma melhor estrutura institucional em diversos ambitos.

Sente-se a falta de uma diretriz desenhada pelas politicas publicas
que agregue o fomento das diversas praticas socioeducativas, principal-
mente no que concerne a literatura. A autonomia é importante; porém, em
algumas politicas, principalmente as de carater humanitdrio, uma diretriz
pode impulsionar agdes em instituicdes que ndo possuem projetos na area
OU recursos para incentivar tais iniciativas. Existe um bom ndmero de pro-
ducgdes na drea, mas ainda se carece de fomento e acesso, principalmente
nas instituigdes publicas, o que invariavelmente enfraquece o debate e deixa
lacunas nas pautas politicas e sociais.
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A “PALAVRA CANTADA" COMO
ESTRATEGIA DE ACOLHIMENTO
EINTEGRAGAOQ DE CRIANGAS
IMIGRANTES E REFUGIADAS
NAS ESCOLAS BRASILEIRAS
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Esta histéria ndo poderia ser contada se uma menina, hoje professora,
nao tivesse nascido em uma comunidade quilombola do sul do Brasil. Nesse
territério afro-indigena, em Joinville, no qual cortei o umbigo, vivi minha pri-
meira infancia - que moldou estética e afetivamente meu gosto pelo canto.
Os cantos nos quintais com a familia, nas farinhadas com minha avé, mae,
tias e primas, nos reisados e nos encontros com meus pais e irmaos, sempre
a noite, em volta da mesa, foram alguns dos brinquedos desse territério
que me constituiu. Pelas maos de meu pai, a herancga afro-brasileira; pelas
maos da minha mae, a afro, mas também, a indigena; todas essas herangas
conduziam-me pelos timbres das vozes que, hoje, habitam em mim.

Os cantos tém uma importancia enorme na vida de muitos povos
africanos, bem como na dos indigenas. Esses dois povos vivem ha centenas
de anos no Brasil, assim como no territério quilombola (onde nasci), antes
mesmo dos europeus chegarem a regiao.

Se vocé for a paises afficanos como Mogambique e Africa do Sul -
paises cujas experiéncias carrego no corpo e traduzo algumas na tese Khila:
(des)encontros da voz na travessia Brasil-Mogambique (2012) -, podera per-
ceber que mesmo as criangas sabem muitos cantos. O aprendizado comecga
cedo. Os cantos sdo uma fonte quase infinita de aprendizado. Nos quintais,
adultos e criangas vivem a experiéncia de (en)cantar. O mesmo ocorre com
muitas comunidades indigenas e afro-brasileiras no Brasil.

Entretanto, o canto é pouco reconhecido como um saber funda-
mental na formacao inicial de professores para a Educacéo Infantil e para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Inferiorizar o canto de vida de indi-
genas e africanos, povos que constituem nossa brasilidade, é inferiorizar
modos de vida. Nao deixar que esse saber componha o curriculo é super-
valorizar uma formagao eurocéntrica em detrimento da diversidade que nos
constitui: uma forma de epistemicidio™®,

106 0 termo epistemicidio foi introduzido pelo socidlogo Boaventura de Souza Santos e se desdobrou nas obras
desse mesmo autor e de outros. O conceito expressa uma ideia que jé vinha ganhando forga na literatura
que se desenvolveu a partir da metade do século XX, na esteira da descolonizagéo do terceiro mundo. Essas
manifestagdes pds-coloniais buscam analisar a relagdo entre paises colonizados e colonizadores e as con-
sequéncias do contato cultural em termos de assimilagéo, troca, heranga ou mesmo de sequelas - em maior
medida para os primeiros (Santos, Meneses, 2010).
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Partindo disso, tenho incentivado a musicalidade e a pratica da
“palavra cantada” em sala de aula, exercitando uma Pedagogia Quilombola:
compartilhamento de vidas, trocas de experiéncias, saberes e préticas
de modo coletivo e relacional, tendo como fundamento a Tradi¢cdo Oral
africana (Aviz, 2023).

Desde essa epistemologia, tenho incentivado os estudantes a pres-
tarem mais atencdo em como as escolas tém dado lugar a essas praticas
estéticas, especialmente para pensar na “palavra cantada” como estratégia
de acolhimento e integracéo de criancas imigrantes e refugiadas nas escolas.

A "PALAVRA CANTADA" NA FORMACAQ
INICIAL DE PROFESSORES:

UM CONVITE A ESCUTA DO FENOMENO DA
MIGRAGAD INFANTIL NAS ESCOLAS

Héa alguns anos, venho trabalhando disciplinas voltadas a relagéo
entre educacéo e infancia, que se desdobram em varias particularidades
sobre a temética, ao longo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Santa Catariana (UFSC). Nessas disciplinas, tenho perguntado aos estu-
dantes: o que vocé canta? Quais gestos e movimentos seu corpo pode fazer?
A partir dessa experiéncia, incentivo as estudantes a investigarem: o que
as criangas cantam? Quais gestos e movimentos seus corpos podem fazer?
Proponho que os estudantes se tornem ouvintes. As escolas estéo localiza-
das nas zonas leste e norte de Floriandpolis.

Nessas propostas, tenho procurado explorar metodologias que pos-
sibilitem uma educagado menos bancéria e que coloquem a voz e o corpo
em movimento. Além disso, temos nos aproximado das criangas, especial-
mente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para pensar como esse
exercicio pode reverberar em nossas discussdes no espacgo da formacgéo
docente. Nessa perspectiva, tenho me debrugado sobre o trabalho com
a "palavra cantada”:
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FE = cativo ou artistico nos quais a poesia encontra a musica e a per-
formance vocal. Da mitopoética das sociedades tradicionais até a
cancgao popular e erudita contemporénea, a nogao abrange vasta
gama de linguagens, como diversos graus de vocalizagao e musi-
calizagdo do discurso verbal. Esse acervo € objeto de investigacao,
anélise e reflexdo por parte de vérias dreas académicas, tais como
letras (literatura e linguistica), musica, histéria, antropologia, etno-
musicologia, comunicagdo (Matos, Travassos Medeiros, 2014, p. 11).

)

Nessa formagéao, também tenho incentivado a prética diaristica para
que, a partir das suas escritas sobre seus processos, estudantes possam ver e se
ver para, entdo, elaborar questbes sobre sua prética, como também aprofundar
enunciados que ndo apareceriam se N30 estivessem imersos Nesses exercicios
de registro. Peco licenga ao leitor para mostrar alguns fragmentos de didrios
das praticas da “palavra cantada” em sala de aula, no decorrer deste texto.

Cenal

Hoje estou na escola juntamente com minha professora. Viemos
participar de uma aula no 3¢ ano do Ensino Fundamental. Escolhi,
juntamente com minha professora, o poema ‘Pescaria, de Cecilia
Meireles, presente no livro ‘Ou Isto ou Aquilo; para uma experién-
cia de ‘palavra cantada’ com as criangas.

Figura 1- Desenhos das criancas

o S Fonte: Adalia (2023).
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Nao demorou muito para que os sons e o0s ritmos balan-
cassem a sala de aula.

Primeiramente, a professora trouxe um grande pedago de papel
Kraft, em formato retangular, estendeu em cima de algumas
carteiras e, apds fazer a leitura do poema ‘Pescaria’ de Cecilia
Meireles vérias vezes, comegamos a perceber como a pala-
vra pode virar melodia:

Cesto de peixes no chéo.
Cheio de peixes, o mar.

Cheiro de peixe pelo ar.
E peixes no chéo.

Chora a espuma pela areia,
na maré cheia.

As méos do mar vém e véo,
as maos do mar pela areia
onde os peixes estéo.

As méaos do mar vém e vao,
em vao.
N&o chegaréo
aos peixes do chéo.

Por isso chora, na areia,
a espuma da maré cheia.

(Cecilia Meireles - Pescaria)

Com base nas palavras recitadas acima, o grande pedacgo de
papel foi dividido em trés secdes, a parte do mar permeando
as espumas, a parte da areia e, por fim, a parte simbolizando
o céu. Nessa atividade, as criangas criaram por meio de dese-
nhos um fundo recheado de elementos e partes da estrutura do
poema. As méos do mar, a espuma, as conchas, as tartarugas, o
proprio cesto de peixes, além de nuvens, pipas e baldes foram
representados pelas criangas dando materializagdo as palavras
conhecidas. Posteriormente, os pequenos desenhos realizados
pelas criangas em folhas A4 cortadas ao meio com o intuito de
expressarem o entendimento do poema - realizados na aula pas-
sada - foram colados por cima deste papel Kraft. Uma espécie de
fundo para os desenhos.
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Figura 2 - Registros do estagio

Fonte: Addlia (2023).

Apds essa etapa, a professora trouxe um pandeiro para a sala
e selecionou, em um primeiro momento, apenas dois versos da
primeira estrofe do poema de Cecilia Meireles.

Cesto de peixes no chéo.
Cheio de peixes, o mar.

Ao fazer com que a grande maioria da turma lembrasse das pala-
vras acima, ela colocou as palavras em meio ao ritmo do pandeiro.
Em segundos, todos entraram na brincadeira, cantando alto,
fazendo sons e batidas nas préprias carteiras e mesas, além de
pegarem lapis e canetinhas dentro de seus estojos e usando-os
como baquetas de baterias, batendo na prépria mesa, cadeiras,
garrafinhas d'édgua e explorando os sons diferentes, aqueles
que se encaixavam melhor com a melodia a ser criada. Nessa
hora, percebi a voz, as palavras, o pandeiro, o ritmo, a melodia, o
espago, 0s corpos: a performance.

Em um segundo momento, o tamanho do verso aumentou e mais
duasfrases passaram afazer parte da brincadeira. Tinhamos agora,
um novo ritmo e a transformacéo de novas palavras em cangao.

Cheiro de peixe pelo ar.
E peixes no chéo.

Nesse instante, os processos anteriores foram repetidos.
Comecando devagar até entender e pegar o jeito das palavras,
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praticando-as, para que assim, o ritmo pudesse ser acelerado.
Houve um momento em que as criangas ficaram confusas. Bastou
a professora chegar perto, fazer um gesto e logo a confusédo
passou. Como as palavras de Cecilia se mesclam e se parecem
muito neste poema, rimam entrelagando-as, a turma do 3° ano
demorou uns minutos a mais do que na primeira tentativa para
juntar todas as partes escolhidas. Quando perceberam, ja tinham
criado e transformado as palavras do poema em palavra cantada,
os gestos, e o corpo comegaram a aparecer ainda mais. Dessa
vez, o pandeiro foi deixado de lado e substituido pelo préprio
corpo. Palmas da prépria mao, além das palmas das costas da
mao, estalos de dedos, batidas no peito, bragos, pernas e barriga
tornaram-se os elementos para fazer com que as palavras fossem
experienciadas em outras sonoridades e ritmos. [...]"7 (Adalia's;
Fragmentos de um Diéario de Aprendizagem, Primavera, 2023)°,

Para todo esse trabalho, costumo recorrer a mdsica tradicional da
infancia, na perspectiva de Lydia Hortélio, mas também a literatura oral e
escrita, especialmente a poesia. Quando trabalho com a literatura, como
exemplificado acima, a passagem da escrita para a oralidade constitui um
momento importante desse processo, uma vez que criangas e estudantes
da graduagao entram em contato com uma elabora¢do também escrita do
que se canta. A partir disso, compreendem que “as palavras guardam em si
sentimentos, que fraternizados com a sonoridade, ganham significados de
profunda ordem” (Kirinus, 2010, p. 24).

Outro ponto importante em todo esse processo é sempre reafirmar
que, dentro dessa relagcdo mdusica e letra, na “palavra cantada” esta a per-
formance. Ao sugerir diferencgas e aproximagdes entre canto, declamagéo e
recitativos, trés modos da “palavra cantada’; Finnegan (2008, p. 20-21) pro-
blematiza a cangao como sendo, no senso comum, algo predominantemente

107 Essa atividade foi planejada por nossa professora e pelo professor de Educagdo Musical, da escola na qual
fizemos nossa préatica de docéncia, com a nossa participagdo. Enquanto planejdvamos e executdvamos as
atividades em companhia da nossa professora e do professor, refletiamos sobre a importancia do traba-
lho da "palavra cantada” na escola acontecer de forma interdisciplinar com a participagdo e envolvimento
imprescindiveis das professoras e professores, seja dos Anos Iniciais ou de outra modalidade com a qual
se esteja trabalhando.

108 Embora todas as estudantes tenham se identificado na produgéo de seus Diarios, nesta escrita, optei por dar
a elas um codinome, sendo eles nomes de flores: Adélia, Horténcia e Tulipa.

109 Referente aos Didrios produzidos pelas estudantes do Curso de Pedagogia.
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- e ndo certamente na efémera e incapturavel performance’,

uma cangado - ou um poema oral - tem sua verdadeira existéncia
nao em algum texto duradouro, mas em sua performance: reali-
zada em um tempo e espaco especificos através da ativacdo da
musica, do texto, do canto e talvez também do envolvimento somé-
tico, da danga, da cor, de objetos materiais reunidos por agentes
co-criadores em um evento imediato (Finnegan, 2008, p. 23).

A performance cantada é evanescente, experimental, concreta,
emergindo na criagdo momentanea dos participantes. "Como bem formu-
lou Peggy Phelan, a Unica vida da performance é no presente” (Finnegan,
2008, p. 24). Gravada, registrada, como complementa Phelan, “ela deixa de
ser performance, passa a ser fotografia, filme, registro fonogréfico, pois a
mesma tem esse atimo de vida que ocorre apenas no momento em que
esta sendo realizada" (Finnegan, 2008, p. 24) Ou seja, a cangdo nao existe
apenas no texto escrito, nas palavras, mas ela se da nas especificidades da
sua materializagdo em performance.

Para nés que cantamos para e com as criangas, a musica tradicional
da infancia, a literatura oral e a literatura infantil, especialmente a poesia,
continuam oferecendo uma imensa fonte de inspiragédo. Na oralidade e na
literatura, sobram inteligéncia e muita graga para que professores e criangas
sigam inventando, erguendo e escutando suas vozes por meio da “palavra
cantada’ No canto da palavra, a voz realiza sua musicalidade. E essa musi-
calidade desenvolve e acentua a musicalidade da lingua em que se canta.
Tal fendmeno é fundamental para uma das questdes que nos propomos a
pensar neste texto: a escuta da “palavra cantada” de criangas imigrantes e
refugiadas nas escolas, como estratégia de acolhimento e integracdo, uma
vez que escutar a voz que canta implica ultrapassar a mera compreensao
das palavras da cancgdo executada e ser capaz de ouvir a voz que soa na
voz que diz. Essas experiéncias, como observaremos nos fragmentos de
didrios a seguir, sdo essenciais ndo somente para as criangas acolhidas,
mas também aquelas que as acolhem.
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Cenall

Hoje estou em uma escola municipal no norte da Ilha. Vim até aqui
conhecer uma professora de Educagdo Musical™ para compor
minha investigacao sobre ‘a palavra cantada: Estou aqui deslum-
brada com o projeto que me foi indicado pela minha professora. E
um projeto extracurricular voltado para o acolhimento de criangas
imigrantes/refugiadas™, uma vez que, o bairro onde me encontro,
€ conhecido por receber uma grande populagdo de imigrantes da
América do Sul como Argentinos, Colombianos e Venezuelanos
e suas criangas estdo na escola. Neste sentido, o projeto possui
o0 intuito de reunir essas e demais criangas no periodo da tarde,
em formato de contraturno, todas as segundas e quartas-feiras,
com duas horas de duragao, a partir da ideia central de acolher
as criangas imigrantes/refugiadas, partindo da poténcia da diver-
sidade, compartilhando a musica de cada pais. [...]

O projeto conta nesta tarde com cerca de oito criangas, de turmas
variadas, algumas criangas ndo estavam presentes devido a algu-
mas atividades especiais e pré-programadas pela escola que exi-
giam a participacdo de determinados alunos. Foram convidadas a
fazer parte deste projeto, criangas do 1°, 3, 4° e 5° ano da escola™.

Hoje, segundo as palavras da professora pesquisadora responsavel
pelo projeto, é o quarto encontro, de um total de dez a onze encon-
tros que ainda irdo acontecer com as criangas. A fim de relembrar
encontro anteriores, a professora pesquisadora Cecilia, a aula iniciou
com um conto do escritor mogambicano Mia Couto, recontado por
Gilka Girardello. O conto sob o tftulo ‘A Arvore dos Sapatos™ [...]

Referente a professora Cecilia Marcon Pinheiro Machado, doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em
Msica, linha de pesquisa Educagao Musical, na Universidade do Estado de Santa Catarina. Ela € integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisas Inventa Educagdo Musical, liderado pela profa. Dra. Viviane Beineke, sua
orientadora no doutorado. Cecilia permitiu que eu visitasse o projeto de aulas extracurriculares que ela estava
desenvolvendo na escola como parte de sua pesquisa de doutorado.

Cecilia Marcon Pinheiro Machado informou que sua pesquisa de doutorado enfoca o didlogo intercultural
entre criangas migrantes, refugiadas e brasileiras por meio das aulas de misica com praticas criativas na
escola. Neste mesmo livro, ela, juntamente com sua orientadora, Profa. Dra. Viviane Beineke, publica o capitulo
Celebrando culturas, encontros e invengdes musicais na inclusao de criangas migrantes e refugiadas na escola,
também relacionado a sua pesquisa de doutorado.

Conversando com Cecilia, ela explicou que, para este projeto, foram convidados estudantes do Ensino
Fundamental que frequentavam um projeto de acolhida linguistica para hispano-falantes na escola e crian-
cas do 4° ao 6° ano.

Segundo o diério da estudante, esse foi um momento de narrativa compartilhada entre a professora e as
criangas. 0 conto narra a historia de um povo viajante que, ao retornar a sua cidade, compartilha com a
comunidade o caminho por onde seus sapatos andaram, contando sobre os costumes de outros povos.
No projeto de Cecilia isso incluiu as mdsicas ouvidas e aprendidas pelos viajantes. Cecilia explica que o
conto serviu como fio condutor do planejamento para apresentar as criangas diferentes mdsicas do mundo e
incentiva-las a compartilhar as que conheciam,
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A sua propria versdo final da histéria. Por assim dizer, o segredo
final da 'drvore dos sapatos’ foi substituido pelo préprio contar
das vivéncias ou pelo fazer do cantar, implementando a palavra
cantada inspirada pelas culturas de determinado lugar visitado
pelos viajantes, personagens principais da histéria. Isto é, os
personagens principais podiam também, nesta perspectiva, tra-
zer como forma de pagamento do aluguel, cangdes dos lugares
visitados ou até mesmo, contar em forma de cangéo, com deta-
Ihes, ‘por onde aqueles sapatos tinham andado’ e assim, de certa
forma, uma nova versado para a histéria foi criada, por intermédio
da proposta do projeto: a de conhecer a musica do mundo.

A partir dessa atividade as criangas foram convidadas a relem-
brar de uma das mdusicas que elas estavam aprendendo a can-
tar. A cangao colombiana 'El Pescador; de Toté La Momposina.
A cangéo fluia desembaragada na boca das criangas brasileiras
também, mesmo sendo em uma lingua diferente da nossa, o
portugués. Riam, olhavam-se admiradas. Por ser uma cangao em
espanhol, ela foi percebida em cada verso, para que a tradugdo
e o entendimento de todos juntos com a letra fosse realizado.
Depois disso, o ritmo da cancéo foi trabalhado com as criancas,
a partir dos instrumentos presentes na sala de musica. A letra da
cangdo foi misturada pelos sons do caxixi, do tambor e do ganza,
fazendo uso de trés instrumentos, os quais iam se alternando
pelas criangas para que todos tivessem a experiéncia de toca-los,
sendo acompanhados, pela professora que tocava um ukulelé.

EL PESCADOR

Va subiendo la corriente
Con chinchorro y atarraya
La canoa de bareque
Para llegar a la playa

Habla con la luna
(El pescador) Habla con la playa
(El pescador) no tiene fortuna (oh, oh)
Solo su atarraya (oh, oh)

Regresan los pescadores
Con su carga pa’ vender
Al puerto de sus amores
Donde tienen su querer (ay, ay, ay, ay)™

n4 Segundo Cecilia Marcon Pinheiro Machado “a cangao £/ pescador é uma cangao colombiana que ficou famo-
sa na voz de Tot6 La Momposina, uma artista afro-indigena-colombiana, sendo uma das razdes para escolher
apresenta-la as criangas, que ouviram e viram a artista em video. Mas a autoria da cangéo é de José Barros.’

387



SUMARI0 L]

(Tulipa: Fragmentos de um Diério de
Aprendizagem, Primavera, 2023).

Nesses exercicios de cantar, decanta-se. As coisas que lembramos
vao se associando as musicalidades que ja ouvimos e vao se moldando a
linguagem de cada cultura, mas também da memodria coletiva. Na expe-
riéncia ha pouco registrada, ficamos pensando também como a “palavra
cantada” pode ser uma excelente estratégia de escuta e acolhimento dos
que chegam em nosso pais, em nossas escolas, e, também, na riqueza que
a diversidade pode proporcionar quando pensamos em cantar para afirmar
a vida. E, se ainda pode ser possivel acompanhar mais um fragmento de
Didrio, fica o convite a Cena lll:

Cena lll'™

[..] Uma nova musica foi apresentada para as criangas. Era uma
musica venezuelana™ que contava a histéria de uma mulher
que lavava suas roupas na agua limpa e cristalina do rio. Assim,
apds analisarem e traduzirem a letra, fazendo o uso de diferentes
instrumentos musicais, as criangas foram convidadas a compor
a sonoridade da cangdo, buscando instrumentos que encaixa-
vam com a letra da musica, isto é, buscando os sons da &gua
e do lavar a roupa por meio do préprio corpo ou daquilo que
encontravam pela sala.

As criangas se entusiasmaram e pareciam querer muito partici-
par, cantando ou buscando os sons compativeis, evidenciando
uma grande interacdo delas com a ‘palavra cantada: Suas opi-
nides sobre o que estava sendo criado eram constantes. Havia
muito didlogo e questionamentos, principalmente em relagéo ao
modo como a letra e a melodia estavam sendo desenvolvidas, se
as criangas deviam continuar ou mudar o modo que estava sendo
construida aquela nova ‘canc¢do! Trocavam instrumentos, altera-
vam a ordem que aparecia e assim por diante, para que tudo se
encaixasse da melhor forma, pois:’7Tao importante quanto a pre-
senga dos sons dos instrumentos, € ouvir aquele que vai cantar!

115 Assim como na Cena II, esse relato faz parte da pratica desenvolvida pela pesquisadora Cecilia Marcon
Pinheiro Machado, no mesmo projeto extracurricular que faz parte da sua pesquisa de doutorado em anda-
mento no PPGMUS-UDESC.

116 A cancao tradicional venezuelana intitula-se Canto de lavaderas.
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: na interagdo das criangas. Elas se olhavam, se tocavam.. Frases
como ‘eu quero cantar!’ e ‘ela canta de olhos fechados, pois esta se
jogando na imaginagédo!, me fazem perceber que a ‘palavra can-
tada’ permeada pelas vozes e pelo poder da criagéo e imaginagdo
das criancgas, é grandiosa e um espago potente de acolhimento.
Ela conquista lugares inalcangaveis. Misturar no dia de hoje o por-
tugués com o espanhol, além de sons variados para criar novas
perspectivas, me faz perceber o quanto as criangas participam
e querem ocupar este espago ndo se importando com suas ori-
gens. Chamou minha atencéo o carinho, o respeito e a atengdo
ao préximo em uma das cangdes criadas pelas criangas. De modo
geral, as palavras da cangéo criada por elas foram compostas para
escutar e colocar a aten¢éo naquele que é novo e chegou em um
ambiente estranho e muito diferente daquele vivenciado em seu
pais de origem, incentivando a amizade no acolhimento. Aprendo a
todo instante que é fundamental neste caminhar ndo apenas mos-
trar o diferente para elas, mas também, escuté-las, ficar interessada
com o que elas também tém ou querem nos mostrar: ndo somente
o lugar, mas toda uma vida que deixaram para tras.

Essa experiéncia foi muito forte para minha vida. Me fez pensar
nos desafios que enfrentarei como professora profissional. Como
temos discutido em nossadisciplina ‘Educagao e Infancia; criangas
migrantes e refugiadas séo uma realidade no espago da escola,
atualmente e serd cada vez mais. No entanto, fico me pergun-
tando, serd que as escolas estdo preparadas para essa realidade?
[...] Fiquei pensando também como a ‘palavra cantada’ pode pro-
porcionar um encontro para além das lembrangas dificeis. Hoje,
entdo, eu aprendi muito. Aprendi que posso escutar as criangas
por meio da ‘palavra cantada! As palavras em sua relagdo com a
melodia possuem o poder de modificar e amenizar a dor que a
vida muitas vezes nos impde. No caso das criangas imigrantes/
refugiadas, ela pode traduzir a perspectiva da crianga migrante/
refugiada sobre o mundo e, em especial, sobre o seu processo de
mudanca de um pais a outro. [..] (Horténcia: Fragmentos de um
Diario de Aprendizagem, Primavera, 2023).

Para encerrar esta conversa, imaginando outros encontros, per-
gunto: o que vocé canta?

Se a “palavra cantada’, sobre a qual discorremos até aqui, designa
qualquer fato comunicativo ou artistico nos quais a poesia encontra a
musica e a performance vocal, ela necessita ser tratada como producgéo
artfstica. E nesse encontro que podemos nos humanizar.
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Dois momentos na proposta de trabalho com a “palavra cantada” na
docéncia e, consequentemente, na escola, no contexto de um dos maiores
tempos de fluxos migratérios da humanidade, merecem ser apontados para
pensar o papel da educacao, nesse contexto, as relagdes educativas. O pri-
meiro diz respeito @ mudanga gramatical: diferentemente de falar ao ou 3,
propbe-se falar com. Nesse sentido, a “palavra cantada” pode se apresentar
como uma possibilidade de falar com as criangas.

O segundo é sobre a procura de uma lingua comum (Skliar, 2017).
Quando, na Educagao, abandonamos a crianga porque ja sabemos quem
ela é, como é sua identidade - no caso especifico do que estamos discu-
tindo, a atengdo as criangas imigrantes nas escolas - ndo nos responsabi-
lizamos, de fato, pelo outro. A sensagédo € a de que existe uma necessidade
permanente na educacdo de identificar, essencialmente ou ndo, quem é o
outro, como é esse outro sujeito, como € sua identidade, o que é que lhe
falta e/ou faz falta, que o define, que problemas tem e o que faria com ele:

Como se a educacgao fosse um tratado-diagndstico sobre qual-
quer figura de alteridade negativa - a infancia, a juventude, os
que ndo aprendem, os pobres, os estrangeiros, etc. A obsessédo
pela identidade do outro impede que haja um olhar sobre o que
acontece no entre-nés (Skliar, 2017, p. 25).

Nessa perspectiva, a educacdo pode assumir a intencionalidade
desse esforgco humano de um olhar sobre o que acontece “entre-nds” e ndo
a obsesséo pela identidade. As relagdes, a amizade, as trocas que nascem
nos momentos de musicalidade em sala de aula, conforme nos mostram
os fragmentos de didrios apresentados neste texto, sdo um belo exemplo
dessa possibilidade: “Porque o que estd em jogo ali ndo é tanto o que cada
um é em si mesmo e por si mesmo, o que cada um pensa, 0 que cada um
diz, e sim o que fazem efetivamente entre eles mesmos. Ali estd a possibili-
dade da relacdo educativa” (Skliar, 2017, p. 25).

Em vez de perguntas sobre problemas ou de sua explicagdo sobre
0 que essas criangas passaram até chegar a escola, propomos a procura
de um elo entre as criangas que chegam e a escola que as acolhe. Um elo
que pode haver é a “palavra cantada’ E ainda mais: é preciso cantar para
essas criangas e, depois, cantar com elas. "Porque é preciso a voz humana
para dar, as palavras, as nuances do significado mais profundo” (Angelou,
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explicacdes. A arte do canto pode nos proporcionar o acontecimento. Nesse
sentido, € imprescindivel deixar ser tocado. A “palavra cantada” pode trazer
a possibilidade da conversa sobre a vida na escola. Como é possivel a nossa
vida, as outras vidas ndo caberem na escola? (Skliar, 2017).

Por tudo isso, conclamamos a “palavra cantada” na formacao
docente e na escola para deixar que cada um possa compreender o acon-
tecimento e fazer da escola um momento de celebragédo a voz humana, e,
consequentemente, a vida, porque “é preciso cantar para afirmar a vida"
Somente isso. Talvez, por essa razao, seja tao dificil cantar na escola.

Mas, afinal, o que vocé canta?
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INTRODUCAQ:
MINHAS INTERAGOES COM A COMUNIDADE
HAITIANA EM GOIANIA

Na terra somos todos estrangeiros. Mas no
céu nao te pedem documentos para entrar.

Pastor Nodieu Dorval

Utilizamos, para a abertura de nosso trabalho, uma fala impactante
do Pastor Nodieu Dorval, proferida em um culto ao qual assistimos, na
Igreja Metodista Haitiana, do bairro Expansul, em Aparecida de Goiania
(GO). Nodieu Dorval é um missiondrio da Igreja Metodista, designado para
trabalhar de forma exclusiva no nucleo haitiano - tanto na Igreja localizada
no Expansul, quanto na Igreja do bairro Jardim Guanabara, em Goiania. Ele
também ¢é Presidente da Associagdo dos Haitianos no Brasil e, em parceria
com a Arquidiocese Catdlica de Goiania e de outras entidades religiosas,
vem atuando em prol ndo somente dos haitianos, mas também de outros
estrangeiros que chegam a Goiania e a Aparecida de Goiania em busca
de melhores condig¢des de vida. Posto isso, cabe-me relatar as relagbes da
licenciatura em Letras/Portugués do Instituto Federal de Goids - Cadmpus
Goiania (IFG-Goiania) com o Pastor e sua comunidade.

O curso de Letras do IFG-Goiania - cuja construgdo contou com
minha participagéo, como Presidente da Comisséo Elaboradora - prevé, em
seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPC), a formagéao do aluno para lecionar
a lingua portuguesa em uma perspectiva de lingua materna e ndo materna.
Sua matriz curricular possui componentes curriculares que tém como objeto
0 ensino de portugués para estrangeiros.

Em funcao dessa caracteristica do curso, a professora Suelene Vaz
da Silva implementou alguns projetos de extenséo voltados para imigran-
tes. O primeiro deles foi “Ensino de portugués para imigrantes em situagao
de vulnerabilidade: uma agdo humanistica” (2017-2018), que se desdobrou
depois em outros dois projetos: "Acolher, ensinar e aprender: portugués para
imigrantes em situacdo de vulnerabilidade” (2019) e, o Ultimo, que abarcou
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inclusive o periodo da pandemia: “Movimentos migratérios em V: portugués
para falantes de outras linguas” (2020-2022).

Essas iniciativas da licenciatura em Letras do IFG-Goiénia, sob a
coordenacao da referida docente, duraram cerca de seis anos, com inicio
em 2017, tendo a participagédo de diversos servidores e alunos, contando
sempre com a parceria e o apoio do Pastor Nodieu Dorval. A primeira e
a segunda formagbes de professores de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc) oferecidas por ela tiveram minha efetiva contribuicéo,
sobretudo no atendimento as criancas, filhas e filhos dos imigrantes.

Os projetos de extensdo do curso de Letras me colocaram frente
a frente com a dura situagdo daqueles que estdo no Brasil e, particular-
mente, em Goidnia, no contexto de refugiados ou que tém visto humani-
tario, devido aos graves problemas do pais de origem - guerras, questdes
politicas, desastres ambientais, dentre outros - que provocam deslocamen-
tos humanos em massa.

No caso desse primeiro programa de extensado do curso de Letras
do IFG-Goiénia, atendemos mais de perto a populacao haitiana. A histéria
do Haiti € marcada pela colonizagao, escravizagao e luta pela indepen-
déncia. Mesmo com sua independéncia pioneira, conquistada no século
XIX, os problemas politicos sdo frequentes, gerando crises e instabilidades
econdmicas que demandam reformas politicas profundas, que nao foram
consolidadas até hoje. Em 2010, quando o pais caribenho foi assolado por
um terremoto, os problemas que a populacao ja vinha enfrentando tomaram
proporgdes ainda maiores. Em julho de 2021, o pais passou novamente por
uma grave crise de cunho politico: o entao presidente, Jovenel Moise, foi
assassinado. O pais segue, desde entdo, em uma conjuntura socioecono-
mica problematica, sendo comandado pelo primeiro-ministro Ariel Henry.

Com as instituicdes enfraquecidas e sem presidente, a violéncia
tomou conta do Haiti. Em matéria da ONU News (2023), |é-se que os Ulti-
mos dados da ONU (maio de 2023) apontam para um aumento de 28% no
ndmero de pessoas mortas, feridas ou sequestradas em comparagdo com
o trimestre anterior. O relatério anual mais recente do secretario-geral da
ONU sobre criangas em conflitos armados, apresentado em junho de 2023,
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lista o Haiti, pela primeira vez, como uma “situagao preocupante” As neces-
sidades humanitarias no pais também cresceram.

Por todos esses motivos, os haitianos veem no Brasil uma possibili-
dade de reconstruir suas vidas, e Goiania é uma das cidades visadas por eles.
Pesquisadores da Universidade Federal de Goids (UFG) estdo em processo de
mapear essa populagao na cidade, e um dos bairros que agrega parte desse
grupo é justamente o Jardim Guanabara, a que atendemos de forma mais
intensa no primeiro programa de extensao do curso de Letras do IFG-Goiénia.

Esse programa se desdobrou, inclusive, em um vestibular para refu-
giados no IFG™. Um dos alunos aprovados por meio desse edital foi Shelton
Mathieu, atualmente discente do curso de Engenharia Civil. Por meio de nos-
sas agdes anteriores e do contato com esse aluno, chegamos ao grupo de
criangas, filhas e filhos de outros haitianos em situagédo de vulnerabilidade,
nao sé no bairro Jardim Guanabara, como também no bairro Expansul, em
Aparecida de Goiania. Assim, desde 2017, tenho me aproximado cada vez mais
da comunidade haitiana de Goiania e do entorno, sobretudo no que tange
ao atendimento das criangas migrantes por meio de contagdo de histdrias,
brincadeiras, cantigas, com o intuito de fazé-las se sentirem mais integradas
a cidade. Por todo esse trabalho - institucional e pessoal - fui convidada, em
2022, a integrar a Rede Infancias Protagonistas: migracéo, arte e educacgao.

Desde entdo, um tema que ja& me era extremamente caro vem
ganhando contornos sdlidos, pois o grande diferencial da Rede é o reconhe-
cimento do papel das criangas nos processos migratorios. Fazer parte dessa
rede, com outras renomadas pesquisadoras de diversas partes do Brasil e
de outros paises, fez-me debater “diversidade cultural’, “integragcao’; “aco-
lhimento’, "desenvolvimento de politicas publicas” e “escuta das criangas’,
incentivando-me a propor dois novos projetos: "Abracadabra! Acolhendo
criangas em situagdo de migragao/refigio pela magia da arte de contar e
ouvir histérias™" e “Abracadabra Il - Acolhendo criancas e jovens em situ-
acao de migracéo/reflgio pela magia da arte de contar e ouvir histérias™®"

nou

7 Edital da Pro-Reitoria de Ensino - PROEN, n° 53/2018.
18 Projeto aprovado pelo Edital de Projeto de Ensino n° 25/2023 do IFG-Goidnia.
19 Com bolsas advindas do Edital de Projeto de Ensino n® 29/2023, da Direcao Geral do Campus Goiania.
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Articulando o tripé ensino-pesquisa-extensao, o projeto “Abracadabra”
tem o objetivo de fomentar maior inclusdo e sentimento de pertencimento
a criangas cujos pais sdo haitianos em situagdo de vulnerabilidade, no
bairro Jardim Guanabara, localizado em Goiénia, € no bairro Expansul, em
Aparecida de Goiania.

Desde o mestrado, a leitura literaria é objeto de minhas pesquisas.
Em Ler sem doer: perspectivas para a leitura do texto literdrio no Ensino
Médio (2003), de minha autoria, mostro o desenvolvimento de uma meto-
dologia de trabalho com a literatura assentada nos pressupostos da Estética
da Recepcgédo. Eu adaptei a teoria de Iser (1996) para o objetivo da época:
auxiliar na formacéo de professores de literatura para um melhor trabalho
com o texto literario na sala de aula (Lage, 2003).

Essa metodologia (perfeitamente adaptdvel a outros contextos),
prevé os seguintes momentos: primeiro, uma apreensdo dos interesses dos
leitores, a fim de compor o horizonte de experiéncias deles. Esse momento
é importante para o conhecimento do publico-alvo e para se selecionar as
obras literarias cujos temas serao de maior agrado dos leitores. No segundo
momento, j& com a obra selecionada, é realizada uma atividade de sensibili-
zagao/estimulo para a leitura (aqui se conta a histéria). E o terceiro momento,
chamado de aplicagdo, em que o leitor é convidado a uma leitura de didlogo
com o texto lido, por meio de perguntas/respostas e do fazer (as criangas
desenham, contam outra histéria, fazem alguma apresentagdo, modelam
etc.). E uma leitura de cruzamento do ver e do sentir, do exterior e interior,
ou seja, um entrelagar de experiéncias.

Com nossa insergao na rede Infancias Protagonistas e em contato
com as pesquisas de Hartmann, Ribeiro e Castro (2020), percebemos que o
gue chamavamos de momento de aplicagado, era o que os autores denomi-
nam de “etnografia performativa’; uma proposta metodolégica que desen-
volve a ideia de uma "etnografia propositiva’; um caminho que os pesquisa-
dores vém experimentando em diversos contextos de pesquisas realizadas
com criangas e jovens, “que prevé ndo apenas a observagao participante,
mas processos de acao artistica (performativa) e partilha concreta com as
criangas” (Hartmann; Ribeiro; Castro, 2020, p. 257).
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O eixo deste artigo sera a reflexdo sobre o caminho metodoldgico
adotado, situado no campo da pesquisa etnogréfica, advinda da antropolo-
gia. H& uma vasta bibliografia sobre mediagdo de literatura infantil e juvenil
na area de Letras cujo foco recai - em grande parte - para um leitor “ideal’,
inserido, por sua vez, em uma escola “ideal” O objetivo aqui é, sobretudo,
enfatizar aquilo que ndo esté nos livros, o que somente a experiéncia empi-
rica pode trazer. A realizagcdo dos projetos “Abracadabra” me mostrou que
esse caminho metodoldgico se faz, essencialmente, a medida em que cami-
nhamos junto com a comunidade.

MUDANCA DE FOCO - DO IFG PARA AS IGREJAS

Os primeiros trabalhos que o IFG-Goiania realizou com a comuni-
dade haitiana ocorreram em nossos espagos. Nossas aulas de PLAc eram
aos sdbados, no periodo da tarde, pois a maioria trabalhava pela manha.
A Instituigdo disponibilizava 6nibus e motorista para buscar os estudan-
tes haitianos. Ao longo do processo, isso se tornou dispendioso e, apds
a pandemia, houve cortes de verbas. Dessa forma, decidi realizar o nosso
trabalho junto as criangas aos domingos pela manha. Essa comunidade é
protestante, do movimento evangélico Metodista, e reline-se em duas igre-
jas Metodistas Haitianas - uma localizada no bairro Jardim Guanabara, em
Goiania, e a outra no setor Expansul, em Aparecida de Goiania. Tais bairros
ficam afastados dos centros das respectivas cidades.

No Jardim Guanabara, ha a Central de Abastecimento (Ceasa), local
onde se da a comercializagdo de verduras, frutas, legumes, ovos, dentre
outros, por atacado, em Goiénia. Varios dos haitianos ali se instalaram por-
que conseguiram emprego como carregadores, embora muitos possuam
Ensino Superior ou Médio completo. Sem o dominio da lingua portuguesa,
seu trabalho consiste em descarregar frutas e verduras, carregar caminhdes
e ajudar nas feiras de venda dos produtos hortifrutigranjeiros. Trata-se de
um trabalho precario, sem garantias, mas é o que levou esse contingente de
migrantes a se estabelecer nesse bairro.
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Ja no setor Expansul, em Aparecida de Goiénia, o forte é a reciclagem,
com varias cooperativas e empresas ligadas a esse nicho. Outro grupo de hai-
tianos se instalou nesse setor, pois eles conseguem trabalhar como catadores
para essas empresas. Também é um trabalho considerado precario, sem car-
teira assinada, férias, décimo terceiro saldrio e demais garantias ao trabalhador.
Hoje, a realidade dos haitianos estd um pouco diferente, com muitos deles
dominando a lingua portuguesa e ocupando outras frentes no mercado de
servigos e atividades, mas foi assim que tudo comegou em ambos os setores.

Cada um desses bairros tem sua Igreja Metodista Haitiana, e hd uma
lideranga pastoral presente em cada uma delas, em intervalos de tempo, sempre
sob a égide do Pastor Nodieu Dorval, responsavel pelo nicleo haitiano da igreja
em Goiés. As criangas que atendemos séo, portanto, filhas desses haitianos.

Quando o trabalho com a comunidade ocorria no IFG-Goiénia, via-
-se a alegria dos grupos tirando fotos do Campus, orgulhosos por estarem
pertencendo a um novo espago na cidade. Embora esse trabalho tenha sido
muito importante, ir as igrejas foi um capitulo a parte de nossa histéria com
os migrantes haitianos. Como Frederick Erickson (2019) destaca, um critério
essencial da etnografia é a sua preocupagdo com a amplitude da visdo. Ha
uma énfase no holismo, ou seja, em compreender os fendmenos em relagdo
ao todo e ndo em uma analise isolada dos constituintes. Assim,

a etnografia geral, como a encontrada na tipica monografia
etnogréfica, é a sistemdtica tentativa em descrever e relatar
analiticamente toda forma de vida do grupo humano estudado:
sua economia, leis, sistemas familiares, religido, tecnologia, cos-
mologia, ciéncia e magia, ritual e artes, assim como a linguagem
(Erickson, 2019, p. 6).

Estar com as criangas haitianas (ou jéa nascidas no Brasil, porém
filhas de haitianos) em seu espacgo de vida fez-nos compreender muito
melhor o perfil com o qual estdvamos trabalhando e desenvolver a empatia,
ou seja, ver os fendmenos partindo do ponto de vista dos proprios haitianos.

Ainda em consonéncia com Erickson (2019), ndo ha uma receita
para se fazer etnografia. O principal método de coleta de dados é a obser-
vagao participativa, frequentemente acompanhada por gravagao em audio
e, as vezes, em video. lamos a campo munidas de gravador, celular e bloco
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para anotagOes didrias. Da perspectiva da etnografia, no entanto, “as trans-
cricdes de registros ndo sao interpretdveis sem serem acompanhadas pela
observagao participativa e entrevistas informais” (Erickson, 2019, p. 13). A
natureza da observacao participativa é indicada pelo préprio termo, no qual
o0 método envolve participagdo ativa com aqueles que sdo observados. De
acordo com Erickson (2019, p. 14), “o etndgrafo esta consciente de que o que
esta sendo visto é a execugdo de um entre varios conjuntos de possibilida-
des humanamente disponiveis para organizar a interagdo social que esté
sendo observada” e complementa:

um observador participante tenta ver os eventos nos quais ele ou
ela participa do ponto de vista do relativismo cultural, tentando
nao fazer julgamentos [..] e tentando entender os eventos como
eles acontecem do ponto de vista e estabelecimento de valores
dos vérios atores [envolvidos nos processos].

A posigao de relativismo cultural do observador € dificil de manter.
Admite-se que, talvez, ele nunca seja bem-sucedido nisso; porém, a énfase
na observacao participativa é tentar entender os eventos e pessoas enfati-
camente adotando os papéis e perspectivas daqueles que se estuda.

Ampliando essa visao de Erickson (2019), temos Oliveira (2023). Na
obra Etnografia para educadores, Amurabi Oliveira (2023, p. 34) defende a
necessidade de se realizar “uma reflexdo mais apurada sobre a incorpora-
¢ao da etnografia no campo educacional’, mostrando que a etnografia ndo
deve ser compreendida ou reduzida a metodologia ou a técnica. O pesqui-
sador aponta para a indissociabilidade entre teoria e método no caso da
etnografia, uma vez que, para ele, é impossivel descrever uma realidade
sem interpretd-la. Assim, diferentemente de outros estudiosos do assunto,
Amurabi Oliveira resgata a importancia de "pesquisas etnograficas em edu-
cagao” e ndo de "tipo etnografico”

A antropologia e a educagado possuem pressupostos tedricos e
metodoldgicos especificos; entretanto, para o pesquisador, tém muitas pos-
sibilidades de trocas, uma vez que a drea educacional é essencialmente
interdisciplinar. Dessa forma, segundo ele, é possivel “a construgéo do dia-
logo entre a antropologia e a educagao, principalmente no ambito da forma-
¢ao docente. Mais que isso, acredito também que o préprio fazer etnogréafico
deve ser pensado como um processo de aprendizado” (Oliveira, 2023, p. 24).
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Foi assim, munidas da certeza de que o método seria um caminho
de invencdo e aprendizado, que fomos a campo com quatro orientandas
em formagao em Letras/Portugués. Cada ida as igrejas era um processo
de partilha concreta com as criangas, seus pais e lideres da comunidade
da qual faziam parte.

Nos primeiros encontros, que se deram no Jardim Guanabara, iamos
direto para a salinha de evangelizacéo, espaco que nos foi fornecido para
contar histdrias as criangas. Para a minha surpresa, uma de minhas orien-
tandas era evangélica e seu esposo era quem a levava. Como o marido nao
fazia parte do projeto, ele portava sua Biblia e ficava assistindo ao culto, que
era em crioulo francés.

Essa atitude de uma pessoa “fora do grupo de trabalho” fez-me ver a
importancia de chegar mais cedo e assistir, a0 menos, a uma parte do culto.
Isso nos aproximaria da comunidade, nos faria criar lagos, desenvolver pro-
cessos nao "sobre as criangas” ou "sobre seus pais’, mas “com elas/eles”.

Ao perceberem que estdvamos ficando um tempo na igreja antes
de propriamente irmos ao encontro das criangas, a comunidade se esforgou
para nos receber, traduzindo, em muitos momentos, algumas passagens do
culto. Certo dia, a fala do pastor, lider da comunidade, tocou-nos profunda-
mente. Ele disse: “Na terra somos todos estrangeiros. Mas no céu nao te
pedem documentos para entrar Percebemos que os sermdes proferidos
nos cultos tematizavam tragos fundamentais da vida pratica do imigrante.

Em outros dias, presenciamos lagrimas, a tristeza de quem é obri-
gado a deixar os parentes para tras, o luto de quem perdeu um familiar
pela violéncia que assola o Haiti. Também vimos que a igreja se configurava
como a primeira moradia para quem acabava de chegar, sendo um espago
de acolhimento. Acompanhamos a vida de um casal com um bebé que aca-
bara de nascer, morando na igreja até que se ajeitassem na cidade.

Noutros momentos, notamos a consciéncia critica que a comu-
nidade tinha em relacdo aos processos de colonizagdo. “Pas de Frangais.
Notre langue est le créole” / "Nada de Francés. Nossa lingua é o crioulo),
disse um dia um dos participantes em tom bravio. No caso, ele queria
que o culto fosse somente em crioulo. Outro momento marcante foi o uso

401



SUMARIO

de figuras do evangelho para mostrar que os Estados Unidos, fetiche de
alguns haitianos, nada mais é do que a encarnacédo do grande mal. Isso
foi tema de um sermao.

O canto em crioulo francés era uma constante, também a movi-
mentacéo corporal, a danga e o gestual que eleva as méos para o alto. Era
frequente ver os pais abracarem as criangas e fazerem carinhos nelas, que
generosamente retribuiam os gestos. Todos costumam se vestir com trajes
formais, mesclando cores cléssicas e vivas. Os cultos eram momentos de
grande socializagao, fé, devogao e demonstragao de forga e resiliéncia.

A percepgao das duas igrejas como espagos nao formais de educa-
¢ao so foi possivel com esse nosso deslocamento do IFG-Goidnia para elas.
Para além da dimenséo religiosa, sdo ambientes de interpretacdo da vida
social e seu aspecto politico, de acolhimento, troca e partilha. Nossa pre-
senca foi um adendo aos processos educacionais ja presentes nas igrejas.

PROCESSOS DE COCRIAGAQ
COM AS ORIENTANDAS,
AS CRIANGCAS E AS FAMILIAS

A adogao de uma perspectiva etnografico-performativa (Hartmann;
Ribeiro; Castro, 2020) nos revelou, de forma ainda mais incisiva, que a etno-
grafia € mesmo um processo de aprendizado em que todos os participantes
se transformam durante a caminhada. Qual conceito os pesquisadores cita-
dos tém de performance? De acordo com Hartmann, Ribeiro e Castro (2020,
p. 258), "Entendemos a performance como algo que ocorre na interagao
humana e que € capaz de gerar transformag¢des em quem a executa e em
quem a observa” e, ainda,

acreditamos que a investigagdo por meio de praticas estéticas,
lidicas, performéticas permite constatar coletivamente como
determinados comportamentos, agdes e discursos sdo gerados
e transmitidos, conferindo aos atores envolvidos uma percepcgdo
em relagdo a sua propria situagdo social.
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Partindo de nossa experiéncia com leitura literdria, nosso trabalho
com as criangas se iniciava sempre com um momento de extremo plane-
jamento junto as orientandas. Com inspiragdo na perspectiva do método
recepcional, descrito em meu livro Ler sem doer (2003), discutiamos as
possiveis obras, cangdes e poemas, de acordo com o perfil das criangas
haitianas. Por meio dessa escolha, elabordvamos alguma atividade de sen-
sibilizagdo para a escuta da historia que irlamos contar. Esse momento ini-
cial poderia ser uma brincadeira, uma mdsica a ser cantada coletivamente,
um jogo de perguntas e respostas, dentre outras possibilidades.

Na sequéncia, ocorria 0 momento performatico de contacdo da
histéria (que poderia ser lida, com a presenga do livro fisico), contada de
memoria, encenada etc. Apds a contagao da histdria, previamos sempre
um momento de escuta em que as criangas contavam suas histérias, em
didlogo com a cultura haitiana. Havia sempre um processo de troca entre
as pesquisadoras e as criangas, pois "melhor conta histérias quem ouve
histdrias" Esse é um principio ético, metodoldgico e tedrico para o campo
da pesquisa na perspectiva etnografico-performativa. Sempre demons-
trdvamos bastante interesse pelo Haiti: como eram as histdrias de 18, os
habitos alimentares, as musicas que ouviam, as relagdes com os familiares
e como foi a viagem para o Brasil, em uma partilha de intensa troca cultural
entre todos. Por fim, havia sempre o instante do fazer - que chamamos de
momento de aplicagdo - em que as criangas elaboravam algo (um dese-
nho, um trabalho com massinha, uma pintura ou uma performance), com
ampliagéo das possibilidades culturais de todos os envolvidos no processo,
a partir de experiéncias socializantes nas quais o saber era construido com
a contribuicédo do grupo.

Embora nos planejdssemos bastante, sabiamos que “a Iégica da
pesquisa no campo envolve um processo de resolugdo progressivo de
problemas no qual o observador estd aberto a novas perspectivas que se
desdobram durante o curso do trabalho de campo” (Erickson, 2019, p. 16).

Em nossa caminhada, os entraves também se fizeram presentes.
Por exemplo, a igreja do bairro Jardim Guanabara entrou em reforma e a
salinha de evangelizagdo foi quebrada. Mudamos de grupo de criangas.
Fomos para a igreja do setor Expansul. L4 chegando, ndo havia esse espago
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préprio para as criangas. Foi necessario estabelecer uma parceria com uma
escola na proximidade. Essa solugéo foi dada pelo pastor, que conhecia a
diretora dessa escola. A diretora da escola, por sua vez, nos recebeu muito
bem, em uma manhéa de domingo, em uma data com eleigdes para mem-
bros do conselho tutelar. Ela nos explicou que emprestava a escola para o
pastor, para o padre do bairro, e que também nos daria uma cépia da chave
do portdo principal. Havia alguém que entendia, verdadeiramente, a escola
publica como um espaco social e de todos, isso fez muita diferenca para
0 nosso trabalho e foi momento de aprendizagem principalmente para as
alunas do curso de Letras, ainda em formagao.

Alguns momentos de partilha em comum com os adultos levaram
a comunidade a ter muita confianca em nds, pois as criangas séo o bem
maior das familias haitianas. Quem deixou tudo para trds, como é o caso
desses migrantes, para construir uma nova vida em outro lugar, considera
que o tesouro mais precioso de suas vidas sdo seus filhos. No inicio, as
maes nos acompanhavam até a escola, um pouco desconfiadas. A nossa
relacdo cada vez mais préxima com o pastor foi de extrema relevancia para
que os pais depositassem confianga em nosso trabalho com seus filhos.

Em um dos dias de contagéo de histérias, a esposa do pastor par-
ticipou conosco, traduzindo para criangas recém-chegadas ao Brasil, sem
ainda terem o dominio do portugués, a histéria que contdvamos, em um
processo de tradugao simultdnea do portugués para o crioulo francés. Essa
atividade foi extremamente rica para todos nés, configurando-se em vivén-
cia de didlogo cultural coletivo.

Outra percepgao que tivemos ao longo de nossa caminhada foi a
de que deveriamos fornecer um lanche para as criangas. As familias nos
cediam mais ou menos um tempo de uma hora e meia. Levavamos as crian-
¢as de volta ao término do culto, que durava toda a manh3, finalizando em
um horério jé préximo do almogo. Aprendemos uma ligdo que ndo esta nos
manuais de quem vai mediar leituras: de barriga vazia, crianga nenhuma
presta atengao na histéria.

Em periodos festivos no Brasil, como o Dia das Criangas e o Natal,
envolviamos toda a comunidade em um processo de partilha intercultural,
mostrando como comemordvamos essas datas no nosso pais e perguntando
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como era no Haiti. Sem duvida, essas trocas foram extremamente transfor-
madoras para todos nés. Como se pode perceber, cada vez que nos apro-
ximdvamos também dos adultos, nossa abordagem ia se tornando mais
colaborativa, a ponto de envolver até mesmo a comunidade do entorno,
como a diretora da escola parceira, seu marido, seu neto e as servidoras da
escola, que passaram a ser convidados para os momentos festivos.

Ao chegarmos a igreja, antes de irmos para a escola, no momento
do culto, ddvamos bastante colo para as criangas, que ja chegavam recepti-
vas até nds, mexendo em nossos cabelos e nos abragando. Nossos cabelos
comecgaram a ganhar contornos e tons mais alegres, com penteados que
estabeleciam contato com os cabelos das criangas: lagos, fitas, presilhas,
dentre outros aderegos, constituiam agora nossas identidades de perfor-
mers. Aprendemos, na pratica, que o letramento literario constitui um direito
e, para além disso, deve ser um processo afetivo, uma leitura que abraga
o livro e o outro, um processo profundo e humanizante, como nos ensina
Antonio Candido (2004).

Com relagéo as obras, inicialmente trabalhdvamos com um escopo
de autores e autoras da literatura infantil brasileira classica (como Ziraldo,
Maria Heloisa Penteado, Ana Maria Machado, Ruth Rocha, dentre outros).
O objetivo era que as criangas se familiarizassem com a cultura brasileira
e que a familiarizagdo as ajudasse em seus processos escolares formais.
Depois, ampliamos nosso repertério para a literatura infantil brasileira con-
temporanea, como a obra Os olhos do jaguar (2021), do escritor indigena
Yaguaré Yama, do Povo Maragud. Queriamos, com isso, mostrar para as
criangas haitianas que no Brasil também temos muitas infancias - hd meni-
nos e meninas no campo, na cidade, em aldeias, em florestas, criangas que
séo filhas de nossos povos origindrios e hd muitas formas de viver em nosso
pais, pois ele é muito grande e rico culturalmente.

Também ampliamos nosso trabalho para a contagdo de histérias
estrangeiras e nos abrimos para possibilidades de intervencoes didéticas,
em um processo de tradugao intersemidtica, com o intuito de nos aproxi-
marmos mais da cultura das criangas haitianas, em didlogo com a cultura
brasileira e goiana. Foi o caso do conto da Chapeuzinho Vermelho, que virou
a Chapeuzinho de pele negra, moradora do cerrado e amiga do lobo-guara.
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Ela levava para a vovdézinha, na cestinha, produtos da cultura goiana:
pamonhas, arroz com pequi, castanhas de baru, dentre outros quitutes. A
histdria foi reescrita e ilustrada por uma de minhas orientandas, a aluna
Michele Damacena Araljo.

Em reunido, decidimos também fazer uma adaptagdo da obra Gente
legal esta em todo lugar (2022), de Alice Walker, escritora e ativista feminista
norte-americana, cujo romance mais famoso é A cor purpura (2009). Na obra
em questao, sdo apresentados trinta e sete paises, mostrando para o leitor
que gente bacana pode ser encontrada no Canada, no Congo, em Cuba,
no Afeganistao, na Austrélia, dentre outros lugares. O livro, com ilustragdes
primorosas que evocam a cultura de cada pais, configura-se como uma ode
a humanidade. Mas, infelizmente, nao lista o Haiti dentre os paises. Foi ai
gue entramos em cena, produzindo uma pdgina a mais, com ilustragao fruto
de intensa pesquisa, para contar essa histéria para as criangas haitianas,
mostrando que, sim, gente legal estd mesmo em todo lugar!

As histdrias das criangas e suas produgdes serao temas para outros
artigos. Por ora, cabe dizer que aprendemos muito com elas. Descobrimos
o estilo musical kompa, febre no Haiti, um tipo de musica que incorpora
elementos do folclore caribenho, do jazz e do funk, que é bastante dangante.
Percebemos o interesse pelo futebol e como o esporte e os jogadores ido-
los chegam para as criangas haitianas; descobrimos o valor do milho e da
banana na culindria, o valor das avds na vida das familias, a importancia dos
cabelos e dos penteados; enfim, os sonhos e as expectativas em relacéo
ao Brasil que se traduziram em histérias cantadas, contadas, performa-
das com danca. Também nos contaram histdrias por meio de desenhos,
modelagens e brincadeiras. Tivemos, ainda, que aprender a nos despedir
das criancgas cujas familias, mesmo com os conselhos do pastor, resolveram
mudar do Brasil para os Estados Unidos, em busca de melhores condi¢des
de vida, atravessando a perigosa selva de Darién, a floresta que fica entre a
Coldmbia e o Panama. O nosso coracao esteve em nossas maos, até saber
que todos chegaram bem, apesar das intempéries que nunca chegam a ser
claramente reveladas, nem para as liderangas das igrejas.

As graduandas em Letras relataram que o projeto foi extremamente
enriquecedor para elas em muitos aspectos. Do ponto de vista humano,
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para o desenvolvimento da empatia; cognitivamente, para a construgao de
outros conhecimentos e habilidades, como acesso e leitura de um amplo
acervo de obras de literatura infantil e juvenil, capacidade de didlogo, troca
de ideias, trabalho em equipe, relacionamento com outros pesquisadores etc.
Tudo isso foi muito proveitoso para elas, que estavam em fase de formacao.
Certamente, serdo professoras mais sensiveis para a causa da migragao, que
é uma realidade em Goiania e que tende a aumentar no Brasil e no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O fazer etnografico na educagéo é mesmo um processo de aprendi-
zado para todos. Eu aproximaria duas ideias: "Humano, demasiado humano’,
do filésofo Nietzsche, e “Na terra somos todos estrangeiros’, como nos ensi-
nou o pastor Dorval, pois, de fato, humanos sao faliveis, vulneraveis, imperfei-
tos, mas também resilientes, resistentes, capazes de transformar o que esta
a volta e de se transformarem. Estar com o outro, acatando a diversidade do
ser humano, ensina demais, assim como a literatura também ensina bastante.

Nesse percurso, pode-se dizer com certeza: é importante, no pro-
cesso de pesquisa etnografica, estar interessado pela cultura e pela cosmo-
visdo do grupo; buscar um bom relacionamento com as liderancas e a comu-
nidade; e adaptar-se a um tempo e a um espago que, muitas vezes, nao é o
mais conveniente para o pesquisador, mas é o melhor para a comunidade.

Saber que nao se vai fazer pesquisa "sobre’, mas “com” o outro. Ter
empatia e sensibilidade nas relagdes para construir algo juntos. Ter ciéncia
de que a etnografia “ndo é sobre coletar dados’, “é um fazer em comuni-
dade’ Nesse sentido, a literatura vai além do que aquela que esté nos livros,
pois ela é também colo, alimento e afeto. Nao é sé o letramento literario que
nos interessa; mas, sobretudo, o letramento fraterno, a capacidade que a
literatura tem de nos humanizar, porque também trata do humano.

Fazer etnografia com criangas é dar-lhes um espacgo para serem
sujeitos de direitos e de criagbes. Estar aberto a aprender muito com elas,
pois como ja dizia Oswald de Andrade, "Aprendi com meu filho de dez anos
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/ que a poesia € a descoberta / das coisas que eu nunca vi" (Andrade, 1991,
p. 99). Por fim, formar o(a) docente com um olhar sensivel para a literatura
e para as questdes humanas deveria ser objeto previsto em todo curriculo
das licenciaturas, fazendo - enfim - com que o tdo apregoado tripé ensino-
-pesquisa-extensao saia das letras dos projetos pedagdgicos para se fazer
vivo na experiéncia etnogréfica.
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No principio
toda lingua € estrangeira

(Marques, 2021, p. 62).

Néo se fala nunca sendo uma lingua - e,
pertencendo-lhe, ela é dissimetricamente,
sempre, para o outro, do outro, guardada
pelo outro. Vinda do outro, deixada ao
outro, ao outro retornada

(Derrida, 2016, p. 71).

4 DE JULHO DE 2022'

Chegamos, naquela tarde, a escola municipal Professora Zuleika
Nunes de Alencar (RJ) para nos reencontrarmos com um grupo de jovens
estudantes venezuelanos em situagdo de reflgio no Brasil. Era a nossa
quarta ida a escola para desenvolver, com alunas e alunos da PUC-Rio, em
parceria com o PARES-Céritas RJ, um projeto de acolhimento dos jovens
migrantes através do compartilhamento de histérias. Aquela altura, todos
nds ja nos conheciamos pelo primeiro nome. Mas, e 0s nomes do meio?
E os apellidos/sobrenomes? Quantos nomes cada pessoa carrega consigo?
Que noticias trazem os nomes e suas sonoridades sobre os lugares de
onde viemos? Sobre as linhagens familiares que nos antecedem? Quantas
vidas vibram nos nomes que nos constituem? Que memdrias guardam?

120 Este capitulo é resultado de projetos de pesquisa e de extensdo desenvolvidos no dmbito da Cétedra Sérgio
Vieira de Mello/Acnur da PUC-Rio e de seu grupo de pesquisa, 0 Observatdrio de Mobilidade e Direitos
Humanos (OMDH), projetos esses conduzidos de acordo com os termos aprovados pela Camara de Etica
em Pesquisa da PUC-Rio no seu Parecer 62/2021 - Protocolo 35/2021. Mais especificamente, este capitulo
é resultado do projeto de extensdo "Histérias de migragéo e reflgio no espago escolar: narrar, conviver,
transformar’, desenvolvido na Escola Municipal Professora Zuleika Nunes de Alencar, com a autorizagdo da
Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro e com os apoios do Instituto de Estudos Avangados em
Humanidades (IEAHu) da PUC-Rio, do CNPq e da Faperj. Compartilhamos que os nomes das criangas e jovens
participantes deste projeto ndo serdo divulgados, em consonancia com os termos de consentimento assina-
dos pelos responsaveis e pelos préprios jovens e em respeito aos protocolos de ética em pesquisa firmados
com a Camara de Ftica em Pesquisa da PUC-Rio. A excegéo é o nome de Maria Mata, cujo depoimento foi
gravado em webindrio e divulgado publicamente, com a autorizagao da prdpria jovem e de seus responsaveis.
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Que paisagens afetivas? Nenhuma dessas perguntas precisou ser feita
diretamente. Bastou abrir o livro. E ler a histdria.

Era uma vez um menino chamado Guilherme Augusto Araujo
Fernandes (texto de Mem Fox e ilustragdes de Julie Vivas) (Fox, 2002). Sua
casa era ao lado de um asilo de velhos e ele conhecia todo mundo que
vivia la. Mas, a pessoa de quem ele mais gostava era a Sra. Anténia Maria
Diniz Cordeiro, porque ela também tinha quatro nomes como ele. Pronto! A
cena estava posta. E nos abria uma porta para (re)escrevermos 0s N0ssos
préprios nomes, quantos fossem, quatro, cinco, seis, sete.. Mais? Menos?
Nao importava! Escrevemos os nomes em folhas de papel, como se fossem
versos de um poema, um nome por linha. Agora era sé mostrar a sua lista na
roda. Um dos alunos ndo quis expor 0s seus nomes ao grupo. Em circuns-
tancias extremas, ha certas coisas que é preciso proteger. Recuar também
é participar da partilha. Lemos em voz alta, em coro, cada um dos nomes
escritos em papel. Os nomes de cada um na boca de todos. Agora era hora
de cortar nome a nome, apellido por apellido, em tirinhas que colocamos
sobre a mesa, de cabecga para baixo. Embaralharam-se os nomes. Ao acaso,
cada um escolheu uma tirinha de papel.

Descobrimos os novos nomes que tinhamos em maos. Juntamos
as tiras para formar um novo nome, bem comprido, composto de peda-
¢os de cada um de nds. Quem é esse personagem que surge pelo ato de
nomeagao coletiva? De onde vem? Para onde vai? O que deseja? Gosta
de dias quentes? Tem medo de escuro? Ri alto quando lhe contam uma
piada? Guarda um segredo a sete chaves? Outras palavras, novas histérias...
Em tempos irrespirdveis de xenofobia, intolerancia, enrijecimento de fron-
teiras de toda sorte, a leitura nos chama a virar as pdginas e a arejar a vida,
desobstruindo caminhos para que todos tenham o direito de atravessar
(Didi-Huberman, 2017). E nesses atravessamentos, atravessando e sendo
atravessados, vamos compondo e nos expondo num (novo) espago, politica
e poética "da relagdo” (Derrida, 2016, p. 45).
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Figura1- Criando a partir do livro Guilherme Augusto Aradjo Fernandes
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Fonte: acervo dos autores (2022),
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10 DE OUTUBRO DE 2022

Um livro s6 de imagens convida a imaginar... Inspirados no trabalho
de um grupo de pesquisadoras da Universidade de Glasgow (The Visual
Journey Project / O Projeto Viagem Visual), selecionamos algumas imagens
do livro A chegada, do escritor e artista australiano Shaun Tan (2011), e as
colamos em cartolinas com margens generosas ao redor. As cartolinas
foram distribuidas sobre as mesas da sala de leitura da escola e cada dupla
de alunos-leitores ficou diante de um pedaco dessa histdria sem palavras.
Que pensamentos, sensagdes e memdrias surgem por meio do encon-
tro com aquelas imagens? O que serd que estd acontecendo ali? O que
diriam os personagens se inventassemos baldes de fala? Quais perguntas
desejamos fazer a eles?

O campo ¢é livre para anotar tudo o que vier a cabega nas margens
da cartolina. Logo cria-se um burburinho. Fabulagdes em voz alta esquen-
tam a mao para a escrita. Hipdteses vao sendo levantadas sobre cada
parte da histdria. Ja ndo da para ficar parado no mesmo lugar. As duplas
se dispersam e vao espiar as cartolinas dos colegas. Tentam imaginar uma
sequéncia de eventos. Onde comega a histéria, quais sdo os caminhos do
meio, em que ponto a narrativa termina? O passeio por entre as mesas mais
complica do que esclarece o enredo. Melhor assim! Cada dupla retorna
ao seu posto com um montdo de duvidas na manga e todos comegam
a anotar com avidez.

Ali estd um homem que acaba de chegar a um pais estranho.
Carrega uma mala. “Ele troce a familia dele na mala’, arrisca uma menina.
"Ele mira as luces', anota a outra. "Serd que esse bicho jd morava aqui?’,
pergunta um menino diante de uma criatura de rabo comprido que cruza
a cena de repente. Imagem a imagem, palavra a palavra, os leitores vao se
tornando também narradores de uma histéria compartilhada. Ali, projetam
parcelas da prépria experiéncia e também inventam o que nao viveram,
num vai-e-vem efervescente de associagdes inesperadas, que amplia as
margens da vida com frases e vozes que vém de muitas partes. As vezes, é
a palavra do colega ao lado que ajuda a compor a histéria.
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Ainda sob o efeito do livro e de suas imagens dispersas, cada parti-
cipante anotou, em pequenos cadernos de pauta, quatro palavras que lem-
brassem a experiéncia de chegar no Brasil. Quatro palavras que custaram
muito a chegar.. Foi 0 momento mais introspectivo, silencioso e prolon-
gado daquela tarde. Desse trabalho de devaneio e busca pelas palavras
que poderao dar contorno ao emaranhado de memdrias que ainda ardem,
surge "uma poética discreta’; para tomar de empréstimo a expresséo da
antropdloga Michele Petit, ao refletir sobre praticas de leitura, e escrita, em
contextos de adversidade. Vergonha. Emog&o. Preocupagéo. Curiosidade.
Formam-se pequenas listas de afetos desencontrados, em que se pode
entrever a complexidade de chegar - e de sair, de (se) deixar para tras.
Afinal, em terra estrangeira, serd mesmo que “[ulm dia a gente chega em
casa"? (fala de Alex, no filme Terra Estrangeira, de Walter Salles, 1995) E,
se levarmos a sério a epigrafe de Ana Martins Marques: quando mesmo
deixamos de morar em terra estrangeira?

Figura 2 - Atividades com o livro A Chegada
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Fonte: acervo dos autores (2022).

4 DE ABRIL DE 2023

No livro ZOOM do ilustrador hungaro Istvan Banyai (2002), as ima-
gens sao reveladas aos poucos. Na primeira pagina, estamos diante de um
fragmento visual em cor vermelha com formas triangulares pontiagudas.
Seria o topo de uma montanha? Um chapéu de palhago? Um pedago de
tecido recortado? E preciso virar a pagina seguinte para encontrar a figura
de um galo com crista vermelha, agquela mesma que acabaramos de ver
de muito perto, em zoom, sem conseguir discernir a identidade visual do
conjunto, ja que nos foi dado a ver apenas uma parcela amplificada do todo.
Mas, o galo é também apenas um fragmento de uma imagem maior, que
descobrimos ao virar a nova pagina e nos depararmos com duas criangas
que o observam através de uma janela. Assim o livro segue ampliando o
campo de observagao a cada vez, de modo que conseguimos ver sempre
um pouco mais do que havia antes, num movimento de ressignificagdo con-
tinua das imagens pelo recuo e tomada de distancia da “cdmera’; que vai
alargando o enquadre a medida que o livro avanca.
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H& nele uma interessante proposta de letramento visual na forma
de jogo de adivinhacdo, cheio de reviravoltas divertidas, pois fazemos
muitas previsdes equivocadas do que a préxima pagina mostrard. Numa
outra gramatica espago-temporal, nada era essencialmente “em si mesmo’,
mas (sempre j&) "teria sido” diferentemente (Derrida, 2016; Shapiro, 2013),
a depender da perspectiva, do zoom-in e/ou do zoom-out, num continuum
infinitesimalmente micro e/ou macro (Walker, 2018). A leitura compartilhada
desse livro foi 0 ponto de partida para uma gincana de produgéao de imagens.

Os estudantes venezuelanos se dividiram em trés grupos e foram a
cata de um espaco ou objeto da escola para fotografar. O desafio de cada
grupo era produzir trés fotografias do espago ou objeto escolhido, variando
a distdncia da camera do celular, de forma a mostrar sempre um pouco
mais da figura retratada. A primeira foto deveria ser tirada de muito perto,
a segunda, um pouco mais recuada, e a terceira revelaria a imagem por
inteiro! A algazarra foi enorme! Estudantes correndo por todo lado, subindo
e descendo escadas, entrando e saindo das salas, passando por corredo-
res, dentro do banheiro, no refeitério, procurando a melhor perspectiva para
criarem suas séries fotogréaficas. Mais importante do que descobrir o local
ou objeto retratado pelo grupo “adversario’, a partir das fotos que foram
depois compartilhadas, num jogo de adivinhagdo que ecoava a experiéncia
de leitura do livro ZOOM, foi perceber que se pds em curso um processo de
apropriacéo lidica do espaco escolar por parte dos alunos venezuelanos.
Circulando livremente pela escola “despovoada” no horario do contraturno,
eles puderam explorar o ambiente sem constrangimentos, entrando em
salas nunca antes frequentadas e renovando também o olhar para espagos
conhecidos, capturados, agora, em detalhes inesperados por novos angu-
los. Tantas vezes experimentado como espago hostil, no qual proliferam
relatos de xenofobia (“Todo mundo na escola me chama de Veneza"), o
prédio da escola se reconfigura, mesmo que por um curto periodo, como
terreno potencial de aventura e descoberta, onde talvez seja possivel langar
o corpo de outra forma, gerar outros afetos, imaginar novas possibilidades
de ser, estar e conviver ali,

Posteriormente, as fotos da gincana foram reveladas e mostradas ao
grupo. Voltamos a cada lugar fotografado pelos alunos e tiramos fotos indi-
viduais de cada um deles segurando na méo a foto que havia sido produzida
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naquele exato espacgo. Criador e criatura, fotografo e fotografia, juntos no
mesmo enquadre. Todos levaram suas fotos para casa e alguns deles men-
cionaram que gostariam de mostrar a foto aos seus parentes que ficaram
na Venezuela. Eu na minha nova escola. Particularidades da minha nova
escola fotografadas por mim. Meus pensamentos na Venezuela. Rastros
venezuelanos no Brasil. Desejos conectando diferentes tempos e espagos.
Memdrias, incapturaveis, atravessando fronteiras internacionais. Relagdes
afetivas colocando em questéo a “ordem nacional das coisas"” (Malkki, 1995).

Figura 3 - Gincana a partir do livro Z0OM
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Fonte: acervo dos autores (2022),

PONTOS DE INTERROGACAO

O artista dinamargués Jens Haaning realiza diversos trabalhos com
comunidades migrantes ao redor do mundo. Suas obras, instaladas no espago
publico, criam espacos de inscrigdo dessas comunidades, forgosamente
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1

percebidas como corpo estranho e postas a margem. Na obra “Piadas turcas'
(Turkish Jokes, 1994), o artista instalou alto-falantes numa praga em Copenhagen,
por onde eram transmitidas piadas em turco, apenas compreensiveis pelos
passantes turcos que circulavam naquela regido. Um dos efeitos potentes da
obra era materializar a presenga de uma microcomunidade de imigrantes, reu-
nida pelo riso coletivo e dotada de um saber inalcangéavel aos demais falantes
“nativos” daquele lugar. Invertia-se, assim, em certa medida, o jogo de forgas
entre lingua nacional (o dinamarqués) e lingua minoritaria (o turco) no espago
publico do Estado-nacéo, de que a pracinha local se fez metonimia.

O procedimento artistico mexe com a “partilha do sensivel’ nos termos
de Jacques Ranciére (2005), ao interferir nas praticas sociais que regulam o
fato de alguém ser ou nao visivel, de sua circulagdo ser ou ndo facultada, de
sua palavra ser ou ndo ouvida. Promovendo uma politica da estética (Ranciere,
2005) que problematiza a identidade do Estado-nagdo com a sua “lingua
nacional” (Butler; Spivak, 2007 p. 74), a instalag@o provoca a (re)imaginacéo
critica de “modos nao nacionalistas de pertencimento” (Butler; Spivak, 2007, p.
50). E uma obra que faz alianga com os imigrantes, dando a ver a forca (ridente
e mordaz) de corpos/sujeitos que passam a se movimentar e a se comportar
de modo inesperado e desafiador em praga publica, perturbando uma orde-
nagdo que fixa no mundo social os lugares ocupados e os lugares recusados
(Macé, 2023). E, nesse novo espago-tempo de estranhamento (Lindahl, 2013),
subvertendo a questao Spivakiana, o subalterno pode falar (Spivak, 2012) - e rir,
na singularidade intraduzivel de sua prépria lingua “"estrangeira’

Durante o primeiro ano e meio do projeto, na escola municipal
carioca, nossos encontros semanais reuniam apenas os estudantes vene-
zuelanos, buscando estimular uma relagdo potente e criativa com a lingua
portuguesa pelos expedientes da literatura e das artes, fortalecendo prati-
cas imaginativas de expresséo e interacéo, que viessem a potencializar pro-
cessos de elaboragdo simbdlica e reconstrugdo de lagos sociais, culturais e
afetivos, abrindo novas possibilidades de compreender e recriar as vidas no
novo pais, desde o espago escolar (Arizpe, 2022). Muitas vezes, nos inquie-
tamos com essa proposta de trabalhar exclusivamente com o grupo de
alunos venezuelanos, sabendo que so seria possivel avangar na construcéo
de uma cultura institucional de solidariedade, inclusdo, valorizagdo da
diversidade e protecdo dos direitos humanos com a mobilizagdo de toda
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a comunidade escolar, envolvendo, sobretudo, a participagédo de alunas e
alunos brasileiros nos encontros do projeto.

Mas, toda vez que proplUnhamos aos jovens venezuelanos que
chamassem colegas brasileiros, a resisténcia era ferrenha. Sobressaia a
sensacao de que eles desejavam “proteger’, a todo custo, aquele espago
dedicado exclusivamente ao grupo de amigos que ali se forjara, no interior
de um ambiente escolar, vivenciado por muitos deles como dificil e hostil
a presenga dos “estrangeiros” (nomenclatura praticada nos documentos
institucionais), conforme relatos de bullying e xenofobia que nos contavam
em voz baixa. De fato, antes do projeto iniciar suas atividades, muitos deles
sequer se conheciam, pois estavam matriculados em séries e turmas dife-
rentes, dispersos numa escola de mais de 600 alunos, enfrentando, de forma
isolada e solitaria, os desafios da tdo propalada “integragéo local’; uma das
assim chamadas “solugbes duraveis” (Brasil, 1997) para o “problema” - a
questado - dos refugiados na sociedade internacional (Haddad, 2008).

Os encontros do projeto procuraram trabalhar a favor da construcéo
de elos de reconhecimento e de confianga, fortalecendo um sentimento de
comunidade e pertencimento.

Eu vi que eu ndo era a Unica que tinha dificuldade de falar por-
tugués. Na minha cabega eu era a Unica que tinha dificuldades.
Mas eu vi que varios imigrantes tinham dificuldade [..] eu ndo
gostava de chegar nas pessoas porque eu achei que elas iam
me discriminar por ndo saber falar o idioma deles. Sé que com
o pessoal que eu conheci eu consegui me sentir muito acolhida,
principalmente pelo projeto onde eu conheci muita gente legal
(Depoimento da aluna Maria Mata, integrante do projeto™).

Como nos lembraria Jacques Derrida (2016, p. 51-52), hd uma certa
“colonialidade da cultura” e também de “hospitalidade’, sempre quando
estas envolvem condicionalidades e autolimitagdes, como o “saber falar
o idioma deles [brasileiros]” ou o nao ter "dificuldade de falar portugués”
(Maria Mata, 2024). De outro modo, é preciso cultivar espagos-tempos que
descolonizem a "integracdo” e o “acolhimento

121 Depoimento gravado no Webndrio “Relagdes interculturais no espago escolar: repensando formas de convi-
ver, trocar e transformar’, promovido pela Rede Infancias Protagonistas em 2 de julho de 2024. Disponivel em:
https://wwwyoutube.com/watch?v=TsLavoelX20
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Figura 4 - Webindrio Relacdes interculturais no espago escolar
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Fonte: Rede Infancias Protagonistas (https://wwwyoutube.com/watch?v=TsLavoel X20) (2024).

5 DE JUNHO DE 2024

Estamos reunidos em roda, sentados no chao do pétio da escola.
Somos muitos nesta tarde. Desde o inicio de 2024, estudantes brasileiros do
grémio estudantil passaram a participar dos nossos encontros semanais. O
percurso para chegar até esse momento foi longo e cuidadoso, mas, hoje,
estdo todos aqui, juntos e comprometidos em criar uma escola decolonial-
mente mais intercultural, inclusiva e acolhedora. Acontece que a maior parte
dos alunos do projeto ird se formar no fim do ano e deixar a escola rumo ao
Ensino Médio, em outra instituicdo. Talvez a iminéncia da despedida tenha
feito crescer, em todos nds, a vontade de somar forgas e envolver mais
gente nessa empreitada.

Os alunos do grémio, ja tao ativos em outras “causas’, logo disseram
sim a proposta de pensarem junto com os colegas venezuelanos caminhos
para intensificar praticas de acolhimento e trocas interculturais no cotidiano

n

da escola. Fizemos uma primeira reunido coletiva para “quebrar o gelo”
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Vérios outros encontros se sucederam e, aos poucos, o estranhamento ini-
cial com a nova configuragao do grupo foi cedendo as surpresas da convi-
véncia. Hoje, cada um de nds trouxe para a roda um objeto significativo, cuja
histéria ouviremos em breve. Quem comega? A. € o primeiro a falar.

Ele estd agarrado com um hipopdétamo de peltcia, presente do seu
irmao mais velho, que também esta na roda. Ele nos conta que dorme abra-
¢ado com o bichinho toda noite. Os irmaos se entreolham com cumplici-
dade. A irmad menor também estéd aqui. Ela estuda na escola ao lado, junto
com o irmao do meio, e os dois participam do projeto, trazidos pelo irmao
mais velho, que tem a responsabilidade de leva-los para casa ao fim do dia.
A peqguena . trouxe um ursinho de pellicia. A mae lavou muito bem o bichi-
nho, e agora ela pode dormir com ele na cama, porque esta muito limpinho.
Agora é G. quem se anima a mostrar o pequeno robd Buzz Lightyear, o qual
posiciona no chdo com extremo cuidado. E um amigo para todas as horas.
Sempre que esta triste, se sente confortado pelo personagem do filme Toy
Story, que ja assistiu incontaveis vezes. Diz isso com a voz embargada. Ele
chegou a confeccionar, de argila, diversos personagens do filme, jd que a
familia ndo teria como comprar os brinquedos.

Colocamos para tocar no celular a trilha sonora Amigo estou aqui e
cantamos todos juntos. A emocao foi geral. Outra aluna mostra uma latinha
que ganhou de presente da melhor amiga, que estd sentada bem ao lado
dela. Dentro ha bilhetinhos de amizade, beijos tatuados em papéis, e outras
coisinhas importantes que guardam memorias da vida. O olho enche d’a-
gua, enquanto vai retirando os contelddos da lata. A amiga ao lado trouxe
um bichinho que ela mesma costurou, com olhos feitos de botao. Segura-o
na palma da mao, com muito zelo. A préxima da roda tira do bolso uma
fotografia dela quando crianga com uma bola de futebol. Quando se sente
sozinha e desanimada, mas alguém a chama para bater uma bola, isso a
deixa sempre muito feliz. Foi o pai quem |Ihe deu a bola de presente, e isso
mudou sua vida. Futebol é tudo!

Alguns alunos carregam no corpo aquilo que desejam mostrar. Sdo
corddes que receberam de amigos ou parentes que ficaram na Venezuela.
A corrente de A. tem um coragao partido ao meio. A outra metade estd com
a avd, de quem sente muitas saudades. Nao vé a hora de reencontra-la.
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J. recebeu o colar da melhor amiga e nunca tira ele do pescoco. Ja a histéria
de M. foi contada quase em sussurro. Quando ele soube que teria que vir para
o Brasil, fugiu de casa e se escondeu na casa do melhor amigo. Ele ndo que-
ria partir. O amigo o encorajou a ir com a familia, ndo tinha jeito. Entdo, esse
amigo deu para ele essa corrente, Em troca, ele deu ao amigo sua pulseira.

Também MA. trouxe no corpo seu objeto. Tirou da orelha um brinco,
que ganhou de sua melhor amiga, a quem conheceu por acaso num ponto
de Onibus. MA. e sua mae estavam indo fazer matricula na nova escola,
mas ndo sabiam direito como chegar 14 No ponto, encontraram uma
outra menina com sua mae. Conversa vai, conversa vem, descobriram que
todas estavam indo para o mesmo lugar. MA. tentou puxar conversa com
a menina, mas ainda nao sabia falar portugués direito. Entdo apontou para
0 brinco que a menina usava e fez um elogio. A menina logo tirou um dos
brincos da orelha e deu de presente a MA. As matriculas de ambas foram
feitas naquele dia, mas as duas meninas nunca mais se cruzaram, pois veio
a pandemia do Coronavirus e a escola fechou, passando a funcionar em
formato remoto. Dois anos mais tarde, de volta a escola, na hora do recreio,
alguém se aproxima de MA. e diz: “estranho, eu uma vez dei um brinco
parecido a uma menina num ponto de 6nibus” Elas tinham se esquecido
uma da outra! Mas logo relembraram daquele encontro e, desde entéo, se
tornaram melhores amigas. MA. até ganhou um novo par de brincos que a
amiga fez especialmente para ela. Lindo demais!

Outros objetos foram também mostrados/lembrados pelas pro-
fessoras da escola e pelos demais participantes da equipe do projeto: um
bracelete presenteado por uma sobrinha querida; uma foto de bebé, deitado
no colo do pai; dois didrios de crianga com poemas e desenhos; paninho
bordado pela avé; corddo com pingente de tartaruga de uma viagem em
familia feita a regido amazonica; um livro infantojuvenil inesquecivel; um
poema de Adélia Prado.. Os objetos de cada um foram passados de mao
em mao. E, havia ali, um entendimento tacito e silencioso de que seguréva-
mos, a cada vez, um tesouro precioso que nos fora confiado pela narracéo
de uma histdria singular, de que éramos agora também guardides. Juntos,
éramos convidados a articular “um pensamento do Unico” (Derrida, 2016,
p. 55). Guarddvamos uma singularidade do outro.
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Figura 5 - Compartilhando objetos e histdrias

Fonte: acervo dos autores (2022),

Entre rastros e atravessamentos, compartilhdvamos uma “unicidade
sem unidade” (Derrida, 2016, p. 120), por meio de uma “tradugdo intradu-
zivel” (Derrida, 2016, p. 117) e de uma promessa silenciosa, que anunciava
a singularidade de uma nova "“lingua por vir" (Derrida, 2016, p. 119). Uma
entre-lingua, que ecoava a epigrafe de Derrida e a de Martins Marques. Uma
lingua outra, que nao era nem propriamente “0” portugués, nem “0" espa-
nhol, nem “0" portunhol. Uma lingua articulada na singularidade dos silén-
cios e das intraduzibilidades que marcavam aquelas histérias lnicas, mas
tdo densamente povoadas. Entre rastros e atravessamentos de diferentes
memodrias e desejos, objetos animados e inanimados, seres humanos e inu-
manos, poesias e estdrias, correntes, bilhetes e bichinhos de pellcia, avos,
pais e amigos, lagrimas e risadas, musicas e siléncios, paninhos, bonecos e
tartarugas, outros tempos e espagos, migravamos todas.

Eramos todos migrantes. Deslocédvamos, e éramos deslocados, com
as histérias singulares das outras. Relagdes afetivas intraduziveis que afeta-
vam nossa ordem internacional das pessoas e das coisas. Cenas migrantes.
Movimentos irresistiveis e incapturdveis. Convites para migrar. Para reima-
ginar modos de ser e pertencer. E reinventar formas de com-viver.
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INTRODUGAOQ

Tradugao, acolhimento e literatura infantil figuram no titulo deste
capitulo, que pretende tecer um didlogo em contextos de migragao, educa-
¢ao e cultura, partindo das reflexdes provocadas pelo projeto de Extenséo
universitaria intitulado “A tradugéo do espanhol e do portugués na contagéo
de histdrias a criangas venezuelanas migrantes e refugiadas” O projeto foi
realizado ao longo do ano de 2023 por estudantes e professoras do Curso
de Letras - Tradugéo Espanhol, da Universidade de Brasilia, junto ao Centro
de Acolhida Casa Bom Samaritano (doravante, apenas a Casa), situada
na regiao administrativa do Lago Sul, na cidade de Brasilia. A Casa acolhe
migrantes e refugiados venezuelanos por um periodo de até trés meses. A
mediacdo de nosso acesso ao local se deve a irma Rosita Milesi, diretora
do IMDH (Instituto de Migracdo e Direitos Humanos), que uma das pro-
fessoras conheceu hd mais de 20 anos. De fato, as trés professoras, coor-
denadoras do projeto, também fazem parte do coletivo de emigrantes cujo
destino foi o Brasil.

A expressao "O albergue do longinquo’, criada por Antoine Berman
(2013), quando colocada em um contexto de migragéo, torna-se extrema-
mente relevante em atividades de extensdo com criangas venezuelanas
migrantes e refugiadas. Essas criangas, ao chegarem a Casa, interagem
com professores e estudantes, os quais sdo convidados a relembrar a pré-
pria infancia e a evocar o estrangeiro adormecido em si que ainda tem ansia
de familiaridade. Esse processo promove uma conscientizagdo social, e é
nesse contexto que o “albergue do longinquo” traduz a hospitalidade para o
que vem de longe, tanto no tempo quanto no espago. O conceito em ques-
tdo estabelece, ainda, um didlogo essencial com o aprendizado de linguas
préximas, como espanhol e portugués, e a interagéo de culturas em contato,
como se vera a seguir.

Para tradutores em formacao, a experiéncia descrita proporciona
vivéncias significativas. Conforme Seligmann-Silva (2018, p. 206), sobre a
teoria da traducao, a préatica apresentada aqui “articula uma modalidade da
tradugdo baseada na ética da diferenca: o passado deve ser reatualizado
ou, nos termos de Rorty, descrito com todo respeito com relagdo as suas
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particularidades” Essa abordagem ética e respeitosa é fundamental para a
préatica da tradugao, pois destaca a importancia de reconhecer e valorizar as
diferencgas culturais e histdricas no processo tradutério.

N&o se trata apenas de oferecer aos estudantes a oportunidade de
praticarem uma lingua estrangeira com falantes nativos de espanhol, nem
somente de acolher os migrantes. Trata-se de reconhecer que, no espago
de acolhimento oferecido, inaugura-se um didlogo propicio a insergcdo pro-
fissional e social, ao se estabelecer uma construgao reciproca de saberes e
ao ser criado um sentido de comunidade no aprimoramento das relagoes
humanas. Nesse sentido, este projeto de extensao estd baseado na meto-
dologia da Community Service-Learning (CSL), na qual a reciprocidade do
aprendizado é fundamental e em que, com a aquisicdo e a aprendizagem
de linguas estrangeiras, também é provocado envolvimento civico e sao
desenvolvidas habilidades de pensamento critico de todos os participantes
(Lear; Abbott, 2009, p. 313).

Consoante Kelly Lowther Pereira, os fundadores da CSL séo John
Dewey e Paulo Freire (2018, p. 4), que criaram essa filosofia de aprendi-
zagem em torno dos conceitos fundamentais de experiéncia, crescimento,
investigagao, solugao de problemas, consciéncia critica e agdo social. A CSL
envolve aprender dentro das comunidades com o objetivo de promover a
cidadania, o préprio conceito de comunidade e a democracia. A base do
método é o pensamento reflexivo, e o aprendizado é obtido por meio das
experiéncias vivenciadas pelos participantes (Dewey; Freire, 2018, p. 4).

Para refletir acerca da importancia do intercambio entre estudantes
da UnB e as criangas venezuelanas, € relevante contextualizar brevemente o
cenario sociopolitico mundial e regional relativo as migragdes. As mudancas
politicas e climaticas sdo fatores importantes na discussdo sobre a migra-
¢ao mundial. O Banco Mundial (2022) projeta que 17 milhdes de pessoas na
América Latina terdo deixado suas casas devido a impactos climéticos até
2050. Portanto, a migragao representa uma realidade continua em nosso
presente e no futuro. No caso da Venezuela, o fendbmeno deriva, ainda, de
uma mistura de fatores econémicos e politicos, responsaveis por condi¢des
de vida precérias e de extrema pobreza.
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A plataforma R4V'22 - Plataforma de Coordinacion Interagencial para
Refugiados y Migrantes - comporta mais de 200 organizagdes, incluindo
agéncias da ONU, ONGs e organizacgdes religiosas, reunidas com o objetivo
de fornecer informagdes sobre os refugiados e migrantes venezuelanos,
como também de prover a eles a ajuda necesséria. A plataforma R4V, no
inicio de sua pagina, publica que existem 7.774.494 venezuelanos fora do
pais, dos quais 6.590.671 ficaram na América Latina, segundo dados atuali-
zados em 3 de junho de 2024. Adicionalmente, a R4V reporta que 4.485.470
deles receberam autorizagédo de residéncia, enquanto, desde o final do ano
de 2023, mais de um milhdo aguarda a concessao do status de refugiado.
R4V, em sua secdo de estatisticas, cita, ainda, que, em maio de 2024, den-
tro da América Latina, 568.058 deslocados venezuelanos estdo no Brasil.
Na regido, a Coldbmbia lidera, com mais de 2.857.528 venezuelanos, seguida
do Peru, com 1.542.004,

O Governo Federal, com o Ministério do Desenvolvimento e
Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome, publicou, em marco de 2024,
que mais de 125 mil refugiados e migrantes venezuelanos entraram no pais
por meio da Operagdo Acolhida, o que inclui seu deslocamento dos abrigos
em Roraima para alguma outra cidade como destino. A operacéo ajudou a
reunir familias e amigos que estao dispostos a ajudar seus parentes, com
empresas brasileiras que oferecem emprego ou apoio para a obtengéo de
acesso a servigos publicos como o Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS). O tipo de servico que o governo brasileiro fornece é bésico e atua
em conjunto com organizagdes que Sse unem ao governo, como € 0 caso
da Casa. Contudo, a situagéo dos refugiados e imigrantes venezuelanos no
Brasil continua sendo de precariedade, como acontece no resto do mundo
com refugiados e migrantes de diversas origens e com distintos destinos.

Especificamente, a vulnerabilidade das criangas venezuelanas no
Brasil é quantificada por diversas organizagdes. A Unicef Brasil ([2024])
estima que, entre 2015 e 2019, 9.583 criancas venezuelanas estavam no pais
em situacao de vulnerabilidade social. Os maiores desafios comportam sua
inser¢do em recursos locais que j& se encontram no limite de sua capacidade
de atendimento, para além da falta de documento de identidade, histérico

122 Disponivel em: https://www.rdvinfo/es/refugiadosymigrantes. Acesso em: 07 jul. 2024.
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escolar, entre outros, o que dificulta que a crianga receba servigos basicos.
A vulnerabilidade, como escreve a Unicef Brasil, aumenta também o risco de
recrutamento por gangues, pelo trafico de drogas e de exploragdo do trabalho.

E dentro desse contexto que nosso projeto de extensdo se concreti-
zou, com a participagéo de nove estudantes e trés professoras que visitaram
a Casa semanalmente. A preparacéo das visitas envolveu encontros virtuais
regulares para organizar as atividades a serem realizadas, o material neces-
sério, as leituras pertinentes e outros detalhes logisticos. Regularmente,
também nos reunimos para avaliar as visitas efetuadas e para nos assesso-
rarmos mensalmente com especialistas na area. Relatérios parciais e finais
foram elaborados para documentar o progresso e os resultados do projeto,
a modo de meméria e de fonte para futuras pesquisas.

Como veremos ao longo deste trabalho, a experiéncia no projeto
nos levou a estudar o papel da tradugdo na aquisicdo da lingua de aco-
lhimento para o referido coletivo, além de trazer a tona reflexdes sobre as
tendéncias atuais no ensino de linguas adicionais. Exploramos o potencial
da diversidade na traducéo de literatura infantil, considerando modalidades
como a tradugéo cultural e a traducao intersemidtica. Ademais, criamos um
espaco de protagonismo infantil o qual permite que as criangas venezuela-
nas migrantes e refugiadas desabrochem suas identidades multiculturais,
contribuindo para sua insergao escolar e social.

A TRADUGAO E 0S CONTOS INFANTIS
NO PROJETO DE EXTENSAO

Na hora de refletir acerca do papel que pode exercer a traducdo
na aquisi¢ao da lingua de acolhimento por criangas venezuelanas migran-
tes e refugiadas no Brasil, diversas questdes precisam ser colocadas em
didlogo. Dentre elas, serdo delineadas aqui, por um lado, as implicacoes,
para esse coletivo, das tendéncias atuais no ensino da traducgao e de lin-
guas adicionais, em especial com relacédo a prética tradutéria; e, por outro,
as potencialidades da diversidade da traducédo na sua insercdo em contex-
tos como o da literatura infantil e em modalidades intersemidticas.
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A pedagogia da tradugdo ainda estd na infancia (Gutiérrez, 2012).
Enquanto perspectiva disciplinar, vé a luz apenas nas Ultimas décadas do
século XX, com uma tendéncia a reproduzir modelos tradicionais, como anélise
de tradugbes, ou a adaptar propostas provenientes do ensino-aprendizagem
de linguas. O foco da didatica da traducéo reside no desenvolvimento da com-
peténcia tradutdria, pensada para habilitar profissionais - adultos, em principio
- no desenvolvimento dessa atividade. Pouca pesquisa ha nesse campo, no
tocante ao desenvolvimento da competéncia linguistica como um dos com-
ponentes da competéncia tradutdria, e ainda escasseiam mais as propostas
formativas que focam no trabalho com criangas, ndo com adultos. As criangas,
contudo, tendem a agir como mediadores culturais e linguisticos tradicionais
em contextos migratdrios, em boa medida por sua inser¢éo escolar e as inte-
ragdes que estabelecem com seus pares, falantes da lingua de acolhimento.

No campo do ensino de linguas adicionais, hd uma proscrigao tra-
dicional da traducdo como recurso didatico, a hoje denominada traducao
pedagdgica (Gutiérrez, 2012). Essa rejeicao deriva, em boa parte, de uma
leitura precdria do fendmeno tradutério encarnada no método gramatica-
-tradugéo, uma perspectiva de ensino de linguas representada por praticas
que recorriam a memorizagao de listas de palavras descontextualizadas e
sua respectiva tradugéo, acompanhada da traducéo de textos, com frequ-
éncia os literarios. Originado no Renascimento no campo do ensino das lin-
guas classicas (Leffa, 1988; Romanelli, 2009), o método gramaética-traducao
implica tanto uma perspectiva de aprendizagem nao significativa e baseada
na memorizagao, quanto um conceito de tradugé@o que observa apenas for-
mas linguisticas e aliena essa pratica da mediagao intercultural que envolve.
O método gramatica-traducdo concebe a cultura essencialmente como a
alta cultura das belas letras e restringe a tradugao a suas modalidades escri-
tas, esquecendo a diversidade intersemidtica em que ela também se realiza.
Além disso, entende a tradugdo como sindbnimo da competéncia comuni-
cativa plena, e ndo como uma das habilidades necessérias para retratar
um bom desempenho linguistico, além das habilidades de producéo e de
compreensao orais e escritas'??,

123 A estas quatro, o Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas, do Conselho da Europa (2001), acres-
centa, além da traducéo, a capacidade de interagir em determinada lingua. Disponivel em: https://www.dge.
mec.pt/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas. Acesso em: 07 jul. 2024,
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De fato, a mediagéo linguistico-cultural que envolve a pratica tra-
dutdria é considerada uma quinta habilidade (Romanelli, 2009), que pode
constituir tanto um meio quanto um fim em si mesma, carédter ndo raro
essencial em contextos de migragdo e multilinguismo por razbes diversas.
No ensino-aprendizagem de linguas, a tradugdo comecaré a ser concebida
assim apenas com a abordagem comunicativa, que, a partir de meados de
1980, substituird, pelo menos como perspectiva, a abordagem tradicional,
dentro da qual se incluem métodos como o de gramatica-tradugdo e os
subsequentes método direto, audiovisual e audiolingual, os quais banirao
a traducgédo, agora substituida pelo uso exclusivo da lingua adicional como
Unica solugdo comunicativa vélida para sua aquisicdo. No entanto, con-
forme apontam Saldanha, Laifio e Melo (2014, p. 32), o recurso a “atividades
tradutdrias em sala de aula podem produzir efeitos positivos, a partir do
momento em que nao ignore o contexto para o qual estd traduzindo, ou
seja, que leve em consideragdo aspectos linguisticos e culturais” E, como
apontam Hinojosa e Lima (2007), a tradugéo nesse contexto tem a poten-
cialidade de atuar como forma de mediacao intercultural, pois valoriza as
duas culturas e nao envolve a aculturagdo de uma delas, além de servir
como incentivo a aproximacgao identitaria entre criangas e contadores de
histdrias, dentro de um contexto em que ambos os coletivos mantém de
fato em uso sua L1, a primeira lingua adquirida, e inserem na interacdo uma
lingua adicional, independentemente de quais ambas sejam. Em concreto,
Hinojosa e Lima (2007, p. 6) apontam como pontos positivos que recomen-
dam o recurso a tradugao:

a ampliagdo da cultura e acesso a diversas informacdes que
levam a elaboragdo de conhecimentos plurais e o aperfeigo-
amento da precisao e clareza de expressao na lingua materna.
Outros aspectos relevantes do ponto de vista intercultural
incluem o desenvolvimento de estratégias perifrasticas e a gera-
¢do de pensamentos comparativos entre a lingua estrangeira e a
lingua materna, permitindo ao aluno questionar a prépria cultura
e construir identidade e consciéncia.

Se as estratégias de reexpressdo e perifrase, na mesma lingua ou
noutra, sdo fundamentais na aquisi¢cdo linguistica e na pratica tradutdria,
no contexto que nos ocupa, em que as linguas envolvidas sdo o espanhol
e 0 portugués, a perspectiva comparativa tem especial importéncia pelas
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implicagdes que traz consigo sua proximidade linguistica. Como na tradi-
cional valorizagdo da zona de desenvolvimento proximal para a aprendiza-
gem - que entende que ela ocorre, essencialmente, pela contiguidade de
conhecimentos novos e antigos -, ao carater de linguas tipologicamente
préximas de espanhol e portugués, é atribuida uma facilidade e rapidez
de aquisigdo nos estagios iniciais. J& em fases intermedidrias e avangadas,
essas caracteristicas se veriam substituidas por uma dificuldade e maior
lentiddo, com um aumento da presenca de erros fossilizados e progressivo
abandono das tentativas de avancgos na interlingua dos aprendizes. Na luta
contra esse processo, pode-se recorrer a tradugdo como recurso de con-
traste consciente, conforme apontam Calvo Capilla e Ridd (2009), num pro-
cesso de conscientizagao com relagao as diferencas fonéticas, gramaticais
e lexicais entre duas linguas. Trata-se, entdo, de considerar uma verséo fraca
do enfoque contrastivo, modelo usado desde a década de 1950, que, em sua
versao forte, prevé as diferencas linguisticas como causadoras de interfe-
réncias na aquisigao de uma lingua adicional. Sua perspectiva behaviorista
e de base estruturalista vird a ser substituida por um olhar mais descritivo,
inspirado na gramatica gerativa com a anadlise do erro, em que a natureza
diversa dos erros dos aprendizes precisa ser observada nao apenas pela
sua distancia com relagdo a produgao desejada, mas também com relacdo
a outros fatores, como a fase de desenvolvimento da competéncia comu-
nicativa, que derivard no modelo da interlingua. Esse, reconhece o carater
organizado e dindmico da competéncia linguistica, mesmo em aprendizes
em fases iniciais de aquisicdo, quando as marcas da L1tendem a ser mais
evidentes em sua producéo.

Nao se trata de ndo reconhecer a aquisicdo da competéncia linguis-
tica como um processo, nem de concebé-la como uma mera comparagao
e selecdo de aspectos sensiveis por divergentes do ponto de vista lexical e
gramatical. A tradugdo, como processo de contraste consciente, também
pode contribuir a evolugdo da interlingua de aprendizes iniciantes de linguas
proximas. Aqui, criangas venezuelanas falantes de espanhol em processo
de aquisicdo do portugués como lingua de acolhimento, mas agora com
foco nos aspectos em que a distancia entre as linguas é maior. Essa é uma
perspectiva que valoriza mais a comunicagao efetiva do que a exatiddo em
corregOes puramente formais. E essa é a base de uma das possibilidades
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didaticas que exploramos nas praticas do nosso projeto de extenséo: a con-
tacdo de histdrias as criangas participantes na lingua de acolhimento, as
quais solicitamos, ao longo do processo, solugdes tradutdrias em espanhol
para vocabulos ou frases com maior distancia etimolégica ou com necessi-
dade de ajuste estilistico na lingua de chegada. Nesse processo, as criangas
se mostram tradutores instintivos, claro que, com diversos niveis de compe-
téncia em fungéo do seu contato com a lingua de acolhimento.

Por exemplo, enquanto contdvamos um conto a um grupo de
criangas da Casa em um de nossos encontros, palavras como “ontem” ou
"sozinho" foram trazidas a baila para que os tradutores mirins as levassem
para sua lingua. Como esperavamos, a solugdo da primeira delas, “ontem’,
foi trazida por algumas das criangas mais velhas e ja escolarizadas, apds
umas décimas de segundo e depois de a contadora da histéria ter usado
uma estratégia para facilitar a compreensao por parte delas: falar “no dia
anterior” a seguir a “ontem” De fato, os advérbios do trio hoje/hoy, amanha/
manana e ontem/ayer apresentam um grau de dificuldade de entendimento
diverso, mesmo todos eles sendo vocabulos de origem latina. Isso acontece
porque as solu¢des em espanhol e portugués para o advérbio sobre o qual
se perguntou especificamente, ontem/ayer, tém procedéncias etimoldgicas
distintas, dando uma maior distancia formal do significante. Assim, o voca-
bulo "ontem” teria se originado a partir de AD NOCTEM - “na noite isto &,
“na noite passada” -, ao passo que a origem de “ayer” seria outro vocdbulo
latino, HERI, que significa "o dia que passou’.

“Sozinho’, por sua vez, deve sua dificuldade tradutdria ao fato de
seu uso resultar mais comum como adjetivo, na coloquialidade brasileira,
do que “sd’ a alternativa adjetival sem o diminutivo, provavelmente pela
marcagao de género que permite: “sozinho” e “sozinha" Em espanhol, os
adjetivos cognatos “solo” e “sola” j& trazem consigo a explicitagdo do género
gramatical. Dessa forma, em “solito” e "solita" o sufixo diminutivo preserva
seu sentido afetivo, com frequéncia aplicado a criangas, ou aumentativo, no
sentido de "muito sozinho” ou “muito sozinha’, nenhum dos quais adequado
ao contexto que se encontrava na histéria contada as criangas da Casa.
Apds as primeiras tentativas e o questionamento explicito da contadora da
histéria pela repeti¢édo interrogante sobre a solugédo apresentada, “solito”
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foi substituido pelas criangas por “solo’; uma tradug@o ao espanhol mais
ajustada ao contexto',

Esse tipo de fendmeno ilustra como a tradugéo € uma forma de lin-
guas em contato, além de modalidades tradicionais de contato como as
derivadas da situagdo linguistica dos migrantes, que se projeta tanto em
sua L1 como na lingua adicional. Criangas ou ndo, os migrantes veem sua
L1 comecgar a mudar pelo atrito derivado de sua interacdo com a lingua
adicional em processo de aquisi¢do, a0 mesmo tempo que ela se constréi
progressivamente, passando por sucessivos estagios de interlingua, com
marcas de sua L1 na forma de transferéncias (ou do uso eficaz da L1 na
nova lingua) e de interferéncias (em que o recurso a L1 ndo obteve sucesso
pleno na lingua adicional). Praticas como a acima relatada, que envolvem
a tradugéo convencional em contexto e uma perspectiva contrastiva, con-
tribuem para a aquisi¢do da lingua de acolhimento ao focar em vocébulos
nao cognatos, como ontem/ayer, elevando a competéncia comunicativa
das criangas, ao mesmo tempo que acentuam a consciéncia do contraste
entre elas e sua L1, pois incentiva a reflexdo sobre marcas que induzem ao
decalque, com o sozinho/solo.

Se o par ontem/ayer traz consigo a imagem do tempo, da mudanca
- tdo presente na vida dos migrantes -, a dupla sozinho/solo insere as pre-
sencas e as auséncias, de tamanha importéncia para os deslocados: é um
antes e agora, um aqui e 14, um eu, um nds - ou varios - e um eles que se
entretecem para configurar a identidade das criangas da Casa. E no encontro

124 A ocorréncia deste tipo de pratica é atrelada a competéncia comunicativa e tradutdria dos professores e
professoras no par linguistico abordado: espanhol e portugués. Na atualidade, dispomos de um conjunto de
propostas didaticas para a aquisicao de portugués como lingua de acolhimento - como a Colegdo Vamos
Juntos(as)! Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento — Trabalhando e estudando (Bizon; Diniz;
Camargo, 2020); Pode entrar (Feitosa et al, 2015) e Portas Abertas (Reinoldes; Mandald; Amado, 2017), aces-
siveis on-line -, que costumam adotar uma perspectiva multilingue e pensadas prioritariamente no trabalho
com aprendizes adultos. Pesquisadores como Volmer, Ros e Martins (2021) assumem a idoneidade de no se
recorrer a propostas pedagdgicas prévias como essas em fungdo da heterogeneidade da origem dos migran-
tes, fenémeno que ndo se aplica ao universo da Casa. As préticas aqui comentadas ndo pretendem substituir
uma proposta mais robusta, mas complementar outras préticas formativas, destacando a potencialidade da
tradugdo como instrumento de aquisigdo da lingua de acolhimento para esse tipo de estudante, em didlogo
com sua L1: criangas venezuelanas migrantes e refugiadas no Brasil. Converge-se aqui na perspectiva critica
e multimodal com Pinheiro (2021), mas avanca-se além de uma postura de contraste consciente, como a
que essa pesquisadora adota ao comparar explicitamente espanhol e portugués, ao propor a introdugéo da
pratica concreta da traducao, de formas diversas.
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com o Outro, inevitavel no deslocamento, que as identidades se reconfigu-
ram, como ilustra a frase “; Vuelven amanha?’; que da titulo a este capitulo.
Mostra de empréstimo do vocédbulo “amanha” ou de mudanca de cddigo
("code-switching"), essa frase foi usada como despedida por uma crianga
de 4 anos moradora da Casa, ndo escolarizada no Brasil, com um espanhol
marcado pela fala infantil, a variedade linguistica do espanhol venezuelano
e sem uso ativo do portugués até o momento da despedida. Sua fala mostra
o desejo de didlogo e de encontro, de companhia, presenga e acolhimento,
de uma forma que, mais do que uma mistura de cédigos, retrata a perspec-
tiva da translinguagem como comunicacgéo efetiva, independentemente de
competéncias linguisticas ideais e ndo miscigenadas, alheias ao universo
do transito e, cada vez mais, da contemporaneidade. E uma mostra de que,
como apontam Lemos e Del Ré (2022), tanto determinados géneros textu-
ais - como os contos infantis, apreendidos inicialmente na L1 - quanto a
prépria construcdo da subjetividade, estdo profundamente vinculados com
determinada lingua e, portanto, também com as mudangas de cédigo.

A menina que se despediu com a frase “; Vuelven amanha?” acabava
de participar do primeiro encontro da equipe do projeto com as criangas da
Casa, momento em que se iniciaram os encontros presenciais que coloca-
ram em didlogo a traducéo e os contos infantis com esse tipo de participan-
tes™, O género textual trabalhado abrange textos autorais atuais e contos
da tradigdo ocidental, representativos do presente e do passado, as vezes
da cultura do N6s, mas, outras vezes, também da cultura do Outro. Contos
classicos contam ainda com atualizagdes da modernidade, releituras cri-
ticas e reflexdes identitdrias sobre sujeitos tradicionalmente esquecidos,
como criangas deslocadas, e recriagdes intersemidticas diversas. De fato,
embora costumemos pensar na tradugdo como a passagem de um texto de
uma lingua para outra, como prética interlingual, j& desde Jakobson ([1969]
2003) é assente que essa pratica também se da entre sistemas semidticos
diversos - como do texto para imagem -, nas modalidades intersemidticas,
e, ainda, dentro da prépria lingua, na forma intralingual, como ocorre nas
adaptagdes ou novas versoes, por exemplo, de contos infantis classicos.

125 Para outro tipo de aprendizes, alunos de graduagdo em Letras, Lima e Nunes (2021) descrevem uma proposta
de uso da tradugdo de literatura infantil como facilitadora para a aquisigdo de linguas adicionais.
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Nessa concepgao ampliada da pratica tradutdria, diversas ativida-
des incorporam a traducéo inter e intralingual nas atividades do projeto na
Casa, abrangendo a contagao de histérias atuais de autor conhecido, ou de
contos inventados por membros da equipe e pelas criangas; como também
a contacgdo de versdes contemporaneas de contos classicos, elas prdprias
uma tradugdo intralinguistica. Esse contar e recontar histérias busca inserir
praticas de conscientizagdo linguistica e cultural e, ainda, a construgéo e
reforgo de vinculos afetivos das criangas entre si, com sua lingua/cultura
de origem e com a brasileira, a lingua/cultura de acolhimento. As préticas
realizadas abrangem modalidades de traducéo intersemidtica em que as
criangas sdo protagonistas, como, por exemplo, a realizagdo de desenhos
sobre as histérias, de forma individual ou colaborativa; o desenvolvimento
de préticas motrizes, como recortes e colagens; e, também, com a insergéo
de versdes cantadas e dancas sobre as histdrias trabalhadas.

Atividades como as citadas foram realizadas a partir de ndcleos
tematicos, organizados por meio das histérias em si ou de marcas culturais,
como as festas juninas. Nesse nucleo tematico, em especifico, as atividades
foram levadas a cabo em duas sessdes, a primeira na sala de aula da Casa
e a segunda, no auditério. A motivacdo da abordagem do assunto em foco
surgiu a partir da participacdo das criangas que ocorreria em uma festa
junina na Casa no final de semana seguinte a primeira sessao.

A primeira sessao focou no contato inicial das criangas com marcas
culturais das festas juninas, como as personagens, as dangas e as comidas
tipicas. J&4 na segunda sessao, foi contado um conto em portugués as crian-
¢as sobre a amizade e as festas juninas, de modo a trabalhar a interacdo
entre elas. A tradugéo foi inserida quando, ao longo da histéria, quem a
contava perguntava pelo significado de vocébulos chave na trama, como os
j& comentados sozinho/solo e ontem/ayer. Partindo dessa ideia de aproxi-
magao e amizade, foi solicitado as criangas que pintassem bandeirinhas em
pares, cada uma se ocupando de um dos lados de cada bandeirinha. Uma
vez pintadas, compuseram a decoragao do auditério apds serem dobradas
e penduradas de um barbante, onde foram grampeadas. Para melhor intro-
duzir culturalmente as criangas na festa brasileira, a equipe distribuiu pipoca
e docinhos de amendoim, ensinou os nomes das comidas em portugués e
aprendeu com elas os nomes dados na Venezuela.

439



SUMARI0

Imagem 1 - Criangas da Casa pintando bandeirinhas de festa junina em duplas

Fonte: acervo das autoras (2023).

O nlcleo temético acima apresentado pretende colocar em didlogo,
implicito e explicito, as festas do Sdo Joao na Venezuela e no Brasil: o ciclo
festivo venezuelano com foco na veneragéo e culto de Sdo Jodo Batista foi
inscrito em dezembro de 2021 (com a proposta 16.COM 8.B.47'%6) na Lista
Representativa do Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade da Unesco.
Resultado da miscigenagao africana e europeia, as celebragdes no pais tém
sua origem no século XVII a partir de uma matriz catdlica reconfigurada
com expressdes verbais, musicais e fisicas origindrias da Africa subsaariana.
A festa venezuelana, como a brasileira, inclui dancgas, brincadeiras, musicas,
comidas tipicas e um recorte temporal tradicional, que, embora dé desta-
que aos dias 23 e 24 de junho, também costuma se prolongar ao longo
desse més e do seguinte. No entanto, a festa venezuelana parece ter se
desenvolvido de forma mais intensa como mostra de resisténcia cultural e
memoria dos escravizados, enquanto a brasileira tende a ser marcada por

126 Disponivel em: https://ich.unesco.org/es/decisiones/16.COM/8.B.47 Acesso em: 07 jul. 2024,
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uma perspectiva mais conservadora, com praticas consideradas machistas
como o correio do amor, e com o denominado casamento caipira, ideal-
mente representado por um casal heterossexual, formado por camponeses
tipicos, que contrai matriménio em uma cerimdnia oficiada por um padre
catélico. Ha, assim, convergéncias e divergéncias entre ambos os eventos,
em cuja mediagao pode se engajar a tradugdo, como processo de didlogo
entre duas perspectivas culturais com uma origem comum, mas um per-
curso sécio-histdrico e leitura de mundos diversos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como podemos observar, a tradugdo em contexto migratério se
afianga como uma relacdo em mudltiplos sentidos. Para o tradutor em for-
magao, o projeto de extensao permitiu vivenciar a pratica do idioma com
falantes nativos de espanhol, migrantes, além de apreender o binédmio lin-
gua-cultura, acompanhado de visées de mundo, cédigos sociais, costumes
e crengas. Isso o convocou a desempenhar seu trabalho com mais atencéo
e maior sensibilidade social.

Para as criangas, por sua vez, a interagdo com a equipe, ao tentarem
traduzir e se comunicar, inseriu uma perspectiva comparativa e despertou sua
curiosidade, humor e motivagdo para se aproximar de vocabulos em portugués.

A interacdo e a convivéncia com criangas venezuelanas migrantes
e refugiadas inscrevem em nossas vidas uma visdo de ser humano de um
ponto de vista fragil, vulneravel e desamparado, ao protagonizarem a histéria
pelas brechas da hospitalidade que encontram. Isso carrega um potencial
para desconstruirmos a ideia de que a histdria € linear e positivista, feita ape-
nas por herdis destacados pelos vencedores. Tragos de lembrancas, restos
de objetos, desenhos dos “vencidos” podem nos revelar o valor de imagens
que resgatam afetos, (re)traduzem narrativas, (re)constroem conhecimento
e refazem sentidos em vidas cheias de fraturas.

Atividades de extensdo como a apresentada atualizam a pratica da
tradugdo em contexto migratdrio, afirmando um determinado desempenho
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linguistico e de mediacao cultural. O envolvimento das criangas em ativida-
des, como as festas juninas, ao mesmo tempo que uniu, também diferen-
ciou uma tradigdo cultural comum a Venezuela e ao Brasil. O resultado foi
uma producéo linguistica mais abrangente, incluindo histérias de ambos os
paises, memorias de cangdes e linguagens corporais de ritmos e dancgas.

A contacéo de histdrias, a observacao do uso das linguas e a realiza-
¢ao de eventos culturais inscreveram préaticas da oralidade, da escrita e de
corpos numa dimensao educativa, j& que, se a escola é para a crianga o que
o trabalho é para o adulto, a crianga recém-chegada do exterior pode reco-
nhecer no projeto um espaco que lhe diz respeito. Ela precisa ser ouvida,
recebida com o que traz e interagir em uma dindmica em que sua sede de
identidade e de insercéo social seja encaminhada para algum suporte.

Afinal, as criangas que encontramos na Casa chegaram como
sobreviventes de trajetdrias grandes demais para suas pequenas vidas. Elas
nos fizeram lembrar que a natureza da traducdo pode também se fundir
com a mobilidade e a travessia. Quantos espagos de auséncia, desenraiza-
mentos, desterros e errdncias vividos em tdo tenra idade podem, quando
transladados a nossa compreensao da tradugao como metafora, desestabi-
lizar nossos conceitos?

O olhar com o qual essas infancias deixam de ser traduzidas, ao
traduzirmos apenas o que elas mal tentam balbuciar, como se ndo tivessem
aprendido o novo idioma, € comparavel a quem faz uma traducgéo literal
sem considerar o contetdo. Disponibilizar ferramentas para manter a diver-
sidade das vivéncias e abrir possibilidades de relagdo criam ndo mais um
texto da Venezuela e outro do Brasil, mas um tear de linguagens com todos
os tipos de fios - grosso, fino, vegetal, animal, plastico.

Dessa forma, “existindo em tradugdo’; como expressou Alexandra
Lopez (2023), a luz dos contos infantis adquire uma pluralidade de vozes
e imagens de reconhecimento vital de que tanto migrantes e refugiados
necessitam para seguir seus trajetos, quanto nds para ressignificarmos a
formacéao de tradutores comprometidos com a diferencga.
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