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RESUMO:

0 Saber Docente Ambiental (SDA), expressdo elaborada neste estudo,
surge pela juncdo de trés eixos essenciais para a sua defini¢cdo: os Saberes
Docentes de Maurice Tardif; o Saber Ambiental de Enrique Leff; e os
pressupostos sobre Letramento Ambiental ligados a Educacdo Ambiental
(EA). Partindo deste entrelagar, objetivo deste ensaio tedrico, tem-se uma
metodologia de cardter qualitativo, por meio de andlise bibliografica
sequida das diretrizes de leitura. Define-se como SDA € o conjunto das
experiéncias coletivas e individuais dos professores, mediadas por um
entendimento mais amplo da ecologia. Esse saber reflete as percepgdes
dos docentes, manifestadas por meio das praticas do Letramento
Ambiental, e envolve tanto a compreensdo dos principios ecoldgicos
quanto as interagdes entre a ecologia e a sociedade.

Palavras-chave: educacdo ambiental, formacdo docente, saberes,
letramento.
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INTRODUCAQ

Aproximar a Educacdo Ambiental (EA) e a sala de aula conti-
nua a ser uma tarefa desafiadora ao profissional da Educacéo, ainda
mais quando este deseja realizar conexdes entre os conhecimentos
cientificos e a sua aplicagdo no cotidiano, de modo a desenvolver e
adotar as premissas do Saber Docente Ambiental, expressao ela-
borada neste estudo. Este, por sua vez, revela-se a partir de trés
eixos: 0os Saberes Docentes (SD), os Saberes Ambientais (SA) e o
Letramento Ambiental (LA).

Os SD séo definidos por Maurice Tardif (2014) como o con-
junto de conhecimentos que os professores adquirem ao longo da
formagao e da experiéncia profissional, essencial para a préatica peda-
gdgica. Abrangem dimensdes do saber para ensinar (conhecimento
académico), do saber fazer (habilidade de aplicar o conhecimento na
pratica) e do saber ser (valores e atitudes nas relagdes interpesso-
ais), construidos continuamente por meio da experiéncia e reflexdo
sobre a préxis. Ao que se refere ao SA, Enrique Leff (2015) define
como as bases epistemoldgicas da articulagao tedérica das Ciéncias
e a abertura do conhecimento para um didlogo de saberes. E, 0 LA
estd relacionado a capacidade do ser humano desenvolver agdes
para as demandas da sociedade e do meio ambiente, de maneira
critica e responsdvel (Andrade; Castro, 2015).

Esses saberes e conhecimentos ndao devem ser entendidos
de maneira superficial, desatenta ou ingénua, nem de forma des-
compromissada. Pelo contrério, devem estar alinhados ao que o
pensamento freireano propde, ou seja, a contribuigdo efetiva para a
construgdo de um novo mundo socialmente justo, ecologicamente
responsavel, politicamente atuante, culturalmente diverso e econo-
micamente sustentdvel (Loureiro; Torres, 2014).
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Diante disso, este estudo, caracterizado como um ensaio ted-
rico, tem como objetivo realizar uma anélise bibliografica de entrela-
camento de conceitos (SD e SA) ao LA, explorando como incorporar
esses elementos tedricos a préatica docente, e finalizando a jornada
com a definicdo do Saber Docente Ambiental.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para esta pesquisa é de cunho
qualitativo, utilizando-se da andlise bibliografica seguida das dire-
trizes de leitura de Severino (2007). A leitura e a construcdo deste
trabalho foram realizadas por meio de seis passos: (i) Delimitagdo
da Unidade de Leitura (estabelecimento da unidade de leitura);
(ii) Andlise Textual (anélise aprofundada dos textos com a finalidade
de apresentar uma visdo do conjunto); (iii) Andlise Temética (com-
preensdo global); (iv) Analise Interpretativa (associagéo de ideias);
(v) Problematizacao (levantamento de problemas para a discussao);
e a (vi) Sintese Pessoal (construgao légica por meio dos pontos iden-
tificados nas etapas anteriores).

Na Delimitagdo da Unidade de Leitura foram utilizadas as
obras “Saber Ambiental” de Enrique Leff (2015) e “Saberes Docentes
e a Formacéao Profissional” de Maurice Tardif (2014), bem como, a
utilizagdo de aportes tedricos com demais obras da literatura e
academia que atrelam ou complementam tais definicbes e enri-
quecem o0s outros passos das diretrizes de Severino (2007), dis-
poniveis na Figura 01,
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Figura 1- Processo Metodoldgico: Tramando as linhas

Fonte: Autoras (2025).

A estrutura desta abordagem consiste nas defini¢cbes de
cada saber, atrelando esses conceitos ao LA e ao conjugado das
andlises bibliogréficas, para assim definir-se o termo Saber Docente
Ambiental. Nas fases, Analise Textual e Andlise Interpretativa, uti-
lizou-se o termo de “linha na mao” referindo-se a interpretagéo e
compreensao dos textos. A Problematizagéo, consiste no termo “tra-
mando os fios’, e a Sintese Pessoal, ao termo “Entrelagar de nos"

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A fim de iniciar a "trama” de nds, aborda-se os conceitos de
cada tipo de saber (SD e SA), relacionando-os com a linha e agulha
para tecer a definicdo de Saber Docente Ambiental.
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LINHA NA MAO: SABERES DOCENTES

Saberes Docentes influenciam na formacgdo, em uma pers-
pectiva coletiva e também na individualidade de um professor, assen-
tados em transagdes constantes entre o que estes profissionais sdo e
o que fazem (Bueno; Coutinho; Konflanz, 2024). |dentifica-se a partir
de Maurice Tardif (2014) quatro SD, sendo eles: Saberes Pedagdgicos
(formagado profissional), Saberes Curriculares (documentos que
regem o professorado), Saberes Disciplinares (se apresentam por
meio das disciplinas) e Saberes Experienciais (desenvolvidos pelos
préprios professores em suas vivéncias).

Os Saberes Pedagdgicos sdo fornecidos pela formagado de
professores, podendo ser pelas escolas normais (magistério) ou
faculdades de Educacao, na inter-relacao entre a formacao inicial ou
continuada, apresentando-se como doutrinas ou ideias procedentes
de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo de
representacao e de orientacdo da atividade educativa (Tardif, 2014).

Os Saberes Curriculares séo equiparados aos discursos, obje-
tivos, conteldos e métodos sob a forma de programas escolares que
os professores devem aprender a aplicar. Os Saberes Disciplinares
sdo definidos e selecionados pela academia, representados pelos
diversos campos do conhecimento que dispde a nossa sociedade,
tais como se encontram hoje integrados nas universidades sob a
forma de disciplinas (Tardif, 2014).

J& os Saberes Experienciais sdo aqueles desenvolvidos
pelos proprios professores baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Eles nascem da experiéncia e por ela
sdo validados, pois abrangem tanto a experiéncia individual como
coletiva do saber-ser e saber-fazer (Tardif, 2014).

Assim, essas diversas fontes entre a pratica docente e os
saberes que fazem dos professores um grupo social e profissional,
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cuja veracidade depende e integra, mobiliza e domina estes saberes
em sua pratica (Tardif, 2014).

LINHA NA MAO: SABER AMBIENTAL

O Saber Ambiental surge a partir de uma reflexao sobre a
construcdo social do mundo atual, em que confluem e antecipam os
tempos histéricos. Trata-se da jungdo dos processos fisicos, biolégi-
cos e simbdlicos redirecionados pela agdo do homem, da economia,
da Ciéncia e da Tecnologia, para uma nova formagao geofisica da
vida e da cultura (Leff, 2015).

E a partir da racionalidade ambiental que se constréi o Saber
Ambiental. Ele emerge como mudanca de episteme, uma nova rela-
¢ao entre o ser e o saber, pois, por meio da conjuntura da racionali-
dade ambiental e do SA fertilizam-se o campo do conhecimento e do
saber, desenvolvendo uma nova vertente para desentranhar o sen-
tido da interdisciplinaridade e do desejo de saber (Leff, 2012; 2015).

AGULHA PARA TRANGAR 0S FIOS: LETRAMENTO AMBIENTAL

A definicdo de Letramento Ambiental perpassa a conceitua-
cao de Inovagao Pedagdgica (IP) e de Educagdo Ambiental (EA). A
IP parte da premissa critico-emancipatéria no campo educacional
indicando a mudanga nos processos de ensino e de aprendizagem,
pois, seus caminhos séo a apropriagao de novas formas de ensinar e
de aprender por meio de uma gestdo participativa entre os sujeitos
envolvidos. Esta gestdo é baseada no coletivo e em atitudes reflexi-
vas (Coutinho et al,, 2022).

Ja a EA, segundo Torres, Ferrari, Maestrelli (2014), busca reo-
rientar as premissas do pensar e do agir humano, sob perspectiva
de transformagdo das situagdes concretas e limitantes de melhores
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condigdes de vida dos sujeitos, o que implica mudancga cultural e
social. E uma perspectiva interdisciplinar, critica e problematizadora,
resultando na construgdo de conhecimentos e praticas que propiciem
uma intervencgao critica na realidade (Torres; Ferrari; Maestrelli, 2014).

Desta forma, uma pessoa ambientalmente letrada é alguém
ndo apenas mais informado, mas com maior capacidade para, de
forma consciente, resolver ou ajudar a resolver problemas ambien-
tais (Moreno; Mafra, 2019) de forma critica e inovadora.

TRAMANDO 0S FIOS

Define-se Saber como o processo por meio do qual o sujeito
passa por uma modificacdo pelo que conhece, ou seja, a modifica-
cao do sujeito e a construgao do objeto (Foucault, 2007). Isso signi-
fica que, ao longo da sua histdria, diferentes populagdes humanas
tém produzido conhecimentos para ajudar na sua sobrevivéncia e no
bem-estar com o ambiente em que habitam, resultando na aplicabi-
lidade desses conhecimentos, produzidos ao longo de geracdes por
meio das experiéncias.

Deste modo, o SA surge a partir do desequilibrio com o meio,
este que emerge da escassez ecoldgica generalizada e da crise de
civilizagdo que questiona a racionalidade. A racionalidade ambiental
oferece novas bases para construir um paradigma alternativo, fundado
no potencial ecoldgico, inovacado tecnoldgica e gestao participativa
dos recursos. Diante disso, surge o desafio em integrar as popula-
¢Oes étnicas/locais num mundo diverso e sustentdvel (Leff, 2015).

Ressalta-se a importancia da experiéncia, pois as represen-
tagdes ou impressdes constituem o conhecimento humano, o limite
contra o qual o homem se choca e no qual deve deter-se, pois, s6 é
possivel construir enunciados verdadeiros em fungdo da experiéncia.



A nocao da totalidade do saber vem dos conhecimentos verificados
e experimentados (Silva, 2010).

Considerando o saber por meio da experiéncia, direciona-se
ao SD Experiencial de Maurice Tardif (2014), para atrelar ao objetivo
deste trabalho. O autor traz em sua obra a importéncia das experién-
cias familiares e escolares anteriores a formacao inicial, na aquisicao
do saber-ensinar. Antes de ensinar o professor jd carrega em si 0s
saberes compartilhados nos meios familiares, sociais e académicos.

Os Saberes Experienciais sdo o conjunto de saberes atu-
alizados, adquiridos e necessarios no d&mbito da pratica da profis-
sdo docente e que ndo provém das instituicdes de formacdo nem
dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados
em doutrinas ou teorias. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agéo (Tardif, 2014). As contribuicdes provenientes dos
saberes nao-cientificos podem indicar pistas para a producédo do
conhecimento que venham a solucionar problemas que a populagao
humana esteja a enfrentar por estar envolvida no debate epistemo-
|6gico (Silva, 2010).

A face do exposto, o SA faz proferir as verdades e vozes
silenciadas, os saberes subjugados, com o objetivo de transformar os
paradigmas do conhecimento das Ciéncias Naturais e Sociais (Leff,
2015). A sociologia do SA traz consigo a reflexdo de que esse saber
abre o campo do Saber Docente Experiencial por meio das relagdes
sociais advindas da producdo do conhecimento.

Um ponto significativo estd em mostrar que o SA representa
uma relagdo mutua com a psicanalise, mediante ao projeto cientifico
da modernidade, abrindo um novo caminho a aventura do conheci-
mento a partir da constituicdo do sujeito de "A Ciéncia” (Leff, 2015,
p. 188), que por meio da certeza do seu pensamento tenta construir
um conhecimento objetivo, e a base afetiva do saber é constituida
por interesses subjetivos da psicanalise (Leff, 2015; Bachelard, 2004).

18



O olhar por meio da psicandlise descobre a esséncia autodestru-
tiva do ser humano, para alcancar a epopeia cientifica para domi-
nar o meio ambiente (Leff, 2015). Assim, frente a crise civilizatdria
que afeta a humanidade, as escolas e seus professores precisam
reorganizar seus curriculos de ensino, com o intuito de favorecer
o Letramento e a cidadania em relagdo ao meio ambiente e, desse
modo, restabelecer as relagdes entre homem e ambiente (Meirelles;
Vasconcellos; Novaes, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

0 ENTRELACAR DE NOS:
DEFINIGAO DE SABER DOCENTE AMBIENTAL

O Saber Docente Ambiental, definido por este estudo, é o
conjunto das experiéncias coletivas e individuais dos professores,
mediadas por um entendimento mais amplo da ecologia. Esse saber
reflete as percepgdes dos docentes, manifestadas por meio das pra-
ticas do LA, e envolve tanto a compreensao dos principios ecoldgi-
cos quanto as interagdes entre a ecologia e a sociedade.

De posse do Saber Docente Ambiental, o docente tem a
capacidade de interpretar, compreender e agir em relagédo as ques-
t6es ambientais, de forma critica e responsdvel, com base em conhe-
cimentos cientificos, culturais e praticos. Desenvolve o entendimento
dos impactos humanos no meio ambiente, a importancia da preser-
vacgao e as solugdes sustentaveis para problemas ecoldgicos, assu-
mindo, assim, o papel de ator da agdo, da mudanga, da consciéncia
ambiental e das experiéncias.
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