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SUMARIO

APRESENTACAO

Fruto da parceria entre a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e a Diretoria de Politicas de Educagéo Bilingue
de Surdos - DIPEBS, da Secretaria de Educagado Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo - SECADI,
do Ministério da Educacao, o presente livro apresenta um panorama
geral do "Curso de Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes de
Libras-Portugués na Educagao Basica’, oferecido em 2024 para todas
as regides do Brasil. A obra descreve a iniciativa, desde seus objeti-
vos e estrutura até o perfil dos participantes e os resultados alcan-
cados. Aborda também as politicas publicas e legislagdo relaciona-
das a Educacgéo Bilingue de Surdos e aos tradutores e intérpretes
de Libras-portugués, contextualizando a importancia da formagao
continuada para esses profissionais que atuam na Educagéao Baésica.

No primeiro capitulo, Formacdo de Tradutores e Intér-
pretes de Libras-Portugués na Educac¢ado Basica, Jodo Paulo
Ampessan e Marcos Luchi nos convidam a explorar os desafios e as
conquistas da formacgao continuada para tradutores e intérpretes de
Libras-portugués. O capitulo apresenta uma visdo geral do “Curso de
Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes de Libras-Portugués na
Educacgao Basica’, oferecido pela UFSC em parceria com o Ministério
da Educacédo. Vocé também encontrara informagdes sobre o perfil
dos tradutores e intérpretes de Libras-portugués do Brasil inscritos
no curso, incluindo dados sobre género, vinculo empregaticio, esco-
laridade, regido de atuacgdo, entre outros. Os dados apresentados
pelos autores indicaram que o Curso atraiu majoritariamente mulhe-
res (88,6%), pardas e pretas (56,4%) e profissionais vinculados a
Rede de Ensino, principalmente das redes Federal e Estadual. A dis-
tribuigdo geogréfica dos inscritos, concentrada nas regides Sudeste

1



SUMARIO

e Nordeste, revela padrbes regionais de participagdo e demanda
por formacéo. Os dados sobre raga e tipo de deficiéncia permitem
identificar desafios e oportunidades para a promogao da inclusdo
e equidade no contexto do curso e da area de atuacdo. As anali-
ses realizadas contribuem para o aprimoramento das estratégias de
divulgagao, acesso e oferta do curso, além de fomentar a construgado
de um ambiente educacional mais equanime.

Em Aspectos Eticos, Sociais e Profissionais da Tradugio
e Interpretacao de Libras-Portugués, segundo capitulo, Saionara
Figueiredo Santos e José Ednilson Gomes de Souza-Junior explo-
ram a relagdo complexa entre ética, moral e trabalho na atuagéo
do Tradutor e Intérprete de Libras-portugués. O capitulo imerge
nos desafios e dilemas éticos enfrentados por esses profissionais,
aprofundando a discusséo sobre os cddigos de ética e conduta pro-
fissional, com foco no cédigo da FEBRAPILS e nas especificidades
do contexto educacional brasileiro. Encontramos reflexdes sobre
a "neutralidade’} a confidencialidade e o conceito de fidelidade na
tradugéo e interpretagdo de Libras. Os autores discutem o papel do
intérprete em diferentes contextos, com destaque para a atuacédo
na educagao e a importancia da delimitagao clara de suas fungdes.
O capitulo apresenta o Esquema de Controle de Demanda (DC-S)
como ferramenta para a anélise e resolugao de dilemas éticos na
prética profissional.

No capitulo trés, Fundamentos da Traducéo e Interpre-
tacdo Libras-Portugués na Educagdo Bilingue para Surdos,
Tiago Coimbra Nogueira explora a importancia da tradugéo e inter-
pretacdo para a comunicacgao intercultural e o acesso a informacao,
especialmente no contexto da educagao bilingue para surdos. Ele
aborda as definigbes, diferengas e semelhancgas entre tradugéo e
interpretacao, argumentando que ambas s@o processos complexos
que envolvem a mediagé@o de culturas, adaptagdo de contextos e
finalidades comunicativas especificas. Nogueira destaca a impor-
tancia da traducao e interpretagao para a inclusao, especialmente na
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educacao bilingue para surdos, onde a tradugéao entre Libras e por-
tugués contribui para a aprendizagem dos alunos. O autor também
discute as competéncias necessdrias para tradutores e intérpretes,
gue vao além do conhecimento linguistico, incluindo habilidades
comunicativas, culturais, profissionais e estratégicas. Nogueira ana-
lisa os desafios da tradugdo audiovisual e da interpretagdo simulta-
nea e consecutiva, ressaltando a necessidade de atualizagdo cons-
tante e aprimoramento profissional.

Glaucio Castro Junior, no quarto capitulo, Praticas Peda-
gdgicas na Educacéao Bilingue de Surdos no Ambiente Escolar,
aborda os principios da educagéo bilingue para surdos e da edu-
cagao inclusiva, com foco na legislacédo, ferramentas pedagdgicas
e valorizagdo da Libras. O autor discute a importancia do reconhe-
cimento da Libras como primeira lingua dos surdos e do portugués
escrito como segunda lingua, além da necessidade de adaptagao
curricular, formacgéo de professores e intérpretes, e uso de recursos
visuais e tecnoldgicos para garantir o acesso e a participagao dos
alunos surdos no processo educacional. Castro-Junior também
explora o papel do tradutor e intérprete de Libras como agente
de divulgacéo da cultura surda e analisa o planejamento de aulas
acessiveis, as estratégias e os profissionais envolvidos na educagao
bilingue de surdos. O autor destaca a importancia da Libras para
o desenvolvimento cognitivo, linguistico, psicossocial e cultural do
sujeito surdo e defende a escola bilingue como espacgo de formagao
cidada e incluséo social.

Em seguida, no capitulo cinco, intitulado Habilidades Tex-
tuais e Comunicativas em Libras e Portugués para Traducao
e Interpretagdo, Abymael Pereira mergulha nas estratégias para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas e textuais, essen-
ciais para tradutores e intérpretes de Libras-portugués. O autor
defende a importéncia de ir além de dons naturais, adotando ag¢des
que aprimorem a préatica tradutdria e interpretativa como atos comu-
nicativos. Pereira explora o desenvolvimento da competéncia textual
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em portugués e Libras, destacando a importéancia da leitura critica,
analise textual, coesdo, coeréncia e contexto cultural na producéo e
interpretagao de textos. Além disso, o autor analisa os fatores extra-
textuais e intratextuais que influenciam a tradugéo e interpretacéo,
como o perfil do emissor e do receptor, a intengdo e o motivo da
comunicagao, o meio de registro e publicagao, e o tempo disponivel
para a traducgdo. Pereira apresenta modelos de andlise pré-traduto-
ria e discute a importancia da competéncia comunicativa e textual
para tradutores e intérpretes, que devem adaptar as mensagens,
considerando as diferencas linguisticas, culturais e situacionais. O
autor conclui ressaltando que o dominio das linguas de trabalho é
indispensavel para a efetivagdo da comunicagao e para o sucesso na
reformulacao intralingual.

No sexto capitulo, Tradug¢do Educacional Libras-Portugués
na Educacéo Bilingue de Surdos, Sandra Patricia de Faria-Nascimento
examina o processo tradutdrio Libras-portugués-Libras no contexto da
educagdo bilingue, com base em dispositivos legais como o Decreto
5.626/2005 e a Lei n°14.704/2023. A autora analisa a demanda por tra-
ducédo e interpretagcdo em Libras na educacgéo de surdos, ressaltando
a importéancia da formagdo de profissionais qualificados para garantir
a acessibilidade e o acesso a informagao para alunos surdos. Faria-
Nascimento explora o ato tradutdrio como uma tarefa complexa que
envolve desvendamento e compreenséo para além da simples trans-
codificac@o linguistica. A autora discute a importancia da andlise de
diferentes géneros e tipos textuais, com destaque para a traducao de
literatura para Libras, e aborda as diferentes direcdes da tradugéo, do
portugués para Libras e vice-versa. Faria-Nascimento também reflete
sobre o papel do tradutor de Libras no dmbito educacional, defen-
dendo a necessidade de uma atuagdo mais coletiva e menos solitaria.
Por fim, a autora detalha as etapas do processo tradutdrio, incluindo a
pré-traducgao, a tradugédo e a pds-tradugdo, com énfase na adaptagao
de materiais didaticos e na importancia da revisdo para garantir a qua-
lidade das tradugdes.
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Tiago Coimbra Nogueira, no oitavo capitulo, Interpretagéo
Educacional Libras-Portugués na Educacdo Bilingue para
Surdos, se aprofunda na prética da interpretagdo educacional,
expondo desafios no contexto da educacgéo bilingue para surdos. O
autor guia o leitor pelas diferentes etapas da interpretacéo, desde a
preparacgao prévia até a avaliagao posterior, fornecendo ferramentas
e estratégias para uma atuagao profissional mais eficiente e ética.
Nogueira explora a importancia da interpretagdo na mediagdo entre
professores e alunos surdos, ressaltando a necessidade de com-
preender aspectos linguisticos e culturais para garantir o acesso ao
conhecimento e a inclusdo plena dos estudantes. O autor apresenta
um panorama da interpretagdo educacional, com base em diferen-
tes campos de estudo, como os Estudos da Tradugéo, Estudos da
Interpretacao e Estudos da Traducéao e Interpretagdo das Linguas de
Sinais. Nogueira analisa cendrios de interpretagcdo em sala de aula,
discutindo estratégias e habilidades essenciais para a pratica profis-
sional, como a pesquisa de conteldo, o planejamento colaborativo
com professores, a adaptacédo as necessidades dos alunos e o uso
de técnicas de interpretagdo. O autor também ressalta a importancia
da reflexdo e da avaliagcdo continua para o aprimoramento da atua-
¢do do intérprete educacional, com foco na construgdo de um ensino
gue atenda as demandas da comunidade surda.

Por fim, no oitavo e ultimo capitulo, O que o perfil dos
egressos do curso de aperfeicoamento de tradutores e intér-
pretes de Libras-Portugués na Educacdo Basica revela sobre
a realidade desses profissionais?, Daniel Godinho Berger, Jodo
Paulo Ampessan e Marcos Luchi investigam o perfil e as necessi-
dades dos egressos do “Curso de aperfeicoamento para tradutores
e intérpretes de Libras-portugués na Educacédo Bésica" Os autores
analisam dados coletados por meio de um questionario online, bus-
cando tragar um panorama da formacao profissional, contexto de
atuacdo e necessidades formativas desses profissionais. O estudo
explora questdes como a participagdo de pessoas surdas no curso,
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a faixa etaria dos participantes, a formagéo técnica e académica, a
experiéncia profissional, os contextos de atuagdo e as perspectivas
futuras de formagao continuada. Os autores discutem a importancia
da formacéo continuada para a qualificagédo profissional e a conso-
lidagao da carreira de tradutor e intérprete de Libras-portugués na
educagao basica, com foco nas demandas e desafios enfrentados
por esses profissionais. A andlise dos dados revela a necessidade
de aprimorar as estratégias de pesquisa e formacgao, para garantir
a inclusdo e a representatividade de todos os grupos, e destaca a
importancia de politicas publicas que valorizem a profissdo e promo-
vam a melhoria das condigcdes de trabalho.
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O “Curso de Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes de
Libras-portugués na Educacédo Basica’, primeira edigdo (2024), foi
uma iniciativa da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, por
meio do Programa de Extensdo Universitaria “Ensino, Interpretacao,
Linguistica, Literatura e Traducdo de Linguas de Sinais - EILLTLS™,
em parceria firmada com a Diretoria de Politicas de Educagao
Bilingue de Surdos - DIPEBS, da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacédo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo - SECADI,
do Ministério da Educagao, por meio de descentralizagdo de recur-
sos do Ministério para a Universidade.

O Curso se desenvolveu através da Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica -
RENAFOR, criada em 2004 pelo Ministério da Educacdo (MEC),
iniciativa que visa oferecer formagdo continuada aos professores da
Educacgao Baésica, do Ultimo ano da pré-escola ao ensino médio, em
todo o pais, compreendendo que a formacédo docente nédo se encerra
com a graduagéo. O professor, como profissional inserido em um
contexto dindmico e em constante transformacao, precisa atualizar
seus conhecimentos, aprimorar suas préaticas e desenvolver novas
habilidades para atender as demandas da sociedade contempora-
nea e, principalmente, as necessidades de seus alunos.

A RENAFOR se estrutura como uma rede colaborativa entre
as Instituicdes de Ensino Superior (IES), Institutos e Universidades
publicas e comunitérias, na elaboracédo e oferta de programas de
formacdo continuada, os Sistemas de Ensino, estaduais e muni-
cipais, na articulagdo e implementagéo das acoes formativas aos
professores em suas escolas e o Ministério da Educagao, que
coordena a RENAFOR, define diretrizes, acompanha a execugao
das acdes e garante o financiamento dos programas. As forma-
coes podem ser ofertadas em diferentes modalidades, presenciais
e a distancia, buscando atender as diversas realidades do pais.

1 https://programaeilltis.paginas.ufsc.br/.
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Optamos, em nosso Curso, pela modalidade a distancia para aten-
dermos diversas regides do Brasil que carecem de formagéao para
tradutores e intérpretes.

Criada em 2019, uma das principais competéncias da DIPEBS
é fomentar a formacgéo na area de educagao bilingue de surdos. A
Educagdo Bilingue de Surdos foi instituida como modalidade por
meio da Lei n° 14191, de 3 de agosto de 2027, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), reconhecendo que
a educagao bilingue de surdos se dd com a Libras como primeira
lingua e o portugués como segunda lingua na modalidade escrita.
Entendemos, assim como disposto na Lei, que a Educacgéo Bilingue
de Surdos se efetiva por meio de professores bilingues

em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de sur-
dos, escolas comuns ou em polos de educacgéo bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habili-
dades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias asso-
ciadas, optantes pela modalidade de educagéo bilingue
de surdos (Brasil, 2021).

No entanto, muitas regides nao dispdem ainda de “escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou
em polos de educacgao bilingue de surdos’, apresentando, provisoria-
mente, espagos educacionais com a presenca de intérpretes educa-
cionais atuantes na interpretagdo de todos os conteddos escolares. E
para esses profissionais que nossa formacao foi destinada.

As tratativas iniciais para apresentacdo e selecdo da pro-
posta de formacdo da UFSC para a DIPEBS? iniciaram em margo

2 Agradecemos nominalmente a Diretora de Politicas de Educagéo Bilingue de Surdos Patricia Luiza
Ferreira Rezende-Curione, especialmente a Coordenadora-Geral Bilingue de Educagdo Bésica e
Educacdo Superior Marisa Lima e a Chefe de Projeto Joniscléia Barcelos de Sousa Cantanhéde
pelas prestimosas e solicitas orientagdes para elaboragdo e adequagdo do projeto e todo 0 acom-
panhamento em seu decorrer,
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de 2024, com registro institucional de projeto de extensdo em abril
e tramitagcdo por todos os devidos setores da Universidade em
maio. Assim, pudemos iniciar a divulgagcao da abertura do edital de
inscrigdes no curso.

Todas as informagdes do curso foram disponibilizadas na
pagina do Programa de Extenséo Universitaria "Ensino, Interpretacao,
Linguistica, Literatura e Tradugédo de Linguas de Sinais - EILLTLS"
Além disso, para maior alcance, as informagdes foram replicadas tam-
bém no Instagram com a indicagao dos links na pagina do Programa,
utilizando o perfil @programaeilltls®. Para aumentar ainda mais o
alcance das postagens utilizamos a funcéo ‘colaboragao’ no Instagram,
um recurso que permite que mais de uma conta crie e publiqgue uma
postagem conjuntamente, com aparicdo em ambos os perfis. Para
essa colaboracéo solicitamos parceria com dois perfis institucionais
e com dois perfis de representatividade nacional para a comunidade
surda e para os tradutores e intérpretes de Libras, respectivamente,
@tilsjur.ufsc* e @ufscacessivel® e @feneisbr® e @febrapils’.

As inscricdes para o curso ficaram abertas durante a
dltima semana do més de junho e, com essa estratégia, as 500
vagas disponiveis em edital para esse curso foram preenchidas j&
no primeiro dia, atingindo o ndmero expressivo de 2.011 inscritos
em uma semana. Apds anélise, 702 inscricdes foram deferidas,
por cumprirem os pré-requisitos do edital de formagao em ensino
superior (qualguer rea) e de atuagdo como tradutores e intérpre-
tes de Libras-portugués, profissionais da Educagéo Bésica publica

Disponivel em: https://wwwi.nstagram.com/programaeilltls. Acesso em: 11 jan. 2025.
Disponivel em: https://www.instagram.com/tilsjurufsc. Acesso em: 11 jan. 2025.
Disponivel em: https://www.instagram.com/ufscacessivel. Acesso em: 11 jan. 2025.

Disponivel em: https://www.instagram.com/feneisbr. Acesso em: 11 jan. 2025.
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Disponivel em: https://www.instagram.com/febrapils. Acesso em: 11 jan. 2025.
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(preferencialmente) e/ou privada que atuam com a educagdo em
instituicdes devidamente credenciadas junto as secretarias de edu-
cacdo. Como comprovacao, deveriam apresentar cépia digital da
Carteira de Identidade, Cadastro de Pessoa Fisica (CPF), diploma
de graduagao, carteira profissional registrada, ou comprovante de
matricula ou contracheque como tradutor e/ou intérprete de Libras,
professor(a) ou profissionais da Educagao Basica.

Os objetivos do curso incluiam proporcionar aos participan-
tes conhecimentos tedricos e praticos sobre Libras e portugués,
desenvolver habilidades de interpretacdo e traducdo educacional
entre as linguas, considerando as especificidades de cada faixa
etdria da Educacéo Bésica. Capacitar os participantes a atuarem na
mediagdo linguistica e comunicativa em sala de aula, promovendo
0 acesso a informacdo e o desenvolvimento escolar de estudantes
surdos. Além disso, oferecer ferramentas pedagdgicas e recursos
tradutdrios e interpretativos para a implementacgao de praticas inclu-
sivas e bilingues, com o objetivo de valorizar a diversidade linguistica
e cultural. Por fim, promover reflexdes sobre questdes éticas, sociais
e legais relacionadas a atuacéo profissional, garantindo uma pratica
responsdvel e respeitosa.

1. EQUIPE PEDAGOGICA
E UNIDADES DIDATICAS

O curso contou com professores que exerceram a fungao de
coordenador adjunto, supervisor e formador, seis professores minis-
trantes e 20 tutores. O conteldido programatico do curso, embora de
natureza declarativa, foi abordado com foco na aplicagdo pratica.
Sendo um curso de aperfeicoamento de 180 horas, dividimo-lo em
seis unidades didaticas com 30 horas cada.
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A professora, pds-doutora, Saionara Figueiredo Santos®
ministrou a primeira unidade “Aspectos Eticos, Sociais e Legais
da Tradugéo e da Interpretagéo de Libras-Portugués” promovendo
discussoes e reflexdes sobre questdes éticas, profissionais, sociais
e legais relacionadas a atuacdo de tradutores e intérpretes de
Libras-portugués na Educagéo Bésica, com foco na educagao bilin-
gue para surdos. Abordando casos praticos, legislagéo, cddigos de
ética, direitos e responsabilidades, posturas e decisdes profissionais,
além da importancia de uma prética responsavel, respeitosa e com
servigos de qualidade.

O professor, doutor, Tiago Coimbra Nogueira® ministrou
a segunda unidade “Fundamentos da Tradugéo e Interpretagdo
Libras-Portugués na Educagéo Bilingue para Surdos” explorando
os fundamentos tedricos e praticos da traducédo e da interpretagao
entre Libras e portugués no contexto da educacéo bilingue para
surdos, abordando temas como a diferenga de modalidade entre as
linguas, as distingdes entre tradugdo e interpretacdo, suas moda-
lidades, os géneros textuais e discursivos na Educagéo Baésica, os
contextos de interpretacao e as fungdes do tradutor e intérprete em
ambientes educacionais.

O professor, pés-doutor, Gladucio de Castro Junior'® ministrou
a terceira unidade "Praticas Pedagdgicas na Educagdo Bilingue de
Surdos no Ambiente Escolar” abordando os principios da educagao
bilingue para surdos e inclusiva, com foco na analise de ferramentas
pedagdgicas para a implementacgéo pratica em contextos escolares,
promovendo o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade linguis-
tica e cultural. Discutindo a atuacdo de tradutores e intérpretes em
modelos inclusivos e bilingues, adaptacédo curricular, planejamento

8 Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/1435988679423230. Acesso em: 11 jan. 2025.
9 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/9405741881258053. Acesso em: 11 jan, 2025.
10 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7201356664034117 Acesso em: 11 jan. 2025.
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de aulas acessiveis e estratégias para o desenvolvimento de estudan-
tes surdos e ouvintes.

O professor Abymael da Silva Pereira™ ministrou a quarta uni-
dade "Habilidades Textuais e Comunicativas em Libras e Portugués
para Tradugdo e Interpretacdo” trabalhando com desenvolvimento
de habilidades linguisticas, textuais, comunicativas e culturais para a
tradugéo e interpretacdo entre Libras e portugués. Abordando estra-
tégias para melhorar a expressao oral e escrita, técnicas de leitura
e interpretacdo de textos, métodos para producdo textual, aspectos
gramaticais, intertextualidade e oratdria.

A professora, doutora, Sandra Patricia de Faria do Nascimento™
ministrou a quinta unidade “Tradugdo Educacional Libras-Portugués
na Educacao Bilingue para Surdos” trazendo discussoes para a promo-
¢ao do desenvolvimento de habilidades linguisticas, textuais, comuni-
cativas e culturais para a produgao e compreensao de textos diversos
em Libras e portugués, com foco na tradugéo e interpretagcdo. Também
foram abordados aspectos gramaticais, intertextualidade, oratéria
e outros elementos para a comunicagdo no processo de tradugao e
interpretacao entre Libras e portugués.

Por fim, o professor Tiago Coimbra Nogueira encerra o curso
com a sexta unidade "Interpretacdo Educacional Libras-Portugués
na Educagéo Bilingue para Surdos” abordando as modalidades, téc-
nicas e estratégias de interpretacdo de Libras para portugués, com
foco nas diferentes fungdes e responsabilidades do intérprete educa-
cional nos niveis da Educagao Basica (infantil, fundamental e médio).
Explorando as particularidades de cada faixa etaria e analisando
cenarios reais de interpretacdo em sala de aula para desenvolver
habilidades de mediacdo nos processos de ensino-aprendizagem.

1 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7962202443810103. Acesso em: 11 jan. 2025.
12 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/3270312637904421. Acesso em: 11 jan. 2025.
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Todos esses professores foram conteudistas das unidades,
as interagOes relacionadas as aulas eram realizadas por tutores/as. A
equipe de tutoria foi composta por profissionais tradutores e intérpre-
tes de Libras-Portugués com formagao e experiéncia na area, sendo
ele/as: Barbara Raquel Peres, Beatriz Mafra Souza, Bruna Larissa
Brasileiro da Silva, Camila Stephanie Gallo da Silva, Daniela Bieleski,
Everton Luis Anselmini, Helen Ramos de Sa, Larissa Fernandes Dias,
Leticia Regiane da Silva, Lorraine Costa Silva, Marineide dos Santos,
Monise Fiorentin Gomes, Rafael Souza Silveira, Raquel Melo Silva,
Rosangela Silva dos Santos, Saulo dos Santos Henrique, Thiago
William Teles Rossi, Thuanny Sa Galdino, Vanessa Paula Rizzotto e
Yago Teixeira Duarte. Suas atuagbes compreendiam o acompanha-
mento e suporte aos cursistas, moderagao de féruns, correcdo de
atividades, feedbacks individualizados, entre outras atividades ine-
rentes a fungdo de tutoria online, a partir dos contelidos propostos
pelos professores nas unidades.

2. AMBIENTE VIRTUAL
DE APRENDIZAGEM BILINGUE

A Universidade Federal de Santa Catarina adota o Moodle
como ferramenta de apoio ao ensino, abrangendo cursos presenciais
e a distancia, em diferentes niveis. Para cursos presenciais de gradu-
acgdo, pds-graduacao e no Colégio de Aplicagao, a plataforma com-
plementa as aulas, permitindo a disponibilizagdo de materiais, féruns
de discussao e atividades online, nas versdoes Moodle UFSC (41) e
Moodle UFSC Legado (para turmas e disciplinas até 2023/2). Além
disso, a UFSC oferece o Moodle Grupos (versdo 4.1) para apoiar ativi-
dades de extensdo, pesquisa e formagdo de grupos. Utilizamos essa
Gltima versao para a oferta do curso, utilizando todas as ferramentas
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internas e externas (links) para tornar a formacao integralmente online
e bilingue - Libras e lingua portuguesa.

Cada tutor/a ficou responsével por tutoriar 25 cursistas. No
entanto, criamos 10 grupos com 50 cursistas a cada dois tutores/
as, assim, colaborativamente, as duplas revezaram os horérios de
atendimento em seu grupo, para que os cursistas sempre pudes-
sem obter respostas as suas duvidas no Moodle. Além disso, foi
criada uma comunidade™® do curso no WhatsApp, com também 10
grupos com dois tutores/as, 50 cursistas e o supervisor do curso
em cada grupo para duividas imediatas. Além de duvidas imediatas
durante o curso, para muitos cursistas, o Moodle era uma plata-
forma desconhecida, utilizando o WhatsApp para auxilio inicial
a ambientagao nela.

Cada unidade didatica do curso foi composta por uma apre-
sentagdo da professora, um plano de ensino, videoaulas, textoaula,
um férum de discussdo e um questionario. Todas as apresentagoes
dos professores e videoaulas foram ministradas em Libras com tra-
dugao/interpretagao oral simultdnea para o portugués.

Todos os materiais em Libras foram postados no YouTube
com a geragéo de link "néo listado’, uma opgéo de privacidade que
permite que qualquer pessoa com o link acesse e compartilhe o
video, mas o oculta dos resultados de pesquisa e de outras areas
publicas da plataforma. Os videos em Libras foram incorporados ao
Moodle para nao ser necessario abrir outro site externo e os cursis-
tas pudessem assisti-los na prépria plataforma.

13 "As comunidades do WhatsApp permitem reunir pessoas em grupos de assuntos especificos.
Qualquer pessoa pode criar uma comunidade do WhatsApp. E possivel criar grupos baseados em
topicos ou adicionar grupos existentes do WhatsApp': Sobre as comunidades | Central de Ajuda do
WhatsApp. Acesso em: 11 jan. 2025,
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Figura1- Layout da primeira aula da primeira unidade curricular do curso

Fonte: Pagina* do Moodle do curso de Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes
de Libras-portugués na Educagdo Bdsica.

Todas as videoaulas seguiram o mesmo layout, com a tela
dividida em duas partes: a esquerda, professores, bem iluminados,
com fundo neutro, realgando a aula ministrada em Libras; a direita,
ha a apresentagao de slides com titulos, tdpicos, imagens e, as vezes,
videos relacionados ao textoaula.

Cada professor do curso elaborou uma proposta de questédo
de férum relacionada ao contelido do textoaula para estimular a par-
ticipagéo dos alunos e gerar discussdes sobre a tematica abordada.
Os tutores avaliaram as respostas dos alunos nos féruns de cada uni-
dade. A avaliagdo usava notas de 1 a 10, considerando os conceitos
de “Insuficiente” a "Excelente’, se o aluno respondia a pergunta sem
fugir do tema, se propunha uma intervencao original e se a resposta
era clara, coesa e detalhada. As respostas foram realizadas tanto

14 Disponivel em: https://grupos.moodle.ufsc.br/mod/page/view,php?id=211712. Acesso em: 11 jan. 2025.
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em Libras, por meio de links de videos externos a plataforma, como
em portugués escrito. Os tutores receberam um documento com
diretrizes de como aplicar esses critérios, com exemplos de notas
e conceitos, padronizando a avaliagdo da participag@o nos foruns.
Os féruns apresentavam as propostas das questdes tanto em Libras
quanto em portugués escrito.

Figura 2 - Layout dos féruns do Moodle do curso de Aperfeicoamento
de Tradutores e Intérpretes de Libras-portugués na Educagao Basica

Fonte: Pagina®™ do Moodle do curso de Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes
de Libras-portugués na Educagdo Bdsica.

Com base nos textoaulas, os professores elaboraram um
guestionario para cada unidade, contendo, cada um, dez questoes,
com cinco alternativas e apenas uma resposta correta. Abaixo de
cada enunciado e de cada alternativa, havia o video com a tradu-
cdo correspondente em Libras. O questiondrio mostrava a nota
imediatamente ao encerramento da avaliagdo, apresentando a pon-
tuagao obtida (1-10).

15 Disponivel em: https://grupos.moodle.ufsc.br/mod/forum/discuss.php?d=79508. Acesso em: 11 jan. 2025.
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Figura 3 - Layout dos questiondrios do Moodle do curso de Aperfeicoamento
de Tradutores e Intérpretes de Libras-portugués na Educagao Basica

Fonte: Pagina®™ do Moodle do curso de Aperfeicoamento de Tradutores e Intérpretes
de Libras-portugués na Educagdo Bdsica.

Os dois demais recursos de cada unidade, plano de ensino
e textoaula, estavam disponiveis em portugués escrito no Moodle.

3. PERFIL DOS INSCRITOS

Para inscrever os cursistas no Sistema Integrado de
Monitoramento do Ministério da Educacdo (SIMEC), além de dados

16 Disponivel em: https://grupos.moodle.ufsc.br/mod/quiz/view,php?id=215117 Acesso em: 11 jan. 2025.
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basicos como CPF, nome e escolaridade, é preciso fornecer infor-
magbes complementares dos participantes. A maioria das respostas
apresenta alternativas pré-definidas, por exemplo, na pergunta “Possui
deficiéncia?’) hd apenas as alternativas: “Cegueira’; “Surdocegueira’,
Baixa visdo’, “Deficiéncia fisica’, “Surdez’, “Deficiéncia intelectual’,
"Deficiéncia auditiva’} "Deficiéncia mudltipla” ou “Nao declarado”
Podemos ver o cadastro de informagdes complementares dos partici-
pantes na seguinte imagem retirada do sistema”.

Figura 4 - Layout do formuldrio de inscrigdo de cursistas no Sistema Integrado
de Monitoramento do Ministério da Educacao (SIMEC)

Fonte: Sistema™ Integrado de Monitoramento do Ministério da Educagdo (SIMEC).

Os dados dos 2.011 inscritos no curso “Aperfeicoamento de
Tradutores e Intérpretes de Libras-Portugués na Educagdo Basica”
foram extraidos do sistema de inscricdes da UFSC, que permite a
geragao de uma planilha com informacgdes de todos os participantes.
Utilizamos esses dados para gerar graficos e tracar um perfil dos
inscritos, conforme apresentado a seguir.

17 Disponivel em: https://simec.mec.gov.br. Acesso em: 11 jan. 2025.

18 Disponivel em: https://simec.mec.gov.br. Acesso em: 18 fev. 2025.
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Grafico 1- Sexo dos inscritos no curso de Aperfeicoamento de Tradutores
e Intérpretes de Libras-portugués na Educacéo Bésica

Fonte: os autores.

E importante ter cautela ao generalizar os dados dos
inscritos no curso em relacdo ao total de profissionais intérpretes
de Libras no Brasil. Afinal, a amostra de 2.011 participantes, apesar
de expressiva, representa apenas uma parcela da populagéo total
de profissionais da area. Entretanto, a anélise dos dados do curso
revela um dado interessante: a maioria dos profissionais que bus-
caram essa capacitagdo sdo mulheres. Essa constatagdo sugere a
possibilidade de que a maioria dos intérpretes de Libras no Brasil
também sejam mulheres, embora essa hipdtese precise ser inves-
tigada com pesquisas mais amplas e representativas. Vale destacar
que o gréfico apresentado reforga essa tendéncia, mostrando uma
participagéo significativamente maior de mulheres no curso. A dife-
renga entre o nimero de mulheres (1.588) e homens (423) inscritos
é notdvel, indicando uma predominancia feminina na busca por
aperfeigcoamento profissional.

Grafico 2 - Vinculo com a Rede de Ensino dos inscritos no curso de Aperfeicoamento
de Tradutores e Intérpretes de Libras-portugués na Educagao Basica

Fonte: os autores.
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A analise dos dados sobre o vinculo dos inscritos com a
Rede de Ensino revela uma predominancia de profissionais com
vinculos estaveis ou tempordrios. Concursados, efetivos ou estaveis
compdem o maior grupo, com 644 cursistas, seguidos por 577 com
contrato temporério. Essa informacdo sugere que o curso atraiu,
em grande parte, profissionais que j4 atuam na drea da educacéo e
buscam aprimorar suas qualificagdes para o exercicio da fun¢do de
tradutor e intérprete de Libras. A presenca de 289 estudantes entre
os inscritos demonstra o interesse de futuros profissionais em se
capacitarem para atuar nesse campo. E possivel inferir que esses
estudantes estejam cursando graduagdo em areas relacionadas a
educacdo ou a Libras, e que estejam buscando complementar sua
formagdo com conhecimentos especificos sobre tradugao e interpre-
tacdo na Educacao Basica.

A menor representatividade das categorias “contrato CLT" e
“contrato terceirizado’, com 257 e 137 inscritos, respectivamente, pode
indicar que a atuagao de tradutores e intérpretes de Libras nesses
tipos de vinculo é menos frequente ou que ndo buscam muitas forma-
¢oes. A categoria "em branco’, com 107 inscritos, representa aqueles
que nado informaram seu vinculo com a Rede de Ensino. E importante
investigar os motivos dessa omissao, que pode ser resultado de falta
de clareza no formulario ou da situagao profissional dos inscritos,
que podem estar atuando em outros setores ou em busca de novas
oportunidades. A auséncia de inscritos na categoria “ndo se aplica”
pode reforgar a ideia de que o curso é voltado para profissionais que
atuam ou pretendem atuar na Educacéo Béasica. Em suma, os dados
sobre o vinculo dos inscritos fornecem um panorama interessante
sobre o perfil dos participantes do curso, evidenciando a busca por
qualificacdo profissional entre aqueles que ja atuam na educagéo e o
interesse de estudantes em ingressar nesse campo de atuagao.

dos inscritos no curso de Aperfeicoamento de Tradutores e
Intérpretes de Libras-portugués na Educacéo Basica.
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Grafico 3 - Rede de Ensino dos inscritos no curso

Fonte: os autores.

Agrupados pela Rede de Ensino a qual estdo vinculados, o
maior grupo é formado por cursistas da rede federal, com 617 ins-
critos, seguido pela rede estadual, que conta com 530 participantes.
Na rede municipal, hd 388 cursistas, enquanto 476 pessoas estdo na
categoria "ndo se aplica’, indicando que ndo possuem vinculo direto
com nenhuma dessas redes, um nimero de inscritos muito préximo
a soma entre “contrato terceirizado” e "estudantes” do gréfico ante-
rior, podendo ser os mesmos respondentes.

Grafico 4 - Escolaridade dos inscritos no curso

Fonte: os autores.

Quanto a escolaridade, a maioria dos inscritos (756) pos-
sui especializagdo, seguida por graduados com ensino superior
incompleto (287) e licenciatura (225). O nimero de inscritos diminui
significativamente para as demais categorias, com poucas pessoas
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com ensino fundamental ou médio completo. Mestrado e doutorado
também representam uma parcela menor dos inscritos, com 123 e 56
pessoas, respectivamente.

Grafico 5 - Estados dos inscritos no curso

Fonte: os autores.

SUMARID
Ao analisar os dados demogréficos dos inscritos no curso,

podemos tragar um panorama do perfil dos participantes, formu-
lando hipdteses sobre os fatores que influenciaram a procura pelo
curso nas diferentes regides do pais. Observa-se uma evidente
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concentragdo de inscritos na regido Sudeste, totalizando 708 par-
ticipantes, o que corresponde a 35,7% do total. Esse dado pode ser
explicado pela alta densidade demografica da regido, que concentra
grandes centros urbanos e, consequentemente, um maior nimero
de profissionais em &reas como educacado, a qual constituiu o
publico-alvo do curso. Em seguida, a regido Nordeste apresenta o
segundo maior nimero de inscritos, com 546 participantes (27,5%
do total). As regides Sul, Norte e Centro-Oeste, por sua vez, apresen-
tam ndmeros mais modestos, com 231 (11,6%), 221 (11,1%) e 198 (10%)
inscritos, respectivamente.

Dentro de cada regido, alguns estados se destacaram em
ndmero de inscritos. No Sudeste, Sdo Paulo liderou com 315 parti-
cipantes, o que representa 159% do total e 44,5% dos inscritos da
regido. Rio de Janeiro (182) e Minas Gerais (153) ocupam o segundo
e terceiro lugar, respectivamente. No Nordeste, Ceara (122) e Bahia
(100) concentraram o maior ndmero de inscritos, enquanto na regido
Sul, Santa Catarina (110) se destaca. No Norte, o Para liderou com 84
inscritos, e no Centro-Oeste, Goias (90) apresentou o maior nimero. E
notéria a baixa representatividade de alguns estados, como Acre (18),
Roraima (8) e Tocantins (7), o que pode indicar menor, ou a neces-
sidade de melhorarmos as formas de divulgagéo das capacitagoes.

A distribuicdo geogréfica dos inscritos pode ser influenciada
por diversos fatores. Regides com maior concentragao populacional
tendem a apresentar maior ndimero de profissionais interessados
no curso. A divulgagdo do curso e a facilidade de acesso a inscri-
cao e aos materiais podem influenciar a participagédo de diferentes
estados. A demanda por profissionais com a qualificacdo oferecida
pelo curso pode variar entre as regides, impactando o nimero de
inscritos. Politicas de incentivo a formagdo continuada podem
estimular a participacéo de profissionais de determinadas regides.
Naturalmente, reconhecemos que o gréfico retrata apenas a quanti-
dade de inscritos, ndo necessariamente a real distribuigdo de profis-
sionais da drea em cada estado. A andlise da distribuicdo geogréfica,
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em um estudo mais aprofundado, pode ser complementada com
outros indicadores e informagdes contextuais para a formulagdo de
conclusbes mais precisas.

Grafico 6 - Raga dos inscritos no curso

Fonte: os autores.

Observa-se a predominancia de participantes que se auto-
declaram pardos, com 817 inscritos, o que corresponde a 41,2%
do total. Em seguida, a categoria branca compreende 674 inscritos
(34%), seguida pela preta, com 302 participantes (15,2%). As demais
categorias - amarela, indigena e nado declarada - representam
uma parcela significativamente menor, com 69 (3,5%), 15 (0,8%) e
27 (1,4%) inscritos, respectivamente. Chama atencédo o ndmero de
participantes que ndo declararam sua raga (107), o que pode indi-
car a necessidade de aprimorar as estratégias de coleta de dados e
sensibilizagdo sobre a importancia da autodeclaracéo racial para a
promocao de politicas de incluséo e equidade.

A andlise da distribuicdo racial dos inscritos permite uma
reflexdo sobre a representatividade dos diferentes grupos raciais no
contexto do curso. Embora a categoria parda seja a mais representa-
tiva, ainda se faz necessdrio um esforgo continuo para ampliar a par-
ticipagao de grupos historicamente sub-representados, como pretos
e indigenas, em iniciativas de formagéo e capacitagédo. A promogao
da incluséo e equidade racial requer agcdes concretas que vao além
da simples quantificagéo e divulgacéo da participagéo dos diferentes
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grupos raciais. E preciso criar mecanismos que garantam o acesso
e a permanéncia de todos os individuos, independentemente de sua
raga ou etnia, em ambientes educacionais e profissionais livres de
discriminacéo e preconceito.

Grafico 7 - Deficiéncia dos inscritos no curso

Fonte: os autores.

H4& uma predominancia de participantes que declararam nédo
possuir deficiéncia, totalizando 1.757 inscritos, o que corresponde a
88,6% do total. Em contrapartida, o nimero de inscritos que decla-
raram algum tipo de deficiéncia é significativamente menor. Dentre
as categorias de deficiéncia, seguindo o formuldrio do SIMEC, des-
tacam-se: Deficiéncia Auditiva: 59 inscritos (3% do total); Surdez:
58 inscritos (2,9% do total); Baixa visdo: 9 inscritos (0,5% do total);
Deficiéncia Fisica: 11 inscritos (0,6% do total). As demais categorias -
cegueira, deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla e surdocegueira
- apresentam um ndmero muito reduzido de inscritos, cada uma com
menos de 1% do total. E importante notar que nenhum participante
se identificou como “"N&o declarado’, o que sugere que O processo
de coleta de dados sobre deficiéncia foi claro e objetivo. Isso, porém,
nao significa que ele tenha apresentado alternativas mais abrangen-
tes e atuais quanto a transtornos neurodivergentes, que impactam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem.
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A baixa participagdo de pessoas com deficiéncia pode indi-
car a existéncia de alguma ineficiéncia na divulgacéo, que dificulta
seu acesso e participagao em iniciativas de formagao e capacitagao.
A inclusdo de opgdes que contemplem a neurodiversidade em for-
muldrios de inscrigdo, como no caso do curso “Aperfeicoamento de
Tradutores e Intérpretes de Libras-Portugués na Educagao Basica’,
possibilita que individuos declarem suas necessidades especificas,
a instituicdo passa a mapear a neurodiversidade presente em seu
corpo discente, criando condigdes para a implementagao de estraté-
gias pedagdgicas mais adequadas. Os professores podem organizar
recursos e delinearmos o ambiente de aprendizagem (presencial
e virtual) as necessidades de alunos neurodivergentes. Isso pode
incluir a oferta de materiais em formatos acessiveis, a utilizagdo de
recursos de tecnologia assistiva, a flexibilizagdo de prazos e ativida-
des, e a disponibilizagdo de suporte individualizado, como acompa-
nhamento pedagdgico. A centralidade das discussdes em torno da
Libras e da traducdo de materiais para Libras pode ter ofuscado a
discusséao sobre outras diferengas e sobre o fato de que uma parcela
dos sujeitos surdos e intérpretes também é neurodivergente.

Grafico 8 - Atuacdo Profissional dos inscritos no curso

Fonte: os autores.
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Verificamos a predominancia de profissionais da area da
educacdo, com destaque para a categoria “Intérprete de Libras’,
gue concentra o maior nimero de inscritos, com 930 participantes,
0 que corresponde a 46,9% do total. Essa predominéancia é natural,
visto que tanto o titulo do curso quanto o publico-alvo eram des-
tinados a esses profissionais. Em seguida, a categoria "“Docente”
compreende 507 inscritos (25,6%), reforcando a relevancia do
curso para profissionais que atuam diretamente em sala de aula
com educandos surdos.

Outras categorias relacionadas a educagdo também apre-
sentam numero significativo de inscritos, como “Auxiliar de Educagéo
Infantil” (115), "Estudante” (206), “Monitor de Atividade Complementar”
(27) e "Profissional de Assisténcia” (36). As demais categorias, como
“Coordenador Pedagdgico’; “Diretor, “Dirigente de Educagao),
“Formador de NTE", “Profissional de Saude’, “Técnico da Secretaria da
Educacéao’, "Técnico de NTE" e “Vice-Diretor’, apresentam um nimero
mais modesto de inscritos, cada uma com menos de 5% do total.

A procura por formagéo por parte de profissionais que atuam
fora do ambito da interpretacéo e tradugao de Libras, embora repre-
sente um nudmero reduzido de inscritos, sinaliza que o curso trans-
cende o viés puramente formativo. A participacdo dessas categorias
sugere que o curso também cumpre um papel informativo e de sen-
sibilizagdo, alcangando gestores e outros profissionais envolvidos na
educacdo de surdos. Essa diversidade de perfis entre os participan-
tes demonstra que o curso consegue atrair um publico mais amplo,
interessado em aprofundar seus conhecimentos sobre a Libras e
a educacao de surdos, contribuindo também para uma mudanca
estrutural nos sistemas de ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O curso atraiu majoritariamente mulheres, 88,6% do total,
e, com o mesmo percentual, inscritos vinculados a Rede de Ensino,
principalmente das redes Federal e Estadual. Embora restritos aos
inscritos no curso, os dados analisados fornecem um indicio rele-
vante sobre a possivel predominancia feminina entre os intérpretes
de Libras no Brasil. A expressiva diferenga entre o nimero de mulhe-
res e homens que buscaram aperfeigoamento profissional levanta
um questionamento importante sobre a composicdo do quadro
profissional da drea no pais. No entanto, é necessario ter cautela ao
generalizar essa observacao para o total de profissionais, visto que a
amostra analisada, apesar de expressiva, representa apenas uma par-
cela da populagéo total. Futuros estudos com amostras mais amplas
e representativas poderdo confirmar essa tendéncia e aprofundar a
compreensao sobre o perfil dos intérpretes de Libras no Brasil.

O estudo da distribuicdo geogréfica dos inscritos no curso
oferece um panorama da abrangéncia da iniciativa e permite iden-
tificar padrdes regionais de participagdo. H4 uma concentragdo
de inscritos nas regides Sudeste e Nordeste, o que pode refletir a
distribuicdo da populacéo brasileira e a demanda por esse tipo de
formacéao nessas regides. A andlise critica dos dados, considerando
os fatores que podem influenciar essa distribuicéo, contribui para o
aprimoramento das estratégias de divulgacao, acesso e oferta do
curso, visando uma maior equidade e representatividade regional.

A andlise da distribuicao racial dos inscritos no curso fornece
um panorama sobre a composigdo demogréfica dos participantes e
permite identificar possiveis desafios e oportunidades em relagao a
promocao da inclusdo e equidade racial. Andlises como essa podem
ser utilizadas como base para a implementagao de politicas e praticas
que garantam a participacao plena e efetiva de todos os individuos,
construindo um ambiente educacional mais justo e democratico.
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A distribuicdo de inscritos por tipo de deficiéncia fornece
dados sobre a inclusdo e acessibilidade no contexto do curso. E
essencial que esses dados sejam utilizados para a construgdo de um
ambiente educacional mais justo, equitativo e inclusivo, que valorize
a diversidade e promova o desenvolvimento pleno de todos os indivi-
duos. As discussdes levantadas evidenciam a necessidade premente
de que futuras formagdes, a exemplo do curso analisado, incorporem
em seus formuldrios de inscricdo opgdes que contemplem a neu-
rodiversidade. Essa inclusdo promove uma coleta de dados mais
completa e precisa sobre o perfil dos participantes, possibilita a
implementacdo de medidas e estratégias pedagdgicas que atendam
as necessidades especificas de cada aluno, garantindo um processo
de ensino-aprendizagem mais equitativo.

Essas andlises nos permitiram entender melhor o publico-alvo
do curso e, consequentemente, aprimorar préximas edigdes e estraté-
gias de divulgagao em futuras formacoes.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n°14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional), para dispor sobre a
modalidade de educacdo bilingue de surdos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 04 ago.
2021, Disponivel em: https://www.planalto.gov.or/ccivil_03/_at02019-2022/2021/lei/
[14191.htm. Acesso em: 09 jan. 2025

BRASIL. Ministério da Educacao. Sistema Integrado de Monitoramento, Execugao
e Controle do Ministério da Educagao (SIMEC). Brasilia, DF: Ministério da Educagao.
Disponivel em: https://simec.mec.gov.br/. Acesso em: 15 jan. 2025,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Programa de Extensao: Ensino,
Interpretacao, Linguistica, Literatura e Traducao de Linguas de Sinais. Floriandpolis,
2024, Disponivel em: https://programaeilltls.paginas.ufsc.br, Acesso em: 15 jan. 2025.

WHATSAPP. Sobre as comunidades. WhatsApp Inc, 2024, Disponivel em: https://faq,
whatsapp.com/495856382464992/?locale=pt_BR. Acesso em: 15 jan. 2025.

40


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm
https://simec.mec.gov.br/
https://simec.mec.gov.br/
https://programaeilltls.paginas.ufsc.br
https://programaeilltls.paginas.ufsc.br
https://faq.whatsapp.com/495856382464992/?locale=pt_BR
https://faq.whatsapp.com/495856382464992/?locale=pt_BR

Saionara Figueiredo Santos
José Ednilson Gomes de Souza-Junior

ASPECTOS ETICOS,

SOCIAIS E PROFISSIONAIS
DATRADUGAO E INTERPRETACAO
DE LIBRAS-PORTUGUES

DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-350-9.2



SUMARIO

A moral e a ética, enquanto componentes fundamentais da
conduta humana, séo pilares essenciais para a constru¢do de uma
sociedade justa, harmbnica e inclusiva. Embora esses conceitos
compartilhem um terreno comum, suas implicagdes e aplicabili-
dades se distendem em esferas distintas: a moral se refere a agao,
refletindo o comportamento cotidiano e as normas aceitas pela
sociedade, enquanto a ética atua no campo da reflexao critica sobre
0s principios que orientam tais agdes. Em uma sociedade marcada
pela pluralidade de valores e pela constante transformacgéao de suas
estruturas ideoldgicas, a ética desempenha um papel crucial ao for-
necer a base tedrica para as escolhas morais individuais e coletivas.

No contexto profissional, a ética se revela como um compro-
misso nao apenas com a exceléncia técnica, mas com a dignidade
humana e o bem-estar coletivo. Profissdes que envolvem a interacdo
direta com o outro, como a de Tradutor e Intérprete de Libras (TILS),
exigem uma atencgéo especial as questdes éticas, uma vez que o tra-
balho desses profissionais transcende a simples tradugao linguistica,
envolvendo também a traducéo cultural e a promocéo da inclusao. A
relagdo entre ética e trabalho, especialmente no campo da tradugdo
e interpretacao de linguas de sinais, € marcada por dilemas comple-
x0s, onde a neutralidade, a confidencialidade, a fidelidade e a com-
peténcia tradutdria emergem como conceitos centrais que orientam
a pratica cotidiana desses profissionais.

Este capitulo tem como objetivo explorar as questdes éticas
gue permeiam o trabalho dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais, refletindo sobre a evolugao dos cédigos de ética da profissao
e as particularidades que envolvem a atuagao desses profissionais,
particularmente no Brasil. A partir da analise dos principais cédigos
de ética existentes, como o da Federacao Brasileira das Associagoes
dos Profissionais Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais
(FEBRAPILS), abordaremos a adaptagdo e os desafios enfrenta-
dos pela categoria em um contexto social e educacional dindmico.
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Discutiremos também as especificidades da profissao, destacando o
papel fundamental do TILS no processo de inclusdo e comunicagao
entre as comunidades surda e ouvinte, e os dilemas éticos relaciona-
dos ao exercicio de sua funcéo.

Ao longo do capitulo, serd discutido como a ética profissional
dos TILS nao se limita a um conjunto de normas, mas se articula com
uma reflexao continua sobre as praticas, as escolhas linguisticas e os
limites de sua atuacdo. A ética, ao contrario de um simples manual
de condutas, torna-se um espago de andlise critica e reflexdo sobre a
responsabilidade que esses profissionais assumem ao serem media-
dores e facilitadores da comunicagao, e como essa responsabilidade
envolve, ndo apenas a traducdo de palavras, mas a tradugéo de
significados, contextos e, sobretudo, de valores que sdo essenciais
para a inclusao social.

1, ETICA, MORAL E TRABALHO

1.1, ETICA E MORAL

A palavra grega “ethos’, origem do termo “ética’, vai além de
“uso” ou “costumes’, como comumente abordado em introdugdes
aos compéndios de Etica. Heidegger revela uma etimologia mais
antiga e significativa: "moradia’; "lugar onde se habita’ A ética é o
gue marca a fronteira da nossa convivéncia. “[...] € aguela perspec-
tiva para olharmos os nossos principios e os nossos valores para
existirmos juntos [..] € o conjunto de seus principios e valores que
orientam a minha conduta” (Cortella, 2009, p. 102).

O ser humano ndo habita apenas uma casa fisica, mas,
como ser humano em comunidade, sua morada - seu ethos - é
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composta por habitos, costumes, tradi¢cdes, sonhos e trabalhos,
formando um ambiente vital onde a vida pode prosperar. A ética
necessita de principios fundamentais para sua estabilidade, ou
seja, os padrdes e modelos que definem o que é ético e o que ndo
é (Oliveira, 2012).

Tal como uma casa ganha vida através de pequenos deta-
Ihes didrios, a ética se manifesta em costumes simples e consis-
tentes. Dessa forma, podemos dizer que a ética se constrdi com
habitos firmes. Sem os alicerces, vigas e telhados, a casa se torna
fragil. A ética é a estrutura global composta por alicerces, vigas,
paredes e telhados, enquanto a moral abrange os costumes esta-
belecidos, as normas que regem a vida dentro dessa casa e 0s
detalhes variados que, se esquecidos, nos deixam vulneraveis aos
vicios e maus costumes.

As normas morais emergem da duvida sobre como devemos
agir e do julgamento que fazemos ou recebemos. Esse questiona-
mento pressupde a existéncia de principios, normas, regras ou leis
que guiam nosso comportamento social, confrontando-nos com
conceitos de leviandade, imoralidade, incompeténcia ou intromis-
sdo. Na prética, estamos sempre lidando com problemas morais
concretos e desafiadores.

Cortella (2009) relaciona a moral como uma prética, enten-
dida como o “exercicio das condutas” Ela é entendida como “um
conjunto de normas para o agir especifico ou concreto (..) valores e
preceitos ligados aos grupos sociais e as diferentes culturas, deter-
minando o que é ou ndo aceito por este grupo como bom ou cor-
reto” (Cortella 2009, p. 103). J4 a ética é a reflexdo sobre a moral e
suas particularidades.

Tais normas podem emergir em diferentes configuragdes,
como definiu Cortina e Navarro (2001):
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1P DE NORMAS FONTE DAS CARACTERISTICA | DESTINATARIOS UL;%?\LR[II?::\TAL
NORMAS DA OBRIGAGAD DAS NORMAS VOCE RESPONDE
Legais ou juridicas | 0 Estado = Externas Tudo o que se 0 Estado
«  Violentamente | define no sistema
coercitiva legal como
cidaddos ou como
submetidos a
jurisdicdo estatal.
Sociais ou detrato | Tradicoes, = Externa Todos os membros | A sociedade
social, cortesiaou | costumes, héhitos | . Moderadamente | da comunidade em | circundante
urbanidade herdados coercitiva questdo. (vizinhos,
companheiros,
clientes, etc)
Morais A partir de diversas | = Interna, na (ada pessoa se A prdpria
fontes, um cadigo consciéncia | consideraasi consciéncia
de principios, «  Niocoercitiva | Mesma destinatdria | pessoal.
normas e valores, | _ Uhimidade® das normas que
pessoalmente reconhece em sua
assumidos consciéncia,
Religiosas Afé da pessoa = Interna, na 0s que creem, Adivindade
em determinados consciéncia correspondente,
ensinamentosde | . Néio coercitiva
origem divina, - Ulimidade

A moral, como forma de comportamento humano, abrange
tanto o aspecto normativo (regras de agao) quanto o factual (ade-
quacdo dos atos as normas) e é um fato social que ajuda a organizar

19 Em temas éticos ou morais, a ultimidade pode ser vista como um principio fundamental ou uma
referéncia final que direciona o comportamento humano. Esse conceito estd frequentemente
associado a ideia de uma verdade moral ou a um valor supremo, que atua como um parametro
para determinar o que é correto ou incorreto. Além disso, a ultimidade é usada para se referir ao
conceito de “ltimo” ou “finalidade’; muitas vezes ligada ao termo “lltima instancia” ou a ideia
de algo que representa o “dltimo” em uma sequéncia ou processo, funcionando como o ponto
decisivo ou a meta final de um processo ético ou existencial.
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acbes com base em valores e fins. A moralidade visa o bem comum,
promovendo solidariedade e bem-estar coletivo. Por outro lado, a
ética, como padrao de comportamento, é influenciada pela ideologia
dominante que molda o imaginario coletivo e organiza a sociedade.
Essa ideologia dominante pode ser reproduzida lentamente pelo
estado através de instituigdbes como a escola, igreja, imprensa e
cultura, reforcando a hegemonia do grupo dominante. Em meio ao
bombardeio de informacdes, a ética, embora desafiada por novos
valores, permanece essencial, mas é frequentemente mascarada
pelas ideologias de dominagéo.

A ética deve ser vista como um contrato social que delimita
acdes humanas com base em respeito e justica, afastando-se do
pragmatismo e universalismo para se basear em preceitos regiona-
lizados e particulares. Dessa forma, a ética ndo é apenas uma cons-
trugéo racional, mas enraizada na afetividade e emocéo: a ternura
e o cuidado com o outro, aliados a contengdo sem dominagao e a
direcdo sem intolerancia, fundamenta uma ética inclusiva e coopera-
tiva, centrada na nédo-violéncia e paz.

Sobre o carater social da moral, em sua esséncia, essa possuli
uma qualidade intrinsecamente social, manifestando-se exclusiva-
mente na sociedade e atendendo as suas necessidades especificas.
Cada individuo, ao se comportar moralmente, esta sujeito a determi-
nados principios, valores ou normas que nao podem ser inventados
ou modificados de forma individual. Esses principios e normas sdo
estabelecidos e aceitos pelo meio social em que o individuo esté
inserido, demonstrando claramente o carater social da moral.

As ideias, normas e relagbes sociais surgem e evoluem em
resposta a necessidades sociais, e a fungdo social da moral é regu-
lar as relagdes entre as pessoas para manter e garantir uma deter-
minada ordem social. Essa regulagdo se aplica tanto as interagdes
entre individuos quanto as interagdes do individuo com a comuni-
dade, preservando a integridade do grupo social. Ou seja, enquanto
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o direito assegura o cumprimento do estatuto social vigente através
da aceitagdo voluntdria ou involuntdria da ordem social juridica-
mente formulada, a moral busca harmonizar os interesses pessoais e
coletivos de maneira consciente e voluntaria.

O comportamento moral do individuo sé pode se manifestar
dentro da sociedade. Parte desse comportamento se apresenta na
forma de hébitos e costumes, que possuem um carater moral devido
a sua intuicdo normativa. A moral sempre envolve uma consciéncia
individual que internaliza as regras de agdo com um carater norma-
tivo, mesmo quando essas regras sao estabelecidas pelo costume.

Em resumo:

Etica: Reflexdo Moral: Acdo

Aética 6 o ramo da filosofia que estuda os principios
e valores que orientam 0 comportamento humano,

£ uma ciéncia reflexiva que busca entender o que é
considerado bom, justo e correto.

Por natureza, a ética envolve a reflexdo critica sobre

A moral refere-se ao conjunto de normas, valores

e costumes que orientam o comportamento dos
individuos em uma sociedade especifica. £ o objeto
de estudo da ética, A moral é prética e se manifesta
através das acoes e escolhas didrias das pessoas.

0s conceitos de certo e errado, bem e mal, Trata-se Representa as regras e convengles que regulam a

de uma andlise tedrica que questiona e avalia os conduta em uma comunidade, baseadas em crencas
fundamentos e as justificativas das normas morais. culturais, religiosas e sociais. Portanto, seu objetivo
Por isso, Seu objetivo € estabelecer uma base racional | € uiar o comportamento humano de acordo com os
para a moralidade, fornecendo um quadro tedrico padrdes estabelecidos pela sociedade. Ela fornece um

justificéveis e por qué. aceitdvel ou inaceitével.

Fonte: os autores.

Dessa forma, enquanto a ética é um processo de reflexao
critica, a moral é a aplicagado pratica dessas reflexdes. A ética analisa
e questiona as normas morais, enquanto a moral implementa essas
normas na vida cotidiana. A ética fornece a base tedrica e os princi-
pios que informam e justificam a moralidade, enquanto a moral é a
pratica concreta desses principios no comportamento humano.

&



SUMARIO

Suponha que em uma sociedade, a moral estabeleca que
roubar é errado. A ética analisa por que roubar é considerado errado.
Quais sdo os argumentos racionais que sustentam essa norma?
Seria uma questdo de justica, direitos de propriedade, ou outro
principio filoséfico? Na perspectiva pratica, a moral determina que
as pessoas ndo devem roubar e que aqueles que o fizerem serdo
punidos. Isso guia as agdes dos individuos e a administragdo da
justica na sociedade.

A ética é entdo...

Uma disciplina multifacetada e dindmica, caracterizada por vérias dimensdes que se adaptam ao contexto
contemporaneo e cultural, Esta andlise explora essas caracteristicas, demonstrando como a ética reflete a
evolucdo dos desafios sociais, tecnoldgicos e ambientais, e como ela se aplica de maneira diversa em diferentes
contextos culturais e sociais.

11.2. A Etica Contemporénea

A ética é uma disciplina que evolui com o tempo, refletindo as
questdes e desafios do presente. Embora suas raizes sejam antigas,
os dilemas éticos contemporaneos, como bioética, ética ambiental e
ética tecnoldgica, sdo moldados pelas circunstancias atuais e pelos
avancos sociais e cientificos. Por exemplo, questdes éticas sobre a
privacidade de dados na era digital sdo contemporaneas e ndo eram
discutidas em épocas passadas. Este aspecto evidencia a natureza
adaptativa da ética, que responde continuamente as novas realida-
des e demandas da sociedade moderna.

1.3. A Etica em Cada Cultura ou Grupo Social

A ética ndo é universal e imutdvel; ela varia conforme o
contexto cultural e social. Diferentes culturas e sociedades podem ter
diferentes concepg¢des do que € ético. Praticas consideradas éticas em
uma cultura, como a reveréncia aos idosos, podem ndo ter a mesma
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importancia em outra cultura. Esta variagdo demonstra que a ética é
influenciada pelas tradi¢des, valores e normas especificas de cada
grupo social, refletindo a diversidade das experiéncias humanas e
das formas de comportamento. Por exemplo, Santos (2023) descreve
como intérpretes de lingua de sinais do Brasil e da Argentina percebem
o0 preconceito vivido por profissionais mulheres a partir da percepgao
que cada uma das culturas tem sobre o corpo e as vivéncias femininas.

114, A Eica na Dimenséo Coletiva

A ética envolve consideracdes que afetam ndo apenas o
individuo, mas a sociedade como um todo. Ela examina como nos-
sas agdes impactam o bem-estar coletivo e as relagdes sociais.
Por exemplo, a ética empresarial analisa como as praticas de uma
empresa afetam seus funciondrios, clientes, comunidade e o meio
ambiente. Este aspecto coletivo da ética sublinha a importancia
de uma perspectiva ampla que considera as implicagdes sociais e
comunitarias das ag¢oes individuais e organizacionais.

115, A Hica e a Convivéncia

A ética esta intrinsecamente ligada a forma como as pessoas
convivem e interagem umas com as outras, buscando promover a
harmonia e a cooperagao social. A ética nas relagdes interpessoais
promove valores como respeito, honestidade e empatia, que sédo
essenciais para uma convivéncia saudavel. Este enfoque na convi-
véncia destaca a fungéo da ética como um guia para facilitar inte-
ragcdes humanas positivas e construtivas, promovendo uma socie-
dade mais justa e coesa.

116, A Reflexdo Dindmica da Etica

A ética ndo se resume a um conjunto fixo de regras ou leis.
Ela é uma reflexdo dindmica que considera contextos especificos e
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circunstancias variadas. A decisao ética sobre contar uma verdade
dolorosa ou proteger alguém de um sofrimento desnecessario pode
variar dependendo da situagdo e das pessoas envolvidas. Esta
flexibilidade mostra que a ética é uma disciplina viva, que se adapta
as complexidades e particularidades de cada situacdo, evitando
solugdes simplistas e absolutas.

117 A Busca pelo Melhor na Bica

A ética busca identificar o melhor curso de agao possivel em
uma situacao, considerando todas as nuances e consequéncias, em
vez de simplesmente classificar agdes como certas ou erradas. Em
um dilema médico, como a escolha de tratamentos para um paciente
terminal, a ética procura o melhor resultado possivel para a quali-
dade de vida do paciente, ao invés de uma resposta definitiva de
certo ou errado. Esta abordagem pragmética enfatiza a busca por
solugdes que maximizem o bem-estar e minimizem o sofrimento,
adaptando-se as complexidades das situacoes reais.

11.8. A Etica como Teoria e Investigagdo

A ética é uma reflexao tedrica e investigativa sobre as expe-
riéncias humanas e os comportamentos que emergem delas. A ética
estuda como diferentes sociedades definem e praticam a justica,
analisando os principios subjacentes que orientam essas praticas e
como elas evoluem ao longo do tempo. Este aspecto investigativo
mostra que a ética é uma disciplina que procura entender e expli-
car as bases das normas e valores humanos, contribuindo para a
construgdo de uma compreensao mais profunda e fundamentada da
moralidade e do comportamento ético.

Em resumo, a ética é uma disciplina rica e complexa que evo-
lui com o tempo, se adapta aos contextos culturais, e considera tanto
as dimensdes individuais quanto coletivas da convivéncia humana.
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Ela ndo se restringe a regras fixas, mas busca solugdes contextuais e
dindmicas, sempre com o objetivo de promover o melhor resultado
possivel para a sociedade e os individuos.

12, ETICA E TRABALHO

Um bom desempenho profissional ndo se resume apenas a
uma formacgéao académica e competéncia tedrico-técnica, mas tam-
bém a uma sélida formacgéao pessoal que favoreca o desenvolvimento
da capacidade de respeitar e contribuir para a construcdo da dig-
nidade humana, da cidadania e do bem-estar daqueles com quem
interagimos profissionalmente e que dependem de nossas agdes, ou
seja, envolve um compromisso ético (Contreras, 2002).

Contreras (2002) explica que a ética profissional exige a assun-
cado de responsabilidades sociais perante aqueles com quem trabalha-
mos e que dependem de nosso conhecimento e prética. Ela comega
com a reflexdo e deve preceder a prética profissional. Em contexto
de traducdo e interpretacao, a ética é essencial para transformar os
principios de igualdade de oportunidades, tolerancia, justiga, liberdade
e confianga em uma comunidade, seja qual contexto ela estiver.

A ética profissional deve ser vista como uma triade de res-
ponsabilidades, onde o profissional deve responder a sociedade,
realizando suas ag¢des de maneira a beneficiar os destinatarios de
seus servigos e sendo avaliado por eles. Também deve responder
a sua classe profissional, pois seu comportamento e desempenho
influenciam e sdo observados por seus colegas, implicando uma res-
ponsabilidade mutua para manter elevados padrdes de conduta. Por
fim, o profissional deve responder a prépria profissdo, que, mesmo
sendo um ente abstrato, necessita ser valorizada e preservada por
meio da boa imagem, atitude e desempenho daqueles que a exer-
cem. Assim, a ética profissional abrange um compromisso integral
do individuo com a sociedade, seus colegas e a prépria profissao.
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Fonte: os autores.

Na profissdo de Tradutor e Intérprete, conforme exposto por
Cortella (2009, p. 108), a ética se manifesta na forma como respon-
demos as perguntas: “quero? devo? posso?. Estamos cientes de que
os dilemas existem. Dessa forma, nessa disciplina, vamos discorrer e
pensar sobre quais sdo esses dilemas éticos e qual deveria ser nosso
posicionamento diante destes dilemas.

Rosa e Monteiro (2018), ao relacionar Etica e o trabalho de
Tradutor e Intérprete de Libras, explicam que é necessario compre-
ender primeiramente o carater transformador da tradugéo, ja que a
produgao do texto de chegada implica, necessariamente, a reinau-
guracao do significado do texto de partida. Dessa forma, os textos de
chegada e de partida compartilham o mesmo status social, porque o
tradutor, longe de ser apenas um descobridor do verdadeiro signifi-
cado do texto de partida, torna-se seu novo autor.

Além disso, o TILS (Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais) atua entre a comunidade ouvinte e a comunidade surda,
proporcionando um entendimento (ou desentendimento) entre
esses dois grupos linguisticos. Ao desempenhar seu papel, é cru-
cial que ele converta para a lingua de sinais a mensagem dita em
portugués, buscando a “fidelidade’, entendida aqui como equi-
valéncia de mensagens. "O intérprete de lingua de sinais (ILS)
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produzird um outro/mesmo discurso: outro, porque a busca por
um sinal/palavra equivalente j& € um movimento diferente, e
mesmo, porgue o discurso serd correspondente ao discurso em
portugués” (Rosa, 2008, p. 107).

Ainda se trata de uma profissdo nova, com muitas associa-
¢oes sendo criadas e, dessa forma, também novos cddigos de ética,
por exemplo, a World Association of Sign Language Interpreters
[Associacdo Mundial de Intérpretes de Linguas de Sinais] s6 foi fun-
dada em 2005 (Carneiro, 2018).

Essas associagbes tradicionalmente adotaram cddigos
de ética de associacdes de intérpretes de linguas orais
congéneres e copiaram as mesmas caracteristicas princi-
pais de imparcialidade/neutralidade, exatiddo/fidelidade
e confidencialidade encontradas nos cddigos de linguas
orais (Rodriguez e Guerrero, 2002), apesar de mudangas
também estarem sendo percebidas (Napier, 2015, p. 131).

A tarefa mais desafiadora para o TILS serd justamente saber
que nenhuma tradugao pode ser exatamente fiel ao original, porque
o original ndo existe como um objeto estavel, guardido impecéavel das
intengdes originais de seu autor. Se apenas pudermos contar com
interpretagdes de um determinado texto, leituras influenciadas pela
ideologia, localizagdo temporal, geografica e politica de um leitor, por
sua psicologia e circunstancias, toda tradugao somente poderd ser
fiel a essa produgao. De forma semelhante, ao avaliarmos uma tradu-
¢ao e compararmos o texto traduzido ao original, estaremos apenas
comparando a traducdo a nossa interpretagao do “original’; que, por
sua vez, jamais serd idéntica a do TILS que realizou a tradugdo do
discurso (Rosa e Monteiro, 2018).

No trabalho de um TILS, as questbes éticas permeiam sua
atuacgdo de varias maneiras. Veremos exemplos nos préximos itens,
relacionando as investigacdes mais recentes encontradas que
envolvam TILS e ética.
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2.CODIGO DE CONDUTAE ETICA DE
TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS

2.1, SOBRE 0S CODIGOS DE ETICA NO CONTEXTO DA
COMUNIDADE TRADUTORA E INTERPRETE DE LIBRAS

O primeiro cédigo de ética de intérpretes de Libras foi
publicado pela Federagdo Nacional de Educacéo e Integracdo de
Surdos, a FENEIS. Goulart, 2017, ao analisar esse primeiro cédigo
de ética, descreve como o cddigo de ética brasileiro é uma adap-
tacdo do manual de conduta dos intérpretes de linguas de sinais
dos EUA, de 1965. Este cddigo deixou de ser utilizado institucional-
mente quando em 2011 a Federagao Brasileira das Associagoes dos
Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua
de Sinais - FEBRAPILS elaborou seu préprio Cédigo de Conduta e
Etica, visando abordar as especificidades da tradugao/interpretagdo
no Brasil. Nesse documento, alguns principios do cédigo de ética da
FENEIS foram mantidos, enquanto outros foram reformulados para
focar mais nas competéncias tradutdrias.

Apesar de ser possivel encontrar diferentes cédigos de ética
propostos por associagdes locais, concordamos ao dizer que seria
esperado que estes cddigos de ética das associagdes e federagdes
de intérpretes incluissem diretrizes para condutas profissionais
com um objetivo finalistico. Afinal, o que se deseja é que os intér-
pretes oferecam um servigo de qualidade, satisfacam seus clientes
e tenham seus direitos e deveres claramente definidos, para evitar
reclamagdes entre as partes envolvidas na contratagédo. Neste mate-
rial, analisaremos apenas o Cédigo de Etica criado pela Febrapils,
ja como compreendemos a maior amplitude possivel de aplicacdo
deste material, além de ser um dos mais recentes a serem criados (em
2011 e revisado em 2014). Dos Santos (2017) ressalta a importancia
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de se debrucar neste cédigo especifico, j& que da FEBRAPILS é a
“entidade maxima de representacgdo destes profissionais” que “pau-
tou e normatizou a atuacdo em dmbito nacional com a publicagdo do
seu Cédigo de Conduta Etica” (Dos Santos, 2017, p. 93).

Carneiro (2018) ainda cita como os cédigos de Etica de
Tradutores e Intérpretes de linguas orais foram a inspiragdo para os
cdodigos de TILS, j& que sua profissdo ja estava mais organizada, estru-
turada e o préprio profissional ja era melhor compreendido como “bem
preparado, profissional, empoderado, distanciado do publico e aparen-
temente "neutro” — parecia ser o ideal a ser seguido naquela época”
(Carneiro, 2018, p. 44). No entanto, essa abordagem revelou-se inade-
guada porque os intérpretes de linguas de sinais surgem na comuni-
dade, em situagdes interacionais dialégicas, que nao se conformam ao
modelo rigido de distanciamento e neutralidade (Carneiro, 2018).

Sobre o trabalho voluntério, o cddigo da FEBRAPILS men-
ciona que é uma decisdo eletiva e opcional, remetendo a Lei Federal
9.608/98 que versa sobre o servigo voluntario e da outras providéncias.
Entretanto, ainda hoje se encontram algumas resisténcias aos TILS que
sé trabalham por remuneragao, ndo s6 das comunidades surdas em que
se inserem, como internas a propria categoria em afirmacao profissional.

Contudo, o momento de grande demanda por intérpretes de
Libras e a consequente concorréncia na contratagdo de intérpretes
competentes e qualificados, tende a mudar a atual situagdo desses
profissionais no que concerne a controvérsia trabalho remunerado
versus trabalho voluntério. O cddigo da FEBRAPILS também faz
mencéao a tabelas de honorérios, evidenciando que, para o TILS pro-
fissional, o trabalho visando remuneracao ¢ a situagéo default, sendo
o trabalho voluntdrio totalmente opcional (Carneiro, 2018).

Outro ponto a ser destacado no cédigo da FEBRAPILS é
mencionado o trabalho dos guias-intérpretes de Libras, o que nédo
acontece em cédigos mais antigos, inclusive trazendo a definigao
de seu cargo, a saber:
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Artigo 1, Il - GI - “"Guia-Intérprete para Pessoas Surdocegas:
profissional que interpreta de acordo com as modalidades de
comunicagdo especificas utilizadas pela pessoa surdocega
(lingua oral amplificada, escrita na palma da méo, alfabeto
manual tatil, lingua de sinais tétil, sistema braille tatil ou
manual, lingua de sinais em campo reduzido, dentre outras);
que facilita sua mobilidade; e que descreve o que ocorre nas
situagdes de comunicagdo em que estd atuando"

Sobre o conceito de Fidelidade, encontrado em outros
cédigos de Etica, a FEBRAPILS elimina a mengéo desse conceito e
insere o conceito de “competéncia tradutdria’, e "equivaléncia de sen-
tido” a partir do contexto na qual o servigo estd inserido. Os artigos
80 e 9°, mostram que:

. “O TILS e o Gl devem aceitar servigos de acordo com o seu
nivel de competéncia tradutdria e com as circunstancias e
necessidades dos Solicitantes e Beneficiarios [..]";

. “O TILS e o Gl devem buscar a equivaléncia de sentido no
ato de tradugéao e/ou interpretagéo e/ou guia-interpretagéao”

Observamos, portanto, que ao longo do tempo, o conceito de
nugy H n H £
fidelidade” foi sendo modificado e acabou por ser completamente
abandonado, refletindo a influéncia das teorias linguisticas e de tra-
dugdo mais recentes que questionam uma visdo essencialista da
linguagem e a concepgdo da tradugdo como mera transferéncia de
conteuldos (Carneiro, 2018).

O cddigo da FEBRAPILS é o cddigo mais alinhado com a
situagao atual de formagao e profissionalizagao, trazendo mais espe-
cificidades de atuacao. Por exemplo, ele aborda o papel do intérprete
educacional de Libras, que atua como profissional intérprete na
educacao, facilitando a interacdo entre o aluno surdo e o professor
ouvinte com pouca ou nenhuma proficiéncia em Libras, no contexto
de sala de aula. Esse tipo de intérprete é o mais requisitado no Brasil
e em outros paises, possuindo um perfil diferenciado.
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Por exemplo, Ronice Miiller de Quadros destaca a especifici-
dade desse profissional nos seguintes termos: ha varios problemas
éticos que surgem devido ao tipo de intermediagdo que ocorre em
sala de aula. Muitas vezes, o papel do intérprete é confundido com o
do professor. Os alunos dirigem questdes diretamente ao intérprete,
discutem tdpicos abordados com ele, e ndo com o professor. O pré-
prio professor delega ao intérprete a responsabilidade de ensinar os
conteddos da aula. Além disso, o professor frequentemente consulta
o intérprete sobre o desenvolvimento do aluno surdo, como se ele
fosse a pessoa mais indicada para dar um parecer. Se o intérprete
assumir todos esses papéis delegados por professores e alunos,
acaba sobrecarregado e confuso sobre seu papel no processo
educacional. Isso é ainda mais complicado na educagéo infantil e
fundamental, onde as criangas tém mais dificuldade em entender
gue o intérprete é apenas um mediador entre elas e o professor
(Quadros, 2004, p. 60).

Rosa e Monteiro (2018), ao entrevistar intérpretes de Libras
em contexto educacional, chegaram a muitas conclusdes. Por exem-
plo: ser ético ndo é ser literal ao se interpretar uma informacéao; ndo
ha a possibilidade de "esvaziar-se de si mesmo” (Rosa e Monteiro,
2018, p. 232); O intérprete trabalha com uma lingua que, como todas
as outras, ndo é transparente: mesmo que o intérprete muitas vezes
esteja isolado (na maioria das vezes trabalha em um curso/classe
sozinho/em dupla, com um/poucos surdos); em contexto inclusivo,
pode haver uma “crise de identidade” do intérprete, onde presta o
servigo mas nem sempre os limites de sua atuagdo estdo completa-
mente estabelecidos (Rosa e Monteiro, 2018, p. 233).

Diante dessas dificuldades, Carneiro (2018) ressalta que
algumas instituigdes, principalmente internacionais, tém buscado
criar cédigos de ética especificos para intérpretes educacionais,
considerando as varias fungdes que podem assumir em sala de aula
junto ao professor. Se o intérprete for autorizado a dar feedback ao
professor sobre o processo de ensino-aprendizagem, ele assumiria a
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fungao de tutor. Se ele tiver responsabilidades de ensino, deveria ser
considerado professor bilingue, e ndo intérprete.

Essas distingdes impactam diretamente nas condigoes de
contratagdo e nos saldrios. Segundo Quadros (2004), se isso ndo
for feito, os intérpretes devem se limitar a suas fungdes basicas e
nao as extrapolar, evitando tutorias, avaliagdes do desenvolvimento
dos alunos, acompanhamento, disciplina ou atividades extraclasse
como auxiliar na elaboragao de tarefas. Nos Estados Unidos, hd uma
maior preocupagao em regular esses limites de atribuicbes do que
no Brasil (Quadros, 2004, p. 61).

Novamente, Carneiro (2018) explicou que ndo que os intér-
pretes educacionais ndo necessitem estar nos cédigos de ética ou
gue nao devam ser incluidos na categoria mais geral dos TILS, mas
que, devido as suas fungdes adicionais a interpretacédo propriamente
dita e a sua atuacdo junto ao professor, deveriam ter dispositivos
especificos nos cédigos ou, no limite, cdédigos de ética e con-
duta prdprios para eles.

Dos Santos (2017), ao explicar os questionamentos éticos
provenientes das atitudes de um tradutor intérprete, traz a contri-
buicao de Sobral (2008), “considerando que as praticas que desen-
volvemos refletem escolhas particulares, denominando-as de atos”
(Dos Santos, 2017, p. 94). Nesse sentido, Sobral (2008) explica
gue, como a vida é uma

sucessao de atos concretos; trata-se de atos que sado
singulares, irrepetiveis (sé acontecem uma vez), atos
Unicos, ou atos que nado sao iguais a outros atos, mas
que tém elementos comuns com outros atos e por
isso fazem parte do ato como categoria englobante
(Sobral, 2008b. p. 225).

Corroborando esta afirmativa, consideramos que quanto
mais o profissional vive diferentes atos singulares, ele vai construindo
um repertério para conduzir seus novos atos em novas situacoes,
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desenvolvendo habilidades tradutdrias e discursivas. O processo de
reflexdo apds o ato vivido difere do executado, considerando a singu-
laridade de cada momento.

Outros aspectos a serem considerados, dissertados tanto
por Dos Santos (2017) quanto por Rosa e Monteiro (2018) sdo os
principios da Confidencialidade, Neutralidade e Fidelidade. O dltimo
ja dissertamos acima: o conceito de Fidelidade ja foi superado
e no cddigo da FEBRAPILS ja consta o novo conceito de “compe-
téncia” e "equivaléncia de sentido’, que contempla as significagdes
que os Estudos da Tradugédo e Interpretagdo dao para os processos
tradutdrios/interpretativos.

Sobre a Neutralidade ou “invisibilidade do intérprete” proposta
ha muitos anos por Sander (2002) - inclusive, na época, era o que fazia
sentido - é contestada por Bakhtin e melhor compreendida hoje. O autor
explica que o ato ético exige um posicionamento, ndo sendo possivel
ser neutro, ja que em seu papel acaba criando significado para o outro.
"Desta responsabilidade sem élibi se pode certamente tentar fugir, mas
mesmo as tentativas de alienar-se desta responsabilidade testemu-
nham o seu peso e a sua presenca inevitavel” (Bakhtin, 2012, p. 27).

Dessa maneira, podemos dizer que a tradugdo é uma res-
significacdo de sentidos na voz do outro, e o intérprete de Libras
ndo pode evitar participar do processo tradutdrio através de suas
escolhas linguisticas, que nunca serdo neutras, mas sim reflexos de
sua histdria, seu conhecimento sobre a comunidade surda e a lingua
de sinais (Rosa e Monteiro, 2018). Marques (2012) corrobora com o
ja explanado, ja que também explica o quéo invidvel é uma neutrali-
dade plena, j& que somos seres humanos, passiveis de se agir com
“(...) inferéncias a informagéo em questao e escolhas linguisticas rela-
cionadas aos seus proprios conhecimentos prévios. O intérprete ndo
é uma maquina!” (Marques, 2002. p. 72).

Em contextos inclusivos, o aluno tem o direito de receber
instrugdo em sua lingua, porém, o intérprete ndo pode assumir
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suas obriga¢des académicas. Por exemplo, Rosa e Monteiro (2018)
salientam que faltar as aulas é um direito de todos os estudantes,
incluindo os surdos, mas eles devem assumir as consequéncias de
suas auséncias e ndo esperar que o intérprete os substitua. A ética
reside na postura na qual o intérprete vai assumir diante de uma um
pedido assistencialista.

Dessa forma, o intérprete deve se manter como um facilita-
dor da comunicagéo, ndo como um tutor do aluno surdo. A presenga
do intérprete na sala de aula deve capacitar o aluno surdo a se apro-
priar do contelido e desenvolver competéncia profissional. Assim, ao
recusar o papel de tutor, o intérprete age com responsabilidade e
ética, fazendo com que a pessoa surda também aprenda a ser auto-
noma (Rosa e Monteiro, 2018).

A escola ndo deve esperar que um intérprete "profissional”
prepare aulas, dé notas ou cuide da turma. A formacéao do intérprete
é focada em aprimorar suas habilidades de interpretacéo e tradugao
por meio de estudos terminolégicos entre a lingua portuguesa e a
Libras. Como estratégia de interpretagao, o intérprete pode usar os
recursos visuais fornecidos pelo professor (que devem ser trazidos
ndo s6 para beneficiar o aluno surdo, mas todos os alunos) para
estabelecer sinais ou contextualizar sua interpretagédo no espaco de
sinalizagcdo (Ampessan, Guimaraes e Luchi, 2013).

Outro ponto a ser destacado é a necessidade ética do intér-
prete de interpretar/traduzir tudo o que for falado pela comunidade
pedagdgica, por mais que ndo esteja concordando com o que estd
sendo dito. Isso destaca o papel do intérprete como um canal entre
duas linguas, sem autoria sobre o discurso traduzido. A questao que
surge, entao, é sobre a autoria do discurso: o intérprete ndo é o autor do
conteddo que traduz, apenas facilita a comunicagao - sem responsa-
bilidade pelo CONTEUDO do discurso inicial (Rosa e Monteiro, 2018).

Por dltimo, no que tange a Confidencialidade, o cédigo da
FEBRAPILS explica que é uma caracteristica importante entre as
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partes envolvidas no ato interpretativo, ou seja, entre o TILS e a
pessoa que necessita do servico de traducdo, e até mesmo nas
relagdes entre os préprios TILS, para manter os trabalhos realiza-
dos em total sigilo (Dos Santos, 2017). O cddigo cita a importancia
de se "manter a confidencialidade’, “valorizar a confidencialidade” e
“refrear-se de usar informagdes confidenciais’, entre outras presen-
tes neste artigo. ‘Valorizar sugere que o TILS deve dar valor, apre-
ciar e estimar a confidencialidade, indicando de forma sutil a sua
possivel aplicagé@o. Por outro lado, o termo ‘manter’ € mais incisivo
e direto, estabelecendo a conduta necesséria para a confidenciali-

dade (Dos Santos, 2017).

Em contexto juridico ou outro contexto que seja necessario
avaliar a necessidade de explicitar certas informagdes, Sobral (2008)
aponta que o intérprete ndo traduz apenas textos, mas discursos, que
sdo apresentados por sujeitos desempenhando diferentes papéis,
justificando essas possibilidades.

Diante do exposto, fica claro que a ética na atuagédo dos
intérpretes de Libras envolve uma série de principios e diretrizes
que visam assegurar a qualidade e a responsabilidade do servigo
prestado. O cédigo de ética da FEBRAPILS se destaca por seu enfo-
gue nas especificidades do contexto brasileiro, abordando questoes
fundamentais como confidencialidade, neutralidade, e o papel do
intérprete em contextos educacionais. Ao rejeitar a nogao de “neu-
tralidade plena” e ao enfatizar a necessidade de uma “competéncia
tradutdria” e "equivaléncia de sentido’, o cddigo adapta-se as realida-
des e desafios enfrentados pelos intérpretes de Libras. Essa adapta-
¢ao é essencial para que os intérpretes possam cumprir seu papel de
facilitadores da comunicag@o sem serem sobrecarregados por res-
ponsabilidades que nédo Ihes cabem. Com a crescente demanda por
intérpretes qualificados, trabalhando com confidencialidade, é vital
gue esses profissionais tenham seus direitos e deveres claramente
definidos para garantir um servigo ético e eficaz, contribuindo assim
para a inclusdo e o empoderamento das pessoas surdas.
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3. 0 ESQUEMA DE CONTROLE
DA DEMANDA COMO FERRAMENTA
DA ETICA PROFISSIONAL

O Esquema de Controle de Demanda (em inglés Demand
Control Schema, ou DC-S) é uma estrutura frequentemente usada no
campo da interpretagao de linguas de sinais para analisar e abordar
guestdes éticas na prética profissional. Este esquema foi desenvol-
vido pelos estadunidenses Robyn Dean e Robert Pollard e tem como
objetivo ajudar os intérpretes a compreender as complexidades do
seu ambiente de trabalho, identificando as exigéncias que enfrentam
e os controles que podem exercer para gerir essas exigéncias.

A proposta de Dean e Pollard (2013) é de desenvolver nos
estudantes de interpretagdo de lingua de sinais e nos profissionais
um raciocinio critico e capacidade de tomada de decisbes éticas e
efetivas. Se por um lado temos uma perspectiva deontoldgica, na
qual os cédigos de ética se baseiam, neste modelo as decisoes éti-
cas ndo sdo regidas por um conjunto de regras listadas, mas sim
analisadas a partir de fatores contextuais e apdés uma ponderagao
um caminho ético mais ajustado é determinado.

A manifestacdo de responsabilidade em qualquer profis-
sdo prética, incluindo a interpretagao, envolve necessaria-
mente a tomada de decisdo momentanea e a reavaliagéo
da eficacia das decisdes em andamento a luz de suas
consequéncias. Acreditamos que atuar com responsabi-
lidade nesse sentido é sindbnimo de raciocinio ético -nao
apenas quando se estd em uma encruzilhada ética evi-
dente, mas durante todo o dia de trabalho rotineiro (Dean;
Pollard, 2020 p. 275).

Este esquema é particularmente relevante para a ética do
intérprete das seguintes maneiras apresentadas a seguir.
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3.1, IDENTIFICAGAO DE DEMANDAS

As demandas sdo quaisquer aspectos na tarefa de inter-
pretacdo que atingem um nivel de significancia e impactam o tra-
balho do intérprete (Dean; Pollard, 2013 p. 4). Podem ser desafios,
requisitos ou aspectos do ambiente e da situagdo que o intérprete
deve considerar e abordar. As demandas sédo categorizadas em qua-
tro tipos principais:

Categoria da Demanda Definicdo Exemplos
Ambientais Aquilo que € especifico da situagdo. Incluem Por exemplo, interpretar num ambiente
fatores fisicos e logisticos, como niveis de ruido, | barulhento pode dificultar a audicao
iluminagdo, layout da sala e equipamento técnico. | clara do orador,
Interpessoais Aquilo que é especifico da interacdo ou Por exemplo, a interpretagdo para uma

relacionamento entre 0s consumidores e 0
intérpretes. Isto inclui dindmicas de poder,
atitudes, niveis de cooperagdo e expectativas
culturais.

consulta médico e paciente envolve 0
gerenciamento dos diferentes estilos
de comunicagdo e expectativas de
ambas as partes,

Paralinguisticas

Aquilo que 6 especifico da linguagem expressiva
dos consumidores (surdos e ouvintes). Envolvem
0S aspectos da comunicagao que vao além das
proprias palavras, como tom de voz, ritmo de fala,
clareza de articulagdo e pistas ndo-verbais.

Por exemplo, em um julgamento no
tribunal de justiga, ima pessoa surda &
testemunha de defesa, porém faz uso de
sinais da Libras, sinais caseiros e mimica
para relatar os fatos,

Intrapessoais

Aquilo que € especifico do intérprete. Sao fatores
internos do profissional, como estado emacional,
niveis de estresse, fadiga, conhecimento prévio
do assunto e preconceitos pessoais.

Por exemplo, um intérprete que se
sente ansioso por um tema da aula
de quimica complexo com o qual ndo
estd familiarizado enfrenta exigéncias
intrapessoais significativas.

Fonte: Dean e Pollard (2013 p. 5).

O DC-S incentiva os intérpretes a reconhecer as diversas
demandas de seu trabalho, que incluem as categorias descritas
acima. Ao identificar sistematicamente estas exigéncias, os intérpretes
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podem compreender melhor os desafios éticos que podem surgir em
diferentes situacdes de interpretagao.

3.2. OPGOES DE CONTROLE

Uma vez

identificadas as demandas, a estrutura do
DC-S orienta os intérpretes a detalhar suas opgdes de controle.
Controle, neste modelo, sdo as vdrias possibilidades de respostas
ou diferentes estratégias que podem ser usadas para gerenciar ou
mitigar as demandas.

Os controles sdo de trés tipos diferentes:

Oportunidade de Controle

Definicao

Exemplos

Controles pré-laborais

Controles empregados antes
doinicio do trabalho de
interpretacao,

Caracteristicas pessoais;
Formacao;

Experiéncia pessoal e profissional;
Preparacdo a interpretacdo.

Controles laborais

Controles que sdo utilizados
durante o trabalho de
interpretacao,

Reconhecimento das demandas;

Pensamento positivo;

Intervengdes comportamentais;

Todas as tradugdes e interpretacdes;

Qualidade das relacdes;

0 Cadigo de Conduta Profissional das associagdes.

Controles pds-laborais

Controles que sdo utilizados
apds a finalizacdo do trabalho de
interpretacao,

Acompanhamento dos consumidores;
Formagdo adicional sobre o tema;
Debriefing;

Autocuidado;

Supervisao.

Fonte: Dean e Pollard (2013 p. 19).
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3.3, TOMADA DE DECISOES ETICAS

O DC-S apoia a tomada de decisdes éticas, fornecendo uma
abordagem estruturada para analisar situagoes e pesar as consequ-
éncias potenciais de diferentes agdes. Tomemos como exemplo uma
situagdo em sala de aula.

Imagine em uma aula de anatomia humana em um curso
superior, o professor e alunos ficam ao redor de uma pega anat6-
mica aberta (um cadaver) e o professor fala enquanto aponta, mostra
estruturas, demonstra procedimentos médicos. O aluno surdo precisa
dividir seu olhar entre o intérprete e a demonstragao do professor, o
que parece ser uma tarefa dificil de conciliar. Para definir qual melhor
escolha ética de como o intérprete educacional ird responder a essa
situacao, estruturamos a demanda, os controles, ou seja, possiveis
respostas a esse problema e construimos um processo dialégico de
anélise do trabalho:

< uais as opcoes
Qual a questdo . g . - Qual o resultado
. pararesponder | Quais as consequéncias )
que exige uma . . final dessa 0 que fazer?
" aessa questdo dessa opgéo?
conduta ética? ” escolha? (Novo controle)
ética? C anci
(Demanda) (Consequéncias) (Resultado)
(Controles)
0 professor 1 Positiva: 0 aluno surdo Qintérprete
demonstra algo 0 Intérprete libera | O ntérprete nao distrai o aluno | percebe que assegura a
enquanto fala 'isso, | o aluno surdo surdo das informagdes visuais | algumas pessoa surda que
aquilo,este aqui’ | para visualizar as Negatha informages sio | interpretard as
demonstragﬁ?s 00| 0 aluno surdo percebe que perdides. ]ltin;glrmacoes 0
meESSUfe Nd0 | o professor esté falando '
INterpreta 0Que€ | glgo, mas o ntérprete no
dito por ele interpreta.
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Qual a questdo

Quais as opcdes

Qual o resultado

. pararesponder | (Quais as consequéncias ,
que exige uma . - final dessa 0 que fazer?
” aessa questdo dessa opgao?
conduta ética? " escolha? (Novo controle)
gtica? C anci
(Consequéncias)
(Demanda) (Resultado)
(Controles)

2 Positiva: 0 aluno surdo Ointérprete explica
0intérprete 0s nomes em lingua perde algumas a0 professor e
interpreta tudo portuguesa sao reforgados, 0 | informacdes visuais | ao aluno que as
utilizando os nomes | Aue pode ajudar o aluno, importantes. informagdes visuais
dos equipamentos, | pegativa; pg?{;?;:r sido
estruturas e partes | 0 alyno surdo é forcado a ndo PETCiCas.
do corpo. observar as orientacGes e

demonstragdes do professor,

focando mais no intérprete.
3 Positiva: Professores, 0intérprete explica
0 intérprete se Transmite a maior quantidade | estudantes surdos | a razdo por trds
colocagoladodo | de informagdes verbais e e outros estudantes | dessa decisdo e
professor, sinaliza o visuais. percebem a pede orientagdo

$ i ; intruséo do sobre agoes
el repeee Negati intérprete (control%s) menos
apontacomele. | g intgrprete fica visivelmente PIEte N
S intrusivos, mas
no meio das instrugdes do , .
iqualmente efetivas,

professor.

Fonte: Os autores, utilizando como base Dean e Pollard (2006, p. 128).

Os intérpretes podem utilizar esta estrutura para ava-
liar as suas opgdes e escolher o caminho mais ético e eficaz a
seguir, considerando o bem-estar de todas as partes envolvidas,
inclusive de si mesmo.
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3.4, PRATICA REFLEXIVA

Usando o DCS, os intérpretes podem documentar seus
processos de tomada de decisdo, fornecendo uma justificativa para
suas acoes. Isto aumenta a responsabilidade profissional e a trans-
paréncia, que sdo componentes essenciais da pratica ética. O DC-S
promove entdo uma prética reflexiva, incentivando os intérpretes a
rever e refletir sobre as suas decisdes e acgoes. Esta reflexdo con-
tinua ajuda os intérpretes a aprender com as suas experiéncias, a
melhorar as suas competéncias e a manter elevados padroes éticos
(Souza-Junior, 2017).

No exemplo acima, observe que hé varias opg¢des aceitaveis
de decisdes éticas e eficazes. Note que neste modelo ndo é util utili-
zar os termos “certo” ou “errado” para determinar uma escolha. Isso
acontece porque dependendo da demanda, pode haver vérios con-
troles (opgdes) possiveis e “certos” como resposta efetiva.

Essa maneira de pensar o fazer ético e responsavel, portanto,
vai além de um cdédigo de conduta profissional que geralmente é
restrito e ndo abrange respostas a totalidade das situagdes em dife-
rentes contextos de interpretagéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na reflexdo sobre ética e moral, destacam-se as defini¢des e
distingdes essenciais. A ética, derivada do grego “éthos’, que significa
"moradia’, representa o conjunto de principios e valores que orientam
a convivéncia humana, funcionando como a estrutura que sustenta
a sociedade. Por outro lado, a moral refere-se as normas e regras
especificas que governam a conduta individual e coletiva dentro de
uma comunidade, sendo uma manifestagao pratica da ética.
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Enquanto a ética envolve uma reflexdo critica sobre o que é
considerado bom, justo e correto, a moral se manifesta através das
acgoes didrias e dos costumes culturais. A ética ndo é estética; ela evo-
lui com os desafios contemporaneos e varia conforme os contextos
culturais, sempre buscando promover o bem-estar coletivo e a har-
monia social. A pratica moral, por sua vez, é guiada por normas que
emergem das necessidades sociais e visam manter a ordem e a soli-
dariedade dentro do grupo social. Dessa forma, a ética proporciona
a base tedrica e os principios que justificam a moralidade, enquanto
a moral implementa esses principios no comportamento humano,
evidenciando a interdependéncia entre reflexao ética e agdo moral.

Goulart (2017) destaca que o cédigo de ética dos Tradutores
e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) no Brasil é adaptado do
manual de conduta dos intérpretes de linguas de sinais dos EUA,
de 1965. A FEBRAPILS elaborou, em 2014, seu proprio Cédigo de
Conduta e FEtica, abordando as especificidades da tradugao/inter-
pretagdo no Brasil, reformulando alguns principios do cdédigo da
FENEIS e focando nas competéncias tradutdrias. Este cddigo é um
dos mais recentes e de maior amplitude, estabelecendo diretrizes
para condutas profissionais que visam garantir a qualidade do ser-
vigo, a satisfacdo dos clientes e a clareza dos direitos e deveres dos
intérpretes. Carneiro (2018) observa que a inspiragao inicial para os
codigos dos TILS veio dos cddigos dos tradutores e intérpretes de
linguas orais, mas a abordagem de distanciamento e neutralidade
mostrou-se inadequada para a realidade interacional e comunitaria
dos intérpretes de linguas de sinais.

Apesar da existéncia de diferentes cddigos de ética por
associagoes locais, a anélise foca no cédigo da FEBRAPILS, dada
sua abrangéncia e relevancia. Esse cddigo menciona o trabalho
voluntdrio como opcional, remete a Lei Federal 9.608/98 e destaca
a importancia do trabalho remunerado como situagdo padréo. Inclui
também o papel dos guias-intérpretes de Libras, detalhando suas
fungdes especificas. O conceito de “fidelidade” foi substituido por
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“competéncia tradutdria” e “equivaléncia de sentido’, refletindo teo-
rias linguisticas mais recentes. Em contextos educacionais, ha desa-
fios éticos, como a confusdo entre os papéis do intérprete e do pro-
fessor, exigindo uma delimitacado clara das fungdes. A FEBRAPILS
enfatiza a confidencialidade, a responsabilidade e a ética, rejeitando
a "neutralidade plena” e adaptando-se as realidades e desafios dos
intérpretes de Libras, visando garantir um servico inclusivo e empo-
derador para as pessoas surdas.

Porfim, acreditamos que o esquema de Controle de Demandas
pode ser uma ferramenta Util para auxiliar intérpretes a obterem de
maneira reflexiva e dialdgica, respostas éticas e eficazes para todo e
qualquer tipo de questao que surja e necessite uma resposta.

Os criadores desse esquema (Dean; Pollard, 2013) defen-
dem uma abordagem na qual a ética esta profundamente enraizada
em todas as dreas da préatica de interpretagdo. Eles enfatizam que
os intérpretes devem ser responsaveis profissionalmente e focar
nos resultados de seu trabalho, assegurando que suas agdes con-
tribuam positivamente para a comunicagdo entre as partes. Essa
abordagem busca garantir que os intérpretes ndo apenas sigam
normas éticas, ou seja, os cédigos de condutas profissionais, mas
também considerem o impacto de suas agdes no sucesso global da
interagdo comunicativa.
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1. FUNDAMENTOS TEORICOS )
DA TRADUCAO E INTERPRETACAQ

1.1, INTRODUGAD AOS FUNDAMENTOS TEGRICOS

A traducdo e a interpretacdo sdo fendmenos da linguagem,
que tém como razdo de existir as diferengas linguisticas e culturais
dos povos. Ao observar a histdria da humanidade, vemos que ela é
marcada pela presenca da traducéo e da interpretagao. No entanto,
nao foi apenas em grandes marcos histéricos que esses fendmenos
se destacaram; no nosso dia a dia, somos constantemente atra-
vessados por processos de tradugdo. A tradugdo e a interpretagao
sdo fendbmenos para o acesso ao conhecimento e a informagéao
em diferentes idiomas e culturas. Elas viabilizam a comunicagao
entre pessoas, permitindo que ideias, histérias e saberes sejam
compartilhados. Seja na literatura, no cinema, na ciéncia ou em
diversas outras areas.

A tradugao e a interpretagdo sao justificadas por sua finali-
dade comunicativa. Como aponta Hurtado Albir (2011), para com-
preender e definir suas caracteristicas, € necessario responder a
guestdes fundamentais: por que se traduz (ou interpreta)? Para que
se traduz (ou interpreta)? Para quem se traduz (ou interpreta)? Quem
realiza a tradugéo (ou interpretacédo)? Nesse sentido, Sobral (2008,
p. 98) destaca que o tradutor busca compreender o que é expresso
em uma lingua, considerando aspectos como quem fala, o que é dito,
de que forma, em que contexto, e, sobretudo, com qual intengéo e
dentro de qual cultura. O desafio da tradugéo e da interpretagao,
portanto, estd em garantir que essa mensagem seja compreendida
na lingua de chegada, respeitando essas mesmas varidveis e preser-
vando seu significado original.
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Hurtado Albir apresenta quatro pressupostos para a tradu-
¢do (201, p. 28-29):

(i) - a razdo de ser da tradugéo é a diferenca entre as
linguas e culturas;

(ii) - a tradugdo tem uma finalidade comunicativa;

(iii) - a traducéo se dirige a um destinatario que necessita
da tradugédo ao desconhecer as linguas e culturas em
gue se estd formulado o texto original;

(iv) - a tradugdo estd condicionada por uma finalidade e
essa finalidade varia de acordo com os casos.

Com base nessa reflexdo, percebe-se que a principal funcéo
da tradugdo e da interpretagéo € garantir o acesso. Ou seja, trata-se
de tornar compreensivel, permitir que algo esteja ao alcance e pro-
porcionar oportunidades de comunicagdo. Ambas existem devido as
diferencgas entre as linguas e tém como propdsito facilitar o entendi-
mento entre interlocutores. Além disso, a tradugao e a interpretacao
sdo sempre direcionadas a um publico especifico e orientadas por
uma finalidade comunicativa bem definida.

Nesse contexto, discute-se a educagao bilingue para surdos
e a mediagdo linguistica entre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e o portugués, fundamentais para ampliar o acesso a informagao
e criar novas oportunidades. Para compreender a relevancia des-
sas praticas, é essencial refletir sobre suas defini¢des, diferengas e
semelhangas, assim como sobre as particularidades das modalida-
des linguisticas envolvidas. Ainda que esses conceitos possam nao
ser novidade, revisitad-los se mostra necessério, especialmente por-
que a traducao e a interpretacédo sdo processos dinamicos e sujeitos
a variagdes contextuais. Cada novo texto ou situagéo interpretativa
traz desafios singulares, exigindo conhecimentos e habilidades
especificos. Por exemplo, como a tradugdo de um texto literario se
diferencia da interpretagdo de uma aula de matematica? Esse con-
traste evidencia a necessidade de abordagens distintas para cada
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situagao, e a revisdo constante dos conceitos permite que os profis-
sionais ajustem suas técnicas e estratégias conforme as demandas
especificas de cada contexto.

Deste modo, os objetivos deste capitulo sdo compreender
os conceitos fundamentais de tradugéo e interpretagao, reconhecer
as diferengas entre as modalidades linguisticas da Libras (lingua de
sinais) e do portugués (lingua falada e escrita) e identificar alguns
processos cognitivos e habilidades essenciais para a prética da tra-
ducao e interpretagao.

12 DEFINICE\U E IMP[JRT?\NEIA~
DA TRADUCAO E INTERPRETACAO

Diferentes pesquisadores se posicionam de variadas formas,
cada qual com seu valor definitério, em seu contexto tedrico especi-
fico sobre o que é traduzir ou interpretar. Entretanto, para fins deste
capitulo, privilegia-se a definicdo proposta por Hurtado Albir (2001,
p. 41), que define a tradugdo como “um processo interpretativo e
comunicativo que consiste na reformulagdo de um texto com os meios
de outra lingua e que se desenvolve em um contexto social e com uma
finalidade determinada”?®, Para Hurtado Albir (2011), sdo essas as trés
caracteristicas essenciais da tradugdo: ser um ato de comunicagao,
uma operagao entre textos (e nao entre linguas), e um processo mental.

Vamos explorar melhor cada uma dessas caracteristicas
apresentadas por Hurtado Albir (2011):

1. Ato de comunicagao: A tradugdo € um ato complexo que visa
comunicar as inten¢des de um texto fonte para um destinatéa-
rio que desconhece essa lingua. A finalidade da tradugéo varia

20 No texto-fonte: un processo interpretativo y comunicativo consistente en la reformulacion de
um texto com los médios de oltra lengua que se desarrolla en um contexto social y com una
finalidade determinada.
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conforme o tipo de encargo?® e o publico-alvo. O tradutor deve
considerar as necessidades dos destinatarios e as caracteristi-
cas do encargo para encontrar solugdes adequadas.

Uma operacao entre textos: A tradugdo nédo se situa no plano
da lingua, mas no plano da fala e envolve a tradugédo de textos
completos, ndo de unidades isoladas. Na andlise da tradugao, é
importante considerar os mecanismos de funcionamento tex-
tual, como elementos de coeréncia e coesao, e os diferentes tipos
e géneros textuais, que podem variar em cada lingua e cultura.

Um processo mental: A traducgéo € uma atividade realizada por
um sujeito (o tradutor) que necessita de uma competéncia espe-
cifica (a competéncia tradutdria) e envolve um processo mental
complexo. Esse processo consiste em compreender o sentido
do texto original e reformuléd-lo em outra lingua, considerando
as necessidades do destinatério e a finalidade da tradugéo. O
tradutor precisa primeiro interpretar o texto, o contexto e a finali-
dade da traducéo para, em seguida, comunicar o contetido.

Esta conceituagdo é denominada de “concepcao integradora

da tradugéao” Para Hurtado Albir (2005), a pratica tradutéria ndo esté
baseada apenas em conhecimentos linguisticos, mas requer do tra-
dutor habilidades e competéncias. Para a autora, a tradugéo “produz
movimento mental continuo de associa¢des sucessivas de ideias,
de deducodes légicas, de tomadas de decisao” (Hurtado Albir, 2007,
p. 212)%. A tradugédo corresponde, assim, a um conhecimento espe-
cializado, pois se realiza pela atividade comunicativa, envolvendo a
resolucé@o de problemas e tomadas de decisdes.

21

22

0 conceito de encarco (ou translation brief) foi discutido por Vermeer (1978) e retomado por Nord
(1991) como uma série de instrugdes que integra a incumbéncia tradutdria, que baseia- se em
informagdes que o tradutor deveria receber do emissor/cliente para realizar a traduco, infor-
macdes especificas a saber: quem receberé o texto, quando, onde, por que e com qual fungéo
textual - receptor, tempo, localizagdo, propdsito comunicativo e a fungao textual.

No texto-fonte: produce un movimento mental continuo de asociaciones sucessivas de ideias, de
deducciones lgicas, de toma de decisiones.
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As dimensdes do conceito de traducdo apresentadas por
Hurtado Albir (1999, 2001/2011) podem abranger processos de
interpretagdo, que também sdo atos de comunicagdo, operagdes
entre textos (normalmente orais) e processos mentais. No entanto,
tedricos e profissionais diferenciam essas atividades (Pagura, 2003;
Pereira, 2008; Rodrigues, 2013, 2018). Embora haja semelhangas
entre traducdo e interpretagdo, existem distingdes nos aspectos
fundamentais que devem ser considerados em ambas as ativida-
des. Conforme apontam Pagura (2003) e Rodrigues (2013), ambas
as praticas exigem profundo conhecimento linguistico e cultural,
além de habilidades especificas que variam conforme o contexto e a
modalidade de atuagao.

Antes de explorar essas diferengas, € importante reconhecer
o papel da tradugéo e da interpretagdo na ampliagdo do acesso a
informagao. No ambiente educacional, essas praticas assumem uma
relevancia ainda maior, possibilitando que estudantes surdos tenham
igualdade de oportunidades no processo de aprendizagem. A adap-
tacdo de materiais e a mediagao linguistica em contextos escolares
sdo elementos fundamentais para garantir a participagao efetiva
desses alunos. Diante disso, vale refletir: de que forma a tradugao
e a interpretacdo impactam sua experiéncia com o aprendizado? E
como a atuagao nesse campo pode contribuir para tornar o conhe-
cimento mais acessivel?

1.3. DIFERENGAS E SEMELHANCAS
ENTRE TRADUGAQ E INTERPRETACAQ

Ambos os processos, tradugdo e interpretagdo, envolvem
habilidades cognitivas sofisticadas, como a rdpida compreensao do
conteldo e do contexto, além de competéncias operacionais, como
a organizacao da informacéao e a gestao do tempo. Segundo Pagura
(2003), profissionais dessas areas precisam nao apenas dominar os
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aspectos linguisticos, mas também estar preparados para lidar com
desafios culturais e resolver eventuais problemas que possam surgir
durante o processo de trabalho.

Embora estejam intrinsecamente ligadas, a traducdo e a
interpretacao possuem diferencgas significativas em seuas formas e
objetivos. Conforme apontam Rodrigues (2018) e Nogueira (2019), a
traducdo prioriza habilidades escritas, como leitura e escrita, permi-
tindo que o profissional analise o texto original vérias vezes, revise e
ajuste antes da verséao final. O ritmo de trabalho é determinado pelo
préprio tradutor, que pode segmentar a tarefa e contar com recursos
externos, como glossarios, diciondrios e outras tradugdes, garantindo
maior precisao e consisténcia.

Enquanto, a interpretacao se baseia predominantemente em
habilidades orais, como ouvir e falar, ocorrendo em tempo real e exi-
gindo que o intérprete acompanhe o ritmo do discurso do locutor.
Nesse processo, a continuidade do trabalho e a necessidade de res-
postas imediatas reduzem as possibilidades de revisdo ou correcao.
Além disso, a interpretagao demanda flexibilidade para lidar com dife-
rentes contextos situacionais, desde interagdes informais até eventos
de grande porte, valorizando a fluidez e a comunicagéo instantanea.

Na traducao, conforme aponta Nogueira (2016), o texto escrito
tende a adquirir um carater mais estatico e permanente. Embora seja
possivel realizar ajustes e revisdes, o publico geralmente ndo tem
acesso ao processo de tradugdo e, muitas vezes, sequer conhece
o tradutor, acreditando estar em contato direto com o texto origi-
nal. J& na interpretacdo, a dindmica é distinta. O intérprete atua no
momento da comunicag¢é@o, mediando a interagdo entre o orador e
o receptor. Sua presenca é essencial para garantir a transmissao da
mensagem, e o discurso produzido é direcionado a um destinatério
imediato, com o propdsito de gerar uma resposta em tempo real. Isso
torna a funcéo do intérprete mais visivel e interativa, diferenciando-a
da atuacéo do tradutor, que permanece nos bastidores do texto.
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Pochhacker (2004), Pagura (2003, 2010) e Rodrigues (2018),
destacam algumas caracteristicas da interpretagdo, sdo elas:
(i) ocorre frequentemente em interagdes face a face; (ii) hd um ime-
diatismo requerido da atividade; (iii) a impossibilidade de, normal-
mente, consultar outros materiais paralelos durante a sua execugéo; e
(iv), por fim, a diversidade de temas, contextos e publicos que se pode
atuar. Seleskovitch e Lederer (2002) destacam que a interpretagao
requer um atributo importante: o “imediatismo" As autoras enfatizam
gue o intérprete tem apenas uma oportunidade de ouvir o discurso e,
embora seja possivel solicitar a repeticdo em situacdes de didlogo, a
compreensado instantanea é essencial. Portanto, é necessério que o
intérprete possua habilidades altamente desenvolvidas de compre-
ensao oral na lingua fonte.

No contexto da interpretagédo de Lingua de Sinais no Brasil,
essa dindmica se torna ainda mais evidente. Muitos intérpretes pre-
ferem interpretar do portugués para a Libras, uma vez que tém maior
proficiéncia na compreensédo do portugués, que geralmente é sua
lingua materna. Esse fator influencia diretamente a fluéncia e a pre-
cisdo do processo interpretativo.

Embora a interpretacdo envolva desafios complexos, ela
se torna vidvel quando certas condigdes sdo atendidas. Segundo
Setton (2005), é fundamental que os intérpretes possuam alto nivel
de proficiéncia em suas linguas de trabalho, se preparem previa-
mente sobre o tema a ser interpretado, tenham acesso a informa-
¢oes visuais e auditivas relevantes para o contexto e, em algumas
situagdes, utilizem equipamentos técnicos adequados. Além disso,
conforme Seeber (2015), a interpretagdo exige um processamento
simultdneo que combina compreenséao, reconhecimento e decodi-
ficagdo seméantica e sintatica da lingua-fonte, a0 mesmo tempo em
que ocorre a produgao na lingua-alvo, incluindo a selegao lexical
e a construgdo sintatica e seméantica adequadas. Esses processos
ocorrem em tempo real, exigindo agilidade cognitiva e controle sobre
multiplos aspectos linguisticos e comunicativos.
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Aprofundando essa reflexao, a interpretacdo pode ser com-
preendida como "uma atividade cognitiva de um sujeito que efetua um
complexo processo mental, um ato de comunicagéo que consiste na
reformulacdo imediata de um texto produzido uma Unica vezem uma
lingua-fonte para uma lingua-alvo, ocorrendo em uma situagao social
especifica e com uma finalidade determinada, com poucas oportu-
nidades de corregdes e revisdes” (Coimbra Nogueira, 2024, p. 108).

Essa defini¢éo ressalta a natureza efémera da interpretacéo,
em que a mensagem é transmitida instantaneamente, sem possibili-
dade de revisdes extensas. O cardter transitério e imediato da inter-
pretacdo se destaca como um elemento fundamental de diferencia-
cao em relagdo a traducao, rompendo com a visdo tradicional que
reduz essa distingdo apenas ao meio de expressdo - escrita para a
traducdo e oral para a interpretagdo. Além da modalidade linguistica,
a interpretacgao é caracterizada por sua complexidade cognitiva, pelo
fato de ser um ato comunicativo realizado em tempo real e por ocorrer
em um contexto social especifico. Essas particularidades demons-
tram que a interpretagéo envolve muito mais do que a simples trans-
feréncia linguistica; ela requer um processo dindmico e interativo,
ajustado as demandas situacionais e comunicativas do momento.

Isso significa que o intérprete ndo apenas traduz palavras ou
sinais de uma lingua para outra, mas também precisa compreen-
der e interpretar o significado subjacente a essas palavras ou sinais,
levando em consideracdo o contexto e a situagdo em que estdo
sendo usadas. Albres (2018, p. 24) afirma que a “interpretagao edu-
cacional situada em um espago de ensino-aprendizagem assume
nuances particulares, visto que os tipos de discursos que circulam
nesse espago caracterizam o agir dos |E [intérpretes educacionais]”
As diferencas apresentadas destacam a natureza especifica de cada
prética, demonstrando como as exigéncias variam conforme o tipo
de atividade e o contexto de atuacdo, demandando suas préprias
caracteristicas operacionais e cognitivas.
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No contexto escolar, o tradutor e intérprete desempenha
fungdes que possibilitam a comunicagao entre alunos e professo-
res surdos e pessoas ouvintes que compdem o ambiente escolar,
de forma sintética apresentamos algumas das responsabilidades
deste profissional.

. Tradugdo de material didatico: tradugao de textos, provas,
apostilas e outros materiais de ensino para Libras ou portu-
gués, dependendo da necessidade.

. Interpretacgdo: auxiliar a comunicagcdo em tempo real durante
as aulas, palestras e reunioes, interpretando as falas dos pro-
fessores e dos alunos.

. Apoio em atividades extracurriculares: acompanhamento
em atividades fora da sala de aula, como visitas a museus,
excursOes e eventos escolares, possibilitando uma comu-
nicagao acessivel.

. Orientagdo: oferecer orientagdes sobre a cultura surda e a
utilizagéo da Libras, promovendo a inclusdo e a compreen-
sdo mutua entre todos os membros da comunidade escolar.

Diante desses aspectos, ndo podemos esquecer que:

a esfera educacional trabalha essencialmente com pro-
fessores e alunos, colocando o intérprete como mediador
de processos de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o
IE é mobilizado pelos interlocutores, a depender do nivel
de ensino, da condi¢do de aquisi¢do de linguagem, do
componente curricular a ser interpretado, das questdes
afetivas e subjetivas nas relagdes com os outros definidos
pelos papéis sociais (i.e, professores e alunos) (Albres;
Rodrigues 2018, p. 25).

A citagdo de Albres e Rodrigues (2018) destaca a impor-
tdncia do intérprete como mediador dos processos de ensino-
-aprendizagem. Os autores sublinham a complexidade dessa
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funcgédo. Isto implica que o trabalho do intérprete ndo é apenas
técnico, mas também profundamente interativo e adaptéavel,
dependendo das necessidades especificas dos interlocutores e
do contexto educacional. De forma aplicada, um intérprete em
uma aula de matemadtica para alunos do ensino médio pode
enfrentar desafios diferentes daqueles em uma aula de litera-
tura para alunos do ensino fundamental, exigindo abordagens e
estratégias distintas. Além disso, as relagdes afetivas e subjetivas
entre alunos, professores e intérpretes influenciam diretamente
na eficadcia da comunicagdo e na qualidade do ensino. Dessa
forma, o intérprete nesse contexto desempenha um papel mul-
tifacetado e dindmico, adaptando-se continuamente para aten-
der as diversas demandas educacionais e sociais. Com isso em
mente, é fundamental analisar como as modalidades linguisticas
influenciam esses processos. A seguir, vamos explorar de que
maneira a modalidade de uma lingua - seja ela falada, escrita ou
sinalizada - interfere na dindmica da tradugéo e da interpretacao.

14.INTRODUGAO A MODALIDADE LINGUISTICA:
LIBRAS ViS. PORTUGUES

Com base em Rodrigues (2018) entende-se que ‘modali-
dade’ sdo os meios fisicos ou bioldgicos, por meio dos quais as
linguas se realizam, “a utilizagdo de uma lingua depende de sua
expressao por sistemas de producado e de sua percepgao por sis-
temas de recepgao” (p. 114). Nesse sentido, a Libras e o portugués
sdo linguas que operam em modalidades diferentes: a primeira é
uma lingua de sinais, gestual-visual, enquanto a segunda é uma
lingua vocal-auditiva. Essas diferencas de modalidade tém implica-
¢Oes significativas para a traducéo e a interpretagédo. A Libras utiliza
sinais produzidos pelas maos, expressdes faciais e movimentos do
corpo, enquanto o portugués depende de sons articulados e estru-
tura gramatical linear.
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As diferencas entre as modalidades linguisticas tém impactos
significativos nos processos de tradugéo e interpretacao, tornando-se
um tema de crescente interesse na pesquisa académica. Estudos recen-
tes passaram a incorporar investigagdes sobre a tradugao e interpreta-
¢ao de e para linguas de sinais, ampliando o entendimento sobre as par-
ticularidades desses processos. Rodrigues (2018) destaca que a natureza
gestual-visual da Libras possibilita a comunicagdo simultdnea de multi-
plas informagdes, diferindo da linearidade caracteristica do portugués.

As distingOes entre as modalidades oral-auditiva e gestual-
-visual refletem diretamente na estrutura e na produgéo linguistica.
As linguas orais sdo articuladas internamente ao corpo, utilizando
o trato vocal, com movimentos pouco visiveis e vinculados a respi-
ragdo. A recepgao auditiva é essencial para a compreensdo dessas
linguas, que se estruturam de forma unidimensional e possuem um
longo histérico de estudo na Linguistica. Em contrapartida, as linguas
de sinais sdo articuladas externamente, com movimentos amplos e
visiveis das maos, bracos e expressdes faciais, sem relagdo direta
com a respiragdo. Dependendo da percepcao visual, essas linguas
sdo multidimensionais e utilizam o espago e o tempo simultanea-
mente na construgdo do significado, sendo um campo de estudo
relativamente mais recente dentro da Linguistica (Rodrigues, 2018).

As diferencas entre as modalidades linguisticas impactam
diretamente os processos de traducéo e interpretagdo. Embora algu-
mas caracteristicas da tradugéo e da interpretagao em linguas orais
sejam compartilhadas com os processos que envolvem linguas de
sinais, a modalidade gesto-visual introduz particularidades que exi-
gem abordagens diferenciadas. Rodrigues e Beer (2015) ressaltam
a importancia de distinguir os processos intramodais, que ocorrem
entre linguas da mesma modalidade, dos processos intermodais, que
envolvem a passagem entre uma lingua oral e uma lingua de sinais.

A traducdo e a interpretacdo em linguas de sinais apre-
sentam especificidades que as diferenciam das préticas realizadas
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exclusivamente entre linguas orais. Com os avangos tecnoldgicos, a
tradugdo para linguas de sinais tem se expandido, possibilitando a
criacdo e a disseminacdo de materiais em video. Esse crescimento
abre espaco para a colaboragdo entre intérpretes surdos e ouvintes
em diferentes contextos, abrangendo tradugdes de websites, mate-
riais educacionais, instrumentos de avaliagao, folhetos informativos,
relatérios e literatura infantil. Além disso, a tradugdo para linguas
de sinais frequentemente envolve o registro em video do tradutor,
tornando sua presenga visivel ao publico e, muitas vezes, atribuin-
do-lhe a autoria do contetddo, em contraste com a tradugao escrita,
onde a percepcao do publico tende a ser a de que esta acessando
o texto original. Esse mesmo fendmeno se observa na interpretagao
intermodal, em que a visibilidade do intérprete se torna um elemento
central do processo comunicativo.

Rodrigues (2018) ao discutir sobre a interpretagdo simultanea
intermodal da lingua oral para a de sinais (atuacéo frequentemente
presente em contextos escolares), apresenta, especificamente trés
temas referentes aos possiveis efeitos de modalidade:

1. A sobreposicdo de linguas, ou code-blending: Refere-se
a coprodugdo de sinais e fala, usada como estratégia para
desambiguar e enriquecer a comunicagao.

2. A performance corporal-visual: Implica a necessidade de
habilidades gestuais para explorar a simultaneidade e o uso
do espago, elementos fundamentais nas linguas de sinais.

3. A direcionalidade inversa: Aborda a comum pratica dos
intérpretes de sinais de atuarem de sua lingua nativa oral (L1)
para a lingua de sinais (L2), o que é contrario ao comum nas
linguas orais, exigindo maior esforgo cognitivo e habilidades
especificas, influenciada por fatores histdricos, sociais e pela
demanda pratica e formativa (Rodrigues, 2018).
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Vamos aprofundar cada um desses aspectos. O primeiro
aspecto seria a sobreposic¢ao de linguas, ou code-blending, que se
refere a coproducdo de sinais e fala, usada como estratégia para
desambiguar e enriguecer a comunicagdo, mas que exige controle
cognitivo dos intérpretes. O segundo, a performance corporal-visual
implica a necessidade de habilidades gestuais para explorar a simul-
taneidade e o uso do espacgo, elementos fundamentais nas linguas
de sinais. O terceiro, a direcionalidade inversa aborda a comum préa-
tica dos intérpretes de sinais de traduzirem de sua lingua nativa oral
(L1) para a lingua de sinais (L2) (contrdrio do comum nas linguas
orais), exigindo maior esforgo cognitivo e habilidades especificas,
influenciada por fatores histdricos, sociais e pela demanda prética e
formativa (Rodrigues, 2018).

Com uma compreensao mais ampla sobre as modalidades
linguisticas e suas implicagdes nos processos tradutdrios e inter-
pretativos, é possivel avangar para uma andlise mais detalhada
dos aspectos cognitivos envolvidos nessas praticas. A seguir, serdo
explorados os processos mentais e as habilidades essenciais que
sustentam a atuagdo de tradutores e intérpretes, destacando os
desafios e estratégias que permeiam essas atividades.

1.5. PROCESSOS COGNITIVOS E HABILIDADES
PARA A TRADUCAO E INTERPRETACAO

A traducgdo e a interpretagdo envolvem processos cogniti-
vos complexos e exigem um conjunto diversificado de habilidades
para garantir a precisdo e a fluidez da comunicagéo. Pagura (2003)
destaca que essas atividades demandam a ativagdo de multiplas
fungdes mentais, como a memdria de trabalho, essencial para reter e
manipular temporariamente as informagdes enquanto a mensagem
de origem é processada. Além disso, a atengao seletiva desempenha
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um papel fundamental ao permitir que o profissional foque nos ele-
mentos mais relevantes da mensagem, filtrando possiveis distragoes.
A memoria de longo prazo também é um recurso essencial, possibili-
tando o acesso a conhecimentos linguisticos e culturais previamente
adquiridos, que auxiliam na tomada de decisGes durante o processo
tradutdrio ou interpretativo. Outra habilidade indispensével é a capa-
cidade de anélise e sintese, permitindo ao tradutor ou intérprete seg-
mentar a mensagem em unidades compreensiveis e, posteriormente,
reconstrui-las de maneira coesa e coerente na lingua de chegada.

Diante dessas exigéncias cognitivas, torna-se relevante refle-
tir sobre as competéncias fundamentais para a tradugdo e para a
interpretacao. Kelly (2010) identifica um conjunto de competéncias
essenciais para tradutores, muitas das quais também se aplicam a
interpretagdo. Essas competéncias abrangem diversos aspectos,
incluindo habilidades linguisticas, dominio cultural, capacidade de
pesquisa, tomada de decisdo estratégica e gestdo da informacéo,
entre outros fatores determinantes. A seguir, serdo exploradas essas
competéncias em maior profundidade, destacando sua importancia
para a atuacgao profissional no campo da traducéo e da interpretacao.

. Competéncia comunicativa e textual: esta competéncia
envolve habilidades passivas e ativas em pelo menos duas
linguas e culturas, permitindo que o tradutor compreenda
e produza textos. Inclui a consciéncia da textualidade, ou
seja, a capacidade de reconhecer e utilizar convencgdes
discursivas e textuais adequadas a cada contexto cultural.
Além disso, abrange a habilidade de adaptar o discurso as
expectativas e normas culturais especificas, garantindo que
a mensagem seja transmitida de forma clara e apropriada.
Os intérpretes de Libras-portugués precisam possuir habi-
lidades tanto em Libras quanto em portugués. Isso inclui a
capacidade de compreender e produzir textos e discursos
em ambas as linguas, bem como a sensibilidade para adap-
tar o discurso as convengdes culturais e textuais apropriadas.
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Por exemplo, ao interpretar uma aula de histéria, o intérprete
deve ser capaz de traduzir termos académicos do portugués
para Libras, mantendo a coesdo e a clareza da mensagem
para os alunos surdos.

Competéncia cultural e intercultural: para traduzir, € impor-
tante que o tradutor possua um conhecimento enciclopé-
dico das culturas envolvidas, incluindo histéria, geografia,
institui¢cdes, valores, mitos, percepgdes, crengas, compor-
tamentos e representacgoes textuais. Essa competéncia per-
mite ao tradutor sensibilizar-se para questdes de comunica-
¢do intercultural e aplicar esse conhecimento ao processo
tradutdrio, facilitando uma tradugédo que respeite e reflita
as nuances culturais. Em nosso contexto, os intérpretes
devem ter um profundo conhecimento das culturas surda e
ouvinte, incluindo seus valores, crengas, comportamentos e
representacoes textuais. Essa competéncia é essencial para
garantir que a traducgéo respeite e reflita as particularidades
culturais de ambas as comunidades. Por exemplo, ao inter-
pretar eventos escolares ou interagdes entre professores
e alunos, o intérprete deve ser sensivel as diferengas cul-
turais e adaptar sua interpretagcdo de maneira a promover
a compreensdo mutua.

Competéncia da area de estudo: tradutores frequentemente
trabalham com textos especializados que exigem um conheci-
mento basico das &reas em questao, suficiente para entender
os textos originais e acessar a documentagéo especializada
necessdria para resolver problemas de traducdo. Isso pode
incluir dreas como medicina, direito, tecnologia, entre outras,
e exige uma constante atualizagcdo e pesquisa por parte do
tradutor. No contexto escolar, os intérpretes de Libras preci-
sam ter conhecimentos bdsicos sobre as disciplinas leciona-
das, como matematica, ciéncias e literatura, para compreen-
der os textos originais e poder interpretar. Isso permite aos
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intérpretes traduzirem termos técnicos e conceitos especifi-
cos de cada area de estudo de maneira adequada e compre-
ensivel para os alunos surdos.

Competéncia profissional e instrumental: envolve o uso eficaz
de recursos documentais, pesquisa terminoldgica, gestao da
informagéo e ferramentas de Tl [tecnologia da informacao]
aplicadas a prética profissional. Além disso, inclui o conheci-
mento de ferramentas mais tradicionais e nogdes basicas de
gerenciamento da atividade profissional e ética. No contexto
dos intérpretes de Libras-portugués, os intérpretes também,
devem realizar pesquisas terminoldgicas e gerenciar a infor-
magdo, saber onde buscar informagdes terminoldgicas e
saber utilizar plataformas de interpretagao remota, que sdo
essenciais para apoiar a pratica profissional. Além disso, os
intérpretes devem possuir nogdes basicas de gerenciamento
de sua atividade profissional e atuar de forma ética, como a
confidencialidade e a lealdade.

Competéncia psicofisioldgica ou atitudinal: refere-se ao auto-
conceito, autoconfianga, atengdo e concentragdo, memdria
e iniciativa do tradutor. Essas habilidades sdo importantes
para manter o foco durante longos periodos de trabalho e
para lidar com a pressdo e os desafios associados a tradu-
¢ao e interpretacdo. A confianca nas proprias habilidades e
a capacidade de manter a concentragao ajudam a garantir
a qualidade do trabalho produzido. Para os intérpretes de
Libras-portugués, é preciso desenvolver essas habilidades
de autoconhecimento positivo, autoconfianga, atencéo, con-
centragdo, memoria e iniciativa. Essas competéncias auxiliam
o intérprete a lidar com a pressao e a demanda constante de
atengdo durante a interpretacdo em sala de aula. Por exem-
plo, ao interpretar uma aula longa e complexa, os intérpretes
precisam manter a concentragdo ao longo de toda a sessao.
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Competéncia interpessoal: esta competéncia destaca a
importancia de habilidades para trabalhar com outros pro-
fissionais envolvidos no processo de tradugao. Inclui a capa-
cidade de trabalho em equipe, habilidades de negociagéo e
liderancga, essenciais para colaborar em projetos de tradugéo
que envolvam multiplos atores, como clientes, revisores e
outros tradutores. No contexto dessa formagao, os intérpre-
tes devem ser capazes de trabalhar com outros profissionais
da escola, incluindo professores, administradores e outros
intérpretes. Habilidades de trabalho em equipe, negociagéo
e lideranca séo essenciais para colaborar em projetos edu-
cativos e resolver questdes que possam surgir no ambiente
escolar. Por exemplo, o intérprete pode precisar coordenar-
-se com professores para garantir que os materiais didaticos
sejam acessiveis aos alunos surdos.

Competéncia estratégica: envolve a capacidade de organiza-
¢ao e planejamento, identificagdo e resolugdo de problemas,
monitoramento, autoavaliagdo e revisdo. Esta competéncia
permite ao tradutor abordar seu trabalho de maneira siste-
matica e estratégica, garantindo que todos os aspectos do
processo tradutdrio sejam gerenciados de forma eficaz e que
o produto final atenda aos padrdes de qualidade esperados.
Os intérpretes de Libras-portugués, precisam organizar e
planejar suas atividades, identificar e resolver problemas,
monitorar seu préprio desempenho e realizar autoavaliagdes
e revisdes. Esta competéncia se torna fundamental para
garantir que a interpretacao fornecida atenda aos padrdes de
qualidade. Por exemplo, os intérpretes podem precisar pla-
nejar sua interpretacdo de uma apresentacéo escolar impor-
tante, garantindo que todos os aspectos do evento sejam
cobertos de forma eficiente e compreensivel.

Essas competéncias sdo especialmente relevantes no con-

texto educacional, onde a atuacao do intérprete de Libras-Portugués
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desempenha um papel fundamental na garantia da acessibilidade
e inclusado dos alunos surdos. No ambiente escolar, as competén-
cias descritas por Kelly (2010) sdo essenciais para que o profissio-
nal possa lidar com a complexidade linguistica e cultural presente
nas interagdes entre professores, alunos e demais membros da
comunidade académica.

A aplicacdo dessas competéncias permite que o intérprete
gerencie adequadamente os desafios do contexto educacional, adap-
tando sua atuagdo as demandas especificas de cada situagao, desde
a interpretagcdo de conteudos disciplinares até a mediagao de inte-
ragOes sociais dentro da escola. Além disso, ao garantir que a comu-
nicagdo ocorra de forma eficaz e significativa, o intérprete contribui
para o pleno acesso ao conhecimento por parte dos alunos surdos,
fortalecendo sua participacéo ativa no processo de aprendizagem.

2. ALGUMASTIPOLOGIAS
DA TRADUGAO E INTERPRETAGAO

2., TRADUGAO ESCRITA V'S, TRADUGAO AUDIOVISUAL

Anteriormente, foram apresentadas algumas caracteristicas
da tradugao, evidenciando seu papel essencial na promocédo do
acesso a diferentes conteldos. Ao aprofundar essa discussao, é
possivel distinguir entre a tradugéo escrita e a tradugao audiovisual,
duas modalidades que exigem habilidades e estratégias especificas.
Enquanto a tradugao escrita se concentra exclusivamente no texto, a
tradugao audiovisual envolve a adaptacéo de didlogos e outros ele-
mentos visuais e sonoros para o publico-alvo.
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Nessa modalidade, aspectos como o sincronismo entre
audio e video desempenham uma fungao importante na manuten-
cao da fluidez e coeréncia da mensagem. Além disso, o contexto
visual influencia diretamente a recepcdo do contetdo, complemen-
tando e, em alguns casos, modificando a interpretagdo do texto tra-
duzido. A seguir, serdo exploradas as particularidades da tradugao
audiovisual, considerando os desafios e as possiveis estratégias que
podem ser adotadas.

Atualmente, muitos materiais séo elaborados pensando ape-
nas em um publico ouvinte, mas a tradugao pode possibilitar que mais
pessoas tenham acesso a esses materiais. A pratica mais comum
nas linguas de sinais é a tradugao audiovisual, que tem ganhado des-
taque com os avangos da tecnologia e das midias digitais. Contudo,
ainda existem muitas duvidas sobre esse tipo de material e as
caracteristicas especificas de uma tradugdo audiovisual para Libras.
Vamos explorar as diferencas e as habilidades necessérias para a
realizagao da Tradugao Audiovisual da lingua de sinais (TALS)?.

Uma das principais diferengas entre a traducao escrita e a
tradugdo audiovisual estd no contexto e no suporte visual, elemen-
tos que influenciam diretamente o trabalho do tradutor. Enquanto a
tradugédo escrita se baseia exclusivamente em palavras, a tradugéo
audiovisual incorpora imagens, videos, animacgdes e legendas como
parte essencial da construcdo do significado. Considerar esses ele-
mentos é fundamental para garantir que a mensagem seja transmi-
tida de forma clara e acessivel ao publico. Além disso, a adaptabi-
lidade cultural desempenha um papel central nesse processo, pois
a traducéo audiovisual ndo se limita a transposigao linguistica, mas

23 Nascimento e Nogueira (2019) ao abordar o que é o texto traduzido ou interpretado e o diferencié-lo
do seu /ocus de apresentacao propdem essa terminologia para um produto audiovisual que passou
por um processo de tradugdo. Para leitura complementar: https://periodicos.ufes.br/percursos/
article/view/23740.
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também envolve a interpretagdo e adequacao de referéncias cultu-
rais e contextuais presentes nas imagens e no audio, influenciando
diretamente a recepgéao do publico-alvo.

Outro aspecto relevante na tradugao audiovisual é a sincro-
nizacao e o ritmo. A traducgdo precisa estar alinhada com o audio e
manter uma fluidez compativel com o conteuldo visual, o0 que exige
conhecimento técnico e atencdo ao tempo de exibicdo da mensa-
gem. Além disso, a segmentacgdo linguistica se torna um desafio
especifico dessa modalidade, pois a tradugdo deve ser dividida em
segmentos que correspondam as unidades de significado presentes
no video, como cenas, didlogos e outros elementos audiovisuais.
Dependendo do produto final, a tradugdo pode envolver diferentes
recursos, como dublagem, narragéo ou legendagem, exigindo do tra-
dutor habilidades adicionais para garantir que sua versado dialogue
adequadamente com os demais componentes do material audiovi-
sual. Esses desafios técnicos demonstram a complexidade da tradu-
cao audiovisual, diferenciando-a da tradugao escrita, na qual o foco
recai exclusivamente sobre o texto.

Uma das grandes vantagens da tradugdo audiovisual é sua
capacidade de alcangar um publico mais amplo e permitir que o
conteldo seja acessado e revisitado inimeras vezes. No ambiente
escolar, essa modalidade se torna uma estratégia valiosa para regis-
trar materiais que podem ser reutilizados anualmente, facilitando a
aprendizagem e possibilitando um maior engajamento dos estudan-
tes. Além disso, os processos de revisdo e a incorporagao de ima-
gens e ilustragdes complementares ao texto traduzido contribuem
para tornar a informagao mais clara e acessivel, potencializando a
compreensdo. O dominio dessas habilidades se mostra, portanto,
um elemento essencial para atender as demandas do contexto edu-
cacional, garantindo que a tradugdo audiovisual seja utilizada de
maneira eficaz na construgdao do conhecimento.
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2.2, DESAFIOS E ESTRATEGIAS DA TRADUGAO AUDIOVISUAL

Atraducao audiovisual € uma area especializada que exige nao
apenas competéncias linguisticas, mas também conhecimento téc-
nico para lidar com desafios que vao desde a adaptacéo cultural até a
sincronizag@o com o video. As diferengas culturais entre as comunida-
des que utilizam Libras e portugués, por exemplo, podem influenciar
diretamente a compreensao de piadas, referéncias e expressoes idio-
maticas, tornando essencial que o tradutor pesquise e compreenda
ambas as culturas para encontrar solugdes apropriadas na lingua-alvo.

A adequacao temporal também é um fator determinante na
traducdo audiovisual, uma vez que a sincronizagao precisa estar
alinhada ao tempo de fala e aos movimentos dos personagens
para garantir uma experiéncia fluida ao espectador. A cadéncia do
didlogo, bem como o tom de cada cena - seja draméatico, cémico
ou emocional -, deve ser preservado na traducdo, pois a perda
de elementos da prosédia pode comprometer a naturalidade e a
coeréncia da mensagem.

Outro aspecto relevante envolve a adaptagao de nomes pro-
prios e locais, que frequentemente demandam estratégias especifi-
cas para garantir sua inteligibilidade na lingua-alvo. A transliteragao, o
uso da datilologia ou a adaptacado de acordo com a forma mais reco-
nhecida sdo algumas das solugdes utilizadas para evitar confusdes
e assegurar a compreensao da narrativa. A pesquisa e a atengdo aos
detalhes sdo, portanto, aspectos fundamentais para um trabalho de
qualidade na traducdo audiovisual, garantindo que o conteldo seja
acessivel, natural e culturalmente adequado ao publico de destino.

Um dos erros mais graves e recorrentes na traducédo audiovi-
sual € a falta de revisdo e ajustes antes da finalizagdo do material. A
revisdo é uma etapa fundamental para garantir a qualidade e a con-
sisténcia da traducéo, permitindo a corregdo de possiveis falhas e a
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adequacao do texto ao contexto audiovisual. Erros de produgdo podem
comprometer a fluidez da mensagem, prejudicando a experiéncia do
publico. Como o material traduzido pode ser acessado por diferentes
espectadores e reutilizado em diversas ocasides, sua qualidade deve
ser uma prioridade, assegurando clareza, coesdo ao conteudo.

Além de promover o acesso a uma ampla variedade de con-
telidos, a tradugdo audiovisual desempenha um papel significativo
no contexto escolar. Esse recurso permite registrar e revisitar infor-
magoes de forma dindmica, auxiliando no processo de ensino-apren-
dizagem. Para garantir uma experiéncia satisfatdria, € essencial que
o profissional invista em formagao especializada e atualizagdo cons-
tante, aprimorando suas habilidades e conhecimentos técnicos.

No ambiente educacional, o tradutor de Libras-Portugués
pode se deparar com a tradugao audiovisual de textos académicos,
literarios e técnicos, cada um com suas particularidades e exigén-
cias. A tradugéao de textos académicos requer preciséo terminoldgica
e clareza, assegurando que conceitos e argumentos sejam transmi-
tidos com exatiddo. Ja a traducgéo literaria exige sensibilidade esti-
listica e a preservacdo das nuances linguisticas do texto original. A
tradugdo técnica, por sua vez, demanda conhecimento aprofundado
da area especifica, além do rigor na pesquisa e na manutencéo da
coeréncia terminoldgica ao longo do material traduzido. Considerar
essas especificidades é essencial para garantir um trabalho de qua-
lidade, alinhado as necessidades do publico-alvo e as exigéncias do
contexto educacional.

2.3, INTERPRETAC_I\[] SIMULTANEA
VS. INTERPRETAGAO CONSECUTIVA

Interpretacao simultdnea e a consecutiva sdo duas modalida-
des fundamentais no campo dos Estudos da Interpretacédo. Conforme
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Russo (2010) e Nogueira (2016) a interpretagao ‘simulténea’ implica a
transposicao oral de uma mensagem em um idioma de origem para
uma lingua-alvo, enquanto a mensagem estd a ser entregue. Por isso,
o intérprete tem que ouvir o orador e, a0 mesmo tempo, produzir sua
prépria fala. Isso consiste, basicamente, em transpor uma mensagem
de uma lingua a outra, quase simultaneamente ao momento de pro-
dugdo do discurso do orador na lingua-fonte. Envolve um processo
em tempo real do discurso do orador, exigindo alta concentracéo e
agilidade mental do intérprete,

Conforme Pagura (2003) e Santiago (2021), a modalidade
‘consecutiva’ e suas variagdes consistem em trés etapas principais.
A primeira etapa envolve a percepgdo e 0 acesso ao texto original,
seguida pelo processamento e armazenamento das informagdes na
memdria. Por fim, ocorre a manifestagdo do texto na lingua-alvo. No
entanto, o intérprete sé produzird a mensagem apds o encerramento
ou pausa do discurso pelo orador, uma vez que a interpretagao
ocorre em blocos enunciativos. Nas linguas orais os intérpretes fre-
quentemente utilizam notas como forma de apoio para a realizagao
da interpretagdo consecutiva.

Devido a natureza visual das linguas de sinais, conforme dis-
cutido na unidade anterior, a utilizagcdo de notas € invidvel. Portanto,
a modalidade intitulada ‘intermitente’ (ou "sentence-by-sentence”) é
frequentemente utilizada. Nessa modalidade, o orador fala uma ou
duas frases curtas e faz uma pausa para que suas palavras sejam
interpretadas; ndo ha concomitancia e ndo ha tomada de notas
(Santiago, 2021). A modalidade é mais recorrente em contextos
comunitarios (ambientes juridicos, de salde ou escolares). Esta
modalidade recebe pouco ou nenhum prestigio nos Estudos da
Interpretagao, a modalidade intermitente recebe criticas de pesqui-
sadores, uma vez que, para as linguas orais, a interpretagdo conse-
cutiva com notas é considerada a mais indicada e a mais comumente
realizada por profissionais (Pagura, 2003).
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Em contextos educacionais, devido a auséncia de sobre-
posicdo de linguas, a interpretacdo simultanea é frequentemente
utilizada, essa modalidade facilita a interagao entre os participantes
de uma situagdo comunicativa; no entanto as outras modalidades
podem também ocorrer, e o intérprete deve estar preparado e devem
identificar qual modalidade é a mais adequada ao contexto. Entre
as técnicas e estratégias de interpretacdo, destacam-se a anteci-
pacao e a reformulagéo. A antecipagao envolve prever o contelido
do discurso com base no contexto, enquanto a reformulacdo per-
mite adaptar o discurso para melhor compreenséo na lingua-alvo.
Na disciplina de "Interpretacdo Educacional Libras-Portugués na
Educagao Bilingue para Surdos’, essas estratégias serdo exploradas
mais detalhadamente.

A interpretacdo requer preparagdo, conforme Nogueira
(2020 p. 331) “a preparagao da interpretagao contribui e afeta a qua-
lidade da atividade interpretativa’; um ponto de destaque é que na
interpretagao, sendo realizada de forma simultdnea, consecutiva ou
intermitente ela sempre deve ocorrer em trés fases: antes, durante e
depois (Hoza, 2010). Vamos detalhar as atividades que um intérprete
pode realizar em cada uma das trés fases, esse detalhamento foi pro-
posto de forma que apresente proposta de agdes que o profissional
pode vir a realizar.

. Antes da interpretacdo: O intérprete pode revisar os mate-
riais didaticos utilizados pelos professores, como livros,
apresentacoes de slides ou qualquer outro recurso que
poderd ser utilizado. E recomendado que se faga uma lei-
tura prévia dos textos, planos de aula e outros materiais
para familiarizagdo com o vocabulério e o contexto. Nessa
leitura, o intérprete precisa identificar termos técnicos e
especificos e buscar compreender seus significados e uso
correto em Libras e portugués. E sempre recomendado
que o intérprete mantenha didlogo com os professores
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para entender os conteldos que serdo interpretados (ou
traduzidos), os objetivos de ensino e qualquer informacgéo
especifica que possa impactar a interpretagdo. Na inter-
pretacdo, verificar os espagos em que a interpretagao
serd realizada também é importante para garantir uma
posicdo adequada para visualizagdo dos alunos que utili-
zam da interpretacao.

Durante a interpretagao: manter o conteldo preciso e adap-
tar a interpretacdo conforme o ritmo e a complexidade da
situagdo, gerenciando pausas e mudangas de tépico. Um
aspecto de destague é manter um ritmo que permita aos
alunos acompanharem o contelido sem se perderem, adap-
tando a velocidade da interpretacdo conforme necessério.
Lembre-se, qualquer interpretagdo tem um publico-alvo, e
o intérprete no contexto escolar frequentemente conhece
bem seu publico. Pode ser preciso ajustar a posi¢ao durante
a interpretacdo, especialmente em atividades préaticas
ou dindmicas de grupo. Uma postura flexivel é esperada
dos intérpretes nesse contexto. Também pode ser preciso
ajustar o nivel da linguagem e oferecer esclarecimentos
adicionais em momentos de duvidas, possibilitando a com-
preensdo do contetdo.

Depois da interpretagdo: uma autoavaliagcdo é sempre
recomendada. E importante avaliar a prépria performance,
identificando pontos fortes e &reas para melhoria; para
uma melhoria continua, busque feedback com professores
e alunos para ajustar futuras interpretagdes e melhorar a
comunicagao. Faga anotacdes e registre os novos termos
e conceitos aprendidos. Documente o processo e converse
com os professores sobre estratégias de ensino que auxi-
liaram a interpretagao.
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3. TRADUGAO E INTERPRETAGAQ
DE GENEROS TEXTUAIS E DISCURSIVOS
NA EDUCACAQ BASICA

3. IDENTIFICAGAO EANALI§E DE GENEROS
TEXTUAIS NA EDUCAGAO BASICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a
presenca de diversos formatos e géneros textuais no cotidiano, res-
saltando a necessidade de sua exploragdo no ambiente escolar. A
variedade de textos, desde mensagens simples até narrativas com-
plexas, desempenha um papel essencial na comunicacéo e na inclu-
sdo linguistica de pessoas surdas, exigindo estratégias adequadas
para sua tradugdo e interpretagao.

Na Educagao Basica, a identificagdo e andlise de géneros
textuais pelos estudantes sdo aspectos fundamentais para o desen-
volvimento das habilidades de leitura e escrita. Esses géneros abran-
gem diferentes formas discursivas, como narrativas, descri¢des,
exposicoes e textos argumentativos, cada um com caracteristicas e
fungdes especificas. No campo da traducao e interpretagéo de Libras,
a adaptacgio desses textos para a lingua de sinais demanda compre-
ensao aprofundada das particularidades de cada género, garantindo
gue a mensagem seja transmitida de forma coerente e acessivel.

A BNCC enfatiza a importancia de uma abordagem sistema-
tica no ensino dos géneros textuais, destacando que a familiaridade
com essas estruturas discursivas contribui para a autonomia e a
competéncia comunicativa dos estudantes. A traducéo e a interpre-
tacdo desses géneros exigem andlise critica, uma vez que diferen-
tes formatos textuais podem impactar a percepgdo do publico e
transmitir emocodes distintas. A compreenséo e a adaptacdo desses

98



SUMARIO

elementos tornam-se essenciais ndo apenas para ampliar as habili-
dades linguisticas dos alunos, mas também para prepara-los para as
exigéncias comunicativas do mundo contemporaneo. Dessa forma, a
atuacao do tradutor e do intérprete de Libras desempenha um papel
central na garantia de acesso a diversidade textual, possibilitando
gue o publico surdo interaja com distintos géneros e discursos de
maneira significativa.

3.2. DESAFIOS DA TR}ADUCI\U DETEXTOS
DIDATICOS E PEDAGOGICOS

A traducdo de textos didaticos e pedagdgicos apresenta
desafios, incluindo a necessidade de adaptar o contelido ao nivel de
compreensao dos alunos, ou seja, ao nivel linguistico desses alunos.
Muitas vezes, os alunos chegam a escola com atrasos na aquisi¢éo
linguistica, e a exposi¢édo a boas tradugdes pode auxiliar significati-
vamente nesse processo de aquisi¢ao de lingua.

Além disso, é fundamental considerar as diferencas cultu-
rais e contextuais para garantir que o material traduzido seja rele-
vante e acessivel ao publico-alvo. A tradugdo deve nao soé facilitar
a compreensao do conteldo, mas também expor os alunos a dife-
rentes aspectos culturais, enriquecendo sua formagdo e ampliando
seu horizonte cultural.

E possivel encontrar bons exemplos de tradugdes ou inter-
pretagdes educacionais que consideram esses aspectos culturais
e o nivel dos estudantes disponiveis na internet. Como forma ilus-
trativa ao que se estd comentando, compartilho um material pro-
duzido por estudantes em formagéo do curso de Bacharelado em
Letras: Tradutor e Intérprete de Libras da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), em que um género textual e discur-
sivo foi traduzido - Acesse aqui: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=0BhhCUImhWc&t=63s, perceba as estratégias tradutdrias
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escolhidas para que o género musica pudesse ser representado,
observe, as escolhas estéticas e de edicdo que buscaram contribuir
para o entendimento do texto.

A tradugdo de materiais educativos para Libras, como os
mencionados anteriormente, contribui significativamente para a fixa-
¢ao de contelidos e o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
surdos. Este tipo de traducdo deve levar em conta as especificida-
des linguisticas e culturais da Libras, garantindo que o conteldo
seja claro e compreensivel. Os tradutores e intérpretes de Libras-
portugués, sabem o quéo essencial é adaptar o material de maneira
que ele faga sentido na lingua de sinais. A utilizagdo de recursos
visuais e a adaptacdo do material para suportes multimodais sao
estratégias para tornar a informagéao acessivel. Incorporar imagens,
videos e outros recursos visuais ndo sé facilita a compreensao, mas
também torna o aprendizado mais envolvente.

Refletir sobre esses desafios permite o aprimoramento das
praticas tradutdrias, contribuindo para a constru¢cdo de uma edu-
cagao mais inclusiva. A adaptacdo cuidadosa dos conteldos e a
aplicagao de estratégias adequadas asseguram que os alunos sur-
dos tenham acesso a uma formacado de qualidade. A busca conti-
nua por melhorias na tradugao educacional fortalece um ambiente
de aprendizagem mais equitativo e enriquecedor. Diante dessas
questdes, o debate sobre a tradugdo de materiais educativos para
Libras permanece aberto, promovendo novas reflexdes e oportuni-
dades de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste texto, exploramos os fundamentos tedricos
da traducgdo e interpretagdo, destacando a importancia dessas
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praticas para a comunicagdo intercultural e acessibilidade. A
traducdo e a interpretacdo ndo sdo meros atos de transferéncia
linguistica, mas processos complexos que envolvem a mediagdo
de culturas, a adaptacédo de contextos e a resposta a finalidades
comunicativas especificas.

Os pressupostos apresentados por Hurtado Albir (2011), que
enfatizam a razdo de ser da tradugdo como resultado das diferen-
cas linguisticas e culturais, a finalidade comunicativa, o destinatario
que necessita da traducéo e as diferentes finalidades comunicativas,
sdo essenciais para compreendermos a fungdo mediadora desses
processos. A tradugdo e a interpretacdo, ao promoverem o acesso,
tornam-se ferramentas fundamentais para a inclusao, especialmente
no contexto da educacéo bilingue para surdos, onde a traducédo
entre Libras e portugués desempenha um papel que contribui efeti-
vamente para a aprendizagem dos alunos.

A definigdo de tradugao destaca suas caracteristicas: ser um
ato de comunicagao, uma operagao entre textos e um processo men-
tal. Essas caracteristicas sdo igualmente aplicaveis a interpretacao,
embora haja distingdes importantes entre as duas préaticas, como a
imediaticidade e efemeridade da interpretagdo em comparagdo com
a permanéncia da traducéo. A andlise das diferencas e semelhancas
entre tradugéo e interpretacéo revela que, enquanto a tradugao per-
mite pausas e consultas a recursos externos, a interpretagao exige
habilidades de processamento em tempo real, adaptagdo imediata
e compreensado contextual rdpida. Essas exigéncias sdo ainda mais
complexas na tradugéo e interpretagcao de linguas de sinais, onde a
modalidade gestual-visual impde desafios.

Observamos também que a competéncia tradutdéria envolve
uma série de habilidades que vao além do conhecimento linguistico,
incluindo competéncias comunicativas, culturais, da &rea de estudo,
profissionais, psicofisioldgicas, interpessoais e estratégicas. Essas
competéncias tém um papel importante no trabalho de tradutores
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e intérpretes, especialmente no contexto escolar, onde a precisdo
terminoldgica e a adaptacgao cultural sdo basilares para a incluséo
educacional dos alunos surdos.

Finalmente, a tradugéo audiovisual e a interpretagao simulta-
nea e consecutiva apresentam desafios especificos que exigem abor-
dagens e estratégias distintas. A tradugao audiovisual, por exemplo,
requer sincronizagdo com o video e adaptacdo cultural, enquanto
a interpretagdo simultdnea demanda alta concentragdo e agilidade
mental. Em suma, a tradugéo e a interpretacédo sao praticas dindmi-
cas e contextualmente varidveis que requerem constante atualizagao
de conhecimentos e habilidades. No contexto da educagéo bilingue
para surdos, essas praticas buscam auxiliar para que o acesso ao
conhecimento seja realizado pelos estudantes.

A continua reflexdo sobre os fundamentos tedricos e praticos
podem contribuir para enfrentar os desafios que involuntariamente
os tradutores e intérpretes podem vir a enfrentar em contextos de
educacdo. A atualizagao constante, a visitagcdo aos estudos tedricos
e aplicados podem auxiliar e proporcionar oportunidade de atuali-
zagdo e aquisigdo de estratégias, habilidades e conhecimentos que
auxiliem no dia a dia no ambiente escolar.
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1, PRINC[PIO~S FUNDAMENTAIS
DA EDUCACAQ BILINGUE PARA
SURDOS E DA EDUCACAO INCLUSIVA

1.1, EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

A educacédo bilingue para Surdos é baseada em principios

gue reconhecem e valorizam a lingua de sinais como a primeira lin-
gua dos estudantes Surdos e o portugués como a segunda lingua
escrita. Isto &, os principios sdo os pontos considerados iniciais para
um determinado tema ou questdo. Esse modelo educacional visa
garantir que os alunos Surdos tenham acesso pleno ao conheci-
mento e ao desenvolvimento linguistico e cognitivo em um ambiente
que respeite e promova sua identidade linguistica e cultural. A seguir,
apresentamos alguns desses pontos, para iniciarmos nossas dis-
cussoes e interagoes:

1.

Reconhecimento da Lingua de Sinais: A lingua de
sinais é considerada a primeira lingua dos Surdos. A Lei
n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 garantem o uso
e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no sis-
tema educacional, promovendo a inclusdo e o desenvolvi-
mento linguistico dos alunos Surdos.

Bilinguismo: A educacgéao bilingue implica o uso da Libras
e do portugués escrito, promovendo o desenvolvimento de
ambas as linguas. O Decreto n° 5.626/2005 estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Libras e da formagéo de pro-
fessores capacitados em Libras para garantir uma educagao
de qualidade para Surdos.
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3.

Formacao de Professores e Intérpretes: Professores e
intérpretes devem ser devidamente qualificados para
atuar em ambientes bilingues. A formagédo de docentes
bilingues é essencial para proporcionar um ensino ade-
guado e acessivel. O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta
a formagéo de professores de Libras e de tradutores e
intérpretes de Libras.

Adaptacao Curricular: O curriculo deve ser adaptado para
atender as necessidades especificas dos alunos Surdos,
garantindo que o conteldo seja acessivel e relevante. A Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13146/2015) reforca a neces-
sidade de adaptagdes curriculares e metodoldgicas para
assegurar o direito a educagao inclusiva. Mais recentemente,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) foi
aprimorada para incluir a educagao bilingue de Surdos. A
LDB reconhece a importancia da Libras como primeira lin-
gua dos Surdos e o portugués escrito como segunda lingua,
promovendo a oferta de uma educagéo bilingue. Alteracdes
introduzidas pela Lei n° 14191/2021 reforgam esse compro-
misso, determinando que o ensino da Libras seja incluido nos
curriculos e que haja formagdo adequada de professores e
tradutores/intérpretes de Libras para atuar nas instituigdes
de ensino. A LDB, portanto, assegura um ambiente educa-
cional inclusivo, respeitando as necessidades linguisticas e
culturais dos estudantes Surdos e garantindo-lhes acesso
pleno ao conhecimento e a cidadania.
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Figura 1- Principios Fundamentais da Educacéo Bilingue de Surdos

Fonte: Elaboracéo prapria.

1.2. EDUCAGAO INCLUSIVA

A educacéao inclusiva é fundamentada no principio de que
todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou defici-
éncias, devem ter acesso a educagao em um ambiente inclusivo que
respeite e valorize a diversidade.

A seguir, apresentamos algumas questdes que envolvem a
educacao inclusiva, para iniciarmos nossas discussoes e interagdes:

1. Direito a Educacéo: Todos os estudantes tém direito a
uma educagao de qualidade em um ambiente inclusivo. A
Constituigdo Federal de 1988 assegura o direito a educa-
¢ao para todos, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) estabelece as diretrizes
para a inclusdo escolar.

Acessibilidade: As escolas devem ser acessiveis, garan-
tindo que todos os alunos possam participar plenamente
das atividades educacionais. A Lei Brasileira de Inclusédo
(Lei n° 13146/2015) estabelece normas gerais e critérios
basicos para promover a acessibilidade e a inclusao de pes-
soas com deficiéncia.

Adaptacdo de Material e Recursos Didaticos: Materiais e
recursos didaticos devem ser adaptados para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, garantindo o
acesso ao conteldo curricular. A LDB (Lei n° 9.394/1996)
prevé a adaptacdo dos contelidos curriculares para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Formacdo Continuada de Educadores: Professores e edu-
cadores devem receber formagdo continuada em educa-
¢ao inclusiva para estarem preparados para atender as
diversas necessidades dos alunos. O Decreto n° 7.611/2011
estabelece a formagédo continuada de professores como
uma das diretrizes para a educacéo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Participagcdo da Comunidade Escolar: A inclusdo deve ser
um esforgo coletivo que envolve toda a comunidade escolar,
incluindo professores, alunos, pais e gestores. A construgao
de uma cultura inclusiva é essencial para a efetiva implemen-
tacdo de préticas pedagdgicas inclusivas.

Como vimos, a inclusdo escolar é um principio educacional

fundamental que visa garantir o acesso equitativo e a participagéo
plena de todos os alunos, independentemente de suas diferengas
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individuais, necessidades especiais ou caracteristicas pessoais. Mais
do que apenas uma politica, a inclusdo escolar promove um ambiente
educacional onde todos os alunos séo valorizados e respeitados em
suas singularidades. Isso envolve ndo apenas a adaptacéao fisica e
curricular das escolas para atender as necessidades especificas de
cada aluno, mas também a promogao de uma cultura de aceitagao,
diversidade e igualdade, onde todos os alunos tém a oportunidade
de aprender juntos, colaborar e desenvolver todo o seu potencial
académico e pessoal.

Esses principios sdo fundamentais para promover uma edu-
cagao que reconhega e valorize a diversidade, garantindo o pleno
desenvolvimento e inclusdo dos estudantes Surdos e de todos os
alunos com deficiéncias.

Figura 2 - Principios fundamentais na Educacao Inclusiva

Fonte: Elaboragdo prdpria.
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13. FERRAMENTASIPEDAGGGICAS NECESSARIASﬂPARA
IMPLEMENTAR PRATICAS EFICAZES NA EDUCAGAQ
BILINGUE PARA SURDOS EM CONTEXTOS ESCOLARES

Para implementar préticas que correspondam ao que se
espera na educagao bilingue para Surdos em contextos escolares, é
fundamental utilizar ferramentas pedagdgicas que facilitem a comu-
nicagdo e o aprendizado tanto na Lingua de Sinais quanto na lingua
majoritéria do pais, em nosso pais, o portugués escrito. O uso de
recursos visuais e tateis, como videos educativos em Libras, permite
aos estudantes Surdos acessarem o conteldo de forma natural e
proveitosa. Por exemplo, a utilizagdo de videos que explicam con-
ceitos cientificos em Libras pode facilitar o entendimento de alunos
Surdos em disciplinas como Biologia e Quimica. A seguir, apresenta-
mos alguns sites que podem ser utilizados como ferramentas peda-
gdgicas na educacao bilingue de Surdos.

Figura 3 - Materiais infantojuvenis para serem utilizados
na Educacdo Bilingue de Surdos

Fonte: Materiais para criangas. Disponivel em: <https.//debasi.ines.gov.br/materiais-para-

. crian%C3%A7as> Acesso em: 06/07/2024.
SUMARIO

Materiais didaticos especificos desempenham um papel
relevante na educacdo bilingue de criangas Surdas, proporcio-
nando uma base sélida para o aprendizado tanto em Libras quanto
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em portugués. Livros ilustrados que combinam texto escrito com
imagens explicativas em Libras facilitam o entendimento de con-
ceitos complexos de maneira visual e acessivel. Além disso, jogos
educativos que promovem a interacdo e o aprendizado colabo-
rativo sdo essenciais para o desenvolvimento linguistico e cog-
nitivo das criangas Surdas. Esses materiais ndo apenas ajudam a
reforcar habilidades linguisticas e académicas, mas também pro-
movem a autoconfianga e a participagao ativa dos alunos Surdos
no ambiente escolar.

Figura 4 - Materiais didaticos utilizados na Educacao Bilingue de Surdos

Fonte: Materiais didaticos. Disponivel em: <https.//debasi.ines.gov.br/materiais-did%C3%Aiticos>
Acesso em; 06/07/2024.

No contexto do ensino de ciéncias e preparagdo para o
ENEM, a incluséo de videoprovas em Libras marca um avanco sig-
nificativo para garantir acessibilidade aos estudantes Surdos. Além
disso, a organizacao curricular de materiais e conteldos realizadas
para a educagado de Surdos é essencial para atender as necessida-
des especificas dos estudantes Surdos. Isso inclui a producdo de
materiais didaticos bilingues, que combinem Libras e portugués de
maneira integrada. Por exemplo, livros didaticos que apresentam
textos acompanhados de videos explicativos em Libras ajudam a
reforcar o aprendizado linguistico e conceitual dos alunos Surdos.
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Os glossédrios e léxicos bilingues alfabéticos sédo fer-
ramentas pedagdgicas essenciais na educagdo bilingue para
Surdos, facilitando o aprendizado e a comunicagao em diferentes
contextos educacionais. Esses recursos compilam vocabulério
especifico em Libras e seu equivalente em portugués, proporcio-
nando aos estudantes Surdos uma referéncia clara e organizada
para ampliar seu dominio linguistico em ambas as linguas. Por
exemplo, ao estudar ciéncias, um l|éxico bilingue pode incluir
termos técnicos como "CELULA” e "MEIO AMBIENTE", apre-
sentando suas correspondéncias visuais e gestuais em Libras,
0 que ajuda a fortalecer a compreensdo conceitual e a fluéncia
na lingua de sinais.

Figura 5 - Sinais-termo da disciplina Quimica em Libras

Fonte: Sinalizando Quimica - SinQui, Disponivel em: <https://debasi.ines.gov.br/sinqui-
sinal%C3%Alrio-de-qu%C3%ADmica>. Acesso em: 06/07/2024.

Além de serem Uteis para os alunos, os glossarios e |éxicos
bilingues alfabéticos também sdo recursos valiosos para os pro-
fessores e intérpretes de Libras. Permitem que esses profissionais
atuem nas aulas de maneira mais inclusiva, garantindo uma comu-
nicagao precisa e consistente durante as explanagdes e discussdes
em sala de aula. Ao disponibilizar esse tipo de recurso, as institui-
¢oes educacionais promovem a inclusdo linguistica e valorizam a

13


https://debasi.ines.gov.br/sinqui-sinal%C3%A1rio-de-qu%C3%ADmica
https://debasi.ines.gov.br/sinqui-sinal%C3%A1rio-de-qu%C3%ADmica
https://debasi.ines.gov.br/sinqui-sinal%C3%A1rio-de-qu%C3%ADmica
https://debasi.ines.gov.br/sinqui-sinal%C3%A1rio-de-qu%C3%ADmica
https://debasi.ines.gov.br/sinqui-sinal%C3%A1rio-de-qu%C3%ADmica

SUMARIO

diversidade linguistica e cultural dos estudantes Surdos, criando
ambientes de aprendizagem mais acessiveis e enriquecedores para
todos os envolvidos.

A formacao adequada dos profissionais que atuam na edu-
cagdo de Surdos, também colabora para o sucesso da educagao
bilingue para Surdos. Professores e profissionais que atuam na edu-
cagao de Surdos precisam ser capacitados ndo apenas em Libras,
mas também em metodologias especificas para o ensino de alunos
Surdos, como técnicas de comunicacdo visual e estratégias de
mediacdo pedagdgica. Exemplos incluem programas de capacitacdo
que simulam situagdes reais de sala de aula e oferecem orientagdes
praticas sobre como adaptar o ensino para diferentes estilos de
aprendizagem. Parcerias com intérpretes de Libras sdo fundamen-
tais para garantir a incluséo e a participagao plena dos estudantes
Surdos em atividades escolares e extracurriculares. Intérpretes espe-
cializados, que tém o papel de traduzir o contetido falado para Libras,
facilitam a interagdo social e académica dos alunos Surdos com seus
colegas e professores.

Dessa forma, a formagao de tradutores e intérpretes de Libras
¢ fundamental para a implementagdo de préticas que auxiliam na
educacdo bilingue para Surdos em contextos escolares. Esses pro-
fissionais desempenham uma tarefa importante ao garantir a comu-
nicagdo fluida entre alunos Surdos e a comunidade escolar, facili-
tando o acesso ao conhecimento em Libras e portugués. Investir na
capacitagdo desses profissionais fortalece a inclusédo educacional,
promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e acessivel, onde
todos os alunos podem participar plenamente das atividades acadé-
micas e extracurriculares.

Além disso, a continua atualizagdo e qualificagdo dos tra-
dutores e intérpretes de Libras sdo essenciais para acompanhar as
demandas dindmicas da educacgao bilingue. Isso inclui a proficiéncia

114



SUMARIO

linguistica em Libras e em portugués, o entendimento das melhores
préticas pedagdgicas e o uso adequado de ferramentas tecnoldgicas
e recursos educacionais bilingues. Ao promover a formagado espe-
cializada desses profissionais, as instituicdes educacionais, além de
atender as necessidades especificas dos alunos Surdos, também
podem fortalecer a qualidade e a equidade do ensino inclusivo em
todo o sistema educacional.

Figura 6 - Temas importantes para a Formacao de Tradutores
e Intérpretes de Libras

Fonte: Elaboragéo prépria.
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2. RECONHECIMENTO E A VALORIZAGAO
DA DIVERSIDADE LINGUISTICA
E CULTURAL DA LIBRAS

21 PR[]MO[}I\O E RESPEITO A DIVERSIDADE
LINGUISTICA E CULTURAL DA LIBRAS

As Linguas de Sinais sdo reconhecidas como linguas por
apresentarem os mesmos universais linguisticos e aspectos fono-
l6gicos, morfoldgicos, sintaticos e semantico-pragmaticos encon-
trados em qualquer outra lingua. E importante reconhecer as
pessoas Surdas, aquelas que tém a Libras como sua primeira lin-
gua e o portugués escrito como sua segunda lingua. Dessa forma,
temos uma comunidade usudria de uma lingua visual-espacial,
que é reconhecida oficialmente pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, a qual dispoe que:

Art. 1: é reconhecida como meio legal de comunicagéo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagé@o e expressao,
em que o sistema linguistico de natureza visual-espacial,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades surdas do Brasil (Brasil, 2002).

SUMARIO Observa-se uma movimentacao no sentido de divulgagdo da
Libras como essencial para o desenvolvimento cognitivo, linguistico,
psicossocial e cultural do sujeito Surdo, como evidenciado pelos
diferentes programas e cursos de formacéo ofertados pela Secretaria
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de Educagdo Continuada, Alfabetizagcao, Diversidade e Incluséo -
SECADI, através da Diretoria de Politicas de Educagéo Bilingue de
Surdos - DIPEBS. Esses programas e cursos de formagao profissio-
nal tem dentre um dos objetivos conscientizar os préprios Surdos
sobre a importancia da Libras.

No pais, hd um movimento em direcdo a organizagao da edu-
cagao bilingue para Surdos, que consiste no ensino de Libras como
primeira lingua (L1) e o ensino de portugués escrito como segunda
lingua (L2). Para que essa abordagem seja efetiva, é necessario rees-
truturar as escolas, proporcionando uma educacdo adequada para
os Surdos, onde o sujeito seja educado primariamente na Libras, sua
lingua materna. Isso implica na expansdo do léxico da Libras para
abranger novos conceitos que os Surdos encontram durante seu
processo educacional. Além disso, devemos investir na formagéo de
profissionais capacitados para ensinar e promover o uso da Libras,
visando a expansao e a qualidade do ensino desta lingua.

O Decreto Federal n° 5,626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece
a Libras, e 0 artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Esse decreto estabeleceu a Libras como referéncia essencial para
atender as diversas necessidades linguisticas dos Surdos no dmbito
educacional, além de desempenhar um papel relevante no avango
dos direitos sociais, culturais, educacionais e outros.

A visibilidade significativa alcangada pela Libras hoje
nao teria sido possivel sem a base estabelecida por esse dispo-
sitivo legal. O Decreto proporcionou diretrizes e obrigagdes cla-
ras, fundamentais para garantir o uso e a promogao da Libras em
diversos contextos, como:

1) Disciplina curricular: inser¢cao da Libras

Inicialmente, a obrigatoriedade da inclusdo da Libras como
disciplina curricular estd especificada no Capitulo 1, Art. 3° do
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Decreto n° 5,626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. Essa medida é direcionada aos cursos de formagao
de professores no magistério, tanto no nivel médio quanto superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, em instituicdes de ensino publicas
e privadas do sistema federal de ensino e dos sistemas estaduais,
municipais e do Distrito Federal (Brasil, 2005). Posteriormente, o
pardgrafo primeiro do artigo 3° destaca a inclusdo obrigatéria da
Libras em todas as formagdes de professores, com énfase nos cursos
de Pedagogia e Educacgéo Especial. O segundo paragrafo do capitulo
[, Art. 3° do Decreto n° 5,626, de 22 de dezembro de 2005, estipula
gue a Libras deve ser oferecida como disciplina curricular optativa
nos demais cursos de educagao superior e na educagao profissional,
um ano apds a publicagdo deste Decreto (Brasil, 2005).

2) Professores de Libras

O Art. 40 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
define que a formacgéo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacgéao supe-
rior deve ser realizada em curso superior de graduagdo em Letras:
Libras ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua
(Brasil, 2005). A primeira oferta de Licenciatura em Letras-Libras
teve inicio na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, em
2006, marcando o pioneirismo nessa formacéo de professores para
o ensino de Libras no Brasil. O curso de Letras: Libras esta disponivel
em todas as regides do pais, enquanto o curso de Letras: Libras/
Portugués como L2 tem uma oferta mais limitada. Para a formacéo
de professores de Libras na educagao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, o Art. 5° do decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, estipula que esta deve ocorrer em cursos de Pedagogia ou
curso normal superior, com Libras e Lingua Portuguesa escrita como
linguas de instrugao, viabilizando assim a formacéao bilingue (Brasil,
2005). E importante ressaltar que entre os Artigos 4 e 5, o paragrafo
Unico e 0 § 2° do Art. 5° especificam que “as pessoas surdas terdo
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prioridade nos cursos de formagao previstos [...]" Assim, vérias outras
conquistas tém sido alcangadas pela comunidade surda, incluindo
0 aumento da presenca de professores Surdos no ensino de Libras.

3) Instrutores de Libras

O Art. 6° do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
define que a formacéo de instrutores de Libras, no nivel médio, deve
ocorrer por meio de cursos de educagao profissional, formagao con-
tinuada promovida por instituicdes de ensino superior e por insti-
tuicbes credenciadas pelas secretarias de educacao (Brasil, 2005).
Mais uma vez, é enfatizado que "as pessoas surdas terdo prioridade
nos cursos de formacgéo previstos no caput” (§ 2°). Para certificar
tanto os professores sem formacao ideal quanto os instrutores, o
Decreto estabelece o ProLibras, um exame de proficiéncia vélido
por dez anos, necessario para o ensino de Libras. Conforme o Art.
8° do decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o exame de
proficiéncia em Libras avalia a fluéncia no uso, o conhecimento e
a competéncia para o ensino dessa lingua, sendo realizado anual-
mente pelo Ministério da Educacéo e instituicdes de ensino superior
credenciadas para esta finalidade (Brasil, 2005). Iniciado em 2006,
o ProLibras desempenhou um papel fundamental na conformidade
com a lei, na utilizagé@o e disseminagéo da Libras, e continua sendo
utilizado em processos seletivos e concursos.

4) Acesso das pessoas surdas ao uso e a difusdo da Libras
e da Lingua Portuguesa

O ensino de Libras transcendeu as paredes das associagoes
e do voluntariado, sendo integrado as instituigdes federais, conforme
o decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 14, As instituicOes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comuni-
cagdo, a informacdo e a educagdo nos processos sele-
tivos, atividades e contelddos curriculares desenvolvidos
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em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educagdo infantil até o ensino superior. § 1°
Para garantir o atendimento educacional especializado
e 0 acesso previsto no caput, as instituicdes federais de
ensino devem: | - promover cursos de formacdo de pro-
fessores para: a) o ensino e uso da Libras; b) traducéo e
interpretacdo de Libras-Lingua Portuguesa; e ¢) o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para pes-
soas surdas (Brasil, 2005).

Sob a perspectiva da legislagédo, o ensino e a dissemina-
cao da Libras e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
Surdos, assim como o atendimento educacional especializado,
destacam a importancia do ensino das linguas envolvidas e seus
processos de tradugao e interpretagao. Isso assegura a Libras como
a lingua da comunidade surda brasileira, em consonancia com o res-
peito a diversidade linguistica e cultural, promovendo uma ruptura
com os conceitos tradicionais em algumas praticas e posicdes na
filosofia educacional.

Os debates sobre o direito a educacdo das pessoas surdas
requerem a discussdo continua de conceitos fundamentais que
embasam essas politicas educacionais. Marcos histéricos como a
Lei da Libras, o Decreto 5.626/2005 e o Plano Nacional de Educagdo
(PNE) de 2014 s@o pecas-chave nesse contexto. Em particular,
destaca-se o modelo social da deficiéncia, que questiona a deficién-
cia como uma questdo social e ndo apenas médica, abordando temas
como normalidade, igualdade e diferenga através de instrumentos
juridicos de direitos. Este modelo contrasta com o modelo médico
da deficiéncia, que atribui a condic¢éo individual a causa principal das
desigualdades sociais e das barreiras vivenciadas.

Existem alguns conceitos que sustentam o direito a educagao
das pessoas com deficiéncia e surdas, bem como o reconhecimento
e a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural da Libras. Esses
conceitos sao ilustrados a seguir:
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Quadro 1- Conceitos relacionados a educacao bilingue de Surdos

TERMO DEFINIGAO

Bilinguismo | 0 uso fluente de duas linguas. No contexto da surdez, o bilinguismo refere-se a capacidade de se
comunicar tanto na Lingua de Sinais Brasileira (Libras) como primeira lingua - LT quanto na lingua
portuguesa escrita como segunda lingua - L2.

Educacdo Um modelo educacional que utiliza a Libras como lingua materna e a lingua portuguesa escrita como
Bilingue para | segunda lingua para o ensino de alunos Surdos. Esse modelo reconhece a Libras como uma lingua
Surdos completa e autbnoma, e visa promover o desenvolvimento bilingue dos alunos Surdos, garantindo-Thes
acesso a cultura e conhecimento em ambas as linguas.

Inclusdo 0 processo de garantir que todas as pessoas tenham acesso a linguagem e a comunicagao,
Linguistica | independentemente de suas diferencas linguisticas. No contexto da surdez, a inclusdo linguistica
significa garantir que as pessoas surdas tenham acesso a Libras e a lingua portuguesa em todos os
admbitos da vida, incluindo a educacéo, o trabalho, a sadde e a cultura,

Diversidade | Ariqueza e variedade de culturas e identidades presentes na comunidade surda. A diversidade cultural
Cultural Surda | surda é composta por diferentes grupos linguisticos, étnicos, religiosos e sociais, cada um com suas
proprias tradicdes, valores e formas de expresséo.

Comunidade | Um grupo social formado por pessoas surdas que compartilham uma lingua, cultura e identidade
Surda proprias. A comunidade surda é um espaco de apoio, pertencimento e resisténcia, onde as pessoas
surdas podem se conectar umas com as outras e lutar por seus direitos.

Identidade | 0 reconhecimento de si mesmo como uma pessoa surda, com direito a sua prdpria lingua, cultura e
Surda comunidade. A identidade surda é um processo individual e social que se constrdi ao longo da vida,
através da interacdo com a comunidade surda e com a cultura surda.

Direitos 0 direito de usar a prdpria lingua em todos os ambitos da vida, sem discriminagdo ou constrangimento,
Linguisticos | No contexto da surdez, os direitos linguisticos incluem o direito a educagao em Libras, o direito a
interpretacdo de Libras em servigos pablicos e privados, e o direito a participado na vida piblica
em Libras.

Politicasde | Politicas publicas que visam garantir a acessibilidade a linguagem e & comunicacdo para todas as
Acessibilidade | pessoas, incluindo as pessoas surdas. Essas politicas podem incluir medidas como a oferta de ensino
Linguistica | de Libras, a formacdo de intérpretes de Libras, a produgdo de materiais em Libras e a adaptacdo de

espacos fisicos para atender as necessidades das pessoas surdas.

Ensino de 0 processo de ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para pessoas surdas e ouvintes. 0 ensino
Libras de Libras pode ser realizado em escolas, universidades, centros de ensino de Libras e outros espagos.
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TERMO DEFINICAO

Literaturaem | Aprodugdo literdria em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que inclui contos, poemas, pecas teatrais
Libras e outros géneros literdrios. A literatura em Libras € uma forma de expressao artistica que permite as
pessoas surdas contarem suas histdrias, suas experiéncias e sua visdo de mundo.

Tecnologias | Ferramentas e recursos tecnoldgicos que facilitam a comunicacdo e o acesso a informagéo para
Assistivas para | pessoas surdas. As tecnologias assistivas para Libras podem incluir softwares de reconhecimento de
Libras Libras, legendas em Libras e dispositivos de amplificagdo auditiva,

Capacitacdode | Aformacdo de professores para 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A capacitacdo de
Professores em | professores em Libras é fundamental para garantir a qualidace do ensino para alunos Surdos e para
Libras promover a inclusdo linguistica nas escolas.

Capacitagdode | Acapacitagdo de intérpretes e tradutores de Libras € essencial para facilitar a comunicacdo entre
Intérpretese | pessoas Surdas e ndo-surdas, atuando como mediadores linguisticos em diversos contextos. Além
Tradutores de | de possuirem habilidades sélidas em Libras e na lingua alvo, como o portugués, esses profissionais
Libras precisam de sensibilidade cultural para compreender as nuances das comunidades Surdas e ndo-
surdas. A capacitagdo continua também serve para manter-se atualizado com novas tecnologias e
praticas, garantindo precisao e adequacdo na interpretacéo e tradugdo, promovendo assim a inclusao
social, educacional e profissional das pessoas Surdas.

Pesquisaem | Ainvestigagdo cientifica sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que aborda aspectos como a
Libras gramética, a fonologia, a seméntica e a pragmética da lingua.

Fonte: Elaboragéo propria.

Este quadro apresenta uma visdo geral dos termos rela-
cionados ao contexto da Libras e sua promogdo como uma lingua
culturalmente diversa.

2.2, ATUAGAO DE TRADUTORES E INTERPRETES EDUCACIONAIS
SUMARIO EM MODELOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS E BILINGUES

A educacéo inclusiva reconhece a diversidade humana e
visa assegurar que todos tenham acesso e participagédo plena no
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processo educacional. No contexto dos alunos Surdos, a inclusédo
linguistica é decisiva para garantir que eles tenham acesso a Libras
e a Lingua Portuguesa em todas as atividades escolares. Nesse
cenario, os tradutores e intérpretes educacionais desempenham um
papel fundamental ao mediar a comunicacéo entre alunos Surdos,
ouvintes, professores e outros membros da comunidade escolar. Sua
atuagdo contribui para criar um ambiente educacional inclusivo e
acessivel, onde todos os alunos podem se comunicar, aprender e
participar plenamente do processo educativo.

Os tradutores e intérpretes educacionais desenvolvem uma
atuagdo importante em modelos educacionais inclusivos e bilingues,
onde a diversidade linguistica é valorizada e promovida para faci-
litar o acesso e a participacdo de todos os alunos. Em ambientes
inclusivos, esses profissionais atuam como mediadores linguisticos,
facilitando a comunicagéo entre alunos Surdos e ouvintes, bem
como entre esses alunos e os professores. Eles sdo essenciais para
garantir que os alunos Surdos tenham acesso pleno a informagéo,
instrucéo e interagdo social dentro da escola.

Os tradutores e intérpretes educacionais precisam de habi-
lidades linguisticas sélidas em Libras e portugués, mas também
de conhecimento cultural e sensibilidade para compreender as
necessidades especificas dos alunos Surdos. A capacitagéo conti-
nua assegura que estejam atualizados com as melhores praticas de
interpretacao e traducgado, adaptando-se as necessidades individuais
dos alunos e as mudangas no ambiente educacional.

A atuacdo dos tradutores e intérpretes educacionais em
modelos educacionais inclusivos e bilingues é essencial para promo-
ver a igualdade de acesso, a participagao ativa e o sucesso acadé-
mico dos alunos Surdos. Eles desempenham um papel vital na cons-
trucdo de um ambiente educacional onde a diversidade linguistica é
valorizada e onde todos os alunos tém a oportunidade de alcangar
seu potencial méximo.
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221, Tradugao e Interpretagao: diferencas e fungoes

E importante diferenciar os papéis de tradutores e intérpre-
tes educacionais. Os tradutores sdo responsdveis pela tradugdo de
textos escritos em Libras para a lingua portuguesa, ou vice-versa. Ja
0s intérpretes realizam a traducdo simultdnea ou consecutiva da fala
em Libras para a lingua portuguesa, ou vice-versa.

A traducéo e a interpretacdo entre a Libras e o portugués
envolvem habilidades especificas que atendem as diferentes neces-
sidades comunicativas dos Surdos em contextos variados. A inter-
pretacao é frequentemente utilizada em tempo real, onde o intérprete
traduz verbalmente o que estd sendo expresso em Libras para o
portugués falado e vice-versa. Esse processo acontece em situagoes
como aulas, conferéncias ou consultas médicas, garantindo que os
Surdos tenham acesso imediato a informagdo e possam participar
ativamente das interagdes.

Por outro lado, a tradugdo € mais utilizada para converter
textos escritos de um idioma para o outro, facilitando o acesso dos
Surdos a materiais didaticos, documentos juridicos ou literarios. Um
exemplo prético é a tradugao de livros didaticos escritos em por-
tugués para videos ou recursos visuais em Libras para estudantes
Surdos. Essa abordagem permite que os Surdos tenham acesso
ao mesmo contetido educacional de seus colegas ouvintes, mas
de uma maneira visual e linguistica que seja mais acessivel e com-
preensivel para eles.

As diferencas entre tradugéo e interpretacao refletem as
técnicas utilizadas, mas também as habilidades necessérias para
cada funcdo. Enquanto os intérpretes precisam ser dgeis e pre-
cisos na compreensao e transmissao instantdnea de mensagens,
os tradutores devem ser proficientes na linguagem escrita e capa-
zes de transmitir ideias complexas de forma clara e culturalmente
adequada. Ambos os papéis sédo fundamentais para garantir que
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a comunicacao entre Surdos e ouvintes seja eficaz e inclusiva em
diferentes contextos sociais e educacionais.

A atuacao dos tradutores e intérpretes educacionais ainda
enfrenta alguns desafios, como a falta de profissionais qualifica-
dos, a precarizagao das condi¢des de trabalho e a necessidade de
maior reconhecimento da importancia de seu trabalho. No entanto,
ha também perspectivas positivas, como o crescente reconhe-
cimento da importancia da inclusdo linguistica na educagédo e o
desenvolvimento de novas tecnologias que podem auxiliar na tra-
ducdo e interpretacao.

A atuagao dos tradutores e intérpretes educacionais é essen-
cial para a constru¢cdo de uma educacéo inclusiva e de qualidade
para alunos Surdos. Através de seu trabalho, esses profissionais con-
tribuem para a quebra de barreiras linguisticas e para a promogéo
da participagéo plena dos alunos Surdos no processo educacional.
Dessa forma, é importante considerarmos alguns aspectos:

Quadro 2 - Aspectos importantes para a consolidacdo
da acessibilidade linguistica na educacé&o bilingue de Surdos

£ importante destacar que a inclusdo linguistica no se limita a presenca de tradutores e intérpretes
educacionais. E preciso que toda a comunidade escolar esteja comprometida com a valorizagdo da Libras e com
a criacdo de um ambiente acessivel e acolhedor para alunos Surdos.

Aformagao de tradutores e intérpretes educacionais de qualidade é fundamental para garantir a efetividade
da inclusdo linguistica na educacdo. E necessério que os cursos de formagdo desses profissionais abordem as
especificidades da educagdo de Surdos e da traducdo e interpretagdo em contextos educacionais.

As politicas pablicas devem garantir a implementacéo de medidas que promovam a inclusdo linguistica na
educacdo, como a oferta de ensino de Libras para professores e outros profissionais da educacéo, a contratacao
de tradutores e intérpretes educacionais qualificados e a produgdo de materiais educativos em Libras.

Fonte: Elaboragdo prdpria.

A inclusédo linguistica de alunos Surdos e das pessoas
Surdas é um processo continuo que exige o compromisso de toda a
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sociedade. Através da valorizacado da Libras, da formagao de profis-
sionais qualificados e da implementagéao de politicas publicas ade-
quadas, podemos construir uma educag@o mais justa e inclusiva
para todos os alunos, incluindo os alunos Surdos.

2.3. ADAPTA~C.Z\[] CURRICULAR
E A EDUCAGAQ BILINGUE DE SURDOS

Para a educacdo bilingue de Surdos, a adaptagéo curricu-
lar desempenha um papel decisivo na promocdo de um ambiente
de aprendizagem efetivo. Aqui estdo alguns pontos positivos e
negativos dessa pratica:

Quadro 3 - Pontos positivos da adaptagao curricular

A adaptacdo curricular permite que os alunos Surdos tenham acesso ao curriculo de maneira que atenda as
suas necessidades especificas de aprendizagem, garantindo igualdade de oportunidades educacionais.

Ao adaptar o curriculo para incluir tanto a Libras quanto o portugugs escrito, a escola reconhece e valoriza a
diversidade linguistica dos alunos Surdos, promovendo uma educagao que respeita sua lingua materna e a
sequnda lingua.

A adaptacdo curricular permite que os professores personalizem o ensino para atender aos estilos de
aprendizagem e as habilidades individuais dos alunos Surdos, proporcionando uma experiéncia educacional
mais eficaz e significativa.

Ao integrar elementos culturais da comunidade surda e adaptar o curriculo para refletir experiéncias de vida
surdas, a escola promove um ambiente inclusivo onde 0s alunos se sentem valorizados e compreendidos.

A adaptacao curricular pode enfatizar o desenvolvimento de habilidades especificas, como competéncias
comunicativas em Libras e proficiéncia em portugués escrito, preparando os alunos Surdos para uma

participacdo plena na sociedade.

Fonte: Elaboragdo propria.

Dessa forma, o Acesso a aprendizagem, permite que
todos os alunos aprendam e se desenvolvam no seu préprio ritmo;
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promove a inclusdo e a participagdo de todos os alunos no pro-
cesso educacional e reduz o risco de evasao escolar e abandono.
J4 o Desenvolvimento de competéncias, permite que os alunos
desenvolvam suas habilidades e potencialidades de forma individu-
alizada, promove a autonomia e a autoconfianca dos alunos e pre-
para os alunos para os desafios do mundo real. Uma boa Qualidade
do ensino inclusivo e bilingue, melhora a qualidade do ensino e
da aprendizagem para todos os alunos, torna o ensino mais pro-
dutivo e contribui para a formagao de cidaddos mais conscientes e
criticos. A Inclusao social, promove a inclusdo social e o respeito
a diversidade, combate a discriminagao e o preconceito e contribui
para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Os
Beneficios para a familia de um ambiente inclusivo e bilingue,
reduz o estresse e a ansiedade dos alunos e suas familias, melhora
a comunicagao entre a escola e a familia, fortalece o vinculo entre
pais e filhos, promove a orientagédo e apoio a familia sobre como
auxiliar o aluno em casa, contribui para a participagdo da familia
no processo de ensino-aprendizagem e consolida a construgdo de
uma parceria entre escola e familia. A Promog¢éo da diversidade,
busca o reconhecimento e valorizagédo das diferencgas individuais e
a constru¢do de uma escola mais inclusiva e diversa.

A adaptagdo curricular na educagdo bilingue de Surdos
representa uma abordagem fundamental para promover inclusdo
e equidade educacional. Ao garantir acesso equitativo ao curriculo,
respeitar a diversidade linguistica e cultural da Libras, personalizar o
ensino para atender as necessidades individuais dos alunos Surdos,
e promover o desenvolvimento de competéncias essenciais, como
habilidades comunicativas e proficiéncia em linguas, a adaptacao
curricular melhora a qualidade da educagao oferecida e fortalece
a identidade e o bem-estar dos estudantes Surdos. Estes aspectos
positivos facilitam a participagéo plena dos alunos Surdos na socie-
dade, contribuindo para a constru¢do de um ambiente escolar mais
inclusivo e acolhedor para todos os alunos.
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Quadro 4 - Pontos negativos da adaptagdo curricular

A adaptacdo curricular exige planejamento detalhado e recursos adicionais, 0 que pode sobrecarregar os
professores e as instituicOes educacionais, especialmente em contextos com poucos recursos.

Muitos professores podem ndo estar preparados para implementar efetivamente adaptagdes curriculares para
alunos Surdos, resultando em desafios na execugdo adequada das estratégias educacionais.

Politicas educacionais inflexiveis ou falta de Suporte administrativo podem dificultar a implementacdo de
adaptacdes curriculares eficazes, limitando o potencial impacto positivo na aprendizagem dos alunos Surdos.

Escolas com recursos limitados podem enfrentar dificuldades em fornecer adaptacoes curriculares adequadas,
resultando em disparidades na qualidade da educaao entre diferentes contextos escolares.

Aavaliagdo do progresso dos alunos Surdos em um curriculo adaptado pode ser complexa, requerendo métodos
de avaliagdo sensiveis as suas necessidades linguisticas e culturais para garantir uma medicéo justa e precisa
do aprendizado.

Fonte: Elaboragdo propria.

Para superar os desafios na implementacdo da educagao
bilingue para Surdos, é essencial abordar diversas frentes. A com-
plexidade na implementacéo pode ser mitigada através de politicas
educacionais claras e apoio governamental consistente, que pro-
movam a inclusdo da Libras como lingua de instrugédo e garantam
recursos adequados para capacitagao de professores e adaptacao
curricular. A falta de formagdo adequada pode ser enfrentada com
programas de desenvolvimento profissional continuo, workshops e
parcerias com instituicbes especializadas na area de educacao de
Surdos, focando na capacitagao de professores e intérpretes.

As barreiras administrativas, como burocracia e falta de apoio
institucional, podem ser superadas com liderangca comprometida e
politicas inclusivas que priorizem a acessibilidade e a equidade edu-
cacional. A desigualdade de recursos entre diferentes instituicdes
pode ser reduzida através de politicas de distribuicdo equitativa de
recursos financeiros e materiais, garantindo que todas as escolas
tenham acesso aos mesmos padroes de qualidade educacional.
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Os desafios na avaliagédo de alunos Surdos requerem méto-
dos de avaliagdo préprios para a sua especificidade, que conside-
rem as questdes linguisticas e culturais da Libras, além de garantir
a participacao de intérpretes educacionais qualificados durante os
processos avaliativos. Incorporar tecnologias assistivas e praticas
pedagdgicas inovadoras também pode facilitar uma avaliagdo mais
precisa e justa, promovendo o sucesso educacional e o desenvolvi-
mento integral dos alunos Surdos, como por exemplo, a elaboracdo
de videoprovas em Libras.

A eficacia da adaptagéo curricular na educagao bilingue
de Surdos depende significativamente do comprometimento com
politicas inclusivas, formagdo adequada de professores e aloca-
cao de recursos suficientes para apoiar a implementacdo dessas
préticas educacionais.

24.0 TRADUTOR E INT~ERPRETE DE LIBRAS COMO
AGENTE DE DIVULGAGAO DA CULTURA SURDA

Comegamos este item com a seguinte discussao: “[..] Junto
a estes Ouvintes, os Surdos estdo alcangando um maior respeito
e encontram mais espago para a construgao simbdlica da cultura
Surda. Esses Ouvintes, além de narrar e defender a alteridade Surda,
também entram na causa social Surda, incentivando-os para a poli-
tica da diferenca e para a conquista de seu espaco cultural” (Perlin;
Quadros, 2006, p. 182).

A Cultura Surda é um universo amplo e complexo, composto
por costumes, valores, crencas, histéria, lingua e arte préprias, que
se desenvolvem ao longo de geracdes. Essa identidade singular
se manifesta em diversos aspectos da vida da comunidade surda,
moldando sua visdo de mundo e forma de se comunicar, inte-
ragir e se expressar.
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No centro dessa cultura estd a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), uma lingua visual-espacial rica em gramatica,
sintaxe e vocabuldrio, que permite aos surdos se comunicarem
de forma plena e autébnoma. A Libras é mais do que apenas um
meio de comunicacao; é a base da identidade surda, conectando
individuos e transmitindo valores, conhecimentos e tradigdes
através das geracoes.

Nesse contexto, o tradutor e intérprete de Libras assume
um papel fundamental como ponte entre a comunidade surda e a
sociedade ouvinte. Através da traducéo e interpretacéo, esses pro-
fissionais possibilitam a comunicagdo eficaz entre pessoas com
diferentes linguas e culturas, promovendo a inclusdo social e o
respeito a diversidade.

O papel do tradutor e intérprete de Libras vai além da mera
tradugdo de palavras. E preciso compreender as nuances cultu-
rais de cada comunidade, suas formas de expressédo e seus valo-
res. Ao atuar como mediador intercultural, o profissional contribui
para derrubar barreiras de comunicagdo e promover o didlogo
entre diferentes grupos.

Ao traduzir e interpretar textos e eventos, o tradutor e intér-
prete de Libras torna a cultura surda acessivel a sociedade nao surda,
combatendo esteredtipos e preconceitos. Através de seu trabalho,
esses profissionais contribuem para a visibilidade da comunidade
surda e para o reconhecimento de sua lingua e cultura como patri-
monios linguisticos e culturais valiosos.

O trabalho do tradutor e intérprete de Libras é essencial
para a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ao
promover a comunicagdo e o didlogo entre diferentes culturas,
esses profissionais contribuem para a ruptura de barreiras sociais
e para a construgdo de um mundo onde a diversidade seja res-
peitada e valorizada.
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A Cultura Surda é um universo rico e complexo que merece
ser reconhecido e valorizado. O tradutor e intérprete de Libras, ao
atuar como mediador intercultural e promotor da cultura surda,
desempenha um papel fundamental na construgcdo de uma socie-
dade mais justa e inclusiva.

3. PENSANDO O PLANEJAMENTO
DE AULAS ACESSIVEIS E AS ESTRATEGIAS

31 PROFISSIONAIS E ENVOLVIDOS
NA EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS

Compreender os conceitos fundamentais da educagao de
Surdos € o primeiro passo essencial para a capacitagdo e o desen-
volvimento de projetos e atividades voltadas para esse publico. Os
profissionais Surdos desempenham diferentes papéis como pes-
quisadores, pois sdo eles que vivenciam as dificuldades, anseios e
necessidades especificas dessa educacao. Suas experiéncias diretas
proporcionam contribui¢des valiosas que informam tanto as praticas
educacionais quanto as politicas publicas voltadas para a valoriza-
cao da Libras, uma lingua visual-espacial essencial na comunicagao
de Surdos e de ouvintes que a dominam.

A atualizagdo e a reformulacdo dos conceitos tradicionais
sdo urgentes e demandam a participagdo ativa de profissionais
engajados com as questoes de ensino-aprendizagem e politicas
de inclusdo. A valorizagdo da Libras como uma lingua legitima e a
compreensao de sua importancia cultural e linguistica sdo funda-
mentais para redefinir o cenario educacional dos Surdos. Isso requer
um conhecimento multidisciplinar e uma formacao diversificada dos
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profissionais, permitindo uma base epistemoldgica sélida que sus-
tente as praticas educativas inclusivas e adequadas as necessidades
da comunidade Surda.

Os profissionais habilitados para o trabalho com Surdos pre-
cisam documentar e compartilhar as suas experiéncias. O registro
dessas préticas enriquece o repertdrio de conhecimento da &rea e
promove a disseminagéo de boas préticas educacionais. Essa troca
de experiéncias contribui significativamente para o desenvolvimento
continuo da educagao bilingue de Surdos, promovendo a inclusao
social efetiva e a participagao plena na sociedade, combatendo as
adversidades enfrentadas por minorias.

Para garantir a inclusédo social das pessoas Surdas e o pleno
desenvolvimento de suas capacidades, as escolas devem se orga-
nizar em torno de trés critérios principais: promover a interagao por
meio da lingua de sinais, valorizar contelidos escolares que consi-
derem a perspectiva Surda e estabelecer uma relagdo integra entre
conteldo e cultura surda. Essas diretrizes respeitam a diversidade
linguistica e cultural da comunidade Surda e fortalecem os alicerces
de uma educagéo verdadeiramente inclusiva e igualitdria.

Implementar um modelo educacional bilingue para Surdos
envolve uma série de consideragdes fundamentais que abrangem
desde a formacéao de profissionais até a adaptagao curricular e a ges-
tdo dos recursos disponiveis. Um dos pilares desse modelo é o papel
essencial dos tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa.
Estes profissionais facilitam a comunicacdo entre alunos Surdos e
nao-surdos e contribuem para uma mediacdo linguistica durante
todo o processo educacional. Eles garantem que os conteldos
académicos sejam acessiveis aos estudantes Surdos, traduzindo e
interpretando de forma precisa e contextualizada.

Além dos tradutores e intérpretes, a presenca de pro-
fessores Surdos de Libras é fundamental para proporcionar um
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ambiente linguistico enriquecido e culturalmente integrado. Esses
profissionais contribuem para a divulgacdo da lingua de sinais e
sdo modelos linguisticos e culturais para os alunos Surdos, pro-
movendo uma identidade Surda positiva e uma conexdo com a
Comunidade Surda mais ampla.

O professor bilingue, seja Surdo ou ouvinte, desempe-
nha um suporte no ensino de contelidos académicos através das
duas linguas, Libras e portugués. Sua formagdo especializada
permite uma abordagem pedagdgica adaptada as necessidades
linguisticas dos alunos Surdos, garantindo que possam acessar 0s
conteldos do curriculo.

No contexto do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), as salas de recursos multifuncionais para Surdos proporcionam
um espaco dedicado ao suporte individualizado. Preferencialmente,
esses ambientes contam com a presenca de professores bilingues e,
idealmente, de professores Surdos, oferecendo um suporte educa-
cional que valoriza e fortalece o uso da Libras como primeira lingua
e facilita a transigao para a lingua escrita.

Superar desafios como a complexidade na implementacéo
de um modelo bilingue, a falta de formacédo adequada dos profis-
sionais, barreiras administrativas e a desigualdade de recursos
requer um compromisso continuo com a formacéo especializada, o
desenvolvimento de politicas inclusivas e a alocacdo adequada de
recursos financeiros e humanos. A avaliagdo continua dos alunos
Surdos, adaptada as suas necessidades especificas e a diversidade
linguistica e cultural, também é essencial para garantir o sucesso
do modelo educacional bilingue e a inclusdo plena dos estudantes
Surdos na comunidade escolar e na sociedade em geral.

O professor Surdo de Libras é um profissional que atua
especificamente para proporcionar as criangas surdas condigdes
ideais para adquirir e desenvolver a Libras como sua primeira lingua.
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Ele ensina a lingua de sinais e promove um ambiente propicio para
gue os estudantes Surdos vivenciem a lingua de forma natural e
culturalmente integrada a Comunidade Surda.

O professor Bilingue é tanto um profissional Surdo quanto
ouvinte que se dedica a proporcionar condigdes para que os alunos
Surdos adquiram conteldo das diferentes disciplinas da educagao
basica ou do atendimento educacional especializado. Seu papel
inclui o ensino dos conteuddos curriculares e o suporte na mediagdo
entre a lingua de sinais e a lingua escrita, facilitando a aprendizagem
e o desenvolvimento académico dos estudantes Surdos.

Dessa forma, a proposta bilingue na educagdo de Surdos
enfatiza o acesso primordial da crianca Surda a Libras, promovendo
a vivéncia e aprendizado dessa lingua através do contato com a
comunidade Surda. O desenvolvimento na Libras é fundamental para
a aprendizagem da segunda lingua, em nosso caso o portugués na
sua forma escrita, a qual é ensinada na escola como parte integrante
do curriculo educacional.

3.2 EDUEAQI\[] BILINGUE PARA SURDOS:
CAPACITACAO E DESENVOLVIMENTO
DE PROJETOS E ATIVIDADES

Um aspecto fundamental desse planejamento € a considera-
cao da diversidade linguistica e cultural da comunidade surda, prio-
rizando o uso e a valorizagao da Libras como lingua natural dos alu-
nos Surdos. Ao adotar uma abordagem bilingue, as aulas devem ser
estruturadas de modo a integrar tanto a Libras quanto o portugués,
proporcionando um ambiente de aprendizagem rico e estimulante.

No planejamento de aulas acessiveis, é essencial que os
professores utilizem recursos visuais e tateis que complementem
a comunicagao em Libras. Isso inclui o uso de materiais didaticos
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adaptados, como videos com legendas, imagens ilustrativas, dia-
gramas e outros recursos visuais que ajudem na compreensao
dos conceitos apresentados. Tais estratégias facilitam o acesso ao
contelido e promovem a participagao ativa dos alunos Surdos no
processo educacional,

Além dos recursos visuais, a preparacdo das aulas deve
considerar a necessidade de adaptacdes curriculares que levem em
conta as especificidades linguisticas dos alunos Surdos. Isso pode
envolver a tradugao prévia de materiais para Libras, a utilizacdo de
sinais especificos para termos técnicos ou conceitos abstratos, e a
elaboragdo de atividades que incentivem a pratica e o uso da lingua
de sinais de maneira contextualizada.

Outro aspecto do planejamento de aulas acessiveis é a forma-
¢ao continua dos professores em metodologias inclusivas e no uso
adequado da Libras. Professores bilingues ou com formacgéo espe-
cifica em Libras tém um papel fundamental ao implementar estraté-
gias pedagdgicas que promovam a interacdo e a comunicagao eficaz
entre alunos Surdos e ouvintes. Esses profissionais estdo preparados
para adaptar o curriculo escolar de forma a atender as necessidades
individuais dos alunos Surdos, garantindo que todos tenham acesso
equitativo ao ensino e as oportunidades educacionais.

Além disso, o planejamento de aulas acessiveis deve incluir
a colaboracao estreita com intérpretes educacionais, quando neces-
sério, para garantir a tradugdo simultanea e eficiente do portugués
para Libras e vice-versa. Esses profissionais desempenham a
mediacao linguistica durante as aulas, assegurando que os alunos
Surdos possam acompanhar o contelido de forma equivalente aos
seus colegas ouvintes.

Para maximizar a eficacia do planejamento de aulas aces-
siveis, é importante que os educadores estejam abertos ao feed
back dos alunos Surdos e de suas familias. Esse didlogo constante
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permite ajustes continuos nas estratégias pedagdgicas e no ambiente
de aprendizagem, garantindo que as necessidades individuais dos
alunos sejam atendidas de maneira integral e inclusiva.

Por fim, o planejamento de aulas acessiveis deve incorporar
atividades que promovam a autonomia e a autoconfianga dos alunos
Surdos, incentivando sua participagao ativa nas atividades escolares
e na construcdo de conhecimento. Essa abordagem fortalece a iden-
tidade surda dos alunos, preparando um ambiente educacional mais
inclusivo e acolhedor para todos os estudantes.

O espaco politico-legislativo de construcao das escolas bilin-
gues para Surdos contribui para a formacéo cidada, destacando-se
pela contribuigdo dos sistemas educacionais secundarios na socie-
dade em geral. A escola, como instituicdo secular, tem como objetivo
atender as necessidades do individuo no que tange a aquisicao de
conhecimento, promovendo sua integragdo social por meio da cons-
cientizagao critica e politica para intervengao na sociedade.

As escolas bilingues sédo definidas pelo uso da Libras como
lingua de instrugado primaria, enquanto o portugués € ensinado como
segunda lingua apds a aquisicdo da primeira. Ao longo dos anos,
o Brasil avancgou consideravelmente em sua legislagdo educacional,
especialmente com a implementagéo da Lei n. 10.436/2002, que
estabelece o ensino de Libras nas escolas. Este marco legal impul-
sionou o crescimento significativo das escolas bilingues no pais,
visando melhor atender as necessidades dos alunos Surdos.

A interagdo entre escola e sociedade facilita a formacao inte-
gral do individuo, proporcionando uma visdo abrangente sobre sua
capacitagao e profissionalizagédo, com a criagao de atividades inclusi-
vas que abordam aspectos sociais, étnicos e politicos. A luta continua
pela qualidade na politica linguistica e educagao bilingue é uma bata-
Iha histdrica, intensificada pelo Movimento Surdo e pela defesa das
escolas bilingues diante de desafios como ameacas de fechamento.
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A mobilizacdo em defesa das escolas bilingues de Surdos
enfatiza seu papel como espagos construtores de conhecimento e
ndo segregadores, contrariando visdes equivocadas de segregacao
atribuidas por alguns setores do Ministério da Educagao. Essas ins-
tituicdes sdo fundamentais para formar cidadaos conscientes, capa-
zes de exercer seus direitos e cumprir seus deveres na sociedade,
promovendo assim uma verdadeira inclusdo social e educacional
(Campello; Rezende, 2014, p. 89).

3.3, DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BILINGUE
NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

A educacao bilingue representa um novo perfil no cenario
educacional brasileiro ao proporcionar aos educandos Surdos a
oportunidade de adquirir conhecimentos das disciplinas especificas
por meio da tradugéo e do ensino de Libras. Segundo Luck (2014,
p. 96), “a escola é um pilar da sociedade, sua missdo emana dos
resultados oriundos do trabalho arduo e constante, ou seja, o éxito
da escola se manifesta pela tarefa de natureza qualitativa que esta
exerce nas relagoes interpessoais do convivio escolar”.

O reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio oficial de comunicacao e expressdo da comuni-
dade Surda, estabelecido pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002,
marcou o inicio de uma série de iniciativas para garantir seu uso e
disseminacédo, legitimando as interagdes comunicativas na lingua
utilizada pela comunidade Surda no Brasil. Em um marco signifi-
cativo, o Ministério da Educagdo (MEC) introduziu pela primeira
vez provas em video traduzidas para Libras no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), realizado em 2017

Além do reconhecimento da Libras, a legislagdo também
reconhece “outros meios de expressao associados a ela’; como os
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sistemas de escrita de sinais, incluindo o SignWriting. O Decreto
n° 5.626, que regulamenta a Lei de Libras e a Lei de Acessibilidade
(Lei n°10.098/00), estabelece um planejamento linguistico que enfa-
tiza a educagado bilingue para Surdos, com Libras como primeira
lingua e portugués escrito como segunda lingua.

A educagéo bilingue em Libras e portugués como segunda
lingua também é respaldada pelo Plano Nacional de Educacéo
e pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13146/2015), assim como
pela recente atualizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Este modelo educacional visa ndo apenas a alfa-
betizagdo e o letramento em Libras, mas também praticas sociais
permeadas pela lingua de sinais, incluindo sua escrita.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13146/2015) destaca a
importancia da producédo e circulagdo de artigos cientificos em
Libras, promovendo a lingua de sinais como uma lingua académica
valida tanto para a produgao quanto para a disseminac¢éo do conhe-
cimento. Nesse contexto, o poder publico é incentivado a apoiar a
adaptagao e producdo de artigos cientificos acessiveis em Libras,
seja em formato de video ou escrita de sinais.

Devemos refletir sobre o papel da Libras e sua promogao
pelo poder publico para facilitar a circulagdo do conhecimento em
lingua de sinais nos dmbitos académico, cientifico, cultural e social.

O Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, que regulamenta a Lei
n° 10.436/2002, em seu capitulo VI, artigo 22 determina que se orga-
nize, para a incluséo escolar:

| - escolas e classes de educagéo bilingue, abertas a alu-
nos Surdos e ouvintes, com professores bilingues, na edu-
cagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regu-
lar de ensino, abertas a alunos Surdos e ouvintes, para
os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou

138



SUMARIO

educacgdo profissional, com docentes de diferentes &reas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica
dos alunos Surdos, bem como a presenga de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Em sua pesquisa, Andrade e Gdes:

Constataram que os Surdos tém pouco contato com o
material escrito fora da escola e, quanto a leitura, além
do pouco contato, preferem ler revistas com fotos, que
possibilitam a compreensao, pois uma de suas maiores
dificuldades é com o vocabulério (Andrade e Gées apud
Fernandes, 2008, p. 82).

Prometi (2013, p. 30) demonstra que a falta de vocabulario
em Libras dificulta aos Surdos adquirirem conceitos cientificos ou
técnicos, assim como a compreensdo do conteldo abordado em
sala de aula. O vocabulario é um dos aspectos mais importantes na
aprendizagem de uma lingua, tanto na L1 quanto L2. Deste modo,
uma estratégia de compreender a efetivagdo da Libras na producéo
bilingue dos Surdos e analisar alguns materiais disponiveis na edu-
cacgao de Surdos. A histéria do Patinho Surdo é um exemplo. Veja a
seguir, a imagem que retrata a histéria:

Fonte: Rosa e Karnopp (2005).

Outras histdrias sao as seguintes:
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Fonte: Hessel, Rosa, Karnopp (2003). Fonte: Silveira, Rosa, Karnopp (2003).

A Rapunzel Surda tematiza o uso da lingua de sinais e sua
importancia para a Comunidade Surda. Assim, podemos considerar
gue a metodologia que atende aos aspectos da Cultura Surda, é a
educacdo bilingue. Esta possibilita aos Surdos condi¢des de parti-
cipagdo ativa na sociedade através de sua lingua natural (Libras) e
com o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita.

Dessa forma, o curriculo da escola bilingue de Surdos,
precisa envolver:

Quadro 5 - Desenvolvimento do curriculo que contemple
as praticas Pedagdgicas na Educacao Bilingue de Surdos

CURRICULO VISUAL

CULTURA SURDA

CONSTRUCAO DE IDENTIDADES SURDAS

ENSINO DE LIBRAS COMO L1 PARA SURDOS

ENSINO DE LIBRAS COMO L2 PARA OUVINTES

ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO L2 PARA SURDOS

LITERATURA SURDA E ARTE SURDA

CONTEUDOS MEDIADOS NA LINGUA DE INSTRUGAO: LIBRAS

Fonte: Elaboragdo prdpria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apéds discutir diversos aspectos fundamentais da educagdo
bilingue para Surdos e a importancia da Libras no contexto educa-
cional brasileiro, é essencial refletir que a implementacdo da edu-
cagao bilingue para Surdos representa um avancgo significativo no
reconhecimento e na valorizagdo da diversidade linguistica e cultural
no Brasil. A Lei n°10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 foram mar-
cos importantes que garantiram o reconhecimento da Libras como
lingua da comunidade Surda, promovendo nédo apenas a inclusdo
linguistica, mas também social e educacional.

A formacao e capacitagao de profissionais, como tradutores
e intérpretes educacionais, contribuem para o sucesso da educagao
bilingue. Esses profissionais desempenham um papel fundamental
na mediacdo entre a lingua de sinais e a lingua escrita, facilitando
0 acesso dos estudantes Surdos ao conhecimento académico e
garantindo um ambiente educacional inclusivo.

A adaptagao curricular na educacéo bilingue apresenta desa-
fios, mas também oportunidades para a personalizagdo do ensino,
considerando as necessidades individuais dos alunos Surdos. A flexi-
bilidade e criatividade na elaboragéo de materiais e metodologias séo
essenciais para atender as especificidades linguisticas e culturais dos
estudantes, promovendo um aprendizado significativo e acessivel.

Contudo, é imprescindivel superar as barreiras administrati-
vas e a desigualdade de recursos que ainda s@o obstaculos para a
efetivacdo da educacéo bilingue no pais. A falta de investimento e a
distribuigdo desigual de recursos educacionais podem comprometer
a qualidade do ensino oferecido aos Surdos, prejudicando o acesso
equitativo a educacao de qualidade.

Por fim, é necessario um comprometimento continuo dos
drgaos governamentais, das instituicoes educacionais e da sociedade
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civil para garantir a plena implementagéo das politicas de educagao
bilingue. Isso inclui a promogao de mais pesquisas, o fortalecimento
de politicas publicas inclusivas e o incentivo a participagao ativa da
comunidade surda na construcdo de um sistema educacional verda-
deiramente inclusivo e acessivel a todos.

A educacgéo bilingue para Surdos amplia as oportunida-
des educacionais, mas também fortalece os direitos linguisticos
e culturais dessa comunidade, contribuindo para uma sociedade
mais justa e inclusiva.
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1. ESTRATEGIAS PARA 0 )
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
INTEGRADAS NA PRODUGAQ TEXTUAL

Para desenvolver competéncias no contexto da tradugao
e interpretacéo, especialmente quando se trata da Libras - Lingua
Portuguesa, ndo se pode depender apenas de "dons” ou afinidades
naturais. Outrossim, é necessario adotar estratégias claras e didati-
cas, o que nao se refere a férmulas prontas, mas a agdes testadas
e comprovadas que corroboram diretamente na pratica tradutdria e
interpretativa, levando em consideracéo a tradugéo e interpretacdo
como atos comunicativos.

Ao discutir competéncias integradas a produgao textual,
aborda-se varios aspectos essenciais, dentre eles, os linguisticos, os
comunicativos e os culturais. Se, ao traduzir um material de Histéria
do Brasil para Libras, é necessario lidar com terminologias, tradu-
zi-las com elementos da lingua, como sinais-termo ou construgdes
sintaticas que exponham a estrutura légica do texto. Isso envolve,
principalmente, respeitar a gramatica e os componentes linguisti-
cos da Libras para garantir que o contetdo seja compreendido pelo
publico-alvo, os estudantes surdos.

Dominar as habilidades linguisticas e textuais é fundamen-
tal para uma tradugéo ou interpretagéo “"bem-sucedida’ Isso inclui
a habilidade de expressao falada e/ou sinalizada e a producéo de
textos (escritos e/ou sinalizados) em seus diversos géneros. Para
melhor entender, nos préximos pardgrafos expor-se-a brevemente
sobre habilidades e competéncias.

Habilidades sdo qualidades ou caracteristicas que o profis-
sional possui para executar uma tarefa. No entanto, essas habilidades
nao sao apenas inatas, elas podem ser aprimoradas e desenvolvidas.
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Por outro lado, competéncias referem-se ao uso planejado e estraté-
gico dessas habilidades para realizar uma tarefa. Sdo conhecimen-
tos aprendidos/adquiridos que podem ser aplicados diretamente
a pratica. Ora, se em uma interpretagdo-voz (Libras para a Lingua
Portuguesa), pode-se ter uma voz bonita e bem entonada, mas se
ndo souber transformar uma pergunta retérica em uma afirmativa
em portugués ou ajustar a retérica e o vocabulario ao contexto, suas
habilidades nao significaram ter competéncia.

Gil (2001) define habilidade como “[..] a capacidade de utili-
zar adequadamente o conhecimento adquirido, transformando-o em
pratica efetiva na resolugdo de problemas e na realizagéo de ativida-
des” (p. 59). Isso significa que, embora as habilidades sejam impor-
tantes, a competéncia se revela na utilizagdo pratica e bem-sucedida
dessas habilidades em contextos reais.

Quando se fala de competéncia textual, refere-se a um
conceito central na educagdo e comunicagao, essencial para pro-
duzir e interpretar textos de forma adequada ao contexto. Ndo ha
processo de ensino-aprendizagem ou comunicagdo sem essa com-
peténcia textual. Ela envolve ndo sé a capacidade de criar textos
coerentes e coesos, mas também a habilidade de compreender e
analisar diversos textos.

Neves (2000) define competéncia textual como a capacidade
de produzir textos coesos e coerentes, que atendam aos propdsitos
comunicativos e contextuais desejados (Neves, 2000). Vejamos o
que outros autores discorrem sobre. Koch (2002) e Marcuschi (2008),
respectivamente afirmam que a:

[..] competéncia textual envolve o dominio de mecanis-
mos linguisticos e discursivos que permitem ao falante ou
escritor produzir textos coerentes e coesos, adequados a
situagdo comunicativa (Koch, 2002, p. 47).

Competéncia textual refere-se ao conjunto de habilida-
des que um sujeito desenvolve para lidar eficazmente
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com textos, compreendendo tanto a produgdo quanto
a recepgdo, em diferentes contextos e géneros
(Marcuschi, 2008, p. 22).

E sobre o desenvolvimento dessa, Geraldi (1997) expde que
desenvolver a competéncia textual é capacitar o sujeito a agir discur-
sivamente em diferentes situagées sociais, mobilizando conhecimen-
tos de lingua, de géneros e de mundo (Geraldi, 1997, p. 112).

Numa abordagem, mais cognitiva, Faraco (2009), afirma que
a competéncia textual “compreende a capacidade de organizar ideias
de forma légica e articulada, atendendo as exigéncias dos diferentes
géneros textuais e contextos comunicativos” (Faraco, 2009, p. 91).
Além disso, Fiorin (2000) ressalta a importancia de uma abordagem
critica da linguistica textual, que considera a interacéo indissociavel
entre o texto e seu contexto.

Portanto, competéncia integrada na producgédo textual é a
habilidade de criar e interpretar/compreender textos de maneira
coesa e coerente, levando em conta diferentes géneros textuais,
contextos comunicativos e nuances culturais. Isso é de suma impor-
tdncia para qualquer traducdo e/ou interpretagdo bem-sucedida.
De maneira prética, seguem algumas estratégias levadas em conta
para desenvolvimento da competéncia textual, tanto em portu-
gués quanto em Libras.

. Praticas de leitura e andlise:

Para desenvolver a competéncia textual, a leitura diversifi-
cada e sua analise sdo essenciais. Expor-se a diferentes géneros e
estilos textuais ajuda aos profissionais Tradutores e Intérpretes de
Libras - portugués a melhor entender, de forma critica, as caracte-
risticas de cada tipo de texto e a aprimorar suas habilidades para
produzi-los adequadamente. Lemos (2006) sugere que, ao ler textos
variados, devemos realizar atividades analiticas que explorem tanto
a estrutura quanto a inteng@o comunicativa dos textos.
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Sobre essa leitura de forma critica, Venuti (1995), aborda
como um ponto relevante no processo tradutdrio, pois permite ao
tradutor compreender as nuances e implica¢des culturais que devem
ser consideradas na recriagao do texto em outra lingua (Venuti, 1995).

Se, como leitores, de Lingua Portuguesa, I1é-se artigos cienti-
ficos, cronicas, editoriais, literaturas, contelddos educacionais e pesso-
ais, para observar e praticar suas caracteristicas distintas, em Libras é
necessdrio fazer tal qual, analisando videos de diferentes géneros —
como histérias em quadrinhos, apresentagdes, discursos politicos, arti-
gos, aulas, narrativas pessoais, etc. — para que, com isso, o Tradutor e
Intérprete tenha mais facilidade de compreender e utilizar os vocabulos/
sinais e estruturas de acordo com o género e o contexto comunicativo.

Enfatiza-se que, ndo da para ser um tradutor literdrio sem
ser um leitor avido de literatura. Afinal, um bom tradutor/intérprete €,
antes disso, um eximio leitor. E, sempre que possivel, ler sua tradugao
(ou se, gravado, assistir suas interpretagdes) para uma autoandlise.
Bassnett (2002) corrobora tal afirmativa ao considerar a pratica de
leitura comparativa entre o texto de partida e o texto de chegada
como essencial para o tradutor, pois envolve uma andlise detalhada
das estruturas linguisticas e culturais, que sdo fundamentais para
uma traducdo bem-sucedida (Bassnett, 2002).

Ousa-se afirmar que a tradugao e a interpretagdo nao podem
existir sem uma leitura critica e uma analise textual, praticas essen-
ciais para o profissional tradutor e intérprete, pois garantem a preci-
sdo e a equivaléncia ao texto original. A leitura critica permite identi-
ficar nuances e sutilezas do texto original, enquanto a analise textual
assegura que todos os aspectos do contelido sejam devidamente
compreendidos e transmitidos.

. Coesao e coeréncia:

Resumidamente, coesdo refere-se as regras gramaticais
e linguisticas a serem utilizadas, enquanto a coeréncia refere-se
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a articulacdo e planejamento das ideias légicas bem como dos
conteldos do texto/mensagem. Koch (2002) considera a coerén-
cia como a relagdo légica e semantica que assegura a unidade de
sentido de um texto. Para o tradutor, é fundamental manter essa
coeréncia, mesmo que isso signifique adaptar certas estruturas ao
contexto cultural da lingua-alvo (Koch, 2002).

Para garantir que um texto seja coeso e coerente, neces-
sdrio é seguir algumas regras, que incluem, o uso apropriado de
conectores, repeti¢cdes e sinbnimos. Compreender e aplicar essas
regras ajuda a construir argumentos légicos e a garantir que o
texto seja claro e de leitura agraddvel. Além disso, identificar e
corrigir possiveis falhas na escrita é essencial para aprimorar a
qualidade do texto e da interpretagdo-voz. E quando se refere a
essa direcionalidade de interpretagao e/ou tradugéo, é essencial o
cuidado para que nao apresente falas incoerentes e sem coeséo,
e tudo aquilo que um discurso de fala em lingua portuguesa exige
ou minimamente espera.

Para House (1997), na traducdo, o desafio ndo é apenas
transferir palavras, mas preservar a coeréncia, que envolve a
continuidade do sentido no texto traduzido. Uma traducado deve
manter a coeréncia interna do texto, a fim de garantir que o leitor
da lingua-alvo perceba a mesma légica que o leitor da lingua de
origem (House, 1997). E com o dominio da coesdo e coeréncia
gue o tradutor e intérprete consegue assegurar que o texto alvo
flua de maneira tdo natural quanto o texto de partida. Pensando
na Libras, a coesdo pode ser alcangada através de praticas de
sinalizagdo que utilizam marcadores espaciais, principalmente
a nivel sintatico, e toda possibilidade de simultaneidade que a
Libras proporciona. Esses marcadores ajudam a conectar dife-
rentes acontecimentos em um enunciado, expondo a organiza-
cao espacial dos fatos (coeréncia) facilitando a compreenséao
uma vez que esta coeso.
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. Desenvolvimento de habilidades comunicativas:

Por definigdo, as habilidades comunicativas sdo as capacida-
des que uma pessoa tem para se expressar em diferentes contextos
e situacdes. Envolvendo além da competéncia linguistica gramatical,
o uso da lingua para interagdo social, transmitindo toda e qualquer
necessidade comunicativa.

Estas habilidades incluem as competéncias gramaticais,
sociolinguisticas, discursivas e estratégicas, todas fundamentais para
a traducgéo, pois o tradutor deve “[..] adaptar o discurso as normas
culturais e linguisticas da lingua-alvo” (Canale; Swain, 1980).

As habilidades comunicativas compreendem a capacidade
de articular ideias de forma clara, concisa e adaptada ao contexto
comunicativo, considerando as particularidades de cada situagao
e interlocutor. Aplicando a préatica de tradugdo e interpretacéo, as
habilidades comunicativas auxiliam na garantia do sentido, prosédia
e nuances culturais.

Nas ideias de House (1997), o profissional tradutor e intér-
prete deve desenvolver estas habilidades comunicativas ao ponto de
que lhe permitam a sensibilidade cultural e pragmatica, objetivando
garantir que o texto/mensagem de partida seja transmitido de forma
adequada ao novo publico, respeitando as diferencas culturais e lin-
guisticas (House, 1997, p. 112). Subsidiando essa ideia, Munday (2016)
compreende que o desenvolvimento de habilidades comunicativas é
relevante para os tradutores, pois envolve a capacidade de entender
o significado implicito e o contexto do texto original e recrid-lo na lin-
gua-alvo de forma que preserve o efeito comunicativo (Munday, 2016).

Deve-se lembrar da importancia de desenvolver essas com-
peténcias que nos auxiliam no uso efetivo da lingua, no processo
de traducdo e na comunicagao intercultural. Pensar em formas de
adaptagéo do texto ao publico-alvo e ao contexto € relevante para
uma comunicagao adequada com os destinatarios da traducao e/ou
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interpretagcao. Se o tradutor e intérprete ndo se comunica bem na/
nas linguas/linguas de trabalho, ndo produzira tradugoes e interpre-
tagdes que se comuniguem com seus publicos-alvo.

. Consideracao do contexto cultural:

Compreender o contexto cultural é essencial para a produ-
¢éo e interpretagado textual. O processo de formagéao de profissionais
tradutores e intérpretes de Libras Portugués, deve promover a cons-
ciéncia cultural e auxiliar estes a adaptarem textos/mensagens as
normas, especificidades e expectativas culturais. Uma vez que, para
Venuti (1995), a tradugéo nao € uma simples transposigcao de pala-
vras, mas uma negociagao cultural. O tradutor deve considerar o con-
texto cultural do texto original e do texto traduzido para garantir que
a mensagem seja ‘fiel’ e relevante para o publico-alvo (Venuti, 1995).

Sem entrar no mérito do conceito de fidelidade no processo
tradutdrio, pois ndo é o nosso escopo, o profissional tradutor e intér-
prete deve ser sensivel as diferengas culturais entre a Libras e a lin-
gua portuguesa e, deve se esforgar para buscar formas de transmitir
0 mesmo impacto informacional, emocional e cultural do texto alvo,
transcendendo a simples ideia de equivaléncias de palavras. Logo,
podemos afirmar que o contexto cultural desempenha questoes cen-
trais na tradugao e interpretagao, pois, faz com que o profissional ndo
crie apenas pontes linguisticas e sim culturais para entdo apresentar
um produto capaz de comunicar seus leitores.

Caso contrdrio, conforme destacado por Bassnett (2002),
corre-se o risco de a traducgéo levar em conta ndo apenas as palavras
do texto original, mas também as conotagdes culturais e as implica-
¢Oes sociais dessas palavras. Ignorar o contexto cultural pode resul-
tar em uma tradugdo que, embora correta linguisticamente, falhe em
comunicar o significado pretendido (Bassnett, 2002).

Vale ressaltar que quando se fala do contexto cultural, ndo se
estéa referenciando ao imaginario folcldrico cultural, problematizando,
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por exemplo, apenas as questdes culturais da literatura amazonica
ou dos cordéis do nordeste, mas sim, até mesmo um texto que por
mais simples que seja, é exposto a alguém gque ndo domina a lingua
(na maioria dos casos) tdo pouco as formas culturais e multiculturais
dessa lingua, precisard ser alvo das devidas adaptacdes culturais.
Um exemplo muito claro, e de forma muito simpléria, na lingua portu-
guesa diz-se ‘depois de amanha’ e na Libras diz-se ‘amanha depois:

Esse exemplo ilustra o impacto da modalidade e da experi-
éncia visual dos sujeitos surdos e da Libras, destacando as diversas
formas de expressao envolvidas. A reflexdo de préticas que exploram
temas culturais especificos e a forma como esses temas sdo abor-
dados em diferentes tipos de textos é valioso. Essa andlise contribui
para uma compreensao mais profunda das influéncias culturais na
produgdo textual e/ou na comunicagao falada/sinalizada.

Em Libras, é igualmente importante explorar a cultura surda
e aplicar normas culturais especificas na produgéo de textos. Isso
inclui criar enunciados que respeitem e exponham as regras e for-
mas linguisticas da Libras. Devemos nos perguntar sempre “como
a Libras expressa isso?" E ao adotar essa reflexao, o profissional
debruca-se sobre uma perspectiva cultural didria na reformulagao
entre o par linguistico.

Vale a pena propor aqui duas reflexdes. A primeira, refere-se
ao fato de que muitos dos profissionais Tradutores e Intérpretes de
Libras-Portugués - TILP, foram convocados ao exercicio por uma
demanda necesséria e até mesmo urgente do povo surdo brasi-
leiro. E muitos desses profissionais (aqui refere-se aos ouvintes)
ainda ndo tinham pleno dominio das habilidades e competéncias
comunicativas em Libras, nem em lingua portuguesa, apesar de ser
sua lingua materna.

Entdo, tem-se um cendario em que existe um “pular etapa”
sem ter a competéncia comunicativa e ja o exercicio da competéncia
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tradutdria e principalmente a interpretativa. Ressalta-se que, para
que a tradugéo e/ou interpretagao seja boa, é necessario o uso da/
das lingua/linguas na comunicagéo (envolvendo questdes linguisti-
cas e culturais) precisa ser de exceléncia. Ndo que os profissionais
com esse perfil citado ndo fagcam boas tradugdes/interpretagdes,
mas muitos dos equivocos, falhas e erros encontrados decorrem da
falta das habilidades levantadas e citadas.

A segunda situagéo refere-se ao cendrio oposto, onde os
profissionais TILP demonstram uma comunicagdo avancada em
Libras, utilizando elementos linguisticos como a marcagao espacial,
sintaticos, de sinalizagdo e de concordancia, além de dominar a
Lingua Portuguesa com o uso correto das conjugacdes verbais e da
prosddia. No entanto, quando a sinalizagéo ou a fala (ou a escrita) é
resultado de um processo de tradugéo ou, especialmente, de inter-
pretacdo, podem ocorrer falhas e/ou equivocos nas habilidades e
competéncias linguisticas e textuais. Isso se deve as dificuldades
na reformulagdo entre as linguas. Se esses profissionais fossem
expressar o mesmo texto/mensagem sem a mediagao da tradugao
ou interpretagao, apresentariam uma performance superior nas suas
habilidades comunicativas.

Logo, esse cendrio demonstra a falta de mais competéncia
tradutdria e/ou interpretativa para conseguir praticar esses proces-
sos como ato comunicativo.

Dito isto, o desenvolvimento de competéncias integradas
na produgdo textual, tanto em Lingua Portuguesa quanto em
Libras, é essencial para a expressdo desse par linguistico, tanto na
comunicagdo quanto nos processos de traducéo e interpretagao.
E para o aprimoramento dessas competéncias, é essencial focar
em leitura e andlise, coesao e coeréncia, habilidades comunicati-
vas e contexto cultural. A aplicagdo dessas estratégias em ambos
os contextos linguisticos e culturais contribuird significativamente
para uma formacgédo de profissionais cada vez mais capazes de
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produzir e traduzir/interpretar textos e falas de forma competente,
habil e adequada. Pois entende-se que as competéncias integradas
na produgao textual sdo condi¢des indispensaveis e necessarias
para que se tenham habilidades textuais e comunicativas para a
traducdo e interpretacédo de Libras-Portugués.

2. FATORES EXTRATEXTUAIS
E INTRATEXTUAIS NA TRADUCAO
E INTERPRETACAQ

2.1, FATORES EXTRATEXTUAIS NA TRADUGAO E INTERPRETAGAO

Dentre muitas divisdes e subdivisdes para uma melhor dida-
tica de como encarar uma traducao e/ou interpretagao, tem-se essa
que divide o produto a ser traduzido e/ou interpretado em extra e
intratextuais. O primeiro, como o préprio nome ja sugere, refere-se
aos elementos que estdo fora do texto e que afetam diretamente a
sua produgao, interpretacdo e compreensao. Esses fatores incluem o
contexto histérico, social e cultural, além da autoria e do receptor do
texto. Eles sdo essenciais, pois ajudam a entender por que um texto
pode ser interpretado de maneiras diferentes e como o contexto
externo contribui para a construgdo do significado. Muitas vezes,
eles também influenciam as estratégias de tradugao e interpretagao
devido ao seu impacto cultural nas linguas envolvidas.

De forma pratica, expomos a seguir com base na autora Rigo
(2015), que se baseia em Nord (1991), o destaque de alguns pontos
essenciais nos fatores extratextuais, porém aqui, enfatizar-se-a a
educagao bdsica, a saber:
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. Perfil do emissor: Inicialmente, é de extrema importancia
considerar o perfil do emissor, sua identidade cultural, status
académico e intengdes (motivacdes) que influenciam como
o texto/discurso deve ser traduzido/interpretado. O profissio-
nal deve estar atento a esses aspectos para garantir que o
propdsito do autor esteja presentemente marcado nos pro-
cessos tradutérios e interpretativos.

. Receptor e publico-alvo: Conhecer o publico-alvo é funda-
mental, pois este desempenha um papel central no processo
de tradugdo/interpretacéo, devendo influenciar diretamente
as tomadas de decisdes do profissional, o permitindo ajustar
do texto traduzido/interpretado para atender as expectativas,
necessidades e caracteristicas especificas daqueles que irdo
recebé-lo. Acrescentamos aqui, importantes afirmacdes de
autores como Venuti (1995) e Bassnett (2002) que, respecti-
vamente, declaram que:

[..] a tradugdo deve ser orientada para o publico-alvo,
garantindo que o texto traduzido seja acessivel e rele-
vante, ao mesmo tempo em que preserva a esséncia do
original (Venuti, 1995, p. 19).

[..] o tradutor deve ter uma compreensao clara de quem
€ o publico-alvo para garantir que a traducéo seja eficaz
e apropriada, respeitando as diferengas culturais e as
expectativas do leitor (Bassnett, 2002, p. 30).

Os autores ajudam na afirmativa do quanto o publico-alvo
influencia todas as etapas do processo de traducao/interpretacao.
Basicamente, seria, tem-se “algo para traduzir/interpretar, mas o

SUMARID “para quem” determinard o “como traduzir/interpretar”.

. Intengdo e motivo: Ter a compreensé@o da intencdo do
autor e o dever de ser claramente refletido na traducgao/
interpretacdo. A intencdo pode ser encontrada quando se
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pergunta ‘para que fez isso?, e o motivo quando questiona
‘por que fez isso?! Sobre isso, Bassnett (2002) expde que
saber e distinguir intengé@o e motivo do autor auxilia o pro-
fissional ndo apenas a replicar o contetido, mas também a
captar o espirito e a forca que motivaram a criagdo da obra
(Bassnett, 2002, p. 45).

. Meio de registro e publicag¢ao: Aqui, tem-se um ponto bem
especifico para os profissionais da Libras, o uso de tecno-
logias audiovisuais para registrar textos em Libras implica
garantir a qualidade do video e a adaptagdo adequada para
a forma escrita em portugués. Os estudos sobre videoregris-
tros, a disponibilidade de videoprovas, ajudam a reproduzir
padroes desses registros. Porém ainda se faz necessério
aprofundar sobre os métodos de tradugao, para ndo correr a
pratica de uma interpretacao planejada e gravada.

. Tempo: Aqui o foco maior refere-se a traducédo e nao sobre a
interpretacao, pela propria natureza especifica dos dois pro-
cessos. O tempo disponivel para a tradugao e os prazos sdo
fatores importantes. A reformulagéo intralingual quer seja do
texto para o video ou do video para texto pode exigir ajus-
tes no ritmo e na estrutura da informacgéao. Muitas tradugdes
apresentariam mais qualidade e o status de melhores, caso
tivessem um tempo maior para serem executadas. Entdo
pensar sempre no tempo como um aliado é algo a ser lem-
brado na negociagdo de uma tarefa tradutdria.

Ainda com as contribuicdes de Nord (2012), tem-se sua
SUMARIO proposta de um excelente modelo facilitador que se aplica aos
elementos acima apresentados, a autora esboga o seu modelo

no seguinte quadro:
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Quadro 1- Modelo de analise pré-translativo de Nord (2012)

Perfil do texto-base Transferéncia Perfil do texto-alvo

ASPECTOS EXTRATEXTUAIS

Emissor

Intengdo

Receptor

Meio

Lugar

Tempo

Mativo

Funcéo

Fonte: Nord (2012, p. 155).

De forma didatica, pode-se preencher a tabela proposta pela
autora, para se nortear tanto no processo, que é o objetivo da pro-
posta, quanto na analise de autoavaliagao e criar memdria de traba-
Iho das escolhas feitas no processo tradutério.

2.2, FATORES INTRATEXTUAIS NA TRADUGAO E INTERPRETAGAO

J& os fatores intratextuais referem-se aos elementos
internos de um texto que contribuem para a construgdo do seu
significado, como a estrutura linguistica, o conteldo e os recur-
sos estilisticos. Para Nord (1997) analisar os fatores intratextuais
"é essencial para que o tradutor possa identificar os desafios
especificos de cada texto e aplicar estratégias que mantenham
a coeréncia e a coesao na tradugao” (Nord, 1997, p. 123). Esses
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fatores sdo essenciais para a compreensao, andlise e interpreta-
¢ao do texto, pois determinam como as ideias sdo organizadas e
comunicadas. Vejamos alguns desses aspectos, ainda com base
nas autoras citadas, Nord (1997) e Rigo (2015), e com as devidas
contribui¢cdes objetivadas aqui.

. Leitura e compreensao do texto de partida: Uma andlise
completa do texto original é central para uma tradugao pre-
cisa. Quando for em Libras, pode assistir ao video do texto
original e se possivel consultar o autor para esclarecer duvi-
das sobre o conteldo que o estrutura. J& quando o texto fonte
for em portugués, acima de qualquer estratégia, lembre-se
que um tradutor é um eximio leitor.

. Analise da tematica e conteido: Compreender a tema-
tica e a densidade do conteldo ajuda a manter a coeréncia
e a unidade do texto traduzido e/ou interpretado. Captar as
nuances e os detalhes do texto original é vital para uma tra-
dugéo adequada. Compreendendo que cada palavra ou sinal
é um contetdo ligado a expor o tema.

. Forma e estrutura do texto: A estrutura do texto (tanto em
Libras quanto em portugués) pode influenciar como deve-
mos organizar a estrutura da tradugdo. Aqui, acrescenta-
-se com énfase que a estrutura dos conteldos precisa ser
analisada juntamente com as formas, notando que o con-
teddo é o que foi dito e a forma é como esse conteldo se
estruturou para ser dito.

. Elementos ndo verbais e ilustragdes: Elementos nédo ver-
bais em Libras, como expressoes faciais e gestos, precisam
ser descritos e representados adequadamente na tradu-
cdo. As vezes, isso pode exigir a inclusdo de ilustragdes ou
descri¢des adicionais.
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Léxico e sintaxe: A traducédo deve adaptar o Iéxico e a sin-
taxe ao género textual em questdo, utilizando termos técnicos
e jargdes apropriados. Consultar textos paralelos e especia-
listas pode ajudar a capturar o tom e o estilo desejados.

Diversificacdo lexical e retomadas: Adaptar o vocabulario
e gerenciar referéncias internas é importante para refletir as
nuances e sutilezas do texto original em portugués.

Para facilitar a aplicagdo do modelo com os elementos acima

apresentados, Nord (2012) esboga o seguinte quadro:

Quadro 2 - Modelo de analise pré-translativo de Nord (2012)

Perfil do texto base Transferéncia Perfil do texto alvo

ASPECTOS INTRATEXTUAIS

Tema

Conteddo

Pressuposicdes

Composicao

verbais

Elementos ndo

Léxico

Sintaxe

Suprassegmentais

Fonte: Nord (2012, p. 155).

Primeiro, pode-se comegar preenchendo a coluna da direita

com base no encargo de traducéo, ou seja, 0 que se espera do texto
na situagdo comunicativa meta. Depois, analise o texto-base (TB) e
complete a coluna da esquerda. Se o encargo de tradugéo exige que o
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texto traduzido (TM) tenha uma fungdo semelhante ao do texto-base,
entdo deve-se comecar preenchendo a coluna da esquerda com uma
anélise detalhada do TB e, em seguida, preencher a coluna da direita
com as informagdes que correspondem a cada fator.

Nord (2012) explica que, ao responder as perguntas bdasi-
cas para ambas as colunas, a comparagao entre elas vai revelar as
semelhancas e diferengas entre as duas situagdes comunicativas. De
maneira organizada, consegue-se identificar claramente os proble-
mas de tradugéo e encontrar solugdes adequadas.

No ensino de traducgdo, Nord (1996) recomenda seguir trés
principios importantes. Primeiro, o principio da transparéncia, que
significa que o professor deve deixar claro para os alunos o que
espera da tradugao com um encargo detalhado. Segundo, o principio
da autenticidade, que implica usar textos reais e relevantes para a
prética profissional. E terceiro, o principio da comunicabilidade, que
requer que os textos sejam apresentados de uma forma que se apro-
xime da situagcdo comunicativa original. Para garantir a transparén-
cia, o encargo de tradugéo deve incluir detalhes como: 1) A fungéo ou
fungdes que o texto traduzido deve cumprir; 2) Quem vai ler o texto
traduzido; 3) Quando e onde o texto traduzido serd recebido; 4) O
meio pelo qual o texto traduzido serd transmitido; e 5) O motivo pelo
qual o texto estd sendo produzido. Esses detalhes vao influenciar
diretamente as escolhas feitas na tradugao.

3. TRADUCAO E INTERPRETACAO
COMO ATO COMUNICATIVO E TEXTUAL

Atraducéo e a interpretagédo entre Libras e portugués trans-
cendem a mera substituigéo lexical entre idiomas. Elas demandam
a recriacdo de significados e a adaptacdo de mensagens para
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distintos modos de comunicacao, contemplando nao somente as
nuances linguisticas, mas também os contextos socioculturais e
comunicativos dos interlocutores envolvidos. Em sintese, consti-
tuem-se em préaticas comunicativas complexas que desempenham
o papel de pontes entre sistemas linguisticos diversos. Quando se
compreende que nao se traduz/se interpreta o dito, e sim o que-
rer dizer, tem-se a aplicagdo pratica desses processos como um
processo comunicativo.

Sabe-se que a Libras e a lingua portuguesa sao linguas com
estruturas distintas, compreender as diferencas entre elas, é funda-
mental e exige dos TILP ndo apenas entendam as regras gramaticais
e o vocabuldrio de ambas as linguas, mas também os contextos cul-
turais e comunicativos especificos de cada uma.

Dell Hymes (1972) descreve a competéncia comunicativa
como algo que vai além do conhecimento das regras gramaticais,
argumentando que é necessario saber usar a linguagem de forma
adequada nos diferentes contextos sociais. Para um TILP, isso signi-
fica compreender as minucias culturais e contextuais que moldam a
comunicagao. Por exemplo, uma expressao idioméatica em Portugués
pode nédo ter um equivalente direto em Libras, exigindo uma adapta-
¢do que considere a cultura e o contexto do publico-alvo.

J& a teoria funcionalista, embasada em Katharina Reiss e
Hans J. Vermeer (1984), fala sobre a competéncia textual, que é a
habilidade de adaptar um texto para que ele cumpra a mesma fun-
¢ao no contexto da lingua-alvo. Em Libras e Portugués, isso significa
adaptar ndo apenas o conteldo verbal, mas também as estruturas
visuais e espaciais de Libras para o formato linear e auditivo do
Portugués. Um exemplo disso pode ser a tradugdo de um texto aca-
démico em Portugués para Libras. Aqui, o tradutor deve transfor-
mar o texto escrito, que segue uma estrutura linear e detalhada, em
uma representacao visual e espacial que mantenha o mesmo nivel
de clareza e precisao.
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Humphrey e Alcorn (2007), por sua vez, ampliam a teoria da
competéncia comunicativa ao falar sobre a interpretagdo como um
processo de “transposigdo’ Isso significa que o intérprete ndo apenas
traduz o conteuldo linguistico, mas também ajusta o estilo e a inten-
¢do comunicativa para garantir que a mensagem permanega equi-
valente. Por exemplo, se um orador usa um tom humoristico em uma
palestra em portugués, o intérprete deve encontrar uma maneira de
transmitir esse humor em Libras, possivelmente utilizando expres-
sdes faciais e variagdes na intensidade dos sinais.

De forma pratica, imaginar um evento onde um palestrante
estd discutindo um tépico técnico em portugués, a interpretagao
para Libras precisa levar em conta ndo apenas os termos técnicos,
mas também como esses termos sdo expressos visualmente. Um
exemplo pode ser a tradugdo de uma expressao como “o mercado
estd em alta’) que pode ser representada visualmente em Libras atra-
vés de sinais que indicam crescimento ou aumento. Isso vai além de
traduzir palavras e envolve adaptar o conceito para a forma visual
e espacial de Libras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considera-se entao, que a traducdo e interpretagdo entre
Libras e Portugués sdo processos que envolvem a integragdo de
varias competéncias comunicativas e textuais, sem as quais a pra-
tica de reformulagéo intralingual é comprometida. A habilidade de
adaptar mensagens de uma lingua para outra, respeitando as dife-
rencgas linguisticas, culturais e situacionais, garantem uma excelente
tradugéo e interpretacao, e, por sua vez, uma excelente comunicagao
com seu publico-alvo, j& que traduzir/interpretar € se comunicar. A
teoria da competéncia comunicativa e textual fornece uma base
sélida para entender essas complexidades e nuances, enquanto as
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competéncias integradas ajudam a promover uma comunicagao
assertiva e cultural.

Ter consciéncia de que a forma como nos comunicamos
nas linguas, é a mesma que usa-se ou deve-se usar NOS Processos
tradutdrios e/ou interpretativos. Se temos inseguranga na produ-
céo textual/comunicativa em uma das linguas envolvidas, teremos
sempre falhas nas produgdes tradutdrias e interpretativas. A busca
por melhorias nas habilidades e competéncias de produgao textual
e comunicativa em Libras e em lingua portuguesa, nos assegurara
melhores resultados como profissionais TILP. Deve-se dominar com
propriedade as linguas de trabalho.

Dito isto, conclui-se aqui, o nosso conteldo. Na esperanca
que este material tenha sido de grande valia para o seu aprendizado
e contribua significativamente para a sua compreensédo dos temas
abordados. Incentivando-o a continuar explorando e aprofundando
seus conhecimentos e em sua jornada de aprendizagem e em todas
as suas futuras empreitadas profissionais como Tradutor e Intérprete
de Libras Portugués.
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1.0 PROCESSO TRADUTORIO
LIBRAS-PORTUGUES-LIBRAS
NO CONTEXTO DA EDUCAGAO
BILINGUE DE SURDOS

O processo tradutério da Libras-Portugués-Libras no con-
texto da Educacéo Bilingue de Surdos é garantido basicamente por
dois dispositivos legais, a saber, o Decreto 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 e a Lei n ©14.704, de 25 de outubro de 2023.

11. ADEMANDA DA TRADUGAO NO CONTEXTO
DA EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS

O reconhecimento legal da Libras como meio de comuni-
cagao e expressao, como lingua das comunidades surdas brasilei-
ras, pela Lei n° 10.436/2002, seguida de sua regulamentacdo pelo
Decreto n° 5.626/2005, trouxe a educagdo de surdos o direito a
presenca de profissionais com conhecimento de Libras (no con-
texto escolar). Uns com o papel de ensinar, e outros com o papel de
interpretar e traduzir.

a. O Decreto n° 5.626/2005

O artigo 14 do capitulo IV do Decreto n° 5.626/2005, ao tra-
tar do uso e da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o
acesso das pessoas surdas a educacgao, obriga as instituicoes fede-
rais de ensino a garantirem, “as pessoas surdas acesso a comu-
nicacao, a informacdo e a educagado nos processos seletivos, nas
atividades e nos contelddos curriculares desenvolvidos em todos
0s niveis, etapas e modalidades de educacao, desde a educagao
infantil até a superior”.
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Ao mesmo tempo, o paragrafo primeiro destaca que as insti-
tuicdes federais de ensino devem promover cursos de formagéao de
professores, entre outros, para a tradugao e interpretagao de Libras
- Lingua Portuguesa”; também devem “prover as escolas com [..]
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa”

Oartigo17 do capitulo V do Decreto 5.626/2005 garante que “a
formacéo do tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugao e Interpretagao,
com habilitagdo em Libras-Lingua Portuguesa.

Segundo o artigo 21 do Decreto n° 5.696/2005, “as institui-
¢Oes federais de ensino da educagéo béasica e da educagdo supe-
rior devem incluir, em seus quadros, em todos 0s niveis, etapas e
modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
para viabilizar o acesso a comunicagao, a informacéo e a educa-
¢do de alunos surdos"

Na sequéncia, o paragrafo primeiro esclarece que o tradutor
e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa atuara (i) “"nos processos
seletivos para cursos na instituicdo de ensino”; (ii) “nas salas de aula
para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contelddos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas”; e (ii) "no
apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da institui¢cao
de ensino’ Isso feito, conforme o paradgrafo segundo, como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagao, a informagao e a educagao.

O artigo 23 do capitulo VI do Decreto 5.626/2005, por fim,
reforca que “as institui¢cdes federais de ensino, de educacao basica
e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de
aula e em outros espagos educacionais, bem como equipamen-
tos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagao, a infor-
macéao e a educacgao’
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b. A Lei n°14.704/2023

Segundo o artigo 4° da Lei n°14.704/2023, que dispde sobre
o exercicio profissional e as condigdes de trabalho do profissional
tradutor, intérprete e guia-intérprete da lingua de sinais brasileira,
"o exercicio da profissdo de tradutor, intérprete e guia-intérprete
é privativo de” (i) "diplomado em curso de educagéao profissional
técnica de nivel médio em Tradugdo e Interpretacdo em Libras”;
(i) “diplomado em curso superior de bacharelado em Tradugéo
e Interpretacdo em Libras - Lingua Portuguesa, em Letras com
Habilitacdo em Tradugéo e Interpretagdo em Libras ou em Letras
- Libras"; (iii) "diplomado em outras areas de conhecimento,
desde que possua diploma de cursos de extensao, de formagao
continuada ou de especializagdo, com carga horaria minima de
360 (trezentas e sessenta) horas, e que tenha sido aprovado em
exame de proficiéncia em tradugdo e interpretacdo em Libras -
Lingua Portuguesa”

E, segundo o paragrafo Unico deste mesmo artigo, sdo atri-
buicdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias,
"traduzir textos escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portuguesa
para a Libras e outras linguas de sinais e vice-versa'

As garantias dos dois dispositivos citados consolidam-se na
modalidade de educacgéo bilingue de surdos, introduzida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (cf. Lei n® 9.394/1996) por
meio da Lei 14191, de 3 de agosto de 2021.

A importancia da tradugéo no contexto da educacao bilingue
de surdos ratifica a necessidade de realizagdo de programas de for-
magao continuada, com a garantia de que os participantes revejam
0 que ja conhecem ou conhegam e experimentem aquilo que ainda
nao tiveram a oportunidade de vivenciar.
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12. 0 ATO TRADUTORIO

A traducao ja foi teorizada como uma tarefa que parte de
uma leitura para a construgdo de sentidos, sem entender o sen-
tido como dado no texto, ao qual bastaria ao tradutor decodificar
e recodificar em lingua. Também j& foi teorizada com foco em
estratégias (semanticas, discursivas, situacionais, intertemporais
e transculturais) e em formas de traduzir. Na contemporaneidade,
entretanto, as tradugdes demandam uma tarefa tradutdria mais
reflexiva para além da transferéncia e equivaléncia de Iéxicos, sig-
nificantes e significados (cf. Tymoczko, 2014[2007], p. 63-65; Arrojo,
1986, 1988, 1992, 1993).

Essa percepcgao é reforcada em Agra (2007, p. 2, 4, 8) e Pontes
(2013, p. 231), citados por Lemos (2023, pp. 64-5), a0 mencionarem
gue o ato tradutdrio ndo se reduz ao entendimento de uma atividade
mecanizada de "transcodificagéo linguistica' Traduzir € um ato de
desvendamento e de compreensdo sobre o que estd “por trds de
uma palavra’, pois as palavras e o0s seus respectivos significados e
conceitos estao inseridos em um contexto sociocultural.

Segundo Gentzler (2009 [1993], p. 21, 63, apud Lemos,
2023, p. 59), “as tradugdes séo textos complexos, repletos de mul-
tiplas conotacdes intertextuais e alusdes, a multiplos discursos e
materiais linguisticos"

As traducoes especializadas demandam andlises dos esti-
los, géneros e tipos textuais. E preciso identificar quando um texto
é informativo (focado no tipo de contelido), expressivo (focado no
tipo da forma) e operativo (focado no tipo de apelo). No contexto
educacional hd muitos géneros textuais a serem traduzidos. Um
dos que precisa de muita atencé@o € o género literario. Os estudos
sobre a literatura em lingua de sinais (cf. Sutton-Spence, 2021) g,
em especial, os estudos sobre a tradugao da literatura para a lin-
gua de sinais (cf. Silva; Sutton-Spence, 2024), trazem contribuigdes
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significativas para o tradutor educacional, que deve buscar atenta-
mente apropriar-se desse conhecimento.

Segundo Gambier (2013 apud Lemos, 2023, p. 64), os estu-
dos da traducdo passaram de uma perspectiva linguistica para a
pragmética. E com base nessas perspectivas mais contemporaneas,
gue o ato de traduzir materiais didaticos bilingues, em Libras e em
Portugués, estd concebido neste estudo. Para se chegar a elabora-
cao desses materiais didaticos, entretanto, € preciso conhecer muito
do processo tradutério.

1.3, A DIRECAD DAS LINGUAS

Grande parte do material produzido na escola é fruto de
uma tradugdo do portugués para a Libras. Cada vez mais, o con-
trario vem sendo encontrado. E possivel imaginar que esse tipo de
producao se torne mais equilibrada, na medida em que os materiais
didaticos comegam a ser produzidos em Libras e, na sequéncia,
legendados ou dublados.

A traducgdo educacional emerge de uma demanda de contex-
tos especificos, relacionados, na maioria das vezes, & elaboragao de
materiais didaticos (bilingues ou néo), que envolvem: (i) a traducao
de textos escritos em portugués (manuscritos, impressos ou legenda-
dos) ou oralizados, em portugués, para textos sinalizados, em Libras;
ou (ii) a tradugéo de textos sinalizados, em Libras, para textos escritos
em portugués (manuscritos, impressos ou legendados) ou dublados.

Segundo Lemos (2023, p. 82-83), a tradugdo em linguas
de sinais compreende:

(I) uma tarefa intramodal, quando a tradugao ocorre
dentro da prépria lingua de sinais ou entre duas
linguas de sinais diferentes, envolvendo a mesma
modalidade de lingua;
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(I uma tarefa intermodal, quando a tradugao ocorre
entre uma lingua de sinais e uma lingua oral, envol-
vendo linguas de modalidades diferentes.

Esta disciplina, portanto, menciona essas duas tarefas de tra-
ducgéo entre modalidades, entretanto, se ocupa mais detidamente as
reflexdes acerca dos dois sentidos de traducgdo das linguas presen-
tes no contexto da educagéao bilingue de surdos, na tradugao de uma
lingua oral para uma lingua sinalizada e vice-versa. Na direcdo do
portugués (escrito ou oral) para a Libras, a funcdo emergente é a da
garantia de acessibilidade linguistica ao publico-alvo da educagao
bilingue de surdos. Na diregéo da Libras para o portugués escrito, a
fungédo emergente do processo tradutério atende ao ensino de por-
tugués como segunda lingua.

De uma maneira geral, as linguas alvo e fonte sugerem,
sempre, um movimento que vai do portugués escrito ou oral (lin-
gua fonte) para a Libras (lingua alvo); ou da Libras (lingua fonte)
para o portugués escrito (lingua alvo), ainda que as duas linguas,
Libras e portugués, sejam alvo de acesso e aquisigdo/aprendiza-
gem pelos estudantes.

14, REFLEXOES SOBRE 0 PAPEL DO TRADUTOR
DE LIBRAS NO AMBITO EDUCACIONAL

A tarefa de traduzir costuma ser uma tarefa solitaria e, diante
de tantas decisdes a serem tomadas, diante de tantos procedimen-
tos, e de tdo poucos profissionais para executa-los. Quando se trata
de tradutor de Libras no dmbito educacional, é muito comum que a
tradugéo seja realizada em equipe, de forma, ainda que possa ser
retocada e alterada por uma sugestao coletiva.

Ainda assim, muitas vezes, todas essas tarefas podem ficar
sob a responsabilidade do tradutor educacional ou do professor
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bilingue interessado e preocupado com a produgdo de materiais
didéticos para suas aulas.

Essa constatagdo ndo pode levar ao desénimo da tarefa,
principalmente porque o resultado de um material didatico produ-
zido em Libras, fruto de uma tradugdo bem-sucedida, é valiosissimo
para o aprendizado dos estudantes da educacao bilingue de surdos,
que terdo acesso aos materiais produzidos.

Uma das justificativas para os profissionais tradutores-intér-
pretes de Libras atuarem muito mais na interpretagéo que na tradu-
cdo é de que “s6 da tempo de interpretar” E chegado o momento
de refletir acerca da viabilidade de, na educacéao bilingue de surdos,
haver a presenca de profissionais que irdo atuar exclusivamente na
interpretacao da Libras para o portugués e do portugués para Libras,
ao lado de profissionais que irdo atuar exclusivamente na tradugao
de materiais didéticos para a educagéo bilingue de surdos.

Em tese, o papel do tradutor seria estudar o texto e tradu-
zir. Contudo, de uma maneira geral, mas, em especial, no ambiente
educacional, em institui¢des publicas sobretudo, ndo ha profissionais
especificos para desempenhar todas as tarefas, nas demais etapas
necessarias a finalizagdo dos materiais didaticos a serem produzidos
e disponibilizados aos estudantes.

Além disso, a demanda pela interpretagcdo em Libras parece
mais emergencial e, na atualidade, tem ocupado grande parte, sendo
todo o tempo de trabalho dos profissionais que atuam nos espagos
de ensino. Contudo, a demanda da tradugéo educacional existe, mas
esta reprimida em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

E preciso trazer essa questdo ao debate, pois a demanda
da tradugdo estd sendo negligenciada na educagao bilingue de
surdos. O trabalho de traducado é essencial e exige uma agdo meti-
culosa. E preciso fugir de uma visdo romantica e utépica de que
um Unico profissional da conta de todas as tarefas que a profissdo
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demanda. Alguns até tém conseguido atuar nessa demanda, mas
nao é o caso de todos.

Além disso, é possivel pensar que a tarefa solitaria da tradu-
¢do pode tornar-se uma tarefa mais partilhada, mais coletiva e que, no
ambito da educagao bilingue de surdos, os profissionais que atuam
como intérpretes de Libras possam ser diferentes dos profissionais
gue atuam como tradutores e elaboradores de materiais didaticos,
bilingues ou ndo, empregados na educagao bilingue de surdos.

Essas reflexdes carregam um chamamento para que os tra-
dutores de Libras, atuantes em ambientes educacionais, consigam
transpor o isolamento “imposto” pela tarefa tradutdria, impedindo
que o papel de traduzir seja uma agéo solitdria e passe a ser uma
tarefa coletiva, uma vez que, no coletivo, as possibilidades de um
trabalho bem sucedido sdo bem maiores, pois tanto o trabalho,
quanto o produto, serdo fruto de uma acdo coletiva, que conduz
a acdes mais criativas, menos cansativas, mais prazerosas e com
resultados mais eficazes.

Enquanto isso ndo acontece, diante do papel de traduzir,
é preciso que os profissionais envolvidos no processo realizem
tradugbes bem-sucedidas para a educagado bilingue de surdos,
atuando, na medida do possivel, em a¢des tradutdrias, com a quali-
dade que a tarefa exige.

15.A PRUDlJ[;f\U TRADUTORIA NO CONTEXTO
DA EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS

Onde acontecem os processos tradutérios, da Libras para
a Lingua Portuguesa e da Lingua Portuguesa para a Libras, na
educagao bilingue de surdos? Essa questdo é uma das reflexdes
apontadas nesta secao.
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A educacao baésica lida com varios tipos de texto. Traduzir
poesia, traduzir teatro, traduzir romance, traduzir uma reportagem,
sdo algumas das atividades de tradugdo presentes no contexto da
educacao bilingue de surdos. A tradugdo para a Libras pode ser
registrada por meio sinalizado (normalmente em videos) ou por um
sistema de escrita de sinais.

Entretanto, considerando-se que a escrita de sinais ainda
ndo é tao difundida e passa pelo conhecimento dos sistemas de
escrita de sinais existentes, dos recursos, procedimentos e supor-
tes de registro, entre outras delimitagcdes que escapam do propdsito
deste estudo, ndo tratarei desse tema.

Ainda assim, é comum encontrar pesquisas académicas nas
guais o resumo € traduzido em escrita de sinais, muitas das vezes,
em signwriting. Este estudo, porém, discute a tradugéo na educagao
bilingue de surdos, com destaque ao registro da traducéo sinalizada,
especialmente gravada em video, a ser inserida em algum suporte
tecnoldgico educativo, especialmente apresentado na tela principal,
mas também suportado em “janela de tradugao’, mais conhecida
como "janela de intérprete”

Em se tratando de materiais didaticos bilingues (Libras-
Portugués-Libras), produgdes didatico-pedagdgicas traduzidas da
Libras para o portugués e/ou do portugués para Libras, as produ-
¢Oes comumente encontradas séo:

a. Producdes de tradugdes para a Libras (videos sinalizados e/
ou textos produzidos em escrita de sinais), a partir de textos
escritos em portugués.

b. Producdes de tradugbes para a Libras (videos sinalizados
e/ou textos produzidos em escrita de sinais), a partir de
videos em portugués oral.
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c. Produgdes com legendas em portugués escrito, a partir de
textos em Libras (sinalizados e/ou produzidos em escrita de
sinais), traduzidos para o portugués.

d. Produgdes de tradugdo de materiais para a Libras, em “janela
de tradugdo’, a partir de video produzido em portugués oral.

Com destaque as tradugdes de materiais didatico-pedago-
gicos videossinalizados, ou seja, videogravados, podem ser citadas
producdes nos seguintes formatos:

1. videoaulas em Libras (bilingues ou nao);

2. videotextos em Libras (bilingues ou néo);

3. videos documentarios em Libras (bilingues ou ndo);
4, videos tematicos em Libras (bilingues ou nao);

5. videoprovas em Libras (bilingues ou nao;

6. etc.

16. TAREFAS DO TRADUTOR EDUCACIONAL
NO PROCESSO DE TRADUCAO

As tarefas de tradugdo em situagao profissional demandam
andlises e reflexdes, tais como: estratégias de tradugao; estratégias
de pesquisa e documentagao; andlise textual do texto fonte; produ-
¢ao textual, com simulac¢des de interagdes com o requerente da tra-
dugao; revisdo do texto traduzido; simulagé@o da entrega do produto
traduzido; comentdrios e avaliagdes (Vienne, 1994, p. 53 apud Lemos,
2023, p. 107 e 13).

A tradugdo normalmente realizada no ambito educacional é
bastante caseira e, algumas vezes, até amadora. Muitas vezes ocorre
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sem uma sequéncia didatica de procedimentos e sem protocolos
adequados. Ainda que nao sejam seguidos protocolos rigidos, o
processo tradutério demanda atengdo a agdes que impactam na
qualidade do produto final.

Em face dessa realidade, a adogédo de formulérios para as
diferentes etapas do processo tradutério € uma estratégia bastante
eficaz e didatica no processo tradutdrio.

Ao tratar do processo de tradugéo, vinculado a sua impor-
tancia, hd de se destacar que todo tradutor precisa conhecer os
procedimentos técnicos da tradugéo, contudo, precisa estar atento
para que nao se torne dependente das estratégias tradutdrias, sob o
risco de deixar de lado a criticidade e a cocriagdo, como bem lembra
Lemos (2023, p. 127).

2. ETAPAS DO PROCESSO
TRADUTORIO NO CONTEXTO DA
EDUCACAQ BILINGUE DE SURDOS

Lemos (2023, p. 134) reforga que os tradutores atentos devem
cumprir trés etapas tradutérias, a saber, a pré-traducgao, a tradugao
e a pbs-tradugédo e, em se tratando da tradugdo envolvendo linguas
de sinais, suas especificidades e complexidades exigem do tradutor
realizar andlises em todas essas etapas. Esse estudo propoe, ainda,
em uma das etapas de traducgéo, a etapa de videogravacgao e edi-
¢ado do material produzido, como é o caso de produgédo de materiais
videogravados em Libras.

Segundo Travaglia (2013, p. 79-81), o processo de tradugéo
abarca trés conjuntos de operacdes: (i) a Planificagdo, focada em
pesquisa de conhecimentos; organizagdo de conhecimentos; anélise
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do que o autor faz, do que o texto é, do que o publico pretende ler;
(ii) a Textualizagao, focada em estudos operacionais linguisticos den-
tro do texto, analisando as operagbes predicativas e enunciativas;
e (iii) a Revisdo, focada em operagdes criticas sobre o texto, redu-
zindo as falhas e erros.

Esse conjunto de operagdes proposto pela autora dialoga
com a perspectiva da tradugcdo em trés etapas, a saber, pré-tradu-
¢ao, tradugdo e pds-tradugao. Em face da realidade da educagéao
bilingue de surdos, a perspectiva adotada neste estudo acrescenta
uma etapa, que nao é tradutdria propriamente dita, mas € uma etapa
de construgdo que acaba por se tornar papel do tradutor educacio-
nal, o que nao deixa a tarefa tradutéria menos importante ou em
menor tamanho, pois o prazer de visualizar o produto e em especial,
a identificagdo dos resultados dos efeitos do produto a prética edu-
cacional, sdo imensuraveis e gratificantes, em um processo no qual
o tradutor acumula saberes e, a0 mesmo tempo, promove a melhoria
da qualidade do material didatico a ser oferecido aos estudantes
publico-alvo da educacgéo bilingue de surdos.

2.1, ETAPA DE PRE-TRADUCAD

O planejamento da tradugdo qualifica em grande medida
o produto da tradugdo. Para se chegar a uma tradugcdo bem-su-
cedida ndo basta entender que a etapa de pré-tradugdo envolve a
compreensao do texto original para a andlise e selecdo de possi-
bilidades de tradugéo.

Uma boa tradugéo pressupde o estudo prévio do texto, o
que inclui, tempo para a realizagdo de reflexdes, (re)elaboragdes
e (re)tomadas de decisdes no processo tradutérios de linguas,
escolhas lexicais e semanticas, considerando, inclusive, elementos
semidticos e multimodais.
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Conhecer todo o processo tradutdrio € muito importante
e significativo. E preciso saber “quais” estratégias precisam ser
empregadas para se compreender o texto e, principalmente, “como”
identifica-las e analisa-las no texto. E preciso identificar possibilida-
des tradutdrias, e entre essas possibilidades, é preciso fazer esco-
Ihas, de forma a selecionar aquela que melhor traduz cada parte
do texto em anélise.

O tradutor precisa possuir habilidades especificas para o ato
tradutdrio. Contudo, nem sempre tem essas habilidades presentes
no seu repertério pessoal e, portanto, precisa desenvolvé-las. Dessa
forma, tanto o tradutor “mais timido" quanto o tradutor “mais extrover-
tido’) precisam desenvolver habilidades comunicativas no processo
tradutdrio. O tradutor mais timido precisa desenvolver habilidades
gue irdo “soltar sua lingua” (para dublar um video), ou, por exemplo,
“soltar suas méaos” (para ter uma sinalizagdo mais leve).

O trabalho pré-tradutério comega com a leitura de todo o
texto a ser traduzido, a fim de se ter uma ideia geral da tematica
abordada pelo texto, identificando-se os argumentos defendidos,
assim como as estratégias empregadas pelo autor para convencer o
leitor daquilo que o texto comunica, informa ou defende.

Quando o tradutor ndo domina a teméatica do texto, deve ler
outros textos sobre o tema, de forma a compreender com maior pro-
fundidade as conexdes internas e externas que o texto estabelece
com o mundo, de forma a contribuir com a precisdo dos significa-
dos inseridos no texto.

O passo seguinte € a identificagdo da intencdo do autor do
texto original, do que estd dito nesse texto para levar ao seu regis-
tro a(s) lingua(s)-alvo(s). Toda tradugao tem como objetivo satisfa-
zer um “novo” propdsito comunicativo, em compatibilidade com a
cultura de chegada, fazendo com que o publico-alvo receba o texto
traduzido o mais préximo possivel da intengdo do autor. A andlise da
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intencionalidade do autor/texto e a andlise dos fatores sdcio-histo-
ricos e socioculturais que podem interferir no processo da traducédo
(Lemos, 2023, p. 127; 132).

Esse processo envolve a andlise do texto a ser traduzido, o
que permite que os tradutores se aproximem mais do texto fonte, do
autor e do receptor do texto. Por esse motivo, para os procedimen-
tos de pré-traducdo séo necessérias estratégias analiticas antes de
se traduzir o texto.

Para apoiar o trabalho do tradutor nessa etapa, Lemos (2023)
propds alguns formularios a serem utilizados pelo tradutor de Libras
nas diferentes etapas do processo tradutério. Este estudo propde
a manutencao ou adaptagdo de alguns dos formularios propostos
por Lemos e a criagdo de outros, com o objetivo de compatibilizar
cada questiondrio com cada etapa do processo tradutério pelo qual
passard o tradutor educacional. Os elementos de cada um desses
formuldrios preparatérios seguem descritos, no corpo do texto, na
etapa especifica a qual se vincula. Nesta secéo, o formulario prepa-
ratério, desta etapa de pré-tradugao:

O FORMULARIO PREPARATORIO | (etapa da pré-tradugio)
pode ser o formuldrio proposto por Lemos (2023) ou uma adaptagédo da
proposta do autor. No segundo caso, propde-se um formulario a ser pre-
enchido pelo tradutor. Em seu inicio encontra-se campo par inclusdo do
titulo do texto com sua respectiva autoria; da identificagdo do texto, que
envolve o registro do género, do tipo textual e da fungdo comunicativa. Na
sequéncia, inclui campo para os elementos extratextuais, que envolvem a
intengdo do texto, o destinatario do texto, a data de divulgacao e o formato
de divulgagéo do texto (impresso, digital etc.). Dando continuidade ao for-
muldrio, segue o campo para registro dos elfementos intratextuais: lingua-
gem do texto, estrutura do texto (titulo, subtitulo, paragrafo etc.), presenca
ou auséncia de elementos verbais, sentidos polissémicos, analogias,
metaforas, expressoes idiomaticas, intertextualidade. Na etapa seguinte,
encontra-se o campo para a identificacdo do Iéxico equivalente entre a
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lingua-fonte e a lingua-alvo, com a marcagao de termos e palavras des-
conhecidas, com a descricdo dos “achados” (correspondéncias encon-
tradas), em sites ou materiais de busca. Segue o campo para registro dos
procedimentos de tradugao, que indiciam estratégias a serem utilizadas,
como tradugao palavra por palavra (como primeira opgéo), transposigao,
modulagdo ou equivaléncia (como segunda opg&o), omisséo, recons-
trugcdo ou melhorias (como terceira opgao), explicagcdo ou adaptagdo
(como quarta opgdo) ou outros elementos. O formulério finaliza com
campo para comentdrios, observagoes, a identificagdo do tradutor e da
data do preenchimento.

No sentido de esclarecer acerca das fungbes comunica-
tivas do texto, este estudo adota a proposta de Nord (2009), que
sugere, nas atividades pré-textuais, utilizar as fungdes comunicativas
(referencial, expressiva, apelativa ou fatica) como critério de anélise
(Lemos, 2023, p. 127).

A selecdo lexical é uma das primeiras habilidades que o
tradutor precisa desenvolver. Nesse campo, a pesquisa em sites
que trazem equivaléncias de sinais entre a Libras e o portugués
tem um papel relevante. Além da identificagdo de equivaléncias,
é preciso saber parafrasear, identificar as diferentes formas de
dizer uma mesma sentenca, a fim de escolher aquela que melhor
se adequa ao contexto.

E, conforme apresentado no formuldrio |, a identificagdo do
Iéxico equivalente é muito importante no processo de anélise do texto
original, na etapa de pré-traducgéo. Para atender a essa demanda, uma
das importantes tarefas do tradutor educacional, que atua na tradu-
¢ao do par linguistico Libras e Lingua Portuguesa, € a adequagao
terminolégica, que demanda pesquisa em repertdrios lexicais e ter-
minoldgicos digitais disponiveis. Ha repertdrios institucionais, tanto
académicos, como o portal da UFSC, do INES, entre outros, quanto
educacionais, disponiveis na web, em aplicativos e redes sociais.
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H4 muitas bases de dados disponiveis para pesquisa. A
pesquisa nesses bancos de dados certamente qualifica a tarefa
tradutdria. Além dessas bases, hd muitos programas e aplicativos
que podem (e devem) ser consultados em pelo menos uma das eta-
pas tradutdrias. Nesta secao, entre tantos, seguem citados dois: o
Hand Talk e o VLibras.

Pelo aplicativo Hand Talk - Tradutor para
Libras, Hugo e Maya podem ajudar bastante
adesvendar termos em lingua de sinais tanto
no par Portugués - Libras, quanto no par
Inglés - ASL.

Fonte: https://youtu.be/UXN5qnPIzjU ?feature=shared.

0 VLibras & um aplicativo que faz parte de um
conjunto de ferramentas que buscam ajudar
0s surdos em suas atividades didrias. Ele visa
ajudar na comunicagéo e na disseminagdo e
padronizagdo da Lingua de Sinais Brasileira
(Libras).

Fonte: https.//www.vlibras.com.br/.

Um outro tépico a ser abordado nesse contexto de andlise
textual, esta relacionado a possibilidade de langar méao da inteligén-
cia artificial para auxiliar no processo tradutério. Trata-se de um tema
que precisa ser abordado de forma bastante cuidadosa e atenta. O
emprego da Inteligéncia Artificial nesse processo deve ser equili-
brado e mediado de forma a subsidiar o papel do tradutor educa-
cional e ndo substituir ou simplesmente buscar um texto répido e
semipronto. A introducdo da IA pode ser utilizada na pesquisa dos
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significados, na consulta de termos, equivalentes na mesma lingua,
por exemplo, de forma que sirva mais como consulta, pois, de outra
forma, o texto pode ser tornar artificial e incidir em plagio.

O advento da Inteligéncia Artificial tornou o mundo ainda
mais veloz. Ndo ha dados concretos ainda, mas ndo da para ignorar
que ela veio para ficar e transformar. Sabe-se que, em muitas areas
tem contribuido. Ndo d& para negar sua presenca também no campo
da tradugdo. Embora em termos de lingua de sinais, os registros em
IA ainda sejam modestos, ndo é demais imaginar que ela tem muito
a contribuir com o trabalho de tradugéao intermodal, como é o caso
da Libras para a Lingua Portuguesa e vice-versa.

2.2, ETAPA DE TRADUGAQ

A etapa de tradugé@o é uma etapa muito importante no pro-
cesso tradutério, exatamente, por ser ela, a etapa efetiva de produ-
¢ao do texto traduzido.

O FORMULARIO PREPARATORIO Il (etapa de tradug&o)
€ uma proposicao elaborada com base nos roteiros de videogravagao
do Letras-Libras UFSC - 2006. Assim como o formuldrio preparatério
, este também ¢é destinado ao preenchimento do tradutor e registra
a etapa tradutéria. E um formulério mais simples, que se inicia com
a incluséo do titulo do texto acompanhado de sua autoria; passa aos
campos para registros de tradugdo, que envolvem registrar, de um
lado, o texto original (em portugués ou em glosa em Libras) e do outro,
na lateral, o texto traduzido (em portugués ou em glosa em Libras). A
ordem de apresentacdo dependera da lingua fonte e da lingua alvo.
Os textos (original ou traduzido) podem ser fragmentados em cenas
(cena 1, cena 2 e assim por diante) para facilitar a identificagdo de
equivaléncias. Na sequéncia, o tradutor registra comentarios e obser-
vagoes, inclui o nome do tradutor, e data o inicio e o fim do processo.
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Tendo em vista o fato de o Formulario Preparatério Il tra-
tar de glosas, seguem alguns destaques a esse respeito. Traduzir
da Libras para a Lingua Portuguesa parece ser um processo mais
simples, porque o registro da tradugéo é escrito. Para se traduzir
da Lingua Portuguesa para a Libras, entretanto, € mais complexo,
porque o registro em escrita de sinais ainda é pouco conhecido. E
muito comum que o tradutor lance mao de glosas para o registro de
estruturas em Libras. Contudo, é preciso refletir muito sobre o papel
e a funcionalidade dessas glosas.

Acima de tudo, é importante entender que a melhor glosa é
aquela com a qual o tradutor se identifica, e ndo uma férmula que
ndo é conhecida por quem ird sinalizar com base nela. E preciso
liberar-se da "tirania das glosas’, conforme denominacédo de Slobin
(2018, [2015]) ao tratar do assunto.

Segundo Leite et al. (2003), na Linguistica das linguas de sinais
perpetua-se uma dependéncia de glosas, construidas em linguas orais
para a investigagao das linguas de sinais. Os autores denunciam a len-
tidao para argumentar sobre os equivocos e prejuizos de se associar
sinais com palavras em nossas pesquisas sobre a libras.

2.3. RECURSOS MATERIAIS E LOGISTICA PARA
A GRAVAGAO E EDICAO DE MATERIAL VIDEOGRAVADO

No entremeio do processo tradutério, o tradutor educacio-
nal se depara com a necessidade de gravar e de editar o material
didético a ser traduzido, seja ele um videotexto de um texto literdrio,
uma videoprova de alguma disciplina ou outro, diante da auséncia
de um profissional com conhecimentos tecnoldgicos para finalizar a
producdo demandada no contexto educacional. E mais, essa tarefa
passa a ser de conhecimento do tradutor. Ele deve conhecer os
recursos materiais e a logistica para gravagdo e edicdo do material
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traduzido. A essa etapa que se interpde as demais etapas do pro-
cesso tradutério, este estudo chama de etapa da gravagéo e edigao
do produto (traduzido).

Os materiais didaticos produzidos para a educagao bilingue
de surdos, grande parte das vezes, sdo bilingues. Alguns partem de
textos produzidos originalmente em portugués e sao traduzidos para
a Libras, enquanto outros partem de textos produzidos originalmente
em Libras e sdo traduzidos para o portugués.

A producéo de materiais didaticos traduzidos demanda uma
logistica bem coordenada. Entre os preparativos para a gravacao
estd a designacdo de um espaco, ainda que pequeno, preferencial-
mente permanente, para montar o estddio de gravagao. O ideal seria
organizar ilhas de trabalho em uma sala de aula totalmente disponi-
vel para essa atividade. As principais ilhas de trabalho para a tarefa
da tradugao educacional seriam a ilha de estudo, anélise de textos
e traducdo propriamente dita, a ilha de filmagem e a ilha de edicao.

Para se garantir uma tradugdo qualificada, além de aspectos
formais de conteldo, ha de se dar atencédo aos recursos materiais
necessarios, que nao sao muitos, mas precisam estar disponi-
veis com antecedéncia.

Os principais recursos materiais necessarios ao processo de
gravagao do texto traduzido séo:

1. camera para filmagem, que pode ser a cdmara do celular, se
a configuracdo da camera for boa, ou uma camera de filma-
gem propriamente dita;

2, tripé para suporte da cdmera ou do celular;
3. refletores para iluminagao;
4, chroma-key nas cores azul, preta ou verde;
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5. camisa(s) lisa(s), preferencialmente em uma das seguintes
cores, sem brilho: azul marinho ou preta, que sdo cores mais
visiveis relatadas por surdocegos;

6. computador para armazenamento de dados, edicdo dos
materiais e postagem em suportes;

7. internet para postar e divulgar videos traduzidos e
fazer pesquisas;

8. repertorios léxico-terminograficos digitais ou impressos
para pesquisa de sinais-termo entre outras.

Além dos recursos materiais, atengdo especial deve ser dada
a elementos que serdo introduzidos na edi¢cdo dos videos, como
imagens ou efeitos visuais e elementos gréficos, entre os quais as
legendas, que, por exemplo, precisam contrastar com o fundo, tendo
atengdo as necessidades de surdocegos, que costumam ter prefe-
réncias por fonte branca ou amarela, em fundo preto.

Para a producao de videos educacionais, os textos devem ser
escolhidos, analisados, traduzidos, gravados, editados, finalizados,
copiados (quando for o caso de produgdo de midias, ou salvos em
plataformas digitais), distribuidos/divulgados (quando também for o
caso) e apresentados aos estudantes.

Sao tantos detalhes a serem observados nesse processo, que
se faz necessaria a elaboragao de roteiro para a edi¢cdo do material a
ser produzido. Essa etapa de edi¢do ainda envolve uma série de pro-
cedimentos, entre os quais, recorte de videos, insercédo de legendas,
imagens e audios, quando for o caso.

E se o material didatico a ser produzido incluir entre seus
objetivos ser constituido sob um desenho mais universal para ser
acessivel, inclusive aos estudantes surdocegos? Outras questoes
serdo trazidas ao debate, como a questdo da cor da roupa do tradu-
tor e a cor do fundo da tela final. Para surdocegos, a cor de fundo que
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parece ser mais acessivel, menos “agressiva’, é o preto. As cores azul
marinho ou azul royal sdo mais acessiveis.

Em videoprovas em Libras, por exemplo, uma estraté-
gia possivel é mudar a cor da camisa de gravacdo, de forma que
as cores representem partes do género textual. Perguntas podem
ser gravadas com camiseta de uma cor e resposta, com camiseta
de outra cor. Nesse sentido, partes de textos e eventos podem ser
fragmentados e sinalizados, cada parte, com camiseta de uma cor.
As diferentes cores, por exemplo, podem estar marcando segmen-
tos do género textual.

O FORMULARIO PREPARATORIO Il (etapa da video-
gravacao) é um formuldrio direcionado a uma etapa especifica de
videogravagao, elaborado com base em roteiros de videogravagao
do Letras-Libras UFSC - 2006. O formulério inicia-se no campo para
a inclusdo do titulo do texto, acompanhado de sua autoria; passa ao
campo para o registro do planejamento da edi¢do. Segue um roteiro
para gravacao e edicdo do texto traduzido. Esse campo subdivide-se
em trés colunas, a saber, a coluna referente ao texto original (em por-
tugués ou glosa em Libras), a coluna central com o texto traduzido (em
portugués ou glosa em Libras) e a terceira coluna, mais a direita, ou
seja, 0 campo para insergdes (legendas, imagens etc.). Essas colunas
podem apresentar o texto fracionado, para organizar o texto em blocos
de sentido, uma organizagao que facilita a marcagéo e incluséo de
legendas, imagens etc. O formulario ainda conta com um campo para
o nome da pasta onde estdo os videos gravados e salvos e, por fim,
como nos demais formulérios, o nome do tradutor e do editor, seguido
da data de inicio e finalizacdo deste processo de tradugao.

Um material didatico produzido na escola, além de servir a
educacdo bilingue de surdos, com o propdsito de ser acessivel a
ouvintes ndo sinalizantes, por meio de dublagem, demanda gravagao
do audio do texto em portugués, sincronizado com as informagdes
que serdo sobrepostas no video.
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A dublagem, assim como a legendagem e a escrita de sinais,
tem caracteristicas, conceitos e estratégias especificas, que ndo vém
ao caso neste estudo. Todavia, como muitos materiais traduzidos da
Libras, para o portugués, sdo dublados ou legendados, essa dubla-
gem e legendagem precisa estar prevista no processo de edigdo
dos materiais. Considerando-se que no Formuldrio Preparatério lll
tem-se a previsdo de inclusdo dessas estratégias (de legendagem e
dublagem), algumas questdes relacionadas a esses dois componen-
tes, serdo apresentadas a seguir:

A dublagem em portugués (oral) se refere a produgdes ori-
ginadas em Libras e traduzidas para o portugués oral é uma forma
possivel de traducdo da Libras para o portugués. Essas, embora
mencionadas, ndo se inserem diretamente no escopo deste estudo,
pois textos dublados em portugués, cuja lingua fonte é a Libras, sdo
produtos destinados a publico ouvinte e ndo ao publico da educacao
bilingue de surdos, no caso, segundo a Lei n° 14191/2021, surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacéo e surdos com deficiéncias associadas.

Apesar disso, a depender do propdsito metodoldgico/dida-
tico-pedagdgico da proposta, a dublagem pode ser necesséria, a
depender da atividade educacional a ser realizada. Por exemplo,
quando se tem o fim de divulgar uma produgao traduzida no &mbito
educacional para a um publico externo, a dublagem se torna neces-
séria e, por vezes, imprescindivel.

Outro contexto da educagao bilingue de surdos no qual a
dublagem pode aparecer seria, por exemplo, a realizagdo de uma
peca de teatro a ser apresentada por estudantes surdos, em evento,
dentro ou fora da escola, a um publico misto, que desconhece
a Libras. E comum a necessidade de apresentacdo desse tipo de
trabalho, em dias de comemoragao, como o dia de valorizagédo da
Libras, dia do surdo, setembro azul e outros contextos mais.
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Uma peca nesse contexto precisarad ser estudada e devera
ser fruto de tradugéo e nao de intepretacéo, ainda que, na pratica, as
falas dos personagens sejam apresentadas ao vivo, ou pré-gravadas.
Em casos dessa natureza, o tradutor educacional entra em cena,
sozinho, ou com grupo de estudo conduzido por ele. E, nesse caso,
considerando que a tradugao sera "vozeada’, o tradutor terd de traba-
lhar, ndo somente na tradugao do texto, mas também, na sua dubla-
gem, o que implica trabalhar, também, sua dicgao e articulacéo oral.

Em outro caso, o texto original, em portugués, pode néo se
encaixar na gravacao da dublagem, o que pode demandar ajustes na
tradugao, pois o texto traduzido € um novo texto e sua proximidade
maior ou menor com a versao original dependera das estratégias
empregadas e de muitas decisdes tomadas no processo de tradugao.

Eventualmente, a traducdo nédo se sobrepde exatamente ao
ponto da sinalizagdo, mas, na medida do possivel, o aperfeicoamento
técnico do tradutor, pode levar a esse tipo de elaboragado, que torna o
texto traduzido mais compativel com o propdsito apresentado.

A oratdria é um aspecto interessante a ser considerado, tam-
bém, no processo tradutério, especialmente na etapa de videograva-
cao. De certa forma, ela alia-se ao processo de dublagem.

Grosso modo, a oratdria refere-se a arte de falar em publico
de forma eficaz e persuasiva. A priori, o tradutor ndo tem de persuadir
ou convencer o “leitor’; mas se for essa a intengéo do texto original, o
tradutor terd de fazer escolhas que levardo o “leitor” do texto tradu-
zido a captar a intencao do texto original.

A oratéria envolve também o uso adequado da linguagem,
da entoacdo, da expresséo corporal e da organizagéo das ideias para
comunicar de maneira clara e impactante. Nesse sentido, para pro-
duzir a mensagem que se deseja, importa saber bem empregar a
estrutura gramatical, o vocabuldrio e o estilo de linguagem.
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Além disso, a oratdria abrange técnicas de controle da voz e
uso de pausas para enfatizar pontos importantes e manter a aten-
¢do da audiéncia, técnicas necessarias também aos contextos da
educacao bilingue de surdos, quando o tradutor tiver de atuar com a
dublagem. Articular-se bem, ter uma boa dicgdo auxiliara o tradutor,
sempre que tiver de apresentar sua traducdo oralmente. Caso o tra-
dutor ndo domine os recursos para uma boa oratdria, os objetivos do
autor do texto original podem nao ser alcancados.

Por fim, destaca-se que conhecer elementos da oratéria pode
ser (til para a identificagdo de géneros discursivos e para a andlise e
tradugado de discursos histéricos e contemporaneos.

A legendagem, por sua vez, € um recurso visual importante,
por vezes, essencial, no contexto da educagéo bilingue de surdos,
contudo, nem sempre envolve um processo de tradugdo, uma vez
que a legendagem pode representar a transcricdo de uma fala
em portugués oral, por exemplo, o que ndo representa uma tradu-
¢ao propriamente dita.

1. a tradugé@o em portugués escrito (de uma produgéo conce-
bida em Libras e traduzida para o portugués), e que pode ser
empregada na elaboragdo de materiais didaticos bilingues,
por exemplo, videoaulas em Libras, legendadas, integral-
mente, ou em parte, em portugués.

2, a tradugdo em Libras (de uma produgao concebida em por-
tugués e traduzida para a Libras), pode ser empregada, tam-
bém, na elaboracdo de materiais didaticos bilingues, como
videoaulas e videotextos e videoprovas em Libras.

3. a "transcricdo” em portugués (de uma produgédo concebida
em portugués oral e legendada em portugués escrito, o que
resulta na produgédo de um material monolingue, em portu-
gués, com acesso visual, mas ndo acessivel em Libras.
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Dessa forma, nos dois primeiros casos, a legenda é fruto de
uma tradugéo (da Libras para o portugués ou do portugués para
a Libras), enquanto, no terceiro caso, a legenda, em portugués, de
uma produgéo em portugués oral € apenas a transcrigdo de um texto
produzido e verbalizado, em lingua "oral’, para a “escrita’; o que nédo
implica nenhum processo de traducao, visto se tratar de registros
diferentes de uma mesma lingua.

2.4, PGS-TRADUGAO - AVALIAGAO DO MATERIAL TRADUZIDO

A etapa da pds-traducédo envolve a revisdo do texto (tra-
duzido), uma etapa muito importante no processo tradutério. Esta
etapa evidencia um dos grandes beneficios da traducéo, se ndo o
maior deles: a possibilidade de se revisar o texto traduzido. Em ter-
mos do conteldo, essa possibilidade de revisdo permite ao tradutor,
ao reler o texto traduzido, testar a coesao do texto, eliminar possiveis
ambiguidades e barreiras comunicativas, conferir se a linguagem do
texto traduzido é compativel com a linguagem do texto original, se o
género textual do texto original se manteve na traducao e assim por
diante. Nesta etapa vale destacar duas fases, a que analisa a quali-
dade tecnolégica multimodal do texto e a que analisa a qualidade
linguistica do texto.

Em termos de forma, esta etapa permite verificar se a tradugao
do texto se adequou ao género textual de origem e se a formalidade
do texto foi equacionada, de forma que o processo tradutério ndo
perca a intengdo do autor. Para se evitar que o tradutor se acostume
com o texto (em processo de traducao) e deixe de perceber possiveis
falhas, é aconselhavel que o revisor ndo seja o tradutor, a menos que
o tradutor deixe o texto "descansar’, ficar um tempo sem ser visto.

A tarefa da pods-tradugdo é uma etapa de avaliagdo do
material traduzido. Segundo Lemos (2023, p. 107), nesta etapa sédo
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analisadas as estratégias utilizadas na tradugdo, com foco nos pro-
blemas e erros tradutérios como mecanismos de compreensao de
guais foram as boas ou més decisdes realizadas durante o processo
tradutdrio. E, no caso de identificagdo de erros ou mas decisoes, ha
de se buscar solugdes, as quais podem ser dadas, por exemplo, com
a inclusdo de glosas, mas quando necessario, com a regravagao, no
caso de materiais videogravados.

A autoavaliagdo também é muito importante nesse processo
pds-tradutdrio, pois pode auxiliar o tradutor educacional a evitar
erros em novos processos tradutdrios. Nesta etapa, é muito impor-
tante avaliar, com base na proposta de Lemos (2023), no material em
Libras, o nivel de textualidade visual, os niveis linguisticos da Libras,
o nivel tradutdrio e o nivel tecnolégico e multimodal.

Nesta etapa, entdo, um formulario e uma ficha foram propos-
tos por Lemos (2023), os quais seguem apresentados juntamente
com o quarto formulario proposto neste estudo. Trata-se, este Ultimo,
de um formulério que sintetiza todo o processo.

O FORMULARIO PREPARATORIO IV (etapa da pés-
tradugdo) é um formulario adaptado de propostas diversas, entre
as quais a de Lemos (2023). Destina-se ao preenchimento de andli-
ses na etapa de pds-tradugao. O formuldrio inicia como o campo do
titulo do texto e de sua respectiva autoria; passa para o campo de
comentdrios e observagdes do revisor, em relacdo a tradugao vide-
ossinalizada. Outro campo destina-se a observagdes do revisor em
relacdo a legendagem. O campo seguinte destina-se as observagoes
do revisor em relagdo a insergao de imagens. Na sequéncia, segue
campo para inser¢édo de observagdes do revisor em relagao a dubla-
gem, quando houver. Segue o campo para inser¢éo de observagdes
do revisor em relagédo a edigdo como um todo. Por fim, um campo
para inclusdo do link do video finalizado e postado no Youtube ou
em outra plataforma, concluindo com os nomes do tradutor, editor,
revisor, além da data de inicio e finalizagéo da revisao.
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Além do formuldrio proposto para aplicagdo na pds-traducao,
hé mais trés formuldrios que podem ser Uteis ao processo de ana-
lise dos produtos traduzidos. E possivel analisar os erros cometidos,
fazer uma analise dos niveis linguisticos dos textos produzidos e, por
fim, uma reviséo geral do texto.

Para que sirvam de referéncia a organizagdo que o tradu-
tor dard em seu planejamento e a execugao do processo traduto-
rio. Segue, primeiramente, a descrigdo do formuldrio que se pro-
pde a andlise de erros.

241, FORMULARIO PARA ANALISE DE ERROS

Este formuldrio proposto para anélise de erros foi adaptado
de Nord (1996); Martinez Melis e Hurtado Albir (2001); Martins
e Pimentel (2018) apud Lemos (2023, p. 151) e apresenta os tipos
de erros e os problemas identificados na tradugéo dos textos, na
seguinte sequéncia:

a. Entre os erros de leitura e interpretacdo de textos encon-
tram-se as dificuldades de leitura e problemas de compreen-
séo e interpretacéo do texto fonte.

b. Entre os erros gramaticais encontram-se problemas de
construgdes frasais, escolhas das palavras expressoes, con-
cordancia e regéncia verbal; problemas de coeséo (artigos,
preposicdes, tempos verbais, estruturas de sintagmas nomi-
nais, estrutura frasal e pontuacao); e problemas de coeréncia
(sentidos entre os encadeamentos da organizagao légica das
frases, paragrafos e tépicos do texto).

c. Entre os erros lexicais encontram-se as dificuldades de
adequacgdo de palavras isoladas e compostas; problemas
nas terminologias técnicas/especializadas; e problemas de
excesso de estrangeirismos.
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Entre os erros linguisticos encontram-se problemas fono-
morfoldgicos, sintaticos e morfossintaticos.

Entre os erros estilisticos, encontram-se problemas de
repeticdo de sons; e dificuldades de acerto do género, estilo,
registro e func¢éo do texto.

Entre os erros pragmaticos, extralinguisticos e culturais
encontram-se as dificuldades de entendimento dos aspectos
socioculturais do publico-alvo; as dificuldades de enten-
dimento dos sentidos, das ideologias e do poder entre as
linguas/culturas de trabalho; problemas semanticos de lite-
ralidade, figuratividade e polissemias; problemas na transpo-
sicdo das expressoes idiomaticas; problemas de informacgoes
truncadas sobre os contextos; problemas teméaticos, enciclo-
pédicos e sociolinguisticos (dialetos socioletos, geograficos,
temporais, idioleto).

Entre os erros psicofisiologicos encontram-se a dificuldade
de criatividade; problemas nos usos de conectivos dialéticos e
metadiscursivos; problemas nos usos do pensamento légico.

Entre os erros tradutérios encontram-se a dificuldade de
documentagdo e de usos de dicionarios; a dificuldade de
usos de equivaléncias; problemas de excessos de literalidade
e equivaléncia; problema de falsos cognatos

Entre os erros de formatacéo e digitagcdo encontram-se os
problemas no /ayout, na formatagao, nos usos de ferramentas
(por exemplo, negrito e italico), na numeragao.

Na sequéncia, segue uma ficha de avaliagdo de andlise lin-

guistica da Libras, que auxilia na avaliagdo da linguagem presente
no produto final. A proposta insere pontuagéo para os itens rela-
cionados a presenca da Libras no texto. A proposta de trazer esse
formulério para este estudo tem como fim munir o tradutor de Libras
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de reflexdes que possam pontuar de forma mais precisa, a qualidade
do texto produzido. Neste formuldrio hd um campo para notas.

24,2, FICHA DE AVALIAGAD DE ANALISE LINGUISTICA DA LIBRAS

A Ficha de Avaliagdo de andlise linguistica da Libras, em
formato original, foi proposta inicialmente, por Lemos (2021), para
ser respondida, individualmente, como avaliacdo de cursistas de
curso de formagdo de intérpretes. Por esse motivo, a proposta
incluia afericdo de nota.

Para este estudo, a ficha foi adaptada (anexo VI), a fim de ava-
liar os niveis linguisticos identificados no texto traduzido, o que pode
contribuir para uma autoavaliagdo do tradutor de videotextos sinali-
zados em Libras para elaboragao de materiais didaticos. A alteragao
proposta foi minima: no cabegalho, na numeragao, a partir do item
70, pois na versao original, o nimero 70 ndo constou na lista. Ao final
da ficha hd um convite a identificagdo de um “diagndstico (pontos
positivos e pontos a melhorar)’, com base no que foi respondido
e pontuado, entre 01, 0,5 e 1,0. As informagdes mais importantes da
ficha referem-se aos niveis linguisticos, elencados a seguir:

Nivel Fonolégico: Soletragao/datilologia, configuracdo de maos,
pontos de articulagdo dos sinais, localizagdo das maos, movimentos
do corpo, bragos e dedos, orientagdo/direcionalidade.

Nivel Prosédico: Cabeca (equilibrada), Ombros, Sobrancelha (para
cima ou suprimida), Olhos (movimento e piscadas), Boca nao ora-
lizada (abertura e movimentagdes), Bochecha, Maos (dominante
e nao dominante), Entonagao (énfase nos olhos para perguntas e
negativas), Ritmo e Velocidade dos movimentos das méaos e dos
sinais, Pausa (aperto ou descida das maos).

Nivel Morfolégico: Concordéncia verbal (um movimento sem repe-
ticdo), Concordancia de substantivos (dois movimentos repetitivos),
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Composicéo de sinais, Incorporacdo de numerais na sinalizagao,
Incorporagdo de tamanho e formato, Incorporacdo de negacéo,
Classificadores ou Descritores Imagéticos.

Nivel Sintatico: Ordem sintatica (SVO ou OSV), Relacdo de
tempo frasal (passado, presente, futuro), Relagdo de aspecto frasal,
Sentenga frasal declarativa ou imperativa, Sentenca frasal interroga-
tiva ou negativa, Marcagdo nao-manual de concordancia ou nega-
¢do, Marcagao de topico e interrogagao.

Nivel Semantico: Iconicidade, referenciacdo e representacao,
Significados e sentidos de literalidade e figuratividade, Sinonimia e
antonimia, Expressoes idiomaticas, Figuras de linguagem.

Nivel Pragmatico: Déitico de pessoa, Déitico de tempo, Déitico de
lugar, Espago mental token, Espago mental sub-rogado.

Nivel Paralinguistico: Expressdes faciais e corporais, Gestualidade,
Expressividade, Emotividade, Criatividade.

Nivel Literario (poesia): Performance, Ritmo (repeticdo do tempo),
Ritmo (velocidade; suspensdo ou pausas), Ritmo (movimento
longo, curto, alternado, repetido), Simetria e assimetria (mesmas
Configuragdes de M&os como marcagéao estética), Simetria e assime-
tria (geométrica, tematica, temporal), Simetria (repeticdo de sinais/
parametros de sinais), Morfismo (fusdo de um sinal no seguinte),
Antropomorfismo/personificagédo, Sinais proformes (representagao
de acdes dos individuos criados).

Nivel Tradutério Tipolégico: Traducao (intralingual ou interlingual
ou intersemiética), Tradugao (estrangeirizagcdo ou domesticacao).

Nivel Tradutério Tedrico: Traducao literaria (comparativa), Tradugao
como equivaléncia, Tradugdo contrastiva, Tradugao descritiva, Tra-
ducgdo funcionalista, Tradug@o como pratica comunicativa e intercul-
tural, Tradugao pds-colonial, Tradugéo automatica.
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Nivel Linguistico da Tradug¢do (Procedimentos Técnicos): Pri-
meira categoria (traducéo literal), Segunda categoria (transposigao,
modulagao, equivaléncia), Terceira categoria (omiss@o, compensagao,
reconstrucao de periodos, melhorias), Quarta categoria (transferéncia,
estrangeirismo, transliteragao e aclimatacéo, decalque, adaptacao).

Nivel Tradutério (Técnico): Equivaléncia, transporte, transposicao
e fidelidade textual, Adequacédo, correspondéncia e aceitabilidade,
Transcriagao e recriagdo, Sistema, forma e norma, Desconstrugéo,
leitura e interpretacdo textual, Passagem, sentido e reescrita,
Retextualizagdo, dialogismo e reverberagdo, Outro original, mani-
pulac@o, dominagdo, negociacéo e poder, Agentividade, resisténcia
a patronagem e demarcacao, Atividade cognitiva, criativa e social,
Mediacdo intercultural e ato comunicativo, Funcionalidade, obje-
tivo, propdsito, lealdade textual e interculturalidade, Transmutacéo,
performance, refracdo e adaptacédo, Projeto, processo e produto,
Acessibilidade, Localizagdo, Multimodalidade Nivel Textual (Tipo),
Narragdo (cultura literdria ficcional), Argumentacdo (discusséo
de problemas sociais controversos), Descricdo (documentacéo e
memorizagao e a¢des humanas), Injuncgao (instrucao e prescri¢des),
Exposicao (transmissédo e constru¢do de saberes).

Nivel Textual (Género): Texto Narrativo, Texto Argumentativo,
Texto Descritivo, Texto Injuntivo, Texto Expositivo Nivel Textual
(Textualidade Visual), Uso de elementos coesivos na textualidade
sinalizada, Uso de coeréncia na textualidade sinalizada, Uso do tipo
textual solicitado na textualidade sinalizada, Uso do género textual
solicitado na textualidade sinalizada, Dominio do conteddo, com
uso de operadores especificos do género textual, Uso de padrédo
linguistico e formalidade na sinalizagéo, Uso de terminologias ade-
guadas ao tema/assunto proposto, Uso de conclusdes ldgicas nas
frases sinalizadas , Uso de pausas estilisticas na sinalizagéo, Uso de
sinalizacao visivel e em espaco apropriado do video, Uso de contato
visual com a cadmera (o leitor), Uso de tempo minimo solicitado para
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a textualidade sinalizada, Uso de tempo maximo solicitado para a
textualidade sinalizada.

Nivel Tecnoldgico e Multimodal: Enquadramento e contato visual
com a camera, Posturas do tradutor em interagcdo com a tela, Relacdo
da I6gica do espaco do sinalizador com o espago da tela, lluminagao,
Plano de fundo e cores, Camadas, efeitos e transi¢des do registro de
tradugdo em video, Relacdo de imagens e textos, Uso de layouts e
letras em Portugués, mesclando com o texto visual, Uso de figuras e
ilustragdes, Uso de diagramacao e sublinhados no video, Vestimenta
e aderecos compativeis com o texto visual.

24.3, FORMULARIO DE ANALISE DO REVISOR

O Formulario seguinte é o de Anélise do Revisor e tam-
bém tomou como referéncia a proposta de Lemos (2023, p. 402).
A proposta apresenta trés critérios de andlise, a saber, as catego-
rias linguisticas, as literdrias e as tradutdrias. O formuldrio apre-
senta etapas de andlise e qualidade da tradugdo em Libras, con-
siderando duas fases:

1. A fase de analise da qualidade tecnologica multimodal,
que registra (i) a adequagédo do enquadramento, do con-
tato visual com a camera e das posturas do tradutor-ator;
(ii) a alocagdo dos apontamentos e da prosddia visual;
(iii) a adequacao da iluminagéo, do plano de fundo e das
cores para a educacéo; (iv) a adequacao da relagédo entre
o texto sinalizado, o texto escrito e as imagens inseridas no
material videogravado.

2, A fase da analise da qualidade linguistica, que regis-
tra (i) a coeréncia da segmentacao frasal em Libras; (ii) a
coesdo da sinalizagdo em Libras com encadeamento de
ideias e argumentos do texto fonte; (iii) a adequacgéo das
expressoes idiomaticas para o publico alvo; e (iv) o nivel
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de relagdo entre os aspectos socioculturais com a lingua,
a cultura meta e o publico alvo.

Ao final, esse formulario possui um campo para registrar se
o avaliador considera o videotexto bem traduzido ou se considera
necessdria a regravagao. O Ultimo campo reserva espago para que,
no caso de indicagéo de regravacao, se faga um apontamento para
regravar tudo ou para gravar parte, identificando-a.

3. PRATICAS ESTRATEGICAS PARA

0 TRADUTOR PREPARAR-SE A TAREFA
DE ELABORAGAQ DE MATERIAIS
DIDATICOS TRADUZIDOS PARA E NA
EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

31.01MPACTO DO COMPROMETIMENTO DO TRADUTOR
EDUCACIONAL NO PROCESSO TRADUTORIO

Por falta de informagao, pessoas que desconhecem os sur-
dos, a educagéo de surdos, a lingua de sinais e a importéncia dos
profissionais que atuam nessas areas, podem pensar que tradutores
educacionais ndo precisam de aperfeicoamento profissional e que,
formacao continua é s6 para professor. Enganam-se os que pensam
assim! A busca pela exceléncia profissional deve integrar os anseios
de qualquer profissional, em qualquer area.

No caso do tradutor educacional nao seria diferente, O tra-
dutor educacional deve buscar o dominio das linguas com as quais
trabalha e das tecnologias disponiveis (as que estdo ao alcance e
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aquelas que surgem a todo momento e que o tradutor deve tomar
conhecimento e apropriar-se), drea que envolve o acesso e conheci-
mento das redes sociais, onde a lingua é efusivamente encontrada,
assim como dos aplicativos.

O dominio das linguas, envolve ndo somente conhecer sua
estrutura, mas o uso que as pessoas e as comunidades linguisticas
fazem da(s) lingua(s), dos diferentes géneros e discursos nos quais
é/sdo empregada(s) e envolve, também, acompanhar a dindmica
dessa(s) lingua(s), uma vez que linguas vivas ndo sdo estaticas,
interagem com as constantes mudangas sociais, culturais, politicas,
tecnoldgicas etc. e, nessa interagdo, inova-se, amplia-se em signifi-
cados, valores e formas.

Melhorar a expressao oral e escrita em portugués e a produ-
cdo em Libras é essencial aos tradutores educacionais, pois essas
habilidades impactam diretamente na qualidade de suas tradugdes.
A prética regular e o comprometimento de qualquer tradutor de
Libras-Portugués-Libras, no @mbito educacional, sédo fundamentais
para o aprimoramento tanto da expressao oral quanto da escrita, o
que leva ao aperfeigoamento profissional.

3.2. PRATICAS ESTRATEGICAS PARA MELHORAR A EXPRESSAQ
ESCRITA, SINALIZADA £ ORAL DO TRADUTOR EDUCACIONAL

O tradutor educacional de Libras-Portugués-Libras precisa
desenvolver habilidades nas duas linguas. Deve expressar-se bem na
forma escrita, em portugués e em lingua de sinais, na forma oral em
portugués e na producdo sinalizada em Libras. Para auxiliar o tradu-
tor nesta tarefa, esta se¢do aborda praticas estratégicas para melho-
rar a expressao escrita, sinalizada e oral do tradutor educacional.

Uma boa tradugdo demanda um trabalho minucioso e arduo,
pois o ato tradutdrio exige muitos conhecimentos e habilidades
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intertextuais, interlinguisticas, interculturais e sociolinguisticas (Kiraly,
1995 apud Lemos, 2023, p. 32). E preciso que o tradutor se debruce
sobre préticas estratégicas que irdo aperfeigoar sua performance na
expressao (oral, escrita ou sinalizada) no processo de tradugédo de mate-
riais didaticos a serem empregados na educacéao bilingue de surdos.

Por exemplo, no processo tradutério, muitas estratégias
podem ser empregadas, entre as quais, omisséo, adigcdo, substitui-
cao, parafraseamento, descrigado, explicacéo, simplificagao, repeti¢ao,
empréstimos linguisticos, datilologia, incorporacdo de personagens
e objetos, entre outros.

Na traducdo de uma maneira geral, mas em particular no
contexto da tradugdo educacional, muita atencdo deve ser dada a
uma série de estruturas linguisticas, cujas escolhas e produgdes afe-
tam diretamente no resultado da traducdo. Entre essas estruturas
linguisticas que merecem atencdo especial no processo tradutério
destacam-se as seguintes:

a. A visualidade das maos é um trago importante. A sinalizagcdo
deve ser realizada com configura¢des de mao articuladas de
forma firme e bem definidas.

b. A marcagao dos pontos de referéncia por “hole shift;, que se
vincula a direcédo do olhar e a diregao do tronco na produgéao
de sentengas sinalizadas, as quais, por sua vez, compdem as
marcagoes linguisticas das expressdes corporais (faciais, do
tronco e bragos), merecem atencao.

c. As escolhas por sinais convencionais, classificadores ou
emprego da representagdo “visual vernacular’, com incor-
poragdo de pessoas e objetos em suas formas, como evi-
denciado nas produgdes de Bernard Bragg, como em O
Piloto e a Aguia (The Pilot & The Eagle), disponivel no link:
https://youtu.be/2cCM0OYkre58?feature=shared (Acesso em
10/10/2024), sdo determinantes para o éxito das produgoes.
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Outras questdes importantes dizem respeito a postura cor-
poral, espaco de sinalizagéo, velocidade da sinalizagcdo e pausas,
duplicagdo das maos para a realizagdo de sinais que, em principio,
produzidos com uma mao, mas que podem ser enfatizados ou, para
dar algum efeito linguistico quando produzidos com as duas maos.

Em relagdo a expressdo escrita, algumas estratégias foram
selecionadas para o tradutor desenvolver habilidades de escrita, o
que ird aperfeigoar a versao final do seu texto traduzido para o por-
tugués, adequando a linguagem ao género textual e ao publico, além
de dar mais fluidez ao texto.

Em relagéo a escrita em sinais, dadas as especificidades de
seus sistemas, torna-se necessdrio um curso especifico para tratar
do tema, pois como mencionado, neste estudo ndo serd tratada a
expressao escrita em lingua de sinais.

Em relagdo a expressao sinalizada, algumas préticas estra-
tégicas para o tradutor apontam para uma traducdo mais leve e
fluida, com expressdes adequadas, que transmitam as emogdes do
autor no texto original.

Nas escolas, alguns materiais bilingues, principalmente os
videogravados, precisam ser dublados para atender a demanda da
parcela de ouvintes que ndo conhecem ou ndo dominam a lingua de
sinais. Algumas apresentagdes formais, ao vivo, precisam ser plane-
jadas e, portanto, previamente traduzidas e nao interpretadas. Esse
tipo de tarefa demanda expressao oral.

Nesse sentido, em relagdo a expressdo oral, como dito,
algumas estratégias para o tradutor desenvolver habilidades orais,
em especial, nos contextos nos quais terd de dublar textos tradu-
zidos, em gravagdes, como € o caso de videos em Libras com tra-
ducao e, consequente dublagem para o portugués oral; ou ao vivo,
como é o caso de apresentacdes de teatro apresentado em Libras,
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com falas decoradas, traduzidas para o publico, no momento de
realizacdo do teatro.

As sugestdes apresentadas podem ser incorporadas a pra-
tica do tradutor educacional, a fim de que aperfeigoe sua expressao
no processo tradutério. Um curso a distancia ndo tem muito espago
para a pratica, mas de posse de sugestdes de préaticas estratégicas,
cada tradutor poderd treind-las, buscar outras estratégias, incor-
poré-las e introduzi-las em sua rotina, entre as tarefas de estudo,
pesquisa, tradugado, gravagao, edicéo, revisdo; tarefas que acabam
(muitas vezes) sendo atribuidas para um mesmo profissional, em
face do ndmero reduzido de profissionais na area, concursados ou
contratados para essa fungao.

No contexto da educagéo bilingue de surdos, para que a
tarefa seja mais coletiva, pode ser partilhada com os profissionais
fluentes em Libras, que atuam na educagéo bilingue de surdos, quer
sejam intérpretes de Libras, quer sejam professores bilingues. E para
que as praticas possam ser relembradas e servirem efetivamente
de apoio para o processo tradutdrio, algumas sugestdes para que
seja organizado um caderno para registrar equivaléncias e relagdes
encontradas durantes essas praticas, as quais poderao ser utilizadas
em pesquisa futuras em sua pratica tradutdria.

E, acima de todas as estratégias, é sempre bom trazer a lem-
branca o que disse Ziraldo: “Ler é mais importante que estudar!"

L. Algumas sugestdes para o desenvolvimento de préticas estraté-
gicas para melhorar a expresséo oral do tradutor educacional:

1. Leitura em voz alta: |eia textos em voz alta para ajudar a fami-
liarizar-se com a prontncia e a entonagao.

2. Leitura de textos diante do espelho: leia textos de forma bem
articulada, diante do espelho. Essa é uma estratégia eficiente e
dé mais seguranga, especialmente, ao tradutor iniciante.
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Gravacdo de leituras e falas para analise posterior:
grave sua voz e falas para depois ouvir as gravagdes, ana-
lisar (pronuncia, entonagdo, ritmo e clareza) e identificar
falhas a serem corrigidas.

Participacdo em grupos de conversag¢do: combine com
outros tradutores para se engajarem em grupos de conversa-
¢do, a fim de que possam praticar a fluéncia e a pronuncia,
objetividade, ritmo e clareza, conversando sobre um tema
especifico escolhido.

Apresentacdo em publico: inscreva-se em eventos, prepare
e apresente temas/estudos para diferentes publicos, o que
ajuda a desenvolver a confianca e a habilidade de articular
ideias de forma clara.

Interpretagao, da Libras para o portugués oral, em situa-
¢oes formais e informais: participe de atividades de “improvi-
sacdo” para melhorar a agilidade mental e, consequentemente
acelerar sua capacidade de pensar.

Treino de dicgdo: agende atendimento com fonoaudiélogo ou
participe de cursos que treinem a dicgao e trabalhem aspec-
tos técnicos da fala.

Imitacdo da voz de bons oradores: escolha gravagbes de
oradores falantes nativos do portugués e tente imitar sua fala
em tempo real, ajudando na entonacgéo e fluéncia.

Algumas sugestbes para o desenvolvimento de praticas
estratégicas para melhorar a expressado escrita do tra-
dutor educacional:

1.

Leitura de diferentes tipos e géneros textuais: leia muito e
uma variedade de textos de diferentes géneros textuais e dife-
rentes estilos de escrita. Identifique o género textual do texto
escolhido, analise sua estrutura e compare com outros textos.
Essa estratégia ajuda a ampliar o conhecimento de mundo,
identificar a estrutura dos diferentes géneros textuais, expandir
o vocabulério, apropriar-se de estruturas textuais do portugués
e a compreender textos.
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10.

Leitura de textos de diferentes areas tematicas: leia textos
com tematicas diferentes, a fim de que possa ter um conheci-
mento, ainda que superficial, sobre diferentes &reas teméticas
e, consequentemente, ao traduzir um material sobre determi-
nado tema, tenha uma nogao do que se trata e de onde pesqui-
sar mais sobre o tema.

Resumo de textos lidos: apds a leitura de textos, tente criar
uma frase, de no maximo duas linhas, que aborde o tema lido.

Comparacdo entre textos originais e suas respectivas tra-
ducgébes: revisar tradugoes de outros tradutores para entender
diferentes estilos e técnicas.

Pratica de escrita: mantenha um didrio, blog ou escreva
textos sobre temas variados. Essa pratica auxilia a escrita de
forma continua.

Revisao e reescrita de seus proprios textos: releia textos que
escreveu e revise suas estruturas, de forma a buscar, sempre
uma produgao escrita com mais clareza, coesdo e coeréncia.

Socializacdo de textos com os colegas da mesma area:
trogue com colegas, textos que produziu e peca feedback
e sugestoes sobre formas de escrita para tornar o texto
mais claro. Pega a colega para dizer o que entendeu da sua
escrita, a fim de identificar se vocé estd conseguindo passar a
mensagem que deseja.

Resolucdo de exercicios de Idgica: resolva exercicios de
l6gica. Eles ajudam a trabalhar relagdes de causa e efeito, rela-
¢Oes entre os fatos e a trabalhar a coeréncia.

Resolucédo de palavras cruzadas: crie o habito de resolver
palavras cruzadas. Esse passatempo ajuda na ampliagéo lexical
e agiliza o pensamento, auxilia a busca de relagdes entre as
palavras e conceitos e amplia o conhecimento da lingua e o
conhecimento de mundo.

Estudo de Gramatica e Estilo: revise regras gramaticais e esti-
listicas para aprimorar a corregéo e a formalidade e a estética
da escrita. Pratique exercicios de portugués.
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M.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

18.

19

Participacdo em Workshops e cursos que tratem de prati-
cas de escrita: a formagao continuada ha muitas oficinas de
escrita que orientam prética e critica.

Parafrases de textos: pratique, reescreva textos, reformulando
ideias, de maneira clara e concisa. Busque diferentes combina-
¢Oes de termos, escreva a mesma frase de diferentes formas.

Escrita de texto, leitura e releitura/reescrita: escreva um
texto e guarde. Deixe para ler, reler e reescrever, alguns dias
depois. Ao reler, veja se tem mudangas a sugerir.

Consulta a dicionarios e glossarios: pesquise palavras des-
conhecidas em dicionérios e glossarios. Leia verbetes para
buscar os significados, sindnimos, antdnimos, contextos de
uso, entre outras informagdes que auxiliam a ampliagdo do
|éxico e de seus usos.

Criacdo de uma lista (de A a Z) com pares de pala-
vras sindnimas: crie listas de palavras sindnimas para
ampliar o vocabulario.

Paralelismos de frases: escreva uma série de frases aleatd-
rias. Sublinhe o verbo em cada uma delas. Identifique a ordem
da sentenca, na estrutura Sujeito > Verbo > Objeto. Se houver
sentengas fora dessa ordem, tente reordena-las.

Retire marcadores argumentativos de textos e tente realo-
ca-los: escolha um texto, no lugar de conjuncgdes, insira linhas.
Dias depois, tente completar o texto com conjun¢des e com-
pare com o texto original. Essa prética auxilia a coesao textual.

Registre a ordem de cenas de filmes: apds assistir a um filme,
registre frases que sintetizem a ordem dos acontecimentos do
filme. Essa ordenagéo auxilia atividades de coeréncia.

Crie situacdes de argumentagdo com colegas: esco-
Iha um tema polémico e convide um colega para discutirem
sobre o tema. De frente, um para o outro, um deverad argu-
mentar em defesa do tema enquanto o outro deverd argu-
mentar contra o tema.
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20.

21,

22,

23.

Transforme géneros textuais: transforme narrativas diretas
em narrativas indiretas (Exemplo: uma HQ em uma histéria
contada), ou o contrério, transforme narrativas indiretas em
narrativas diretas (uma histéria contada em uma HQ). Prosa em
VErso ou verso em prosa e assim por diante.

Resgate a intertextualidade dos textos: sempre que ler um
texto e perceber que ele cita ou compara algum texto desco-
nhecido por vocé, pesquise sobre o texto citado. Essa atividade
auxilia o resgate da intertextualidade.

Passe textos para o plural / singular ou para o passado /
presente: escolha um texto e tente passar todas as informa-
¢Oes para o singular, para o plural, para o passado ou para o
presente. Essa prética auxilia a organizagé@o temporal e a con-
cordancia verbal e nominal do texto.

Altere a formalidade de textos: escolha textos formais e
mude a linguagem para textos mais informais ou o contrario.

Algumas sugestdes para o desenvolvimento de préticas
estratégicas para melhorar a expressdo sinalizada (em
Libras) do tradutor educacional, ainda que algumas delas
partam do portugués ou de imagens:

1.

Pratica diante do espelho. grave o texto traduzido, em Libras,
e treine-o em frente ao espelho. O treino da datilologia diante
do espelho é uma estratégia eficiente também. E uma forma de
se ver e autoavaliar.

Pratica de incorporacdo de personagens e objetos: treinar
a produgéo sinalizada com o recurso do Visual Vernacular (VV)
e de Classificadores pela imitagdo - eleger videos de pessoas
ou animais em agao e transpd-los para a Libras, pela imitagéo
corporal de movimentos, seguido de suas realizagdes, tomando
como exemplo os videos a seguir, disponiveis nos links:
https://youtu.be/L-Fparzzh-4?feature=shared (acesso em
10/10/2024) e https://youtu.be/wMBhzVjfaDo?feature=shared
(acesso em 10/10/2024).
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10.

Cépia descritiva de imagens: escolher objetos ou imagens
de objetos para descrevé-las com as méaos, de forma a produzir
classificadores descritivos.

Criacao de lista de expressdes idiomaticas do portugués:
crie uma lista de expressoes idiométicas do portugués e bus-
gue a melhor forma de traducgéo para a Libras, de cada uma das
expressoes escolhidas.

Criacdo de lista(s) de palavras homénimas no portugués:
apés criar lista de homdnimos, registre os diferentes usos do
homd&nimo em portugués e, na sequéncia, busque o equivalente
para cada um em Libras. Exemplo: TOMAR: (i) beber; (ii) entrar
em meio de transporte publico - 6nibus, metro; (iii) tomar algo de
alguém (como em: D4 isso para mim!), dar algo a alguém (como
em: Toma isso!); (iv) tomar providéncias - interferir, agir etc.

Opc¢oes tradutérias: faga uma lista de sinais e insira a frente,
as diversas opgoes de tradugdo desses sinais em portugués.

Glose textos e sinalize-os: uma vez que a glosa é bastante
pessoal, glose textos e grave sua sinalizacéo, de forma a aper-
feicoar o sistema utilizado, fixando-lhe regras que irdo facilitar
a memorizagdo da sinalizagdo que dara a cada parte do texto.
No dia seguinte, ou dias depois, regrave a glosa para ir siste-
matizando o processo.

Exercicio de videogravagao de textos em Libras: reproduza
textos traduzidos em Libras e depois avalie a gravagédo, ano-
tando percepgoes e o que considera relevante mudar.

Jogar "“imagem em ac¢do”: convide colegas para participa-
rem do jogo. De um conjunto de cartas com imagens, cada
um deverd tirar uma carta e deverd descrever o objeto em
gesto ou em Libras, a depender do objetivo escolhido. O outro
devera adivinhar o que estd desenhado na carta. Essa atividade
auxilia nas escolhas descritivas, por gestos, ou sinalizadas, no
momento das escolhas lexicais dos textos traduzidos.

Escolha um texto e traduza-o de duas formas: na primeira
forma, deixe o texto mais formal; na segunda forma, deixe o
texto mais informal. Avalie o impacto dessas duas formas, na
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Libras. E preciso estar atento, porque, muitas vezes, a forma-
lidade e a informalidade, em lingua de sinais, é uma caracte-
ristica bastante vinculada a postura corporal, amplitude dos
sinais, entre outras.

H4 dezenas de outras praticas que o proprio tradutor poderd
criar para desenvolver suas habilidades tradutérias. Essas sdo ape-
nas algumas sugestdes, com as quais este estudo espera contribuir
para o aperfeicoamento do processo tradutédrio a ser levado em
consideracdo no contexto da educagéo bilingue de surdos, mas que
poderd ser (til, de alguma forma, a constituicdo do tradutor de Libras
de outros contextos.

3.3. MATERIAIS DIDATICOS BILINGUES DISPONIVEIS

Em 2024, é possivel dizer que ha muito material didatico
produzido a partir de um processo tradutério da Libras para o por-
tugués, ou vice-versa. O Instituto Nacional de Educagao de Surdos
produz muitos materiais dessa natureza, desde a década de 90, com
a tradugdo de classicos da literatura e o Hino Nacional, traduzido
em uma producdo didatica cultural, até hoje repetido em eventos
formais. Com o advento do Letras-Libras, a UFSC produziu muitos
materiais didaticos em Libras, traduzidos de textos-base produzidos
em portugués, em formato de videoaulas. Muitos desses materiais,
sem legendas, trazem pistas linguisticas do portugués para apoiar
a compreensdo do contetdo. O ENEM ja produz videoprovas em
Libras, desde 2017. Muito material é produzido por grupos restri-
tos, mas socializados nas redes sociais, facilmente encontrados no
Youtube, Instagram, Facebook e outros.

Este estudo apresenta uma breve sele¢cdo de tradugdes
videossinalizada em Libras, as quais podem ser utilizadas pelos tra-
dutores educacionais como recursos a serem vistos, analisados e
avaliados; como resultado de um processo tradutério que vem sendo
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constituido ha anos, na préatica dos tradutores e professores bilin-
gues que foram se constituindo tradutores, os quais sdo destacados
neste estudo para que sejam resgatados com um olhar dicotdmico,
ao mesmo tempo distante e a0 mesmo tempo préximo da figura do
tradutor, a fim de que possam ser observados sob uma visdo criti-
co-construtiva, a luz dos vérios aspectos discutidos neste texto-base
para estudo da disciplina:

1.

TANGRAM, disponivel no seguinte link:
https://youtu.be/YPIXbiluxsc?feature=shared.

MAOS AVENTUREIRAS - SETE CAMUNDONGOS CEGOS,
disponivel no seguinte link:
https://youtu.be/wah-xOun_A4?feature=shared.

ODRUS OU SURDO - GRAFITEIRO, disponivel no seguinte link:
https://www.instagram.com/reel/DALuizfvv55/?igsh=MW
xrdDFuamtzeDQ5MA==.

LITERATURA EM LIBRAS, disponivel no seguinte link:
https://youtu.be/xIZ3Xsmview?si=GIS9eUlg50gHgarH.

Estratégias de tradugéo para Libras, disponivel no seguinte link:
https://wwwyoutube.com/live/fvKbbLR8Pzw?feature=shared.

TURMA DA MONICA - MONICA, A FAMOSA, disponivel no link:
https://youtu.be/YBtWdx4xObs?feature=shared.

HINO NACIONAL - INES, disponivel no link:
https://youtu.be/8TbebdLVIdo?feature=shared.

CARINHOSO, disponivel no link:
https://youtu.be/sBEX5892-uc?feature=shared.

ENEM - 2023 - Q 179 Mateméatica e suas Tecnologias -
Videoprova em Libras - 4:13, disponivel no link:
https://youtu.be/ifaafzbTB50?feature=shared.
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10. TITANIC - ABC STORY, disponivel no link:
https://youtu.be/qgkwKkC2UXE?feature=shared.

CONSIDERACOES FINAIS DO ESTUDO

Finda-se um percurso, mais uma etapa de reflexdes e cons-
trugdes acerca do processo tradutdrio, com vistas a produgdo de
materiais didaticos bilingues em Libras e em portugués no contexto
da educacéo bilingue de surdos.

Sendo comparado o passado com o presente, é possivel iden-
tificar que muito j& se conquistou para a educagao bilingue de surdos,
mas ainda ha muito mais a ser feito. A produgéo de materiais didaticos
bilingues videogravados em Libras é um campo a ser mais explorado,
o qual ndo se pode perder de vista. Os materiais j& produzidos, mui-
tos dos quais disponibilizados no Youtube, sdo a prova mais nitida da
percepcao da tradugdo como produto do impacto que tem a acessi-
bilidade linguistica, comunicativa, informacional, educativa etc. Nesse
campo de atuagao, o tradutor de Libras tem um papel fundamental.

"Arregacar as mangas” é uma expressao que ilustra bem o
papel do tradutor educacional e, consequentemente, sua importan-
cia. H4 um trabalho arduo pela frente, em campos a serem desbra-
vados, mas cujos beneficios sdo imediatos e eficazes. A eficiéncia
desse produto € inquestiondvel, o arduo trabalho é um desafio
e a predisposicdo dos atores do processo indicam o sucesso da
demanda e, principalmente a qualidade da educacéo bilingue de
surdos, diretamente “afetada” por essas produgoes.

Coragem! Se ndo sabe Libras, aprenda! E possivel tornar
acessivel o que nao esta acessivel! E o que ndo se sabe, ainda, é
tempo de aprender! Avante! O tradutor educacional desbrava cami-
nhos que abrem mentes e transformam o mundo.
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1A INTERI?RETAQAO EDUCACIONAL:
ASPECTOS PRATICOS

1.1, INTRODUGAD A PRATICA DA INTERPRETAGAO EDUCACIONAL

A interpretagdo educacional desempenha um papel funda-
mental no processo de ensino-aprendizagem, atuando como um
meio de viabilizar a comunicagao entre professores e alunos surdos
em diferentes niveis da educacgédo bdésica. Esse processo abrange a
educagao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, cada um
apresentando desafios especificos que demandam adaptagdes, bem
como uma compreensdo aprofundada dos aspectos linguisticos e
culturais envolvidos no contexto educacional.

Diante desse contexto de interpretacéo, torna-se importante
a aquisicao e o aprimoramento de competéncias de interpretagcao
que auxiliem na mediagdo dos conteldos escolares, favorecendo
0 acesso ao conhecimento e a inclusdo dos estudantes surdos.
Além disso, o desenvolvimento de habilidade e conhecimentos
relacionadas a traducdo e a interpretacdo possibilita uma atuacao
profissional mais qualificada, alinhada as necessidades do ambiente
educacional bilingue.

Este capitulo aborda estratégias e metodologias fundamen-
tadas nos Estudos da Tradugéo (ET), Estudos da Interpretacéo (El) e
Estudos da Tradug&o e Interpretacdo das Linguas de Sinais (ETILS).
Esses campos tematicos fornecem subsidios para a compreen-
sdo dos processos de translagédo entre linguas de mesma moda-
lidade ou de modalidades distintas, como ocorre na interpretacao
entre Libras e portugués.

Ao longo das préximas se¢des, serdo analisados alguns cena-
rios de interpretacdo em sala de aula, com o objetivo de explorar as
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habilidades e competéncias necessérias para a pratica profissional.
A abordagem enfatiza a importancia de uma atuacéo ética e sensivel
as especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.

Ao final deste capitulo, espera-se que o leitor possa: (i) com-
preender e aplicar técnicas de interpretagdo que contribuam para a
melhoria da comunicagao e interagcdo no contexto escolar bilingue;
(ii) identificar e solucionar desafios préticos da interpretacédo educa-
cional; (iii) desenvolver uma postura ética e profissional, respeitando
as necessidades e particularidades dos alunos surdos e do ambiente
escolar. A partir dessas reflexdes e préticas, busca-se contribuir para
o fortalecimento do papel da interpretagdo educacional na constru-
¢ao de um ensino que atenta das demandas da comunidade.

12, A IMPORTANCIA DA INTERPRETACAQ EDUCACIONAL

Tanto a pratica quanto os estudos sobre a interpretagao
educacional estdo em constante evolugao, especialmente com o
reconhecimento da importancia de um ambiente educacional inclu-
sivo e bilingue para surdos?* A atuagdo em contextos educacionais
envolve muitos aspectos?, além do conhecimento linguistico, uma
compreensao aprofundada das particularidades culturais dos estu-
dantes surdos e das dindmicas do ambiente escolar, sdo pontos que
precisam ser considerados.

[..] o ato de tradugdo e interpretagdo de/para Libras deve
ser considerado como uma atividade social, uma prética
discursiva concreta, e ndo como um conjunto de técnicas

24 Lei 14191, de 2021, que estabelece a educago bilingue para surdos como uma modalidade
de ensino.
25 Para uma discusséo conceitual sobre papeis dos agentes que trabalham com surdos no espago

escolar ver Ampessan, Jodo Paulo; Guimaraes, Juliana Sousa Pereira; Luchi, Marcos. Intérpretes
educacionais de Libras: orientacdes para a prética profissional. 1. ed. Floriandpolis: DIOESC, 2013,
v. 1. 96 p. Disponivel em: https://www.fcee.sc.gov.br/images/stories/Publica%20fcee/manual_
intrprete_web.pdf.
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linguisticas embasado na busca por sinais e palavras
equivalentes entre linguas. E necessédrio compreender
gue a lingua é um sistema em constante movimento, em
gue ha significados mais ou menos estaveis, é claro, mas
que para além deles é preciso se apropriar dos sentidos,
das entrelinhas, do querer dizer - e isso sé é possivel em
situagdes de uso da lingua (Santos, 2014, p. 61).

Santos (2014) destaca aspectos relevantes do ato de tradu-
céo e interpretagdo de/para Libras, ao sublinhar que essa atividade
vai muito além de uma simples transposicao de palavras ou sinais
entre linguas. Trata-se de uma prética social e discursiva, o que
implica considerar os contextos culturais, as inten¢gdes comunicati-
vas e as nuances de sentido que sé emergem em situacgoes reais de
uso da lingua. A ideia de que a lingua estd em constante movimento,
com significados que podem variar de acordo com o contexto e a
interacéo, nos faz lembrar que a tradugéo nao € uma mera busca por
equivalentes estaticos, uma substituicdo de termos na outra lingua,
mas sim, um processo dindmico de construcdo de sentido.

Na Libras, uma lingua visual e espacial que estd imbricada
em uma conexdao com a cultura surda, para além das escolhas
lexicais, o tradutor/intérprete precisa ser sensivel as entrelinhas, e
ao "querer dizer” de quem comunica, possibilitando que a mensa-
gem seja compreendida em toda a sua profundidade no contexto
de uso. Esse processo exige uma atengao para as relagdes sociais
envolvidas, pois a traducdo de/para Libras também reflete valores
culturais e identitdrios da comunidade surda. Portanto, é necessario
enxergar o ato tradutdrio como uma pratica comunicativa situada e
contextualizada. Este entendimento contribui significativamente para
uma compreensdo do papel do intérprete no contexto escolar e nas
escolhas que realizara.

Para ressaltar a importancia da presenca de intérpretes e da
familiarizagdo da comunidade escolar com a lingua de sinais, apre-
senta-se a charge abaixo.
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Figura 1- Charge That Deaf Guy

Fonte: FEPESE (2019)%,

A charge comica de That Deaf Guy retrata de maneira leve
e bem-humorada um dos desafios que pessoas surdas podem
enfrentar em ambientes escolares. O personagem tenta explicar
algo a turma usando a lingua de sinais, mas os outros, incluindo a
professora, ndo entendem, evidenciando a barreira comunicacional.
No final, ele oferece uma cépia transcrita da sua apresentagao, como
uma tentativa de incluir seus colegas.

Essa situagéo reflete uma realidade ainda recorrente nas esco-
las: a falta de intérpretes de lingua de sinais para mediar a comuni-
cagao entre alunos surdos e a comunidade escolar. A presenga de

26 Disponivel em: https://www.ecconcursos.com.br/questoes/1146163. Acesso em: 29 de nov. 2024,
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intérpretes permite uma comunicagdo entre os alunos e os professo-
res, assim como entre os proprios colegas de turma. A falta de profis-
sionais pode limitar a participagdo dos alunos nas atividades escolares
e comprometer o desenvolvimento académico e social.

Assim, a histéria serve como uma provocagdo para a
necessidade urgente de intérpretes de Lingua de Sinais nas esco-
las, além de politicas que promovam a convivéncia e o respeito a
diversidade linguistica.

2. A INTERPRETAGAQ
EDUCACIONAL EM ETAPAS

2. PROCESSO ESTRUTURADO PARA A REALIZAGAO
DA INTERPRETACAO EDUCACIONAL

A interpretacéo no contexto educacional tem suas especifici-
dades e caracteristicas, com base no que aprendemos com Hurtado
Albir (2011) sobre o conceito de tradugao e ampliando didaticamente
para o contexto desse material, com foco na interpretagdo educa-
cional, podemos afirmar que a interpretagdo educacional é um ato
de comunicagéo imediato realizado no espago escolar, uma opera-
cao entre textos orais e escritos, um processo mental, o seu papel é
essencial para que os alunos surdos tenham acessos aos contetidos
ensinados pelos professores.

Albres e Rodrigues (2018) afirmam que, na sala de aula, os
intérpretes educacionais devem utilizar e aprimorar estratégias de
tradugéo e interpretacao para lidar tanto com textos escritos quanto
orais, além de adaptarem-se ao tipo de discurso caracteristico do
contexto em que atuam, especialmente o género aula.
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[..] sem o devido preparo dos profissionais e com pouco
zelo pedagdgico, tem construido espagos de excluséao,
por vezes, sobrecarregando os profissionais que atuam
como |E [intérprete educacional] e responsabilizando-os
pelo aprendizado do aluno surdo, como se fossem os
professores. Vale esclarecer que, diante da falta de com-
preenséo acerca da fungao dos IE e da indefinicdo dessa
funcdo em alguns documentos nacionais, as politicas,
bem como alguns pesquisadores, tendem a descrever a
funcdo do IE dissociando-a de qualquer vinculo com a
atividade pedagdgica propriamente dita. Entretanto, ndo
é possivel que a atividade de interpretacdo em contex-
tos educacionais (prioritariamente em sala de aula) seja
considerada sem se levar em conta a interagéo entre os
sujeitos enunciativos situados nesses contextos especifi-
cos (Albres; Rodrigues, 2018, p. 21).

A problemética levantada por Albres e Rodrigues (2018)
reside na falta de clareza sobre o papel dos intérpretes educacionais
e o impacto disso tanto no desempenho dos profissionais quanto
na experiéncia educacional dos alunos surdos. A situagao relatada
pelos autores transfere a responsabilidade pelo aprendizado dos
alunos surdos aos intérpretes, como também ignora a necessidade
de uma interagéo ativa e colaborativa entre o intérprete, o professor
e o aluno no processo educacional. Essa dissociagdo negligencia
o fato de que a interpretacdo em contextos educacionais envolve
0 engajamento com o discurso pedagdgico e a mediagdo entre os
sujeitos em um espago comunicativo. Portanto, é imprescindivel
reconhecer a complexidade dessa funcao e a necessidade de maior
suporte institucional para que o trabalho do intérprete educacional
esteja alinhado aos objetivos educacionais.

Ao meu entender, para facilitar essa pratica, é essencial ado-
tar um processo estruturado, dividido em trés etapas: (i) preparacéo
prévia a interpretacao, (ii) aplicacdo de técnicas durante a interpre-
tacao, e (iii) avaliagao reflexiva apds a conclusédo do trabalho. Essa
divisdo, proposta por diversos autores para outros contextos de
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interpretacao (Hoza, 2010; Coimbra Nogueira, 2016), visa sistematizar
o processo de interpretacéo, permitindo a observagédo de competén-
cias especificas e a execugao de tarefas de forma organizada. Esse
modelo oferece uma abordagem metodoldgica que apoia o intér-
prete na superagao dos desafios presentes no ambiente educacio-
nal. Abaixo, discutirei esses trés momentos.

211, Preparagéo para a interpretagdo

A preparacao € a fase de estudos e busca de informagdes que
precede uma atividade interpretativa. A execucao deste momento
é imprescindivel para que o profissional concentre conhecimentos
linguisticos, técnicos e referentes ao assunto que serd abordado,
este procedimento exerce influéncia sobre a qualidade do trabalho
(Coimbra Nogueira, 2016), “trata-se de uma pré-interpretacdo em que
os intérpretes mobilizam recursos a serem utilizados durante o pro-
cesso interpretativo” (Coimbra Nogueira, 2016, p. 114-115). Segundo
Gile (2009), a preparacdo deve ser considerada uma estratégia de
interpretagdo, uma vez que estratégias sdo agdes planejadas para
alcancar objetivos especificos, com base em Gile (2009), Gomes
(2024, p. 27) afirma que a “preparacao é uma estratégia inteligente e
preventiva’ Coimbra Nogueira (2020, p. 332) afirma que a “prepara-
cao para a atuacao dos intérpretes engloba importantes atividades’,
“(i) a preparacao fisica, voz e corpo; (ii) o dominio das modalidades
de interpretacao; (iii) o espago de trabalho; e, (iv) a preparacdo
tedrica conceitual”

Entendo que, a preparagdo € um dos pilares para uma boa
interpretagao, e isso é especialmente verdadeiro em ambientes edu-
cacionais, onde o contetdo e o contexto podem variar de uma aula
para outra. A etapa de preparagédo envolve ndo apenas a compre-
ensao dos tépicos que serdo abordados, mas também o entendi-
mento das necessidades especificas dos alunos surdos. De forma
sistematizada, apresento algumas das atividades que podem ser
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realizadas por intérpretes como forma de estarem preparados para
atuagéo educacional.

O Quadro 1 sistematiza o processo de preparacdo para a
interpretagdo educacional, focando em trés aspectos principais:
(i) pesquisa de conteldo; (ii) colaboragdo com professores; e,
(iii) ajuste as preferéncias do aluno.

Quadro 1- Preparagéo

Etapa Descricdo

Pesquisa e andlise | Reunir o méximo de informagdes possivel sobre o contelido que serd interpretado.
de contedido Isso pode incluir a leitura de livros didaticos, artigos e materiais complementares que
0s professores utilizardo em sala de aula. Além disso, o intérprete deve estar atento
aovocabuldrio técnico e aos conceitos-chave que serdo discutidos, garantindo que
eles sejam compreendidos em ambas as linguas, Libras e portugués

Reunido com Comunicagdo prévia com os professores para entender o plano de aula, objetivos
professores e pedagdgicos e metodologia. 0 intérprete deve obter informagdes sobre o
planejamento planejamento do professor e, e necessario, adaptar a interpretacdo as necessidades
colaborativo educacionais especificas do aluno surdo

Conhecimento Conhecer o nivel de fluéncia em Libras do aluno e suas preferéncias de comunicacdo,
prévio do aluno seja uma interpretacdo mais literal ou mais dindmica, ajuda o intérprete a adaptar

sua abordagem conforme o estilo preferido pelo aluno

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Vamos abordar cada um desses aspectos com sugestdes
praticas para apoiar o intérprete na busca de informagdes e na inte-
ragdo com professores e alunos. E fundamental que o intérprete se
familiarize com o conteldo a ser interpretado para contribuir com
sua interpretagdo, permitindo a antecipagdo de escolhas. Algumas
estratégias para realizar essa pesquisa incluem:

. Revisdo de materiais de aula: solicitar previamente ao pro-
fessor o material didatico, como slides, textos, videos e livros
que serdo utilizados nas aulas.
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. Exploragéo de glossarios e terminologias especificas: caso a
disciplina tenha termos técnicos ou especificos, o intérprete
pode buscar glossarios especializados ou até mesmo criar
seu proprio glossario em Libras.

. Consulta a fontes externas: utilizar recursos como livros,
artigos académicos e videos relacionados ao conteldo.
Bibliotecas e bases de dados online (canais do youtube)
podem ser excelentes ferramentas para o estudo prévio.

. Observagao prévia de aulas: se possivel, assistir a aulas ante-
riores ou gravadas pode ajudar a se preparar para a dindmica
do professor e da turma.

O planejamento colaborativo entre o intérprete e o professor
é fundamental para alinhar expectativas. Alguns tépicos que podem
ser abordados nessas reunides incluem:

. Objetivos da aula: perguntar ao professor sobre os objetivos
principais de cada aula e quais tépicos sdo mais importantes,
ajudando o intérprete a direcionar seu foco.

. Métodos de ensino e estratégias de avaliagdo: perguntar
sobre o formato das aulas (expositivas, praticas, discussoes)
e como as avaliagdes serdo realizadas (provas escritas, apre-
sentagdes orais etc.).

. Sequéncia de atividades: conhecer a ordem em que os tépi-
cos serao tratados para preparar a interpretagdo e otimizar
melhor o tempo de preparo.

. Situagbes imprevistas: questionar sobre possiveis mudangas
no cronograma, atividades extras ou momentos que exijam
maior flexibilidade do intérprete, como trabalhos em grupo
ou dindmicas de interagao.
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. Material didatico especifico para o aluno surdo: veri-
ficar se o professor utiliza materiais adaptados para o
aluno, como videos legendados. Caso contrério, sugerir a
inclusdo desses recursos.

Entender as preferéncias e necessidades do aluno surdo
€ importante para adaptar a interpretagdo. Algumas sugestoes
de agdes incluem:

. Nivel de proficiéncia em Libras: verificar diretamente com o
aluno e ou com um professor qual € o nivel de fluéncia em
Libras do estudante. Isso pode ajudar a ajustar a complexi-
dade e o uso da linguagem durante a interpretagao.

. Dificuldades anteriores: perguntar ao aluno se houve difi-
culdades de compreensdo em aulas passadas e em que
momentos essas dificuldades ocorreram,

. Suporte adicional: verificar se o aluno precisa de recursos
extras, como apoio visual (imagens, graficos) ou se ha neces-
sidade de pausas para garantir a compreensao do conteldo;
ou, em caso de alunos com outras necessidades especificas,
como deficiéncias multiplas, discutir com o professor e a
equipe pedagdgica formas de apoio adicionais.

Esses trés pontos — pesquisa e anélise de conteldo, reu-
nido com professores e planejamento colaborativo, e o conheci-
mento prévio do aluno — sdo fundamentais para uma préatica de
interpretagdo educacional. A pesquisa prévia permite ao intér-
prete se familiarizar com os conteldos e terminologias que serdo
abordados, possibilitando a realizagédo de escolhas contextualiza-
das com os objetivos e com o contelido. A comunica¢do com o0s
professores, por sua vez, promove um alinhamento pedagdgico,
possibilitando que o intérprete compreenda as intengdes e obje-
tivos da aula, além de adaptar a interpretagdo as estratégias edu-
cacionais do docente. Por fim, conhecer o aluno, suas habilidades
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em Libras e suas preferéncias de comunicacgéo, é importante para
ajustar a interpretacdo. Os aspectos levantados aqui colaboram
para que a interpretagao seja uma pratica que se integra ao pro-
cesso pedagdgico, facilitando o aprendizado do aluno surdo no
ambiente educacional.

7

Sem demagogia, é importante destacar que nem sempre
os professores e outros membros da comunidade escolar estdo
dispostos a compartilhar seus materiais, recursos e planejamentos.
Contudo, é fundamental que o intérprete apresente argumentos que
evidenciem os objetivos claros do uso do material, que serd utili-
zado exclusivamente para estudo e preparagao prévia. Além disso,
é importante lembrar que a confidencialidade é um principio essen-
cial da nossa profissao.

Ainda, é importante ressaltar que, com alunos em niveis de
ensino iniciais, o didlogo direto com o aluno pode nao trazer tantas
respostas. No entanto, essa conversa pode ser realizada com a fami-
lia ou a coordenagao pedagdgica da escola. Realizar essas interagdes
pode proporcionar maior seguranca para a atuacao do intérprete.

A seguir, sdo apresentados alguns caminhos para a segunda
fase, a fase da interpretacéo propriamente dita, nos quais os intér-
pretes podem se apoiar em estratégias que os ajudem a conduzir o
processo de interpretacao.

212, Durante a interpretacdo: estratégias e taticas

Na interpretacédo simultanea, é importante entender a dife-
renca entre ‘estratégias’ e 'taticas, pois ambas desempenham papéis
fundamentais, mas com propdsitos distintos. Na literatura, nem
sempre esses conceitos sdo apresentados e em alguns casos séo
vistos como sindnimos, mas suas definigdes e aplica¢des especificas
podem variar. Vamos discutir esses conceitos com base nas defini-
¢Oes fornecidas pelo autor e pesquisador Daniel Gile (2009).
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As estratégias referem-se a planos de agdo mais amplos e
deliberados que o intérprete desenvolve antes ou durante o processo
de interpretagéo para atingir um objetivo especifico. Elas sado parte
do planejamento consciente, normalmente envolvendo um periodo
de preparagdo e andlise antes da execucdo da interpretacao. Gile
(2009) explica que prefere utilizar o termo “estratégias” para “a¢des
planejadas” Por exemplo, quando o intérprete na fase de preparagao
realiza pesquisas e estuda o material da interpretagdo, como termi-
nologias especificas, informagdes contextuais, ou a revisdo de temas
abordados. Segundo Gile, essas estratégias sdo planejadas com
antecedéncia e tém um objetivo claro de aprimorar a performance
do intérprete (Gile, 2009).

As téticas, por outro lado, sdo agdes mais imediatas e reati-
vas que o intérprete utiliza durante a interpretagdo, muitas vezes em
resposta a problemas que surgem no momento. Ao contrario das
estratégias, as taticas sdo implementadas em fragdes de segundo,
refletindo a necessidade de adaptagao rdpida e improvisagéo. Gile
(2009) define taticas como “decisdes e ag¢des tomadas durante o
processo de interpretagdo” que séo utilizadas para resolver proble-
mas momentaneos e sdo menos estruturadas do que estratégias
(Gile, 2009), “reagbes esponténeas, talvez inconscientes” (Gile, 2009,
p. 201). Ele divide as taticas em pelo menos trés categorias, com a
intensao de facilitar a compreenséao apresentamos no quadro abaixo:

Quadro 2 - Taticas apresentadas por Gile (2009)

Taticas de compreensao Incluem atrasar a resposta para obter mais informacdes ou utilizar o contexto
para reconstruir uma parte do discurso ndo compreendida,

Taticas de reformulacdo Envolvem a modificacdo do discurso, como substituir um termo complexo por uma
expressao generalizada, ou até omitir partes ndo essenciais para manter o fluxo.

Taticas de prevengao Sao acdes tomadas para evitar problemas antes que acontecam, como anotar

nimeros e nomes dificeis durante a interpretagdo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A distincdo entre ‘estratégias’ e ‘taticas’ é fundamental, pois
ambas sdo complementares. As estratégias ajudam a estruturar o
trabalho do intérprete de maneira proativa, ou seja, antecipando pos-
siveis problemas, enquanto as taticas permitem respostas rapidas a
desafios especificos durante a interpretacdo. As estratégias possi-
bilitam um plano de fundo para a execugéo da interpretacao, orien-
tando o intérprete para o melhor desempenho, enquanto as taticas
sdo as ferramentas imediatas e dindmicas que mantém a fluidez e a
coeréncia do discurso durante o momento imediato da interpretagao
(Gile, 2009; Lima, 2016), estas distin¢gdes podem auxiliar o intérprete
a entender o processo da interpretagado, gerenciar demandas impre-
vistas, tomar decisdes em tempo real (Coimbra Nogueira, 2024).

Durante o processo, o intérprete pode escolher entre diver-
sas estratégias e tdticas. O ambiente educacional abrange uma
variedade de espagos nos quais a interpretagado pode ser necessaria,
como palestras, discussdes em grupo, leituras, e até mesmo ativida-
des préticas, como excursdes e eventos realizados fora do ambiente
escolar. Isso requer a habilidade de reorganizar frases e adaptar
estruturas, de modo que figuem naturais e de acordo com o fluxo
visual da Libras, ou para o portugués, no caso de uma interpreta-
¢ao da lingua de sinais para a lingua oral. Além disso, o intérprete
deve estar atento ao ritmo da interpretacédo, assegurando que nao
seja nem muito rdpido nem muito lento. A postura corporal também
desempenha um papel importante, pois deve ser adequada para
facilitar a compreensao do aluno.

No contexto educacional, é comum haver rdpidas trocas
de fala entre o professor, os alunos e outros participantes da sala.
O intérprete deve estar preparado para gerenciar essas transi¢des
de forma fluida, sinalizando ao aluno surdo quando ha mudanca de
interlocutor. Essa prética busca possibilitar que o aluno compre-
enda o contexto e acompanhe o fluxo das interagdes de maneira
adequada. Napier e Leeson (2016) destacam a importéncia de o
intérprete contextualizar essas interagdes e identificar as mudancas
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de falantes para garantir a compreenséo do aluno surdo. Roy (2000)
reforca essa ideia ao afirmar que o intérprete atua como mediador,
sendo responsdvel por gerenciar a troca de turnos de fala, especial-
mente em cendrios complexos como o educacional.

Outro desafio durante a interpretagao educacional, é que
muitos termos académicos podem nao ter um sinal correspondente
em Libras, especialmente em areas técnicas ou cientificas. Quando
iSso ocorrer, o intérprete precisa recorrer a taticas como a “soletra-
¢ao” ou a criagdo de um sinal provisério em colaboragdo com o aluno,
buscando manter uma fluidez na comunicacéo. A seguir, trataremos
da terceira fase, que envolve a avaliagédo do trabalho realizado.

2.2.3, Avaliagao e reflexao pas-interpretagao

Apds a sessdo de interpretagdo, é fundamental que o
intérprete dedigue um tempo para avaliar o desempenho e identi-
ficar dreas de melhoria. Essa etapa de reflexdo ajuda a consolidar
boas praticas e a corrigir potenciais falhas em sessdes futuras
(Coimbra Nogueira, 2024).

Autores como Dean e Pollard (2001), em sua teoria da Demand-
Control Schema (Esquema de Demanda-Controle), destacam que o
trabalho do intérprete deve considerar ndo apenas fatores linguisti-
cos, mas também elementos contextuais e interpessoais que podem
influenciar o processo de interpretagao. Esses fatores incluem a com-
plexidade do contelido, o ritmo da interacéo e a relagao interpessoal
entre o intérprete e os demais participantes do ambiente educacional.
A partir dessa perspectiva, a avaliagao deve ser estruturada para iden-
tificar as demandas enfrentadas durante a interpretacéo e os contro-
les que o intérprete utilizou para lidar com essas demandas. Napier e
Leeson (2016), em Sign Language in Action, propdem que a avaliagédo
da interpretagao educacional inclua uma andlise da preparagéo prévia
do intérprete, considerando a pesquisa de conteldo e a familiarizagao
com o vocabuldrio técnico utilizado no contexto académico.
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Entendo que o processo de avaliagédo e ajuste de estraté-
gias é fundamental para o aprimoramento continuo do trabalho do
intérprete educacional, a reflexdo critica sobre o desempenho e o
feedback obtido de diferentes fontes, como alunos e professores,
sdo essenciais para a melhoria da pratica. O intérprete deve estar
disposto a ajustar suas estratégias com base nas observagoes fei-
tas, o que pode envolver a modificagdo do ritmo da interpretacéo,
a adocao de sinais mais claros e apropriados ou uma maior aten-
cdo a articulagdo de conceitos complexos, colaborando para o
entendimento dos alunos.

A autorrevisdo é uma pratica recomendada, é possivel,
gravar as interpretagdes, quando permitido, para andlise posterior.
Esse exercicio oferece ao profissional a oportunidade de identificar
erros ou areas de melhoria que podem néo ter sido evidentes no
momento da interpretagdo, contribuindo para ajustes necessarios
em futuras atuacgdes.

Outro aspecto é o feedback direto do aluno surdo, que
fornece pistas valiosas sobre a compreensdo da mensagem. O
aluno, como cliente da interpretacdo, pode apontar pontos que
podem ser ajustados para facilitar a comunicagéo. O didlogo é
uma ferramenta poderosa para o intérprete, conforme reforgam
Napier e Leeson (2016), que destacam a importéncia da colabo-
racao entre o intérprete, o aluno e o professor para alcancar os
objetivos educacionais.

Além disso, manter um registro de vocabuldrio e sinais téc-
nicos € uma estratégia que auxilia a aprimorar futuras interpreta-
¢oes, ou seja, monte seu proprio glossario, alimente essa ferramenta
conforme for interpretando. Em espacos educacionais, onde o uso
de termos técnicos e especificos é frequente, a construgdo de um
glossario com novos sinais e conceitos facilita a continuidade do tra-
balho do intérprete. Coimbra Nogueira (2024) aponta que glossarios
podem e devem ser compartilhados entre equipes de intérpretes,

231



SUMARIO

o que reforga a importancia dessa pratica, a criagdo de uma forma
de registro ndo apenas auxilia o préprio intérprete, mas também
contribui para a comunidade de intérpretes que trabalha no mesmo
contexto educacional, fortalecendo a consisténcia terminoldgica e a
qualidade da comunicacéo.

Gostaria de destacar que, a avaliagdo das necessidades de
alunos surdos é um processo continuo, identificar essas necessi-
dades envolve ndo apenas a comunicacao direta com o aluno, mas
também o acompanhamento de sua interagdo com o conteddo que
estd sendo ensinado e o ambiente escolar. Esse processo permite
ao intérprete ajustar suas estratégias, promovendo uma mediagao
que favorega a aprendizagem. Por meio de observagdes constantes,
didlogos com o professor e feedbacks do préprio aluno, o intérprete
pode personalizar sua atuagao. Abaixo sugiro trés possibilidades que
podem auxiliar o intérprete a realizar uma avaligdo continua de sua
atuacgado na sala de aula.

. Avaliagdo continua: Realizar uma avaliagdo constante sobre
como a interpretacdo estd sendo recebida pelo aluno. Isso
pode ser feito por meio de conversas periddicas com o estu-
dante para verificar sua compreensao.

. Feedback do professor: Perguntar ao professor se ele nota
algum ponto em que o aluno possa estar com dificuldades e
ajustar a interpretagao conforme necessario.

. Autoavaliagdo: O intérprete pode manter um diario ou rela-
tério de cada aula para registrar possiveis desafios enfren-
tados e o que poderia ser feito para melhorar a interpreta-
¢ao nas proximas aulas.

Além dos aspectos discutidos nas trés fases, é relevante
explorar mais detalhadamente alguns procedimentos que o intér-
prete pode adotar durante o processo de interpretagao.
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2. PROCEDIMENTOS
PARA A INTERPRETACAQ

2.1, OUTRAS ESTRATEGIAS PARA A INTERPRETAGAO

Nesta secdo, serdo apresentados alguns procedimentos que
podem auxiliar em momentos desafiadores da interpretagéo. Os pro-
cedimentos aqui descritos sédo inspirados nas categorias propostas
por Barbosa (1990) e expandidas por Lanzetti (2006), que revisitaram
abordagens tradicionais e as adaptaram para contextos modernos
de traducgéo e interpretagdo. Além disso, a aplicagdo dessas estraté-
gias pode favorecer a adaptacéao a diferentes contextos e demandas,
proporcionando maior flexibilidade ao intérprete.

Vamos explorar como esses conceitos se aplicam a interpre-
tagdo e a processos de tradugdo e como podem ser utiliza-los em
sua préatica. No entanto, entendo que se faz necessério iniciarmos
com a discussado de Lawrence Venuti (2018), que ao discutir estra-
tégias de tradugéo, concentra-se principalmente nas tradugdes para
a lingua inglesa. Ele apresenta a chamada “estratégia de fluéncia”
Conforme o autor, essa “estratégia de fluéncia” aproxima o autor do
leitor ao adaptar o texto estrangeiro aos valores da cultura recep-
tora, muitas vezes anulando as caracteristicas culturais originais do
texto. Venuti chama essa abordagem de “tradugao domesticante” ou
"domesticadora” Por outro lado, existe a estratégia que Venuti chama
de “estrangeirizacdo’ Essa abordagem faz o oposto; em vez de adap-
tar o texto para se encaixar na cultura do leitor, ela leva o leitor ao
autor, respeitando as diferengas culturais presentes no texto original.

Esses termos sdo usados para categorizar as estratégias
gue aproximam ou afastam o discurso da cultura fonte para a cul-
tura da audiéncia, ou seja, alvo. De forma sucinta, a estrangeirizagéo,
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aproxima o publico ao discurso original, mantendo elementos que
reforcam a autenticidade e o estilo do texto fonte. Pense nisso como
um “tempero” estrangeiro que se mantém no discurso; enquanto
a domesticagao, adapta o discurso para torna-lo mais acessivel e
natural para o publico-alvo. Essas duas abordagens orientam muitos
dos procedimentos técnicos e outras estratégias descritas na litera-
tura. Manter a coeréncia e a coesao entre as escolhas interpretati-
vas, sejam elas estrangeirizadoras ou domesticadoras, € um desafio
constante para o intérprete educacional. Durante a interpretagao, os
intérpretes precisam tomar decisoes répidas e contextualmente ade-
quadas para garantir que o texto fonte comunique, seja por meio da
manutencao das estruturas originais ou da adaptacgao da linguagem
para facilitar a compreensao do publico-alvo.

A seguir, com base em Lanzetti (2006), apresento conceitu-
almente alguns procedimentos de estrangeirizacdo e domesticagao,
aplicando esses conceitos ao contexto da interpretagdo simulténea,
visto que é a modalidade de interpretagdo mais frequentemente uti-
lizada em contextos de sala de aula.

Quadro 3 - Procedimentos estrangeirizadores e domesticadores
segundo Barbosa (1990) e Lanzetti (2006)

Procedimentos estrangeirizadores Procedimentos domesticadores
Traducdo literal | Na interpretacdo simultnea, Transposicdoe | Atransposicao envolve a
(palavra-por- pode ser itil em contextos modulagdo; alteragdo da ordem de palavras
palavra): em que a linguagem técnica 0u estrutura sintdtica para

ou formalidade exige uma melhor se adaptar a lingua de
proximidade direta com o chegada. A modulagdo, por sua
original, £ comum em discursos vez, ajusta o discurso através de
legais, cientfficos e técnicos, mudancas na perspectiva ou na
onde a precisdo da termologia & classe gramatical das palavras,
fator de destaque. adaptando expressdes para
tornd-las mais naturais.
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Manutencéo 0intérprete pode optar por Equivaléncia Ao lidar com expressdes

deestruturase | manter estruturas sintdticasou | funcional: idiomaticas ou provérbios,
estilos: elementos estilisticos, como 0 intérprete busca
pausas draméticas, entonagao correspondéncias na lingua
ou uso de figuras de linguagem, de chegada que preservem
para preservar o impacto 0 mesmo valor semantico e
original do discurso. impacto, mesmo que a expressao
ndo seja literalmente a mesma.
Empréstimos Utilizado ao interpretar termos | Omissdo e Durante a interpretacdo
culturais e especfficos da cultura de origem | explicitagdo: simulténea, 0 intérprete
lexicais que ndo possuem equivalente pode omitir detalhes que ndo
direto na lingua de chegada, impactam o sentido geral para
como nomes de pratos tipicos, manter o fluxo do discurso, ou, ao
termos cientificos ou expressoes contrdrio, explicitar informaces
idiomaticas que carregam contextuais para facilitar a
significados culturais dnicos. compreensdo da audiéncia.

Compensacdoe | Acompensagdo 6 usada quando
reconstrugdo. 0 intérprete adapta o discurso
para manter o efeito desejado,
MEsmo que precise alterar
alocalizagdo de elementos
estilisticos. A reconstrucdo ocorre
ao reformular totalmente frases
complexas para torné-las mais

claras na lingua de chegada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Dialogando com os procedimentos apresentados no Quadro 3,
podemos entender que, por exemplo, a traducéo literal, também cha-
mada de traducéo palavra-por-palavra, pode ser utilizada quando, se
estd interpretando um discurso cientifico, onde o nome cientifico tem
uma importancia, pode ser Util quando é preciso preservar a precisao
técnica. Apesar de muitas vezes ser vista como uma abordagem rigida,
sua simplicidade é essencial em alguns contextos (Barbosa, 1990).
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Um exemplo comum de estrangeirizagdo é a preservagao
de estruturas sintaticas e estilos especificos do discurso original.
Imagine um cendrio em que o intérprete educacional precisa lidar
com um professor que utiliza pausas dramaticas ou uma entonagao
distinta para dar énfase ao conteddo. Manter esses elementos na
interpretagao pode ajudar a preservar o impacto emocional e o ritmo
original da fala, conforme discutido por Lanzetti (2006). No entanto,
o intérprete também precisa equilibrar essas escolhas com a neces-
sidade de assegurar que o aluno surdo compreenda plenamente o
conteldo, ajustando, quando necessario, a ordem das informagdes.

Por outro lado, procedimentos domesticadores, como trans-
posicdo e modulagdo, sdo essenciais quando a compreensdo da
mensagem depende de ajustes na estrutura da frase para que ela
soe natural (Lanzetti, 2006). Essa adaptagdo mantém a naturalidade
do discurso e facilita a compreensao. Exemplos de modulagédo sao
encontrados principalmente em momentos de interpretacédo de tex-
tos literdrios em que os intérpretes buscam modular a prosddia para
atingir a cultura da lingua alvo, a expressividade corporal e facial do
intérprete auxilia nesse processo.

Outra técnica importante no ambiente educacional é a
equivaléncia funcional, que permite encontrar expressdes equi-
valentes na lingua de chegada, preservando o impacto cultural do
provérbio ou expressado original. Essa técnica é particularmente Util
quando o intérprete precisa manter a naturalidade do discurso sem
comprometer a clareza?.

A omisséo e a explicitagdo sdo dois procedimentos técnicos
que podem ser especialmente relevantes durante aulas em que o
conteldo é denso e o tempo é limitado. Se uma parte do discurso ndo

21 Uma explicagéo sobre 0 uso de metaforas em Libras e Lingua portuguesa é possivel ser encontra-
da no material disponivel pelo curso de Letras Libras- UFSC: Unidade 3 - Significado em contexto:
0 caso das metaforas na lingua brasileira de sinais. Veja os exemplos de metaforas que podem ser
utilizadas como equivaléncia dinamica em Libras.
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for relevante para o contexto da aula, o intérprete pode omitir essa
informagao para garantir o fluxo da interpretagao. Aqui é importante
destacar que a omissao é entendida na mesma perspectiva de Jones
(2014) em que ressalta que o importante é ndo perder "elementos
essenciais” (essential elements) do discurso fonte, podendo deixar
de lado outros detalhes ilustrativos e acessdrios (p. 102). Por outro
lado, quando o contexto ndo é imediatamente claro, a explicitagcdo
pode ajudar. Esse equilibrio entre o que omitir e o que explicitar é
importante para a compreensao do aluno, e os intérpretes devem
estar cientes das consequéncias do uso dessas estratégias.

Além disso, procedimentos como compensagao e reconstru-
¢do permitem que o intérprete mantenha o estilo original do discurso
mesmo quando elementos, como trocadilhos e piadas culturais, ndo
podem ser traduzidos diretamente. Em um contexto educacional, é
comum que o intérprete precise recriar o efeito de uma piada ou
expressao em outro momento do discurso para garantir que o aluno
tenha a mesma experiéncia linguistica e cultural que os ouvintes
tiveram no original (Lanzetti, 2006).

Dessa forma, a flexibilidade e a capacidade de tomar deci-
soes rapidas sdo competéncias-chave para intérpretes educacionais.
N&o ha um procedimento Unico que funcione em todos os contextos,
mas sim uma variedade de estratégias que podem ser escolhidas
conforme a situagdo exige. A clareza, a precisdo e o respeito ao
discurso fonte devem sempre ser mantidos como prioridade. Reflita
sobre alguns exemplos de momentos em que precisou utilizar pro-
cedimentos estrangeirizadores ou domesticadores.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o abordado, a prética da interpretagdo edu-
cacional é importante para o desenvolvimento dos alunos surdos.
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Ao longo deste texto, tentou-se descrever como o intérprete atua
como mediador cultural e facilitador da comunicacéo, sendo parte
importante no processo pedagdgico, uma vez que seu trabalho con-
tribui ativamente para o aprendizado dos alunos surdos, respeitando
suas especificidades linguisticas e culturais.

Cada etapa da interpretacdo educacional - desde a prepa-
ragao prévia, o durante, até a avaliagdo posterior - é fundamental
para garantir uma atuacao de qualidade. A preparagdo minuciosa,
gue envolve pesquisa de conteldo e didlogo com os professores,
€ o alicerce de uma interpretagdo. Durante a interpretacdo, o uso
estratégico de téticas e a aplicagdo de estratégias ao ambiente
escolar apoia a manutencdo da coesdo do discurso e possibilita
uma comunicagao clara. Além disso, a avaliagao reflexiva ao final
do processo permite ao intérprete ajustar continuamente suas
praticas, promovendo o aprimoramento profissional e garantindo
que as necessidades educacionais dos alunos surdos sejam aten-
didas de maneira efetiva.

Ademais, o entendimento de que a interpretagdo é um ato
comunicativo situado e contextualizado destaca a importancia de
o intérprete considerar as nuances culturais e discursivas dos alu-
nos e do ambiente escolar. Esse papel exige uma postura ética e
colaborativa, em que o intérprete trabalha junto com professores
e alunos para promover um ambiente educacional que coopera
para a aprendizagem.

Portanto, o desenvolvimento de habilidades técnicas, aliadas
a sensibilidade cultural e ao compromisso com a atividade de inter-
pretacdo, sdo os pilares que sustentam a pratica da interpretacao
educacional. Espero que as discussdes apresentadas possibilitem
reflexdes para lidar e enfrentar os desafios do contexto escolar, con-
tribuindo para a formagao de alunos surdos.
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A formacao de Tradutores e Intérpretes de Libras-portugués
para a Educacgdo Basica desempenha um papel fundamental na
promocgao da inclusdo de estudantes surdos no sistema edu-
cacional. Visando o aprimoramento das praticas formativas e a
garantia da qualidade do desempenho profissional, emerge a
necessidade de investigar o perfil dos egressos dos cursos de
Tradutores e Intérpretes de Libras-portugués, identificando suas
caracteristicas, necessidades e expectativas. Nesse contexto, o
presente estudo objetivou analisar os dados coletados por meio
de um questiondrio online aplicado aos concluintes do “Curso de
aperfeicoamento de tradutores e intérpretes de Libras-portugués
na Educacdo Basica” O interesse especial deste estudo foi de
compreender o lugar da formagao continuada na qualificagédo e
na constituicdo profissional

Aplicamos um questiondrio aos egressos do Curso, elabo-
rado no Google Forms, buscando tragar um panorama geral sobre
o perfil dos concluintes, investigando questdes relacionadas a for-
macao profissional, contexto de atuacdo e necessidades formativas.
O instrumento abordou o perfil sociodemografico, incluindo infor-
macgdes sobre a condicdo de surdez, faixa etéria, formacao inicial
e experiéncia profissional dos participantes. Investigou também a
participag@o em cursos de capacitagao, a proficiéncia em Libras e a
area de atuagdo como Tradutores e Intérpretes de Libras-portugués.
O questiondrio buscou ainda identificar os contextos em que os
egressos atuam ou atuaram, e quais aqueles que mais contribuiram
para sua formagao profissional, além de levantar as expectativas dos
egressos em relagéo a formagao continuada e as tematicas que gos-
tariam de aprofundar.

Dos 500 cursistas, 328 concluiram o curso e 210 responde-
ram ao questionario, o que representa uma taxa de resposta de 64%
entre os concluintes. Essa taxa de resposta pode ser considerada
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expressiva, pois representa a maioria dos concluintes, sendo um
ndmero considerdvel em termos absolutos e estando acima da
média de muitas pesquisas online. De acordo com a pesquisa de
Barratt e Lenton (2017), que analisa as taxas de resposta em pes-
quisas online contemporaneas, elas revisaram 43 estudos publica-
dos entre 2000 e 2017, encontrando uma taxa média de resposta
de 24,8% para pesquisas online. Vérios fatores podem influenciar
as taxas de resposta, incluindo o comprimento da pesquisa, o
tépico, o método de recrutamento e o uso de incentivos. De acordo
com a pesquisa de Barratt e Lenton (2017), a alta taxa de resposta
aumenta a confiabilidade dos resultados da pesquisa. No entanto,
temos cautela na generalizagdo dos resultados para a totalidade
dos concluintes, visto que 36% deles nao responderam ao questio-
nario. Apesar disso, a taxa de resposta obtida permite uma anélise
significativa dos dados e contribui para a compreenséo do perfil e
das necessidades dos egressos do curso.

PARTICIPACAO DE PESSOAS SURDAS

Mantendo as categorias preexistentes no formulario do
SIMEC no momento da inscrigdo dos cursistas, obtivemos, conforme
vimos no primeiro capitulo, 59 pessoas que se autodeclararam como
tendo deficiéncia auditiva e 58 inscritos como surdos. Embora o
curso fosse destinado a profissionais fluentes em Libras, sentimos a
necessidade de acrescentar se os deficientes auditivos e surdos sdo
fluentes em Libras, uma vez que ha na comunidade surda a com-
preensdo de que nem todo deficiente auditivo sabe Libras, mas todo
surdo sim. De qualquer forma, a soma das duas categorias chegou a
117 inscritos selecionados para o curso.

Agora dos 210 respondentes temos:
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Grafico 1- Distribui¢do de egressos surdos e ouvintes

Fonte: os autores.

O gréfico analisado revela a distribuigdo de egressos surdos
e ouvintes que responderam ao questiondrio. Entre os inscritos no
curso, 117 (23,4%) se declararam surdos. No entanto, entre os 210
participantes que responderam ao questionario, apenas 17 (8,1%)
se declararam surdos, enquanto 193 (919%) eram ouvintes. Essa
diferenga percentual pode indicar uma diminuicdo na participagao
de surdos entre os concluintes do curso ou pelo menos entre os
participantes da pesquisa. Essa disparidade expressiva pode ser
atribuida a diversos fatores, como o tamanho da populagédo ouvinte,
naturalmente maior que o de surdos na sociedade, e as possiveis
dificuldades de acesso a plataforma Google Forms por parte de
pessoas surdas, uma vez que todas as perguntas foram apresenta-
das apenas em portugués. A forma como a pesquisa foi divulgada
também pode ter privilegiado o alcance a ouvintes em detrimento
de surdos, contribuindo para a baixa representatividade de surdos
na pesquisa. Para proximas pesquisas, para receber a perspectiva e
as necessidades dos surdos, adequagdes tanto na divulgagdo como
no préprio questionario parecem necessdrias. Podemos considerar
também que a menor presenca de surdos é decorrente de um pro-
cesso histérico marcado pelo privilégio ouvinte e as barreiras que
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mais recentemente tém sido superadas pelas politicas que buscam a
equalizagéo do acesso aos direitos fundamentais.

FAIXA ETARIA DOS PARTICIPANTES

Analisando a distribuicdo dos 210 egressos respondentes a
pesquisa por faixa etaria, a mais representadas sdo entre 30 e 39
anos (42,4%), 40 e 49 anos (34,3%) e 50 e 59 anos (12,4%), enquanto
as faixas de 22 a 29 anos (8,6%) e 60 a 69 anos (2,4%) possuem
menor representatividade.

Grafico 2 - Faixa etdria dos egressos

Fonte: os autores.

Essa concentracdo na faixa etaria de 30 a 49 anos pode indicar
gue o curso atraiu principalmente profissionais que j& possuem expe-
riéncia na area e buscam aperfeicoamento profissional. A menor par-
ticipacéo de jovens e profissionais mais velhos pode ser um indicativo
da necessidade de diversificar as estratégias de divulgacao e oferta
de cursos para alcancar diferentes faixas etdrias. E interessante que
programas de formagao continuada contemplem as necessidades e
expectativas de tradutores e intérpretes em diferentes momentos de
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suas carreiras, desde a formacao inicial até os que possuem anos de
experiéncia. Para jovens recém-formados, por exemplo, o formato do
curso, oferecido a distancia, pode ndo ser o ideal, pois eles podem
preferir uma abordagem mais préatica e presencial, com maior intera-
cdo com professores e colegas. Além disso, o cronograma do curso
pode ndo ter sido compativel com a disponibilidade de tempo de
jovens intérpretes que ainda estdo conciliando o trabalho com outras
atividades, como estudos ou outros projetos. Ao mesmo tempo, para
intérpretes mais experientes, o contelido pode ser pouco atraente,
pois atuam ha muitos anos na area e podem ja conhecé-lo.

Importante pesquisa realizada por Vilaga-Cruz (2023), analisa
a existéncia de 3 diferentes geragOes de intérpretes, a saber: os intér-
pretes praticos que iniciaram suas atividades antes de 2002, ano em
ocorreu o reconhecimento da Libras com a aprovagédo da Lei Federal
10436/22 e que aprenderam Libras em contato com a comunidade
surda e com atuagéo no contexto comunitdrio e religioso; intérpretes
mentorados, segunda geragdo de intérpretes de Libras-portugués,
surgiu apds a publicagao da Lei de Libras em 2002 e tiveram formagao
profissional em cursos livres e de extensdo universitaria e em contato
com a comunidade surda, por meio de mentoria de intérpretes da pri-
meira geragao, os intérpretes préticos; os intérpretes graduados que ini-
ciaram suas atividades apds 2012, quando entram em campo os intér-
pretes graduados nos cursos de Letras Libras, com maior carga de
formagdo académica e menor contato com a comunidade surda (p. 87).

Com base nas formulagdes de Vilaga-Cruz (2023), podemos
inferir que os egressos com mais de 50 anos (12,4% na faixa de 50 a
59 anos e 2,4% na faixa de 60 a 69 anos) provavelmente pertencem
a geracdo de intérpretes praticos que representam 14,8% do total de
egressos. Os egressos entre 30 e 49 anos (42,4% na faixa de 30 a 39
anos e 34,3% na faixa de 40 a 49 anos) podem pertencer a geragao
de intérpretes mentorados que representam 76,7% do total de egres-
s0s. J& os egressos entre 22 e 29 anos (8,6%) podem pertencer a
geracgao de intérpretes graduados.
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Nesse sentido, a formagdo continuada pode contribuir
para a formagado tedrica das duas primeiras geragdes e a manu-
tencdo do contato com professores surdos que é perdida apds a
conclusdo da graduacgao.

FORMAGAO TECNICA, INICIAL
E POS-GRADUAGAO DOS EGRESSOS

Um dado interessante sobre os participantes da pesquisa
é que metade dos respondentes (49,5%) possui curso técnico,
enquanto a outra metade (50,5%) nao possui.

Grafico 3 - Egressos que possuem curso técnico em Libras

Fonte: os autores.

Sobre a formagao inicial dos participantes do curso, notamos
uma variedade de formagdes, com destaque para graduagdo em
Pedagogia ou outras licenciaturas (135 participantes) e graduagéo
em curso especifico para atuagao como tradutor/intérprete de Libras
(50 participantes). As demais formagdes, como Licenciatura em
Letras-Libras (3 participantes), Filosofia (1), Artes Cénicas (1), entre
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outras (cada uma com um participante), foram acrescidas manu-
almente pelos participantes em um campo denominado "Outros’,
tabulados da seguinte maneira:

Grafico 4 - Formacao inicial dos egressos

Fonte: os autores.

A diversidade de formagdes iniciais entre os participantes
demonstra que o curso atraiu profissionais com diferentes trajetérias
académicas, o que pode ter enriquecido as discussoes e trocas de
experiéncias durante o curso. No entanto, a predominancia de gra-
duados em Pedagogia e dreas afins pode indicar a remanescéncia
histérica da formagao em educacéo para a atuagdo como tradutor e
intérprete de Libras na Educacéo Basica.

Grafico 5 - Formacao em pds-graduacao dos egressos

Fonte: os autores.
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Por outro lado, dos 210 participantes da pesquisa, a maioria
expressiva (81,4%) possui formagdo em pds-graduagdo, enquanto
18,6% nao a possui. A alta proporgao de pds-graduados em areas
relacionadas a Libras sugere a importéncia dessa formacéo para a
atuacdo como intérprete, principalmente porque a maioria dos cur-
sistas ndo tém formagcao inicial em Libras. E possivel que o mercado
de trabalho valorize essa especializagdo e que os profissionais bus-
quem aprimorar suas habilidades e conhecimentos.

A diversidade de percursos formativos dos egressos esté
relacionada ao ordenamento estabelecido pela Lei n° 12.319/2010
e as respectivas alteracoes realizadas pela Lei n° 14.704/2023 que
dispde sobre o exercicio profissional e as condigdes de trabalho do
profissional tradutor, intérprete e guia-intérprete da Libras.

Com a nova redagdo dada Lei 12.319/2010, considera-se
gue o exercicio da profissdo de tradutor, intérprete e guia-intérprete
é privativo de:

| - diplomado em curso de educacéo profissional técnica
de nivel médio em Tradugdo e Interpretagdo em Libras
(Redagao dada pela Lei n° 14.704, de 2023);

[l - diplomado em curso superior de bacharelado em
Tradugdo e Interpretagdo em Libras - Lingua Portuguesa,
em Letras com Habilitagdo em Tradugéo e Interpretagao
em Libras ou em Letras - Libras (Redagéo dada pela Lei
n° 14,704, de 2023);

[ll - diplomado em outras dreas de conhecimento, desde
que possua diploma de cursos de extensdo, de forma-
¢éo continuada ou de especializagdo, com carga hordria
minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, e que tenha
sido aprovado em exame de proficiéncia em tradugéo e
interpretagdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo Unico. A formagéo de tradutor e intérprete de
Libras pode ser realizada por organiza¢des da sociedade
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civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das instituicdes
referidas no inciso Ill (Brasil, 2010).

A permanéncia dos niveis técnicos e a possibilidade de
atuacédo de profissionais de outras areas, indicam a importancia
dos cursos de formacdo continuada como forma de contribuir
com a instrumentalizagao tedrica acerca das especificidades dos
atos de interpretagcdo/tradugédo, conteddos aprofundados nos
Cursos superiores.

No entanto, o debate acerca dos contelddos curriculares
imprescindiveis para a formacgao de TILP é permeado por dilemas
sobre que aspectos que devem ser valorizados na formacgao ini-
cial e continuada e refletem tensdes paradigméticas. Essa falta
de consenso pode dificultar o desenvolvimento de curriculos e
programas de formagédo adequados, ja que ndo ha uma definicdo
clara e universalmente aceita sobre o que os intérpretes precisam
saber e saber fazer.

Ainda sobre formacdes, capacitagdes e ou cursos na area,
temos que:

Grafico 6 - Participacdo em cursos de capacitacdo

Fonte: os autores.
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A maioria dos egressos (83,8%) participou de outros cursos
de capacitagdo em tradugéo e interpretacéo de Libras, o que sugere
que a busca por aprimoramento profissional € uma pratica comum
entre os intérpretes de Libras. Essa busca pode ser motivada pela
valorizagdo do mercado de trabalho por profissionais atualizados
ou pela necessidade de os profissionais se sentirem mais seguros e
preparados para atuar na érea.

Esses 176 participantes também responderam que:

Grafico 7 - Carga hordria em cursos de capacitacdo

Fonte: os autores.

Em relacdo a carga horéria de formacédo continuada em
Libras, excluindo a carga hordria do curso que eles concluiram,
a maioria dos egressos (36,9%) possui 360 horas ou mais, e a
segunda faixa com maior nimero de respondentes é a de 180 a
359 horas (21,0%). As demais faixas apresentam participagdes
menores, com destaque para a faixa de "N&o possui curso anterior”
(12,9%). A alta proporcao de egressos com grande carga horaria de
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formagéao continuada sugere que a busca por aprimoramento pro-
fissional € uma pratica comum e valorizada entre os intérpretes de
Libras. O mercado de trabalho pode estar exigindo um alto nivel de
qualificacdo e atualizagao, ou os profissionais podem buscar essa
formacgéao para se sentirem mais seguros e preparados para atuar
na drea, além de, naturalmente, ser uma profissdo com exercicio
profissional e condigbes de trabalho recentemente regulamen-
tados (Brasil, 2023).

Os dados coletados demonstram o alto nimero de cursistas
que realizaram cursos de Libras, mas ndo permitem inferir o quanto
dessa formacéo aborda especificamente os desafios da interpreta-
¢ao e traducao. A diferencga entre ser fluente em Libras e ser um bom
tradutor/intérprete reside no fato de que a préatica da interpretacéo
envolve diferentes tipos de conhecimentos, habilidades e competén-
cias (Hurtado Albir, 2005). E nesse aspecto que reside a contribuicdo
do "Curso de aperfeigoamento de tradutores e intérpretes de Libras-
portugués na Educagdo Baésica’, ofertando uma formagédo continu-
ada mais especifica para esses profissionais.

EXPERIENCIA PROFISSIONAL
E CONTEXTOS DE ATUACAQ DOS
TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS

O gréfico a seguir demonstra a distribuicdo de egressos
respondentes em relagdo ao tempo de experiéncia como tradutor/
intérprete de Libras. As faixas de tempo de experiéncia com maior
numero de respondentes sdo as de 1a 3 anos (21,9%) e 10 anos ou
mais (22,9%). As demais faixas apresentam participagdes menores,
com destaque para a faixa de “Nao tenho experiéncia” (17,6%).
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Grafico 8 - Atuacao profissional

Fonte: os autores.

A distribuicdo de tempo de experiéncia dos egressos sugere
que a area de traducgao/interpretagdo de Libras atrai tanto profissio-
nais em inicio de carreira quanto profissionais experientes. O gréfico
revela que a maioria dos participantes do curso (82,4%) atua ou ja
atuou como tradutor/intérprete de Libras, sendo que 44,8% possuem
mais de 3 anos de experiéncia na drea. A participagao expressiva de
profissionais com experiéncia prévia sugere que o curso atendeu a
necessidade de aprimoramento e atualizagcdo de tradutores e intér-
pretes de Libras que j& atuam no mercado de trabalho. No entanto, a
presenca de 17,6% de participantes sem experiéncia prévia também
indica que o curso pode ter despertado o interesse de estudantes e
profissionais em formagao, que buscam ingressar na area de tradu-
¢éo e interpretagdo de Libras.

Em relacdo ao contexto principal em que atuam como tra-
dutores e intérpretes de Libras, com 185 respostas, o contexto
educacional destaca-se como o principal campo de atuagédo dos
participantes (88,1%), seguido do religioso, com apenas 5 respostas

(2,4%). As demais categorias, como “juridico’, "tecnoldgico” e "poli-
tico’; possuem apenas um respondente cada (0,5%).
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Grafico 9 - Contextos de atuagao

Fonte: os autores.

Essa concentragdo na drea educacional pode ser explicada
pela crescente demanda por tradutores e intérpretes de Libras
nesse contexto, impulsionada por politicas de inclusado e legis-
lagdes que garantem o direito a educagéo bilingue para surdos.
A baixa representatividade em outros contextos, como o juridico
e o tecnolégico, pode indicar a necessidade de ampliar a forma-
cdo e a atuagdo de tradutores e intérpretes de Libras para além
do contexto educacional. A escassez de profissionais em &reas
como salde, tecnologia e politica pode estar relacionada a falta de
acessibilidade e de conhecimento sobre a importancia da tradugéo
e interpretagdo de Libras nesses contextos. E interessante notar
que, apesar de o questionario ter a alternativa de atuagédo na 4area
da saude, nenhum respondente assinalou essa opgdo. Ao mesmo
tempo, um respondente informou atuar em todas as esferas, o que
significa que também atua na area da salde. Essa concentragdo
na drea de educacdo também pode estar relacionada ao fato de a
oferta do curso ser voltada para profissionais que atuam na educa-
cao. No entanto, é interessante perceber essas interseccionalida-
des e como a formagéo e a atuagao de tradutores e intérpretes de
Libras podem se expandir para diferentes areas de conhecimento
e atuacgao profissional.
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Em relacdo a comprovagdo de proficiéncia em Libras, a
maioria dos participantes (576%) respondeu “Nao” a pergunta
“Vocé possui comprovagdo de proficiéncia em Libras?’, enquanto

42,4% responderam “Sim"

Grafico 10 - Comprovacao de proficiéncia em Libras

Fonte: os autores.

Essa diferenca pode indicar que a certificagédo de proficiéncia
em Libras ndo é mais um requisito amplamente buscado ou exigido
no mercado de trabalho, especialmente considerando que a Ultima
vez que foi oferecido um exame nacional de proficiéncia em Libras
foi em 2013, e muitos jovens na profissdo ainda nao teriam a opor-
tunidade de fazé-lo. E possivel que muitos profissionais atuem na
area sem possuir uma certificagado formal, por possuirem formagao
especifica em tradugéo e interpretacdo de Libras. Outra possibili-
dade é que a certificagdo seja mais exigida em determinados con-
textos de atuagdo, como no ensino superior ou em drgaos publicos,
o que poderia explicar a diferenca na proporcao de profissionais com
e sem certificacéo.

O gréfico apresentado mostra a distribuicdo da éarea de
atuagdo dos egressos do curso, como tradutores e intérpretes de
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Libras. A maioria expressiva dos participantes (68,1%) atua no ser-
vigo publico, enquanto 10% atuam na iniciativa privada. Chama a
atencdo o fato de 219% dos respondentes declararem nao atuar
como tradutor/intérprete de Libras, mesmo apds concluirem o
curso de aperfeigoamento.

Grafico 11 - Area de atuagéo

Fonte: os autores.

Essa distribuicdo sugere que o servico publico ainda é o
principal empregador de tradutores e intérpretes de Libras, possivel-
mente devido a maior oferta de vagas e politicas de inclusdo nesse
setor. O fato de uma parcela significativa dos egressos nao estar
atuando na area pode estar relacionado a diferentes fatores, como
a dificuldade em encontrar vagas, a desvalorizagdo da profissao ou
a busca por outras areas de atuagao que oferegam melhores condi-
cbes de trabalho e remuneragao. E importante investigar os motivos
gue levam esses profissionais a ndo atuarem na area para a qual se
capacitaram, a fim de aprimorar as politicas publicas e as estratégias
de formacao e insercao profissional.

O gréafico apresentado ilustra a situagdo funcional dos
egressos do curso, como tradutores e intérpretes de Libras. A
maioria dos participantes (75) declara ser funciondrio publico
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tempordrio, seguido por 42 que ndo atuam como tradutores/in-
térpretes de Libras e 39 que sdo funciondrios publicos efetivos. As
demais categorias, como “funcionério celetista com registro em
carteira profissional’, "autbnomo” e “estudante’, possuem menos
participantes, variando de 4 a 28.

Grafico 12 - Situacao funcional

Fonte: os autores.

A predominancia de funcionérios publicos tempordrios entre
0s egressos pode indicar a dificuldade de acesso a cargos efetivos
no servigo publico, o que pode levar os profissionais a buscarem con-
tratos tempordrios como forma de ingresso na &rea. A alta porcen-
tagem de egressos que ndo atuam como tradutores/intérpretes de
Libras pode estar relacionada a falta de oportunidades de trabalho,
a desvalorizagédo da profissdo ou a busca por outras areas de atua-
cdo que oferecam melhores condi¢des de trabalho e remuneragao.
E importante que as politicas publicas e os programas de formagao
continuada considerem a necessidade de ampliar as oportunidades
de trabalho e garantir a valorizagao da profissdo de tradutor e intér-
prete de Libras, a fim de que os egressos possam atuar na area para
a qual se capacitaram.
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Os dados indicam que a profissionalizacédo dos profissionais
TILP é marcada por um intenso esfor¢o pessoal para o aprimora-
mento de competéncias como forma de empregabilidade que, agre-
gado a precarizacgéo das relagdes de trabalho que atinge o conjunto
dos trabalhadores no contexto atual do capitalismo, os coloca em
situagdes de sobrecarga de trabalho, baixa remuneragéo e riscos de
adoecimento laboral (Franga; Souza, 2021).

O gréfico apresentado ilustra a distribuicdo dos partici-
pantes em relagdo ao seu primeiro contexto de atuagdo como tra-
dutores e intérpretes de Libras. A maioria dos participantes (117)
iniciou sua atuagdo na area educacional, seguido por 53 que ini-
ciaram no contexto religioso. As demais areas, como cultural, juri-
dico e empresarial, tiveram um ndmero significativamente menor
de participantes, com 3, 1 e 2, respectivamente. Além disso, 34
participantes indicaram nao possuir experiéncia como tradutor/
intérprete de Libras.

Grafico 13 - Experiéncia profissional como TILP

Fonte: os autores.
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A predominancia do contexto educacional como porta de
entrada para a profissdo pode estar relacionada a maior oferta de
vagas e a necessidade crescente de profissionais qualificados para
atender a demanda por educacéao bilingue para surdos. A presenca
significativa do contexto religioso pode indicar a importancia da
inclusdo de surdos em comunidades religiosas e a necessidade
de tradutores e intérpretes de Libras para garantir a acessibili-
dade aos servigos religiosos. A baixa representatividade em outras
dreas, como a juridica e a empresarial, pode refletir a falta de
conhecimento sobre a importéncia da traducédo e interpretagao
de Libras nesses contextos, ou a dificuldade em encontrar opor-
tunidades de trabalho.

Se por um lado, vimos o avango na consolidagdo do
direito dos surdos a educagao bilingue (Brasil, 2021), o destaque
em relagdo ao contexto religioso revela a forga da interpretagao
comunitaria. Rodrigues (2010), ao abordar a interpretacdo comu-
nitdria, analisa as particularidades e os desafios da atuacdo de
tradutores e intérpretes de Libras em comunidades religiosas,
destacando a importancia da sensibilidade cultural e da ética pro-
fissional nesse contexto.

PERSPECTIVAS FUTURAS
DE FORMACAO CONTINUADA

O gréfico apresentado ilustra a intencdo dos participan-
tes em realizar outros cursos de extensdo para aprimorar sua
atuagdo profissional como tradutores e intérpretes de Libras. A
grande maioria dos respondentes (208) demonstrou interesse em
participar de outros cursos, enquanto apenas 2 participantes res-
ponderam negativamente.
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Grafico 14 - Intencdo em cursos futuros

Fonte: os autores.

Essa expressiva intencdo de continuar aprimorando sua
formagao profissional pode ser um indicativo da valorizagédo da for-
magado continuada entre os tradutores e intérpretes de Libras, bem
como da busca por melhores qualificagdes e oportunidades no
mercado de trabalho. O interesse em continuar se desenvolvendo
profissionalmente pode estar relacionado a crescente demanda por
profissionais qualificados em diferentes areas de atuagdo, como
educagao, salde, tecnologia e politica. Além disso, a busca por for-
magao continuada pode ser motivada pelo desejo de acompanhar as
novas tecnologias e tendéncias na drea de tradugao e interpretacdo
de Libras, garantindo assim a qualidade e a eficacia da comunicagao
entre surdos e ouvintes.

O gréfico a seguir apresentado ilustra as preferéncias dos
participantes em relagdo a futuras formagdes na area de traducao
e interpretacdo de Libras, especificamente no contexto educacio-
nal. As trés tematicas mais indicadas foram: “Praticas de tradugdo
e interpretacdo de Libras/LP na area de linguagens na Educacgao
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Bésica" (87 respondentes), “Tépicos Avangados de Libras” (39 res-
pondentes) e “Préaticas de tradugéo e interpretagcao de Libras/LP da
area de ciéncias da natureza e matematica na Educacéao Basica" (37
respondentes). As “Praticas de tradugdo e interpretagédo de Libras/
LP no conteldo da area de ciéncias humanas na Educacao Basica”
receberam 33 indicagdes.

Grafico 15 - Tematicas com interesse no contexto educacional

Fonte: os autores.

A preferéncia por aprofundar os conhecimentos em
"Praticas de traducao e interpretacdo de Libras/LP na area de lin-
guagens na Educacéo Béasica” pode indicar a necessidade de maior
desenvolvimento de habilidades e competéncias para lidar com os
desafios especificos da tradugéo e interpretacdo de textos litera-
rios, poéticos e draméaticos. O interesse em "Tépicos Avancados
de Libras" sugere a busca por aprofundar o conhecimento da
lingua de sinais, incluindo aspectos linguisticos, sociolinguisticos
e culturais. A demanda por formacdo em areas como ciéncias da
natureza, matematica e ciéncias humanas pode estar relacionada
a dificuldade em traduzir e interpretar conceitos e termos técnicos
especificos dessas areas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise dos dados coletados possibilitou o estabeleci-
mento de aproximagdes entre o perfil dos egressos com a realidade
desses profissionais no Brasil. TILP sdo profissionais que convivem
com amplo leque de exigéncias de um mercado que busca profissio-
nais qualificados para diferentes contextos e situagdes que ndo sao
atendidas integralmente cobertas pela formacao inicial, nos cursos
de graduagao especificos para este campo, e nos cursos de espe-
cializag@o ou técnicos.

A predominancia de graduados em Pedagogia pode ser uma
remanescéncia histérica da formagdo em educacéo para a atua-
cdo como tradutor e intérprete de Libras na Educacgdo Bésica. No
entanto, com o reconhecimento da Libras como lingua e a criagao de
cursos especificos de tradugao e interpretacéo, essa realidade vem
mudando. A alta propor¢ao de pds-graduados em areas relaciona-
das a Libras sugere que essa formagado pode ser um fator importante
para a atuagdo como intérprete, visto que a maioria dos cursistas ndo
possui formacéo inicial em Libras.

Os percursos trilhados pelos egressos na constituicdo como
TILP séo diversos, tanto pelos caminhos da formagao académica,
guanto no campo das experiéncias formativas. Nesse sentido, se faz
necessaria a atencdo aos contextos que, nas respostas dos egressos,
apresentaram menor importancia na constituicdo como profissional,
pois, elas indicam situagbes em que a comunidade surda menos
encontra acessibilidade comunicacional.

Os dados levantados e discutidos indicam que a formacgéo
continuada ocupa um importante lugar na constituicdo dos profis-
sionais TILP e que a flexibilidade que hd na formulagédo dos per-
cursos formativos possibilita que eles estejam mais proximos das
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demandas dos profissionais, contribuindo como possibilidade de
induzir a ampliagédo da presenga de TILP nos contextos em que a
representatividade profissional € menos expressiva.

REFERENCIAS

BARRATT, Monica Josephine; LENTON, Sarah. A review of current web survey response
rates. International Journal of Market Research, v. 59, n. 6, p. 699-710, 2017

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 abr, 2002, Disponivel em: https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acesso em: 13 fez. 2025.

BRASIL. Lei n°14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade
de educacdo bilingue de surdos. Brasilia, DF: Presidéncia da Reptiblica, 2021, Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2021/lei/L14191.htm. Acesso em:
13 fev. 2025,

BRASIL. Lei n° 14.704, de 8 de marco de 2023. Altera a Lei n° 12,319, de 1° de setembro
de 2010, para dispor sobre o exercicio da profissao de tradutor e intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2023, Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At0o2023-2026/2023/Lei/L14704.htm. Acesso em:
13 fev. 2025.

FRANCA, T. C, & Souza, R. M. de. Precarizagdo do trabalho do tradutor e intérprete
de Libras educacional: impactos no ensino e salde. Revista De Educag¢ao PUC-
Campinas, 26, 1-13, 2021

HURTADO ALBIR, Amparo. A aquisicao da competéncia tradutdria: aspectos tedricos e
didaticos. /n: PAGANO, A; MAGALHAES, C.; ALVES, F. (Eds.). Competéncia em traducéo.
Cognicéo e discurso. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005. p. 19-57

LUCHI, Marcos. (2019). A institucionalizacdo de cursos superiores de formagao

de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa no Brasil no decénio
2005/2015: O que os cursos esperam de seus alunos? [Tese de Doutorado, Universidade
Federal de Santa Catarina]. Repositdrio Institucional da UFSC. p. 62

263


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/L14191.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14704.htm

RODRIGUES, Carlos Henrique. Da Interpreta¢ao Comunitaria a Interpretacao De
Conferéncia: Anais do Congresso Nacional de Pesquisas em Tradugdo e Interpretacéo
de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, 2010.

VILAGA-CRUZ, Renata Cristina. Mercado de trabalho de interpretacao e de tradugdo
Libras-portugués e suas implicagdes para a formagao. 2023, 275 . Tese (Doutorado
em Estudos da Tradugdo) - Programa de Pds-graduacao em Estudos da Tradugéo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2023,

SUMARIO

264



SUMARIO

SOBRE 0S AUTORES
E ORGANIZADORES

Marcos Luchi

Bacharel em Letras Libras (2012, UFSC), mestre (2013, UFSC) e doutor (2019, UFSC) em Estudos da Tradugdo.
Professor adjunto da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Experiéncia nas dreas de Interculturalidades,
Linguistica e Estudos da Interpretacao/Traducdo envolvendo linguas de sinais. Integrou o projeto Inventdrio da
Lingua Brasileira de Sinais, projeto que deu continuidade a composigdo do inventério da Libras, envolvendo a
documentagdo e a andlise de dados linguisticos e indicadores sociolinguisticos de usudrios dessa lingua, tanto
em nivel nacional quanto em nivel local, na Grande Floriandpolis. Coordenou o “Referenciais para o ensino de
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua na Educacdo Bilingue de Surdos: Ensino Médio’, publicado pela
editora Arara Azul. Coordena o Programa de Extensao "Ensino, Interpretacdo, Linguistica, Literatura e Traducdo
de Linguas de Sinais"

CV: hitps://lattes.cnpg.br/4626524951000332
E-mail: marcosluchi@gmail com

Jodo Paulo Ampessan

Licenciado em Letras Libras (UFSC, 2012), mestre em Linguistica (UFSC, 2015) e doutor em Estudos da Tradugao (UFSC,
2025). Professor adjunto na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), lecionando na graduagdo em Letras
Libras e no Departamento de Libras. Sua experiéncia concentra-se nas dreas de Lexicografia, Linguistica, Escrita
de Sinais (SignWriting), Tradugdo e Letras Libras. Desenvolve pesquisas em projetos como “Semantica Lexical da
Libras: Reflexdes Tedricas e Metodoldgicas’ “Semantica Lexical na Libras: Desdobramentos Empiricos, “LibrasLex
(Lexicografia da Libras); “Lexicografia e e-Lexicografia: Tradigdo Impressa e Renovacdo Digital” e “Pardmetros
para a Construgdo de um Diciondrio Trilingue Contrastivo Espanhol-Portugués-Libras para Estudantes Brasileiros
Universitarios' Também colabora no Programa de Extensdo “Ensino, Interpretacdo, Linguistica, Literatura e Traducdo

de Linguas de Sinais"
CV: http://lattes.cnpq.br/3392494019606347
E-mail joamp29@gmal.com

265


https://lattes.cnpq.br/4628524951000332
mailto:marcosluchi@gmail.com
mailto:marcosluchi@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/3392494019608347
mailto:joamp29@gmail.com
mailto:joamp29@gmail.com

SUMARIO

Daniel Godinho Berger

Doutor em Educagéo (2022) pela Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC e Mestre em Educagéo (2009)
naLinha de Pesquisa em Ensino e Formagéo de Educadores. Licenciado em Geografia (1995) pela mesma instituigao.
Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos na Modalidade Proeja Médio (CEFET, 2007). Membro do Grupo de
Pesquisa sobre Educagdo de Jovens e Adultos - EPEJA (PPGE/UFSC). Coordenador Geral do Férum Estadual de EJA de
Santa Catarina - FEJA-SC. Atua desde 1992 como Professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC.
Cursa Letras Libras Bacharelado (UFSC) e Especializagao em Educagdo de Surdos em Perspectiva Bilingue (INES).

CV: hitp://lattes.cnpq.br/1618551921086609
FE-mail dgberger@gmail.com

Saionara Figueiredo Santos

Pds doutora pela Universidade de Buenos Aires (UBA), com pesquisas sobre Estudos de Género e Estudos da Tradugao
(0 Corpo da Mulher Tradutora e Intérprete de Linguas de Sinais). Doutora em Estudos da Traducao pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Mestre em Educacdo Ambiental pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
Graduada em Pedagogia pela Universidade das Américas (FAM). Tradutora/Intérprete de Lingua de Sinais Brasileira.
Atualmente, trabalha como Professora da drea de Tradudo, no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) Campus
Palhoca Bilingue. Participa do Nicleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Surdos (Nepes). Tem focado seus
projetos na drea da Educagéo Bilingue para Surdos, Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo para Surdos, Andlise
Critica do Discurso, Estudos da Traducdo/Interpretagdo das Linguas de Sinais e Estudos de Género e Sexualidade.
Participa do Nicleo de Estudos Afrobrasileiros e Indigenistas do Instituto Federal. Ativista pela causa Indigena,
pesquisa e atua com pesquisadores indigenas do IF Baiano - Campus Teixeira de Freitas - com énfase na Educacdo
Bilingue, contextualizando a educagéo de povos indigenas surdos.

CV: http.//lattes.cnpq.br/1435968679423230
E-mail saionarafigueiredo@ifsc.edu.br

José Ednilson Gomes de Souza Jinior

Mestre em Linguistica (UnB, 2012) e Doutorando em Estudos da Tradugdo pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e em Traducdo e Estudos Interculturais pela Universitat Autdnoma de Barcelona (UAB). Professor
do Departamento de Libras (LSB) do Centro de Comunicacéo e Expressdo (CCE) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Tradutor e Intérprete. Tem experiéncia nas dreas de Linguistica, Comunicacdo e Tradugéo, atuando
principalmente nos seguintes temas: onomdstica, terminologia, estudos da tradugéo e da interpretagdo, teoria da
comunicagao. Membro dos grupos de pesquisa InterTrads - Grupo de Pesquisas em Interpretagao e Traducdo de
Linguas de Sinais (UFSC - Brasil) e FORTI - Formacidn en Traducidn e Interpretacidn (UAB - Espanha).

CV: hitp://lattes.cnpq.br/0519894675464006
E-mail jose.souza,junior@ufsc.br

266


http://lattes.cnpq.br/1618551921086609
mailto:dgberger@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/1435988679423230
http://lattes.cnpq.br/1435988679423230
mailto:saionara.figueiredo@ifsc.edu.br
mailto:saionara.figueiredo@ifsc.edu.br
http://lattes.cnpq.br/0519894675464006
mailto:jose.souza.junior@ufsc.br

SUMARIO

Glaucio de Castro Junior

Professor do Magistério Superior do Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Cldssicas (LIP) do Instituto de
Letras (L) da Universidade de Brasilia (UnB). Mestre e Doutor em Linguistica. Coordenador do Laboratdrio Nicleo de
Estudo e Pesquisa da Variacdo Linguistica da Libras (Ndcleo Varlibras) na UnB. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa
da Linguistica da Libras (GEPLibras) da UnB. Professor Orientador no Programa de Pds-Graduagao em Estudos da
Traducdo (POSTrad) e no Programa de Pds-graduagao em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia.

CV: hitp://lattes.cnpq.br/7201356664034117
E-mail: librasunb@gmail com

Tiago Coimbra Nogueira

Doutor em Estudos da Traducdo (2024), Mestre em Estudos da Traducdo (2016) pelo Programa de Pds-graduagao
em Estudos da Traducdo (PGET) pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Bacharel em Letras Libras
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (2012) com aprovagao no Exame Nacional de Certificagdo de
Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais (Prolibras), na modalidade: Proficiéncia em Tradugo e Interpretacdo
da Libras/Lingua Portuguesa/Libras - nivel Médio (2006). Professor Assistente do Departamento de Linguas
Modernas do Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Atua nas dreas de Tradugdo,
Interpretacdo, no Bacharelado em Letras, habilitagdo em traducdo e interpretacdo de Libras (Libras - Portugués-
Portugués-Libras). Atua como Tradutor e Intérprete e guia-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/Portugués desde
2007 com experiéncia na tradugdo de textos técnicos cientificos e audiovisuais € na interpretagdo comunitaria,
educacional ¢ de conferncias. E vice coordenador do grupo de pesquisa COM Acesso - Comunicagdo Acessivel da
UFRGS/CNPQ e membro do grupo de pesquisa PEDITRADI- Pedagogia e Diddtica de traducdo e interpretagdo.

CV: http.//lattes.cnpq.br/9405741861256053
E-mail: ticoimbrails@gmal.com

Abymael da Silva Pereira

Docente e Coordenador do Curso de Letras Libras Portugués da Universidade Federal do Amapd (Unifap). Doutorando
em Letras e Estudos Literdrios pela Faculdade de Ciéncia e Letras da Universidade Estadual Paulista (Unesp), na Linha
de Pesquisa de Reacdes Intersemidticas: processos de interpretacao, traducao e adaptacao. Tem experiéncia na rea
de Letras, com énfase em Lingua Brasileira de Sinais, Tradugéo e Interpretacdo de Libras-Portugués, Linguistica da
Lingua de Sinais, Lexicologia e Terminologia. Pesquisador do grupo de Pesquisa Linguagem, Identidade e Cultura
Surda. Presidente do Nicleo Docente Estruturante (NDE). Presidente da Comissao do Processo Seletivo Especial da
Unifap. Coordenador do Programa de Extensao de Estudos da Traducao e Interpretacdo de Libras-Portugués.

CV: http.//lattes.cnpq.br/7962202443810103
F-mail: abymaeldasilvapereira@gmail com

267


http://lattes.cnpq.br/7201356664034117
mailto:librasunb@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/9405741881258053
mailto:ticoimbrails@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7962202443810103
mailto:abymaeldasilvapereira@gmail.com
mailto:abymaeldasilvapereira@gmail.com

SUMARIO

Sandra Patricia de Faria do Nascimento

Professora adjunta do Curso de LSB-PSL da Universidade de Brasilia. Graduada em Letras: Portugués; mestra e
doutora em Linguistica pela Universidade de Brasflia (UnB). Aposentada da SEEDF, tem experiéncia em todas as
etapas da educacdo bésica, assim como no Ensino Superior (graduacdo e pds-graduagdo), em instituicdes pablicas
e particulares. Participou de Projetos Federais e de comissies assessoras. £ membro de grupos de pesquisa
vinculados a LSB e a LP. Coordenou a elaboragdo da Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Basica e do Ensino Superior (2021). Coordena o Laboratdrio
de Estudo, Pesquisa e Inovagdo na Educagdo Bilingue de Surdos e Surdocegos (LEPEBS), na UnB e acompanha o
Inventério Nacional da Libras DF e entorno. Esta como Coordenadora da Extensdo do Instituto de Letras, desde
2020, £ colaboradora voluntdria da Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos (Feneis). No Ensino
Superior atua com estudantes surdos e ndo surdos, em cursos de licenciatura e bacharelado em Letras. Ministrou
as disciplinas; Introducdo a Linguistica, Sintaxe, Seméntica, Linguistica Textual, Libras II, V e VI, Leitura e Producéo
de Textos Escritos em Portugués, Morfossintaxe Contrastiva etc,, além de professora e orientadora de Estdgio.
Tem orientado PIBIC e Trabalhos de Conclusdo de Curso, de graduacdo e de programas de pds-graduacdo. Na pds-
graduagdo ainda tem atuado em cursos de formagéo para o ensino de Libras e docéncia; participou de dezenas de
hancas de TCC, Qualificacdo e Finais (Mestrado e Doutorado), além de bancas de Concurso Pablico para o Ensino
Superior, Tem publicagdes na drea da Linguistica, a maioria com enfoque nas Lingua de Sinais e no ensino de
Lingua Portuguesa para surdos. Participou/Participa de vdrios projetos de pesquisa com temas que abordam: (i)
estudos linguisticos voltados a gramatica da LSB/Libras e (ii) elaboragdo de materiais diddticos para o ensino de
LSB/Libras como primeira lingua e Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos. Entre as vdrias dreas de
interesse, destacam-se as metdforas em LSB, a morfossintaxe contrastiva (LSB - LP), politicas linguisticas, teorias e
praticas voltados ao ensino bilingue de surdos, com foco no ensina de PSLS, Lexicologia/Lexicografia e Terminologia/
Terminografia com LSB.

CV: hitp://lattes.cnpq.br/3270312637904421
FE-mail: sandra.nascimento@unb.br
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