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PREFACIO

Socorro Claudia Tavares de Sousa - UFBP

Fui convidada para escrever o prefacio desta obra intitulada
Diglogos em Politica Linguistica e ao refletir sobre seu conteldo -
politicas linguisticas - me veio a tona as diferentes facetas que estédo
imbricadas as linguas, tal qual a imagem de um caleidoscépio. Em
outras palavras, ao explorar as politicas linguisticas ndo tratamos
somente de linguas, mas, inevitavelmente, vislumbramos movimen-
tos de constru¢cdo de uma unidade nacional, de uma identidade
étnica ou de um grupo social; interesses geopoliticos e econdmicos;
aspectos afetivos, religiosos; dentre tantas outras possibilidades.
Essas "combinacdes” diversas revelam a dimenséao politica da lingua
gue, a meu ver, lhe é constitutiva.

Joseph (2006, p. 17) destaca que a “lingua é politica de
cima a baixo’, e, essa dimensao se materializa de diferentes for-
mas: i) quando avaliamos as linguas, as variedades e/ou variantes
linguisticas - um exemplo sdo os enunciados com contetddo tema-
tico relacionado a norma correta do portugués como “assassina o
portugués’, "espanca a gramatica” etc,; ii) quando selecionamos o
que dizer, como dizer, a quem dizer, ferindo ou preservando a face
do interlocutor - imagine uma situagdo em que um consumidor liga
para uma operadora telefénica e maximiza sua insatisfagdo com o
servigo recebido, chegando a ser agressivo com o atendente; iii)
guando definimos qual lingua deve ser ensinada e aprendida nas
escolas, como é o caso da Lei 13.415/2017 que instituiu a obrigato-
riedade do inglés na educacéo bésica; iv) quando se policia o que
pode ou ndo pode ser dito - ha palavras que ndo podem ser ditas no
Youtube; dentre inlimeros exemplos.
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A dimensao politica da lingua também se revela na definicdao
das fronteiras entre uma lingua e outra, ou seja, qual(is) critério(s)
define(m) uma lingua? Mais: e na denominagao das linguas? Algumas
tém seus nomes relacionados ao lugar onde séo faladas, como o
francés na Franca, enquanto outras sdo chamadas simplesmente
“crioulo’ Apresentamos, a seguir, ilustragdes dessas situagdes.

Em relacédo a primeira, destacamos o caso da lingua servo-
-croata na antiga lugosldvia. Antes do desmembramento desse pals,
havia uma lingua denominada servo-croata e, a partir de 1991, com a
formacéao de novos estados, o ideal nacionalista promoveu uma sepa-
ragao entre as linguas. Hoje, tem-se a lingua serva e a lingua croata,
bem como planejamentos linguisticos de corpus que visam a fortale-
cer cada uma dessas linguas. Em matéria da Superinteressante, nos
é relatado que a revista literaria Jazik d4 uma premiagao a cada ano
para a melhor nova palavra croata. Em 2016, a professora Sandora
Debtiza criou o Iéxico "zapitak’, que significa "erro de digitacao’,
para substituir o anterior, “tippfehler’, derivado do alemé&o. Aqui, o
objetivo da revista é banir os estrangeirismos da lingua. O Estado da
Crodcia, importante agente de politica linguistica, também publica
manuais que almejam ensinar o croata “correto’, fortalecendo a ideia
de uma lingua propria. A Sérvia, por sua vez, utiliza o alfabeto cirilico
na escrita de documentos oficiais, embora também haja o registro
escrito da lingua em alfabeto latino. Esses planejamentos alteram a
forma da lingua, mas também estdo imbricados ao status que essas
linguas devem assumir em cada uma dessas nagdes, criando e/ou
fomentando a ideologia linguistica de uma lingua/nagéo, bem como
valoragdes que os usuarios vao construindo para essas “novas” lin-

n

guas a ponto de suas préticas serem taxadas de “certas” ou “erradas”

Em relagdo a segunda, tratamos do crioulo guineense. Guiné-
Bissau é um pais que tem aproximadamente 30 grupos étnicos, os
guais tém suas proprias linguas e culturas. Em meio a essa diversi-
dade linguistica, o crioulo guineense se constitui uma lingua franca
que permite a comunicacdo entre falantes de diferentes etnias.
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Por outro lado, o portugués é obrigatdrio em alguns dominios sociais
como os departamentos do Estado, nas escolas e nos meios de
comunicagao, havendo inclusive sangbes para o descumprimento
dessa legislagdo (Cunha, 2024). Nesse contexto, hd, de um lado, uma
politica linguistica praticada utilizada pela maioria da populagédo que
fala, no seu dia a dia, o crioulo guineense, e, de outro, uma politica
linguistica declarada que impde o uso de uma lingua colonial que é
pouquissimo falada pela populagado. Essa divergéncia entre as prati-
cas e a gestao promove, no imagindario guineense, a desvalorizagao
do crioulo e a supervalorizagao do portugués. De forma sub-repticia,
a propria nomeagao “crioulo” é um fator que expressa a ideia de que
0 guineense ndo é uma lingua como o portugués.

A “invengao” (primeiro caso) e a nomeagao (segundo caso)
de uma lingua representam intervengdes humanas sobre as linguas
que, de forma mais ou menos evidente, promovem mudangas nos
nichos ecolinguisticos (Calvet, 2018). Em outros termos, ndo hd como
refletir sobre as linguas desconsiderando as intervengdes implicitas
e explicitas realizadas sobre elas, bem como as praticas e as repre-
sentagdes. Essas dimensdes se interconectam e nos permitem com-
preender seu funcionamento na histdria.

Adicionalmente, ao discutirmos as diferentes dimensdes das
politicas linguisticas (gestao, crengas e praticas) (Spolsky, 2009),
necessariamente, precisamos estabelecer didlogos com diferentes
campos, perspectiva que é proposta na presente obra. Isso porque,
como foi colocado no inicio deste prefacio, o estudo das politicas
linguisticas ndo se restringe a abordagem meramente linguistica.

Aqui, cabe apresentar uma distingdo entre politica linguis-
tica (com letras mindsculas) como campo de atividade e Politica
Linguistica (com letras maidsculas) como campo de conhecimento.
Os exemplos citados acima ilustram como as politicas linguisticas
estdo presentes em nosso dia a dia, constituindo-se um campo
de atividade perene. Mas convém lembrar de que hd uma éarea do
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conhecimento que surge dentro da Sociolinguistica, na década de
60, e que foi denominada Sociolinguistica Aplicada (Calvet, 2007),
hoje, conhecida como Politica Linguistica. Contudo, devido ao fato
de a area ter “objeto(s) de estudo préprio(s)” (Sousa, Ponte e Sousa-
Bernini, 2019, p. 42) e utilizar uma diversidade de teorias e metodo-
logias provenientes de diferentes campos do saber, assumo, como
Ricento (2009), a compreensao de que a Politica Linguistica é um
campo de estudos dentro das Ciéncias Sociais e Humanas. Dai, a
importancia de se estabelecer didlogos em Politica Linguistica.

Tomando emprestadas as palavras de Saussure (2006, p.
15) de que "é o ponto de vista que cria o objeto’, este livro materia-
liza possibilidades de analisar as politicas linguisticas sob diferen-
tes olhares. Desse modo, ganha o leitor ao adentrar no campo da
Politica Linguistica, "ciceroneados” por pesquisadores que falam de
diferentes lugares, mas que tém um interesse em comum: as politi-
cas linguisticas. Ademais, neste livro, séo trazidas teméticas caras a
essa 4area, tanto no cendrio nacional quanto internacional, tais como:
politica linguistica e identidade nacional, paisagem linguistica, politi-
cas de educacdo linguistica, politicas linguisticas e internacionaliza-
¢ado no ensino superior, politicas de manutengao de linguas indige-
nas. Enfim, agora é "degustar” cada capitulo, “saboreando” como a
dimenséao politica da lingua se revela em diferentes contextos.

Joao Pessoa, 30 de agosto de 2024.

Socorro Claudia Tavares de Sousa - UFBP
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APRESENTACAO

A Politica Linguistica se configura como um campo do conhe-
cimento cientifico que visa investigar fenébmenos multifacetados no
gue concerne as decisdes sobre as linguas nas sociedades. Em face
de sua natureza interdisciplinar, esse campo, que tem sua génese
na década de 1960 como um ramo da Sociolinguistica, abrange
uma gama de modelos tedricos e de andlise das variadas formas de
gestdo de linguas e do multilinguismo, sejam elas voltadas para a
forma das linguas, para os lugares que ocupam em diversas esferas
da vida social (familia, espago urbano, escola, universidade, organi-
zagOes, espacos de culto, entre outros), bem como para estratégias
que visam sua difusdo. Considerando os multiplos agentes que inter-
vém e participam das ag¢des de gestao linguistica em dado ambiente
sociolinguistico, destacamos o papel ndo somente do Estado nas
decisdes, como também de diferentes sujeitos e de mecanismos que
operam na construcao e reproducao de saberes sobre elas e sobre as
politicas linguisticas.

Sob essa perspectiva, este livro reline capitulos, cujos auto-
res ora expdem resultados de pesquisas e ora nos contemplam com
escritos sob a forma de ensaios e reflexdes, de natureza interdisci-
plinar, ancorados em diversas proposi¢des advindas de discussoes
em Politica Linguistica. Por essa razao, este livro valoriza o didlogo
entre diferentes disciplinas e perspectivas tedricas para levar a cabo
a proposta de discutir mdltiplas facetas e dimensdes das politicas
em torno das linguas.

Didlogos em Politica Linguistica tem sua génese em debates
e discussoes realizadas no &mbito da disciplina Politica(s) de linguas
e gestao do multilinguismo nas fronteiras: abordagens interdisciplina-
res do Programa de Pés-graduagédo Sociedade, Cultura e Fronteira,



da Universidade Estadual do Oeste do Parand, ministrada por uma
das organizadoras, Dra. Isis Ribeiro Berger. Nesse sentido, este livro
€ a concretizagdo do intento de trazer para discussdo as multiplas
possibilidades e didlogos em torno de questdes linguisticas entre
pds-graduandos advindos de diferentes dreas do conhecimento.

Porém é preciso atravessar fronteiras e incorporar outros
pares para que as trocas sejam ampliadas. Assim, no intento de
somar vozes para compartilhar conhecimentos construidos em torno
das politicas linguisticas, a obra agrega outros pesquisadores para
além do referido programa de pds-graduagao, percorre outros con-
textos e abrange uma gama de contribuigdes tanto de egressos do
programa como de pesquisadores e docentes de outras instituigoes.

O primeiro texto, de autoria de llidio Macaringue, escrito
em portugués mocambicano, discute as politicas linguisticas de
Mocambiqgue diante de questdes identitarias. O autor nos conta que
o pais, independente desde 1975, apds a luta de libertagdo condu-
zida pela Frente de Libertagao de Mogambique (FRELIMO) contra
o colonialismo portugués, busca construir sua identidade nacional
através de politicas linguisticas que promovem a unidade nacional
por meio da lingua portuguesa. A colonizagao, além de mercantilizar
seres humanos e fomentar o comércio transcontinental, intensificou
a interagao entre diversas culturas e etnias, reconfigurando influén-
cias globais e incrementando a dispersao de pessoas e a hetero-
geneidade das sociedades. Contudo, as politicas linguisticas imple-
mentadas tanto pelo regime colonial quanto pela FRELIMO, apés a
independéncia, ndo conseguiram erradicar as ancestrais e multifa-
cetadas identidades mogambicanas. O estudo examina o contexto
politico, socioeconémico e cultural da formagdo do Estado-nagdo
mogambicano, mostrando que tais politicas, ao tentarem promover a
unidade, acabaram também por excluir muitos cidadaos.

O capitulo assinado por Machado, Souza e Souza discute as
politicas linguisticas e de ensino da lingua indigena Macuxi. Segundo



os autores, atualmente, nas escolas indigenas do povo Macuxi em
Roraima, o portugués é a lingua dominante, relegando a lingua
indigena ao status de segunda lingua. Como relatam os pesquisado-
res, algumas escolas estdo lutando pela implementagdo do ensino
bilingue para equilibrar o uso dessas duas linguas e a educacédo
escolar indigena estd em debate, com muitos povos desejando uma
educacgdo que respeite seus valores culturais, étnicos e linguisti-
cos. Machado, Souza e Souza refletem ainda sobre a inclusdo dos
monanito’ eremuukon (cantos e dancgas tradicionais Macuxi) no
ensino da lingua, enfatizando a importéncia de materiais e metodolo-
gias que valorizem os saberes indigenas. A proposta visa documen-
tar e implementar esses elementos culturais no curriculo escolar,
promovendo uma educacgéo que fortalega a identidade linguistica e
cultural dos alunos Macuxi.

Seguindo no lastro do capitulo anterior, o texto de lop apre-
senta reflexdes contundentes em relacéo a lingua Kaigang, presente
em uma comunidade da Terra Indigena Xapecd. A autora nos explica
gue, no senso comum e em livros didaticos, frequentemente, ha afir-
macao de que o Brasil foi "descoberto” por Portugal em 1500, uma
perspectiva que ignora a existéncia e as histdrias das populagdes
indigenas. Esse capitulo argumenta que a chegada dos portugueses
marcou o inicio de uma “limpeza” étnica para impor valores euro-
céntricos cristdos, inventando o Brasil e a América Latina durante os
séculos XVI e XVII. Explora-se como a lingua foi utilizada para esta-
belecer relagdes de poder, desumanizando e dominando as culturas
indigenas através da catequizacao jesuitica. Metodologicamente, o
capitulo detalha a geragé@o de dados na Terra Indigena Xapecd, em
Santa Catarina, utilizando um questionario aplicado a onze indigenas,
com o objetivo de identificar estratégias de manutencdo ou ndo dessa
lingua na comunidade e, por fim, discute-se a necessidade de politi-
cas linguisticas para manter a lingua e a cultura Kaingang entre eles.

A questao da educacgéo plurilingue em contexto de fronteira
é o tema do capitulo de Pecegueiro e Fortes que analisa as Leis
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Municipais n° 5.215 de 14 de margo de 2023 e n° 5.223 de 20 de
margo de 2023 de Foz do Iguagu-PR, as quais tratam da obrigato-
riedade do ensino de inglés e espanhol nas escolas municipais e da
Educacgao Plurilingue/Trilingue, respectivamente. As leis, propostas
pelo vereador Adnan El Sayed (PSD), foram aprovadas quase dois
anos apds a proposigao inicial. A anélise, fruto de discussdes no pro-
jeto de pesquisa "Discurso, curriculo e politicas de linguas” da UNILA,
utiliza aportes da Anadlise de Discurso e da Linguistica Aplicada para
estudar o curriculo e as politicas de linguas em contextos educa-
cionais multilingues. Dessa forma, o trabalho examina as politicas
linguisticas do municipio, enfatizando a tramitacdo legislativa e os
impactos nas a¢des do Executivo Municipal, bem como a concepgéo
de lingua e interculturalidade presentes nos documentos analisados.
A pesquisa baseia-se na andlise documental dos textos legislativos e
na revisdo bibliogréafica pertinente ao tema.

O capitulo assinado por Mazacotte, pesquisadora surda, dis-
cute o lugar dos surdos e de sua lingua, a Libras (Lingua Brasileira
de Sinais), nas politicas linguisticas e educacionais. A autora ressalta
que o Brasil, com uma populacdo de 203.080.756 habitantes, é um
pais de grande diversidade linguistica e cultural, abrigando indigenas,
migrantes, refugiados e uma significativa comunidade surda. Com
mais de 2,5 milhdes de surdos, apenas 22,4% séao fluentes em Libras.
Desde a década de 1990, houve um movimento pela valorizagdo da
Libras, resultando na Lei n° 10.656 de 2002 e no Decreto n° 5.625 de
2005, mas ainda é necessario aumentar a conscientizagdo sobre sua
importancia. Esse capitulo tragca um histérico das politicas linguisti-
cas e educacionais para surdos no Brasil, destacando a necessidade
de reconhecer a Libras como lingua natural dos surdos a fim de
promover sua cidadania plena. Baseado em revisdo bibliogréfica e
pesquisa documental, o texto examina as conquistas e desafios das
politicas linguisticas para os surdos.

O texto de Galdino aborda o lugar dos migrantes nas politicas
linguisticas. Conforme o autor, nos Ultimos anos, a América Latina,
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incluindo o Brasil, enfrentou crises econémicas, politicas e sociais que
aumentaram os fluxos migratérios. E o Brasil, devido a sua proximi-
dade geogréfica e relativa estabilidade em relagdo aos demais paises
latinos, tem sido um destino preferido para muitos imigrantes. Este
aumento migratério levou a um debate académico sobre a neces-
sidade de Politicas Linguisticas para atender as novas demandas
educacionais e sociais. O capitulo visa identificar e analisar o possi-
vel Planejamento Linguistico do Governo do Parang, especialmente
através de dois documentos: o Plano Estadual de Politicas Publicas
para a Promocgao e Defesa do Direito dos Migrantes, Refugiados e
Apétridas (versdes de 2014 e 2018) e o relatério MigraCidades de
2020, que avalia a governanga migratéria em Foz do Iguagu. A pes-
quisa utiliza métodos bibliograficos e documentais para destacar a
importancia da gestdo do multilinguismo e incentivar novas refle-
xdes e propostas de intervengao.

A paisagem linguistica é tema do capitulo de Yaruro e Martiny,
escrito em lingua espanhola. As autoras abordam que, nos ultimos
anos, a sociedade enfrentou mudangas rapidas e constantes devido
a intensificagao da globalizagao, avangos tecnoldgicos, aumento dos
fluxos migratdrios e maior contato entre diferentes culturas e linguas.
Esses fatores tém gerado uma maior diversidade linguistica e, ao
mesmo tempo, uma hierarquizagéo entre as linguas, usadas como
instrumentos de poder. Foz do Iguagu, por sua localizagdo fronteiriga
com Paraguai e Argentina e o fluxo continuo de turistas e migrantes,
exemplifica essa diversidade linguistica-cultural, com vdrias linguas
e suas variagdes presentes no cotidiano. Porém, apesar da promo-
cao da diversidade étnica e linguistica e relagdes supostamente har-
monicas, 0 municipio ainda carece de um mapeamento linguistico
oficial e completo que mostre a real circulagédo e papel das linguas
na cidade. A pesquisa apresentada pelas autoras, de carater qualita-
tivo e exploratério, inserida nos estudos de Linguistica Aplicada e em
didlogo com politicas linguisticas, visa verificar as linguas presentes
no cendrio linguistico de Foz do Iguagu e analisar a relagdo entre
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o status das linguas, politicas linguisticas e o espago sociocultural
ocupado por cada uma, utilizando registros fotograficos de espagos
comerciais no centro da cidade e areas préoximas as fronteiras.

O capitulo de Pires-Santos e Pessini explora como prati-
cas discursivas na paisagem linguistica do cenério educacional de
fronteiras revelam ideologias subjacentes as politicas linguisticas.
Reconhece-se a importancia das praticas discursivas em espagos
plblicos como mecanismos de politica linguistica, mas destaca-se
uma lacuna nos estudos sobre o multilinguismo na paisagem linguis-
tica brasileira, especialmente em contextos de fronteira. Portanto,
analisando o Instituto Federal do Parana (IFPR), em Foz do Iguacu,
o capitulo discute como a presenca ou auséncia de linguas nesse
espaco evidencia as politicas linguisticas praticadas e suas implica-
¢oes. Desse modo, utilizando uma abordagem qualitativa/interpre-
tativista e a Linguistica Aplicada critica, o estudo visa problematizar
questoes situadas e propor ressignificagdes locais.

O estudo da paisagem linguistica também é tema do capitulo
de Teixeira e Teixeira, parte de pesquisas de mestrado no Programa
de P6s-Graduagado em Letras da Universidade Federal do Amazonas
(Ufam), explorando a diversidade linguistica no estado do Amazonas,
onde convivem portugués, Libras, linguas indigenas e linguas tra-
zidas por imigrantes. Focado na regido de Benjamin Constant, na
fronteira com Colémbia e Peru, o estudo investiga como o portunhol
se manifesta na Paisagem Linguistica (PL) local. Utilizando pesquisa
bibliogréfica e registros fotogréficos, o capitulo analisa a presenga do
portunhol em elementos como didlogos, sinalizagdes e fachadas de
estabelecimentos, refletindo sobre a influéncia do contato linguistico
com paises hispandéfonos.

Por fim, o texto assinado por Fagundes et al, composto por
membros da equipe do Programa Parand Fala Inglés (PFIl) no ambito
da Universidade Estadual do Oeste do Parand, ano de 2021, discute
a internacionalizagéo do ensino superior no Brasil. O PFI, criado em
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2014, consiste em uma politica linguistica do governo do estado do
Parana e que abrange todas as universidades estaduais paranaenses.
O objetivo é dar suporte as agdes de internacionalizagdo, por meio
da oferta de cursos gratuitos de inglés a comunidade académica das
universidades estaduais do Parand. Esse capitulo, que apresenta um
relato de agdes do programa, enfatiza ofertas de cursos promovidas
no dmbito da Universidade Estadual do Oeste do Parand. Dois cur-
sos de destaque do PFI, que inicialmente oferecia cursos presenciais
e passou a incluir cursos online durante a pandemia da Covid-19,
sdo o de escrita académica, que auxilia estudantes na produgao de
abstracts em inglés, e o curso de English as a Medium of Instruction
(EMI), que forma professores de diferentes areas para ministrar aulas
de suas disciplinas em inglés. Os resultados indicaram que ambos os
cursos, de nivel intermedidrio B1, promoveram um impacto significa-
tivo na internacionalizagéo da universidade.

Diante do exposto, com base nesses dez capitulos, o livro
abrange diferentes cenérios e discussdes que contemplam a prépria
diversidade que o campo das Politicas Linguisticas abarca, eviden-
ciando a pertinéncia de tais estudos para que tenhamos também
uma visdo ampliada da drea e de nossa agao enquanto gestores de
linguas em nossos contextos. Diante das reflexdes propostas, desa-
fios e oportunidades destacadas, convidamos a leitura desta obra,
que conta com o apoio do Programa de Pds-graduagdo Sociedade,
Cultura e Fronteiras, vinculado a Catedra Unesco em Politicas
Linguisticas para o Multilinguismo. Desejamos um bom momento de
compartilhamento de conhecimentos.

Isis Ribeiro Berger - UNIOESTE
Cristiane Aparecida Ribeiro Bueno - UNIOESTE
Franciele Maria Martiny - UNILA
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INTRODUCAQ

Mocambique, como Estado-Nagéao Independente desde 1975,
resulta da luta de libertagdo nacional desencadeada pela FRELIMO
(Frente de Libertagdo de Mogambique) contra o colonialismo portu-
gués que ha séculos subjugava o povo mogambicano com base na
instrumentalizacdo politico-ideoldgica materializada por exploragdo
sdcio-econdmica, cultural, racial e linguistica, com o objetivo de trans-
formar o seu povo como cidadaos subservientes ao regime colonial.

Com o efeito, pesquisar sobre “Politicas Linguisticas e
Prefiguragédo da Identidade Nacional em Mogambique"” constitui o
mote desta pesquisa cujo objetivo é analisar o processo da constru-
¢ado do Estado-Nagdo em Mogambique a partir da massificagao de
politicas linguisticas homogéneas assentes na ideologia de unidade
nacional por meio da lingua portuguesa como estratégia para a pro-
mogao da prefiguragdo da identidade nacional.

A colonizagéo de Africa pode ser considerada a face mais visi-
vel do processo de mercantilizagao do ser humano, e responsével pelo
incremento das rotas comerciais a nivel global, por interconectar Africa
a Europa, Américas e Asia para fomentar o comércio trans-continental
que trouxe impactos na circulagdo de bens culturais, matérias-primas
e produtos manufacturados. Por esses motivos, a Africa “[..] teve um
papel principal na acumulagao do capital gerado pelo comércio e pela
pilhagem, organizados em escala mundial” (Malowist, 2010, p. 1-2).

Além disso, a colonizagdo do continente aumentou a inte-
racgdo entre pessoas, culturas, linguas e etnias, e contribuiu para a
reconfiguracdo dos mapas de influéncia entre as poténcias coloni-
zadoras e as respectivas esferas de soberania que transcendiam as
fronteiras europeias, ou seja, a “[...] colonizagao tinha agrilhoado uma
parte importante do mundo com uma imensa rede de dependéncia
e supremacia” (Mbembe, 2014, p. 22).
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Com isso, “[..] uma das consequéncias do processo global é
justamente uma aceleragédo da dispersdo das pessoas ao redor do
mundo, em decorréncia das mudangas em termos de bens, servigos
e mercado de trabalho" (Pires-Santos, 2004, p. 24), influenciando
ainda mais a heterogeneidade das sociedades contemporaneas,
0 que em parte explica o facto de que as politicas linguisticas de
promoc¢ao da homogeneidade com base na lingua portuguesa pro-
movidas pelo regime colonial portugués em Mocambique durante a
colonizagao e posteriormente sequenciadas pela FRELIMO apds a
independéncia nacional ndo lograram os efeitos desejados, porque
as populagdes conseguiram manter as suas ancestralidades enraiza-
das nas suas complexas e multifacetadas idiossincrasias cosmoldgi-
cas, cosmograficas e cosmogdnicas.

Nas proximas segdes refletimos sobre o contexto politico,
sdcio-histdrico, econdmico e cultural do surgimento do Estado-Nagao
em Mogambique; o divisionismo como politica de dominagéo, segre-
gagao e instrumentalizagao; a metodologia do trabalho; as politicas
linguisticas como ferramentas de prefiguragao da identidade nacio-
nal; e, por fim, as conclusdes que sistematizam que as politicas lin-
guisticas baseadas na prefiguragdo da unidade nacional, enquanto
ferramentas que promovem a unidade e inclusdo, inversamente
promovem a exclusdo dos cidaddos nos destinos do Estado-Nacao.

A CONSTRUGAO DO ESTADO-
NAGAO EM MOGAMBIQUE:
REVISITANDO 0 PROCESSO HISTORICO

Segundo Muchangos (1999), Mogambique situa-se na costa
da Africa Austral e possui uma das maiores zonas costeiras do con-
tinente com cerca de 2.470 km o que lhe permite ter uma posicéo
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estratégica na regidao em virtude de servir de escoamento de pro-
dutos de importagdo e exportagdo para os paises do hinterland,
aqueles que nao tém acesso ao mar, como é o caso de Malawi,
Zambia e Zimbabwe,

O atual territério de Mogambique era, antes da chegada
dos portugueses, sob comando de Vasco da Gama, em 1498 que,
apos diversas e diferentes etapas de conquista, sobretudo iniciadas
a partir do século XIX, com as determina¢des da Conferéncia de
Berlim (realizada na Alemanha, entre Novembro de 1884 e Fevereiro
de 1885), e mediante recurso a politicas divisionistas e aliciamento
de determinadas liderangas anti-coloniais fragmentadas em reinos,
impérios, xeicados, etc,, Portugal acabou por concretizar o seu domi-
nio, de forma efectiva, a partir de 1930, embora tenha estancado as
grandes revoltas militares em 1918,

Por isso, trazer a superficie os maleficios do colonialismo
torna-se um imperativo moral, um encontro com a prdpria histéria e,
acima de tudo, uma justiga social, porque permite buscar e filtrar o
futuro do passado e antever o futuro do presente e o futuro do futuro
para compreender a vitalidade do Estado-Nagédo em Mogambique,
porque os povos africanos foram instrumentalizados durante o pro-
cesso de exploragdo europeia 0 que causou fraturas estruturantes
no seu ecossistema sécio-cultural, antropoldgico e étnico-linguistico.

Tal situacdo decorre, em parte, porque “[...] nem os mais con-
victos anti-colonialistas se deram conta do que foi, do que &, para os
nossos antigos colonizados, a incicatrizavel ferida da negacao abso-
luta de que foram objecto pelo mesmo facto da nossa colonizagédo”
(Lourengo, 2014, p. 212). Por isso, segundo Fanon (2005, p. 38) a "[...]
histdria que [0 colonizador] escreve ndo é, portanto, a histéria da
regido por ele saqueada, mas a histéria de sua nagado no territdrio
explorado, violado e esfaimado”

Deste modo, pode afirmar-se que é da luta contra o colo-
nialismo que os povos oprimidos acabaram por herdar um “outro
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territério diferente’; do ponto de vista geogréfico, antropoldgico,
social e sociolinguistico, considerando que as fronteiras actuais dos
Estados foram determinadas “[..] com o maximo de exatiddo pos-
sivel, por uma fronteira natural, ou, na sua auséncia, por referéncia
as longitudes e latitudes. Ocasionalmente levavam-se em conta as
fronteiras do pais” (Uzoigwe, 2010, p. 38).

Deste modo, Portugal criou uma situagdo socioldgica que
se encaixa na metdfora dos estabelecidos e dos outsiders proposta
por Elias e Scotson (2000), ao estudarem as relagdes de forca e
de poder num contexto de imposicdo de culturas e de identidades
sobre outras numa comunidade inglesa. Esta metéafora ajusta-se ao
contexto histérico e politico-ideoldgico da época da colonizagdo de
Mocambique, visto que os portugueses, que eram forasteiros, se tor-
naram estabelecidos num territério alheio e os nativos outsiders no
seu préprio territdrio.

Como se pode notar, venceu a politica do mais forte que se
estabeleceu num territdrio alheio e transformou os nativos em estra-
nhos e subservientes no seu préprio territério, com base na imposi-
¢ao da ideologia segregacionista de dividir para dominar. Com efeito,
a politica de dividir para dominar estabeleceu uma ordem gnosio-
|6gica na qual os forasteiros se tornaram estabelecidos e passaram
a comandar os destinos do territdrio ocupado, e os naturais foram
transformados em “estrangeiros” dentro do seu proprio territdrio e,
por conseguinte, servos do novo poder instalado. E caso para ques-
tionar: Quid juris (o que é de direito) em terras alheias?

Com o dominio do territério, Portugal se tornou legislador,
controlador, programador da sociedade e até provedor do direito a
vida e a dignidade humana, pelo que, segundo Cabaco (2007, p. 20)
0 mapa étnico “[...] serviu quer no periodo de ocupacgao para dividir a
resisténcia, quer, na luta de libertacéo, para combater a idéia de uni-
dade nacional promovida pela Frente de Libertagcdo de Mogambique”
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Conforme destaca o autor, o mapa étnico foi organizado para
impulsionar a dominagao do territdrio nacional durante o periodo da
colonizagao, e no periodo de luta de libertagdo nacional, o mesmo foi
usado para fragilizar a politica da FRELIMO de promover a unidade
nacional, ou seja, o colonialismo combatia na frente armada e tam-
bém na frente ideoldgica para dissuadir a unidade na diversidade
gue estava em curso.

Como se pode constatar, o colonialismo, ao mesmo tempo
gue desestruturava as unidades politico-administrativas existentes,
também fracionava etnias e inventava outras. Em paralelo, insta-
lava novas unidades, segmentado-as no seu objectivo de garantir a
governabilidade do territério, tendo por isso jogado um papel impor-
tante a sua politica de dividir para dominar.

Ao mesmo tempo em que dividia, o colonialismo portugués
enfraquecia a diversidade étnico-linguistica e cultural, e alimentava
0 espectro da dominacdo e superioridade dos brancos sobre os
negros. A cor da pele, mas também a alegada necessidade de civili-
dade e integracéo dos nativos ao modelo consuetudinario portugués
constituiam um marcador de diferenciacdo de nds (colonizados)
contra eles (colonizadores).

Entretanto, um marco significativo na histéria de Portugal,
com reflexos nas suas coldnias em Africa, ocorreu com a subida ao
poder, por meio de um golpe militar, em 28 de Maio de 1926, de um
governo ultranacionalista, autocrata, autoritério, corporativista e dita-
torial que ficou conhecido como Estado Novo, e vigorou durante 41
anos, ou seja, de 1933 até 1974.

O regime implantado pelo Estado Novo viria a ser derrubado,
a época liderado por Marcelo Caetano, pela Revolugdo dos Cravos,
que ocorreu a 25 de Abril de 1974, uma revolta dos militares e da
sociedade civil, inconformados pelas injusti¢as da colonizagdo, bem
como pelas sucessivas derrotas no campo militar que provocavam
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elevadas perdas de vidas e as avultadas somas financeiras nos
esforcos da guerra colonial. A Revolugéo dos Cravos permitiu a ins-
tauragao da democracia em Portugal e o fim da guerra colonial por-
tuguesa em Africa.

A propdsito do impacto da resisténcia contra o colonialismo
portugués e cujas consequéncias resultaram no derrube da ditadura
em Portugal, Samora Machel' defendeu que o 25 de Abril em Portugal
€ o resultado da derrota do colonialismo em Mogambique, pelo que
"[..] esse facto [foi] uma vitéria para o povo portugués, vitéria com
a qual nos alegramos, pois a nossa luta nunca foi dirigida contra
0 povo portugués que estava ele proprio oprimido pelo facismo”
(Machel, 19744, p. 17).

A independéncia de Mogambique viria a ocorrer a 25 de
Junho de 1975 apés a luta armada de libertagdo nacional que durou
dez anos (1964-1974), liderada pela FRELIMO que no quadro da
construcdo e consolidagdo do Estado-Nagao decidiu adotar as poli-
ticas linguisticas promovidas pelo regime colonial que consistiam na
valorizacéo da lingua portuguesa e neutralizagdo das linguas bantu,
gue sdo as linguas autéctones do pais.

Em consequéncia disso, o Portugués acabou por ser outor-
gado como lingua oficial e de unidade nacional, uma decisdo que aca-
bou por fraturar ainda mais a sociedade considerando que a lingua
da dominagéao acabou por ser transformada como lingua de constru-
¢ao na nova Nagao, alegadamente porque “[..] sem unidade nacional
seriamos derrotados pelos colonialistas” (Machel, 1974b, p. 56).

E neste contexto que nos primeiros anos a seguir a indepen-
déncia nacional, verificou-se o combate cerrado das linguas bantu
e as culturas que representam, em linha de orientagdo com o que

1 Foi um dos principais lideres da FRELIMO, e tornou-se primeiro presidente do pais. Pronunciamento
feito durante a VI Sessdo do Comité Central da FRELIMO, no quadro dos preparativos da ceriménia
da proclamagdo da independéncia nacional. Cf. Revista Tempo, n.° 248, de 6 de Julho de 1975.
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ja vigorava no seio do movimento libertador, a FRELIMO, durante
a guerra de libertagdo nacional, na qual se optou pela escolha do
Portugués como lingua de comunicagdo, o que contribuiu signifi-
cativamente nas dificuldades para a insercdo dessas linguas em
féruns oficiais, ndo obstante as mesmas serem as mais faladas pela
maioria da populagao.

0 DIVISIONISMO COMO POL[TICA
DE DOMINAGAO, SEGREGAGAQ
E INSTRUMENTALIZACAO

Ao posicionar-me a partir do /6cus da minha enunciacdo
como sujeito histérico e socialmente construido com base na visdao
do local, confrontada com a visao glocal e global, assumo-me como
parte integrante dos sujeitos que sofreram os efeitos do processo de
colonizagao. Afinal, foi a partir da sublevagdo desses sujeitos que me
constituo, hoje, como mogambicanofruto de um Estado Independente
que nasceu da heroicidade dos seus valentes combatentes.

O cardacter fascista, segregacionista e racista do regime colo-
nial apregoava, de forma sistematica, a inferioridade dos negros e a
sua incapacidade de se moldarem como “pessoas civilizadas’, uma
categoria inventada para (re)produzir e legitimar o ilegitimavel, ou
seja, o regime colonial tentava impor a ideia de que apenas a inser-
¢ao dos nativos a cultura dita civilizada permitiria a sua salvagao.

E como se tal insercdo na cultura portuguesa fosse um salvo-
-conduto emancipatério para a condi¢é@o de se ser humano, de se ser
“civilizado” e, acima de tudo, de se ter uma vida digna.

Uma vez que o regime colonial precisava desses mesmos
negros para os seus esforcos de governagao do territdrio, promoveu
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o brangueamento da consciéncia de uma parte deles para que, por
dentro, se transformassem em brancos, porém mantendo-se dife-
rentes dos ditos verdadeiros brancos por fora, como uma forma de
delimitar hierarquias entre si.

A imposigao de uma cultura metropolitana nao significava por
si ter uma identidade dita branca, como se as identidades tivessem
cor. Pelo contrério, significava pura alienacédo, pois 0s negros nem
autéctones deveriam ser mais, mas também metropolitanos bran-
cos nao ficavam. Esta situacdo permitiu fabricar ilustres anémicos,
induzindo-os a estranheza das suas prdprias bases consuetudindrias
interligadas ao seu contexto sécio-histdrico e cultural, de modo a
provocar um vazio interno e uma cooptacgéo psico-social na qual os
sujeitos, ao serem descorporificados das suas porosas identidades,
descarnam o corpo da mente e este do lugar.

Porisso, "[..] a0s negros, e aos negros s6, cabe a plena expres-
sdo da 'verdade' da sua revolta e das suas aspira¢des” (Lourenco,
2014, p. 44, grifo do autor). Sdo essas aspiracdes da expressao da
diferenca em relagé@o ao que se impde como padréo civilizatério que
torna relevante a luta por identidades ndo homogeneizantes, porque
elas contribuem para a visibilidade de outridades que séo invisi-
bilizadas por outras.

Em consequéncia disso, surgem sujeitos potencialmente des-
pojados das referéncias e referentes da sua prépria sécio-histéria, ou
seja, "[...] de ser histérico que era, [passa] a um ser semi-histérico, de
um ser cultural a um ser semi-cultural” (Ngoenha, 1992, p. 12). E é por
isso que "[..] as raizes da revolta provém de uma anti-consciéncia
branca” (Lourenco, 2014, p. 88).

A identidade construida e imposta ao sujeito colonizado foi
uma fabricacdo do colonialismo, e a mesma mostrou-se irreal como
qualquer identidade, pois nenhuma goza de esséncia fixa, razao pela
qual todo o sujeito € maleavel porque a sécio-histéria do contexto
circundante também é dinamica.
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As identidades essencialistas preconizam a uniformidade
dos sujeitos, pois nao tém "[...] como referéncia aquele segmento do
eu gue permanece sempre [e muito menos se referem], se pensar-
mos agora na questdo da identidade cultural, aquele eu coletivo ou
verdadeiro que se esconde dentro de outros eus” (Hall, 2000, p. 108).

Por isso, a perspectiva de identidade com a qual concorda-
mos é a ndo essencialista em virtude de que o ser humano é com-
posto por diferentes diferengas pelo que a identidade se configura
como “[..] relacional, [na qual] a diferenca é estabelecida por uma
marcacao simbdlica relativamente a outras identidades” (Hall, 2006,
p. 14), ou seja, corroborando com Maher (1998, p. 117) “[...] percebo
identidade como sendo um construto sécio-histérico por natureza e,
por isso mesmo, um fendmeno essencialmente politico, ideoldgico e
em constante mutagéo’

Segundo Munanga (1988, p. 5 - 6), ao estudar as formas de
dominagao dos brancos para legitimar a sua pretensa superioridade
sobre 0s negros, preconizou-se o que chama de "[...] paralelismo for-
cado entre o cultural e o bioldgico. Pelas diferencas bioldgicas entre
povos negros e brancos, tentou-se explicar as culturas e concluir-se
por uma diminuigdo intelectual e moral dos primeiros’ A este res-
peito, o autor destaca que “[..] os conceitos de negro e de branco
tém um fundamento étnico-semantico, politico e ideoldgico, mas nao
um conteuddo biolégico” (Munanga, 2004, p. 52).

Na verdade, tal pressuposto racial de supremacia dos bran-
cos sobre os negros, acabou por naturalizar hierarquias raciais que
ainda hoje inflamam, pelo mundo afora, conflitos sécio-raciais e ndo
aceitacao de determinadas linguas e culturas, como se elas tivessem
cor, e a partir de tais cores, existissem linguas e culturas legitimas
para brancos e outras para negros.

Né&o nos esquegamos de que existem brancos, até mesmo na
Europa, que sequer falam as tais denominadas linguas oficiais que
deram origem aos Estados Modernos Europeus e que resultaram no
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apagamento das linguas autéctones durante a colonizagdo provo-
cando o linguicidio, ou seja, 0 desaparecimento de linguas e culturas
e, como consequéncia disso, cunhando as palavras de Couto (1996,
p. 103), “[...] os antepassados ficavam 6rfaos da terra, os vivos dei-
xavam de ter lugar para eternizar as tradi¢cdes. Nao era apenas um
homem, mas todo um mundo que desaparecia”

De acordo com Cabago (2007), tal percepcédo de superiori-
dade racial decorre do facto de:

O racismo se alimenta do reciproco desconhecimento,
afirma-se e confirma-se a cada momento nos ordenamen-
tos hierdrquicos e nas relagdes de poder, consolida-se no
fato de que as duas formagdes sociais se identificam e
se situam na sociedade em fungdo da oposic¢édo ao Outro
(Cabago, 2007, p. 40).

A partir de 1930, no quadro da implementagéo dos dispositi-
vos do Acto Colonial, Portugal introduziu em Mogambique duas sub-
-divisdes no sistema de educacdo, sendo que a primeira, segundo
Mondlane (1975, p. 56) destinava-se a “[..] conduzir gradualmente o
indigena de uma vida de selvajaria a uma vida civilizada. Este pro-
grama estava oficialmente a cargo das missdes catdlicas, embora
algumas missdes protestantes fossem autorizadas a gerir algumas
escolas" E a segunda sub-divisdo era constituida por escolas man-
tidas pelo regime colonial, que eram muito mais bem apetrechadas,
com equipamento e corpo docente melhor qualificado, e geralmente
eram frequentadas por cidaddos portugueses, ou de outros paises
europeus e asidticos, e uma pequena parcela de mogambicanos
aspirantes a cultura metropolitana.

Ao promover a politica de dividir para dominar, Portugal hie-
rarquizou as pessoas de acordo com a sua utilidade para o estabele-
cimento e consolidagéo do seu aparelho administrativo. Para o efeito,
estabeleceu duas categorias juridicas, nomeadamente indigenas e
assimilados, com o objectivo de legitimar o dominio do territério e
promover o “genocidio cultural que, no muito longo prazo, eliminaria
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o choque de culturas intrinseco da situagao colonial, incorporando os
povos subjugados na idéia do ‘Destino’ lusitano e legitimando, assim,
uma dominagao ndo consentida” (Cabaco, 2007, p. 161-162).

Deste modo, percebe-se que a sociedade colonial era extre-
mamente radical na concepgao e imposicéo de hierarquias ideolo-
gicamente concebidas, e fazia da excepcédo a regra em termos de
oportunidades de acesso aos bens de consumo, servigos, oportuni-
dades de emprego bem remunerados, etc, entre os denominados
indigenas, assimilados (estas categorias compostas por mogambi-
canos) e os portugueses. Assim, consumava-se o seu carater segre-
gacionista e sectarista.

Segundo Mazula (1995, p. 100), os indigenas eram negros, a
classe mais marginalizada, e ndo possuiam “[..] a cultura e os habi-
tos individuais e sociais exigidos pela integral aplicagdo do direito
publico e privado dos cidadaos portugueses’ Portanto, o “indigena”
vivia numa situagao de condenacao da sua e futuras geragdes, ale-
gadamente porque era considerado incapaz de se integrar na cultura
portuguesa, condi¢do considerada essencial para mudar de estatuto
juridico para assimilado.

Em contrapartida, os assimilados, que poderiam ser negros
e/ou mesticos, tinham a possibilidade de garantir este estatuto
mediante a sua “plena integragcdo” na cultura portuguesa, nome-
adamente dominar a lingua portuguesa e incorporar os habitos e
costumes portugueses (Cabaco, 2007).

Ainda assim, estes jamais se tornavam cidadaos portugue-
ses de pleno direito j& que, na pratica, os assimilados continuavam
cidadaos do ultramar - designagdo que Portugal atribuia aos seus
territérios coloniais. Apenas os seus descendentes poderiam ter o
estatuto pleno de cidadaos portugueses, alegadamente porque a
assimilagdo dos dependentes, imposta de forma progressiva, era
considerada irreversivel (Santos; Gongalo, 2005).
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Ser admitido a categoria de assimilado, naquele contexto
histdrico, constituia um desejo para uma parte significativa da popu-
lagdo, devido as aparentes vantagens de que se poderia gozar, tais
como o direito a uma formagao escolar diferenciada em relacédo aos
indigenas e a possibilidade de ter um emprego melhor remunerado.
Outrossim, porque saber falar Portugués era um dos requisitos funda-
mentais para a mudancga de estatuto para assimilado, Firmino (20086,
p. 136) considera que tal abriu um precedente, na medida em que

[..] a lingua portuguesa tornou-se num dos capitais
sociais, intimamente ligado aos sistemas econdmico,
ideoldgico e simbdlico que controlavam a mobilidade
social e a atribuicdo de habilidades pessoais e do esta-
tuto social na coldnia.

Como consequéncia disso, a sociedade ficou mais bipolari-
zada e a mercé de uma forma de ser e de estar imposta pelo poder
colonial que, ao consagrar dois grupos sociais em fungéo do saber
falar a lingua portuguesa e adesédo a cultura portuguesa, ajudou na
invisibilizagao de outras linguas, culturas e pessoas que ficaram peri-
ferizadas pela ideologia segregacionista, fazendo com que houvesse,
por parte dos excluidos, essa necessidade de aspiragcdo de mudancga
social para se sobreviver.

As politicas ideoldgicas de divisionismo, segregacgéo e ins-
trumentalizagdo da populagédo vigentes no tempo colonial viriam a
ganhar novo impeto no contexto da construgdo do Estado-Nagao
em Mogambique com a ideia de matar a tribo para fazer nascer a
Nagao e a implementacao da filosofia do Homem Novo.

De acordo com Vieira (2011, p. 285), tendo em conta as frag-
mentagdes étnico-linguisticas e culturais que fertilizavam o fortaleci-
mento do regionalismo e do tribalismo em Mocambique, “[..] matar
a tribo para fazer nascer a Nagéo também constituia, e constitui, um
principio director da revolugdo mogambicana’, pelo que a FRELIMO
promoveu aquilo que Bourdieu (2008, p. 34) chama de “[..] imposi-
¢ao da lingua legitima contra os idiomas e os dialetos faz parte das
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estratégias politicas destinadas a assegurar a eternizagdo das con-
quistas da Revolucéo pela producéo e reprodugdo do homem novo”

Segundo a filosofia da FRELIMO, o Homem Novo deveria
assegurar a coesao interna, garantir a integridade territorial e permi-
tir a instauragao e consolidagao de uma patria sustentada pela légica
de unidade nacional. Ademais, a ideologia do Homem Novo visava,
acima de tudo, defender a politica da FRELIMO e reconhecé-la como
guia supremo do Estado e do povo, combater o regionalismo, o triba-
lismo, o individualismo, o obscurantismo, o elitismo e ter um espirito
de sacrificio pela patria.

Por isso, a ideologia do Homem Novo pode ser compreen-
dida como estratégia de prefiguragcdo da identidade nacional com
o objectivo de (re)produzir semelhangas para provocar transforma-
¢oes na sociedade, justamente porque, conforme defende Bourdieu
(2008, p. 34-35), a ideologia do Homem Novo “[..] cumpre a fungao
determinante de fabricar as semelhangas das quais resulta a comu-
nidade de consciéncia que é o cimento da nagao"

Com a ideologia do Homem Novo, a FRELIMO (re)definiu e
(re)formulou o sentimento de pertencimento a nagdo mogambicana
ao promover a prefiguracdo da identidade nacional, sendo que a
existéncia de uma lingua comum e compartilhada no territério do
Estado-Nacgéo era vista como sustentaculo para garantir a sua exis-
téncia, pois as “culturas nacionais séo sistemas de representagdes”
(Sarup, 1996, p. 152).

Para tal, a FRELIMO impds modelos pré-definidos e pré-
-fabricados para transformar as pessoas, na sua area de jurisdigao,
primeiro nas zonas libertadas (durante a luta armada de libertacdo
nacional), e depois na plenitude do territério nacional, apds a inde-
pendéncia nacional, como portadoras de identidades pré-dadas e
que estivessem em conformidade com a nova ordem politico-ideolé-
gica imposta pela revolugao popular.
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No contexto de fabricagdo hegemdnica de uma identidade
grupal do Homem Novo, e enquadrado nos esforgos de legitima-
cao do Estado Nacional e da pretensa identidade nacional, pode
perceber-se que mudaram apenas os protagonistas e os pontos
de incidéncia, mas a ideologia de arregimentar a populacao, por
meio de instrumentos ideolégicos para massificar as desejadas
semelhangas, foi a mesma estratégia adoptada pelo poder colonial
e posteriormente sequenciada e implementada pela FRELIMO. O
colonialismo criou os indigenas e os assimilados, e a FRELIMO pro-
moveu a politica de matar a tribo para fazer nascer a nagao, para
além de criar o Homem Novo.

Com a independéncia nacional, o Portugués foi procla-
mado lingua oficial e, pelo papel ideolégico que uma lingua oficial
assume num Estado, acabou por ter a fungdo instrumental de lingua
de unidade nacional e promovido como patriménio sdécio-cultural
e simbolo mais conhecido no processo de construgdo e consoli-
dacdo do Estado-nacgéao.

FUNDAMENTAGAQ METODOLOGICA

Para a coleta de dados, usei a pesquisa bibliogréfica e a
pesquisa documental. J4 para a andlise e interpretagdo de dados,
recorri a abordagem qualitativa para operacionalizar os paradigmas
interpretativo e indiciario, bem como a suficiéncia interpretativa.

De acordo com Fonseca (2002), qualquer trabalho cientifico
se inicia com uma pesquisa bibliografica que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. E neste contexto que
usei a pesquisa bibliogréfica para fazer consulta de pesquisas desen-
volvidas sobre a tematica por pesquisadores nacionais e estrangei-
ros, cujas pesquisas permitiram-me verificar como se processou
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a colonizagéo portuguesa em Mogambique e as estratégias adop-
tadas pela FRELIMO para a libertagdo do territério e a construgéo
do Estado-Nagéo.

Igualmente, usei a pesquisa documental que consiste na
andlise de documentos contempordneos ou retrospectivos e con-
siderados auténticos, tais como mapas, depoimentos, documentos
informativos, fotografias, projectos de lei (Santos, Anténio, 2000)
para consultar, na Constituicdo da Republica de 1975, de 1990 e
de 2004, dados sobre as politicas linguisticas do pais e analisar as
implicagdes praticas do que foi preconizado no texto constitucional
no quotidiano da sociedade, nomeadamente no acesso a educacao,
aos diversos servigos publicos e aos bens de consumo e de servigos,
bem como na salvaguarda dos direitos linguisticos e dos direitos
humanos, tendo em conta que uma lingua que une, como a lingua
oficial, inversamente separa, exclui e desagrega.

A pesquisa documental foi importante, também, para con-
sultar documentos da histéria de Mogcambique. Destes, destaco os
referentes a histéria da colonizagéo portuguesa e aos da fundacéo e
funcionamento da FRELIMO que servem de base para a compreen-
sdo do nacionalismo mogambicano que acabou por conduzir o pais
a sua independéncia e implantou um modelo especifico do Estado
centrado na promogao da homogeneidade da populacao.

A anélise e interpretacdo dos dados foi desenvolvida a partir
da abordagem qualitativa que “[...] consiste em um conjunto de prati-
cas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas
praticas transformam o mundo em uma série de representacdes”
(Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

A abordagem qualitativa singulariza-se, segundo Denzin e
Lincoln (2006, p. 390), pelo seu caracter multimétodo e multipara-
digmatico em virtude de ser “[..] um campo interdisciplinar, trans-
disciplinar, e as vezes, contradisciplinar que atravessa as huma-
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nidades, as ciéncias sociais, e as ciéncias fisicas" Ainda de acordo
com os autores, na abordagem qualitativa, o pesquisador ndo é um
observador objectivo e neutro, porque é influenciado por questoes
de natureza ética, pelo que as minhas reflexdes estdo intimamente
ligadas ao meu paradoxo de observador e pesquisador que se
guia pela ideologia com que vejo o mundo no qual me constituo
como sujeito histdrico.

Com o efeito, a abordagem qualitativa permitiu-me capita-
lizar andlises fractais de matriz critico-reflexiva societal e filosdfica,
bem como o estabelecimento de conexdes tedricas e metatedricas,
em virtude de que "[..] procura entender e interpretar fenébmenos
sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34).

Além disso, recorri ao paradigma interpretativo que de acordo
com Denzin e Lincoln (2006) supde uma ontologia relativista, uma
epistemologia subjetivista e um conjunto naturalista de procedimen-
tos metodoldgicos, para interpretar os fendmenos sociais situados
num contexto, “[..] fazendo, assim, com que nao haja uma realidade
Unica, mas varias realidades” (Moita Lopes, 1994, p. 331).

O paradigma interpretativo tem o ambiente sécio-cultural
como o seu epicentro, em virtude de retratar vivéncias situadas no
tempo e no espago, ou seja,

[..] a natureza [é] socialmente construida da realidade,
[e existe] a intima relagéo entre o pesquisador e o que é
estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a
investigagdo (Denzin; Lincoln, 2006, p. 23).

A metodologia de andlise e interpretacdo dos dados também
se fundamentou no paradigma indicidrio, visto que lido com tex-
tos e discursos. O paradigma indiciario, segundo Ginzburg (1989),
tem um potencial heuristico e hermenéutico, e preconiza as des-
crigbes e interpretagdes dos dados baseadas nos factos sociais,
culturais e histéricos.
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Ainda de acordo com Ginzburg (1989, p. 144), o paradigma
indiciario possibilita perceber “pormenores negligenciaveis” sendo ai
onde podem ser apreendidos, a partir da experiéncia e observagao,
dois elementos catalisadores da pesquisa, nomeadamente sentir o
cheiro quando poucos o sentem, ver a luz no fundo do tinel, quando
apenas para uns brilha a penumbra, ou seja, desbravar o mosaico
gue caracteriza a vida em sociedade com as suas complexidades.

O paradigma indicidrio permitiu-me aferir as informacoes
contidas nos diversos documentos analisados, a partir da sua con-
textualizagdo com os factos histéricos e os respectivos contextos
sdcio-culturais e politico-ideolégicos. Ademais, permitiu-me esta-
belecer pontes entre o cognoscente e o cognoscivel para identifi-
car, analisar, descrever e interpretar factos linguistico-culturais em
funcdo dos contextos historicos, sécio-antropoldgicos e filosoéficos
situados, visto que “[..] ndo hd como observar o mundo indepen-
dentemente das praticas sociais e significados vigentes” (Bortoni-
Ricardo, 2008, p. 32).

Tendo em conta que sou marcado pela etnia e cultura, dois
sustentdculos que determinam a minha visdo do mundo, recorri,
igualmente, a suficiéncia interpretativa que significa “[..] acompa-
nhar com seriedade vidas repletas de multiplas interpretagdes e
embasadas na complexidade cultural” (Christians, 20086, p. 153).

A suficiéncia interpretativa permitiu-me compreender os
metabolismos que foram operados na sociedade mogambicana,
nos diferentes contextos histéricos, e como foram construidas as
relagdes de dominagdo e de resisténcia ao longo dos anos, cujos
alicerces serviram de base para a construgdo do Estado-nacéo e a
amalgama da mogambicanidade, enquanto colectividade gerada a
partir da ideia de pertencimento.

Portanto, nas analises e interpretagdes dos dados revesti-me
de alicerces para compreender as particularidades dos sujeitos e as
suas multiplas formas de ser e de estar construidas nas suas cos-
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mologias, cosmogonias e cosmografias, imbricadas nas suas narra-
tivas sécio-histdricas, culturais e sociolinguisticas concomitantes a
colectividade, enquanto forma de pertencimento e de compartilha-
mento de vivéncias e experiéncias.

POLITICAS LINGUISTICAS COMO
FERRAMENTAS DE PREFIGURAGAQ DA
IDENTIDADE NACIONAL EM MOGCAMBIQUE

A unidade nacional, um desiderato ideoldgico defendido pela
FRELIMO para a construcdo e consolidagdo do Estado-Nacgao, foi
construida sob o manto de apagamento da diversidade étnico-lin-
guistico e cultural de Mogambique. E neste contexto que a FRELIMO
implementa politicas linguisticas alinhadas com a sua filosofia gover-
nativa, uma vez que "[..] o passado trouxera-nos a licdo da experién-
cia amarga da divisao, a derrota do pais dividido por um punhado de
conquistadores unidos e que sabiam explorar as fissuras entre nés”
(Vieira, 2011, p. 285), pelo que se impunha, naquele contexto histd-
rico, a crenga de que “[..] um elemento fundamental, embora ndo
determinante, da existéncia de uma Nagao é uma lingua comum”
(Ganhao, 1979, p. 2).

Sobre a visdo de uma lingua unificadora e geradora de uma
pretensa unidade nacional, no contexto das politicas homogenei-
zantes dos Estados Nacionais, Pires-Santos e Cavalcanti (2008,
p. 429) defendem que

[..] isso vem causando impactos sem precedentes sobre
a humanidade, que ndo encontra correspondéncia com
a forga unificadora, nem ancoragem em mitos como um
povo, uma etnia, uma nagao, uma lingua, uma cultura.

Por isso, quando olhamos para politicas linguisticas esta-
mos diante de relagdes de dominacéo e contra dominagéo, uma vez
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que, por um lado, existe o poder do Estado que promove a incor-
poracdo da sociedade na sua politica ideolégica de (re)producado
de semelhangas para garantir a transformagao social e, por outro,
existe a sociedade que procura salvaguardar e garantir os seus
direitos linguisticos.

Segundo Maher (2013), quando analisamos politicas linguis-
ticas temos que ter em conta que:

[..] ndo sdo nunca processos neutros, apoliticos ou isen-
tos de conflitos: ha que se considerar sempre as relagbes
de tensao que se traduzem no dilema entre, por um lado,
a necessidade de promover a lingua de falantes de maior
prestigio, de forma a assegurar o direito as vantagens
sociais e econdmicas que isso pode acarretar e, por outro,
assegurar a alteridade dos falantes de linguas despresti-
giadas (Maher, 2013, p. 121).

Deste modo, pensar sobre como foram construidas as politi-
cas linguisticas, por um lado, pelos Estados Nacionais Modernos e,
por outro, pela sociedade, &, pois, reflectir sobre o entrelagamento
entre a politica e a sociedade, e as implicagdes que tal simbiose
causa nas politicas de identidade, em virtude de que “[..] hd uma
relagao profunda, estreita e visceral entre politicas linguisticas e poli-
ticas de identidade” (Maher, 2013, p. 120).

Por isso, pensar nas politicas linguisticas é também pensar
nas politicas de identidade na sua acepgao prefiguracdo de iden-
tidade nacional. Segundo Pinto (2013), a prefiguragédo identitaria
consiste na (re)produgdo de politicas de homogeneizagdo visando
neutralizar diferengas, razdo pela qual a prefiguragéo de identi-
dade é uma estratégia seguida pelo Estado-Nagdo e também por
determinados grupos com uma certa ideologia. Mas é, sobretudo,
ao nivel do Estado-Nagao que a prefiguragao da identidade nacio-
nal é mais impactante na vida dos sujeitos, e nas formas como se
organiza a sociedade.
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Com efeito, a prefiguracdo identitaria estimula a homoge-
neizacdo de praticas linguisticas diversificadas, neutralizando as
diferengas, ou seja, “[..] essa prefiguragdo encontra sua forca nas
idéias de que o ideal da lingua é sua homogeneizacao escrita e que
0 acesso a essa escrita padronizada é prética exclusiva de classes
prestigiadas” (Pinto, 2013, p. 123), pelo que o processo de (re)pro-
ducdo de semelhangas estimula “[..] esse sentimento de 'pureza’
linguistica [que] foi e é usado para sedimentar desigualdades sociais
de classe, género, raca, etc!’ (Moita Lopes, 2013b, p. 103).

As diferencas culturais e linguisticas, que sdo estruturadoras
do Estado-Nagéo revelam, segundo Firmino (2006, p. 20), a dupla
funcéo de “[..] facilitar a comunicacdo entre os que compartilham
convengOes similares e manter as fronteiras sociais" Por isso, a sin-
cronizacgao entre as politicas linguisticas e as politicas de identidade,
isto &, politicas de prefiguragéo de identidade, revela que por detras
das escolhas de determinadas linguas como de prestigio, em detri-
mento de outras, estao interesses de ordem politica visando assegu-
rar a (re)producéo do poder das elites dominantes.

Nessas escolhas, pode-se visibilizar ou invisibilizar, prestigiar
ou desprestigiar, incluir ou excluir, pessoas, suas linguas e culturas,
porque o Estado Nacional se faz por e a partir de uma lingua e cul-
tura pretensamente comuns, as quais se conferem valores patridti-
cos ligados a nagao e ao prestigio social e profissional.

Com o efeito, Berger (2015) destaca que:

A presenca de uma ou mais linguas em dado espaco
pode ser fruto de estratégias ou praticas de gestdo. A
auséncia de uma lingua em dado espago, do mesmo
modo, pode ser também o efeito de agdes com vistas ao
silenciamento, apagamento e/ou deslocamento dessas
linguas, ou seja, a producédo da inexisténcia, da invisibi-
lidade nesse espago. No referente ao lugar, entendido
como a posigao que as linguas ocupam em dado sistema,
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sua gestdo em dado espago pressupde o efeito de pre-
senga das linguas (Berger, 2015, p. 58, grifos da autora).

As politicas linguisticas constituem, portanto, um forte meca-
nismo de promogédo da prefiguragdo da identidade nacional para
massificar a unidade nacional e a (re)producdo de semelhancas, que
sdo pedras estruturantes na prossecugao dos destinos compartilha-
dos no contexto do territério do Estado. A prefiguragdo da identidade
nacional desempenha o papel ideoldgico de fabricar e impor esses
igualitarismos, num contexto sociolinguistico e cultural plural, como
forma do Estado garantir a identificagdo do povo com o seu terri-
tério e com tudo correlato a si construido, de forma artificial, como
se sempre tivesse existido, desde que surgiu o territério objecto de
territorializagado. Por isso, “o poder politico sempre privilegiou essa ou
aquela lingua, escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo
impor a maioria a lingua de uma minoria” (Calvet, 2007, p. 11).

A este respeito, Cahen (1999, p. 86) refere que a ideia de homo-
geneizagao da diversidade no interior da FRELIMO resulta da heranga
colonial e a “[...] unidade do Estado [..] ndo provém do 25 de Junho
de 1975, mas das prdprias estruturas coloniais’, pois o proprio sistema
colonial vivia num permanente temor de desestabilizagcdo do seu apa-
relho administrativo e repressor, em resultado de possiveis aliangas
estratégicas entre diferentes grupos em Mogambique, dai que se pre-
ocupava em promover a unidade para melhor explorar o povo.

No caso de Mogambique, as politicas de prefiguragdo daiden-
tidade nacional, quer no periodo colonial, sobretudo a partir de 1930,
guando Portugal concretizou o dominio efectivo do territdrio até 1974,
e apos a independéncia nacional, em 1975, até a actualidade, tiveram
como epicentro o combate da relevancia sociolinguistica, sociossim-
bdlica e ideoldgica das linguas bantu e das culturas por elas veicula-
das, para se enaltecer a visibilidade e prestigio da lingua portuguesa,
e a partir dela inventar-se uma cultura personificada como cultura
nacional homogénea e veiculadora da identidade nacional.
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Deste modo, pode entender-se que as politicas linguisti-
cas surgem, também, no contexto de concretizacdo das tradigdes
inventadas. Segundo Hobsbawn (1997), as tradi¢gdes inventadas,
gue sdo regras impostas e/ou aceites, constituem mecanismo de
(re)producdo da dominagao e transformacao social levados a cabo
pelos Estados-Nacgdo, na medida em que fabricam semelhancas,
impdem a sua ritualizagdo e reproduzem diferengas para consagrar
hierarquias na sociedade.

Olhando para os pressupostos que se colocaram aos papéis
desempenhados pela lingua portuguesa em Mogambique nos trés
periodos histéricos sobre os quais fago reflexdes, nomeadamente
colonizagao, guerra de libertagdo nacional e pds-colonizagao, pode
entender-se que a mesma lingua teve fungdes distintas, mas com-
plementares, ou seja, foi instrumentalizada de acordo com os inte-
resses da elite dominante em cada momento histdrico.

Com efeito, no periodo colonial, a lingua portuguesa ser-
viu de mecanismo de dominagdo e subjugacdo, e também teve o
suposto papel de “civilizar e evangelizar” os povos nativos. Durante
a luta armada de libertagdo nacional, serviu de meio estruturador
da consciéncia nacionalista e da coeséo intra e inter-étnica, fazendo
fluir a comunicacéo entre os integrantes da FRELIMO falantes de
vérias linguas e provenientes de diferentes regides, etnias e culturas.
Por fim, no periodo pds-colonial, desempenhou e continua a desem-
penhar o papel de mecanismo de construgdo e consolidacdo do
Estado-Nacéo e dos alicerces de unidade nacional.

Combater as linguas e culturas enraizadas numa sociedade
€ sinénimo de combustivel para a inflamacdo do sentimento de
pertencimento étnico-linguistico e tribal, visto que alguns grupos
serdo beneficiados e os ndo beneficiados acabarao por se rebelar,
razdo pela qual muitas lutas que foram empreendidas contra linguas
e culturas terminaram com muitos danos humanos, patrimoniais e
civilizacionais, sem sequer prosperar a ideologia dominante.
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Entretanto, sobre o tribalismo e regionalismo, Cabaco (2007,
p. 404) destaca que "[..] ndo se ignorava a proveniéncia étnico-lin-
guistico de ninguém. O que era contestado nado era a identificagao,
mas a identidade, procurando impedir que essa se tornasse um valor
em competicdo com outras proveniéncias’, pelo que “[..] a decisdo
de se optar pela lingua portuguesa, como lingua oficial na R.P.M,
foi uma decisao politica meditada e ponderada visando um objec-
tivo, a preservacao da unidade nacional e da integridade nacional”
(Ganhao, 1979, p. 2).

Estes factos permitem-me constatar que o temor de even-
tual fragmentacao territorial de Mogambique devido a coexisténcia
de diversos grupos étnico-linguisticos pesou bastante sobre o lugar
gue as linguas bantu ocupam no pais, fazendo com que as politicas
linguisticas adotadas imediatamente a independéncia nacional fos-
sem reveladoras da excluséo e/ou invisibilizagao da riqueza sociolin-
guistica estruturadora da libertagdo nacional, uma vez que diferentes
grupos étnico-linguisticos fizeram parte das linhas de frente de com-
bate e levaram consigo, nas diversas linhas da frente, as suas linguas
e culturas como visdo do mundo.

As politicas linguisticas que objectivam hierarquias linguisti-
cas e culturais, como as de Mogambique, ao preconizarem o prestigio
funcional do Portugués, por ser lingua oficial, com a denominagao de
lingua de unidade nacional, deixam implicito que as linguas bantu
ndo desempenham esse papel, ou seja, sdo vistas como fragmen-
tadoras da unidade nacional. Além disso, essas politicas linguisticas
estimulam a violagdo dos direitos linguisticos dos cidaddos que nao
se véem representados e incorporados na vida nacional, visto que a
sua visdo do mundo é construida com base nas linguas bantu.

A partir das estratégias de hierarquizagao e de dominagao
impostas pelo Estado, com o recurso a lingua oficial (portugués),
delimitam-se os espagos e féruns institucionais e nao institucionais
para uso de determinadas linguas e a vedacao para outras, retiran-
do-se, assim, os sujeitos dos locais ditos proibidos, onde podem
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fazer-se ouvir e serem ouvidos, o que faz com que as politicas lin-
guisticas promovidas pelo Estado sejam, em grande medida, as que
mais aprofundam o sofrimento e descriminagdo na sociedade.

Conforme assinala Mariani (2004, p. 31), os espacos e as fun-
¢oes de cada lingua no territério do Estado dao “[..] visibilidade a
ja pressuposta hierarquizagao linguistica e, como decorréncia dessa
organizacao entre as linguas e os sujeitos que as empregam, sele-
ciona quem tem direito a voz e quem deve ser silenciado’

Na Constituigdo da Republica, o Portugués, considerado lingua
oficial, foi oficializado sem ser nacionalizado, o inverso ocorreu com as
linguas bantu que sdo consideradas linguas nacionais, isto &, foram
nacionalizadas e ndo foram oficializadas, o que espelha as gritantes
contradigbes sobre as politicas linguisticas do Estado perante a plu-
ralidade étnico-linguistica e cultural. A oficializagédo das linguas bantu
possibilitaria que as mesmas tivessem maior insergéo na sociedade em
diferentes esferas publicas e privadas, o seu uso efectivo nas escolas e,
por conseguinte, a sua valorizagdo como patriménio cultural do pais.

Por isso, tratar de politicas linguisticas é também tratar
de direitos linguisticos e, acima, de tudo de direitos humanos, na
medida em que os estatutos preconizados nas linguas repercutem
nas relagdes de poder, de dominagéao, contra-poder e (in)visibilidade,
fazendo com que as minorias sejam “maiorizadas” e as maiorias
sejam menorizadas pelo poder hegemdnico da lingua oficial que se
traduz na unidade politica do territério nacional.

CONCLUSAQ

Neste texto, analisamos o processo da construgao do Estado-
Nagdo em Mogambique a partir da massificagao de politicas linguis-
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ticas homogéneas assentes na prefiguracdo da unidade nacional por
meio da lingua portuguesa e a partir das anélises feitas entendo que
as politicas linguisticas de Mogambique estédo dissociadas do seu
contexto sociolinguistico e cultural por darem primazia ao uso de
uma lingua e condicionando os usos de outras, em diferentes esferas
da sociedade, o que tem reflexos na sociedade fazendo com que
existam cidadaos plenos e cidaddos periferizados.

Por conseguinte, as politicas linguisticas de Mogambique,
enquanto instrumentos de prefiguracdo da identidade nacional para
neutralizar a heterogeneidade que compde o0 mosaico étnico-linguis-
tico e cultural do pais, preconizam a invisibilizagdo de outridades,
acabando por promover mais exclusdo do que inclusdo. Além disso,
promovem a violagao dos direitos humanos por impossibilitar a igual-
dade no acesso aos servigos publicos como educagao, salde e justica,
para além de violarem os direitos linguisticos pela impossibilidade de
algumas pessoas se pronunciarem na sua lingua bantu em determi-
nados féruns institucionais nos quais apenas prevalece a lingua oficial.

REFERENCIAS

BERGER, Isis Ribeiro. Gestdo do multi/plurilinguismo em escolas brasileiras na
fronteira Brasil - Paraguai: um olhar a partir do observatério da educacgio na
fronteira. Tese (Doutorado em Linguistica). Floriandpolis: UFSC, 2015. Disponivel
em: https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/133000/333579.
pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em fevereiro de 2019,

BORTONI-RICARDQ, Stella Maris. O professor pesquisador: introducéo a pesquisa
qualitativa. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008,

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas. Sdo Paulo: EDUSP, 2008.

CABACO, José Luis de Oliveira. Mogambique: identidades, colonialismo e libertagdo. Tese
(Doutorado em Antropologia Social). Sdo Paulo: USP, 2007 Disponivel em: wwwieses.usp.
br/teses/disponiveis/../TESE_JOSE_LUIS_OLIVEIRA_CABACO.pdf. Acesso em Maio de 2018,

19


https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/133000/333579.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/133000/333579.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/.../TESE_JOSE_LUIS_OLIVEIRA_CABACO.pdf.
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/.../TESE_JOSE_LUIS_OLIVEIRA_CABACO.pdf.

CALVET, Louis-Jean. As politicas linguisticas. Sao Paulo: IPOL/Parabola, 2007

CAHEN, Michel. “Estado sem nacdo: unicidade, unidade ou pluralismo de Estado em
Mocambique e algures” /n: CAHEN, Michel. La nationalisation du monde. Europe,
Afrique: I'identité dans la démocratie. Paris; |'Harmattan, 1999.

CHRISTIANS, Clifford G. A ética e a politica na pesquisa qualitativa. /n: DENZIN, Norman
K.; LINCOLN, Yvonna S. (Orgs.). 0 planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 141-162.

COUTO, Mia. A varanda de Frngipani. Caminho : Lisboa, 1996.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. 0 sétimo momento: deixando o passado para
tras. /n: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. (Orgs.). O planejamento da pesquisa
qualitativa: Teorias e abordagens. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 389-405.

ELIAS, Norbert; SCOTSON, John L. Os estabelecidos e os outsiders: Sociologia das
relacGes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2000.

FANON, Frantz. Os condenados da terra. Juiz de Fora: UFJF, 2005.

FIRMINO, Gregdrio. A “Questo linguistica” na Africa pés-colonial: o caso do
Portugués e das linguas autéctones em Mogambique. Maputo: Texto Editores, 2006.

FONSECA, Jodo José Saraiva da. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

GANHAQ, Fernando. 0 papel da lingua portuguesa em Mogambique. 1° Seminario
Nacional sobre o0 ensino da lingua portuguesa. Republica Popular de Mogambique.
Ministério de Educacdo e Cultura, 1979, p. 1-5.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e histdria. Sdo Paulo: Cia das
letras, 1989

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 1.ed. Rio de Janeiro: DP & A
Editora, 2006.

HALL, Stuart. Quem precisa da identidade? /n: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade
e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petrdpolis: Vozes, 2000. p. 103-133.

50



HOBSBAWN, Eric. Introducéo e a producdo em massa de tradicdes. /n: HOBSBAWN, Eric;
RANGER, Terence. A invengao das tradig@es. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997

LOURENCO, Eduardo. Do Colonialismo como Nosso Impensado. Lisboa: Gradiva, 2014,

MACHEL, Samora. A luta continua: Antologia de discursos do presidente da
FRELIMO. Porto: Afrontamento, 1974a.

MACHEL, Samora. Mozambique: Sowing the Seeds of Revolution, London: Committee for
Freedom in Mozambique, Angola and Guing, 1974b.

MAHER, Terezinha Machado. Ecos de resisténcia: politicas linguisticas e linguas. /n:
NICOLAIDES et al. (Orgs.). Politica e politicas linguisticas. Campinas: Pontes, 2013, p. 117-134,

MAHER, Terezinha Machado. Sendo indio em Portugués. /n: SIGNORINI, Inés. (Org.)
Lingua(gem) e Identidade: Elementos para uma Discussdo no Campo Aplicado.
Campinas: Mercado de Letras, 1998.

MALOWIST, M. A luta pelo comércio internacional e suas implicacdes para a Africa. /n:
0GOT, Bethwell Allan. (Ed.) Histéria geral da Africa, V: Africa do século XVI ao XVIII, 2.ed.
Brasilia: UNESCO, 2010. cap. 1, p. 1-26.

MARIANI, Bethénia. “Da colonizacao linguistica portuguesa a economia neoliberal:
nacoes plurilingues /n: PADILHA, L. C. e Ldcia Helena (org.). Revista Gragoata, n°, 24,
Niterdi: EdUFF, 2008,

MAZULA, Brazdo. Educacao, cultura e ideologia em Mogambique. 1975-1985. Maputo:
Edicdes Afrontamento e Fundo Bibliogréfico da Lingua Portuguesa, 1995.

MBEMBE, Achille. Sair da grande noite: Ensaios sobre a Africa descolonizada. Luanda:
Mulemba, 2014,

MONDLANE, Eduardo. Lutar por Mogambique. Lisboa: S da Costa, 1975.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Género, sexualidade, raga em contexto de letramentos
escolares. /n: (Org)). Linguistica Aplicada na modernidade
recente. S3o Paulo: Parabola, 2013a. cap. 10, p. 227-247.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Pesquisa interpretativista em linguistica aplicada: a
linguagem como condigdo e solugdo. D.ELTA. vol. 10/2. p. 329-338, 1994,

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. Sdo Paulo: Atica, 1988,

51



NGOENHA, Severino Elias. Por uma dimensao mogambicana da consciéncia
histérica. Porto: Edigbes Salesianas, 1992,

PIRES-SANTOS, Maria Elena; CAVALCANTI, Marilda do Couto. Identidades hibridas,
lingua(gens) provisdrias - alunos “brasiguaios” em foco. Trabalhos em Linguistica
Aplicada. Campinas, 47(2), p. 429-446, jul/dez. 2008. Disponivel em http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132008000200010. Acesso em Maio de 2018,

PIRES-SANTOS, Maria Elena. O cendrio multilingiie/multidialetal/multicultural de
fronteira e o processo identitario “brasiguaio” na escola e no entorno social.
Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada). Campinas: IEL, Unicamp, 2004. Disponivel
em: http://www.educadores.diaadia.prgov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/
LinguaEspanhola/Teses/Santos.pdf. Acesso em Maio de 2018.

PINTO, Joana Plaza. Prefiguracéo identitaria e hierarquias linguisticas na invencao
do portugués. /n: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.). Linguistica Aplicada na
modernidade recente. Sao Paulo: Parabola, 2013. cap. 4, p. 120-143,

PINTO, Joana Plaza. Conexdes tedricas entre performatividade, corpo e identidades.
In: Delta. 2007 vol. 23, n. 1. p. 1-26. Disponivel em: hitp://www.scielo.br/scielo.
php?pid=5010244502007000100001&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em Maio de 2018,

SANTOS, Anténio R. dos. Metodologia cientifica: a construgdo do conhecimento. 3.ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

SANTOS, Gongalo Duro dos. A Escola de Antropologia de Coimbra 1885-1950. Lisboa:
ICS, 2005.

SARUP, Madan. Identify. Culture and the postmoder world. Endiburg: University Press, 1996.

SOUSA SANTOS, Boaventura de. Um discurso sobre as ciéncias na transi¢ao para uma
ciéncia pds-moderna. Estudos avangados. vol. 2. n. 2. Sdo Paulo: Revista dos Estudos
Avangados, maio-agosto, 1998. p. 46-71.

UZOIGWE, Godfrey N. Partilha europeia e conquista da Africa: apanhado geral. /n:
BOAHEN, Albert Adu (Ed.). Histéria geral da Africa, VII: Africa sob dominacdo colonial,
1880-1935. 2.ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010. cap. 2, p. 21-50.

VIEIRA, Sérgio. Participei, por isso testemunho. Maputo: Ndjira, 2011,

52


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132008000200010.
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132008000200010.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/LinguaEspanhola/Teses/Santo
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/LinguaEspanhola/Teses/Santo
 http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010244502007000100001&script=sci_abstract&tlng=pt
 http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010244502007000100001&script=sci_abstract&tlng=pt




INTRODUCAQ

Na atualidade, a maioria das escolas indigenas do povo
Macuxi, em Roraima, tem como lingua dominante o portugués e
resta, ao Macuxi, o espago da segunda lingua. Por essa razao, algu-
mas escolas lutam para que seja implementado o ensino bilingue
em Macuxi e portugués nas escolas desse povo. Assim, o uso do
Macuxi na educagdo escolar poderd contribuir no equilibrio entre o
uso dessas duas linguas nas comunidades.

A construcdo de uma educagao escolar indigena é um tema
que estd em discusséo e analise hd alguns anos, pois muitos povos
almejam uma educagéo indigena diferenciada, na qual seus valores
e fazeres culturais, étnicos e linguisticos sejam levados em conside-
ragdo no momento de implementar a educagéo escolar e o ensino de
linguas nas comunidades.

Tais valores sdo extremamente importantes no processo de
ensino-aprendizagem, pois, para que uma educacgéo escolar indigena
se concretize, é necessario que os alunos estudem os conhecimen-
tos adquiridos também por meio de vivéncias no cotidiano na comu-
nidade. Diante dessa situagao, este capitulo traz uma reflexao sobre
uma proposta de inclusdo dos monanito’ eremuukon no processo de
ensino de lingua indigena Macuxi nas escolas das comunidades.

As escolas ainda carecem de materiais e metodologias que
ajudem o(a) aluno(a) indigena a perceber o valor dos seus saberes.
Para contribuir na dire¢cdo dos discentes se dedicarem a de fato
aprender a lingua Macuxi, elaboramos esta reflexdo e buscamos
inserir os monanito’ eremuukon no ensino de lingua materna indigena,
acreditando que algumas metodologias de ensino da lingua Macuxi
podem ser buscadas na oralidade e na prética da vida na comu-
nidade. Entendemos, aqui, lingua materna também como lingua de
identidade, ndo apenas a primeira lingua que a crianga aprende com
a mae ou com quem ela convive no periodo em que aprende a falar.
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Os monanito’ eremuukon séo os cantos e dangas tradicio-
nais da cultura Macuxi e eles jd sdo ensinados em algumas esco-
las indigenas, mas ainda é necesséria uma proposta robusta para
que sua documentacdo e posterior implementagdo no ensino de
Macuxi feito nas escolas indigenas acontega em toda sua poten-
cialidade. Assim, propomos, além da discussdo sobre o ensino da
lingua a partir dos cantos, uma reflexdo sobre politicas linguisticas e
sua relagdo com educacdao tradicional e educacgéo escolar indigena
nas comunidades Macuxi.

PARA PENSAR UMA POLITICA
LINGUISTICA MACUXI

Atualmente, as politicas linguisticas sdo campo de estudo da
Sociolinguistica, da Linguistica Aplicada e do Ensino de Linguas. E
uma area interdisciplinar que inclui diversas linguas, culturas, socie-
dades e territérios. Nosso estudo para pensar a construgdo de uma
Politica Linguistica Macuxi tem inspiragédo nos instrumentos de inter-
vengao politica sobre as linguas, discutidos por Calvet (1996):

a) O equipamento das linguas (a escrita, o Iéxico e a
padronizagéo); b) As intervengdes in vivo que procedem
das praticas sociais, 0 modo como as pessoas resol-
vem o0s problemas linguisticos; ¢) As in vitro, ou seja, a
abordagem do poder, da politica linguistica como ato de
autoridade. Linguistas analisam em seus laboratérios as
situagdes e as linguas, descrevem-nas, fazem hipdteses
sobre seu futuro e criam propostas para regular os pro-
blemas. Futuramente os politicos estudam as hipéteses,
fazem as escolhas e as aplicam. Assim, os instrumentos
da planificagéo linguistica aparecem como uma tentativa
de adaptacéo e de utilizagéo in vitro de fendbmenos que se
manifestam in vivo. A politica linguistica vé-se entédo con-
frontada aos problemas da coeréncia entre os objetivos
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do poder e as solugdes intuitivas do povo, e deve ser
objeto de um certo controle democréatico para nao dei-
xar aqueles que tomam as decisbes fazerem o que bem
entendem. d) O ambiente linguistico: Marcacéo linguis-
tica de territério. Pode ocorrer como produto de praticas
espontaneas ou de préticas planejadas, e servem como
instrumento de leitura semioldgica da sociedade: entre
as linguas presentes, algumas sdo expostos e outras que
sdo dificilmente percebidas. Nesses casos, estdo em jogo
0 peso sociolinguistico e o futuro das linguas. Quando o
Estado entdo decide intervir sobre o meio linglistico, a
lingua que é exposta pode até nao ser lida pela maioria
das pessoas (dependendo do grau de alfabetizagédo da
populagao), mas ela é percebida como uma lingua escrita
e sua presencga simboliza uma escolha politica; e) As leis
lingUisticas: N&o existe planejamento linglistico sem que
haja um suporte juridico. Ha vérias concepcoes de leis
lingUisticas: leis que tratam da forma da lingua, fixando
sua grafia, seu vocabulario; leis que tratam da defesa
das linguas, seja para promové-la, por exemplo no plano
internacional, seja para protegé-la como um bem ecolé-
gico (Calvet, 1996 apud Savedra; Lagares, 2012, p. 16).

A partir desses instrumentos, passaremos a pensar como é
possivel colaborar para construir uma politica com a lingua Macuxi
alinhando povos indigenas, suas instituicdes, Estado e instituicdes
de pesquisa e de ensino.

Depois de todo o processo violento de contato dos invasores
com os povos indigenas, vem se discutindo estratégias para reafir-
macao e fortalecimento das praticas culturais que foram desvalori-
zadas. A lingua Macuxi vem sendo historicamente substituida pela
lingua portuguesa, seja por imposicdo da legislagdo (Diretério dos
indios (1755), ou pela entrada da escola ndo indigena nos territérios,
com a chegada da energia elétrica e das midias e de outros fatores
no cotidiano. Essa situagédo coloca em risco de desaparecimento as
linguas minorizadas e, diante desse contexto, urge a constru¢édo de
uma Politica Linguistica Macuxi.
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E fundamental o reconhecimento da lingua, de seus valores,
da sua estrutura de comunicagéo, do registro de sua escrita e de
suas variantes dialetais para a valorizagao e fortalecimento das lin-
guas indigenas em crise (Franchetto, 2008).

A Constituicdo do Brasil de 1988, em seu artigo 231, reco-
nhece o direito dos povos indigenas a sua organizagéo social, cos-
tumes, linguas, crencas, tradigdes e a terra que tradicionalmente
ocupam (Brasil, 1988). No ambito da educagéo escolar indigena, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN), no Artigo
78, garante aos povos indigenas a recuperagao de suas memorias
histéricas, a reafirmacéo de suas identidades étnicas e a valorizagcdo
de suas linguas e ciéncias (Brasil, 1996). Nesse sentido, o direito de
trabalhar a lingua de origem de cada povo tem sido garantido.

Assim como a escola foi responséavel pela desvalorizagdo das
linguas indigenas, vem sendo a partir dela que hoje se propde uma
politica de educagao que valorize e fortalega as culturas indigenas,
principalmente as linguas de origem. Durante os debates da educa-
cao escolar indigena, fica evidenciada a necessidade do estudo das
linguas e de discutir esse tema. A questdo da vitalidade das linguas
indigenas tem se tornado mais evidente na Década Internacional das
Linguas Indigenas, possibilitando reflexdes para construgao e imple-
mentacdo de uma politica linguistica e de linguagem, em especial
com as linguas que estdo em perigo de desaparecimento.

A Resolugéo 74/135 de 18/12/2019, adotada pela Assembleia
Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas, no tdpico 24, declara de
2022 a 2032 como a Década Internacional das Linguas Indigenas, a fim
de chamar a atencéo para a necessidade de tomar medidas urgentes
a nivel nacional e internacional de preservagao, revitalizagdo e promo-
¢ao das linguas indigenas (UNESCO, 2020, Resolugdo A/RES/74/135).

Os povos indigenas lutam para que suas culturas sejam
legitimadas como essenciais no processo de ensino. Mas, mesmo
com alguns avangos e sendo o ensino de Lingua Macuxi presente
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nas escolas indigenas desde os anos 1980 e, desde 2009, na Uni-
versidade Federal de Roraima, além de outros espagos, ainda existe
um longo caminho quando se fala em ensino de Lingua Macuxi nas
escolas das comunidades.

Emrelagdo as linguas indigenas, existe uma politica oficial que
constitucionalmente as menciona, garantindo os direitos linguisticos
das populagdes indigenas. Entretanto, na préatica, percebe-se que
essa politica ainda estd aquém de sua efetivagédo. Os povos indige-
nas tém garantia legal de utilizagdo de linguas maternas no processo
de ensino e aprendizagem diferenciado, que sédo repassados de pai
para filho na familia. Assim, defendemos que é possivel envolver as
memdrias ancestrais nos processos de educacao escolar indigena.

E fundamental que exista, na educacgdo escolar indigena, o
respeito a diferenca e a valorizagao das pedagogias indigenas, resul-
tando assim no reconhecimento de sua identidade sociocultural.

De acordo com Paulo Freire (1996), em qualquer modalidade
educativa, deve existir, na educacao, respeito a identidade cultural,
mas também o reconhecimento de cada individuo em assumir suas
culturas e tradi¢Oes. Para o autor, todos os alunos, independente-
mente de sua cultura, precisam reconhecer-se como seres sociais
e histéricos, pensantes, comunicantes, transformadores, criadores e
realizadores de sonhos. Na préxima se¢ao, damos inicio a discussao
sobre educacéo indigena no povo Macuxi.

EDUCACAQ INDIGENA MACUXI

Antes do contato com a sociedade nao-indigena, ndo existia
a educagéo escolar na comunidade. Os conhecimentos tradicionais
eram ensinados na pratica para os jovens e criangas, por meio da
oralidade. Isso era feito de pais para filhos e de pessoas mais idosas
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para 0os mais novos, todos se sentiam responsaveis pela socializagdo
das criancas e jovens falando a lingua Macuxi.

A partir de um diagndstico realizado pelos professores, as
liderangas e comunidades, preocupadas com a situagao, realizaram
uma reunido. Em 1986, foi avaliada a situagdo do processo de ensino
nacional e local. Diante disso, decidiram implantar uma escola dife-
renciada, que atendesse a realidade das comunidades para o for-
talecimento da cultura, da organizagdo indigena e da garantia dos
direitos e da luta pela vida e conquista da terra. A seguir, discutimos
as bases tradicionais da educacdo Macuxi.

No passado, a educagdo do povo Macuxi era muito impor-
tante, feita pela comunidade e pela familia. Falavam a lingua Macuxi
e ensinavam suas tradi¢cdes. As mées e as avds tinham a obrigagao
de curar e educar. O processo de ensino e aprendizagem se dava
através da experiéncia, muito antes de vivenciarem a escola indigena
na Regido das Serras, por exemplo. O enfoque caird pela Regido das
Serras, Terra Indigena Raposa Serra do Sol, municipio do Uiramut3,
Roraima, porque a autora principal deste capitulo nasceu e trabalha
|&. Hoje, a experiéncia da educagéo escolar indigena é uma constru-
cao coletiva. Os homens eram encarregados de ensinar os meninos
e as mulheres de ensinar as meninas. As criancas no colo da mae
eram curadas pela puganga, para que pudessem crescer e andar
logo. A pucanga era amarrada na perna da crianca e no seu colar.
Assim, acreditava-se que a crianga estava protegida das doencas. A
mae passava, por exemplo, a puganga do macaco, que fazia com que
a crianca ficasse esperta e brincalhona. A pucanga do cavalo fazia
com que a crianga andasse mais rapido e se tornasse corredora.

A medida que iam crescendo, as criangas brincavam, imi-
tando fazer atividades e aprendiam olhando seus pais. As criangas
estavam sempre alegres, amparadas pelos pais, aprendendo na
familia a serem Macuxi. Preparando-se para a vida, respeitando e
obedecendo aos conselhos dos mais velhos.
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Macuxi era aguele que sabia a histdria de vida do seu povo,
tinha conhecimento do lugar onde morava e vivia sua cultura. A fase
da adolescéncia masculina era marcada pela troca do som da voz
do garoto. Até essa fase, 0s meninos eram curados pelos pais e avds
para serem bons cacadores, pescadores, trabalhadores e para se
prevenir de certas doengas, principalmente emooke (hérnia).

Os avds benziam as criangas colocando a pimenta mala-
gueta e mangarataia (uma planta medicinal) nos olhos e &nus dos
meninos para ficarem espertos, acordarem cedo, ndo sentirem frio
nem dores musculares. Para terem resisténcia na corrida, serem
flechadores, cacadores e pescadores, como rito de protecéo, arra-
nhavam os bragos e pernas dos garotos com dente de peixe, piranha
ou com a folha da tiririca ou do espinheiro, até sangrar. Em seguida,
passavam a puganga e davam-lhe um banho com caldo de pimenta
malagueta. Ferravam os meninos nos ombros e nas axilas com
tucandeira e kamrako (caba). Em seguida, davam-lhes uma bofe-
tada, exclamando “eus! Emooke paakaki. Eus! Emoron paakaki" (Sai,
hérnia! Sai preguica!).

Ensinavam-lhes a trangar jamaxim e darruana, varias espécies
de tipiti, abano, peneira e outros artesanatos de utilidade doméstica.
Levavam os meninos para trabalhar na roga, para aprender como
derrubar mata, coivarar e preparar o plantio no tempo certo. Quando
iam cagar, os pais passavam a puganga de fazer a caga ficar mansa.
Ao sair, eles (os cagadores) ndo podiam conversar com ninguém,
principalmente com as meninas. No caso de desobediéncia, a
pucanga faria efeito na menina, e ndo na caga. Assim, o rapaz ficaria
namorador e teria sido o efeito da puganga que fez isso.

Quando o rapaz fazia a primeira cagada, ndo poderiam comer
da carne do animal que matou nem as mulheres menstruadas, nem
pessoas de luto, pois isso prejudicaria o rapaz, fazendo com que o
ele ficasse panema (um tipo de ma sorte ou com falta de esperteza).
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A fase da adolescéncia feminina sempre foi marcada pela
sua primeira menstruagado. As maes e as avés eram encarregadas
de ensinar e preparar as meninas a serem mulheres trabalhadoras
e espertas, para que, quando chegassem a fase adulta, pudessem
estar preparadas para formar uma nova familia.

Ensinavam também atividades femininas. Por exemplo, as
maes levavam as meninas para coletar frutos, como jenipapo, tape-
rebd, aracd, ingd, jaral, jatoba, entre outras. Aprendiam a fiar algodao
para trancar rede e tipdia. Preparavam damurida, caxiri, pajuaru,
beiju, ralavam mandioca, cozinhavam tucupi, entre outros trabalhos
femininos. Para fazer um bom caxiri, as maes pegavam a folha de
caimbé e arranhavam a ponta da lingua da moga, passavam mel
de abelha ou pdé de abacaxi queimado. Elas eram curadas com
pimentas e mangarataia no olho para serem espertas, acordarem
cedo e prevenir doengas.

Na primeira menstruagao, quando iam ao rio, igarapés ou nas
serras, geralmente andavam com o rosto pintado de urucum ben-
zido, para que os bichos ndo pudessem olhar e pegar seu espirito.
Elas eram aconselhadas pelas maes para ndo desobedecerem as
ordens, principalmente quando em contato com natureza, porque
sendo estariam comprometendo seu futuro.

Ainda quando ficavam menstruadas pela primeira vez,
as mocgas eram bem cuidadas. Ficavam no quarto separado, bem
fechado, e ndo podiam conversar com muitas pessoas, apenas com
sua mae ou alguém da familia que as cuidavam. Nao podiam comer
certos alimentos, como a carne de caga ou alguns tipos de peixe
grande, como aimard, curimata e aracu, além de frutas e bebidas. O
gue podiam comer era peixe pequeno, como card, jacunda e piaba
assados. Podiam tomar mingau de beiju cozido de madrugada.
As mocgas e todas as pessoas da casa onde elas estavam tinham
que tomar banho. As mogas sé podiam sair de casa com a cabeca
coberta com pano, para que os bichos ndo as olhassem.
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Tinham seus objetos benzidos, como banco, bastédo, utensi-
lios, que podiam ser usados somente por elas. Cortavam-lhe os cabe-
los para marcar essa passagem da fase infantil para a adolescéncia.
Depois da segunda menstruacgao, outros tipos de comida podiam ser
servidos depois de benzido. Ao passar dessa fase da infancia para a
juventude, os rapazes e as mogas estariam aptos para formar novas
familias depois de terem feito todas as provas de sua preparagéo. Da
mesma forma, também estariam transmitindo os mesmos conheci-
mentos aos seus descendentes.

Como espago complementar de educagéao, apds a entrada
das escolas nao indigenas nos territérios Macuxi, através da luta
organizada dos movimentos indigenas, a educagao escolar indigena
comecou a ser implementada nas escolas das comunidades.

EDUCACAQ ESCOLAR INDIGENA

Considerando os aspectos negativos enfrentados pela
escola, as liderangas discordaram do modelo de educagéo praticado
inicialmente nas comunidades, especialmente quando houve a proi-
bi¢do do uso da lingua Macuxi. Por essa razdo, decidiram retomar o
controle do ensino na escola, incluindo a disciplina lingua materna.
Devido a sua importancia na construgao da identidade cultural indi-
gena, essa politica linguistica foi tomada como agéo curricular tam-
bém de responsabilidade da escola.

O direito auma educagao escolar indigena, caracterizada pela
afirmacéo das identidades étnicas, pela recuperagdo das memorias
histéricas, pela valorizagdo das linguas e conhecimentos dos povos
indigenas, em conformidade aos projetos societarios definidos auto-
nomamente por cada povo indigena, foi uma conquista das lutas
empreendidas pelos povos indigenas e seus aliados.
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E fundamental que exista, na educagéo escolar indigena, o
respeito as diferencas e a valorizagdo das pedagogias indigenas,
resultando assim no reconhecimento de suas identidades socio-
culturais. O movimento indigena organizado em Roraima a partir
dos anos 1970 discutiu “que escola temos, que escola queremos".
Esse processo de luta foi fortalecido quando iniciaram as primeiras
assembleias dos tuxauas em Roraima.

Em relagdo as linguas indigenas, existe uma politica oficial
que constitucionalmente as mencionam, garantindo o direito da
populacdo indigena. Entretanto, na pratica, percebe-se que essa
politica ainda esta aquém de sua efetivagao.

Além da Constituigdo Federal de 1988, ha outras legislagdes
gue defendem as especificidades indigenas, tal como a Lei n° 9.394
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), aprovada em
1996, que consolida as bases legais para o desenvolvimento da edu-
cagao nas escolas indigenas, resguardando o direito aos povos ori-
gindrios a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem na escola (Baniwa, 2016).

O principal papel esperado da escola na atualidade é con-
tribuir no fortalecimento e ensino da cultura, tais como a lingua de
origem e os cantos e dangas indigenas. Busca-se educar e ensinar
as criangas os valores culturais, como respeito e obediéncia, além de
organizar e administrar os trabalhos comunitarios. Queremos ainda
formar jovens para ajudar na comunidade como pajés, na area da
saulde, na roga, na criagcdo de animais e na administragao de projetos.
De modo geral, é nosso objetivo ensinar a tradi¢éo indigena.

Através da escola, o aluno deve conhecer o mundo e outras
culturas fora da comunidade, sem deixar de conhecer sua prépria
comunidade e realidade. Outro papel é ensinar como os ndo-indi-
genas se organizam, para nés Nos organizarmos e nos protegermos
deles e defendermos nosso territério. E importante conhecer outras
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culturas que servem para a comunidade, contribuindo para prepa-
rar e formar os jovens para assumirem liderangas da comunidade,
prepara-los para atuarem contribuindo ou a servigo do povo, tanto
na regiao, no estado, como em outros lugares. Por fim, devemos pre-
parar os jovens para participarem em atividades, na elaboragao de
documentos, escreverem projetos de captagdo de recursos e faze-
rem planejamento de trabalhos.

O ensino ndo acontece apenas dentro da sala de aula, ocorre
também nos trabalhos praticos. A escola tem papel de ensinar as
criangas 0 que 0s pais ndo ensinam em casa, como ler, escrever
e somar, entre outras habilidades. A escola deve mostrar o ensino
na teoria e na pratica, fortalecendo os conhecimentos prévios dos
jovens, que aprenderam na comunidade. E deve-se formar alunos
conscientes dos seus direitos, para ndo deixar os ndo-indigenas,
outra vez, roubar a terra, sem defender o povo.

Outra responsabilidade da escola é conscientizar sobre
as consequéncias da bebida alcodlica, do fumo e das drogas que
invadem as comunidades na atualidade. Aplicar o manejo de como
aumentar ou melhorar a produgdo, tanto na agricultura quanto na
criagdo de animais. Ensinar a contagem do dinheiro, medir o tama-
nho das rogas para dividi-las igualmente, fazer contas e célculos
complexos de forma a ndo serem explorados. Por isso que a mate-
matica também é importante.

Ao conhecer a organizagao politica do indigena e do nao-
-indigena, deve-se ensinar o uso adequado da tecnologia, como o
computador e outros equipamentos. Ensinar a fazer arte indigena
para produzir, comercializar, fortalecer a pratica da religido. Preservar
como era a vida dos antigos para fortalecer, principalmente, a cultura,
histéria, conselhos, regras e ordens. Estudar a organizacao social da
comunidade, como estd vivendo o dia a dia a fim de pensar no que
precisa ser melhorado. Ensinar as dangas, pinturas e arte em geral.
Por fim, ensinar a respeitar, ter responsabilidade e compromisso.
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Dessa forma, espera-se que a escola ensine ndo apenas a
ler e escrever, mas a falar, explicar e compreender ideias, suge-
rir propostas e dar opinides, além de entender a fala complexa
do ndo-indigena. Mas é importante também ensinar a falar, ler e
escrever a lingua Macuxi desde a infancia. Os educandos precisam
conhecer a histdéria do seu povo e de outros povos, ensinar conhe-
cimentos sobre os rios, as matas, as serras e os campos, conhecer
os lugares sagrados para respeitd-los como chefes de veados, de
peixes, de cobras, de piuns, de lagartas. Desde crianga, um Macuxi
precisa conhecer as plantas medicinais para fazer remédios e
cuidar da salde do povo, mas também na prevencdo de doencas.
Ainda, repassar conhecimentos de horticultura, visando a alimen-
tacdo saudavel. Ou seja, € necessdrio construir uma educagao
ligada ao meio ambiente.

Para Baniwa, h4, ainda, aspectos cosmoldgicos importantes
gue a lingua indigena conecta,

A linguagem é uma das capacidades criadoras mais
impressionantes e impactantes da humanidade. E o meio
pelo qual os seres humanos se humanizam entre si, ou
seja, a0 mesmo tempo em que as identificam entre si,
também os distinguem dos outros animais. No entanto,
essa distingdo néao significa de modo algum hierarquiza-
¢do, uma vez que em termos de capacidade de comu-
nicacdo ou linguagem, todos os seres séo iguais. Assim,
para os Baniwa é também o meio pelo qual se comuni-
cam com outros seres do mundo e com o préprio mundo,
uma vez gue para estes, a comunicagdo entre os seres é
o segredo para o equilibrio do mundo césmico. Escassez
de caga, por exemplo, pode ser resultado de uma falta
ou uma ma comunicacdo entre os pajés e os espiritos
superiores das cagas. A comunicagao, a linguagem e o
didlogo séo portanto, essencialmente da ordem espiritual
e transcendental (Baniwa, 2016, p. 18).
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Com tudo isso, sabendo do poder espiritual que as palavras
faladas e cantadas na lingua Macuxi tém, ainda ha vergonha e medo
de usar essa lingua dentro e fora da comunidade e da escola. Assim,
aos poucos, vamos esquecendo e desvalorizando nossa cultura. Um
exemplo a ser seguido é o caso do povo Rikbaktsa:

Os Rikbaktsa tém uma preocupagdo com as futuras
geragdes e, por isso, ha atitudes positivas para pre-
servagdo da cultura e da lingua rikbaktsa, como afirma
Skipuk. Dentre essas atividades, é citada a “aula com os
professores indigenas na escola” por Mydi e as "festas
tradicionais” por Tabita. Na primeira geragao, Eldo, por
exemplo, afirma que “a gente ensina também’, ou seja,
os mais velhos que utilizam com maior habilidade o
idioma no dia a dia repassam seus ensinamentos aos
jovens. Nota-se, entdo, uma maior consciéncia do entre-
vistado em relagdo ao dever de manter a cultura dos
Rikbaktsa nas aldeias, pois ensinar a lingua tradicional
€ uma atitude positiva de resisténcia as imposi¢des do
contato e de preservagéo das tradigbes indigenas. Em
outras palavras, essas atitudes demonstram que hd uma
consciéncia por parte dos falantes acerca da situagéo de
risco de extingdo em que a lingua nativa se encontra, tal
como evidenciou Fishman (1995) sobre esse processo
de conscientizagdo etnolinguistica entre povos étnicos
que agem a favor da lingua materna para sua manu-
tengdo. Segundo ele, os falantes reivindicam o uso do
idioma ancestral numa dimensdo moral e politica com
acOes que defendem a intromissdo da lingua domi-
nante nas aldeias e visam a preservacdo da sua cultura
(Oliveira, 2020, p. 123).

Tantos povos e liderangas vém pensando e agindo em defesa
das suas linguas e culturas, sobretudo nesta Década Internacional
das Linguas Indigenas (DILI-2022-2032). E ainda hd muito por ser
discutido e feito. Entdo, passaremos a contextualizar a comunidade/
regido indigena da primeira autora deste capitulo.
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0 CONTEXTO DA COMUNIDADE
MATURUCA E O ENSINO
DA LINGUA MACUXI

Na comunidade Maturuca, que fica na Regido das Serras,
local em que essa pesquisa comegou, vivem 670 pessoas, a maioria
da etnia Macuxi, com uma familia Patamona, uma mulher Wapichana
e um Yanomami que foi adotado quando era crianga (bebé). Ha apro-
ximadamente 54 falantes da lingua Macuxi, ou seja, apenas 8% da
comunidade fala a lingua Macuxi. H& 44%, isto é, 300 pessoas, que
apenas entendem a lingua Macuxi, com 47% (316 pessoas) que ndo
falam e nem entendem nossa lingua indigena.

A Escola Estadual Indigena José Alamano, da comunidade
Maturuca, tem lutado atualmente para que seja implementado o ensino
bilingue na lingua mae, o macuxi, e em portugués. Pois trata-se de uni-
dade educacional localizada no centro da Regido das Serras, pioneira
na localidade, na qual lecionam somente os professores indigenas.

Em 1960, foi construida uma escola que passou a funcionar
em 1962, atendendo alunos de 12 a 42 série. No inicio, com professores
nao indigenas, fazendo com que a populagdo Macuxi passasse a ter
vergonha da sua proépria cultura e lingua. Na escola, proibiram falar a
lingua Macuxi e era permitido somente o portugués. Os professores
classificavam a lingua macuxi como giria, algo incompreensivel e feio.

Foi quando a escola, espaco histdrico de imposi¢ao de valo-
res e assimilagdo para incorporagdo a economia de mercado e, nesse
processo, devoradora de identidades, passa a ser reivindicada pelas
comunidades indigenas como espago de construcéo de relagdes in-
tersocietarias baseadas na interculturalidade e na autonomia politica.

Para modificar essa situagédo, em 1977, os tuxauas e as demais
liderangas decidiram assumir a responsabilidade e o controle do
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ensino na escola, com o principal objetivo de manter o ensino da
Lingua Macuxi. Diante disso, buscaram os meios e métodos para
unir forgas e implantar um ensino diferenciado e intercultural, con-
forme a cultura nas escolas indigenas. Atualmente ha ainda uma
luta incansével por uma educacdo escolar indigena de qualidade
na comunidade. A escola atende a 215 alunos de 1° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio regular. A comunidade de
Maturuca tem a populacdo de 663 pessoas.

Na escola, trabalham 20 professores e ha 215 alunos matri-
culados. Porém apenas trés professores que falam a lingua Macuxi.
Entre os alunos, hd aproximadamente 50 que entendem a lingua,
mas apenas uns 20 conseguem se apresentar usando a lingua.
Infelizmente, nenhum fala com fluéncia a lingua indigena Macuxi.

A comunidade hoje tem como lingua dominante a portuguesa
e, em seguida, a lingua mais usada € a Macuxi. Algumas escolas indige-
nas em Roraima tém lutado atualmente para que seja implementado o
ensino bilingue em Macuxi e em portugués, mas isso ainda ndo acon-
tece. Temos apenas o ensino das disciplinas da/na lingua portuguesa
e uma disciplina para o ensino da Lingua Macuxi, mas muitos profes-
sores usam o portugués na maior parte das aulas de Lingua Macuxi.

Finalmente, a escola deve ensinar a lingua Macuxi e a por-
tuguesa, na oralidade e na escrita, 0 que é importante para formar
alunos criticos, que pensam o futuro da comunidade e do povo. Em
suma, a escola tem o papel de reunir varios conhecimentos, sejam
indigenas ou nao, e ensina-los as criangas.

0S MONANITO' EREMUUKON

A partir dos cantos e das dangas gravados e escritos em
lingua Macuxi, pretendemos evidenciar como essas expressoes
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artisticas podem nos trazer luz para repensar os desafios atuais de
fortalecer a identidade Macuxi. Os cantos carregam um histérico
cultural que agrega e fortalece o sentimento de pertencimento dos
indigenas e, principalmente, das criangas, que aprendem muito mais
através da brincadeira e do Iidico presente nas cangoes.

Os cantos e as dangas vao se modificando ao longo do
tempo com a introdugéo de novos instrumentos, tais como o teclado,
a sanfona, o violao, a bateria, a guitarra, dentre outros de produgao
industrial. Entretanto, muito da tradigao ainda se preserva, sobretudo
a partir da contribuicdo de mestres e mestras que trabalharam ardu-
amente para transmitir a cultura tradicional adiante. Como fez Ko’ko
Bernaldina, uma mestra nos cantos e uma das incentivadoras na
disseminagéo desse conhecimento dentro e fora das escolas, como
forma de preservar nossa lingua mae.

Ko’ko Bernaldina ensinou a seus netos e a professores, dei-
xando seus saberes dos cantos e dangas entre nds. Muitas vezes ela
ensinou na escola, falando da importéncia da convivéncia, da lingua e
da cultura Macuxi. Seu trabalho foi registrado no livro “Merind Eremu:
cantos e encantos’, que separa os tipos de canto, sendo valioso
material de pesquisa para os professores e pesquisadores Macuxi.

Hoje damos continuidade, cantando e ensinando o que ela
compartilhou conosco e incluiu no livro. Mas ha detalhes que ela
explicava e deixamos de seguir. Por exemplo, na atualidade, o grupo
de parixara raramente joga fora ou queima suas vestes, que cada
grupo cria diferente. Existem grupos de escolas que usam trajes de
taboca com semente, de fibra, de barbante e que passaram a guar-
dé-los para serem usados em outras apresentagdes. Porém a Ko’ko
recomendava usd-los apenas uma vez e, no passado, todos faziam
assim, quando terminavam a danga, os trajes eram jogados fora, a
palha voltava para natureza e ninguém pegava mais.
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Figura1- Capa do livro Merina Eremu

Fonte: fotografia da capa do livro

Os cantos e dangas do simiitin, pariisara e tukui fazem parte
dos rituais dos povos Macuxi e Patamona, tradicionais de Roraima.
Sédo passados de geragdo em geragdo pelos ancestrais indigenas
como expressdes culturais transfronteiricas, presentes na triplice
fronteira Brasil, Venezuela e Guiana, onde os povos da regido das
Serras (Terra Indigena Raposa Serra do Sol, municipio de Uiramuta)
se deslocam em permanente interagéo cultural e afetiva.

S&o cantos e dangas que representam momentos simbo-
licos para o povo Macuxi, onde inovam por referenciarem-se pelo
reconhecimento cotidiano de suas histdrias, que demonstram saber
muitos significados mais do que aquilo que simplesmente ouvimos.
A identidade cultural Macuxi tem fortes referéncias nos simiitin, parii-
saara e tukui, que sdo alguns dos monanito’ eremuukon (cantos e
dancas tradicionais), entoados na lingua Macuxi.

Além de serem tradicionais, esses cantos sdo muito importan-
tes porque fazem parte da vida dos alunos na atualidade. Por exem-
plo, existem concursos de canto tradicional realizados nos encon-
tros interculturais. Ao mesmo tempo, esses cantos sdo importantes

70



porque os alunos os utilizam para fazer abertura de diversos eventos.
Recentemente, alunos da comunidade Maturuca fizeram a abertura
da Feira de Ciéncias do estado de Roraima no Parque Anaug, em
Boa Vista. Por fim, outra situagcdo em que sao utilizados os cantos
tradicionais € ao acolher visitantes nas comunidades locais.

A seguir, apresentamos de forma breve o que simbolizam
alguns desses cantos, compartilhando algumas letras, traduzindo e
analisando-as para evidenciar as referéncias de identidade cultural
Macuxi presentes nelas.

SIMITIN

Para cantar o simiitin ndo usamos instrumentos musicais,
vestimos palha e depois jogamos as vestes em lugar que ninguém
pisa ou queimamos. O simiitin tem inicio e fim, ndo pode parar de
qualquer jeito. Ha cantos de acolhida, de recepcéo, para quando
chegam os visitantes.

Sdo também cantos e danga de Natal (keresimoosi), feitos
no momento de renovagdo espiritual para pedir forgas. E cantado
também nos encerramentos das dangas do pariisara e tukui e nos
encerramentos das grandes festas. Serve para purificagdo de todos
contra os males que aconteceram durante a festa, a fim de voltarem
para suas casas com alma limpa e com compromisso pessoal.

Quadro 1 - Wittf erenkanto

Mariipayareeke kunwayareeke Folha de inajd e bacaba
Mariipayareeke kunwayareeke Folha de inajd e bacaba
Tiwerereukai pororoi fiwerereukai Balangam e se arrastam no terreiro
Tiwerereukai pororoi tiwerereukai Balangam e se arrastam no terreiro
Tiwerereukai Balangam e s arrastam

Fonte: Adaptado de Pedro e Fiorotti (2019, p. 53)
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Este simiitin é de bencgdo, com mariipa’ (palha de naja) e
kuwayare (palha de buriti), para varrer e limpar o pororoi (terreiro).
Chamam as madeiras que estdo ali, os materiais que fazem parte
da construcdo da casa. Assim, chamam a forca da madeira e das
palhas. Mdusicas assim mostram a forte conexao entre a cultura
Macuxi e a natureza.

Quanto ao reconhecimento cultural do simiitin, historica-
mente é um festejo natalino e, como foi apresentado pelas ancias
vovés Mbnica e Bernaldina, € uma danga que era praticada desde
antes do contato com os nao indigenas.

PARIISARA

O pariisara é dangado com os trajes feitos de palha de buriti
ou inaja. E dangado em dupla, fazendo um circulo atras do seu par,
com as maos no ombro dele. Enquanto é dangado, uma ou duas
pessoas servem o caxiri na cuia para cada participante. E um ritual
de comemoracdo de festejo e agradecimento a natureza pelos ali-
mentos, pelo ambiente, pelos materiais de construcdo, pela agua,
pelos peixes e pela caga, além das frutas e dos produtos da terra.
Durante a festa, sdo ofertados os primeiros produtos da roga, que
sdo consumidos coletivamente.

O pariisara é praticado especialmente nas festas programa-
das pela comunidade. Os trajes mais utilizados sdo a saia feita de
palha de buriti (kuwai ye’ yenpu), braceletes enfeitados de penas de
aves, mascara de palha e cocar. As pinturas representam os animais,
as cores usadas sdo vermelho, preto e branco. A tintura de cor ver-
melha é extraida do urucum (anont), a tintura de cor preta é extraida
do jenipapo (ruku) e a tintura de cor branca é extraida do tabatinga,
gue é uma espécie de barro branco. A cor vermelha geralmente serve
para a protegdo contra os inimigos, os bichos da serra, do rio e contra
as doencas. E muito usada em nossas lutas, pois representa a guerra
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e a disputa. A cor preta representa o luto, servindo também para
identificar guem é curado com a puganga, para ser respeitado pelos
seus adversarios. A cor branca representa a fartura de alimentos e a
alegria do povo quando esté feliz.

O pariisara € um canto que usa instrumentos musicais
como a flauta feita de embalba, sanpura’ (zabumba), kewei (bastdo
com chocalho na ponta) e kaate kaasa (tanga de taboca). E uma
danga praticada por todos em ocasides como desfiles, recepgao
de cagador e de mulher gravida. O pariisara faz desafio com tukui,
outro canto/danca que ndo usa vestes, usa kamain (flauta) e a cor
da pintura é de tawa (barro branco). Tem muitos cantos de acolhida,
como o pariisara abaixo:

Quadro 2 - Erenpanito remun

Moriipi anna tausinpaapiman
Moriipi anna tausinpaapiman
Moriipi anna tausinpaapiman
Areruia, areruia, areruia

Wariipe anna tausinpaapiman
Wariipe anna tausinpaapiman
Wariipe anna tausinpaapiman
Areruia, areruia areruia

Amiriipi anna tausinpaapiman
Amiriipi anna tausinpaapiman
Amiriipi anna tausinpaapiman
Areruia, areruia areruia

Estamos alegres com as coisas boas

Estamos alegres com as coisas boas

Estamos alegres com as coisas boas

Aleluia, aleluia, aleluia

Estamos alegres com as coisas que gostamos
Estamos alegres com as coisas que gostamos
Estamos alegres com as coisas que gostamos
Neluia, aleluia, aleluia

Estamos alegres com vocé

Estamos alegres com vocé

Estamos alegres com vocé

Aleluia, aleluia, aleluia

Fonte: Adaptado de Souza (2024, p. 42)

O canto acima é cantado quando chega visitante na comu-
nidade ou em reunides, para transmitir alegria e informar que sédo
bem-vindos. Quem chega passa entre duas fileiras com pessoas
cantando ou entram no centro da roda.
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Uma das caracteristicas presentes nos dois tipos de cantos
¢ a acolhida, a identidade cultural Macuxi tradicionalmente recebe
bem e com alegria os seus convidados.

Tem pariisara para dangar nos eventos (dia dos povos indi-
genas, Dia das Maes, Dia dos Pais) e datas comemorativas (dia de
homologacao da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, dia do Sagrado
Coracao de Jesus, Sdbado de Aleluia). A festa comega com pariisara
e, atualmente, na sequéncia, dangam forrd.

TUKUI

O tukui pode ser cantado por criangas, jovens e adultos,
sendo praticado ha séculos pelo povo Macuxi. Durante os cantos e
dancas tradicionais, sempre tem que haver um grupo que entoa o
tukui. E cantado de forma mais animada, tendo um passo de danca
diferente do pariisara. As referéncias do tukui sdo as memdrias
ancestrais, manifestagdes culturais da expressao do que significa ser
um indigena, além de conhecimentos tradicionais sobre a natureza.

Existem apontamentos que dizem respeito a sua origem na
estrutura composicional “mananito eremu” O tukui é a danga do
beija-flor e tem como enredo as belezas das aves e dos valores e
criatividades artisticas, da danga e dos cantos de encantamento e
saudades. Sua estrutura musical é feita por meio das melodias can-
tadas distribuidas em vozes masculinas e femininas e executada por
instrumentos percussivos, como tambor (sanpura), flauta (kamain),
chocalho de sementes (kewei).

Sampura ou tamburim, como é chamado, é feito de couro de
guariba ou de macaco amarrado no pedago de madeira imbauba
“ocado" Para toca-lo, é batido com duas varetas de madeira, de um
lado e de outro, produzindo um som que acompanha o ritmo de
danca. O kewei, que é um instrumento achocalhado, é usado pelo
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epuwanal, pessoa que esta guiando a danga, para identifica-lo. Quem
pega o kewei na hora da dancga deve continuar conduzindo a danca.

Para essa danga, as pinturas dependem do momento do
ritual. As cores mais usadas sdo a preta e a branca, extraidas, res-
pectivamente, do jenipapo (ruku) e da tabatinga branca (tawa).

Nesse sentido histérico, de acordo com a regra, a danga deve
ser dois a dois, ou seja, em par. Diferengas entre os cantos e dan-
cas através dos passos, melodias e pinturas sdo possiveis. Com a
capacidade de se comunicar com as plantas, com os animais e com
outros seres. O tukui € conhecido como passarinho pequeno, mas
potente, o beija-flor, que, quando entra na casa, € um sinal positivo,
de alegria e boas noticias.

As dancas do tukui sao feitas nas competicdes como corrida
de resisténcia (kaakape), que € uma das competicoes feita em even-
tos comemorativos. A coreografia é feita na imitacdo do movimento
do beija-flor, com um passo para a frente e outro para trds. Também
pode ser dangada em circulo ou em dupla com os bragos dados.

O ritual se realiza em ocasides especiais para receber quem
chega da cagada, pois € um momento em que todos da comuni-
dade se relnem para celebrar a chegada. O vencedor da competi-
cao tem por obrigagédo secar um balde de caxiri. Vejamos a seguir
um exemplo de tukui:

Quadro 3 - Exemplo de Tukui

Pirimooko yapiyai enu'ku
Pirimooko yapiyai enu'ku
Pirimooko yapiyai enu'ku
Pirimooko yapiyai enu'ku
Tururuupan tuna wenayai

Tururuupan tuna wenayai

Com a asa da jacinta subi
Com a asa da jacinta subi
Com a asa da jacinta subi
Com a asa da jacinta subi
Acorrenteza da cachoeira
Acorrenteza da cachoeira

Fonte: Adaptado de Pedro e Fiorotti (2019, p. 16)
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O canto acima é comemorativo em relagdo a piracema
(tempo da subida ou descida dos peixes. E quando eles desovam).
Outro aspecto marcante na cultura Macuxi é a festividade, quando
sdo comemoradas datas que marcam a histéria do povo, como a
homologacdo da Terra Indigena Raposa/Serra do Sol, as feiras de
artesanato e de produtos locais, quando fazem disputa da damu-
rida, caldo de pimenta com kumaasi (tucupi) e carne de caga ou
peixe, mais gostosa.

Com a danga e o canto do tukui, recebemos os visitantes em
nossas comunidades, para demonstrar o carinho e a solidariedade
gue temos por eles. As grandes festas servem para desafiar cantores
de outros lugares. A competicdo consiste em quem canta e danca
mais. H& também muitos cantos que sdo como oragoes, que curam,
que trazem a alma de volta e amenizam o sofrimento que as doengas
trazem, restituindo a harmonia e a salde.

Os cantos e as dangas também s&o vistos como arte tra-
dicional indigena, desde a melodia da musica, os compassos das
dancas até a fantasia de adorno corporal e os instrumentos musi-
cais. Cada atividade tem uma forma de ser feita, e segue todo
um sistema de regras, por isso a danga é a manifestagéo cultural
artistica do nosso povo.

Ainda subsiste uma variedade de povos indigenas com suas
linguas e culturas, algumas vezes sem sua lingua, mas com a sua cul-
tura. Destacam-se posi¢des favordveis em relagao ao uso, na escola,
tanto da lingua indigena como da portuguesa. Terezinha Machado
Maher diz o seguinte:

Como venho argumentando desde 1996, pensar a relagao
lingua indigena e identidade indigena exige, de imediato,
uma tomada de posi¢do: ou optamos por pensar que a
lingua indigena é o pilar que nédo sé sustenta e justifica,
mas permite mesmo a existéncia e continuidade do grupo
étnico ou, por outro lado, optamos pela visdo de que

N

identidades étnicas podem sobreviver a “perda” dessa
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lingua. Da primeira opgéo depreende-se que o indio que,
porventura (sempre sécio-histérica..) qualquer, tenha dei-
xado de falar a lingua de seus ancestrais, ndo é mais indio.
Ora, como venho insistindo em afirmar (Maher, 1996,
1968, 2007 e 2010) nenhum trago cultural - lingua indi-
gena inclusive - é, em si mesmo, depositdrio ontolégico
de indianidade, até porque a identidade cultural indigena
€ algo que estd sempre em construgao. Dai o indio néo
ter que, obrigatoriamente, falar lingua indigena para ser
guem se reconhece como sendo. Mas, essa, certamente,
ndo é a representacdo que circula no imagindrio nacional
(Maher, 2016, p. 63).

A autora usa a palavra indio talvez porque em 2016 essa
discussdo e mudanga do nome de dia do indio para dia dos povos
indigenas ainda ndo era consensual, mas hoje os intelectuais indige-
nas sugerem a palavra indigena no lugar de indio, porque este nome
singulariza uma multiplicidade de povos e é equivocada, pois pen-
saram estar chegando as Indias e invadiram foi um outro continente.

A partir da discussdo de Terezinha Maher, percebe-se que é
possivel ensinar muito da cultura Macuxi na escola em portugués,
uma vez que, em muitas comunidades Macuxi na Terra Indigena
Raposa Serra do Sol, as criangas estdo aprendendo primeiro a lingua
portuguesa e deixando sua lingua de identidade em segundo plano.
Algumas familias ndo usam a lingua Macuxi em casa e os filhos vao
aprender somente na escola.

Defendemos aqui que, para fortalecer as raizes culturais indi-
genas, precisamos conhecer a lingua Macuxi e os cantos. No entanto,
respeitamos quem ainda ndo conseguiu aprender e recomendamos
fortemente este aprendizado. Entre os Macuxi, ha uma diversidade
de falas que circulam e variam de uma regido para outra e, na lingua
Macuxi escrita, essas diferencas se tornam ainda maiores. Dentre as
atitudes linguisticas, Marileide Terres de Oliveira (2020) afirma,

[..] a relagdo entre o falante e a sua lingua nunca é neutra,
pois, muitas vezes, os individuos sdo julgados pelo seu
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modo de falar. Algumas pessoas, por exemplo, julgam
como bonito ou feio ou falar do outro. Para Calvet (2002,
p. 72), na sociedade existe o que podemos “chamar de
olhares sobre a lingua, de imagens da lingua, em uma
palavra, normas que podem ser partilhadas por todos
ou diferenciadas segundo certas varidveis sociais [..]
e que geram sentimentos, atitudes, comportamentos
diferenciados’, havendo sempre um conjunto de atitu-
des dos falantes em relagédo a sua lingua e a do outro
(Oliveira, 2020, p. 118).

Um exemplo pratico do que a autora fala acima aconteceu
quando, na elaboragdo da gramética pedagdgica, algum professor
da Regido Raposa dizia que minha fala da Regido das Serras estava
errada, ou alguém do Sdo Marcos tentava convencer de que ele
estava correto e os outros ndo. Isso mostra o quanto a fala Macuxi
varia entre as regides.

E como ensinar os monanito’ eremuukon nas escolas a partir
do registro da cultura tradicional na forma dos cantos e dangas tradi-
cionais e elaboragédo de materiais didaticos baseados nesses cantos
para serem usados nas escolas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na atualidade, a mestranda em Letras na UFRR, autora
principal deste capitulo, esta atuando como secretdria adjunta na
Secretaria Municipal de Educagédo do Municipio de Uiramuta-RR,
que tem 96,60% da populagdo pertencente ao Macuxi, onde fica a
comunidade Maturuca. Nesse periodo em que estd 13, ja foi cons-
truido um plano de agdo do municipio para que se possa dar pros-
seguimento a formacédo continuada e capacitacdo de professores
indigenas. Sao projetos para auxiliar na produgao e confecgdo de
materiais didaticos de ensino de linguas e literaturas indigenas.
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Nesse sentido, uma Politica Linguistica Macuxi tem como
objetivo realizar a¢des educativo-culturais por meio de ciclos de
formagdes e oficinas com os professores, com etapa de escuta e
de investigacdo sobre como a cultura é ensinada em sala de aula.
Assim, os profissionais discutirdo sobre o tema, tomando conscién-
cia do que é feito na atualidade e do que deve melhorar.

Como pode-se ver sobre educacdo indigena Macuxi, existe
na atualidade um grande conflito entre 0o que ainda se considera
educagao “tradicional” Macuxi e a "moderna” educacao escolar. E
a partir desse contexto, buscam-se propostas para desenvolver e
introduzir a chamada educagao escolar indigena. A escola, que ja foi
um lugar que trabalhou contra a preservacgao linguistica e cultural,
passou desde os anos 1980 a ser o oposto: local de mobilizagdo em
defesa das linguas e culturas indigenas. Pelo menos, essa é a espe-
ranga, porque na pratica ainda falta muito trabalho.

A escola passa a ser, portanto, o local de novas propostas
de ensino, mas também de acolher novas politicas linguisticas,
cujas finalidades sejam oferecer a autonomia de preservagao cul-
tural de um determinado povo. No contexto do povo Macuxi, uma
dessas politicas aqui propostas é a partir do ensino de lingua e cul-
tura por meio dos monanito’ eremuukon. Seu ensino contribui nao
somente para sua valorizagdo e fortalecimento, mas da prépria cul-
tura Macuxi como um todo, uma vez que esses cantos sao de valor
central para os Macuxi.

Ao buscar essa nova metodologia, na oralidade e na préatica da
vida em comunidade, dialogamos diretamente com uma das propos-
tas de Calvet (1996), quando pode-se considerar o proprio ambiente
linguistico como um dos instrumentos de intervencgéo politica sobre
as linguas. Nao se trata, claro, apenas dessa proposta, pois, quando
se fala em politicas linguisticas, estamos sempre falando em uma
combinagao de fatores para melhor atingir os objetivos. Entretanto,
com este capitulo foi possivel pensar e apresentar discussdo sobre
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como o fortalecimento linguistico estd diretamente relacionado ao
fortalecimento cultural e ao contexto de cada territério.
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INTRODUCAQ

E muito comum ouvirmos no senso comum, em aulas de
Histdria, bem como em livros didaticos, que o Brasil foi descoberto
por Portugal em 1500. Uma perspectiva que nega totalmente a exis-
téncia de condigdo humana e de suas histérias no territdrio que veio
a ser chamado de Brasil, legitimando a inferiorizagdo de um contin-
gente populacional classificado como indios pelos europeus.

Diante dessa primeira aproximacao, na primeira parte deste
capitulo, de cunho tedrico, busca-se demonstrar que o ocorrido a
partir de 1500 foi uma proposta de “limpeza étnica para, a partir de
entdo, os europeus inventarem o Brasil e a América Latina por meio
da transposicdo de valores eurocéntricos cristdos pela pratica da
Colonialidade/Modernidade Racional. Em seguida, busca-se discutir
as relagdes de poder estabelecidas por meio das linguas mediante
as relagdes sociais, quando individuos séo submetidos ao processo
de socializagao, resultando disso sua sujei¢éo a estrutura vigente de
poder. Também, buscou-se analisar o modo como a ac¢édo catequiza-
dora dos jesuitas provocou a desumanizagdo de culturas dos povos
origindrios, tendo na lingua um mecanismo usado pelos jesuitas para
a dominagéo dos indigenas, mediante o seu silenciamento.

Posteriormente, apresenta-se a abordagem metodoldgica
deste capitulo, em que se detalham os procedimentos adotados
para a geracao de dados da investigagao ocorrida na Terra Indigena
Xapecd, localizada no municipio de Ipuagu e pertencente ao estado
de Santa Catarina. Para proceder a investigacédo, de cunho quali-
tativo, foi aplicado um questiondrio misto a onze indigenas, sendo
cinco do sexo masculino e seis do sexo feminino, com idades entre
21 e 70 anos e a amostra foi escolhida aleatoriamente, sendo que

2 Limpeza étnica refere-se a destruigdo total de uma cultura, exterminio de tragos bioldgicos de um
povo e de todo seu universo cultural, suas dimensdes material e imaterial.
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cinco indigenas, trés mulheres e dois homens, sao falantes na lingua
Kaingang, os demais, trés mulheres e trés homens, ndo sao falan-
tes da lingua Kaingang.

O objetivo da pesquisa foi verificar em que momentos as
criangas indigenas Kaingang que habitam a Terra Indigena Xapecé,
no municipio de lpuagu/SC, fazem uso da lingua Kaingang.

Por fim, discute-se a emergéncia de uma politica linguistica
como meio de manutengdo da lingua Kaingang e, consequente-
mente, da cultura deste povo.

CRIACAO DO BRASIL E
SILENCIAMENTO DE VOZES

O Brasil ndo foi descoberto! O Brasil foi inventado e prefi-
gurado a partir do século XVI, juntamente com a América Latina.
Todo o territério que passou a ser denominado de Brasil j& estava
ocupado, e nele centenas de matrizes culturais j& produziam suas
humanidades muito antes das invasdes europeias. A formagao histé-
rica da América Latina foi marcada pela agé@o do estrangeiro sobre os
territérios pré-colombianos. Por isso, a universalidade do conceito de
América Latina se impde sobre uma variedade de territdrios, sendo,
no entanto, produzida como o “"Outro” por seu algoz, a Europa.
Sobre o que atualmente € denominado Ameérica Latina, ja existiam
populagdes que possuiam denominagdes préprias para si e para
seus territdrios, conforme afirma Mignolo (2007): na regido andina -
Tawantisuyu; no México - Anahuac e Abya-Yala na regido do Panama.

Nesses territérios, a Europa impds seu poderio cultural,
econdmico, politico, juridico e militar desmantelando instituigdes
sociais e organizagdes tribais com o intuito de civilizd-los. Assim foi
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se formando a conjuntura social latino-americana em que o nativo
foi colocado em uma posicao hierdrquica de inferioridade em relagéo
ao europeu, que se colocou acima de todos os povos fora de Europa.
Com isso, a institucionalizagdo da América Latina pelo europeu ocor-
reu mediante a negagéo do “Outro” e de toda a sua dimenséo cultural.

Neste sentido, destaca-se a criacdo do Brasil como parte de
um contexto territorial maior, também inventado, que teve como base
o eurocentrismo de matriz Catélica imposto e violentamente exercido
sobre aqueles territérios com o intuito de civilizar a parte Ocidental
do planeta, sobre a qual os europeus tomaram conhecimento.

Anibal Quijano, socidlogo peruano, destaca que o euro-
centrismo é uma matriz de conhecimento elaborada na Europa
Ocidental antes do século XVI|, ainda que algumas de suas matrizes
remontem a antiguidade e que, nos séculos seguintes, tornaram-se
mundialmente hegemonicas, seguindo a rota do dominio da Europa
burguesa (Quijano, 2005a). Essa perspectiva de conhecimento serd
imposta e disseminada por diversos instrumentos, dentre eles a reli-
gido, as linguas dos colonizadores e a educagao aos territérios nao-
-europeus, resultando no enfraquecimento e no desaparecimento de
territérios e na criagdo de novos, dentre os quais esta o territério
brasileiro, todavia, construido, inventado, mas nao descoberto. Serd
essa perspectiva epistemoldgica que embasara a invengao de toda a
América Latina, no entanto,

Nao se trata, em consequéncia, de uma categoria que
implica toda a histdria cognoscitiva em toda a Europa,
nem na Europa Ocidental em particular. Em outras pala-
vras, nao se refere a todos os modos de conhecer de
todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma
especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento
gue se torna mundialmente hegemdnica colonizando e
sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes,
e a seus respectivos saberes concretos, tanto na Europa
como no resto do mundo (Quijano, 2005a, p. 126).
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A perspectiva eurocéntrica estabeleceu um padrao universal
de saberes, de verdades, linguagens, crengas, institucionalizando e
racializando corpos, instituindo novas crengas religiosas, definindo
padroes e papéis de género, padronizando organizagdes sociais,
estabelecendo relagcdes de poder e, com isso, produziu relagdes
sociais nas quais os sujeitos - “Outros” - eram socializados e sujei-
tados a uma nova organizagao social. Dessa forma foi produzida a
modernidade racional, a partir da qual se consolidou a dominacéo
colonial que produziu a América Latina e o Brasil. No entanto, essa
é uma das dimensdes da Modernidade Colonialidade, que possui
aspectos multidimensionais como o econémico, politico, geopolitico,
estético, ético e moral.

Desse processo decorre a incorporagdo de valores euro-
céntricos pelos povos origindrios, alterando suas visdes de mundo,
suas relagdes sociais, suas préaticas culturais e a organizagao social
das aldeias, bem como sua estrutura sociopolitica e linguistica,
instituindo uma nova forma de agir, falar, ser, pensar e entender o
mundo e o humano. Podemos afirmar que “[...] as Américas che-
gou o homem heterossexual/branco/patriarcal/cristdo/capitalista
europeu” (Grosfoguel, 2008, p. 113). Essa heteronormatividade sera
responsdvel por reproduzir, nos territérios que estavam sendo colo-
nizados, padroes hierdrquicos europeus de humano, de cultura, de
religido, de trabalho, de saber e de linguagem, o que negou a diver-
sidade cultural j4 existente.

A construgdo da América Latina, destacando-se aqui o Brasil,
ocorreu, de acordo com Walter D. Mignolo (2017), por meio de uma
Matriz Colonial de Poder (doravante MCP), que se manifestou em
guatro esferas da experiéncia humana,

(1) economico: apropiacion de la tierra, explotacion de
la mano de obra y control de las finanzas; (2) politico:
control de la autoridad; (3) social: control del genero y la
sexlialidad, y (4): epistemico y subjetivo/personal: control
del conocimiento y la subjetividade (Mignolo, 2005, p. 26).
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A MCP agiu como um grande sistema que aos poucos expro-
priou, apropriou-se, desmantelou e dominou de forma intensa as
formas de existir e a existéncia de centenas de povos que habitavam
este territdrio. Essa matriz de poder se consolidou no cotidiano social
das populagdes denominadas colonialmente de indios, outra marca
da Colonialidade que se infiltrou nos discursos da modernidade, que
€ correlata a colonizagao, universalizando a ideia de indio e sendo
absorvida e aceita por todos. Foi inclusive aderida e disseminada
entre os prdprios povos origindrios, a ponto de ainda hoje se reco-
nhecerem pela denominagao de povos indigenas. Ainda seguindo o
pensamento de Walter Mignolo,

[...] la invencién de América implico la apropiacién del
continente y su integracién en el imagindrio eurocristiano.
Los espafoles y los portugueses, como los unicos intrusos
europeos del siglo XVI, reclamaron el continente para sy y lo
rebautizaron al tiempo gue iniciaron una organizacion terri-
torial similar a de Espana y Portugal (Mignolo, 2005, p. 29).

As populagbes que aqui viviam tiveram seus corpos, suas
mentes, seus saberes, seus ethos®, seus imaginarios, suas lingua-
gens, suas subjetividades, suas histdrias, suas formas de produzir e
suas existéncias arrancadas violentamente de seus seres em nome
da civilizagao racional moderna. No lugar delas foram instituidas, ao
longo da Colonialidade, novas formas de ser, de poder e de saber,
colocando-as em uma posigdo hierdrquica inferior a daqueles que
se apropriaram dos territérios Pré-Colombianos. Isso resultou na
negagao, na invisibilizagdo e no silenciamento da humanidade de
guem humano ja era, com a justificativa de civilizd-los por serem, na
perspectiva dos europeus, seres exoticos e selvagens, discurso que
justificou o dominio da colonizagdo europeia.

A América Latina, ao mesmo tempo que era forjada pela
Colonialidade, foi constituida como parte do padrdo de poder mun-
dialmente dominante. Disso se originou o processo que determinou

3 Conjunto dos costumes e habitos no ambito do comportamento social e da cultura, como valores,
ideias ou crencas proprios de um determinado grupo social.
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sua dependéncia histdérica e estrutural e, neste mesmo processo,
a Europa Moderna constituiu-se como o centro de controle deste
poder. Desse movimento foram definidos novos elementos mate-
riais e subjetivos que instituiram um novo modo de existéncia social
chamado de modernidade (Quijano, 2005b). Instituindo-se como o
epicentro do mundo, considerando-se o local maximo da civilizagao
Ocidental, e munida dessa certeza, a Europa elaborou um modelo de
civilizagdo e de civilidade para ser instituido como padrao de civili-
dade moderna para todo o Ocidente.

Mediante a isso é que a Europa Moderna se desenvolvera e
escreverd sua histéria, tendo a América Latina como sua periferia,
pois ao se situar como epicentro do mundo, coloca-se como superior
aos outros territérios, o que a faz impor a eles um padrao moral euro-
céntrico de poder que serviu como orientador para um determinado
modo de vida e para o seu desenvolvimento. Assim, a dominacao
europeia desumaniza populagdes e uniformiza-as mediante a colo-
nialidade que foi sendo praticada no territério (Dussel, 2000, p. 49).

Influenciada pelas ideias evolucionistas, considerou-se estar
no mais alto estdgio de desenvolvimento da humanidade, sendo,
portanto, o mais avangado da espécie humana. Ja os demais grupos
sociais foram tidos em uma categoria inferior do estagio evolutivo, con-
siderando-os ainda selvagens, por conseguinte, sem cultura e sem his-
téria, cabendo a eles, europeus, ndo apenas serem, “[...] os portadores
exclusivos de tal modernidade, mas igualmente seus exclusivos cria-
dores e protagonistas” (Quijano, 20053, p. 122). Haja vista, sobre essa
certeza em relagado a si e aos outros, Anibal Quijano ainda destaca que

O notével disso ndo é que os europeus se imaginaram e
pensaram a si mesmos e ao restante da espécie desse
modo - isso ndo é um privilégio dos europeus - mas o
fato de que foram capazes de difundir e de estabelecer
essa perspectiva histérica como hegeménica dentro de
um novo universo intersubjetivo do padrao mundial do
poder (Quijano, 20054, p. 122).
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Deste choque territorial, a Europa centraliza sua identidade,
passando a ser referéncia de civilizagao para todos os povos. “La
cultura europea pasé a ser un modelo cultural universal. El imagi-
nario en las culturas no-europeas, hoy dificilmente podria existir
y, sobre todo, reproducirse, fuera de essas relaciones” (Quijano,
1992, p. 13). O modelo europeu de cultura determinou uma nova
direcado, deixando para tras um arcabougo cultural inimaginavel em
nome do desenvolvimento, resultando na criagao do Brasil. Todavia,
isso s6 foi possivel porque milhares de pessoas foram proibidas
de praticarem suas culturas, de falarem suas linguas, de agrade-
cerem aos seus deuses, de narrarem suas histérias, de tratarem
seus corpos, de sentirem-se parte da natureza e de cultivarem seus
saberes e linguagens.

No que se refere a imposi¢do do poderio europeu sobre os
povos nao-europeus, Anibal Quijano (1992) destaca que foi uma
colonizagao de subordinacéo,

[...] sobre los modos de conocer, de producir conoci-
miento, de producir perspectivas, imagénes y sistemas
de imagénes, simbolos, modos de significacién; sobre
los recursos, patrones e instrumentos de expresion for-
malizada y objetivada, intelectual o visual. Fue seguida
por la imposicién del uso de los proprios patrones de
expresion de los dominantes, asi, como de sus creen-
cias e imagénes referidas a lo sobrenatural, las cuales
sirvieron no solamente para impedir la produccion
cultural de los dominados, sino también como medios
muy eficaces del control social y cultural, cuando la
represion inmediata dejé de ser constante y sistematica
(Quijano, 1992, p. 12).

A desumanizacgédo, ou civilizagdo Ocidental do "Outro’
rompeu com o que se tem de mais identitdrio no campo cultural,
gue é a lingua falada. Vozes foram silenciadas e esquecidas, por-
tanto, perdidas em um universo plurilingue e nele foi instituido um
universo monolingue.
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REFLEXOES SOBRE LINGUA E PODER

Os indios, assim chamados pelos europeus, pertenciam a
grupos étnicos culturais diferentes, significando que a forma de pro-
duzirem suas existéncias e seus saberes ndo era a mesma em toda a
extensao territorial do que veio a ser chamado de territério brasileiro.
Juntamente com distintas formas de producado do existir e do ser, a
lingua falada por aqueles povos, e hoje por seus descendentes, origi-
nou-se de diferentes troncos linguisticos, como o Tupi e o0 Macro-Jé,
e de diversas familias linguisticas que nao estdo agrupadas nos
troncos linguisticos.

A linguagem representa a identidade de cada grupo.
Conforme Raffestin, “A lingua é, sem duvida, um dos mais pode-
rosos meios de identidade cultural de que dispde uma populagéo”
(Raffestin, 1993, p. 97). Identificando o povo em um contexto local
e global, juntamente com seu comportamento cultural, a lingua é
entendida como um patrimdnio cultural de cada grupo social é o elo
entre o individuo e o mundo local e global.

Portanto, a lingua situa-se como meio de expressar senti-
mentos, paixdes, visdes de mundo, comportamentos, crencgas, sa-
beres, valores. A lingua é produto da cultura humana, é a pro-
pria cultura, ou seja,

[...] a cultura é uma 'lingua! Uma lingua natural pertence a
cultura e é um instrumento que preenche fungdes. Como
tal, a lingua é um recurso, um trunfo, e por consequéncia
estd no centro de relagdes que séo, ipso facto, marcadas
pelo poder (Raffestin, 1993, p. 97-98, grifo do original).

Uma das fungdes da lingua € a de mover a cultura de um
tempo a outro, de conduzir a cultura ao longo dos tempos, de per-
petuar a existéncia do grupo, no entanto, esta fungdo é desempe-
nhada em conjunto com a educagao. Este processo de perpetuacdo
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da cultura se faz mediante a socializagao dos individuos no ethos
cultural, com o intuito de socializar as novas geragdes. A socializagao
ocorre no convivio social em espacos privados e publicos mediante a
relagdes sociais de poder e que constituirdo culturalmente cada nova
geracgdo, moldando-a, pois a lingua transmite e sedimenta em cada
individuo, e no grupo social, um padrdao de comportamento social
pré-definido para se viver em sociedade.

A socializagéo é a entrada do individuo para o mundo obje-
tivo ou, como chama Peter Berger, para a realidade objetiva. O autor
salienta que a socializag&o inicia com

[...] ainteriorizagao, a saber a apreenséo ou interpretagéo
imediata de um acontecimento objetivo como dotado
de sentido, isto é, como manifestagdo de processos
subjetivos de outrem, que desta maneira torna-se subje-
tivamente significativamente para mim, [ou seja, para o
individuo] (Berger, 2003, p. 174).

A interiorizagdo de um conjunto de valores, conhecimentos,
técnicas, padrdes comportamentais, crengas e outros elementos
formam uma lente pela qual se passa a ver o mundo, os outros e a
si préprio. Para o autor, é a socializagdo a responsdvel por tornar o
individuo membro da sociedade, acrescenta-se a isso que a sociali-
zacao gera no individuo o sentimento de pertencimento ao grupo. De
acordo com o autor, a socializagdo “[...] pode [...] ser definida como
a ampla e consistente introdugao de um individuo ao mundo objetivo
de uma sociedade ou de um setor dela” (Berger, 2003, p. 175).

Este processo pode ser visto como um processo neutro,
despretensioso, no sentido de que é fundamental para tornar o indi-
viduo membro do grupo. No entanto, a socializagdo se estabelece
mediante a relagdes de poder, exercidas pelas relagdes sociais, pelas
guais moldam o individuo a sociedade, todavia, entende-se que a
linguagem exerce poder e, sendo um instrumento do poder, ela ndo
é neutra, estando carregada de intencionalidades e de significados.
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Considerando o exposto, podemos dizer que o poder é rela-
cional, pois se trata de “processo de troca ou de comunicagdo quando,
na relagdo que se estabelece, os dois pdlos fazem face um ao outro
ou se confrontam. [...] Toda relagdo é o ponto de surgimento do poder,
e isso fundamenta a sua multidimensionalidade” (Raffestin, 1983, p.
53). O exercicio do poder, que tem como espago o territério, utiliza-
-se da lingua como instrumento para ser materializado, pois é fungao
dela estabelecer conexao entre as partes, tendo em vista que o teor
da mensagem esté carregado de intengdes e, quando aderidas pelo
outro, acabam o sujeitando, alterando a maneira de pensar, agir, sentir
e de compreensao, mas de maneira rebuscada, de modo que os atores
subjugados pelas relagdes de poder ndo se sintam subjugados, devido
ao poder estar enraizado nas relagdes sociais, 0 que, para o autor suico
Claude Raffestin (1993), é o enquadramento do poder.

Alinguagem é o elo entre o individuo, a sociedade e o mundo
da cultura, é utilizada para reproduzir ou transformar a sociedade,
inculcando nela a visdo de mundo do local e no tempo, e sendo res-
ponsavel por fixar o individuo ao grupo social.

Assim,

A linguagem ou as linguagens sdo meios para mediati-
zar relagdes politicas, econdmicas, sociais e/ou culturais
num dado lugar e por uma duragéo especifica. [...] toda
mediagao linguistica é subentendida por uma relagao
extralinguistica na qual circula o poder consubstancial a
toda relagdo. A linguagem, como sistema sémico, ndo é o
poder mas, ao contrério, manifesta o poder. E 0 meio de
encenar o espetaculo do poder (Raffestin, 1993, p. 100).

As relagbes sociais mediadas pela linguagem séo diversas,
estabelecem-se nas vérias esferas do campo social, sendo por elas
disseminados interesses que sdo inculcados no individuo ou no
grupo. Assim, no momento da inculcagdo de um conjunto de ele-
mentos valorativos, percebe-se a presenca do poder, haja vista que
o poder se manifesta pela interagao social.
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A interagao social coloca os individuos em contato com
outros, um grupo em contato com outro, sendo neste instante que o
"Outro” emerge, podendo ser como dominador ou como dominado,
dependendo dos instrumentos que dispbe para influenciar. Deste
contato é que as relagdes sociais irdo se configurar enquanto espago
de forca, em que um dos lados interiorizard subjetivamente o outro
e utilizard a linguagem como meio. Neste sentido entende-se que a
lingua é um mecanismo do poder,

[...] alingua é um modo de agir, ¢ um modo de agéo sobre
o Outro. Cada lingua é um instrumento de agdo social,
nesse sentido, ela ocupa um lugar especial no campo do
poder. Uma opresséo linglistica, uma opressdo por meio
da lingua é portanto possivel. Essa opressdo surge cada
vez que uma lingua diferente da materna € imposta a um
grupo. Nesse caso, pode-se pensar em dois modelos de
opressao: um ligado a interioridade de uma unidade nacio-
nal, e o outro a exterioridade (Raffestin, 1993, p. 107-108).

A lingua enquanto instrumento para a opressdo e conse-
quente marginalizagdo do “Outro” foi uma das formas utilizadas pela
Modernidade/Colonialidade para romper e desmantelar o ethos
cultural. Tal situagcdo foi a que ocorreu com os povos originarios
pela acédo colonizadora da Coroa portuguesa. Para tanto, agir sobre
aqueles povos, vestindo-os culturalmente com uma nova segunda
natureza, a natureza da cultura, foi o meio pelo qual a Colonialidade/
Modernidade atingiu o seu intento. Pela acdo da Igreja Catdlica,
vestiram os povos originarios com uma nova lingua, rompendo com
suas tradi¢des linguisticas. A perda da linguagem falada é o inicio
para o desaparecimento de culturas.

Para ocorrer a dominagao e o desmantelamento da cultura
de um povo, primeiramente se procura conhecer o povo, mas nao
aparentemente e, para isso, 0 meio mais eficaz é conhecer a lingua
desse, falar com o povo utilizando-se de sua linguagem, compreen-
der seu significado, ou seja, compreender a linguagem em agao.
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Como o préprio Raffestin (1993) destaca, sdo varios os meios
de que o grupo dominante consegue impor sua lingua, podendo ser
pelos recursos econdmicas e pelas forgas politicas ou representar a
maioria da populagéo, no entanto, para se ter acesso a estes recur-
sos e a essa forga, “[...] é evidente que uma das primeiras condi¢des
¢ assimilar a lingua daqueles que detém os trunfos em questao”
(Raffestin, 1993, p. 111).

Seguindo este viés, trataremos a seguir de demonstrar como
as agdes da Colonialidade/Modernidade sobre as culturas pré-co-
lombianas dos povos originarios realizaram o desaparecimento de
suas linguas maternas.

A DOMINACAO ENQUANTO PERSPECTIVA
DE UM NOVO SER, DE UM NOVO SABER,
DE UM NOVO UNIVERSO CULTURAL

A acgao colonizadora que deu origem a América Latina, desta-
cando-se aqui a Coroa espanhola e portuguesa, ndo esteve desvincu-
lada de fatores que ocorriam na Europa a partir do século XVI, como
as grandes navegagoes, o mercantilismo, a Reforma Protestante, a
Contra Reforma, o lluminismo, a criagdo dos Estados nacionais e o
surgimento da burguesia, sendo esses alguns dos fatores que dardo
suporte material, econdmico, intelectual, subjetivo, juridico, cultural e
politico para o exercicio do que Anibal Quijano (2005a) chamou de
Colonialidade do Poder.

Para efetivar o dominio colonial sobre o ser ndo-europeu,
foi pela primeira vez na histéria inventada a categoria social deno-
minada de raga, criada pela Colonialidade/Modernidade Racional
como meio de inferiorizar os que ndo apresentassem os padrdes cul-
turais dos europeus. Dessa forma, a cor foi eleita como caracteristica
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fundamental dessa diferenciagédo e/ou classificagdo racial, instau-
rando-se a racializagdo dos corpos.

Portanto,

[...] na medida em que as relagdes sociais que se esta-
vam se configurando eram relagdes de dominacédo, tais
identidades foram associadas as hierarquias, lugares e
papéis sociais correspondentes, com constitutivas delas,
e, consequentemente, ao padrdo de dominagdo que se
impunha. Em outras palavras, raga e identidade racial
foram estabelecidas como instrumentos de classificagdo
social basica da populagdo (Quijano, 2005a, p. 117).

Assim, as relagdes entre 0 europeu e 0s nao-europeus se
configuraram enquanto relagbes de dominagéo, de exploracédo e
subjugacdo, em que aqueles que ndo tem interesse em dominar se
tornardo os dominados, tendo toda sua estrutura social, de saber, de
produgéo de existéncia, de visdo de mundo e de espiritualidade des-
mantelada e em seu lugar implantada uma outra estrutura de poder
que condiz com os interesses dos dominantes, para tanto a ideia de
raga foi Util a este propdsito.

A classificagdo dos corpos estabeleceu hierarquias sociais
que se sedimentaram no tecido social e no imaginario social tanto
do europeu como do ndo-europeu, criando um terreno fértil para
a producéo de relagdes sociais desiguais, autoritérias, discrimina-
térias e reproduzidas ao longo dos tempos, sendo possivel visuali-
z&-las na atualidade.

Portanto, a ideia de raca, ou a racializagao dos corpos,

[...] demonstrou ser o mais eficaz e durdvel instrumento
de dominacgéo social universal, pois dele passou a depen-
der outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o
intersexual ou de género: os povos conquistados e domi-
nados foram postos numa situagdo natural de inferiori-
dade, e consequentemente também seus tragos fenoti-
picos, bem como suas descobertas mentais e culturais.

95



Desse modo, raga converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial
nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da
nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico
de classificagédo social universal da populagdo mundial
(Quijano, 20054, p. 118).

A racializagdo dos corpos criou uma hierarquizagdo, em
gue quanto mais branco fosse o corpo, mais humano ele era con-
siderado. Esse padrdo normativo de superioridade ultrapassa o
ambiente corporal, estendendo-se ao universo cultural em todas as
suas dimensdes, tais como o saber, a religido e a linguagem. O con-
trole ocorre por meio do que Anibal Quijano (2005a) definiu como
Colonialidade do Poder, do Ser e do Saber, que contou com a agdo
catequética dos jesuitas responsdveis pelo sistema educacional bra-
sileiro por 210 anos.

SILENCIAMENTO DE VOZES:
0 CASO DOS POVOS ORIGINARIDS

A colonizacédo dos territérios pré-colombianos, que implan-
tou sobre os povos origindrios uma Unica identidade social, ocorreu
por meio de praticas discursivas eurocéntricas cristas, dentre elas,
uma de maior efetividade, a agdo da igreja Catdlica que impds aos
povos origindrios uma nova fé, um novo Deus, uma nova visdo de
humano, de natureza e uma nova lingua por meio da evangeliza-
cao, configurando, assim, um novo ser, uma nova subjetividade e um
novo imaginario social. E isso se dd mediante a igreja Catdlica enviar
0s jesuitas aos territérios ndo-europeus com a finalidade de conter o
avanco do protestantismo.

Companhia, alids, era o termo adequado para nomear
um pelotdo de soldados de Cristo e da Igreja, que tinha
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pela frente a arriscada batalha de fazer recuar a invaséo
protestante que se verificava no ‘mundo civilizado, justa-
mente nos seus pdélos mais avangados, pondo em risco
a hegemonia do catolicismo entre os ‘os povos eleitos
por Deus' para propagar seu nome e seus mandamentos
(Xavier et al,, 1994, p. 40).

A acdo da Companhia de Jesus foi um dos bragos da
Contrarreforma para conter a dissidéncia de fiéis catdlicos pela ade-
sdo as religides Protestantes, o que fez com que a Igreja Catdlica
promovesse uma verdadeira cagada aos ndo catdlicos em busca de
maior aderéncia ao catolicismo. Portanto, o encontro entre a Europa
e as populagdes ndo-europeias propiciou a Igreja Catdlica a opor-
tunidade de preenchimento daquele espaco deixado pela Reforma,
e isso ocorre mediante a dominagao indigena que, pela agao caté-
lica, foi vestida com um novo Deus que falava uma outra lingua com
outros significados.

Ao mesmo tempo em que a igreja tinha interesse para com
os indigenas, a Coroa Portuguesa e os colonos também demonstra-
vam seus interesses, porém todos eles sé poderiam ser alcangados
por meio de dominacgao linguistica. Desse modo, foi necessario, ndo
somente converté-los a fé catdlica, mas implantar uma Unica lingua
e que essa revelasse a visdo de mundo, de sociedade, de humano, de
natureza, de justica, de trabalho e de cultura dos europeus. Podemos
afirmar que se tratava de uma politica linguistica* da época.

Para atingir tal finalidade, a emergéncia de conhecer e falar
a lingua portuguesa era imprescindivel, sendo que ao aderirem ao
portugués, todo um conjunto de significados, narrativas e discur-
sividades estariam sendo inculcados juntamente, isso quer dizer

4 Dito brevemente, trata-se de decisdes em relagdo as linguas, com impactos nos seus usos e nas
atitudes dos falantes em relagdo a elas. Segundo Calvet, a politica linguistica deve ser entendida
enguanto, [...] um conjunto de escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida
social, e planejamento linglifstico implementago prética de uma politica linguistica, em suma, a
passagem ao ato" (Calvet, 2002, p. 145).
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que o mundo e seus fendmenos ndo mais seriam vistos e compre-
endidos pela lente cultural indigena e sim pela lente racionalizada
da cultura europeia, em que o ser diferente, o "Outro’, era alguém
sem utilidade para o projeto de modernidade que buscava a uni-
formizacdo dos diferentes aos moldes do europeu. Assim, vai se
instituindo gradativamente uma politica linguistica monolingue em
detrimento do multilinguismo.

Os jesuitas foram enviados ao territério recém invadido
para executarem o projeto empreendedor. Aqui estando, trataram
de providenciar e executar uma verdadeira obra catequética com
a construgao de uma estrutura religiosa e educacional que foram
espalhados pelo territério até o ano de 1759, quando ocorreu a expul-
sdo dos jesuitas pelo primeiro-ministro de Portugal, o Marqués de
Pombal. Com a expulséo dos jesuitas, a educagao € transferida para
as maos do Estado, tornando-se questdo nacional, como destaca
Saviani (2008). No entanto, a politica educacional que passa a vigo-
rar seguird na mesma diregdo da anterior, devido a Pombal tornar
“[...] publico o Diretério dos Indios, documento no qual se proibia o
ensino de linguas indigenas, particularmente o Nheengatu, e se esta-
belecia o portugués como lingua oficial do pais” (Maher, 2013, p. 122).
Porém, nessa nova fase, a politica linguistica monolingue fora criada
pelo Estado, diferente da anterior que era criada pela Companhia
de Jesus, ja que a educagdo passa a ser de sua responsabilidade
e ndo mais monopdlio da igreja Catdlica. Entretanto, a politica ia
na mesma direcao da anterior que era o desejo de unificar a lingua
Portuguesa como lingua nacional do Império brasileiro, fato que
aconteceu no ano de 1850.

Este processo ndo ocorreu de forma pacifica, pois na época
havia aproximadamente quarenta mil falantes de Nheengatuy,
que resistiram a proibicdo, ndo aceitando se subordinarem a uma
politica de homogeneizagao que proibia o uso de linguas que ndo
fossem o Portugués. Essa revolta ficou conhecida por Revolta da
Cabanagem (Freire, 1983).
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Todavia, para o empreendimento colonial ter éxito, o conhe-
cimento das linguas indigenas era fundamental. A lingua, como ja
mencionado, é um instrumento do poder, e, como ja salientado por
Claude Raffestin (1993), quando o objetivo é dominar, comeca-se
tomando conhecimento da lingua de determinado povo. Assim, a
obra catequética dos jesuitas iniciou quando

Os padres aprenderam a lingua tupi-guarani e elabora-
ram textos usados na catequese [...] De inicio torna-se
comum tdo comum falar em tupi - conhecida como a
‘lingua geral' -, que é usado até no pulpito. O procedi-
mento perdura por algum tempo, até que autoridades
portuguesas, temerosas de que a lingua nativa predo-
minasse, passam a exigir o uso exclusivo o portugués
(Aranha, 1996, p. 100).

A acdo missiondria direta entre os jesuitas e os indigenas foi
iniciada quando os primeiros adentram nas comunidades indigenas
para, a partir de entdo, iniciarem o processo que culminaria no silen-
ciamento de suas linguas. Primeiramente aprenderam suas linguas;
em seguida, gramaticaram-na, utilizaram de textos e pegas de teatro
para conversao catdlica (Xavier et al., 1994).

O contato e o aprendizado das linguas indigenas possibi-
litaram aos jesuitas avangarem com o projeto de dominagédo das
almas, vestindo os indigenas de uma nova crenca em um novo
Deus. No entanto, apreender as linguas indigenas, o Tupi, foi um
instrumento de dominacao e de silenciamento das linguas nativas,
a partir de entdo, ensinar a eles a lingua portuguesa efetivaria tal
projeto de dominagao.

A acdo catequética tinha por finalidade a converséo ao cato-
licismo, portanto, ensinavam a leitura e a escrita as criangas indige-
nas com a finalidade de lerem e terem conhecimento sobre a Biblia e
os dogmas catdlicos. Todavia, essa educagéo era voltada ao controle
da fé e a formagdo de um comportamento moral de base crista aos
habitantes do Brasil (Aranha, 1996).
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O trabalho catequético representava uma verdadeira aliena-
cdo do indigena para com a sua cultura. Com o tempo, os indigenas
passaram a se distanciar cada vez mais de sua matriz cultural, de
seus costumes, suas tradicoes e suas linguagens e se aproximavam
da cultura letrada e crista do colonizador. Para isso, o processo peda-
gdgico empregado pelos padres jesuitas utilizou “[...] de diversos
recursos para atrair a atencdo das criangas: teatro, musica, poesia,
didlogos em verso. Os meninos representam e dangam e, aos pou-
cos, vao aprendendo a moral e a religido cristd” (Aranha, 1996, p. 101).

A Pedagogia crista catdlica foi sedutora, porém muito bem
sistematizada, agiu diretamente sobre os mais vulnerdveis, aqueles
que ndo tinham como apresentarem resisténcias de enfrentamento
ao dominio colonial, devido a ainda estarem sendo socializados
nas relagdes sociais de sua prépria cultura. No entanto, ao mesmo
tempo, foram expostos a outras relagdes sociais que advinham de
outra cultura, hostil a primeira, acarretando o desencadeamento de
um processo que culminou na marginalizagao cultural dos indigenas,
haja vista que, com o passar do tempo, predominou no comporta-
mento social do indigena a modelagem da cultura do dominador.
Neste momento, os indigenas j& estavam completamente sujei-
tados pelo eurocentrismo cristdo e regulados pela Colonialidade/
Modernidade racional.

Durante o dominio cristdo, indmeras outras a¢des de desmo-
bilizagao das culturas indigenas foram sendo exercidas por meio de
praticas em que os jesuitas substituiam as cantigas indigenas por
hinos religiosos catdlicos, pela ridicularizagdo da figura dos lideres
indigenas como o pajé, os saberes e rituais tribais, condenando o
incesto, o canibalismo e a poligamia, instituindo a monogamia crista.
Este choque cultural deu inicio ao abalo e desmantelamento do sis-
tema comunal primitivo (Freire, 2001).

A lingua foi o instrumento que rompeu o ethos cultural, infiltrou
novos saberes, entendimentos e converteu os indigenas a um novo

100



universo cultural. A lingua portuguesa, lingua oficial da Companhia
de Jesus, apresentou uma nova visdo de mundo, novas palavras e
seus significados, socializou os indigenas em espacos sociais euro-
peizados, conduziu os indigenas para o mundo do europeu e o ali os
aprisionou, dificultando o retorno para seu mundo.

Aos indigenas foi apresentado, pela cosmovisdo catdlica,
um mundo estranho, um mundo profano e um mundo sagrado com
padrdes de comportamentos para se viver em seu préprio mundo,
porém isso representava fazer parte do outro mundo. Foi apresentado
a eles principios éticos que conduziriam suas vidas no mundo profa-
nado, mas que seria condi¢do para o mundo sagrado, pois |a estava
Deus e a salvagao, tdo desejada pelo catdlico e agora apresentada
aos indigenas, como um local que nem todos merecem estar por nem
todos em vida serem bons cristdos. Aos indigenas foi dito que, para
ele se salvar, ele precisava ser temente a um Deus branco e Unico e
afastar o mal na figura de um demonio preto (Xavier et al 1994, p. 42).

E a partir deste ponto é que se percebe que, para civilizar
os indigenas, foi necessario destruir suas linguas e instituir uma
nova lingua, como sendo a lingua oficial do Estado brasileiro, haja
vista gue somente a lingua portuguesa expressava os interesses do
colonizador, entdo era preciso deslocar o indigena para um local de
fala, o do colonizador.

Dado este panorama, criou-se as bases estruturais para a
criacdo de uma politica linguistica de homogeneizacédo linguis-
tica (Thomaz, 2005), que sé foi possivel de ser institucionalizada
em virtude da Modernidade/Colonialidade Racional, iniciada no
século XVI e que desconfigurou um ethos cultural para legitimar o
dominio sobre os saberes e linguagens que permitiam aos povos
origindrios se comunicarem e se compreenderem como parte de
um universo préprio.

Portanto, as agdes do poderio colonial portugués e da igreja
Catdlica agiram sobre as linguas indigenas, levando muitas ao desa-
parecimento e outras ao enfraquecimento, porém o uso da lingua
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nacional como Unica lingua oficial no Brasil continua a agir de forma
direta e intensa sobre a organizagao social e das subjetividades dos
povos indigenas. Assim,

[...] a promogéo da lingua oficial ao estatuto de lingua
nacional lhes confere o monopdlio efetivo da politica e,
de maneira geral, da comunicagdo com os representan-
tes do poder central que, por sua vez, buscardo definir
0s notdveis locais de todos os regimes republicanos
(Bordieu, 2008, p. 34).

Nao é possivel falar da invencdo da América Latina sem
mencionar a Revolugdo Francesa, que destituiu as Monarquias
Absolutistas, instituiu os Estados Nacionais e elegeu uma Unica
lingua como oficial de cada nagéo; no Brasil, a lingua Portuguesa.
A lingua seria o meio pelo qual o Estado se comunicaria com seu
povo, sendo institucionalizada em todos os espacgos publicos e pri-
vados. Percebe-se, com isso, que ocorre o fortalecimento da lingua
Portuguesa como lingua oficial e essa passa a ser a Unica a estabe-
lecer uma relagdo entre o Estado e o povo, e o povo entre si.

A lingua oficial,

[...] estd enredada com o Estado, tanto em sua génese
Como em seus usos sociais. E no processo de constitui-
¢do do Estado que se criam as condigdes da constituigao
de um mercado linglistico unificado e dominado pela
lingua oficial: obrigatéria em ocasides e espagos oficiais
(escolas, entidades publicas, instituicdes politicas etc.),
esta lingua de Estado torna-se a norma tedrica pela qual
todas as praticas linglisticas sdo objetivamente medidas
(Bordieu, 2008, p. 32).

Dessa forma, o Estado brasileiro vai se produzindo e se
reproduzindo de forma monolingue, dentro de um contexto plu-
rilingue, pois existiam as linguas indigenas que ainda ndo haviam
sido totalmente destruidas. Destacamos a titulo de informacéo as
linguas dos imigrantes escravizados e dos livres a partir do século
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XIX, no entanto, essa producao e reprodugao da lingua oficial ocorre
mediante a negacéao e o silenciamento das demais linguas.

Assim, a formagdo do Estado-nagao brasileiro teve sua ori-
gem pautada em um Estado Monista que reconhece apenas uma
cultura em seu territério (Brito, 2011) e nas palavras de Candau, “[...]
consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica, silenciando
ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crengas e sensibilidades”
(Candau, 201, p. 242). Portanto, as caracteristicas morais que defi-
niram a persona moral do Estado podem ser definidas da seguinte
forma, homem, branco, proprietario, racional, catdlico e produtivo,
acrescenta-se que se comunique pela lingua Portuguesa.

A lingua portuguesa se faz presente em espacos publicos e
funcionais do Estado, como os educativos, produtivos, juridicos, poli-
ticos e pela tradigdo crista nos religiosos e ainda na literatura, pre-
dominando neles a lingua da elite em detrimento das vérias outras
linguas faladas no Brasil na época, fazendo com que o Estado utilize
a lingua Portuguesa enguanto lingua funcional.

Com essa postura do Estado, entende-se que a politica lin-
guistica que comegava a ser delineada é um politica elitista e exclu-
dente, haja vista que os interesses imanentes dela revelam “[...] uma
politica de dominagdo, em que um grupo social exerce a hegemonia
cultural, também em matéria de lingua, sobre toda a sociedade”
(Guespin; Mercellesi, 1998 apud Lagares, 2018, p. 70). Seguindo o
pensamento do autor, a lingua Portuguesa seria adotada como lin-
gua oficial do Estado-nacéo.

Passando a ser a lingua pela qual representard, apresentara
e identificard a nagéo para seus cidadaos e para o mundo, portanto,
“[...] a nacdo permite estabelecer vinculos de certa familiaridade’
entre desconhecidos que se imaginam e, por iSsoO mesmo, passam
a agir como membros de uma mesma comunidade” (Lagares, 2018,
p. 50). Isso posto, o Estado-nagao que estava se formando e que em
1850 torna a lingua Portuguesa a lingua nacional teve por finalidade
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formar uma nagdo homogénea, na qual o Portugués seria a lingua
funcional nos espagos sociais.

O nacionalismo serd imposto pelo Estado, sendo a educagéo
e a religido seus principais aliados, de forma a negar a diversidade lin-
guistica, utilizando-se de praticas que fortaleceram, na época, a hege-
monia do Estado-nagao, a fim de se tornar um Estado monolinguis-
tico, pois “[...] a diversidade linguistica dentro das fronteiras da nagéo
passa a ser vista como uma ameaga, como uma anomalia que deve ser
expurgada” (Lagares, 2018, p. 54). E foi nessa diregao que o estatuto
indigena orientou a politica linguistica que estava sendo delineada.

Ainda nas palavra de Lagares,

[...] seja qual for a relagdo estabelecida entre os diversos
elementos que podem compor uma identidade nacional, é
indubitével a capacidade das linguas, como artefatos que
intervém nas relagdes politicas, de mobilizar as pessoas e se
converter em simbolos com enorme potencial emocional e
de identificagdo de uma comunidade (Lagares, 2018, p. 61).

O sentimento de nacionalismo sedimenta uma ideia de per-
tencimento, sendo a lingua o instrumento que conduz este compor-
tamento, por exercer fungdo politica, haja vista sua carga altamente
ideolégica, que discursa a ideologia do Estado. Dessa forma, com a
legitimacédo do Estado brasileiro e sua legalizagdo para uma Unica
lingua oficial em territério brasileiro, chegar-se-a ao século XXI sem
uma politica linguistica plural. A auséncia de uma politica linguistica
contra-hegemonia fortalece o enfraquecimento de grupos sociais
gue possuem linguas maternas préprias e revela uma realidade
social na qual a exclusao e a marginalidade social os identifica e os
caracteriza socialmente.

Lagares caracteriza uma politica linguistica plurilin-
gue enquanto uma

[...] politica linguistica ambiciosa que faz uso da forga
da lei, a fim de contribuir para romper estruturas sociais
que provocam desigualdade e construir uma sociedade
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nacional com base no didlogo intercultural. Seu desenvol-
vimento, que exige implementagao de politicas em diver-
sos ambitos, ndo especificamente centradas nas linguas
como objetos de intervengdo, constitui, sem ddvida um
enorme desafio (Lagares, 2018, p. 76-77).

Se, portanto, a imposi¢do do uso da lingua Portuguesa para
0s povos origindrios foi o instrumento para a “civilidade moderna”
desses povos, contribuindo para uma limpeza étnica do ponto de
vista cultural e para a desumanizacéo desses povos, cabe agora
novamente a lingua, no entanto, a materna, realizar o processo inverso
para a libertacdo do poder da Colonialidade/Moderna Racional.

Uma politica linguistica contra-hegemonia estd amparada em
elementos interculturais que dialogam com a diversidade linguistica
existente em um mesmo territdrio ou entre territérios. Essa mesma
politica ligaria dois mundos diferentes, estabelecendo a ponte do
reconhecimento, do respeito, da justica social e da promogdo do
principio constitucional da Dignidade da Pessoa Humana, somente
mediante a isso, sera iniciado o que se chama de emancipacao
social, efetivando a justica e a equidade social, tdo caros e raros na
histéria brasileira para os mais vulneraveis histérica e culturalmente.

0 CASO DOS INDfGENAS KAINGANG,
DA TERRA INDIGENA XAPECO

SITUANDO A METODOLOGIA DA INVESTIGACAQ

A pesquisa foi realizada na Terra Indigena localizada no
Oeste do estado de Santa Catarina, no municipio de Ipuagu. Este
territério indigena é formado por 14 aldeias, em que residem uma
populagdo formada, de acordo com o censo do IBGE de (2022), por
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5.079 indigenas Kaingang. No territério indigena, hd uma estrutura
educacional que compreende a Educagéo Bésica e o Ensino Superior
na modalidade de licenciatura.

ATRANSMISSAO E MANUTENGAO DA LINGUA KAINGANG

Os dados gerados sugerem que a lingua Kaingang é transmi-
tida para as criangas em casa quando os pais sao usuérios da lingua,
mas € na escola que a crianga é alfabetizada em Kaingang.

Quando perguntados sobre quem na familia é responsével
em transmitir a lingua Kaingang, todos foram unanimes em dizer
gue é "tanto o pai como a méae sdo os que transmitem’. Questionados
sobre como a lingua é transmitida se os pais nao forem falan-
tes, foram undnimes em responder que, neste caso, ndo ocorre a
transmisséao pela familia.

Perguntados sobre quais as primeiras palavras sdo ensina-
das na lingua Kaingang as criangas, os idosos responderam que
sdo palavras como “"mamae, papal, neném, agua, tata, sim, ndo" Ja
os demais responderam que “as criangcas comegam aprendendo o
alfabeto e depois formam palavras e frases" Algumas das palavras
indicadas foram: “Kakane, Ka, Emi, Toto, Sési, MAy, Rapi”, que sdo
traduzidas como: fruta, arvores, bala, borboleta, pdssaro, vamos e
l&pis, respectivamente.,

Perguntados se as primeiras palavras ensinadas as criangas
tém algum significado dentro da cosmologia Kaingang, foram una-
nimes em dizer "Sim" Porém, quando questionados para explicarem
os significados das primeiras palavras, somente trés responderam:
“Porque a crianga inicia sua comunicagdo com todo o universo, animais
e outras pessoas, papal, mamae, palavras soltas que consigam ter uma
comunicagdo com a familia; todas as palavras tem algum significado,
sdo palavras usadas no nosso dia a dia para podermos nos comunicar”
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Perguntados sobre como a lingua é transmitida para as
criangas, as respostas foram, “sdo os professores, em casa, pelos pais
pela oralidade que transmitem; pelas conversas, canticos; pelo nome
dos animais, das plantas e pronunciando o nome deles; brincadeiras,
jogos e leitura; o nome dos irméos, dos pais e dos avos’

Perguntados, na sua percepgao, qual lingua é mais usada
nas interagdes com outras pessoas, foram unanimes em dizer que
somente os mais velhos falam a lingua Kaingang, e que os mais
novos falam o portugués.

Sobre qual das linguas é falada no convivio familiar, todos
responderam que é o “portugués” e sobre qual das linguas é utilizada
no espaco publico, todos, novamente, citaram que é o “portugués’.

Questionados sobre qual das linguas é utilizada nos rituais
indigenas na aldeia, os cinco falantes responderam que é o "kain-
gang’, ja os demais disseram que é o "portugués’.

Questionados se a lingua Kaingang é valorizada pelos mais
novos, 0s mais velhos responderam “sim” e justificaram dizendo que
"é nossa cultura, faz parte de nossa cultura;, € nosso costume' E os
demais responderam “ndo’, e completaram dizendo que é “devido
a eles ndo verem importancia na lingua Kaingang”. As justificativas
foram: "atualmente o numero de falantes da nossa lingua é muito
pouco, sendo poucas familias que ensinam seus filhos; nao seria a
valorizagdo, mas sim porque aprendem o portugués e com o tempo
parece que ndo sentem a necessidade de aprender a lingua Kaingang,
a lingua Kaingang néo tem influéncia sobre os mais jovens, portanto €
bem desprezada entre eles, por terem o costumo de falar o portugués
desde que nasceram, ndo, mas hoje em dia as criangas e adultos ndo
tem mais interesse em aprender a lingua,; com a influéncia da tecnolo-
gia na nossa aldeia, perdeu-se o costume e a tradicdo do nosso povo;
€ somente na escola que € passado sobre a cultura e muitas vezes os
mais novos ndo tem interesse’
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Perguntados sobre em qual das linguas, portugués ou
Kaingang, as criangas mais interagem, e todos responderam que
é pelo “portugués”.

Analisando os dados gerados, percebe-se que a lingua
Kaingang é transmitida pela familia quando essa tem algum falante
da lingua, e as criangas sao alfabetizadas em Kaingang na escola,
porém, no decorrer da socializagdo da crianga indigena, a lingua
vai perdendo forga, pois a lingua portuguesa € a lingua que liga
os indigenas com o restante da sociedade, tanto indigena como
nado-indigena, devido a ela ser a lingua Util que insere o indigena
em diversos espagos sociais publicos e ambientes privados. Assim
podemos afirmar que é a lingua portuguesa que ird conduzir as
relagdes sociais no processo de socializagao, sujeitando o indigena
na sociedade indigena e ndo-indigena e introjetando-o em um
universo maior, que extrapola as fronteiras da aldeia, sejam elas
fisicas ou virtuais. Aqui percebe-se novamente a relagdo de poder
gue a lingua estabelece. Neste caso, a lingua portuguesa é a lin-
gua produtiva, a que produz o indigena para fora da aldeia, para
outros espagos, para outras praticas sociais em outros ambientes
e com outras pessoas.

Os mais velhos entendem a lingua Kaingang como elemento
fundamental da cultura, sabem de sua importancia para manter a
identidade cultural Kaingang, porém os mais novos j& foram enreda-
dosem outras cearas linguisticas, ndo a enxergam com o mesmo olhar.

Percebeu-se que os respondentes mais novos, ao afirmarem
gue a lingua Kaingang nao é valorizada pelos mais novos, dizem isso
com uma nota de pesar, pois reconhecem a importancia da preser-
vacgdo da lingua para serem Kaingang, porém foram unéanimes em
dizer que € a lingua portuguesa que é a protagonista nos espagos
publicos e privados.
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EMERGENCIA DE UMA POLITICA
LINGUISTICA DE MANUTENGAO
DA LINGUA KAINGANG

O Brasil € um pais de grande diversidade linguistica, sendo
ela exercida apenas dentro dos grupos culturais, devido ao Brasil
institucionalizar-se oficialmente um pais de uma Unica lingua desde
0 ano de 1850. Isso nédo quer dizer que ele ndo reconhecga as demais
em seu territério, porém o uso oficial da lingua portuguesa faz com
gue as outras linguas nado sejam ouvidas no cotidiano social brasi-
leiro, pois “[...] o poder politico sempre privilegiou essa ou aquela
lingua, escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo impor
a maioria a lingua de uma minoria” (Calvet, 2007, p. 11). Isso fica evi-
dente, na pesquisa, quando a maioria dos indigenas Kaingang estao
desvestidos de sua lingua materna e falam no cotidiano social, seja
em ambiente familiar ou publico, a lingua do Estado nacional. Isso
representa um agravante a manutencéo da cultura Kaingang, pois
sendo a lingua o fio que conduz o individuo para dentro do ethos
cultural, entende-se que a cultura indigena Kaingang estd amea-
cada de enfraguecimento.

O Estado brasileiro, pela Constituicdo de 1988, reconhece-se
enquanto um Estado plural, isso quer dizer que ele reconhece, em
seu territério, mais de um territério, mais de um género, mais de uma
cultura, mais de uma religido, mais de uma idade além da produtiva,
mais de uma condigao biopisiquica social e mais de uma lingua. “No
entanto, ao nao incluir as linguas indigenas enquanto linguas nacio-
nais, a Constituicdo de 1988 nao reconhece o carater multilingue da
sociedade brasileira” (Braggio, 2002, p. 137). Desse modo, nos artigos
constitucionais voltados a cultura indigena, a Constituigdo permite
que o0s povos cultuem e se organizem culturalmente por meio de sua
cultura quando ela permite a autoderminagao dos povos indigenas.
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Porém, a Constituicdo de 1988 abre espaco para os individuos
gue, até entdo, ndo eram reconhecidos pelo Estado enquanto cida-
daos de direito exercerem a cidadania. Porém, essa ndo se resume a
pratica de votar, de estudar, de trabalhar, vai além. Ser cidadao pleno
é também exercer o direito de falar e de se comunicar em sua lingua
materna, quando essa nao for a lingua portuguesa, caso contrario, a
cidadania de alguns povos e grupos sociais estara ameacada.

Na Constituigdo Federal, no Art. 231, “s&o reconhecidos aos
indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradi-
cOes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respei-
tar todos os seus bens” (Brasil, 1988). E no Art. 232, “os indios, suas
comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para ingressar em
juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo” (Brasil, 1988).

Dessa forma, os indigenas tém o direito de garantir sua
cultura viva e de vivé-la de acordo com seus costumes, tradigdes
e suas linguas. No entanto, mesmo sendo garantido por lei que os
indigenas podem usar suas linguas em qualquer situagao, elas ainda
nao foram oficializadas como linguas nacionais, como ocorreu no
Paraguai, que oficializou a lingua Guarani, como lingua oficial junta-
mente com o Espanhol.

Em articulagdo com a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes
de Bases da Educacgédo Brasileira - LDB 9.394/96, em seu Art. 78,
determina que “o Sistema de Ensino da Uniédo, com a colaboragao
das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolverd programas integrantes de ensino e pesquisa,
para a oferta de educacao bilingle intercultural aos povos indige-
nas" (Brasil, 1996). Seguindo essa direcdo, muitas terras indigenas
passam a ter uma educacao bilingue e multicultural, sendo pos-
sivel a existéncia de uma estrutura educacional dentro das aldeias
indigenas, como é o caso da Terra Indigena Xapecd.
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O direito de exercer sua cultura, como posto na Constituicéao
Federal de 1988 e na LDB de 1996, garantiu aos indigenas a possibili-
dade de serem alfabetizados na lingua materna, no entanto, passados
35 anos desde sua promulgagéo, entende-se que isso € insuficiente
para a manutencgao da cultura dos povos indigenas, aqui destacando
a cultura Kaingang. Dessa forma, entende-se ser emergente a criagao
de uma Politica Linguistica plural pelo Estado brasileiro. Entretanto,
percebe-se que se estd paulatinamente caminhando para isso. E de
acordo com Calvet, "[...] sé o Estado tem o poder e os meios de
passar ao estagio do planejamento, de por em prética suas escolhas
politicas” (Calvet, 2002, p. 146). Uma politica linguistica plurilingue
seria mais um instrumento juridico para o exercicio da cidadania para
aqueles que, desde o inicio da invengao do Brasil, vem sendo expro-
priados de sua condicéo cultural para abrir espago de construgdo a
um projeto hegemdnico e homogéneo de Nacao.

Cabe a construgédo de uma politica linguistica que tenha como
intuito proteger as linguas faladas e escritas, ndo permitindo, dentro
do campo do poder, que uma lingua seja colocada em posigao hierar-
quica a outra. As linguas sdo meios pelos quais todos se conectam e
interagem, desse modo, quando a lingua enfraquece ou desaparece,
ndo é ela somente quem desaparece, mas também um universo
simbdlico e subjetivo. Logo, rompendo-se com o corddo umbilical,
estd-se em um novo mundo, mundo esse com linguagem prépria.

O Brasil teve, até o final do século XX, uma tradigdo de
elaboracdo de politicas hegemonicas de cardter homogéneo, que
uniformizavam a partir de um padrdo heteronormativo europeu, e
no campo linguistico nédo foi diferente. A lingua portuguesa, desde
sua transposicao e implantagao, mais tarde, como lingua oficial, vem
sendo utilizada ainda hoje pelo Estado como lingua Unica, o que
levou ao exterminio de uma variagao linguistica riquissima.

Todavia,

A politica lingliistica do estado sempre foi a de reduzir o
numero de linguas, num processo de glotocidio (assassi-
nato de linguas) através [...] de sua substitui¢ao pela lingua
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portuguesa. A histédria linguistica do Brasil poderia ser con-
tada pela sequéncia de politicas linguisticas homogeini-
zadoras e repressivas e pelos resultados que alcangaram:
somente na primeira metade deste século, segundo Darcy
Ribeiro, 67 linguas indigenas desapareceram no Brasil -
mais de uma por ano, portanto (Oliveira, 2004, p. 03).

Essa pratica do Estado branco e europeizado fica muito
evidente quando, no ano de 1500, eram faladas 1.078 linguas, no
entanto, no ano 2000, apenas 170 tinha sobrevivido aos massacres
linguisticos (Rodrigues, 2002).

O exercicio da lingua materna é um direito constitucional. Caso
este exercicio ndo ocorra, acarretara a marginalizagdo de um povo,
pois a lingua é o principal e mais evidente padrao cultural de uma
cultura. Com seu enfraquecimento, a possibilidade de seu despareci-
mento é muito grande. Mediante a tudo isso, reforga-se a necessidade
urgente de uma politica linguistica multilingue para a contribui¢éao ao
exercicio da cidadania, equidade social e justi¢a social dos que ainda
hoje sdo vistos como ndo iguais ao padrao normativo europeu.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se este capitulo com a convicgdo de que os povos
indigenas foram manuseados pelos valores eurocentristas cristdos
e sujeitados pela Colonialidade/Modernidade Racional que inventou
0 Brasil, como também inventou a Europa Moderna. Essa, por sua vez,
por ja ter desenvolvido, na época, elementos de poder mais sofisti-
cados do que aqueles utilizados pelos povos tradicionais, utilizou-os
para, no processo de socializagao, sujeitar os indigenas aos seus varia-
dos interesses. Sendo a lingua o meio que possibilitou 0 dominio e a
desumanizagéo de sua condigdo cultural e a desumanizagédo da pré-
pria lingua materna, ou seja, a lingua como fio condutor das relagbes
sociais através da qual o poder era exercido, a0 mesmo tempo que
civilizava os indigenas, desumanizava-os e se desumanizava.
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Foi mediante a isso, que se constatou que nas culturas
indigenas, neste artigo o recorte foi a etnia Kaingang do estado de
Santa Catarina, na Terra Indigena Xapecd, a lingua Kaingang é pouco
exercida por serem poucos os falantes da lingua e pelos indigenas
mais novos ndo darem a ela a devida importancia. Isso nos faz refletir
da importancia que tem a lingua para a manutengédo de uma cul-
tura, pois sem ela a cultura enfraquece e até mesmo desaparece.
E mediante a isso que propusemos a emergéncia de uma politica
linguistica voltada aos interesses dos povos indigenas, a fim de que,
com as linguas indigenas sendo oficializadas como linguas nacio-
nais, a cultura indigena ganhe uma grande reforco afirmativo para a
sua manutencgéo, preservagao e reproducao.

A politica linguistica pode se configurar como um instru-
mento de encontro aos interesses de uma sociedade plural, diversa,
ou seja, uma sociedade cultural em que a diversidade cultural ndo
apenas seja identificada e sim promovida em todos os espagos
sociais de circulagdo da populagdo brasileira em sua diversidade.
Pois, reconhecer as linguas indigenas como linguas nacionais é
reconhecer que a lingua Portuguesa é uma lingua possivel, dentre
tantas outras linguas.
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INTRODUCAQ

O presente capitulo® tem como objetivo analisar as Leis
Municipais n° 5.215 de 14 de marco de 2023 e n° 5.223 de 20 de
margo de 2023 de Foz do Iguagu/PR. Os referidos normativos dis-
pdem respectivamente sobre a obrigatoriedade da implantacdo
dos componentes curriculares de inglés e espanhol nas escolas da
rede municipal de ensino e sobre a Educagao Plurilingue/Trilingue
no sistema municipal de ensino de Foz do Iguagu. Ambas séo fru-
tos de Projetos de Lei (PL 65/2021 e PL 171/2021) de autoria do
vereador Adnan El Sayed (PSD), propostos no segundo semes-
tre de 2021 e aprovados quase dois anos depois pela Camara de
Vereadores de Foz do Iguacu.

As andlises aqui apresentadas sao fruto das discussoes reali-
zadas no dmbito do projeto de pesquisa Discurso, curriculo e politicas
de linguas: bilinguismo, multilinguismo, translinguagem, vinculado a
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA). O
projeto constitui a continuidade dos estudos realizados entre 2016 e
2019 no &mbito do Projeto O curriculo como instrumento linguistico:
ordem e organizagéo de saberes em contextos educacionais multilin-
gues e translingues (FORTES, 2016a), um desdobramento da tese de
doutorado Entre o siléncio e o dizivel: um estudo discursivo de sen-
tidos de bilinguismo, educagéo bilingue e curriculo em escolas bilin-
gues portugués-inglés apresentada a Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo (Fortes, 2016b).

A partir de aportes da Andlise de Discurso e da Linguistica
Aplicada, o projeto estuda discursividades sobre o curriculo e poli-
ticas de linguas, envolvendo teorizagdes e praticas de bilinguismo,
multilinguismo e translinguagem. Adotando a concepgéo de lingua

5 Trabalho originalmente apresentado no XI Encontro Internacional de Letras - Didlogos Académicos,
na UNIOESTE Campus Foz do Iguagu, entre 25 e 27 de setembro de 2023.
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como prética local, afetada pela historicidade, tem-se com principal
objetivo "Compreender como se constituem os sentidos e saberes
sobre a(s) lingua(s) nas discursividades sobre o curriculo e politicas de
linguas implementadas em contextos educacionais bi/multilingues”

Para tanto, o presente trabalho apresenta brevemente as
politicas linguisticas do municipio de Foz do Iguagu, com énfase nos
documentos especificamente relacionados a educagéo plurilingue
e seus desdobramentos tanto em termos de tramitacdo e andlises
em comissao da Cadmara Municipal de Vereadores de Foz do Iguagu
como em possiveis rebatimentos nas agcdes do Executivo Municipal.
Em um segundo momento, apresenta andlises em relacdo a concep-
¢éo de lingua que aparece no documento e os sentidos de intercul-
turalidade presentes ou néo.

Dessa forma, este capitulo parte da analise documental de
textos legislativos (projeto de lei, justificativas, defesas juridicas, lei)
e de revisao bibliogréfica pertinente a tematica, classificando como
documentos principais de andlise: o Projeto de Lei n° 65/2021 (texto
original e seu substitutivo), a Lei n° 5.215/2023 e a Lei n° 5.223/2023.
Como documentos secundérios, o Decreto n° 31.091/2023 e a
Lei n° 5.247/2023.

POLITICAS LINGUISTICAS
EM FOZ DO IGUAGU-PR E AS LEIS
N© 5.215/2023 E N° 5.223/2023

Localizado em uma regido trinacional, o municipio de Foz do
Iguacgu é permeado por uma diversidade cultural e linguistica que
evidencia um cotidiano translingue em diversas esferas e contextos:
relagdes de trabalho pendulares, marcadas pelo “vai e vem" entre
Brasil e Paraguai, espagos publicos e privados ocupados pelas mais
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diversas nacionalidades, Sistema Unico de Satde (SUS) aberto ao
atendimento de pessoas estrangeiras, rede escolar municipal com-
posta por cerca de 838 estudantes migrantes/refugiados provenien-
tes de diversos paises e, ndo menos importante, o forte contexto de
turismo que movimenta a triplice fronteira.

Esse cendrio exige um esforgo de diversos atores (gestores,
servidores publicos municipais, legisladores e pesquisadores) para
construcdo de politicas publicas que atendam as demandas especi-
ficas de uma regido de fronteira. Nesse sentido, a Politica Publica de
Educagao nao esta apartada desse processo.

Em 7 de junho de 2021, o vereador Adnan El Sayed apresenta
o Projeto de Lei n° 65/2021 com a seguinte ementa: "Dispde Sobre
a Educacéo Plurilingue/Trilingue no sistema municipal de ensino
de Foz do Iguagu” Em 3 de margo de 2022, o vereador apresenta
Substitutivo ao PL n° 65/2022, que permaneceu em tramitagao até
marco de 2023 quando, em ato do legislativo, é instituida a Lei n°
5,223 de 20 de marco de 2023.

A justificativa protocolada pelo Vereador autor da proposta
evidencia a localizagdo geografica do municipio, os contextos migra-
tdrios, os acordos internacionais e os interesses politico-econémicos
do Estado brasileiro e seus vizinhos. A justificativa pontua ainda as
demandas do mundo do trabalho e traz o exemplo de paises desen-
volvidos que ofertam espanhol e inglés em suas redes de ensino. O
Projeto de Lei é acompanhado ainda de uma Defesa Juridica que
€ novamente trazida ao cendrio de tramitagao do PL em agosto de
2022 por solicitagdo de 8 vereadores que endossam a defesa da
aprovacao do PL n° 65/2021.

A Defesa Juridica aborda elementos juridicos da Constituicdo
Federal que ddo competéncia aos municipios em legislar sobre
assuntos de interesse local e suplementar a legislagao federal e esta-
dual. O texto ainda argumenta sobre a atribuicdo do Poder Executivo
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na execugdo de politicas publicas, argumentando que “uma vez
aprovada determinada matéria que verse sobre inclusdo de conte-
Udo ou disciplina curricular, cabe ao Executivo implementd-la, mais
especificamente a Secretaria de Educagao"

A Lei n° 5.223/2023 foi sancionada pela Camara Municipal
de Foz do Iguagu e promulgada por seu Presidente em 20 de margo
de 2023, sendo que o texto publicado ndo alterou o contetdo do
substitutivo ao PL n° 65/2021, de 3 de marco de 2022, Cabe res-
saltar que o texto original do PL trazia alguns elementos que foram
suprimidos em seu texto substitutivo, como, por exemplo, a especi-
ficacdo dos trés idiomas da educagao trilingue sendo o portugués, o
inglés e o0 espanhol.

A Lein°5.223/2023 institui para toda Rede Publica Municipal
de Ensino a Educagéo Trilingue/Plurilingue, entendida como “aquela
que promove a formagao integral do estudante, por meio de experi-
éncias de aprendizagem conduzidas em trés ou mais linguas de ins-
trugdo’, ou seja, o "plurilingue” aparece como uma meta de amplia-
cado a ser alcangada. Ha, portanto, um imperativo para a educagao
trilingue e uma possibilidade aberta a plurilingue.

A Lei ainda especifica que a "Matriz Curricular das linguas
deverd estar contemplada do Projeto Politico Pedagdgico - PPP da
escola’; além de estipular critérios de formagdo minimos para o corpo
docente. Por fim, a Lei garante a possibilidade de alteragdo e nomen-
clatura das escolas para acrescentar a terminologia “Trilingue/
Plurilingue” em sua denominagao.

Considerando seu caréater de legislagdo mais generalista, a
Lei aponta a necessidade de regulamentagao de seus dispositivos,
buscando preencher diversas lacunas em termos que operacionali-
zardo o ensino trilingue/plurilingue no municipio, tais como: o tempo
para a implantagdo gradativa do ensino trilingue; quais licenciaturas
plenas serdo consideradas adequadas ao corpo docente; dubiedade
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quanto a proficiéncia como alternativa a formacado superior em
nivel superior; de que forma a SMED pode articular a organizacéo e
ampliacao de cursos de licenciatura em Letras.

Exatamente seis dias antes da publicagdo da Lei n° 5.223/2023
como ato do Poder Legislativo, no dia 14 de margo de 2023, foi publi-
cada, como ato do Poder Executivo, a Lei n° 5.215/2023, dispondo
“sobre a obrigatoriedade da implantagdo dos componentes curricula-
res de inglés e espanhol nas escolas da rede municipal de ensino de
Foz do Iguacu’ A Lei é fruto do Projeto de Lei n° 171/2021, novamente,
de autoria do Vereador Adnan El Sayed, redigido em novembro de
2021, substituido pelo préprio Vereador por novo texto em setembro de
2022, conteudo publicado em sua integra no texto da Lei.

E importante ressaltar, no entanto, que o texto original do PL
n°171/2021 instituia as disciplinas de lingua inglesa e lingua espanhola
como obrigatdrias no curriculo da rede publica municipal. O texto da
Lei, por sua vez, dispde sobre a oferta obrigatéria desses componen-
tes como "“atividades extracurriculares’, sendo que, apenas nas escolas
de ensino integral, os componentes fardo parte da matriz curricular.

Ao contrario do PL n° 65/2021, nao foi possivel localizar texto
de Defesa Juridica da matéria. O texto de justificativa, no entanto,
aborda como o processo de globalizagdo tem feito com que as fron-
teiras entre paises sejam cada vez mais difusas, enfatizando que
a aprendizagem de "“idioma estrangeiro” permitiria criar formas de
engajamento e participagdo no mundo, além do intercadmbio cultural.
Para o autor do projeto de lei, “uma educagao linguistica voltada para
a interculturalidade” coloca a cidadania e a consciéncia critica como
temas centrais da proposta.

O texto justificativo ainda atribui ao espanhol e ao inglés o
status de “linguas de comunicagao internacional’ Nesse ponto, é rele-
vante apontar como esse argumento tende a dar maior relevancia a
matéria, seguindo a tendéncia utilitarista da lingua, apontando o inglés
e o espanhol como as linguas globais, linguas do mercado, sentidos
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filiados aos discursos hegemdnicos, que constituem predominante-
mente representagdes e espacos do dizivel sobre as linguas, conforme
estudos anteriores (Arnoux, 2007; Fortes, 2019; Pennycook, 2007).

Em sintese, é possivel estabelecer um quadro comparativo
entre as duas legislagdes, considerando os seguintes aspectos: deli-
mitagé@o das linguas, modalidades de ensino e a forma como sera
ofertado, conforme quadro abaixo:

Quadro 1- Comparativo das leis municipais

Caracteristica Lei n° 5.215/2023 Lei n° 5.223/2023
Ato de publicacdo Poder Executivo Poder Legislativo
Linguas Inglés e espanhol Nao especificado
Modalidade Componentes curriculares Fducacdo Trilingue/Plurilingue
Oferta Atividade extracurricular (uma hora/aula | Formagao integral / aprendizagem
semanal) conduzida em trés ou mais linguas

Fonte: elaborado pelas autoras.

E fundamental destacar um Decreto anterior as duas Leis
analisadas até aqui. Trata-se do Decreto n° 31.091 de 25 de janeiro
de 2023, que “institui e regulamenta o Programa de Educagdo em
Tempo Integral, no &mbito das Escolas Publicas Municipais de Ensino
Fundamental e d& outras providéncias'

O Decreto define que o ensino integral serd ofertado
mediante a realizagdo de atividades no contraturno escolar, em jor-
nada ampliada de no minimo 3 horas diérias, abrindo espaco para
uma “terceirizacdo” para outros espacgos que nao a escola, mediante
a parcerias, convénios ou acordos de cooperagao técnica. O Decreto
autoriza ainda oficinas a serem desenvolvidas, sendo parte de cunho
obrigatdrio e parte de livre escolha das unidades escolares.

O ensino de "lingua estrangeira - Inglés/Espanhol” aparece
como componente obrigatério e o art. 15 do referido Decreto estipula
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que esse componente “serd ministrado por professor efetivo da edu-
cagao bésica, com material didatico e assessoramento pedagdgico
fornecido pela Secretaria Municipal da Educagdo” Por outro lado,
o Decreto abre a possibilidade de contratacdo de oficineiros por
chamada publica para executarem as diversas oficinas propostas
como de livre escolha.

Por fim, cabe o registro de que a Lei n° 5.247 de 17 de abril
de 2023, que dispde sobre a criagdo do Sistema Municipal de Ensino
(SME), de Foz do Iguacgu, ndo aborda, em nenhum de seus capitulos,
qualquer referéncia ao contexto translingue da fronteira e a necessi-
dade de um ensino que disponha de uma educacéao plurilingue que
dialogue com essa realidade.

ANALISES

A importéncia de uma educacao plurilingue no municipio de
Foz do Iguagu esté relacionada a dois fatores elementares: sua loca-
lizagao geogréfica transfronteirica e o contexto de imigragdo. Esses
dois elementos sdo chaves para pensar sobre como a educagao em
contexto de fronteira deve se pautar na riqueza cultural e linguistica
das criangas que compdem a rede municipal de ensino.

Nesse sentido, o reconhecimento da heterogeneidade lin-
guistica que permeia essa regido trinacional e receptora de uma
diversidade de imigrantes é condicéo determinante para fazer frente
a tendéncia marcante de uma ideia monolinguistica, conforme
defende Livi (2022), ou ainda tendenciosa para a formulagédo de
propostas que advogam a necessidade de uma lingua franca que
atenda demandas presentes na ideia hegemdnica de globalizagéao.

Concordamos com Guimaraes (2001) que a globalizagdo [...]
€ a ampliagdo do espaco enunciativo de linguas ndo-s6-nacionais’,
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ou seja, a globalizagéo deve evidenciar um intercambio de linguas e
nao reforgar uma geografia hierarquizada de dominacgéo linguistica.
Os espagos ocupados pelas linguas ndo possuem delimitacdes rigi-
das e, novamente nas palavras do autor, é necessério “[...] trabalhar
para que os espagos de cada lingua sejam também os espacos da
outra [trabalhando] a pluralidade das linguas e ndo a extensdo de
uma lingua como lingua franca para o mundo” (Guimaraes, 2001).

E importante reconhecer que, ao dispor em seu Art. 2° que
"a Escola Trilingue/Plurilingue que tem por objetivo desenvolver o
ensino e estratégias plurilingues, considerando a regido e contexto
de fronteira’) a Lei 5.223/2023 reconhece que a diversidade é cons-
titutiva e que, portanto, o monolinguismo é um mito, especialmente
em regides fronteirigas. Mito que, de acordo com Cavalcanti, “[...]
¢ eficaz para apagar as minorias, isto &, as nagdes indigenas, as
comunidades imigrantes e, por extensdo, as maiorias tratadas como
minorias, ou seja, as comunidades falantes de variedades despresti-
giadas do portugués” (Cavalcanti, 1999, p. 387). Em contraste, linguas
e variedades representadas como “internacionais” e "majoritdrias”
ganham mais visibilidade, evocando imagens de valorizacao, presti-
gio e ascensao socioecondmica, conforme analisamos anteriormente
em contextos bilingues de elite (Fortes, 2016b).

Ainda que a proposta inicial do PL n° 65/2021 especificasse
as trés linguas, portugués, inglés e espanhol, para a educagao trilin-
gue no municipio, a supressao dessa especificagao na Lei abre possi-
bilidade para algumas reflexdes. A maioria dos estudantes migrantes
ou refugiados possuem o espanhol como lingua materna. Desses, a
maior parte é formada por estudantes de nacionalidade paraguaia
que oficialmente é um pais bilingue, tendo adotado o espanhol e o
guarani como linguas oficiais. Nesse contexto, a proposta de uma
escola trilingue, no municipio, que adotasse o portugués, o espanhol
e o guarani como linguas de ensino poderia se apresentar como uma
proposta pertinente.
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Entretanto, a ndo especificagdo na Lei de quais séo as trés lin-
guas a serem adotadas pelas instituicdes de ensino poderia levar a um
contexto em que as linguas com status de prestigio nas relagdes eco-
ndmico-sociais ocupassem maior protagonismo, sem levar em consi-
deracgao a heterogeneidade linguistica dos(as) préprios(as) alunos(as).

Aqui, é possivel destacar as perspectivas ideoldgicas que
colocam o inglés como a lingua privilegiada do processo de globali-
zacao e, junto com ele, as linguas legitimadas pelas relagdes sociais
capitalistas como linguas de maior valor. Nessa concepgao mais
utilitarista da lingua, apartando-a da "histéria social que a molda”
(Calvet, 2002, p. 106) a lingua torna-se commodity e, "para que uma
lingua entre outras se imponha como a lingua legitima é preciso um
mercado linguistico unificado, no qual o valor das diversas outras
linguas e dos dialetos (sociais ou regionais) seja medido em compa-
racao a lingua dominante” (Calvet, 2002, p. 107).

Nesse caminho, é importante que parcerias com universi-
dades, como previsto no texto da Lei, constituam-se como espagos
de tensionamento para uma postura mais socialmente localizada,
disputando espagos que tédo frequentemente sdo ocupados pelos
interesses meramente econdmicos do municipio.

E importante reconhecer que, ao se instituir que a educa-
cao trilingue/plurilingue deve promover a “formacéo integral do
estudante’, a Lei n° 5.223/2023 aponta caminhos que podem ser de
resisténcia. A prépria Lei carrega um sentido de resisténcia simbdlica
ao trazer para a atualidade a importancia da educacgéo plurilingue na
rede municipal de ensino.

Nesse sentido, colocar no horizonte a “formagao integral do
estudante” pode ser entendido como um importante reconhecimento
de um processo de letramento que ndo se esgota na alfabetizagcao
centrada nos cddigos da lingua, mas, extrapolando essa importante
dimensao, avanga para um ensino potencialmente critico e emanci-
pador, na medida em que permite a ampliagéo de repertdrio cultural,
de valores de coletividade e empatia.
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Nesse contexto, a formacédo docente deve ser considerada
central e determinante. Acolher a riqueza e heterogeneidade cultu-
ral dos alunos e alunas da rede municipal de ensino exige um olhar
pautado pela ética dos Direitos Humanos e dos Direitos Linguisticos,
além de exigir a criticidade de uma perspectiva anticolonial que ndo
reproduza posturas que buscam “aculturar” o outro.

Em relagdo ao corpo docente, apenas a Lei n° 5.223/2023
apresenta dispositivo relacionado a habilitagdo necessaria para ins-
tituicdo da Educacéo Trilingue/Plurilingue no municipio. A normativa
define a necessidade de licenciatura plena, sem especificar a area
de formacéo, além de possibilitar que o(a) docente, independente
da formacéo, possua proficiéncia com carga horédria minima de 360h
ou nivel gue comprove a segunda lingua adotada, mediante certifi-
cagao. Note-se que tampouco ha determinacao especifica quanto a
certificagao, produzindo um efeito de indeterminacéao discursiva que,
conforme estudo anterior (Grigoletto; Fortes, 2022), tem perpassado
documentos de politicas linguisticas e educacionais no Brasil em sua
constituigao histérico-social.

Por suavez, a Lein°5.215/2023, como ato do Poder Executivo,
atribui a Secretaria Municipal da Educagédo (SMED) a responsabili-
dade da “organizacéo e o planejamento das formagdes iniciais/con-
tinuadas do corpo docente” Como j& destacado neste capitulo, ndo
foi possivel encontrar nenhum outro normativo (portaria, decreto ou
resolucé@o) que regulamenta a oferta dos componentes curriculares
de inglés e espanhol nas escolas municipais.

E fundamental destacar que a execugao de qualquer politica
publica exige condigdes materiais para sua implementacéo. A contra-
tacdo de corpo docente qualificado, nos moldes da prépria normativa
(licenciatura plena ou curso/proficiéncia), é fundamental para que o
objetivo da Lei n° 5.223/2023 se cumpra. A previsdo de que o muni-
cipio poderad implementar o Ensino Trilingue/Plurilingue de forma
gradativa com o quadro de professores concursados do municipio
fragiliza sua operacionalizagdo e desresponsabiliza o Poder Publico
em realizar concurso para provimento de quadro docente habilitado.
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A Lei ainda atribui a SMED a possibilidade de “[...] articular a
organizacao e a ampliagdo dos cursos de graduacado em Licenciatura
em Letras [...] em parceria e colaboragdo com as Universidades’,
como uma forma de promover e otimizar a formagao inicial, conti-
nuada e de capacitagédo do corpo docente do municipio. A proposta
se mostra pouco palpével, considerando a esfera de atuagéo da
Secretaria, além de apontar uma alternativa de longo prazo.

Por fim, é importante o registro de que a Lei n° 5.215/2023
revogou a Lei Municipal n° 1.520 de 28 de novembro de 1990. Essa
Lei, anterior a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB),
instituia no municipio “o idioma espanhol, como matéria de ensino
obrigatério na rede municipal de ensino de 1° Grau’, devendo ser
ofertada uma vez na semana. Considerando os limites deste capi-
tulo e sua base de pesquisa bibliografica, ndo foi possivel verificar
se a referida Lei era considerada nos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs) das escolas municipais. Entretanto, podemos inferir, a partir
de estudos como o de Teixeira e Amato (2018), que as préticas peda-
godgicas e os PPPs tendem a se distanciar das realidades sociocultu-
rais vivenciadas pelos sujeitos que compdem a comunidade escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Contextos sociolinguisticamente complexos, como é o caso
de regides de fronteira, exigem uma politica linguistica de inclusdo
atenta a diversidade e heterogeneidade cultural e linguistica das
pessoas que ocupam esse espago. O curriculo € um instrumento
linguistico determinante neste espaco de disputa, pois se configura
como “um construto histérico-politico que descreve e instrumentaliza
os saberes sobre a lingua e seu ensino, dando-lhes uma forma, uma
interpretagcao, um recorte, uma organizacao” (Fortes, 2021, p. 967).

As Leis n° 5.223/2023 e n° 5.215/2023 abrem um caminho
importante para disputas de sentidos e possibilidade de intervengao
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na realidade do ensino publico municipal com impactos ndo apenas
no ambito dos direitos linguisticos, mas nos direitos sociais de forma
mais ampla. A oferta efetiva de um ensino plurilingue caminha de maos
dadas com a nogao de cidadania, com a possibilidade de acessar direi-
tos e lugares na sociedade que ndo se acessariam sem essas linguas.

Cavalcanti nos alerta, entretanto, que

[...] ndo adianta simplesmente mudar as matérias do cur-
riculo. Isso tem que acontecer juntamente com a deter-
minagdo do perfil do aluno entrante e seu objetivo, com
o pressuposto filoséfico que faz o tecido do curso, com o
entrelagamento dos objetivos das diferentes disciplinas e
do pessoal envolvido (Cavalcanti, 1999, p. 405).

A disputa desse espaco, de forma que reconhecga a diver-
sidade como um valor central, passa pela necesséria formagao do
corpo docente para um efetivo conhecimento do outro, das cultu-
ralidades, para uma sensibilizagdo em pensar os sujeitos que estao
falando essas linguas em seus multiplos contextos. Além disso, exige
o compromisso politico e financeiro do municipio em prover os
meios necessarios, tanto com a realizagdo de concurso publico para
contratagdo de corpo docente habilitado como na oferta e estimulo a
formacéao e capacitacdo continuada do quadro docente atual.

Mesmo diante de tais fragilidades, é fundamental ressaltar a
potencialidade das Leis aqui analisadas como instrumentos funda-
mentais no reconhecimento da diversidade de culturas presentes na
regido de fronteira e na importancia de ofertar uma formagao mais
democratica, ampliando os direitos linguisticos e culturais das crian-
cas e adolescentes que compdem a rede municipal de ensino.

Por fim, destaca-se que a efetiva aplicacdo e operacionaliza-
cado das Leis n° 5,223/2023 e n° 5.215/2023 se dardo nos proximos
anos, considerando que a composig¢ado orgamentdria municipal para
o0 ano de 2023 foi delimitada no ano anterior. Dessa forma, novas ané-
lises e processos investigativos poderdo evidenciar se os caminhos
trilhados pelo municipio possibilitaram a efetivagdo dos normativos
legais ou apenas relegaram ao texto frio da lei as possibilidades de
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alcar o municipio a um cenério de respeito e promogao da diversi-
dade e rigueza cultural e linguistica de seus habitantes.
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INTRODUCAQ

O Brasil, pais de dimensdes continentais, localizado na América
do Sul, com uma populagdo de 203.080.756 habitantes (IBGE, 2024),
é conhecido por sua diversidade linguistica e cultural, abrigando indi-
genas, migrantes, imigrantes, refugiados e surdos. Considero que a
primeira lingua dos surdos seja a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); e
a segunda lingua, a lingua oficial nacional, o portugués.

Existem mais de 2,5 milhdes de surdos no Brasil (PNS, 2019),
porém, desse nimero, somente 22,4% séo fluentes em Libras (PNS,
2019). A Comunidade Surda, por um longo tempo, vem defendendo a
valorizacéo da Libras, por ser essa a lingua através da qual os surdos
podem ter asseguradas sua identidade e condi¢cdes de exercerem
cidadania plena. Desde a década de 1990, houve um movimento dos
surdos brasileiros pela valorizagdo da Libras, culminando na Lei n°
10.656 de 2002 e no Decreto n° 5,625 de 2005. Contudo, ainda é
necessario conscientizar a sociedade sobre a importancia da Libras,
combatendo preconceitos e reconhecendo a lingua e cultura pré-
prias dos surdos, para promover melhores condigdes de cidadania.

O obijetivo deste capitulo é apresentar um histérico da pre-
senga (ou auséncia) do tratamento dado aos surdos nas politicas
linguisticas e educacionais brasileiras, visando a valorizagcdo da
Lingua de Sinais. Para alcancar esse objetivo e visando apresentar
os termos que compdem essa histdria, considero essencial expor
essa histéria, desde o século XVIII até os dias atuais.

Este texto deriva de revisao bibliografica e pesquisa docu-
mental sobre a histéria dos surdos, instrumentos legais relacionados
a Libras e os termos utilizados em diferentes épocas. Foram reuni-
das informagdes, a partir da leitura de textos de diversos autores,
incluindo Fernandes (2018), Mazacotte (2018), Rocha (2008), Sacks
(1998) e Brito (1993), entre outros, para descrever em que periodo
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e ano esses eventos ocorreram, organizando-os em uma linha do
tempo histérica. Assim, foi possivel identificar as conquistas nas poli-
ticas linguisticas e educacionais para os surdos, tanto no contexto
mundial quanto no Brasil. Além disso, foram estudadas as politicas
linguisticas por meio das obras de pesquisadores como Berger (2017,
2021), Savedra e Lagares (2012) e Fernandes (2018), entre outros.

Os objetivos especificos do texto foram assim delineados:
a) reunir dados histdricos relacionados as Lingua de Sinais; b) ana-
lisar esses dados em um cronograma de eventos e lutas histdricas
relacionadas a sociedade e a Lingua de Sinais; c) identificar as nor-
mas em diversos contextos, com énfase nas leis brasileiras referen-
tes a Lingua de Sinais; e d) compreender por que os surdos consi-
deram a Lingua de Sinais como sua lingua natural. Em resumo, este
capitulo visa sensibilizar os leitores quanto as demandas dos surdos,
para promover a empatia, respeito e valorizagao pela Libras, e, como
efeito, contribuir para uma melhor qualidade de vida dos surdos na
sociedade brasileira ouvinte.

Como este capitulo trata de politicas linguisticas e educacio-
nais, considero importante definir esses termos. Segundo Savedra e
Lagares (2012, p. 12), as politicas linguisticas se referem a “determina-
cao de grandes escolhas relativas as relagdes entre as linguas e deter-
minadas sociedades e planificagado linguistica como a politica linguis-
tica posta em pratica, representando um ato de autoridade. Entendo
gue, como o Brasil é um pais de grandes dimensdes e intensamente
multilingue, é fundamental ter uma abordagem de politicas linguisti-

cas para compreender esse fenébmeno. Conforme Berger (2021, p. 120):

A presenga de muitas linguas em um mesmo territdrio,
além de contribuir enormemente para a formagéo cultural
dos paises e de representar um riquissimo patrimonio
imaterial, desvela relagbes de poder no contato entre
seus falantes e nas formas como cada uma das linguas
ou mesmo essa mirfade de linguas é gerida, por meio de
politicas, intervencgdes e a¢des diante delas. A pluralidade
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de linguas é, portanto, um tema de discussdo do campo
da Politica Linguistica.

Isso quer dizer que, em diversas regides do Brasil, destaca-
-se uma grande diversidade linguistica e cultural, tema amplamente
discutido no campo da Politica Linguistica. Essas politicas abordam
questdes como a escolha de linguas oficiais, a preservacéo de lin-
guas minoritarias, a promogdo do multilinguismo e a defini¢céo de
padrdes educacionais linguisticos.

Na comunidade surda brasileira, os surdos se comunicam
utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Com avangos em
pesquisa e tecnologia, tem-se ampliado o conhecimento sobre essa
comunidade, que possui sua prépria lingua e cultura. Compreender a
importéncia da Libras é essencial para o dia a dia dos surdos.

A PRESENGA DOS SURDOS E DAS
LINGUAS DE SINAIS NAS POLITICAS
LINGUISTICAS E EDUCACIONAIS

Sabemos que os surdos e a sua lingua sempre estiveram pre-
sentes na histéria das sociedades, porém politicas linguisticas vol-
tadas para essa comunidade nem sempre estiveram presentes nas
decises. Por essa razéo, apresento importantes informacoes e fatos
gue contribuiram para a visibilidade dos surdos e de suas linguas
de sinais em diferentes contextos. Exponho alguns fatos, a partir de
pesquisa bibliogréfica, para que possamos acompanhar esses movi-
mentos, constituidos de avangos e retrocessos, ao longo da histéria,
em ordem cronoldgica.

Comeco a expor fatos a partir do século XVIII. Na Europa, os
surdos pobres eram excluidos da educacgéo, que era reservada ape-
nas aos nobres. O abade francés Charles Michel de | 'Epée mudou a
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histdria dos surdos ao perceber que eles se comunicavam através da
Langue des Signes Frangaises e ao aprender a antiga lingua gestual
francesa, que ja existia na época. Assim, comegou a ensinar aos sur-
dos, desenvolvendo os sinais metddicos (Sacks, 1998; Moura, 2000).
I'Epée fundou o Institut National de Jeunes Sourds de Paris em 1771,
oferecendo formagéo geral aos surdos e salvando-os da exclusao
social. Apds a formacgao, os surdos foram espalhados pelo mundo,
incluindo figuras como Clerc (EUA) e Huet (Brasil). Apds sua morte,
I'Epée foi considerado o pai dos surdos e benfeitor da humanidade
pela Assembleia Nacional Francesa (Moura, 2000).

Simultaneamente, o abade alemao Samuel Heinicke ensinou
surdosaler, escrever e praticar a leitura labial, focando na oralidade e na
comunicacgao escrita, e fundou um instituto para surdos na Alemanha
em 1778. Heinicke desconsiderava a lingua de sinais, acreditando que
prejudicava o desenvolvimento da oralidade e do pensamento, resul-
tando em atraso na fala (Sacks, 1998; Mazacotte, 2018). Ele visava
normalizar os surdos para a inclusdo social e é reconhecido como pai
do método alemao (Sacks, 1998; Moura, 2000; Sanchez, 1990).

A partir desse momento histérico, iniciou-se um conflito
entre o Gestualismo, que defendia a Lingua de Sinais, e o Oralismo,
gue promovia o uso da lingua oral. Segundo Fernandes (2018, p. 23),
o Gestualismo era representado pelo método criado por I'Epée, que
defendia a ideia de que a mimica constituia a linguagem natural dos
surdos. Hoje conhecida como Lingua de Sinais, os surdos aprendiam
utilizando-a. Segundo Mazacotte (2018, p. 31):

[...] a lingua de sinais como uma lingua natural dos sur-
dos e concluiu que ela acontece por meio da modalidade
gestual-visual e que é um verdadeiro meio de comuni-
cagao e desenvolvimento do pensamento. [...] Os surdos
conseguiam sinalizar qualquer texto escrito ou escrever
textos de forma correta em francés. Também alunos sur-
dos eram capazes de planejar adequadamente a lingua-
gem escrita e traduzir sem dificuldades na leitura.
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Por outro lado, o Oralismo é descrito como uma “filosofia
educacional que desenvolve estratégias metodoldgicas baseadas
em praticas de reabilitagdo da audigdo e da fala por meio de treina-
mento intensivo e da utilizagdo de aparelhos auditivos” (Fernandes,
2018, p. 14). Nesse periodo, no Brasil, os surdos ainda permaneciam
a margem dos sistemas educativos. Em 1855, D. Pedro Il convidou
E. Huet, um professor surdo, do Instituto Surdo Mudo de I'Epée, na
Franga. Em 26 de setembro de 1856, foi fundado o Instituto Imperial
de Surdos-Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de
Educacgao de Surdos (INES), no Rio de Janeiro. O INES foi um marco
social ao reconhecer que os surdos podiam ser educados e Uteis a
sociedade. As aulas eram ministradas em Lingua de Sinais e inclu-
iam disciplinas como aritmética, lingua portuguesa, leitura labial,
linguagem articulada, geografia, histéria do Brasil e doutrina crista.
Em 1875, Flausino José da Costa Gama, ex-aluno do INES, publicou
a "lconografia dos Sinais dos Surdos-Mudos’, o primeiro registro da
Lingua de Sinais no Brasil (Rocha, 2008).

Apesar do conflito entre os defensores do oralismo e do ges-
tualismo, em 1880, na cidade de Mildo, Italia, ocorreu o Il Congresso
Internacional de Educagéo dos Surdos, reunindo médicos, equipes
multifuncionais e professores de surdos. Durante o congresso, foi
votada a “proibicdo” da Lingua de Sinais em favor do oralismo na
educagao dos surdos. Esse periodo foi dificil para os surdos, que
perderam seus empregos e foram submetidas as terapias de fala e
de audigao, sendo tratados como individuos com deficiéncia auditiva
a serem “normalizados” Sanchez (1990) se refere a isso como “una
pedagogia para corregir’. O Congresso de Mildo teve um impacto
significativo na educagao dos surdos, que resistiram a imposicédo da
lingua oral por mais de 100 anos, criando associa¢des de surdos para
preservar sua cultura e lingua.

No Brasil, segundo Rocha (2008), o INES comecgou a sentir
os efeitos do Congresso de Mildo em 1911, quando a Lingua de Sinais
foi proibida e os surdos foram obrigados a se comunicar oralmente,
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sob risco de castigos fisicos. Muitas escolas adotaram o método do
oralismo, levando a perseguigdo a Libras. Porém, os surdos resisti-
ram e preservaram a lingua secretamente.

Os surdos, considerados como “pacientes em tratamento’,
permaneciam em instituicbes e centros de reabilitagdo, enquanto
os professores agiam como terapeutas, buscando “curar” a surdez.
Apenas quando atingiam os objetivos estabelecidos, os surdos eram
entdoincluidos nasescolas publicas junto com os estudantes ouvintes.

No Brasil, em 1937 foi criado o Instituto do Patrimonio
Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), vinculado ao Ministério da
Cultura, responsavel pela preservagao e divulgagao do patrimdnio
nacional. Seu objetivo é orientar e fiscalizar o patrimoénio cultural
material e imaterial®. Considerando que a Libras é reconhecida como
um patrimdnio imaterial, hd uma rica tradigdo de contos histdricos,
literatura, poesia e arte expressos em Libras.

Em 10 de dezembro de 1948, a ONU instituiu a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, um documento que estabelece os
direitos basicos de todos os seres humanos. Nela, defende-se a vida
digna de um cidadéo, independente de nacionalidade, etnia, sexo,
lingua, politica ou religido. As pessoas surdas comegaram a lutar e
levantar a bandeira pelo direito ao uso da Lingua de Sinais e pela
resisténcia dos sujeitos surdos, combatendo o discurso clinico e
adotando um novo conceito: o sujeito surdo bilingue.

Em 1951, em Roma, Italia, foi fundada a World Federation of
the Deaf - WFD (Federagdo Mundial dos Surdos), uma organiza-
¢ao nado governamental internacional reconhecida pela ONU. Seu

6 Cultura material - é composta por um conjunto de bens culturais classificados segundo sua
natureza, sujeitos a forma de preservagdo como registro, inventério e tombamento; Cultura ima-
terial - ndo é um objeto ou algo concreto, mas sim narrada oralmente ou por meio de praticas
e rituais transmitidos ao longo das geragdes. Isto inclui tradi¢des, conhecimentos, expressdes
artisticas, préticas sociais, lingua, contos populares e entre outros. No caso dos surdos, eles se
expressam em Libras para expor sua histdria, conhecimentos, artes e contos. (IPHAN).

137



objetivo é lutar pelo reconhecimento das linguas de sinais, pela
melhoria da educacdo dos surdos, pelo acesso ao ensino supe-
rior, pela formagéo de intérpretes e pela difusédo da cultura surda.
Atualmente, a WFD esté sediada na Finlandia.

Na educacéao dos surdos, a ideia de que o surdo ao aprender
a falar seria capaz de expressar a plenitude do pensamento humano
tornou-se muito forte. Fagamos uma reflexdo: é sabido que a inte-
ligéncia ndo pode ser medida apenas pela capacidade de falar ou
ouvir, pois cada individuo possui habilidades Unicas e a inteligéncia
pode se manifestar de diferentes formas. Nesse sentido, citamos
Sénchez (1990, p. 32):

Hoy sabemos que lo sordo es tan inteligente como puede
serlo cualquier ser humano, que los sordos si pueden reci-
bir educacidn, y que la falta de oido no impide el dominio
de las ideas mas abstractas y complejas, porque sabemos
que lalengua de sefas le permite al sordo acceder a todos
los niveles del conocimiento, y que es un instrumento de
comunicacion equivalente en todo aspecto a las lenguas
naturales utilizadas por los oyentes.

A proibicao da lingua de sinais persistiu por um tempo, mas
os resultados foram insatisfatérios, pois poucos surdos conseguiam
completar seus estudos. Para “normalizar” os surdos, proibia-se o
uso da lingua de sinais e concentrava-se na reabilitagao e naturaliza-
¢ao bioldgica. Os movimentos, as lutas e os estudos sobre lingua de
sinais comegaram a ganhar forca a partir de 1960. Em Washington,
EUA, por volta do ano de 1964, pesquisadores linguisticos da
Gallaudet University, liderados por William Stokoe, comprovaram que
a lingua de sinais usada por surdos possuia todas as caracteristicas
de uma lingua natural. Citando Pereira,

A andlise das propriedades formais da lingua de sinais
americana revelou que ela apresenta organizagao for-
mal nos mesmos niveis encontrados nas linguas faladas,
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incluindo um nivel sublexical de estruturagdo interna do
sinal (andloga ao nivel fonolégico das linguas orais) e um
nivel gramatical, que especifica os modos como os sinais
devem ser combinados para formarem frases e oragdes
(Pereira, 201, p. 17).

Isto significou um avanco, j& que foi comprovado que a
Lingua de Sinais possui a mesma estrutura linguistica da lingua
oral, marcando um novo marco na histéria da Comunidade Surda no
Mundo (Sacks, 1998, Mazacotte, 2018).

Em 1970, no Brasil, foi fundada a Federagdo Nacional de
Educagao e Integracédo do Deficiente Auditivo (FENEIDA), atualmente
conhecida como Federagéo Nacional de Educacao e Integragéo dos
Surdos (FENEIS). A FENEIS tem como finalidade a defesa politica,
linguistica, educacional, cultural, empregaticia, de saldde e assistén-
cia social em favor da Comunidade Surda Brasileira, sendo filiada a
Federacdo Mundial de Surdos (WFD). Segundo Fernandes (2018, p.
27),"[...] a partir da década de 1970, a principal bandeira de luta poli-
tica dos surdos é o reconhecimento de sua condi¢cdo de minoria lin-
guistica e a defesa da educagao bilingue como politica educacional”

No Brasil, o fracasso do oralismo teve uma nova diregdo na
educagao na década 1990, com a adogao da Comunicagéo Total. Essa
abordagem “pressupde a utilizacdo de qualquer recurso linguistico
para facilitar a comunicagdo com a pessoa surda, como a fala, a lin-
gua de sinais, o alfabeto datiloldgico, a leitura labial, a mimica, a dra-
matizagao, entre outros” (Fernandes, 2018, p. 27). O principal objetivo
era utilizar varias formas de comunicagéo para que o surdo pudesse
aprender e se expressar de maneira diferenciada (Pereira, 2011).

A Comunicagao Total teve pontos positivos: ao aprenderem a
lingua de sinais, os surdos melhoram a sua interagdo, comunicacao,
aprendizagem e qualidade de vida; e negativos: o portugués sinali-
zado desfigura a estrutura gramatical da Lingua de Sinais, gerando
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confusdo sobre qual é a lingua materna. Isso implica no uso conco-
mitante de uma lingua oral e de uma lingua de sinais.

Segundo Brito (1993), a Comunicacéo Total seria uma nova
forma de oralismo, utilizando a lingua de sinais apenas como apoio
a lingua falada. Os professores ouvintes ensinam, enquanto surdos
atuam como monitores, ensinando apenas os sinais. Ao aprende-
rem sinais soltos ou por palavras, sem contextualizagdo, corre-se o
risco de que o aprendizado fique vago, ignorando-se toda a com-
plexidade estrutural especifica da lingua de sinais. Ainda assim,
naguele momento histérico, a Comunidade Surda Brasileira ndo
estava satisfeita com as decisdes sobre as politicas linguisticas e
educacionais e comecgou a se mobilizar em busca de seus direitos.
Assim, em 1983, foi criada uma Comissdo de Luta pelos Direitos dos
Surdos, no Rio de Janeiro.

Em 1945, foi fundada a Organizagao das Nagdes Unidas para
a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que é uma agéncia
especializada das Nagdes Unidas (ONU). Seu objetivo é promover
a paz por meio da cooperagao internacional em educacgéao, ciéncia,
cultura e comunicacao.

Durante o periodo de redemocratizagdo no Brasil, a promul-
gagao da Constituicdo Brasileira de 1988, também conhecida como
Constituicao Cidada, marcou avanco significativo na valorizagédo dos
direitos de minorias, incluindo a comunidade linguistica. Esse peri-
odo trouxe maior reconhecimento das linguas de minorias (étnicas)
e das linguas de sinais nas politicas linguisticas brasileiras.

A partir da década de 1990, a abordagem de Comunicacao
Total foi enfraquecendo e se deu uma nova abordagem: Educagdo
Bilingue de/para surdos. Segundo Skliar (2009, p. 7), essa “proposta
de educagao bilingue para surdos pode ser definida como uma oposi-
¢ao aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas - caracteristicas
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da educacéao e da escolarizagao dos surdos nas ultimas décadas - e
como um reconhecimento politico da surdez como diferencga” Essa
nova abordagem promove o acesso a lingua de sinais e a lingua
nacional escrita, reconhecendo as diferengas linguisticas e culturais
dos surdos, e mudando a perspectiva sobre a surdez de uma visédo
clinica para uma visdo antropolégica. A comunidade surda, assim,
defende a valorizagdo da lingua de sinais.

Em 1990, UNESCO organizou um evento que reuniu repre-
sentantes de vérios paises e Organizagdes Nao Governamentais
(ONGs), entidades privadas sem fins lucrativos que defendem e
promovem causas politicas. As ONGs atuam em dreas de educa-
¢ado, salde, assisténcia social e direitos humanos. Assim, ocorreu
a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos em Jomtien, na
Tailandia. Desse documento, podemos citar os seguintes artigos:

Art. 1 2) Respeitar e desenvolver sua heranga cultural,
linguistica e espiritual;

Art. 21 2) Universalizar o acesso a educagao e pro-
mover a equidade;

Art. 3: 4) Assumir compromisso dos grupos minorias
étnicas, raciais e linguisticas de nao sofrer qualquer
tipo discriminagdo no acesso as oportunidades educa-
cionais; 5) As necessidades basicas de aprendizagem
das pessoas portadoras de deficiéncias requerem aten-
céo especial. E preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a educagéo aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante
do sistema educativo;

Art. 5: [...] Alfabetizagcdo na lingua materna fortalece a
identidade e a heranga cultural. [...] As linguas a serem
utilizadas na educacgédo (UNESCO, 1990, p. 5-8).

A Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos observa
gue, no aspecto linguistico, é fundamental respeitar a lingua de sinais
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e conserva-la para as futuras geragdes como parte de sua heranca
cultural. E crucial que as criangas surdas aprendam a Lingua de
Sinais desde cedo para um desenvolvimento cognitivo e emocional
adequado. Também, na gestdo das linguas na educagao, as escolas
precisam decidir qual lingua sera usada na sala de aula como meio
de instrugdo, dentre outras decisdoes (Berger, 2017). No Brasil, de
acordo com a Constituigdo de 1988, o portugués é a lingua oficial,
mas, reflitamos, como fica a situagdo dos surdos?

Em 1993, a pesquisadora Lucinda F. Brito foi a primeira a
estudar a Lingua de Sinais no Brasil. Ela identificou duas linguas de
sinais no pais: "a Lingua de Sinais Brasileira Kaapor (LSKB), usada
por indios surdos na selva amazdnica, e a Lingua de Sinais Brasileira,
usada nas capitais e em outros centros urbanos do Brasil (LSCB)."
(Brito, 1993, p. 1). Conforme Brito (1993) afirma, todos os surdos tém
direito a igualdade linguistica, a aprendizagem e a valorizagdo da
lingua materna (Lingua de Sinais). Ela defende que a Lingua de
Sinais ndo é mimica nem uma expressao artistica, mas sim uma lin-
gua natural dos surdos.

Quando aceito a lingua de outra pessoa, eu aceitei a
pessoa... Quando eu rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa
porque a lingua é a parte de nés mesmos... Quando eu
aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo e é importante
ter sempre em mente que o surdo tem o direito de ser
surdo. Nés ndo devemos muda-los; devemos ensina-los.
Ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser surdo.” Terje
Basilier, psiquiatra surdo noruegués (Brito, 1993, p. 75).

Como se Vvé, a lingua, "além de ser o principal veiculo de
comunicagao, € também o mais importante meio de identificagcdo do
individuo com sua cultura e o suporte do conhecimento da realidade
que nos circunda” (Brito, 1993, p. 75). Isso quer dizer que a pesqui-
sadora é surda e, quando se expressa em Libras, eu a identifico. “O
problema das minorias linguisticas é, muitas vezes, ndo apenas a
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privagdo de sua lingua materna, mas sobretudo a privagéo de sua
identidade cultural” (Brito, 1993, p. 75). Se me privarem da lingua de
sinais, afinal, quem eu sou?

Por isso, é fundamental que a crianga surda aprenda Libras
desde pequena, pois "o atraso no desenvolvimento linguistico
acarreta atraso no desenvolvimento cognitivo” (Brito, 1993, p. 76).
Idealmente, mesmo que os pais sejam ouvintes, a familia deve enca-
minhar a crianga para a escola bilingue de surdos ou classe bilingue
para surdos em sua cidade ou associagdo de surdos o mais cedo
possivel. Isso proporcionard a crianga um contato linguistico pre-
coce, tornando sua jornada escolar desde a educagao infantil mais
tranquila. Caso isso nao acontega, ela terd que aprender o dobro:
Libras e o conteudo escolar.

No ano de 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre neces-
sidades educacionais especiais: acesso a qualidade, em parceria
com a UNESCO, dando origem a nova concepcédo de Educagédo
Inclusiva, por meio da Declaracdo de Salamanca, na Espanha. Essa
declaragao ressaltou que as politicas educacionais devem levar em
total consideragao as diferencgas e as situagdes individuais, reconhe-
cendo a importancia da linguagem de signos como meio de comuni-
cagao entre os surdos:

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consi-
deragdo as diferencas e situagdes individuais. A importan-
cia da linguagem de signos como meio de comunicagao
entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida
e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em
sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades
particulares de comunicagéo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educagao deles pode ser mais adequada-
mente provida em escolas especiais ou classes especiais
e unidades em escolas regulares (Unesco - Declaragao
de Salamanca, n° 19).
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A partir de entdo, deu-se inicio a um movimento pela edu-
cagao inclusiva e fortaleceu-o. No ano de 1996, em Barcelona, foi
realizada uma Conferéncia Mundial sobre Direitos Linguisticos, e
foi aprovada uma Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos,
com o objetivo de defender as linguas ameagadas de extingao. No
mesmo ano, no Brasil, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996), que possui um capitulo especifico para a
Educacgao Especial (Cap. V). Isso fortaleceu o movimento pela inclu-
sdo de pessoas com deficiéncia na escola, e os surdos comegaram
a aprender a Libras, sua cultura e identidade. As associagoes de
surdos no Brasil cresceram e se fortaleceram. No Parand, em Foz
do Iguagu, na Camara Municipal, foi aprovada a Lei n° 2.055, em
19/12/1996 - Lei da Linguagem Gestual do Surdo Iguaguense.

Art. 10 Fica reconhecida oficialmente, pelo Municipio de
Foz do Iguagu, a linguagem gestual codificada na Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS - e outros recursos de
expressao a ela associados, como meio de comunicagao
objetiva e de uso corrente.

Na época da transicdo da Comunicagdo Total para a
Educacao Bilingue para surdos, as instituigdes e “escolas especiais”
para surdos mobilizaram-se pelos direitos dos surdos em diversas
areas, principalmente na educacgdo. Comegando um conflito entre a
educacgao inclusiva e a educagao bilingue para surdos.

Em 1999, ocorreu o Pré-Congresso ao V Congresso Latino-
Americano de Educacéo Bilingue para Surdos, em Porto Alegre/RS.
A Comunidade Surda elaborou um documento intitulado “A edu-
cagao que nds surdos queremos’, enfatizando a importancia de as
criangas surdas aprenderem Libras desde cedo e da valorizagdo de
Libras. Nesse mesmo ano, foi fundado o Instituto de Investigagédo e
Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL), em Florianépolis/
SC, dedicado aos estudos sobre diversidade linguistica e formula-
cao de politicas linguisticas. O IPOL trabalha com a conscientizagao
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sobre a importancia da diversidade linguistica e na defesa dos direi-
tos linguisticos das comunidades falantes de linguas minoritéarias no
Brasil. Em 2014, o IPOL incluiu o Inventdrio da Libras, em parceria
com a UFSC, com foco na sistematizacao de dados sociolinguisticos
dessa lingua, utilizando a produgéo académica da UFSC.

Grupos de pesquisadores das universidades UFRJ, UFSC,
UFRGS, INES realizaram pesquisas sobre a lingua de sinais dos
surdos e levantaram vérios dados que comprovaram que essa tém
estrutura semelhante a lingua falada. Isso evidencia que os surdos
possuem sua prépria lingua e cultura. Com base nessa mobilizacao,
o tema foi levado até Brasilia e, em 24 de abril de 2002, foi aprovada
a Lei Federal n°10.436:

Art. " E reconhecida como meio legal de comunicagéo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagdo e expresséo,
em que o sistema linglistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmissédo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Essa lei é conhecida como Lei de Libras: Lingua Brasileira de
Sinais e representa um grande marco histdrico para a Comunidade
Surda Brasileira. Devido a evolugdo do mundo, incluindo avangos
em tecnologia, politica linguistica, sociolinguistica, antropologia
e linguistica, houve uma mudanga de perspectiva em relagdo aos
surdos, cuja lingua é Libras. Reconheceu-se, assim, sua capacidade
de exercer igualdade com as pessoas ouvintes (referindo-se aque-
les que nao sdo surdos). Ao observar que estrangeiros, refugiados e
indigenas tém suas linguas e culturas respeitadas, torna-se evidente
a necessidade de também respeitar os surdos.
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E importante compreender que, para os surdos, a Lingua
Brasileirade Sinais(Libras)ésuaprimeiralingua,enquantooPortugués
é sua segunda lingua na modalidade escrita. Complementando a Lei
de Libras, foi criado o Decreto n° 5.626, em 22 de dezembro de 2005,
conhecido como o Decreto de Libras. O documento aborda a forma-
cao de profissionais na area, incluindo instrutores e professores de
Libras para ensinar a lingua, e os intérpretes de Libras para realizar a
tradugdo e interpretacéo entre Libras e Lingua Portuguesa.

Apds a aprovagdo do Decreto de Libras, a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) inaugurou em 2006 o curso de
Graduacdo em Letras Libras - Licenciatura, em Florianépolis/SC.
Em 2008, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva foi estabelecida, assegurando servigos de
Intérpretes de Libras, disciplina obrigatdria em cursos de Licenciatura
e Fonoaudiologia, ensino de Libras nas escolas e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Com isso, os estudantes surdos
podem estudar na escola publica com a presenca de ILS em contra-
turno no atendimento na sala de recurso AEE.

No ano de 2010, o Decreto n° 7.387 sobre Inventério Nacional
da Diversidade Linguistica (INDL) foi aprovado, reconhecendo
e registrando a diversidade linguistica no Brasil. Essa iniciativa é
importante, pois promove o reconhecimento e a valorizagéo da diver-
sidade linguistica e cultural do pais. A Libras é uma lingua utilizada
pela comunidade surda no Brasil e foi incluida no Inventario Nacional
da Diversidade Linguistica (INDL) no ano de 2022,

A Comunidade Surda intensificou a luta por seus direitos,
resultando na aprovagdo da Lei de Intérpretes de Libras n° 12.319,
em setembro de 2010, e na aprovagao do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia no Parand, n° 18419, de 7 de janeiro de 2010. Dentro
dessa lei, hda uma disposi¢cdo especifica sobre Libras (Artigo
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7°). Também surgiu o Curso de Graduagdo em Letras Libras -
Bacharelado, na UFSC, para a formagédo de Tradutores e Intérpretes
de Lingua de Sinais (TILS).

Apds 12 anos da aprovagdo da Lei de Libras, foi “instituido
o Dia Nacional da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS” em 24
de abril com a Lei n° 13.055 de 2014. Em 2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n° 13146, garantiu direitos
praticos de acesso a comunicacéo e a informacdo em Libras. Em
2017, a Comunidade Surda comegou a discutir a regulamentagéao de
carreira dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) e
Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais para surdos cegos, resultando
na Lei n°14.704, de 25 de outubro de 2023,

Ainda em 2017, gragas ao Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), responsa-
vel por organizar e aplicar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), houve prova em Libras para estudantes surdos e uma
redacdo com a tematica: “Desafios para a formagdo educacional
de surdos no Brasil" Essa foi a primeira vez na histéria em que os
surdos tiveram acesso a uma prova em Libras, representando um
grande avanco linguistico.

No mesmo ano, teve a Assembleia Geral da ONU em Genebra,
Suica, a Federagao Mundial dos Surdos (WFD) alcangou um marco
significativo com a aprovagao da Resolugdo n° 72/161, oficializando
Dia Internacional das Linguas de Sinais.

Durante a pandemia de COVID-19, iniciada em 2020 no Brasil,
os surdos mantiveram seu movimento ativo por meio da tecnologia,
produzindo videos educativos e informativos ganhando visibilidade
em vérias midias, shows, jornais, palestras e lives com Intérpretes de
Libras (ILS), promovendo conscientizagdo e empatia. Em 2021, foi
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aprovada a lei n° 14191, de 03 de agosto, que dispde sobre a modali-
dade de educacgéo bilingue para surdos na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéao Nacional (LDB). No capitulo V-A:

Art. 60-A: Entende-se por educacéo bilingue de surdos,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos
de educagdo bilingue de surdos, para educandos sur-
dos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagcdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacéo bilingue de surdos.

Art. 78-A: | - proporcionar aos surdos a recuperagao de
suas memorias historicas, a reafirmagéo de suas identi-
dades e especificidades e a valorizagado de sua lingua e
cultura (Brasil, 2021).

Nessa Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB), finalmente sdo reconhecidas as conquistas almejadas
pela comunidade surda ha muito tempo, com a Libras sendo reco-
nhecida como a primeira lingua na escola bilingue de surdos, e
valorizada como tal.

[...] Sdo muitos os desafios que permeiam o acesso a
lingua escrita pelos Surdo, tornando-os estrangeiros
em seu préprio pais, onde sua lingua visual ainda é
“desconhecida” e "desprestigiada” em detrimento da lin-
gua nacional e estas questdes, presentes nos discursos
dos surdos, reafirmam o que foi argumentado até aqui
(Vasconcellos, 2017, p. 123).

Diante das lutas e conquistas relacionadas a Libras no Brasil
e no mundo, fica evidente que ainda ha muito a ser feito para melho-
rar as condi¢des de vida dos surdos na sociedade ouvinte.
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POLITICA LINGUISTICA E LEGISLAGOES
SOBRE LINGUA OFICIAL

De acordo com dados do World Atlas of Languages da
UNESCO, hd no mundo mais de sete mil linguas faladas e a Lingua
de Sinais é utilizada em aproximadamente 159 paises, porém poucas
sdo reconhecidas oficialmente (Ethonologue, 2024). Até o ano de
2022, apenas um pais havia oficialmente reconhecido uma lingua
de sinais: a New Zealand Sign Language (NZSL), por meio da Lei n°
18, de 10 de abril de 2006, da Nova Zelandia, que declara: "A Lingua
de Sinais da Nova Zeldndia é declarada uma lingua oficial da Nova
Zelandia. Esse pais tem como linguas oficiais o Inglés, o Maori e
a Lingua de Sinais da Nova Zeldndia (New Zealand Legislation,
2006; Ethonologue, 2024).

No Brasil, conforme a Constituicdo de 1988, a lingua portu-
guesa é o idioma oficial. Oficializar outras linguas dentro do pais, isto
é, cooficializar, significa “que ela se torna oficial ao lado de outra lin-
gua que j& goza do estatuto de oficialidade, como é o caso da Lingua
Portuguesa no Brasil” (Morello, 2015, p. 27). Como o Brasil € um pais
vasto, ele possui diversas linguas, entre elas a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), considerada lingua oficial da Comunidade Surda.

Pesquisas pioneiras da pesquisadora Brito identificaram
dois grupos de lingua de sinais: Lingua de Sinais Kaapor Brasileira,
gue hoje se chama Lingua de Sinais Urubu Kaapor (de Amazonas);
Lingua de Sinais de Centros Urbanos no Brasil (LSCB), usada nas
capitais brasileiras, e que hoje conhecemos como Libras. Em 2022,
uma pesquisadora surda encontrou vérios estudos sobre o tema. De
acordo com a pesquisa apresentada por Silva (2021), revelou-se a
existéncia de diversas comunidades surdas que falam outras linguas
de sinais além da Libras e as leis sobre essas linguas no Brasil. A
seguir apresento os resultados:
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Quadro 1 - Resultado de Pesquisas sobre as Linguas de Sinais no Brasil

A) Lingua de Sinais Nacionais, nos Centros Urbanos:

Libras - Lingua Brasileira de Sinais (Ferreira-Brito, 1984), encontrada em todo o territdrio brasileiro e aprovada a
Lei de Libras, n°10.436, de 24 de abril de 2002

B) Lingua de Sinais Originais, nas Aldeias:

Lingua de Sinais Urubu - Kaapor (Kakamasu, 1968 e Ferreira - Brito, 1984), em Maranhdo;

Lingua de Sinais Ka'apor (Godoy, 2020), na Aldeias no Pard: Xie, Axingi, Ama'y ty renda, Bacurizeiro e Ximborenda;
Lingua de Sinais Sateré-Waré (Azevedo, 2015) de Mawe de Parintis - Manaus;

Lingua de Sinais Kaigang (Giroletti, 2008) de Xanxeré - Santa Catarina;

Lingua de Sinais Terena (Vilhalva, 2012 e Sumaio, 2014) de Mato Grosso do Sul;

Lingua Terena de Sinais (Soares, 2018) de Aldeia de Cachoeirinha, Miranda - Mato Grosso do Sul, foi aprovada
cooficializacao a Lei Municipal n° 1538, de 04 de abril de 2023;

Lingua de Sinais Guarani -Kaiowa (Coelho, 2011, Vilhalva, 2012, Lima, 2013), de Mato Grosso do Sul;

Lingua de Sinais Akw (Barretos, 2016) de Xerente - Tocantins;

Lingua de Sinais Maxakali (Stoianov & Nevins, 2017) de Minas Gerais;

Lingua de Sinais Patax (Damasceno, 2017) de Aldeia Coroa Vermelha - Bahia;

Lingua de Sinais Macuxi (Oliveira, 2017) de Comunidade Indigena de Uiramutd - Roraima;

Lingua de Sinais Paiter Surui (Eler, 2020) de Aldeia Gapgir, na Terra Indigena Sete de Setembro, Cacoal de Ronddnia);

Lingua de Sinais Canauim (Moura e Santos, 2020) de Comunidade Indigena Canauim do Municipio de Cantd -
Roraima,

C) Lingua de Sinais Nativas, nas Comunidades Isoladas:

Cena (Pereira, 2013) de Viarzea Queimada, Jaicds - Piauf;

Acenos (Cerqueira & Teixeira, 2016) de Cruzeiro do Sul - Acre;

Lingua de Sinais da Fortalezinha (Charlize, Formigosa & Cruz, 2016) de Pard;

Lingua de Sinais de IIha do Marajd (Martinod, 2013, Formigosa, 2015, Fusilier, 2016) na llha de Soure - Pard;
Lingua de Sinais de Porto de Galinhas (Carliez, Formigosa & Cruz, 2016) de Pernambuco;

Lingua de Sinais de Caicara (Temdteo, 2008), no Sitio Caigara, Vérzea Alegre - Ceard.

D) Lingua de Sinais de Fronteiras, na Comunidade de Fronteira:

Lingua de Sinais compartilhadas na Fronteira (Figueira, 2016) na Santana do Livramento - Brasil e Rivera -
Uruguai;
Lingua de Sinais Emergentes de Sdo Gabriel da Cachoeira (Santos, 2019), Amazonas.

Fonte: Adaptada de Silva (2021, p. 106-108)

150




Como é possivel observar, existem varias outras linguas de
sinais no Brasil, mas apenas uma foi cooficializada: a Lingua Terena
de Sinais. Como podemos preservar, valorizar e cooficializar as outras
linguas de sinais? Para preservar e valorizar essas linguas, é neces-
sério um trabalho conjunto de pesquisadores linguisticos e com o
apoio de governo para regulariza-las, compreender seu uso e impor-
téncia cultural, politica e econdmica. Conforme Berger (2020, p. 25):

[...] autores e grupos sociais na gestao das linguas e do
multilinguismo, atuando desde a protecdo e manutengéao
de linguas locais e minoritdrias sob risco de extingéo, as
acOes e préticas sobre as linguas que se desenvolvem
em dominios como instituigdes religiosas, organizacoes,
midias, espago urbano publico, escolas, familias, asso-
ciagdes, entre outros.

No caso indigena, como sao diversas aldeias e cada uma
delas tem sua lingua, ndo é viavel oficializar em forma federal, mas
sim na sua regido em que vive. Em relagéo aos municipios, a situagao
é diferente, pois uma certa quantidade de populagdo falando uma
lingua pode legitimar sua cooficializagdo. Por exemplo, existem cerca
de 20 municipios no Brasil onde a populagéo indigena é majoritaria.
Conforme a mesma pesquisadora:

Existem cerca de 80 municipios com imigrantes cuja
populagdo é significativa. Além disso, no Brasil, exis-
tem 122 municipios fronteirigos com paises que tém
outras linguas oficiais, sendo que 10 deles tém fronteira
com mais de um pais, constituindo triplices fronteiras.
(Morello, 2015, p. 27)

Os indigenas, os imigrantes e os surdos que vivem nos
municipios exercem sua cidadania e se relacionam com o restante
da sociedade brasileira: obtém documentos, podem trabalhar ou
estudar, fazer servigo militar, casar, votar, pagar impostos, comprar e
vender bens de consumo, e tém os mesmos direitos que os demais
cidadados. Para atender a um publico mais amplo, é importante a
cooficializagdo de linguas para essas comunidades.
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Para comprovar a lingua de determinado local, registra-la
e valoriza-la, o pesquisador linguistico, que conhece sua descrigao
linguistica, verifica junto com a comissdo de ética ou de autoriza-
¢ao. Quando aprovado, vai ao local, realiza pesquisa e, no caso dos
surdos, filma os sinais daquela comunidade e os registra, documen-
tando-os para Corpus, o INDL e o Patrimdnio Imaterial da Cultura
Surda Brasileira. Quanto mais evidéncias forem obtidas, maiores as
chances de comprovar a lingua de sinais daquele local.

Diante do abordado, enfatizo o multilinguismo no Brasil e,
nesse enquadre, a Comunidade Surda também néo se limita apenas
a Libras, havendo as outras linguas de sinais no territério nacional.

Falando sobre as leis estaduais no Brasil, que possui 26
Estados e o Distrito Federal, identificamos que 22 deles tém Leis
Estaduais sobre Libras. Essa pesquisa foi realizada por meio da ané-
lise de sites dos governos estaduais e das leis estaduais até o ano
de 2022. Coletamos as leis estaduais pertinentes e analisamos cada
uma delas. Abaixo esté a tabela referente aos resultados obtidos:

Quadro 2 - Leis estaduais do brasil

REGIAO NORTE

ESTADOS LEI DE LIBRAS
Roraima - RR Lei n° 353, de 21 de novembro de 2002
Acre - AC Lei n° 1487 de 24 de janeiro de 2003,
Amapd -AP Lei n° 834, de 27 de maio de 2004,
Amazonas - AM Lei n° 501, de 22 de novembro de 2011
Tocantins - T0 Lein® 3.367, de 24 de abril de 2018,
Ronddnia - RO Lei n°5579, de 25 de julho de 2023,
Pard - PA ?
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REGIAO NORDESTE

ESTADOS

LEI DE LIBRAS

Pernambuco - PE

Lein°11,686 de 18 de outubro de 1999,

Ceard - CE

Lei n°13100, de 12 de janeiro de 2001,

Maranhao - MA

Lei n° 8,708, de 16 de novembro de 2007,

Rio Grande do Norte - RN

Lei n°9.249, de 15 de julho de 2009,

Paraiha - PB

Lei n° 8,957 de 30 de outubro de 2009,

Sergipe - SE Lei n°7.317 de 19 de dezembro de 2011,
Alagoas - AL ?
Bahia - BA ?
Piaui - PI ?
REGIAO CENTRO OESTE
ESTADOS LEI DE LIBRAS
Goids - GO Lei n°12.081, de 30 de agosto de 1993,

Mato Grosso do Sul - MS

Lein°1.693, de 12 de setembro de 1996.

Mato Grosso - MT

Lein° 7831, de 13 de dezembro de 2002.

Distrito Federal - DF

Projeto de Lein® 1756, de 04/10/2017

REGIAO SUDESTE

ESTADOS

LEI DE LIBRAS

Minas Gerais - MG

Lei n°10.379, de 10 de janeiro de 1991,

Espirito Santo - ES

Lei n° 5198, de 25 de marco de 1996.

Rio de Janeiro - RJ

Lei n° 3195, de 15 de marco de 1999,

Sao Paulo-SP

Lein®10.958, de 27 de novembro de 2001,

153



REGIAD SUL

ESTADOS LEI DE LIBRAS

Parand - PR Lei n°12.095, de 11 de marco de 1998,

Revagada pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Estado do
Parand, n° 18419, de 07 de janeiro de 2015,

Rio Grande do Sul - RS Lei n°11405, de 31 de dezembro de 1999,

Santa Catarina - SC Lei n°11.385, de 25 de abril de 2000.

Revagada Lei n° 11,869, de 06 de setembro de 2001,
Revogada Lei n°15.925, de 06 de dezembro de 2012.
Revogada Lei n°17292, de 19 de outubro de 2017

Fonte: elaboracéo da autora.

Como vocé pode ver no quadro acima, considerando que
existem 27 estados, observamos que ainda hé cinco estados que ndo
aprovaram a Lei de Libras em ambito estadual: PA, BA, AL e Pl. Além
disso, o Distrito Federal estd com um projeto de lei em andamento
desde 2017, aguardando aprovagdo. Em relacdo a dois estados, SC
e PR, a Lei de Libras foi revogada. Verificamos, portanto, que ndo
podemos afirmar que todos os estados brasileiros possuem uma lei
de Libras aprovada, pois houve uma confusdo com as leis municipais
em vez das estaduais. Diante disso, a comunidade surda continua
lutando para valorizar a legislagédo de Libras em ambito estadual.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalizando, podemos observar que, apesar de a Constituicao
de 1988 estabelecer o portugués como lingua oficial do pais, o Brasil
abriga cerca de 180 linguas indigenas e 30 linguas de imigragao,
totalizando aproximadamente 210 linguas (Morello, 2015). E impor-
tante lembrar que os surdos sempre fizeram parte da histdria e a
lingua de sinais sempre esteve presente em suas vidas.
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A sociedade ouvinte, ao longo da histéria, passou por um
processo de evolucao, saindo do mito e da ignoréncia para comegar
a ouvir a voz dos surdos, reconhecendo sua lingua, sua cultura e
sua comunidade. Com a aprovacao da Lei de Libras, houve um novo
paradigma: a Libras é reconhecida como uma lingua natural dos sur-
dos, garantindo-lhes direitos linguisticos.

E essencial que as leis sejam respeitadas, reconhecendo a
Lingua de Sinais como um direito linguistico fundamental. Nesse
sentido, as comunidades surdas de diferentes regides enfrentam
uma luta ardua pelo reconhecimento linguistico e pela criacdo de
um ambiente linguistico inclusivo.

Cotidianamente convivemos com a diversidade cultural
e linguistica. Por isso, é importante promover a troca de conheci-
mento e a participagdo, reconhecendo as diferencas e buscando a
unido e a igualdade para que possamos desenvolver a economia, a
sociedade e a educacéo. E fundamental, portanto, que cultivemos
uma nova identidade politica e cultural baseada na tolerancia e no
respeito mutuo, tornando-nos uma sociedade transformadora. O
Brasil ndo é um pais monolingue, mas sim um pais plurilingue e mul-
ticultural, o que nos leva a valorizar as diversas linguas e a politica
linguistica como um todo.
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INTRODUCAQ

Os Ultimos anos tém sido marcados por uma sequéncia de
crises econdmicas, politicas e sociais que afligiram ndo apenas o
Brasil, mas toda a América Latina. Naturalmente, momentos de crise
econdmica sdo também momentos de grande fluxo e movimentagao
de pessoas, que, ndo encontrando as condi¢des adequadas de sobre-
vivéncia em seu lugar de origem, buscam oportunidades em outras
localidades, inclusive, em outros paises. O Brasil, historicamente, tem
sido destino de muitos destes imigrantes, seja pela proximidade geo-
gréfica com alguns destes paises que se encontram em situagéo de
crise ou calamidade, ou mesmo, pela aparente estabilidade politica e
social da qual goza ha algumas décadas (Ferreira, 2023).

O aumento considerdvel do processo migratério para o
Brasil nos Ultimos anos, acendeu, nos circulos académicos, o debate
a respeito da necessidade da construgédo de Politicas Linguisticas
gue deem conta de atender as novas demandas (Silva; Santos;
Jung, 2016) nos varios niveis de atuacdo do poder publico, seja na
esfera Federal, Estadual ou Municipal. Tendo como ponto de partida
as reflexdes propostas por Calvet (2002) a respeito da gestdo do
plurilinguismo, este capitulo tem como finalidade analisar, no geral,
o Planejamento Linguistico construido pelo Governo do Estado do
Parand visando atender as novas demandas educacionais que resul-
tam do fendmeno migratdrio.

Em especifico, analisa dois documentos de referéncia na
defesa do direito dos Migrantes, Refugiados e Apatridas no Estado
do Parana: O Plano Estadual de Politicas Publicas para a Promogéo e
Defesa do Direito dos Migrantes, Refugiados e Apatridas do Parana,
em suas versdes construidas no ano de 2014 e 2018, além do rela-
tério MigraCidades, que em 2020 apresentou um diagndstico situ-
acional da cidade de Foz do Iguagu, contendo 10 dimensdes de
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governanga migratéria, com a finalidade de auxiliar o poder publico
local no aferimento, planejamento e monitoramento de suas politicas
publicas para migragao.

Metodologicamente, a presente pesquisa fez uso de pes-
quisa bibliografica e documental (Gil, 1994), com a finalidade de
demonstrar de forma breve, porém concisa, a releviancia desta
problemética para a gestado do plurilinguismo na cidade de Foz do
Iguagu e, se possivel, gerar provocagdes que possam conduzir a
novas reflexdes ou, até mesmo, a propostas de intervengado que
apresentem solugdes as problematicas aqui levantadas, mesmo
gue de forma preliminar.

A GESTAO DE POLITICAS
LINGUISTICAS E A EDUCAGAO:
BREVES CONSIDERACOES

A educacgdo é um instrumento de emancipagao e de promo-
¢éo dos ideais humanos, sendo a lingua o principal veiculo para a
transmissdo de seus valores. E através da lingua que os conheci-
mentos escolares sdo compartilhados, bem como a interagéo entre
os individuos no processo educativo. Isso transforma a educagao
em uma jornada de autoconhecimento e compreensdo do outro,
mesmo quando esse “outro” se expressa em uma lingua diferente.
Essa ligacao intrinseca entre educacéo, lingua e interagdo humana é
essencial para o enriquecimento do conhecimento e para a promo-
¢ao do entendimento mutuo.

Tamanha é a importancia dos sistemas escolares nesse pro-
cesso, que Cooper (1997), ao tratar dos trés tipos de planificagao
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linguistica’, aponta que é papel da escola promover a aquisi¢cao de
uma segunda lingua ou lingua estrangeira por meio da organizagdo
de um sistema que contemple em seu planejamento esta finalidade.
Portanto, a escola desempenha um papel crucial no desenvolvi-
mento de politicas linguisticas, particularmente no que diz respeito a
promogao de idiomas adicionais, aumentando assim a competéncia
linguistica e a diversidade cultural em uma sociedade.

Apesar de, atualmente, notar-se “que os discursos oficiais do
Estado nos ambitos educacionais e culturais tendem a focar, com
maior ou menor intensidade, um olhar sobre a diversidade linguis-
tica” (Severo, 2013, p. 113), ainda ha muito que se construir em nivel
de planejamento linguistico, principalmente com a finalidade de
atender as novas demandas sociais e culturais, promovidas, princi-
palmente, pelo aumento do processo migratério na América Latina e,
consequentemente, no Brasil, em especial nas Ultimas duas décadas.

Guerras civis, catéstrofes naturais, instabilidade politica e
econdmica, além de agitacdo social, estdo entre as principais cau-
sas das migragdes (Ferreira, 2023). O Brasil tem emergido como um
destino de escolha para inlimeras pessoas, vindas das mais variadas
regides do continente americano, e mesmo de outros continentes,
embora em menor quantidade.

Desse modo, é natural que o emigrado traga consigo sua
familia. Recomecar ndo significa “tentar a sorte’, mas planejar o
futuro a partir das condigdes materiais de sua existéncia: com que
e onde trabalhar? Onde os filhos irdo estudar? Serdao meus filhos
bem recebidos na escola escolhida? Terdo eles acesso a todos os

7 Cooper (1997) apresenta uma tipologia de politica linguistica que inclui trés tipos de planificagéo:
formal, funcional e de aquisicao de lingua. A planificacdo formal envolve mudangas na forma
da lingua, como criar novas palavras, reformar a ortografia e adotar novos sistemas de escrita.
A planificagdo funcional trata das mudancas no status da lingua, suas fungdes, uso e recursos
linguisticos em uma comunidade, dividindo-se em varias categorias, como: oficial, provincial,
comunicacdo comunitdria, internacional, entre outras. A planificacdo de aquisico de lingua visa
promover a aprendizagem da lingua e varia de acordo com os objetivos e métodos empregados.
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saberes sistematizados disponibilizados pelo sistema escolar aos
alunos falantes do idioma nacional? A resposta para tais perguntas
passa, indispensavelmente, pela promogéao de Politicas Linguisticas.
Afinal, é o Estado que deve dar conta de oferecer aos estudantes
de suas escolas condigdes plenas de acesso aos conhecimentos
por ela compartilhados.

Calvet (2002) denomina como Politica Linguistica, “um con-
junto de escolhas conscientes referentes as relagdes entre as linguas
e vida social” (p. 145). Isso significa dizer que, necessariamente, toda
a politica linguistica, antes de implementada, precisa ser pensada,
estudada, planejada, a partir de um conjunto de demandas que justi-
figuem a sua existéncia. A este conjunto de ac¢des, Calvet denomina
como Planejamento Linguistico, que segundo ele se caracteriza
pela "implementagdo pratica de uma Politica Linguistica, em suma,
a passagem ao ato” (Calvet, 2002, p. 145). Calvet aponta ainda que,
embora diferentes grupos possam ter suas préprias politicas linguis-
ticas, é o Estado que detém a autoridade e os meios para conduzir
politicas linguisticas de grande alcance e impacto.

N&o importa que grupo pode elaborar uma politica lin-
guistica: fala-se, por exemplo, de “politicas linguisticas
familiares’, pode-se também imaginar que uma didspora
(os surdos, os ciganos, os falantes de iidiche®) se reunisse
em um congresso para decidir uma politica linguistica.
Mas, num campo tdo importante quanto as relagdes entre
lingua e vida social, s6 o Estado tem o poder e os meios
de passar ao estdgio do planejamento, de pdr em pratica
suas escolhas politicas (Calvet, 2002, p. 145-146).

8 0 iidiche é uma lingua germanica que se desenvolveu historicamente entre as comunidades
judaicas na Europa Central e Oriental, combinando elementos do alemdo com influéncias do
hebraico e de linguas eslavas. Foi a lingua predominante das comunidades judaicas por séculos,
desempenhando um papel essencial na preservagao da cultura e identidade judaicas. No entanto,
seu uso diminuiu significativamente ao longo do século XX devido ao Holocausto e a assimilagdo
das comunidades judaicas em contextos linguisticos diferentes. Ainda hoje, o iidiche é falado em
algumas comunidades, mas é uma lingua em declinio que esta sendo preservada principalmente
por esforcos culturais e educacionais (Szuchman, 2009).
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Embora as Politicas Linguisticas nao se limitem apenas a
politicas publicas, neste texto, vamos destacar os aspectos das
politicas linguisticas que estdo diretamente relacionados as praticas
educacionais. Assim como qualquer pratica consciente, as praticas
educacionais devem ser precedidas por fases de planejamento e
organizagdo. Nesse contexto, a gestdo do plurilinguismo, conforme
definida por Calvet, pode ser dividida em dois tipos distintos:

Um que procede das praticas sociais e outro da interven-
¢do sobre essas praticas. O primeiro, que chamaremos
de gestéo in vivo, refere-se ao modo como as pessoas,
cotidianamente confrontadas com problemas de comuni-
cagao, os resolvem (Calvet, 2002, p. 147).

Calvet (2002) propde uma distingdo interessante entre duas
abordagens para lidar com questdes linguisticas e de comunicagao:
a gestao in vivo e a gestdo in vitro. O conceito de gestdo in vivo esta
relacionado com a maneira como as pessoas comuns, No seu coti-
diano, enfrentam e resolvem desafios de comunicagéo em contextos
multilingues. Essa abordagem destaca a criatividade e a adaptabili-
dade das comunidades para desenvolver solugdes préticas, como a
criacdo de novas palavras e expressdes para facilitar a comunicagao
entre falantes de idiomas diferentes que compartilham um espacgo
social. Isso reflete a natureza dindmica e orgénica da evolugéo lin-
guistica em situagdes da vida real.

Por outro lado, a gestdo denominada como in vitro se refere
a intervengao deliberada e planejada nas praticas linguisticas por
parte de institui¢cdes, autoridades ou politicas governamentais. Essa
abordagem envolve a padronizacéo da lingua, a imposicéo de regras
e normas linguisticas e a promogédo de uma variedade linguistica
especifica. Geralmente, a gestao in vitro é mais formal e é conduzida
por meio de politicas linguisticas que visam regular o uso de idiomas
em ambito social, educacional e oficial.

Essa distingdo é importante para compreender como as
sociedades lidam com o plurilinguismo e como as linguas evoluem.
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A gestao in vivo destaca a capacidade de adaptacéo e inovacao das
comunidades linguisticas em resposta as suas necessidades didrias,
enquanto a gestéo in vitro destaca o papel das instituicdes e gover-
nos na influéncia e diregdo das praticas linguisticas em uma socie-
dade. Ambas as abordagens tém implicagdes significativas para a
preservagao da diversidade linguistica e para o entendimento das
dindmicas culturais em contextos multilingues.

Mas existe outra abordagem dos problemas do pluri-
linguismo ou da neologia, a abordagem do poder. E a
gestao in vitro: em seus laboratdrios, linguistas analisam
as situagdes e as linguas, descrevem-nas, constroem
hipéteses sobre o futuro das situagdes, proposi¢des para
regular os problemas; depois os politicos estudam as
hipéteses e as proposigdes, fazem escolhas, aplicam-nas
(Calvet, 2002, p. 148).

A gestéo in vitro, conforme conceituada por Calvet (2002),
€ uma abordagem que se concentra na intervencéo deliberada e
planejada nas préticas linguisticas, muitas vezes sob a influéncia
de autoridades, instituicdes ou politicas governamentais, sendo
orientada por objetivos especificos, como a padronizagéo da lingua,
a promogéao de uma variedade linguistica considerada padrédo ou a
imposigdo de normas gramaticais e ortogréficas. Isso pode ser feito
para consolidar a coesdo social, facilitar a comunicagdo em nivel
nacional ou internacional e, em alguns casos, para promover um
idioma em detrimento de outros.

No entanto, a gestdo in vitro também pode ser controversa,
uma vez que frequentemente envolve a imposi¢ao de uma lingua
dominante ou hegeménica sobre linguas minoritéarias, o que pode
levar a perda de diversidade linguistica e cultural. Além disso, as
politicas linguisticas in vitro nem sempre sdo bem-sucedidas, e as
comunidades podem resistir a essas intervengdes, mantendo suas
proprias praticas linguisticas e identidades culturais.
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No contexto escolar, é evidente a prevaléncia da primeira
abordagem mencionada por Calvet, conhecida como gestdo in
vivo. Um exemplo ilustrativo dessa dindmica pode ser observado na
cidade de Foz do Iguacu, localizada na regido oeste do Estado do
Parand. Tanto nas escolas publicas quanto nas privadas desse muni-
cipio, durante os intervalos entre as aulas, manifesta-se de maneira
tangivel a riqueza da diversidade linguistica em agéo.

Nos momentos de pausa entre as atividades escolares, os
corredores das escolas se enchem de vitalidade e celebragdo do
plurilinguismo. Os estudantes, provenientes de variadas origens e
culturas, compartilham suas experiéncias e expressam-se em seus
idiomas maternos. As linguas ganham vida nas conversas animadas,
formando um mosaico linguistico singular. Naturalmente, surgem
oportunidades de aprendizado e enriquecimento cultural a medida
que os alunos interagem em diversas linguas e dialetos.

Essa abordagem espontdnea e orgénica, observada nas
escolas de Foz do Iguagu, € um exemplo inspirador de como a gestao
in vivo pode enriquecer a experiéncia educacional ao promover a
interagdo linguistica e a valorizagdo das diversas linguas presentes
na comunidade escolar. Ela evidencia a importancia de reconhecer
e incentivar a diversidade linguistica como um ativo cultural enrique-
cedor dentro do ambiente educacional.

Esse cenario evidencia a riqueza do plurilinguismo no coti-
diano escolar, ressaltando que a gestdao das mudltiplas linguas ndo
se limita apenas as salas de aula, mas também se manifesta nos
espagos de convivéncia. O contato direto com a diversidade lin-
guistica enriquece a experiéncia educacional, além de destacar a
importancia de valorizar e promover a convivéncia harmoniosa de
diferentes idiomas e culturas no ambiente escolar. A esse respeito,
Berger (2015) assinala que:

Considerando que a lingua portuguesa nado € a (Unica) lin-
gua materna de todos os alunos que estdo matriculados
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no sistema de ensino regular em regides de fronteiras
nacionais, decorrentes das dindmicas préprias da fron-
teira e fluxos migratérios da atualidade (Andrade; Santos,
2010), pressupde-se que tanto o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa como matéria de estudo quanto dos
demais conteldos escolares, para esses alunos, pres-
supdem abordagens pedagdgicas diferenciadas. Isso
implica tratar, em muitos casos, o portugués como lingua
ndo materna e/ou considerar o repertdrio linguistico plu-
ral dos alunos de modo a propiciar ndo sé o acesso a
escola, mas principalmente a valorizagéo de suas linguas
como meio de promover o éxito nas diversas etapas da
escolarizagdo e permanéncia (Berger, 2015, p. 148).

Estudantes de origem &rabe, descendentes de migrantes
que escolheram a cidade para viver hd muitas décadas, atraidos pelo
potencial da Usina Hidrelétrica de ltaipu, que ali se instalava a partir
dos idos de 1960; estudantes filhos dos primeiros haitianos que, a
partir de 2004, passaram a deixar o pais, quando este foi surpreen-
dido por um tsunami e posteriormente devastado por um terremoto;
estudantes venezuelanos, que chegam semanalmente as escolas,
filhos de pais que tomaram a dificil decisdo de abandonar seu lugar
de origem, sua cultura, parte de seus familiares, em busca de paz e
estabilidade politica e juridica. E eles se comunicam. Criam vinculos
afetivos. Divertem-se, riem e criam cddigos proprios que mediam
sua comunicagao, de forma livre, sem normas preestabelecidas, sem
acordos ortograficos, tendo como Unica finalidade comunicar-se.

Apesar da beleza proporcionada pela gestdo das linguas
in vivo, conforme categoria utilizada por Calvet, quando se trata de
educagdo publica, faz-se necessaria uma gestao do plurilinguismo
que |Ihe proporcione condigdes reais de aprendizagem dos saberes
curriculares proporcionados pela escola, a0 mesmo tempo em que
valorize a interagao social do estudante estrangeiro e a sua inclusao
ao ambiente educacional, assim como meios e instrumentos que lhe
permitam acessar os canais de comunicacéo disponibilizados pelas
instituicdes publicas em seu idioma de origem.
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Foz do Iguacu é reconhecidamente uma cidade multiétnica
e plural. Entretanto, quando se trata de gestdo de plurilinguismo, o
que mais prevalece € a invisibilizagdo do estrangeiro, manifestada na
auséncia de orientagdes oficiais a respeito da construgdo de politi-
cas voltadas para as escolas publicas, sejam estaduais ou municipais
(Silva; Santos; Jung, 2016). Tais afirmacdes se confirmam a partir da
andlise dos documentos elencados nas se¢des a seguir.

FOZ DO IGUAGU SOB A OTICA
DO RELATORIO MIGRACIDADES

O relatério “MigraCidades - Aprimorando a Governanga
Migratdria Local no Brasil” € uma iniciativa colaborativa entre a
Organizacao Internacional para as Migrac¢des (OIM) e a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com o apoio da Escola
Nacional de Administracdo Publica (ENAP) e financiamento do
Fundo da OIM para o Desenvolvimento.

Esta plataforma foi concebida com o objetivo principal de
informar e fortalecer a capacidade de governancga local relacionada
as migracoes no Brasil. Para atingir essa meta, o MigraCidades ava-
lia e verifica a presenca de 10 dimensdes cruciais de governanga
migratodria, divididas em dois grupos: dimensdes de governanga, que
analisam o desenho institucional das politicas locais, e dimensoes
de acesso a direitos, que avaliam o acesso a servigos como saude,
educacgado e mercado de trabalho, visando a integragcao e o bem-es-
tar das pessoas migrantes internacionais.

Este relatério tem como objetivo oferecer uma visdo abran-
gente do diagnéstico situacional das 10 dimensdes de governanca
migratdria, com base nas informagdes disponibilizadas pelo préprio
governo. Sua finalidade principal é fornecer apoio as autoridades
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publicas locais no processo de avaliagéo, planejamento e monitora-
mento de suas politicas publicas relacionadas a migragao. De acordo
com o documento, o intuito desse esforgo é permitir que as migra-
¢Oes tragam beneficios tanto para as pessoas que migram quanto
para as comunidades que as recebem.

Segundo dados divulgados pelo Ministério da Justica e da
Seguranga Publica, 1,3 milhdo de imigrantes residem no Brasil. O
mesmo relatério informa que as solicitagdes de reconhecimento
da condigdo de refugiado também cresceram, passando de 1,4 mil
em 2011, para 26,5 mil em 2020 (NUmeros [...], 2021). Alguns paises
lideram o ranking de solicitagdes, como Venezuela, Haiti e Bolivia,
devido as condicdes de instabilidade politica e juridica que marcam
estes paises. A cidade de Foz do Iguacgu, na regido da chamada tri-
plice fronteira®, tem sido um dos principais destinos da populagdo
migrante nos Ultimos anos. Essa afirmacgao se confirma por meio das
informagdes registradas pelo MigraCidades e divulgadas no relatd-
rio publicado em 2020:

De 2000 a 2020, 13.976 migrantes internacionais obtive-
ram o Registro Nacional Migratério como habitantes do
municipio, de acordo com dados do Sistema de Registro
Nacional Migratério (Sismigra) (NEPO/UNICAMP, 2020).
Entre abril de 2018 e agosto de 2020, o municipio de
Foz do Iguagu recebeu cerca de 321 venezuelanos por
meio da estratégia de interiorizagdo do Governo Federal
(Operacéo Acolhida, 2020) (MigraCidades, 2020, p. 9).

Os dados supracitados dao conta do aumento significativo
da migragao internacional em Foz do Iguagu durante as duas Ultimas

9 A regido oeste do Parang, onde se encontra Foz do Iguacu, é chamada de Regido da Triplice
Fronteira devido a sua proximidade com a intersecdo de trés fronteiras internacionais: Brasil-
Argentina, Brasil-Paraguai e Argentina-Paraguai. Essa area é conhecida por suas atragdes turisti-
cas, bem como pela intensa atividade comercial e influéncias culturais diversas, tornando-a um
ponto de encontro Gnico de diferentes nacionalidades na América do Sul.

170



décadas, destacando a chegada significativa de venezuelanos entre
2018 e 2020. O relatdrio ainda destaca as "boas praticas” planejadas
e executadas pelo municipio de Foz do Iguagu no que diz respeito ao
acolhimento da populagdo migrante.

Ressalta ainda, como uma pratica positiva da administra-
¢éo local, a instituigdo do Protocolo de Assisténcia a Migrantes em
situagdo de vulnerabilidade, que prevé a inclusdo de migrantes em
iniciativas de assisténcia social, bem como o oferecimento de abrigo
temporéario em casas de passagem. Além disso, destaca a cria-
cdo do Comité Municipal de Atencédo aos Migrantes e Refugiados
em 2019, uma iniciativa que, segundo informado pelo documento,
envolve a colaboracdo de universidades, érgdos governamentais e
secretarias municipais. O relatério inclui informagdes sobre as prio-
ridades do governo local para desenvolver, implementar e monito-
rar politicas publicas relacionadas a migragdo no préoximo periodo.
Nesse contexto, a época, o Governo do Municipio de Foz do Iguagu
identificou trés prioridades: “a) Capacitacdo de servidores publicos e
sensibilizagéo sobre direitos do migrante; b) Transparéncia e acesso
a informacgado para migrantes; c) Acesso ao mercado de trabalho”
(MigraCidades, 2020, p. 28-30).

O MigraCidades é um programa que se inspira na vasta
experiéncia da Organizagao Internacional para as Migragdes (OIM)
em iniciativas similares. No entanto, ele se diferencia ao adaptar e
customizar essas praticas, resultando na criagdo de um processo
de certificagdo destinado a estados e municipios. A obtengao dessa
certificagdo depende do alcance das prioridades identificadas e
elencadas pelos préprios estados e municipios participantes. Essas
prioridades sao identificadas por meio do preenchimento de rela-
térios diagndsticos detalhados, fornecendo uma base sélida para a
promocao de politicas e praticas eficazes em relagdo a migragao.

mn



O processo de certificagdo MigraCidades consiste em cinco
etapas: inscrigdo, diagndstico, priorizagao, certificagdo e monito-
ramento. Na etapa de inscricdo, municipios e estados brasileiros
se candidatam, designando uma pessoa de referéncia local para
acompanhar o processo. Apds a selec¢éo, o governo local preenche
um Formuldrio de Diagndstico com perguntas sobre 10 dimensdes
de governanga migratéria. Em seguida, ocorre a etapa de priorizagao,
na qual o governo identifica suas prioridades para politicas migrato-
rias futuras, com a pessoa de referéncia local facilitando o didlogo
com diferentes areas governamentais. O relatério consolidando res-
postas e recomendacgdes € crucial para obter a certificagédo e seré
usado no monitoramento posterior, sendo baseado nas informagdes
fornecidas pelos préprios governos locais.

Na primeira edicdo do Relatério MigraCidades, datado
de 2020, quanto ao item b), relacionado a prioridade denominada
“Transparéncia e acesso a informagéo para migrantes”, torna-se noté-
vel que, embora o governo local tenha destacado essa acdo como
uma prioridade, ndo houve sequer uma previsdo especifica para a
implementacdo de uma Politica Linguistica abrangente o suficiente
para garantir o acesso do migrante as informagdes.

DETALHAMENTO DAS ACOES: Estd em processo de
discussao a elaboracédo de uma cartilha bilingue que sera
disponibilizada de forma fisica e virtual com informacoes
sobre a cidade e os servigos existentes que os migrantes
podem acessar. JUSTIFICATIVA: O Comité Municipal de
Atencédo ao Migrante, através dos representantes das diver-
sas entidades e secretarias identificaram a necessidade de
informacdes e transparéncia para os migrantes que che-
gam em Foz do Iguagu. ATORES LOCAIS ENVOLVIDOS
COM A DIMENSAOQ: Secretarias Municipais participantes
do Comité e entidades, especialmente as Universidades
(Unila e Unioeste) (Migracidades, 2020, p. 29).
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A iniciativa do municipio de Foz do Iguacu de elaborar uma
cartilha bilingue para fornecer informacgdes aos migrantes € um passo
positivo na promogéo da transparéncia e do acesso a informacao.
No entanto, ao analisar criticamente essa agao, é notavel a auséncia
de mencdo a implementagdo de uma Politica Linguistica mais abran-
gente e que leve em consideracdo as barreiras linguisticas enfren-
tadas pelos migrantes. A falta de intérpretes, ou outros recursos
linguisticos que possam auxiliar os migrantes nos processos iniciais,
como a confecgdo de documentos pessoais ou 0 acesso a servigos
publicos, pode representar um obstaculo significativo.

A comunicagdo eficaz é fundamental para garantir que os
migrantes possam acessar informagdes e servigos de maneira ade-
quada e compreensivel. Isso é especialmente importante quando se
lida com documentos legais, procedimentos administrativos e infor-
macdes essenciais para a vida cotidiana. A falta de atencéo a essas
necessidades linguisticas pode resultar em exclusédo e dificuldades
adicionais para os migrantes, prejudicando a sua integragao e parti-
cipagdo na comunidade.

Além disso, é igualmente importante considerar que a imple-
mentacéo de politicas de gestédo do plurilinguismo in vitro, conforme
entendido por Calvet (2002), no sentido de garantir pleno acesso a
informagao para migrantes, passa necessariamente pela contrata-
cao de intérpretes ou de servigos de traducao, especialmente em
um contexto de cidade com uma populag@o migrante diversificada
e multilingue. A auséncia desse tipo de servico se apresenta como
uma lacuna diante da necessidade de assegurar que a populagdo
migrante tenha igualdade de oportunidades e acessibilidade a infor-
magao e servigos em Foz do Iguagu.

O relatério MigraCidades publicado no ano de 2021 apre-
senta novos dados em relagdo a situagdo do processo migratd-
rio em Foz do Iguacu:
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Grafico 1 - Ndmeros de migrantes registrados (janeiro/2000 - junho/2021)

Fonte: MigraCidades (2021, p. 8).

As discrepancias nos valores apresentados nos relatérios
MigraCidades de 2020 e 2021 refletem as mudancgas dindmicas na
migracéo internacional e na estratégia de interiorizagdo do Governo
Federal no municipio de Foz do Iguagu. Entre 2020 e 2021, o nimero
de migrantes internacionais que obtiveram o Registro Nacional
Migratério como habitantes da cidade aumentou em aproximada-
mente 8,88%. Esse aumento indica um continuo fluxo de migracdo
internacional para a regido, tanto quanto uma maior eficdcia nos
processos de registro e documentacao.

Em relagdo aos venezuelanos acolhidos por meio da estraté-
gia de interiorizagdo, houve um aumento mais substancial de cerca
de 28,34%. Esse incremento expressivo sugere que o aumento nas
acoes de acolhimento e interiorizacdo de venezuelanos durante o
periodo entre 2020 e 2021 tiveram resultados relevantes, conforme
observa-se no gréfico abaixo:
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Grafico 2 - Nimero de migrantes venezuelanos interiorizados
(abril/2018 - agosto/2021)

Fonte: MigraCidades (2021, p. 9).

O relatério MigraCidades de 2021, que avaliou as agdes imple-
mentadas com base no diagnéstico do ano anterior, revelou que, no
contexto da prioridade identificada como Transparéncia e acesso a
informagéo para migrantes, o municipio de Foz do Iguagu ndo con-
seguiu atender plenamente a meta estabelecida anteriormente. Uma
das razbes apontadas para a ndo consecugao dessa meta foi a pan-
demia da COVID-19, que imp0s diversas restricdes a mobilidade e
resultou em desafios significativos relacionados a disseminagado de
informacgdes e a comunicacao, conforme aponta o excerto a seguir:

Uma das prioridades apresentadas pelo governo de Foz
do Iguacu na etapa de priorizagéo foi a transparéncia e
acesso a informagédo para pessoas migrantes. Para isso,
o governo propds a elaboragédo de uma cartilha bilingue,
a ser disponibilizada de forma fisica e online, com infor-
magdes sobre a cidade e os servigos existentes. A partir
dessa proposta, 0 municipio realizou reunides para dis-
cutir e pesquisar os conteldos relevantes para compor
a cartilha, bem como para constituir uma equipe técnica
para desenvolver o contelido. O governo relatou que o
principal desafio para a implementacéo da agao decorreu
da dificuldade de comunicagéo e de acesso as informa-
¢Oes por conta das restricdes impostas pela pandemia de
COVID-19 (Migracidades, 2021, p. 11).
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O relatério MigraCidades de 2022 apresenta um panorama
atualizado das dindmicas migratérias em Foz do Iguagu. Comparando
com os dados anteriores, observa-se um aumento notdvel na popu-
lagdo migrante, que agora totaliza 16.954 pessoas. Esse crescimento
demonstra a continua atracdo da cidade para migrantes internacio-
nais, possivelmente influenciada por fatores como oportunidades
econdmicas, a reputacéo da cidade como destino turistico e a rede
de apoio j& estabelecida.

Grafico 3 - Nimeros de migrantes registrados (janeiro/2000 - margo/2022)

Fonte: MigraCidades (2022, p. 9).

Além disso, o relatdrio destaca que a populagéo venezuelana
interiorizada aumentou para 667 pessoas. Esse aumento na interio-
rizagao de venezuelanos sugere um compromisso continuo em lidar
com os desafios especificos enfrentados por essa comunidade e em
promover sua integracao. E crucial que, diante dessas mudancas, o
municipio de Foz do Iguagu continue a desenvolver politicas e pro-
gramas que atendam as necessidades em evolugdo das populagdes
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migrantes e busquem promover a inclusdo e a convivéncia harmo-
niosa na comunidade. Naturalmente, entre essas politicas, € impres-
cindivel a implementagéo de politicas linguisticas.

Grafico 4 - Nimeros da interiorizagdo (abril/2018 - outubro/2022)

Fonte: MigraCidades (2022, p. 10).

A publicacéo de 2022 do relatério MigraCidades aponta que,
ao longo do periodo compreendido entre 2020 e 2022, o governo local
realizou diagndsticos, identificou prioridades, participou de capacita-
¢cOes e promoveu a reestruturacdo de comités e grupos de trabalho,
como o GT Migrante. Além disso, iniciativas como a elaboracéo de
uma cartilha ilustrada e eventos culturais evidenciam um esforgo
para tornar as informagdes acessiveis e promover a integracéo dos
migrantes. Essas a¢des foram separadas nas seguintes dimensoes:

a) Estrutura Institucional de Governanca e Estratégia Local;
b) Capacitagao de Servidores Publicos;

c) Participagéo social e cultural de migrantes;

d) Transparéncia e Acesso a informagéo para migrantes;

e) Parcerias Institucionais;

f) Acesso a salde;

g) Acesso e integragao a educagao;
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h) Acesso a assisténcia e a protegdo social;
i) Acesso ao mercado de trabalho;

i) Acesso, acolhimento e servicos de protecédo: género,
LGBTIQ+ e igualdade racial (MigraCidades, 2022, p. 12-19).

Em relagédo ao item “d’, que diz respeito a Transparéncia e
Acesso a informagéo para migrantes, o relatério MigraCidades aponta,
como cumprimento da agéo, a criagao, divulgagéo e distribuigdo do
Guia para Migrantes e Refugiados em Foz do Iguagu, desenvolvido
em uma colaboracado eficaz entre a UNIOESTE, UNILA, ACNUR,
OIM, Clinica de Direitos Fundamentais Sociais e Migragao, Céritas e
Casa do Migrante. Segundo o relatério MigraCidades:

A elaboragdo, divulgagdo e distribuicdo do Guia para
Migrantes e Refugiados em Foz do Iguagu-PR, nas linguas
portuguesa e espanhola, foi um avango importante na
dimensdo de Transparéncia e acesso a informacéo para
migrantes. Fruto de parceria entre a UNIOESTE, UNILA,
ACNUR, OIM, Clinica de Direitos Fundamentais Sociais e
Migracéo, Céritas e Casa do Migrante, o guia conta com
informagdes acerca de direitos e deveres, bem como acesso
a servigos publicos para migrantes e foi disponibilizado nos
principais pontos de entrada, saida e transito; no website
do governo local; em locais de atendimento presencial;
e outros canais (MigraCidades, 2022, p. 14, grifos nosso).

Segundo o documento, o guia oferece informagdes abran-
gentes sobre direitos, deveres e acesso a servigos publicos para
migrantes, tendo sido amplamente divulgado nos principais pontos
de entrada, saida e trAnsito da cidade, no site oficial do governo local,
em locais de atendimento presencial e por meio de outros canais de
comunicagao, com a finalidade de facilitar o acesso dos migrantes a
informagdes essenciais, fortalecendo a transparéncia e a integragdo
da comunidade migrante em Foz do Iguacu. Entretanto, quando se
visita o site oficial da Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu (Foz do
Iguacgu, 2023), o layout da pagina sequer oferece a possibilidade de
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tradugdo para outros idiomas, ou um guia claro que identifique os
servigos ofertados exclusivamente a populagao migrante:

Figura 1 - Print da pagina oficial da prefeitura municipal de Foz do Iguagu na internet

Fonte: Site da Prefeitura de Foz do Iguagu (Foz do Iguagu, 2023).

Figura 2 - Print da pagina oficial da prefeitura municipal de Foz do Iguacu - acesso
ao0s Servicos

Fonte: Site da Prefeitura de Foz do Iguagu (Foz do Iguagu, 2023).

Em uma busca na pagina de pesquisas Google, utilizando
como palavras-chave em lingua portuguesa "Guia para Migrantes
e Refugiados em Foz do Iguagu”, entre os resultados, encontra-se
o site da Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu, que redireciona o
usuario a uma pégina oficial de noticias (Foz do Iguagu, 2022), com
a seguinte manchete:
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Figura 3 - Print da pagina oficial de noticias da prefeitura municipal de Foz do
Iguacu

Fonte: Site da Prefeitura de Foz do Iguagu (2022).

O conteldo da noticia, porém, ao contrério do relatado no
relatério MigraCidades como uma das acOes que caracterizam
Transparéncia e Acesso a informagédo para migrantes, ndo apresenta
nenhuma mengéo a divulgagéo on-line da cartilha. Ao retratar as infor-
macdes contidas na cartilha, a matéria traz a seguinte informacao:

Lancada em portugués e espanhol, a cartilha traz orienta-
¢Oes importantes, sobre as garantias de direitos e os ser-
vicos de atendimento - com enderecos e telefones - que
auxiliam o migrante durante sua permanéncia na cidade.
No material é possivel encontrar as informagdes sobre
documentacdo migratéria, servicos dos CRAS, CREAS,
CRAM e delegacia da mulher; unidades bésicas de salde
e Upas; emissdo da carteira de trabalho; matriculas para
escolas municipais, colégios estaduais, educacdo de
jovens e adultos e em universidades; transporte publico,
cultura, esporte e lazer; acesso a Casa do Migrante e
demais informagdes (Foz do Iguagu, 2022).

No entanto, ao analisar essas informagdes, torna-se essencial
problematizar a importancia de desenvolver politicas publicas abran-
gentes que atendam as novas demandas resultantes da presenca
dessas populagdes migrantes. Naturalmente, o aumento da migra-
cao internacional pode ter um impacto abrangente em diversos
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setores, incluindo educacao, salde, moradia e emprego (Ferreira,
2023). Portanto, do ponto de vista administrativo, é crucial pensar
em estratégias eficazes que facilitem a integragdo desses migrantes
na comunidade local, garantindo-lhes acesso a servigos essenciais
e promovendo a inclusdo social, a0 mesmo tempo respeitando
seus direitos humanos.

Além disso, é igualmente importante considerar a imple-
mentacgao de politicas de gestdo do plurilinguismo in vitro, conforme
entendido por Calvet (2002), para acomodar a diversidade linguistica
trazida por essas populacdes, garantindo que a comunicagédo e o
acesso a informagado sejam equitativos, ao mesmo tempo em que se
promove a coexisténcia pacifica e a valorizagdo das varias linguas e
culturas presentes na cidade, aproveitando suas contribui¢des para
o desenvolvimento regional.

No que tange as questdes relativas a informacao, é relevante
destacar que o relatério MigraCidades nao faz mengao a nenhuma
acao que abranja, mesmo que indiretamente, o campo da gestao da
educacgdo no municipio. Isso é notdvel, dado que o municipio tem
recebido um ndmero significativo de estudantes estrangeiros nos
dltimos anos, o que torna a falta de politicas especificas voltadas para
a educacgao uma lacuna que merece atencao e resolugao adequadas.

0 PLANO ESTADUAL DE POLITICAS
PUBLICAS PARA PROMOGAQ E DEFESA
DOS DIREITOS DE REFUGIADOS E

AS POLITICAS LINGUISTICAS

O Governo do Estado do Parand, por meio da Secretaria de
Estado da Justica, Cidadania e Direitos Humanos, elaborou, no ano de
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2014, o Plano Estadual de Politicas Piblicas para Promogédo e Defesa
dos Direitos de Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parana, que
teve sua reedicdo no ano de 2022, com o titulo // Plano Estadual de
Politicas Publicas para Promogéo e Defesa dos Direitos de Refugiados.

Na primeira edicdo do plano, que ocorreu em 2014, o
Governo do Estado do Parana delineou um conjunto de agdes
organizadas em seis eixos tematicos distintos: Educacdo, Familia
e Desenvolvimento Social, Saude, Justi¢ga, Cidadania e Direitos
Humanos, Seguranca Publica e Trabalho. No que diz respeito espe-
cificamente ao Eixo Educagao, o Plano de Agéo tragou as seguintes
diretrizes a serem implementadas durante o periodo compreendido
entre os anos de 2015 e 2018:

Quadro 1- Plano Estadual de Politicas Publicas para Promogao e Defesa dos
Direitos de Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parana (2014)

Acdes Metas Indicadores Parcerias Prazo | Orcamento
1. Articular ainsercdo | 1.1Incluir a temética Realizacdode | Comité Estadual para Refugiados | Continuo. | 2015-2018
da temdtica Migragdo, | da Migracdo, Refligio semindrios, | e Migrantes do Parand (CERM),
Refligio e Apatridiaem | e Apatridia de forma cursos e InstituigGes de Ensino Superior
espacos educativose | transversal nos palestras, (IES Federais e Estaduais),
de formagdo. curriculos estaduais e Secretaria de Estado de Educagéo
municipais. (SEED), Universidade Tecnoldgica
1.2 Estabelecer parcerias Federal do Parand (UTFPR),
Com universidades e Instituto Federal do Parand (IFPR),
centros universitrios Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
Que pesquisem o tema. & Ensino Superior (SETI).
1.3 Realizar semindrios,
palestras e cursos sobre
atematica Migracdo,
Refligio e Apatridia.
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Acdes Metas Indicadores Parcerias Prazo | Orcamento
2. Desenvolver Construir parcerias Cursos de Comité Estadual para Refugiados | Continuo. | 2015-2018
programas de Ensino | com entidades que Lingua & Migrantes do Parand (CERM),
de Lingua Portuguesa | promovam o Ensinode | Portuguesa. | Instituigdes de Ensino Superior
para Migrantes, Lingua Portuguesa para (IES Federais e Estaduais),
Refugiados e Apétridas. | Migrantes, Refugiados e Secretaria de Estado de Educacdo
Apétridas (SEED), Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR),
Instituto Federal do Parand (IFPR),
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior (SETI).
3. Estimular e Construir parcerias Cursos de Comité Estadual para Refugiados | Continuo. | 2015-2018
desenvolver com entidades que Lingua e Migrantes do Parand (CERM),
programas de ensino | promovamo Ensinode | Estrangeira. | InstituicGes de Ensino Superior
delingua estrangeira | Lingua Portuguesa para (IES Federais e Estaduais),
para afunciondriose | Migrantes, Refugiados e Secretaria de Estado de Educacdo
agentes dos orgdos | Apétridas. (SEED), Universidade Tecnoldgica
piblicos que atendem Federal do Parand (UTFPR),
as comunidades de Instituto Federal do Parand (IFPR),
Migrantes, Refugiados Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Apdtridas. e Ensino Superior (SETI).
4, Garantir o pleno Realizar andlise Acolhimento | Comité Estadual para Refugiados | Continuo. | 2015-2018
acesso para Migrantes, | dos curriculos para de100% dos | e Migrantes do Parand (CERM),
Refugiados e reinsercdo do estrangeiro | solicitantes de | InstituicGes de Ensino Superior
Apdtridas a educacdo | na Fducagdo Bsica e ingresso. (IES Federais e Estaduais),
em todos 0s niveis Ensino Superior Secretaria de Estado de Educagdo

e modalidades de
ensino.

(SEED), Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR),
Instituto Federal do Parand (IFPR),
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior (SETI).

Fonte: adaptado de Governo do Estado do Parana (2014).

Ao observar as acoes estipuladas pelo Plano Estadual de
Politicas para Migrantes, Apatridas e Refugiados de 2014 (Governo
do Estado do Parand, 2014), destacam-se a auséncia de diretrizes
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especificas relacionadas a construgdo de Politicas Linguisticas
direcionadas as escolas publicas estaduais do Estado do Parana.
Uma andlise da coluna de Agdes dos itens 2 e 3 revela que o plano
enfatiza consideravelmente o Ensino de Linguas, abordando tanto o
portugués quanto as linguas estrangeiras, que ja sdo contempladas
pela estrutura curricular. No entanto, é notével a caréncia de agdes
concretas que efetivamente garantam o acesso dos estrangeiros aos
bens sociais basicos, em especial 0 acesso a educacao.

Nesse contexto, surgem preocupagdes sobre a eficacia
das estratégias delineadas no plano em promover a inclusdo edu-
cacional de migrantes, refugiados e apétridas. E imperativo que as
politicas abordem nao apenas o ensino de linguas, mas também a
remocao de barreiras que possam impedir o acesso a servigos edu-
cacionais essenciais.

Assim, é fundamental que o plano seja revisto e aprimorado,
considerando a implementagao de medidas que garantam o acesso
real a educagao, tais como adaptacgao curricular, programas de men-
toria, capacitagéo de professores, apoio psicossocial e a criagao de
ambientes educacionais que promovam a inclusdo e integragéo.
Essas acdes direcionadas a educacdo seriam um passo significa-
tivo para assegurar que 0os migrantes tenham a oportunidade de se
integrar efetivamente nas escolas publicas do Estado do Paranj,
especialmente nas regides de fronteira.

O Il Plano Estadual de Politicas Publicas para Promogéo e
Defesa dos Direitos de Refugiados, que passou por uma reelaboragéo
em 2022, resultou de extensos debates e discussdes decorrentes das
propostas apresentadas na | COTERMA'™, com o intuito de desenvol-
ver agdes e propostas relacionadas a tematica migratdria. Entretanto,
€ notavel que o documento carece de informagdes detalhadas sobre
quais agdes foram efetivamente realizadas e quais ficaram pendentes.

10 Conferéncia Tematica Estadual dos Direitos dos Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parand.
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Além disso, chama a atencao o fato de que o plano ndo apresenta poli-
ticas linguisticas, no dmbito da educagao, que estejam alinhadas com
as demandas reais das escolas publicas em relagao aos migrantes.

De acordo com a andlise do CERMA [Comité Estadual
para Refugiados, Migrantes e Apétridas do Parand],
conforme informacdes obtidas, das 21 agdes previstas,
17 foram realizadas - sendo 9 realizadas plenamente, 8
realizadas parcialmente e 4 agbes nao realizadas. Em
ndmeros percentuais, 80,9% das ac¢des foram realizadas,
embora 42,8% delas tenham sido realizadas plenamente
e 38% realizadas parcialmente. Quanto as agdes ndo rea-
lizadas, este nimero fica em torno de 19% (Governo do
Estado do Parang, 2022, p. 18).

De acordo com a analise do Comité Estadual para Refugiados,
Migrantes e Apéatridas do Parand (CERMA), de um total de 21 a¢des
planejadas, 17 foram de fato implementadas. Dentre essas, nove
foram executadas integralmente, enquanto oito foram realizadas
parcialmente. No entanto, o documento nao fornece uma visdo clara
sobre quais ag¢des estdo incluidas em cada categoria, nem oferece
uma explicacdo sobre as razdes pelas quais algumas ac¢des nado
foram executadas como planejado. Além disso, é relevante destacar
a auséncia de politicas linguisticas no eixo da educacéo que abor-
dem adequadamente as reais necessidades das escolas publicas
que lidam com estudantes migrantes. A falta de orientagdes especifi-
cas sobre como lidar com questdes linguisticas pode representar um
desafio significativo para a integragdo bem-sucedida desses alunos
no sistema educacional.

Portanto, é fundamental que o plano seja revisado de forma
abrangente, abordando nao apenas o acompanhamento detalhado
da implementagao de agdes, mas também a inclusdo de politicas
linguisticas que atendam as necessidades das escolas publicas e
dos estudantes migrantes, a fim de promover uma incluséo eficaz e
0 pleno acesso a educacéao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme apresentado neste texto, torna-se evidente que,
embora a necessidade de desenvolver politicas linguisticas in vitro,
conforme Calvet (2002), tanto em dmbito estadual quanto municipal,
para a gestdo do plurilinguismo em ambientes escolares, tenha sido
reconhecida, a realidade se apresenta de forma bem diferente. O
siléncio e a auséncia de orientagdes oficiais em relagdo a constru-
cao de Politicas Linguisticas, mesmo que de aplicacédo local, des-
tacam-se como um desafio significativo. A andlise dos documentos
da Secretaria de Estado da Educagéo revela a falta de mengao as
demandas dos alunos estrangeiros, bem como a falta de diretrizes
para a adaptacdo desses estudantes em seus novos ambientes
educacionais. Isso tem como resultado a dependéncia dos alunos
estrangeiros em relagédo a boa vontade e a disponibilidade de pro-
fessores, funcionérios e colegas, em vez de contar com a implemen-
tagao de agdes estratégicas destinadas a assegurar o pleno exercicio
de seu direito a educagao, especialmente para aqueles que estao
distantes de seus paises de origem.

Ao analisar o Plano Estadual de Politicas para Migrantes,
Apétridas e Refugiados, nas versdes de 2014 e 2022, surge um con-
traste entre as promessas documentais de pleno acesso a educagao
para migrantes, refugiados e apétridas e a realidade enfrentada por
esses grupos. Questdes praticas, como a falta de tradugdo de sites
oficiais para outros idiomas, desencontro de informagdes sobre pro-
cedimentos de adaptacéo de estudos, classificagao e reclassificagao
escolar, além da auséncia de um programa sistematico de nivelamento
de estudos, demonstram a necessidade urgente de politicas efetivas
que garantam o pleno acesso ao direito a educagao para estrangeiros.

Em sintese, as conclusdes dessa pesquisa indicam a ca-
réncia de agdes efetivas que atendam as demandas dos alunos
estrangeiros no sistema educacional do Parana. E crucial que sejam
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desenvolvidas politicas linguisticas abrangentes e estratégias prati-
cas para promover a inclusdo e a adaptacédo desses estudantes nas
escolas publicas, garantindo que o direito a educagao seja uma rea-
lidade tangivel, ndo apenas uma promessa documental.
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INTRODUCCION

En los ultimos anos, la sociedad ha enfrentado constantes y
acelerados cambios. La intensificacién del proceso de globalizacion,
el auge tecnoldgico, el rompimiento de las fronteras y el aumento de
los flujos migratorios han generado un mayor trdnsito/concentracién
de personas, contacto con diferentes lenguas/culturas y una mejor
interaccion social desde diferentes espacios. Si bien, tener acceso
a otras culturas, interactuar con otras personas, viajar por diversos
lugares turisticos y buscar oportunidades para una mejor calidad
de vida en otro pais, permite que las personas entren en contacto y
convivan con diferentes lenguas.

Lo anterior, da origen a espacios con una enriquecida diver-
sidad linguistica y al mismo tiempo una fuerte jerarquizacién entre
estas, ya que ademds de denotar marcas de identidades, las len-
guas han sido usadas como instrumentos de poder. Estos cambios
y sus efectos son estudiados con frecuencia por diferentes areas, las
cuales se suelen enfocar en su influencia en el comportamiento de
las personas, dejando de lado en la mayoria de los casos, la influen-
cia que estos factores tienen sobre las lenguas y sus variaciones.

Foz do Iguagu es un claro ejemplo de un espacio con gran
diversidad lingtistica-cultural. Debido a su posicién geogréfica fron-
teriza con Paraguay y Argentina, el continuo transito de turistas y los
flujos migratorios que han estado en constante aumento. La ciudad
no sélo cuenta con la presencia de diversas lenguas sino con varie-
dades lingliisticas surgidas del contacto entre estas. Basta ver las
lenguas escritas en su entorno social cotidiano, para percibir cémo
cada vez mas y pese a los diversos intentos de silenciarlas, forman
parte de los espacios publicos y privados, configurando un enrique-
cido paisaje linguistico (linguistic landscape); el cual es producto y/o
refleja las politicas lingUisticas establecidas de facto en la ciudad.
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Asi mismo, hay un discurso altamente propagado por las
redes sociales y medios de comunicacidn, sobre ser una ciudad con
una gran diversidad étnica y con una supuesta “armonizacion” entre
estas, como se puede constatar en el video "Foz do Iguagu Destino
del Mundo', realizado por Itaipu Binacional y publicado en YouTube
en el afio 2017. No obstante, actualmente no se sabe con exactitud
cudles lenguas circulan, debido a la falta de un mapeamiento lin-
guistico oficial y completo, tampoco se evidencia un equilibrio entre
los usos y el papel que cumplen estas lenguas dentro del territorio,
existiendo, de manera general, una hegemonia linglistica liderada
por la lengua mayoritaria del pais™,

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacién insertada
en los estudios de la Linguistica Aplicada, de naturaleza transdiscipli-
naria, en dialogo con las politicas linguisticas, de caracter cualitativa
y exploratoria, tiene como objetivo verificar las lenguas presentes en
el paisaje linguistico de Foz do Iguagu y analizar la relacién entre el
estatus, las politicas linglisticas y el espacio sociocultural que cada
una de estas ocupan, dentro de este escenario multilingte. Dado
que, el paisaje linglistico puede revelar mas sobre el plurilinglismo
de la ciudad (o su ausencia) ya que "[..] los espacios publicos son
lugares demostrativos, en los cuales se afirman valores, comporta-
mientos, derechos y conforman actitudes.”? (GOMES, 2013, p. 247,
traduccién nuestra). A la importancia de delimitar los espacios de
observacién, dicha investigacion se realizard por medio del registro
fotogréfico de espacios comerciales ubicados la regidn central y de
lugares cercanos a las dos fronteras internacionales.

1 Aunque el idioma oficial de Brasil es el portugués y esté el mito de que es la Unica lengua que
se habla en el pais, existen alrededor de 330 idiomas, de los cuales 274 son lenguas indigenas
(MORELLO, 2015) y 56 son lenguas de inmigracién, ademds de las lenguas criollas, afro-brasilefias
y de las lenguas de sefias, asi como mezclas e hibridaciones linglisticas.

12 "[.] os espacos publicos sdo lugares demonstrativos, onde se afirmam valores, comportamentos,
direitos e conformam atitudes’
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EL PAISAJE LINGUISTICO
COMO ACCION POLITICA:
UN ESPEJO DE LA SOCIEDAD

Esta investigacidn se basa en los estudios de LA, mas espe-
cificamente, en los aportes tedricos y metodoldgicos de las politicas
lingUisticas, considerado como un campo de accién, por medio del
cual se toman decisiones y acciones, respecto a situaciones relacio-
nadas con las lenguas y su desenvolvimiento en la sociedad, con el
fin de mejorar/cambiar el rumbo de dichas situaciones, y en el que,
a pesar de contar con especialistas en el drea, como los linguistas, el
ciudadano comun deberia ser quien tiene la Ultima palabra, ya que
son los principales agentes beneficiados y/o perjudicados.

Este campo de estudio es reciente, surgié a mitades del siglo
XXy desde entonces ha tenido un gran crecimiento, sin embargo,
esto no significa que desde antes no se pusiera en practica, puesto
gue analizando la historia de Brasil y de cualquier sociedad en gene-
ral, se puede contemplar que la intervencién humana en la lengua
siempre ha estado presente. A través de la historia, ha habido per-
sonas intentando legalizar y dictar por medio de normas, el uso cor-
recto o intervenir en la forma de una lengua. Asi mismo, los poderes
politicos en su facultad de "dirigentes” privilegiaron y adn siguen
privilegiando ciertas lenguas, escogiéndolas e imponiéndolas como
lenguas nacionales, mientras minorizan™ las demas lenguas presen-
tes en el territorio (CALVET, 2007).

Cabe resaltar que las politicas linguisticas no necesaria-
mente deben ser implementadas por instituciones gubernamentales
o en sociedades de gran tamano, estas pueden ser llevadas a cabo

13 Las lenguas minoritarias, también denominadas lenguas minorizadas, se acercan a las minorias lin-
glifsticas en relacion con una posicion hegemdnica particular. Por lo tanto, en estos casos ser minoria
no es una cuestion numérica, sino de ser una lengua que estd al margen de las estructuras de poder.
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por la comunidad y pueden establecerse dentro de un grupo familiar,
como designar una lengua para establecer relaciones personales y
familiares, y otra para efectuar trdmites o comunicarse con las perso-
nas externas. De igual forma, no todas las politicas implementadas se
hacen con el fin de salvaguardar/proteger una lengua, en la historia
han quedado grandes registros de su implementacion como método
de silenciamiento, debido a que dichas acciones son implementadas
de acuerdo con los intereses de sus promotores y en cémo estos
perciben las problematicas del momento.

El paisaje linglistico (PL) surge en ese escenario mas amplio
de la politica linglistica, mas exactamente de la planificacién lin-
guistica y es entendido como el lenguaje de las sefales de transito,
vallas publicitarias, rétulos institucionales, intervenciones artisticas
en muros, letreros de establecimientos comerciales, nombres de
calles, nombres de lugares y demds representaciones escritas visi-
bles en los espacios publicos (LANDRY; BOURHIS, 1997). También,
el paisaje linglistico es un medio por el cual las lenguas se pue-
den relacionar con las personas mas alla del habla, ya que son los
usuarios quienes optan por la forma mdas adecuada de usar su len-
gua, segln las condiciones presentes en el ambiente que habitan
(SHOHAMY; GORTER, 2009).

A pesar de ser también un concepto relativamente nuevo
en el drea, es considerado un campo de estudio accesible, por
medio del cual se puede estudiar y entender diversos aspectos
como: el desenvolvimiento de la diversidad linguistica/cultural de un
territorio, la demarcacion de los espacios socioculturales, los efec-
tos de las politicas linguisticas, la educacién multi/plurilinglie de la
sociedad, los estudios de las relaciones econdmicas en el paisaje
lingUistico y el poder/estatus de las lenguas que circulan en el
ambiente (GONCALVES, 2021).

De esta manera, el paisaje linglistico es un concepto multi-
modal (SHOHAMY, 2006), mezcla cédigos verbales y visuales que
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transmiten significados, como caracteristicas tipogréficas, colores,
simbolos e iconos colocados al lado del texto verbal. De acuerdo con
Clemente, "[..] la lengua no es el tnico vehiculo que transporta sig-
nificados en una situacién comunicativa, y se deben tener en cuenta
otros modos"™ (2017, p. 119, traduccién nuestra). Es decir, el espacio
no es neutro (BLOMMAERT, 2013) y, por lo tanto, pueden representar
la realidad linguistica de determinado territorio. Asi, el paisaje lin-
guistico acaba cruzando varios campos de estudio que transmiten
perspectivas distintas, pero complementarias, desde los estudios
urbanos, la geografia social, la arquitectura, hasta la sociologia, la
semiética, la comunicacion y la lingtistica aplicada.

Los escenarios fronterizos brasilefios, por lo general, son los
que llaman mas la atencién en este campo de estudio, debido a que
son espacios en los que es evidente la circulacién de varias lenguas
y variaciones lingtisticas. En la linglistica, el paisaje lingistico es
un espejo de la sociedad, dado que en las lenguas inscritas alre-
dedor se puede observar los diferentes cambios por lo que esté
pasando la sociedad, la posicion ideoldgica y la resistencia del
pueblo, las variedades linglisticas que empiezan a abrirse paso.
Pero que, por no cumplir con esa esencia de lengua “pura’, no pue-
den estar presente en otros dmbitos méas formales, asi la posicién
que tiene tanto la comunidad como las entidades gubernamen-
tales en relacién con ciertas lenguas puede servir como lugar de
protesta y negociacion.

Siguiendo la afirmacién de Berger

[..] la pluralidad de lenguas en un paisaje puede verse
como una demostracién concreta de la diversidad de gru-
pos que habitan el territorio o regién especifica, asi como
ser un reflejo del poder y prestigio de algunas lenguas

14 “[..] a lingua ndo é o Unico veiculo que transporta significados numa situagao comunicativa, de-
vendo outros modos serem tidos em consideragao”
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(o comunidades de habla) con relacién a las demas"®
(2022, p. 129-130, traduccién nuestra).

Del mismo modo, el paisaje linglistico funciona como un
marcador de poder y estatus de las lenguas que circulan en una
comunidad, asumiendo asi una importante funcién informativa y
simbdlica (LANDRY; BOURHIS, 1997). De acuerdo con Shohamy
(2006), el lenguaje de los espacios publicos puede utilizarse como
mecanismo para afectar, manipular e imponer practicas de lengua-
jes, por lo tanto, debe entenderse como uno de los principales meca-
nismos que afectan las politicas linguisticas y una herramienta para
influenciar y crear realidades lingUisticas.

El paisaje linglistico puede estar compuesto por politicas
lingUisticas de arriba hacia abajo (top-down), los cuales se encuen-
tran visibles en los textos regulados por las entidades publicas, como
nombres de calles, sefales de trnsito, placas turisticas y placas
en los predios gubernamentales y edificios publicos y por politicas
linguisticas de abajo hacia arriba (bottom-up), llevadas a cabo por
personas/entidades privadas, como ejemplo los textos de tien-
das, restaurantes, empresas, bancos, anuncios publicitarios, entre
otros (SHOHAMY, 2006).

En consecuencia, analizar estas politicas linguisticas permite
identificar la preferencia que tienen los entes gubernamentales y la
comunidad en general por ciertas lenguas en especifico y compren-
der mejor la dindmica de los estatus de poder entre estas. Asi mismo,
el paisaje linglistico puede ser parte de una politica de Estado expli-
cita, lo que no imposibilita que los agentes sociales interactlien con
ella, transforméndola o resignificdndola. Lo anterior, considerando
que la implementacién de dichas acciones es "[..] por la accién de
multiples agentes que imprimen marcas lingUisticas en el paisaje™®

15 "[..] a pluralidade de linguas de dada paisagem pode ser tida como demonstragdo concreta da
diversidade dos grupos que habitam o territério ou regido especifica, bem como pode ser reflexo
do poder e prestigio de algumas linguas (ou comunidades de fala) em relagéo a outras"

16 "[..] pela agdo de mdltiplos agentes que imprimem marcas linguisticas na paisagem’.
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(BERGER, 2022, p. 131, traduccidn nuestra), como una estrategia para
darle visibilidad y estatus.

(Ll\/lUIJILINGUISMO EN FOZ DO IGUAGU?
¢EN DONDE SE ENCUENTRAN LAS LENGUAS?

Foz do Iguacu, localizada en el extremo oeste del estado de
Parana, en la regién sur de Brasil y en la triple frontera (Argentina-
Paraguay-Brasil) mas famosa de las nueve triples fronteras que hay
en el pais. Tiene una poblacién estimada de 285.415 personas y
una extensién territorial de 609,192 km? (IBGE, 2022). Es uno de
los destinos turisticos més importantes del pais y un escenario
de concentracién de muchas lenguas/culturas. Entre sus luga-
res turistico se destacan: las Cataratas de Iguazu, una de las Siete
Maravillas Naturales del Mundo; Itaipy, la represa mas grande
del hemisferio occidental y la segunda mds grande del mundo; el
Marco de las Tres Fronteras, punto de encuentro de los tres paises;
el Parque de las Aves; la Rueda Gigante Yup Star; el Templo Budista
y la Mezquita Arabe.

De acuerdo con los datos del Sistema de Registro Nacional
Migratorio (Sismigra), ofrecidos por la Policia Federal, de enero de
2000 hasta marzo de 2022, 16.954 inmigrantes obtuvieron el Registro
Nacional Migratorio (RNM) en la ciudad, de los cuales el 45% son
paraguayos, 15% libaneses, 8% venezolanos, 8% argentinos y 4%
colombianos. A partir del afo 20097, los flujos migratorios comen-
zaron a incrementar drasticamente, pasando de tener un registro de

17 Uno de los factores que ha influido en este incremento, es la Universidad Federal de Integracion
Latinoamericana (Unila), creada en el afio 2010, la cual recibe estudiantes/profesores de diversos
paises del mundo.
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264 inmigrantes en el 2008, a tener 1.019 inmigrantes en el 2009,
registrandose el pico mas alto en el afio 2021 con un total de 1.972
inmigrantes. Es importante aclarar que el término etnias que se des-
taca en los medios de comunicacién hace alusién a nacionalidades
y que, aunque todavia no se ha publicado el informe de este afo,
segun informacién solicitada y ofrecida por la Policia Federal (2022),
el nimero de nacionalidades (etnias) ha incrementado.

Actualmente, la ciudad cuenta con residentes de 100 nacio-
nalidades diferentes, siendo los paraguayos, libaneses, venezolanos,
argentinos, chinos, colombianos, peruanos, surcoreanos, cubanos
y haitianos, las nacionalidades con mayor nimero de residentes.
Adicionalmente, no se puede hablar de una “armonizacién” cuando
se dispone de muy poca informacién sobre las comunidades indige-
nas presentes y sus lenguas. Conforme el IBGE (2010), la poblacién
indigena de Foz do Iguagu es de 406 personas, de las cuales no se
tiene ninguna informacién sobre en dénde se encuentran ubicadas y
a qué pueblos pertenecen’®,

Dando una mirada hacia la historia de la ciudad, se puede
observar que los inmigrantes ocupaban la regién y que su presencia
en la ciudad influencié en el crecimiento econémico y cultural, que
hoy en dia la caracteriza. Antes de la delimitacién de la regién que
comprendia lo que hoy es Foz do Iguacu, por medio del Tratado de
Madrid firmado en 1750, esta zona era una “[...] regién de gran movili-
dad por la cual transitaban espafoles, etnias indigenas, paraguayos,

18 Una investigacién de Oliveira (2022) revel6 que la presencia guarani en la ciudad era bastante fuerte y
se concentraba en la region de Trés Lagoas, tierra demarcada en 1913 por el Servicio de Proteccidn al
Indigena (SPI), pero, en 1976 los érganos publicos federales, con ayuda militar, sacaron a los indigenas
de estas tierras. Como compensacion, los indigenas fueron distribuidos entre las aldeas de Puerto
Iguazi y Ciudad del Este. Sin embargo, revisando los resultados del Proceso Selectivo de Indigenas
(PSIN) de la Unila, correspondiente a los Ultimos cuatro afios (2018-2021), en la ciudad hay presencia
de 39 pueblos indigenas, siendo el pueblo Tikuna el de mayor presencia.
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argentinosy desde finales de la década de 1880, también brasilefios"*®
(SILVA, 2014, p. 20, traduccidn nuestra). La lengua con mayor presen-
cia era el espafiol y una gran parte de la poblacién descendia de los
paraguayos. Como resultado del proyecto de unificacion de la triple
frontera, llegan inmigrantes europeos, asiaticos, orientales, latinoa-
mericanos, africanos, entre otros; factor que fortalecié la diversidad
cultural presente en la zona.

No obstante, el hecho de que Foz do Iguagu sea un espa-
cio multilinglie no quiere decir que también sea plurilingtie, como
en muchos casos se piensa y se transmite en los medios de comu-
nicacién. Siguiendo la afirmacién de Oliveira (2016), hay una gran
distincién entre estos dos términos, multilingliismo es un término
descriptivo, que hace referencia a la presencia de varias lenguas
en un determinado espacio, mientras que el plurilingiismo, hace
referencia a la valorizacién positiva de dicho multilingtismo y a su
utilizaciéon como recurso efectivo para la vida de las personas, las
instituciones y para el pais.

Por consiguiente, asi como en su paisaje linglistico queda
reflejado la circulacion de las lenguas, también es evidente que no
se les da la misma importancia/valor a todas, creando estatus de
poder entre estas y diferentes funciones para cada una. Empleando
las palabras de Berger (2022), sobre ambientes sociolinglisticos
plurilinglies y complejos, al espacio de interaccidon y contacto que se
suman las varias lenguas, son siempre permeadas por valores eco-
némicos, sociales, culturales y educacionales.

Citando a Clemente (2017), se vuelve a laidea de que el paisaje
lingUistico integra un conjunto de textos visibles y, en cierta medida,
invisibles. La invisibilidad se refiere a las motivaciones y significados

19 "[..] regido de grande mobilidade pela qual passavam espanhdis, nagées indigenas, paraguaios,
argentinos e, desde o final da década de 1880, também brasileiros.’
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que los autores/lectores atribuyen al paisaje linglistico y que no
siempre son expuestos en el espacio publico. Por lo tanto, se con-
sidera Util que la investigacién se oriente por este camino, puesto
que ademas de identificar las lenguas presentes en la ciudad, se
pretende comprender la ausencia (planificada) de ciertas lenguas en
el panorama linguistico.

PAISAJE LINGUISTICO EN LOS
ESCENARIOS COMERCIALES:
ACCIONES BOTTOM-UP D LA CIUDAD

Teniendo en cuenta lo accesible y envolvente que es el campo
del paisaje linglistico, el cual presenta la posibilidad de comprender
el multilingliismo urbano y la diversidad linglistica, no como un todo,
sino como una ilustraciéon de la diversidad linglistica presente en
el espacio a estudiar (CLEMENTE, 2017), los escenarios comercia-
les seleccionados para esta investigacion son: Vila Portes (barrio
cercano al puente de la Amistad/PY), Av. das Cataratas (direccién
al Puente de la Fraternidad/AR) y locales ubicados alrededor del
centro de la ciudad.

Es importante aclarar que los locales comerciales fotografia-
dos no son empresas multinacionales, son establecimientos propios
de la ciudad, a excepcidon del Grupo Muffato que es una empresa
local del estado de Parang, que al ser una de las empresas con mayor
presencia en el estado y por ende en la ciudad, no podia dejarse
a un lado. El criterio se tuvo en cuenta con el fin de presentar un
mejor andlisis del paisaje linglistico de la ciudad, puesto que, al
incluir empresas multinacionales, las lenguas presentes en su pai-
saje linglistico estardn mas relacionadas con las acciones y lenguas
presentes a nivel nacional.
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Foto 1- Muffato Av. Juscelino Kubitschek

Fuente: YARURO, 2022

Foto 2 - Muffato Av. Parana

Fuente: YARURO, 2022

En las fotos 1y 2, se observan las fachadas de dos supermer-
cados que pertenecen al Grupo Muffato, cuyo paisaje linguistico es el
mismo a pesar de estar en diferentes lugares. La foto 1fue tomada en
la Avenida Juscelino Kubitschek, proximo al Terminal de Transporte
Urbano (TTU), mientras que la foto 2 fue tomada entre la Avenida
Parana y Avenida das Cataratas. Las lenguas que se identifican en
la denominacién del establecimiento, siguiendo el orden de arriba
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hacia abajo son: portugués, inglés, aleman, espafol, chino y arabe.
Analizando este orden de presentacion, se puede tener una idea del
estatus que tiene cada una de estas lenguas dentro de este espacio.

Cabe resaltar que dichas lenguas sdélo se encuentran en la
fachada, puesto que dentro de las instalaciones todo los anuncios
informativos se encuentran en portugués. En la foto 1, ademas de
estar la denominacién supermercado en diferentes lenguas, también
se fortalece la presencia del portugués con el letrero en el que se
informa su horario de funcionamiento, mientras que en la foto 2, no
hay mas representaciones visuales aparte de la lista analizada. Otro
aspecto para tener en cuenta, es que los dos mercados, se encuen-
tran ubicados en calles altamente frecuentadas por residentes de
dicha zona y por turistas, por ende, el uso de varias lenguas en la
fachada puede ser una forma de atraerlos y de encajar con la diver-
sidad linguistica que se suele divulgar.

Las lenguas presentes destacan los clientes en potencial, las
comunidades linguisticas mas presentes, de modo que, la inclusién
de estas en el paisaje linguistico del mercado también demuestra el
interés del grupo administrador y la forma en cémo ven las lenguas
y a quienes se dirigen. El inglés y el aleman se encuentran posi-
cionados antes que el espafnol, que es la lengua de los dos paises
fronterizos, una de las lenguas mas hablada en el mundo y la lengua
hablada por la comunidad inmigrante con mayor presencia en la
ciudad, los paraguayos. Es probable que dicha eleccién se deba al
estatus que actualmente tienen estas dos lenguas a nivel global, mas
exactamente en el campo comercial. En el caso del aleman, ademas
de llamar la atencién de los turistas, su aparicion también puede
estar relacionada con la gran presencia de comunidades y aldeas
alemanas en el estado de Parana.

Asi mismo, el inglés también tiene mayor representacion que
la lengua arabe, comunidad que histéricamente ha tenido una pre-
sencia significativa en la regién y ha contribuido en la construcciéon
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de la ciudad. Un factor que se puede evidenciar desde ahora es el
gran estatus que tiene el inglés, el cual sin importar cuantas lenguas
aparezcan en el paisaje linglistico, generalmente se encuentra ubi-
cado detras del portugués, como ocurre en las sefales de transito
de la ciudad. Lo anterior se debe, a que dicha lengua es considerada
como una lengua de prestigio, la lengua hegemonica de la globa-
lizacién, de caracter internacional y con fuerte caracter simbdlico
de sofisticacién, incluso para quienes no conocen el idioma, como
retornan Gongalves (2021) y Berger (2022).

Foto 3 - Com Al Cuiia Pord

Fuente: YARURO, 2022

Foto 4 - Kufia Mbarete (Muijer fuerte)

Fuente: YARURO, 2022

Por otro lado, en la foto 3 tomada en un minimercado de ver-
duras administrado por paraguayos, ubicado en el barrio Vila Portes,
se percibe la presencia de la lengua guarani con algunas influencias
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del portugués. El nombre completo del local es "Comercial Cuia
Pora’) el cual es una modificacién de la escritura en guarani “kuna
Poréa’ cuyo significado es "mujer bonita” En lo que se refiere al término
“comercial’, este se encuentra abreviado como "Com Al’, es decir, no
sdlo tiene influencias del portugués, sino que el guarani coexiste con
esta lengua; dando a entender que, al ser la lengua oficial del pafis,
estard presente en su paisaje linglistico sin importar el espacio.

A diferencia del Grupo Muffato, este minimercado tiene un
mayor foco en su comunidad més cercana y su estrategia es utilizar
las lenguas que tienen mas presencia en ese espacio. Es un comer-
cio pequeno y con menor flujo de personas, las cuales mayormente
son ciudadanos fronterizos que atraviesan el puente diariamente en
busca de mercancias, educacién o salud. Vila Portes, ademas de ser
uno de los puntos de concentracién de la comunidad paraguaya, se
encuentra ubicado en la frontera con Paraguay, razén por la cual el
portugués, espafiol y guarani?® conviven constantemente, principal-
mente en espacios mas informales de uso.

En la foto 4, tomada unas calles mas abajo, se encuentra nue-
vamente la presencia del guarani en el nombre del almacén de ropa
“Kufia Mbarete”, que significa “Mujer fuerte" Aunque el nombre del
establecimiento se encuentra en mayor tamano, también se puede
observar la presencia del portugués en la frase “Roupas usadas’
escrito con otro color y tamafio menor. Esto deja en evidencia que a
pesar de ser una zona que se encuentra en la frontera con Paraguay
y que tiene mucha presencia de esta comunidad, debido a que ven-
dedores y clientes brasilefios también frecuentan este espacio, aln
sigue siendo representado en el paisaje lingistico de la zona, convi-
viendo con la lengua guarani de una forma desequilibrada.

20 Paraguay es un pais oficialmente bilingiie: espafiol y guarani, pero también es multilingtie, incluso
presentando mezclas lingliisticas como el jopara. Aunque no sea oficial en Argentina, el guarani
también se habla en ese pais.
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Foto 5 - Estacionamiento Arabe

Fuente: YARURO, 2022

Foto 6 - Establecimiento Ipora

Fuente: YARURO, 2022

Otra comunidad de habla presente en el barrio Vila Portes
son los arabes. En la foto 5, tomada en un estacionamiento cerca de
la aduana brasilefa, se encuentra presente dos lenguas, el arabe y
portugués con la denominacion “Bismillah’, el cual significa “en nom-
bre de Dios’, ademas del término ‘estacionamentos”. Observando
mas a profundidad, ademés de la denominacién del estacionamiento
hay informacién sobre los demds locales presentes en dicho espacio,
informacién que se encuentra totalmente en portugués. Por consi-
guiente, esta coexistencia de las lenguas se debe a la convivencia
de comerciantes de las dos culturas, los cuales quieren resaltar su
lengua y cultura. Se debe agregar que la comunidad &rabe es la
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segunda comunidad de inmigrantes con mayor presencia en la ciu-
dad y se dedican principalmente al comercio y la politica. Su presen-
cia se encuentra representada por su gastronomia, asociaciones, la
escuela drabe-brasilefia y por sus creencias culturales, contando con
la presencia fisica de una Mezquita (SILVA, 2014).

Por otro lado, alejandonos bastante de la zona de Vila Portes,
en la foto 6, tomada en la Avenida das Cataratas, cerca al shopping
Catuai Palladium y de la frontera con Argentina; también se evidencia
la presencia del guarani. El nombre del shopping es una mezcla entre el
inglés “palladium” que significa “paladio” y “shopping” un extranjerismo
utilizado en el portugués para denominar los mercados comerciales
grandes, y, el guarani “Catuai”, que en espafol significa “muy buen(o)’
siendo el nombre traducido al espafol “Centro comercial muy buen
paladio’y, un espacio en el que el portugués no tiene mucha relevancia.

En la foto 6, el nombre del establecimiento “lpord” que signi-
fica bueno, bonito o bien, dependiendo de la situacién y el contexto
en el que se use. Al igual que las analizadas anteriormente, el guarani
y el portugués conviven nuevamente, acompafiados de una tercera
lengua, el inglés. En este caso, el escrito en guarani es el que ocupa
mayor espacio visual dentro de este paisaje linguistico, mientras que
debajo de este, en portugués se encuentra escrito “Lenda” seguido
del extranjerismo proveniente del inglés “Show”. Asi mismo, al fondo
de la foto, cerca de la puerta del establecimiento, se encuentran cua-
tro letreros informativos escritos en portugués, espafiol e inglés, en
ese mismo orden y sin distincién en tamafo/color de la letra.

Por ende, en el paisaje linglistico de este establecimiento
estdn conviviendo cuatro lenguas, cuyo estatus que adquieren
dependera de la forma en la que se evalle dicho paisaje linguistico.
Si se evalla teniendo en cuenta el tamafio del escrito, el guarani al
ser el que més resalta y llama la atencidn a primera vista, seria el de
mayor estatus, seguido del portugués, inglés y espafiol. Pero, si el
criterio que se tiene en cuenta es el del nimero de veces en el que
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se usa dicha lengua y su posicién jerarquica, la lengua con mayor
estatus seria el portugués, seguido del espafiol, inglés y guarani.

Prosiguiendo con el analisis, se tendra en cuenta el publico al
gue se encuentra dirigido el local, el cual considerando su ubicacién
y los show que ofrecen, es un local dirigido principalmente a turistas,
ya que su atraccién principal es ofrecer un almuerzo acompafiado de
un espectaculo, que destaca los aspectos culturales de los tres paises
fronterizos. En consecuencia, considerando que el guarani sélo aparece
una vez y no tiene nada que ver con el espectaculo que ofrecen, seguin
la frecuencia del uso de las lenguas, el portugués es la lengua con
mayor presencia, seguida del inglés, espafol y, por ultimo, el guarani.

Foto 7 - Denominacion en alemén

Fuente: YARURO, 2022

Foto 8 - Establecimiento trilingiie

Fuente: YARURO, 2022
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En la foto 7, tomada dentro del Shopping Catuai Palladium,
en un pequefo establecimiento que comercializa pieles de anima-
les, la lengua alemana es representada por medio de un apellido
aleman "Schmitz” y el portugués con las palabras “tapetes”y “couro”,
estructura que también se evidencié con el drabe y el inglés en
otros nombres de locales comerciales. Esta es una alternativa muy
comun para hacer que una lengua forme parte del paisaje lin-
gliistico, puesto que, ademas de reflejar la propiedad de un local,
también llama la atencién al tener presencia de apellidos/nom-
bres en otras lenguas.

A excepcidn de las fotos tomadas en el Muffato, no se encontré
un establecimiento con nombre o la traduccién de este en aleman, lo
cual no quiere decir que no existan en otros espacios geogréficos de
la ciudad. Esta situacién llama mucho la atencién y no es mas que el
producto de esa gran persecucién que histéricamente, a nivel nacio-
naly local, se hizo a la comunidad alemana, con la politica linguistica
implementada por Getulio Vargas, encaminada a la implementacion
de un “Proyecto de Nacionalizacién’, que de una forma autoritaria y
repitiendo la historia colonial del pais, fortalecia el uso exclusivo de la
lengua portuguesa. En definitiva, a esta situacién se le debe brindar
atencién, pues en un futuro esta lengua podria no estar representada
en el paisaje linglistico de la ciudad.

La foto 8, tomada en la Avenida das Cataratas, muestra el
nombre del establecimiento comercial “Pedras preciosas” en tres
lenguas chino, portugués e inglés. Teniendo en cuenta que las letras
chinas son las que ocupan mas espacio en este paisaje, es evidente
que el establecimiento es chino, pero, contar con la presencia de
estas dos lenguas, le permite al lector comprender la funcién del
establecimiento, ya que, como el chino tiene una escritura muy dife-
rente a las lenguas latinas, a veces queda dificil entender los letre-
ros cuando sdlo se escriben en este idioma. Ademas, la presencia
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del inglés deja en claro esa funcién comercial y global que se le ha
atribuido a esta lengua. Esas realidades pasan muchas veces por la
|6gica del marketing, a través de la cual se puede entender la jerarquia
lingUistica que se impone localmente, con tonos de modernidad y un
discurso cosmopolita con fines econdmicos.

Debido a que el letrero se encuentra un poco deteriorado,
para un mejor entendimiento para el lector, se describird su estruc-
tura. El letrero comercial se encuentra estructurado de la siguiente
forma: en el centro esta escrito el nombre del establecimiento en
chino, arriba en la izquierda se encuentra la traduccién al portugués
“pedras preciosas”, al lado derecho la traduccién en inglés “precious
stones” y, en la parte inferior esta escrito en chino el nombre de cada
una de las piedras graficadas. En resumen, se sabe que el chino es la
lengua con mayor prestigio, pero en el caso del inglés y el portugués,
las cuales se encuentran una al lado de la otra, sin ninguna distincién
de tamafio o color, teniendo en cuenta la forma en la que se suele
leer, la cuél es de izquierda a derecha, la segunda lengua con mayor
prestigio seria el portugués.

Foto 9 - Fachada Libreria Kunda

Fuente: YARURO, 2022

En la foto 9, tomada en la fachada de la Libreria Universitaria
Kunda (el origen de la palabra proviene de una ciudad en Estonia),
ubicada en el centro de la ciudad, se puede observar la identificacién
del negocio (libreria) en ocho idiomas y a diferencia de las anteriores
agrupaciones analizadas, en esta se resalta el guarani, ocupando
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una buena posicién al estar ubicado en segundo lugar, contando de
izquierda a derecha. Las lenguas que se representan en este paisaje
lingUistico son el portugués, guarani, espaiol, aleman, francés, drabe,
inglés y chino. Por primera vez, se evidencia que el inglés no tiene
un papel tan fundamental en comparacién con las otras lenguas, se
encuentra casi de Ultimo, ubicado antes del chino.

Esta representacién visual, asi como las analizadas ante-
riormente, refleja la importancia del guarani en la regién y el valor
que tiene para sus hablantes y/o personas que tienen contacto con
esta lengua, quienes por medio de acciones como estas la resaltan
y difunden. También es interesante contemplar cémo ademds de
convivir en un mismo espacio geogréfico, estas lenguas se mezclan
entre si®' y cada vez van tomando mas fuerzas y presencia, desmiti-
ficando poco a poco la idea de que una lengua no debe ser influen-
ciada y de que cierta forma de hablar es la “correcta/superior” o la
Unica posible. Estas mezclas acontecen en la mayoria de los casos
en ambientes no oficiales, de ahi el hecho de que se encuentren
presentes en la esfera comercial, una esfera en la que los hablantes
tienen mayor libertad para manifestar sus lenguas.

Conviene subrayar que la libreria es una de las mayores de la
region y trabaja con libros en diferentes idiomas, incluyendo autores
de la frontera. Ademas, su funcién principal es promover la cultura
y lectura local, por ende, es probable que el orden utilizado sea la
forma en cémo los duefios perciben la dindmica de ocupacion de
estas lenguas y el contacto que suelen tener con estas cuando recor-
ren la ciudad o en los libros que venden.

21 Dicha influencia entre lenguas tiene mayor presencia en la oralidad, puesto que, es comun que las
personas que aprenden varias lenguas o conviven en un espacio donde circulan varias lenguas,
mezclen la fonética de la palabras; alternen las lenguas en un mismo discursos sin afectar la es-
tructura gramatical de esta (code-switching) y mezclen cddigos lingtiisticos de dos 0 més lenguas
(code-mixing), como ocurre en el caso del portufiol.
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Foto 10 - Nombres de establecimientos comerciales en 4rabe

Fuente: YARURO, 2022

En este grupo de fotos se puede reparar la presencia de la len-
gua arabe por medio de diferentes métodos, como denominacién de
establecimientos con nombres propios y escritos con la grafia de dicha
lengua a modo de traduccién, lo que sefala la existencia de esa comu-
nidad en la ciudad, principalmente en esa regién cercana al centro.

La primera foto a la izquierda, tomada en la fachada de la dul-
cerfa que se encuentra al frente de la Mezquita Arabe (espacio domi-
nado por el comercio arabe), “Bayan” es el nombre del propietario
del establecimiento y “al” es el articulo “el” en drabe, de ese modo,
el nombre de la dulceria en espafol seria "El Bayan" Usar un articulo
definido antes de un nombre propio, es una estructura gramatical muy
utilizada en el portugués, por consiguiente, ademas de usar la grafia
del portugués también se estd usando la estructura de dicha lengua.
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En la foto del medio, tomada en la Avenida Juscelino
Kubitschek, préximo al TTU, siguiendo la misma estrategia que la
anterior, "Hijazi" es un apellido &rabe, especificamente el apellido del
profesional que atiende en dicho establecimiento. En la foto ubicada
en la derecha, también tomada en la Avenida Juscelino Kubitschek, el
nombre del establecimiento “Casa da Esfiha"?, se encuentra acom-
pahado de su debida traduccidn en arabe.,

En el caso de la lengua arabe al igual que el chino, su forma
escrita es totalmente diferente a la de las lenguas latinas, por lo cual,
es dificil encontrar el nombre de un establecimiento drabe sélo en esa
lengua, siempre estard acompanado de la traduccién en portugués
y serd esta la que tendrd mayor tamafno. Asi mismo, el portugués en
su condicién de lengua oficial seguird teniendo presencia y siendo
la lengua de mayor estatus, mientras que el drabe esta presente por
decisidon de los duefios, quienes pertenecen a dicha comunidad.

Foto 11 - Artesania

Fuente: YARURO, 2022

22 Traduccion: Casa de la esfiha/esfirra, Es una comida muy popular en Brasil, que tiene sus origenes en
Siriay Libano y consiste en una masa hecha de harina de trigo, asada en el horno en forma de rodajas
circulares (abiertas) o en forma triangular (cerradas), rellenas de carne molida, queso y verduras.
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Foto 12 - Nombre en francés

Fuente: YARURO, 2022

Foto 13 - Nombre en italiano

Fuente: YARURO, 2022

En la foto 11, tomada en la Avenida Brasil, se logra identificar
una alternancia entre el espafiol y portugués. El titulo del estable-
cimiento se encuentra en las dos lenguas, siendo el término “arte-
sanato” perteneciente a la lengua portuguesa y la frase “raices de
América” perteneciente a la lengua espafnola. En el contenido del
panel publicitario, a excepcién del nombre, la estrategia de comu-
nicacién utilizada es la denominada “code-switching” o cambio de
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cddigos, ya que, las informaciones se presentan en las dos lenguas,
sin alterar la estructura gramatical de estas y sin mezclar las palabras.
No obstante, el cambio de cddigos no se hace de forma equitativa,
pues hay mas frases en portugués que en espanol.

En la foto 12, tomada a unas cuantas calles de la primera, la
lengua que predomina es el francés, puesto que el establecimiento
de ropa tiene como nombre “Ame belle”, que en espanol significa
"alma bella" Esta situacién también esta en la foto 13, tomada en la
misma avenida, sélo que en este caso la lengua que predomina es
el italiano, dado que, el nombre de la perfumeria es “Lacqua di fiori”
gue significa "agua de flores" En estos dos casos, las lenguas se
encuentran solas sin ninguna mezcla o convivencia con otra lengua
y es posible que esto se deba a los siguientes: es facil identificar el
producto que se venden en dichos establecimiento a través de su
infraestructura (la vitrina); es una estrategia de marketing utilizada
para llamar la atencién, dado que en italiano y el francés son dos len-
guas con un gran estatus en el mundo de la moda o los propietarios
de dichos establecimientos son hablantes de estas lenguas.

La predominancia del italiano y francés en dicho paisaje
linglistico permite llegar a la conclusién de que debido a que estas
dos lenguas son las que ocupan una posicién bastante inferior,
como se logrd observar en las fotos en las que se concentraban
varias lenguas, sus hablantes recurren al uso comercial para poder
representarlas y que formen parte del paisaje linguistico de la ciu-
dad, lo anterior, considerando que el italiano también es una lengua
de inmigracion con fuerte presencia en la regién. En ese sentido,
el paisaje linglistico conforma representaciones y voluntades de
los sujetos, basandose en lo que les es cercano, pero también en
lo que les es lejano, reflejando por tanto representaciones sobre
contextos locales y/o familiares y también sobre otros contextos de
otras regiones o paises.
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CONSIDERACIONES FINALES

Los datos obtenidos en esta investigacion permitieron dar
cumplimiento al objetivo propuesto y a entender un poco mejor la
realidad linglistica de Foz do Iguagu. Actualmente, la ciudad no
cuenta con una politica lingUistica oficial claramente definida, sin
embargo, esto no quiere decir que no existen politicas linguisticas
en la ciudad, considerando que las personas pueden hacer politicas
lingUisticas por si mismos y lo estan haciendo. Debido a ese aban-
dono que muchas comunidades lingtlisticas han sentido por parte
del Estado, son multiples las acciones a nivel nacional y local que
estan tomando fuerza, que estan trayendo a la luz la realidad sobre
esta diversidad lingistica que tanto caracteriza al pais y la ciudad,
pero la cual, se tiene muy olvidada.

Por medio del estudio realizado en el paisaje linguistico
comercial, se registrd la presencia de 8 lenguas ademas del portu-
gués, siendo estas: inglés, aleman, espanol, guarani, chino, rabe,
italiano y francés, teniendo cada una de estas lenguas un estatus
diferente dependiendo de su funcién y el espacio geogréfico que
ocupa. En el caso del portugués, estuvo presente en la mayoria de las
fotos analizadas, sélo las dos Ultimas fotos cuyos nombres de esta-
blecimientos estaban en francés e italiano eran monolingles, en las
demas las lenguas convivian con el portugués o se mezclaban con
este. Aunque, en el paisaje lingtiistico comercial de la ciudad sélo se
verificd la presencia de estas lenguas, de acuerdo con la historia de
inmigracién de la ciudad, es evidente que circulan mas, las cuales
estan silenciadas en los escenarios seleccionados debido, principal-
mente, a la repeticion local del escenario nacional.

En consecuencia, pese a que se encontrd un nimero sig-
nificativo de lenguas, hay predominancia de lenguas hegemanicas,
siendo el portugués la lengua hegemanica por ser la lengua oficial y
mayoritaria del pais. Seguida del inglés, lengua extranjera que mayor
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representacion y estatus tiene en el paisaje linguistico, debido a que,
es la lengua mas presente en establecimientos cercanos a lugares
turisticos y a las politicas linguisticas implementadas por las enti-
dades gubernamentales. Excluyendo al portugués, el espaiiol fue
la segunda lengua mas representada y con mayor estatus dentro
del paisaje lingtistico, debido principalmente al papel que cumple
dentro de esta region.

El guarani, a pesar de ser una lengua minorizada a través de
la historia, tiene una representacién visual considerable, no sélo en
la zona de Vila Portes sino también en diversos lugares. Su influen-
cia en esta zona ademads de reflejarse en los nombres de estable-
cimientos, se ve respaldada por los nombres de diversas calles y
lugares en guarani, pero también se ve opacada por las diversas
acciones implementadas por el Estado para apagarla y por su obje-
tivo de seguir conservando el portugués como lengua superior. En
la zona central de la ciudad, lugar més transitado por residentes y
turistas, ademds de la fachada de la Libreria Universitaria Kunda,
no se encontrd representacion visual en guarani, a diferencia de las
otras siete lenguas que, en mayor o menor grado estaban presentes.
Lo anterior, deja en evidencia la falta de interés en esta lengua, por
personas que no se encuentran relacionadas con esta y por las insti-
tuciones gubernamentales.
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INTRODUCAQ

Partimos do pressuposto de que construimos o mundo e
“[...] aprendemos a nos constituir como seres sociais a partir dos
discursos” (Lopes, 2002, p. 14). Essa constatacao se torna ainda mais
relevante, quando tratamos de praticas discursivas presentes na pai-
sagem linguistica® do cenario educacional de fronteiras, justamente
porgue nos ajudam a desvelar as ideologias que embasam as politi-
cas linguisticas®* implicitas e/ou explicitas nesse contexto.

Embora reconhegamos as praticas discursivas nos espagos
publicos como um importante mecanismo de politica linguistica
(Shohamy, 2006) que estd sendo cada vez mais difundida entre pes-
quisas linguisticas nos ultimos ano, Silva, Pires Santos e Jung (2016,
p. 1259) chamam a atencéo para o fato de que “[...] ainda perce-
bemos uma lacuna nos estudos voltados, especialmente, a andlise
do multilinguismo representado na paisagem linguistica brasileira,
sobretudo, em contextos de fronteira”

No intuito de contribuir para tal debate, a partir da andlise de
aspectos publicos e privados que constituem a paisagem linguistica
do IFPR pretendemos, neste capitulo, discutir como a presenca ou
auséncia das linguas nesse espago pode desvelar as politicas lin-
guisticas (implicitas ou explicitas) ai praticadas e se essas tém evi-
denciado ou “desocultado” (Freire, 1997, p. 9) a constituicdo desse
cendrio, o que isso significa e quais implicagdes estdo ai atreladas.

A anélise aqui apresentada esté orientada pelas concepgdes
tedricas e metodoldgicas provenientes de perspectiva qualitativa

23 Nesse capitulo, compreendemos paisagem linguistica como um campo de estudo em que os
espagos publicos fisicos (Shohamy, 2006) e/ou virtuais sdo simbolicamente construidos pela
linguagem. Esse conceito sera apresentado na primeira segao.

24 De acordo com Maher (2008), politicas linguisticas referem-se tanto ao planejamento das linguas
quanto as escolhas linguisticas, conforme sera mais bem detalhado na primeira sego.
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interpretativista na sua vertente etnografica (Erickson, 1989; Bortoni-
Ricardo, 2008) bem como pelos preceitos da Linguistica Aplicada
(LA) critica (Pennycook, 2001, 2003 e 2004), problematizadora
(Pennycook, 2001; Moita Lopes 2006; Cavalcanti, 2004) e transgres-
siva (Pennycook, 2006). Sendo assim, o presente estudo buscard
corroborar a relevancia das pesquisas desenvolvidas na Linguistica
Aplicada, que tem o intuito de debrugar-se sobre temas relevantes
para a respectiva comunidade. Ao problematizar questdes situadas,
busca oportunizar, aos atores sociais, a ampliagdo do olhar em rela-
¢ao ao contexto social vivido e, a partir da andlise realizada, buscar
possiveis (re)significagcdes que contribuam para que os significados
possam ser produzidos e compreendidos localmente. Nesse sentido,
concordamos com Pires Santos et al. (2015, p. 60) quando explicam
que “[...] a preocupagdo central da Linguistica Aplicada é com o uso
situado da linguagem, pelo sujeito social em sua heterogeneidade”.

Para desenvolver o objetivo proposto, além da introdugao,
este texto apresenta a seguinte organizacdo: a primeira secao trata
do cenario de fronteira e dos conceitos de paisagem linguistica e
politicas linguisticas; na segunda secdo explicitamos, por meio da
paisagem linguistica do IFPR, campus de Foz do Iguagu, as Politicas
linguisticas in(visiveis) nesse cenario; por fim, apresentamos as
consideracoes finais.

A PAISAGEM LINGUISTICA COMO
POSSIBILIDADE PARA "DESOCULTAR"
POLITICAS LINGUISTICAS EM
CONTEXTO TRANSFRONTEIRICO

Apesar de a pluralidade linguistico-cultural ser uma realidade
vivenciada mundialmente, como ja afirmava Romaine (1995), em
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contextos de fronteiras, essa configuracao é potencializada em todos
0s espagos sociais. No entanto, principalmente nos contextos edu-
cacionais, inclusive naquele aqui focalizado, essa condigéo é geral-
mente ignorada ou desconsiderada, o que se confirma nas praticas
pedagdgicas quase sempre orientadas por concepgdes monolingues
e moderno-coloniais.

Ao problematizar a paisagem linguistica do IFPR - campus
Foz do Iguacgu e relaciona-la com a politica linguistica desenvolvida
nesse cenario, buscamos embasamento em um estudo desenvolvido
por Silva, Pires Santos e Jung (2016) sobre como a paisagem linguis-
tica de Foz do Iguagu semiotiza o multilinguismo no espago publico
e quais politicas linguisticas estdo presentes nesse contexto. Para
as autoras (Silva; Pires Santos; Jung, 2016, p. 1258), “[...] a paisagem
linguistica é reveladora de politicas linguisticas locais’, posiciona-
mento com o qual concordamos e que nos motiva para a realizagdo
da anélise proposta neste capitulo.

Em uma regido fronteirica, debater sobre o posicionamento
da instituicdo escolar diante da sua condigdo multilingue e multi-
cultural é uma questdo central. Por isso, inspiradas pelas palavras
de Paulo Freire (1996, p. 30) e nos colocando no papel de quem
“[...] ndo sé [...] constata o que ocorre, mas, também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias’, partimos da perspectiva de
que, para docentes e demais profissionais da educacdo conscien-
tes da relevancia do papel social da sua atuacao, problematizar as
questdes que constituem o seu espago social, de forma local e situ-
ada, é algo fundamental.

Para discutir em que medida a presenca ou auséncia das
linguas nos espagos que constituem a realidade observada pode
revelar as politicas linguisticas ai praticadas, consideramos impor-
tante iniciar tais discussodes explicitando a compreensao do cenario
da pesquisa e das abordagens tedrico-metodolégicas que embasam
as reflexdes sobre os temas ai imbricados.
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Inicialmente, acreditamos que seja fundamental explicitar
gue compreendemos o contexto de fronteira enquanto um cendrio
multiplo e dindmico que é constituido pelo atravessamento cons-
tante das diferentes linguas(gens) e culturas que acompanham os
diversos grupos sociais no ir e vir caracteristico da intensa mobili-
dade populacional vivenciada em tais em contextos.

Essa condicao configura tais espagcos como /écus de grande
diversidade linguistico-cultural, os quais sdo fortemente marcados
pela hibridizagéo cultural, aspecto que, segundo Cavalcanti e Maher
(2009, p. 15), tornou-se mais evidente “[...] a partir do recrudesci-
mento do fenébmeno da globalizagédo e da ampliagdo dos meios de
comunicagao de massa'"

Na Triplice Fronteira Brasil, Paraguai, Argentina, tal confi-
guracao é potencializada pelo intenso comércio e transito de pes-
soas entre os trés paises - para trabalhar, estudar ou fazer turismo
- pela presenca da Usina de Itaipu e por ser considerada um dos
principais centro turisticos do mundo, tendo as Cataratas do Iguagu
como atragao principal.

Ao olhar a fronteira de forma detalhada, descobriremos um
conjunto amplo de préticas linguisticas, identitdrias e politicas resul-
tantes das mais diversas praticas sociais vivenciadas nesse cenario
multilingue. Essa diversidade &, muitas vezes, uma condigdo desa-
fiadora no que se refere a convivéncia entre os sujeitos que cons-
troem esses espacos. Tal condigdo, ao contrario, pode desencadear
processos de estranhamento e inferiorizagdo do outro, o que gera,
muitas vezes, preconceito, intolerancias e exclusao.

Nesse sentido, partimos do conceito de fronteira apresen-
tado por Pires Santos (2018) quando explica que:

Frontier is understood as a borderline dividing space,
people things cultures and languages and as a place of
opportunities and encounters in which people languages
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and cultures are interwoven. In other words, it irons out
boundaries, although those who seek to cross them may
be liable to inspection and punishment. If on the one
hand the frontier is likely to submit those who attempt
a crossing to scrutinizing and sanctions on the other it
comprises spaces of encounters as exchanges, enabling
transnationalization?® (Pires Santos, 2018, p. 105).

A fronteira é, portanto, um espago no qual se dé o encon-
tro de diferentes linguas e culturas dos povos que ai (sobre)vivem e
disso decorre o fato de que o multilinguismo, nesse espaco, € uma
realidade presente e constante e, por isso, tem sido tema de pes-
quisas na regido desde a década de 1990 (Pires Santos, 1999, 2004;
Pires Santos; Cavalcanti, 2008; Machado 2013; Cardin, 2011, 2013,
Cardin; Albugquerque, 2018; Berger, 2015; entre outros).

Para as pessoas que vivem na Triplice Fronteira, a mobilidade
entre os limites internacionais é algo comum e corriqueiro ja que, por
diferentes razdes, as fronteiras sdo atravessadas cotidianamente e
em todas as dire¢des. A busca por uma oportunidade de trabalho e/
ou estudo é uma constante e disso deriva também o fato de que a
escola que constitui tal espago é permeada pela pluralidade linguis-
tica e cultural que acompanha tal mobilidade. Esse aspecto faz da
escola o palco no qual podem se desenrolar situagdes de integragao
cultural e conflitos variados (Albuguerque, 2006).

Por conseguinte, refletir sobre a educacao para as escolas
em contexto de fronteira implica (re)conhecimento e valorizagdo das
linguas e culturas que af (sobre)vivem. Dessa forma, é possivel con-
tribuir para a interagéo e o didlogo entre os diferentes grupos envolvi-
dos, gerando a participacéo ativa de todos no processo de reconhe-
cimento do valor de suas peculiaridades multilingues e multiculturais.

25 A fronteira é entendida como um espago limitrofe que divide pessoas, coisas, culturas e linguas
e como um lugar de oportunidades e encontros em que as linguas e as culturas dos povos se
entrelagam. Em outras palavras, ela estende os limites, embora aqueles que procuram cruza-los
possam estar sujeitos a inspecdo e punigdo. Se por um lado é provével que a fronteira submeta ao
escrutinio e sancdo quem tenta atravessa-la, por outro compreende espacos de encontro como
trocas, possibilitando a transnacionalizagéo (tradugdo nossa).
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Rushdie (2007, p. 343) afirma que "A fronteira € um chamado
para acordar’ Concordamos com ele e, no que se refere a escola de
fronteira, o despertar é urgente. Tal instituicdo, acreditamos, demanda
de uma sensibilizagédo para a realidade linguistica e cultural que a
constitui, e foi com o intuito de contribuir nesse sentido que foram
desenvolvidas as sequéncias didaticas que serdo apresentadas a
seguir. Os resultados dessas constituirdo parte da analise da paisa-
gem linguistica aqui desenvolvida, as quais serdo complementadas
com o uso de outros instrumentos préprios da pratica etnogréfica,
como a observagao participante, o registro em diario de campo e
andlise de documento. Buscamos, assim, alinhar esse estudo ao que
orienta Bortoni-Ricardo (2008) quando trata da pesquisa qualitativa
em sua vertente etnogréfica:

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em
especial a etnografia, é o desvelamento do que estd na
“caixa preta” no dia-a-dia dos ambientes escolares, iden-
tificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se
“invisiveis" para os atores que deles participam (Bortoni-
Ricardo, 2008, p. 49).

Seguindo essas orientagdes, convém também explicitar que,
ao tratar das politicas linguisticas do cenéario em foco, apoiamo-nos
em Maher (2008) quando assevera que estas se referem ao estabe-
lecimento de objetivos (governamentais ou locais) em relagao a(s)
lingua(s) existente(s) em um dado contexto especifico e aos modos
de concretizagdo desses objetivos. Shohamy (2006), por sua vez,
chama a atencéo para o fato de que um dos principais mecanismos
que afetam as politicas linguisticas é a manifestacao das linguas no
espaco publico. A autora explica ainda que o uso da linguagem na
constituigao de tais espagos € um mecanismo que pode ser utilizado
com a finalidade de "[...] influenciar e criar realidades linguisticas”
(Shohamy, 2006, p. 1112).

Em sua teoria, Shohamy (2006) assevera que tanto as politi-
cas linguisticas top-down - as que se referem as decisoes instituidas

223



por autoridades publicas - quanto as Politicas linguisticas bottom-up
- as que, segundo ela, sdo construidas no dmbito do privado, ou seja,
as escolhas linguisticas individuais feitas no uso da linguagem, cons-
tituem a paisagem linguistica de um determinado espago. Sendo
assim, compreendemos que esta pode informar o lugar das linguas
na ocupagao de um dado espago, ao passo que constrdi significados
no que se referem as relacdes de poder vivenciadas entre os sujeitos,
isto é, a presenca ou auséncia de determinadas linguas na paisagem
linguistica pode desvelar qual tem mais poder naquele espaco.

E importante ressaltar que o fundamento ético dessa pes-
quisa preconiza que os interesses e resultados dessa devem estar
voltados para os sujeitos da pesquisa em questao, o que se alinha ao
gue assevera Pires Santos (2017, p. 526) quando afirma que “[...] ndo
indagar sobre a que interesses as nossas pesquisas servem [...], é
colaborar para a manutengao das injustigas sociais"

No intuito de contribuir para o desvelamento da realidade lin-
guistica que constitui o IFPR do campus Foz e uma ressignificagao
no que se refere ao posicionamento diante da pluralidade linguistica
e cultural aqui vivida, serdo apresentados abaixo registros gerados no
campo de pesquisa como cadernos de alunos e mensagens troca-
das entre eles na plataforma WhatsApp, resultantes de uma proposta
pedagdgica?® realizada em sala de aula. Esses registros complemen-
tam, nessa proposta, a paisagem linguistica local. Como auxiliares
para “desocultar" (Freire, 1997, p. 9) as politicas linguisticas locais,
foram utilizados também didrio de campo e anélise de documento.

Nesse sentido, concordamos com Shohamy (2006) quando
argumenta que a linguagem no espacgo publico pode ser utilizada
Ccomo um mecanismo para manipular e/ou impor praticas de lin-
guagem e, nesse caso, pode transformar ideologias em praticas, ao
mesmo tempo em que pode tornar-se um instrumento de resisténcia.

26 Na secdo 3, sera detalhada a proposicéo dessa prética pedagdgica.
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Os estudos sobre paisagem linguistica nos ajudam a compre-
ender as dindmicas sociais e as relagdes de poder no direcionamento
das politicas linguisticas, dai sua relevancia na discussdo em torno
desse tema e, por conseguinte, nas reflexdes aqui apresentadas.

Assim, partindo do pressuposto de que o “space is not neutral"
(Blommaert, 2013, p. 23), acreditamos que analisar o espago publico
do campus de fronteira do IFPR é uma forma de descortinar as poli-
ticas linguisticas praticadas nesse cenério. Para isso, consideramos
importante evidenciar a paisagem linguistica do contexto do IFPR,
campus Foz, analisando como a condigdo linguistica ai impressa
contribui para constituir os significados desse cendrio. Consideramos
ainda relevante discutir as relagdes de poder que podem ser/estar
ai manifestadas, uma vez que, segundo Berger e Lecheta (2019), o
campo da paisagem linguistica analisa como as linguas se apresen-
tam nos espacgos coletivos, buscando inferir as diferentes formas
pelas quais as relagdes de poder sdo estabelecidas entre elas.

ESPERA, MAS ONDE T,A ESCRITO
QUE O CAMPUS FOZ E UM
CAMPUS DE FRONTEIRA?
POLITICAS LINGUISTICAS "DESOCULTADAS'
NAS PRATICAS DISCURSIVAS

O Campus Foz do Iguacu iniciou suas atividades no final de
2008 e, desde entdo, vem se consolidando na oferta de cursos para
atender os arranjos produtivos locais com a oferta de cursos técni-
cos e superiores, Oficialmente, desde sua instalagdo, foi organizado
de forma que estivesse relacionado a sua condigédo de fronteira e,
devido a essa condigdo e a partir do estabelecimento de politicas
oficiais firmadas entre Brasil e Paraguai, tem a possibilidade ou a
prerrogativa de receber alunos transfronteirigos.
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A presenca de alunos brasileiros e de outras nacionalidades,
especialmente a paraguaia, constituem o ambiente multilingue pré-
prio a contextos com essa especificidade e eles convivem em sala
de aula desde a criagdo dessa instituicdo, em 2008. Historicamente,
a presenca de alunos paraguaios foi garantida pela oferta de vagas
especificas para eles. Essa oferta refere-se a 10% das vagas de cur-
sos subsequentes e foi baseada no Programa Executivo Educacional
entre o Governo da Republica Federativa do Brasil - Luis Inacio Lula
da Silva (Lula) - e o Governo da Republica do Paraguai - Fernando
Armindo Lugo de Méndez - que buscavam aprofundar a cooperagao
bilateral no campo da educacgéo entre os dois paises. O edital para
selecdo desses alunos foi fundamentado no Decreto n° 2.689, que
promulga o Protocolo de Integracdo Educacional, Revalidagédo de
Diplomas, Certificados, Titulos e de Reconhecimentos de Estudo de
Nivel Médio Técnico, assinado em Assungao, em 28 de julho de 1995.

Ressaltamos que a andlise aqui proposta encontra respaldo
nas experiéncias etnograficas por nds realizadas no contexto de
fronteira e, mais pontualmente, na vivéncia de uma das autoras como
docente do campus Foz por 10 anos, embora estejamos sempre
atentas ao alerta de Erickson (1989) quanto a estranharmos o familiar
e nos familiarizarmos com o estranho.

Tal prerrogativa nos da suporte para afirmar que, em dife-
rentes ocasides e por distintas formas, foi possivel presenciar posi-
cionamentos inversos a condicao plural propria do contexto no qual
a instituicdo esta inserida. Tal condigédo continua a configurar esse
cendrio. Apds um levantamento da paisagem linguistica do campus,
tais como murais de avisos e indicagbes de lugar, constatamos que
a Unica lingua que permeia o espago publico local é a lingua portu-
guesa, 0 que aponta para a conclusdo de que a politica linguistica do
campus revelada na paisagem publica esté voltada para o monolin-
guismo e o monoculturalismo, privilegiando a homogeneidade.

Nesse sentido é preciso lembrar que, segundo Pires
Santos (2010):
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[...] a ideologia da homogeneidade (linguistica, cultu-
ral, étnica...) persiste como pratica comum, ndo sé no
Brasil (Bortoni-Ricardo, 1984; Cavalcanti, 1999; Martin
Jones; Saxena, 1995; Pires-Santos, 2004; Pires-Santos;
Cavalcanti, 2008), principalmente quando se tratam de
linguas de grupos minoritarios em contextos educacionais
como se verifica, por exemplo, no Oeste do Parana, mesmo
gue estes sejam reconhecidamente cenérios sociolin-
guisticamente complexos (Pires Santos, 2010, p. 35).

A ideologia monolingue e monocultural que rege as préticas
discursivas do IFPR legitimam a lingua portuguesa como a lingua
de prestigio nesse cendrio, o que leva a invisibilizagdo e ao silencia-
mento das demais linguas e culturas que ai se encontram, revelando
as relagdes de poder existentes. E importante lembrar que o julga-
mento que se faz sobre uma lingua, na verdade esta sendo feito em
relagdo aos seus praticantes.

Cabe as instituicdes escolares que atuam nesse cendrio -
como é o caso do IFPR campus Foz do Iguagu - assumir sua parcela
de responsabilidade e contribuicdo para que sejam desenvolvidas
perspectivas sensiveis ao multilinguismo e multiculturalismo, princi-
palmente em contexto de fronteira. Como forma de exemplificar tais
posicionamentos, apresentaremos abaixo duas diferentes situagcoes
que reforgcam o que a paisagem linguistica revela.

O discurso docente, em grande parte, opera no sentido do
nao reconhecimento em relagédo aos desafios vivenciados em sala
de aula em virtude das questdes linguisticas e culturais fronteirigas.
Os posicionamentos assumidos revelavam, na sua maioria, a prerro-
gativa de que se tratava de uma questdo menor, sem muita impor-
téncia, ja que ndo se reconhece, ou ndo se enxerga, no campus Foz,
a pluralidade que sempre constituiu a fronteira.

Como exemplo, relatamos um episddio ocorrido durante uma
reunido pedagdgica, momento no qual foi levantada a discussao so-
bre a condigdo linguistica do campus e as implicagdes pedagdgicas
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ai imbricadas. Em respostas a tal problematizacéo, de forma contun-
dente, um dos professores presentes posicionou-se:

Prof. Antonio?” - "espera, mas onde ta escrito que o cam-
pus Foz é um campus de fronteira? Porque até onde eu sei
existem alguns institutos que sao considerados de fron-
teira, e, posso estar errado, mas me parece que 0 campus
Foz ndo estd entre eles” (Diario de campo, 08/02/2022).

Pelo discurso do professor - e que, naquele momento, ndo
foi contestado pelos demais - compreende-se que, sem um registro
oficialmente escrito, ndo h& por que o campus se preocupar com
questdes relacionadas a fronteira, ja que, segundo ele, ndo havia ofi-
cialmente vinculagdo com tal condicdo. Isso denota que, para parte
do corpo docente, mais importante do que um olhar sensivel para
a realidade da qual faz parte, é necessério que haja um direciona-
mento oficial, por parte da instituicdo - um documento que institua o
que se € ou ndo, ou o que é necessario ou nao fazer.

Para a analise aqui pretendida interessa refletir, principal-
mente, sobre o fato de que esse professor ndo se identifica e/ou
nao enxerga o campus do qual faz parte, como pertencente a uma
realidade fronteirica. Esse posicionamento pode ser interpretado
como forma a homogeneizar identidades, o que pode dar margem a
criacdo de esteredtipos negativos em relagdo aqueles que sdo posi-
cionados como o outro, ou o diferente, podendo resultar em precon-
ceito e estigmatizagéo.

Alinhadas a afirmagao de Moita Lopes (2002) quando diz que
as identidades sdo construgdes discursivas, argumentamos que, a par-
tir das praticas discursivas do professor em questao, é possivel inferir
qual a construgdo identitdria homogeneizadora tem-se constituido
nesse cendrio, especialmente pelo fato de que isso acontece a partir da
prépria institui¢cao, aqui representada pelos docentes que a compdem.

Consideramos as praticas discursivas dos professores como
um forte mecanismo de politica linguistica porque concordamos

27 Todos os nomes sdo ficticios, para garantir o anonimato.
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também com o mencionado autor quando explica que também “[...]
os significados gerados em sala de aula tém mais crédito social do
gue em outros contextos, particularmente devido ao papel de auto-
ridade que os professores desempenham na construgdo do signifi-
cado” (Moita Lopes, 2002, p. 38). Reforcamos esse argumento ainda
com afirmagao de Cavalcanti & Maher (2009) quando enfatizam que
"[...] o valor atribuido as palavras utilizadas no discurso pedagdgico
ndo pode nunca, portanto, ser menosprezado porque elas acionam
processos de identificagdo” (Cavalcanti; Maher, 2009, p. 18).

Essa politica linguistica de invisibilizagdo e apagamento do
multilinguismo e multiculturalismo fronteirico, presente tanto na
paisagem linguistica como nas praticas discursivas do professor, é
observado em documentos oficiais produzidos pela prépria institui-
cao. Ao analisa-los, o que se constata € a persisténcia de uma pra-
tica comum orientada por uma “ideologia da homogeneidade” (Pires
Santos, 2010, p. 35). Um exemplo desse fato foi um edital referente
ao processo de selecdo de alunos bolsistas, o qual disponibilizava
bolsas de auxilio aos estudantes do IFPR que, ignorando a plurali-
dade constitutiva da fronteira e do campus, apresentou critérios de
classificacdo nos seguintes termos:

[...] os estudantes serdo classificados pela média dos
componentes curriculares de Matematica e Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, que deverd ser calculado
pelo nosso sistema, de acordo com as notas declaradas
pelos candidatos (Instituto Federal do Parana, 2017, p. 9).

A partir dos critérios elencados no edital, observamos a exclu-
séo dos alunos transfronteirigos, uma vez que se exigia um histdrico
com aprovagao na disciplina de lingua portuguesa, critério que sé aten-
deria alunos brasileiros, cuja formagdo correspondia a tal exigéncia,
contrariamente ao que se referia aos alunos de outra nacionalidade.

Para corroborar, especificamente, a interpretacdo quanto a
exclusé@o dos alunos transfronteirigos no que se refere aos beneficios
das bolsas promovidas pela instituigdo, € relevante somar o relato de
Sandra, uma servidora do campus - que no momento da pesquisa
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era responsavel por esse setor - e que afirmou que tais alunos
“[...] nunca foram beneficiados, até porque eles nunca procuraram”
(Diério de campo, 10/02/2021). O fato de esses alunos sequer busca-
rem informagdes sobre a possibilidade de participagdo nessas opor-
tunidades parece indicar o modo excludente percebidos por eles, no
campus que os “acolheu”

Os registros apresentados reforgam a compreensdo no que
se refere a perspectiva institucional - revelada no discurso docente e
nos documentos oficiais - de que a politica linguistica construida ou
praticada pelo campus atende a perspectiva da homogeneidade idea-
lizada, caracteristica de instituigdes escolares pautadas por uma ideo-
logia linguistica baseada nos preceitos da modernidade-colonialidade.

A apresentacao de tais registros teve a intengao de reforcar
0 argumento de que a identidade homogeneizadora construida para
o campus Foz, a partir desses discursos, ndo condiz com a fron-
teira multilingue e multicultural da fronteira. Acreditamos ser pos-
sivel afirmar que dai decorre sua paisagem linguistica homogénea
e excludente, considerada aqui como um instrumento a servigo da
constituigdo de uma politica linguistica que tem reforgado a perspec-
tiva monolingue e monocultural.

No intuito de contribuir para o reconhecimento da realidade
linguistica que constitui o IFPR do campus Foz, como uma forma de
ressignificacdo do posicionamento dos atores sociais locais diante
da pluralidade ai vivida, é que a presente pesquisa sobre a paisagem
linguistica foi ampliada e desenvolvida de forma vinculada a um tra-
balho pedagdgico realizado em sala de aula. As praticas que serdo
aqui descritas e analisadas tinham como perspectiva considerar
que existem peculiaridades préprias em um espago com as prer-
rogativas da fronteira, o0 que demanda sensibilizagao para a reali-
dade vivida e reflexdes sobre as questdes de diversidade presentes
nesse cenario, buscando desenvolver uma atitude nado apenas de
reconhecimento e tolerdncia, mas de reposicionamento de alunos e
professores nesse cendrio.
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No intuito de ampliar as discussdes até aqui desenvolvidas,

apresentamos na se¢ao seguinte registros gerados durante a men-
cionada pratica pedagdgica.

PRATICAS PEDAGOGICAS DECOLONIAIS,
SENTIPENSADAS E COROZONADAS

E A “DESOCULTAGAQ" DE POLITICAS
LINGUISTICAS DE RESISTENCIA

O abismo percebido entre o cendrio multilingue e multicul-

tural de fronteira e a paisagem linguistica monolingue e monocul-
tural do campus motivou a realizacdo de uma préatica pedagdgica
decolonial® (Mignolo; Walsh, 2018), sentipensada?® (Borda, 2009) e
corazonada®® (Arias, 2010).

28

29

30

A prética pedagdgica decolonial refere-se a um posicionamento didético-metodoldgico orientado
por um arcabougo tedrico que questiona a estrutura moderno-colonial reproduzida historicamente
no sistema educacional e critica 0s métodos de ensino tradicionais acriticos que legitimam apenas
os conhecimentos eurocentrados que foram universalizados. Esta vinculada a pedagogia decolonial,
que é compreendida como método e processo de luta na qual se impulsionam rupturas estratégicas
e deslocamentos (Mignolo; Walsh, 2018). Ao ser colocada em pratica, tal pedagogia oportuniza a
compreensao das estruturas sociais e relagdes de poder a partir do contexto latino-americano, bem
como a construgdo de movimentos de ruptura e desobediéncia epistémica (Mignolo, 2011).

0 termo “sentipensar” (Fals Borda, 2009), criado pelo socidlogo colombiano Orlando Fals Borda,
desafia o status quo eurocéntrico, positivista e tradicional do(a) pesquisador(a), pois, para ele,
coragdo e mente estdo ligados, a fim de enfrentar os altos e baixos das travessias libertadoras.
Compreendemos, pois, 0 Sentipensar como um processo que demanda aproximar o pensamento
e 0 sentimento. Refere-se ao esforgo em juntar duas formas de compreender a realidade com o
intuito de instituir, em uma mesma acdo, o sentir, pensar e agir.

0 corazonar aqui mencionado refere-se a perspectiva de Patricio Guerrero Arias, quando propde
uma postura decolonial de luta a partir do corazonamiento do saber, do poder e do ser. Uma pos-
tura intelectual, académica e politica ligada a dimenséo do corazdn e que fala de uma 8gica outra
de (re)interpretagdo e (res)significacdo da realidade. Segundo o antropdlogo, é a partir do saber
que vem do coragao que sera possivel descolonizar nossa existéncia, restituindo a compreenséo
da condigdo humana. Arias (2010) nomeia essa atitude de “corazonar” e explica que esse termo é
proveniente de tradigdes de povos indigenas amerindios, mais especificamente os equatorianos.
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Como forma de buscar “desocultar” (Freire, 1997, p. 9) ou
de "ver o que ndo se enxergava” (Santos et al, 2015) na realidade
linguistica vivenciada no campus Foz do Iguagu - ao passo que
procurdvamos ampliar os registros dos dados quanto aos aspectos
gue constituem a sua paisagem linguistica e ainda buscar sensi-
bilizar o olhar para as diferentes linguas presentes nesse cenério
- que foram desenvolvidas as praticas pedagdgicas que serdo a
seguir apresentadas.

As atividades propostas objetivavam dar visibilidade as dife-
rentes linguas e culturas que permeiam o campus Foz, no intuito de
sensibilizar para o fato de que é preciso ir muito além do respeito as
diferengas e propor “[...] um exame critico dos diferentes discursos
e das diferentes manifestagdes linguisticas, culturais e sociais pre-
sentes na sociedade contemporanea” (Cavalcanti; Maher, 2009, p.
24), pois, dessa forma, acreditamos, que o IFPR, campus de fronteira,
estard de fato contribuindo para “[...] formar alunos cidaddos com-
prometidos e respeitosos para com as questdes e as ag¢des de seu
tempo” (Cavalcanti; Maher, 2009, p. 24).

O processo foi iniciado com a proposta de discutir, de forma
cooperativa entre professora e alunos, as questoes linguisticas e cul-
turais que constituem a realidade da fronteira e do campus, como
forma de fomentar a percepgao visual em relagdo aquilo que, ini-
cialmente, pode estar invisibilizado. Para tanto, foi solicitado que os
alunos passassem a observar o cotidiano do ambiente escolar local,
voltando sua atencgdo para a paisagem linguistica desse cenério nos
seus aspectos fisicos e virtuais.

Dando sequéncia a essa proposic¢ao, no primeiro dia de aula da
disciplina de Lingua Portuguesa Il (ministrada no terceiro ano dos cur-
sos Técnico em Informdtica e Técnico em Edificagdes), para introduzir
a teméatica sobre lingua(gem), foi desenvolvida uma prética reflexiva
sobre a relagéo entre as praticas de lingua(gem) e a nossa constitui-
cdo enquanto sujeitos histéricos e sociais, abordando, paralelamente,
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o fato de estarmos situados em um contexto fronteirico. Buscava-se,
assim, a sensibilizagdo para as linguas e culturas que permeiam a rea-
lidade local e o0 entorno no qual o nosso campus esta situado.

Apéds fazer uma introdugdo sobre o tema - relevancia do
respeito e da valorizacédo da diversidade -, foi solicitado aos alunos
gue falassem um pouco sobre suas origens, as linguas com as quais
tiveram contato na familia, no grupo de amigos e nos demais grupos
sociais dos quais faziam parte. Os registros gerados a partir das nar-
rativas dos alunos provocaram reflexdes também da professora tanto
no que se refere a prépria pratica pedagdgica desenvolvida até entdo
quanto as interagdes sociais vivenciadas em sala de aula do campus.
Essa prética corazonada (Arias, 2010) levou-nos, coletivamente, a
sentipensar (Fals Borda, 2009) a realidade da qual fazemos parte.

A atividade despertou reflexdes no sentido de, para além dos
conteldos curriculares, analisar o quanto estamos submersos em
um sistema normativo e burocratico que nos leva, muitas vezes, a ter,
como preocupacgao central em nossa préaxis, conteldos elencados
por um curriculo que, pautado por uma perspectiva moderno-colo-
nial, tem como finalidade aspectos bem distintos daqueles que, de
fato, podem contribuir para a formagao critica, democratica e eman-
cipatéria que desejamos. Esse é um tema que exige uma discussao
ampla e que, por isso, serd retomado em outra oportunidade.

Inspirador foi também observar as reflexdes desenvolvidas
pelos alunos durante a pratica proposta. Um exemplo disso refere-se
a percepcao dos alunos quanto ao fato de que, apesar de serem cole-
gas héa pelo menos 3 anos, ndo conheciam as histérias uns dos outros
e, principalmente, o quanto conhecer tais relatos os aproximava.

Mais instigante ainda, especialmente no que se refere a um
posicionamento docente que buscava des/reconstruir suas praticas,
foi perceber que, a partir das reflexdes propostas em sala de aula,
um olhar outro para a realidade vivida foi possivel. Ao perceberem
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gue outras linguas, diferentes da aclamada lingua portuguesa, sdo
também valorizadas em sala de aula, ou seja, ao sentirem-se legiti-
mados, os alunos sentiram-se motivados a falar das suas culturas e
das linguas com as quais convivem.,

O passo seguinte foi desenvolver, junto aos alunos, as
discussdes em torno do conceito de leitura e da constituicdo do
sujeito leitor. Apds introdugéo e reflexdo em torno do tema pro-
posto, como forma de promover a pratica em torno da tematica
trabalhada e de dar continuidade as discussdes da aula anterior,
foi solicitado aos alunos que ampliassem a pesquisa feita em sala
de aula e buscassem saber se, no campus, havia colegas falan-
tes de outras linguas, quais eram elas e em que momentos eram
utilizadas. O objetivo maior era sensibilizar para a pluralidade que
constitui o cendrio da fronteira e do campus, o qual é muitas vezes
invisibilizado. Para a atividade proposta, foi solicitado que buscas-
sem responder: O que é possivel LER na paisagem linguistica do
IFPR - campus Foz do Iguagu?

Para isso, foi solicitado que os estudantes fotografassem,
no campus e em tudo que estivesse ligado a ele, em seus meios
fisicos ou virtuais (paginas eletronicas, redes sociais e/ou apps),
onde poderiam ser encontradas outras linguas. A proposta era que
fizessem isso também a partir de um levantamento dos materiais -
produzidos por eles mesmos (seus cadernos e outros materiais), pela
instituicdo ou, ainda, pelos alunos dos outros cursos.

Como ndo houve nenhum registro de outras linguas no
espaco fisico do campus, como j& mencionado, apresentaremos,
a seguir, alguns registros trazidos pelos alunos e que contribuem
para a reflexdo em torno da paisagem linguistica que constitui esse
campus e que, de forma geral, tem sido invisibilizada por parte da
comunidade académica.
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O primeiro exemplo é aimagem abaixo, fotografada pelo aluno
Gabiriel, do caderno de uma colega (ndo identificada), como registro
de pluralidade linguistica e cultural, que fica oculta nesse cendrio.

Figura 1- Registro de pluralidade linguistica

Fonte: registro de caderno de aluna do Ensino Médio (2021).

Paralelamente aimagem apresentada e que ilustra a presenca
de outras linguas no campus, a aluna faz um relato das percepgodes
que teve em relagdo as linguas que constituem esse espaco escolar.

Em minha sala, além de vérios falantes de inglés e
espanhol, temos 3 alunos que sabem linguas um pouco
menos usuais, como a Eduarda que fala chinés, Milena
que fala coreano e Karin que tem como sua segunda lin-
gua Libras, ja que seu pai e sua mao sado deficientes audi-
tivos e desde os 4 anos ensinam, para ela, a linguagem
em Libras (Registro de atividade, 2021).

Outro registro interessante é apresentado pelo aluno Mateus,
gue indica que, no préprio material utilizado nas aulas de linguas do
IFPR pelo colega, é possivel verificar a presenca de outras linguas dife-
rentes das oficializadas na instituicao. Nesse caso, é possivel observar,
no caderno de linguas do colega, anotagdes referentes a lingua coreana.
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Figura 2 - Anotacdes em lingua Coreana

Fonte: registro de caderno de aluna do Ensino Médio (2021).

Em meio ao relato produzido em torno do registro apresen-
tado, um aspecto chama a atengéo. O aluno diz que: "O mais inte-
ressante é que ela buscou aprender sozinha” (relato do aluno Pedro,
2021). Encontrar em meio ao caderno de linguas do colega, uma lin-
gua que nao faz parte do curriculo oficial e, portanto, nao é legitimada
pela escola, chamou a aten¢do de Pedro, que fez questéo de ressal-
tar que a presenca daquela lingua ndo era vinculada a um trabalho
desenvolvido pela escola. Além disso, essa fala indica uma realidade
muito comum no mundo contemporaneo e multipolar atual, ou seja,
a busca por diferentes linguas, a valorizagdo do multilinguismo é
algo pulsante, real e comum. Os alunos do IFPR fazem parte dessa
vertente e estdo, com ou sem o apoio da escola, buscando os meios
para (sobre)viver na modernidade tardia que os envolve.

O posicionamento do aluno pode indicar que a imagem proje-
tada pela escola, a partir de uma postura de legitimagéo de uma Unica
lingua e invisibilizagao das demais, ndo tem como perspectiva apoiar
iniciativas pro-plurilinguismo, signficando que nao dara as condigdes
necessarias para a busca por aprendizagem de outras linguas.

Outro registro que reafirma a pluralidade linguistica que cons-
titui o campus Foz, pode ser observado no relato do aluno Thiago.
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Nesse caso, ele ndo indica imagens registradas, mas apresenta uma
explicacédo que retrata tal condicao:

Na minha turma ha uma colega falante de mandarim, a
Milena, que utiliza essa lingua para se comunicar com seu
pai chinés, e j& estudou em um colégio chinés quando
morava no pais. Tomei nota disso, pois conheco ela e ja
presenciei cenas em que ela conversava com seu pai.
Além dela, hd um aluno no ensino superior de Aquicultura
que fala LIBRAS, principalmente por conta da perca par-
cial de audigao (relato do aluno Rafael, 2021).

O aluno Rafael apresentou registros igualmente relevantes
para a analise aqui desenvolvida. Na primeira imagem, ele evidencia
a presenca da lingua drabe no caderno de um colega de sala de
aula e, em seguida, apresenta outro registro, referente a outro colega
do campus. Nesse segundo caso, observamos mais uma vez a pre-
senca da lingua coreana.

Figura 3 - Anotacdes em lingua drabe

Fonte: registros de caderno feitos pelo aluno Rafael (2021).

Em outro registro apresentado, o aluno Gabriel nos mostra
um bilhete que foi escrito no caderno de um dos colegas de classe.
Nesse caso, temos a presenca de um aspecto relevante a analisar:
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a presenca de mais de uma lingua, concomitantemente, na mesma
producao discursiva. Nesse caso, junto a lingua espanhola, é possi-
vel observar o uso do inglés na expressao “For You"

Figura 4 - Anotacdes em lingua espanhola e lingua inglesa

Fonte: registros de caderno feitos pelo aluno Gabriel (2021).

Nesse registro, é possivel observar que o uso de praticas
translingues® é também uma manifestacdo que constitui as pro-
ducgdes discursivas dos alunos do IFPR. Tais praticas sdo comuns
em sujeitos bi/multilingues, o que reforga que a condigao plural
do campus é verificdvel nos materiais apresentados pelos alu-
nos. E, portanto, um aspecto que constitui a paisagem multilingue
desse cendrio, apesar de invisibilizada. Nesse excerto, vemos o
que Cavalcanti, Pires Santos e Silva (2023, p 41), com base em
Canagarajah (2017) e Garcia, Wei (2014), chamam de multilinguismo
miscigenado, translingue.

3 Translinguagem, segundo Garcia (2009, p. 140), é "o ato, realizado por bilingues, de acessar
diferentes caracteristicas linguisticas, ou varios modos daquilo que se descreve como linguas
auténomas, a fim de maximizar o potencial comunicativo” Segundo a autora, a abordagem em
sala de aula, no que se refere "bilingualismo, ndo deve se centrar nas linguas, como tem sido
visto frequentemente, mas nas préticas dos bilingues [...], a fim de dar sentido aos seus mundos
multilingues" Nesse sentido, afirma ainda que A translinguagem, portanto, vai além do que foi
chamado de alternancia de codigo (codeswitching), embora a inclua” (tradugdo livre).
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EM BUSCA DE NOVOS INDICIOS:
0 ESPAGO VIRTUAL

Outros registros reforcam o argumento de que a paisagem
linguistica publica do campus - pautada na exibicdo de uma pre-
tensa homogeneidade idealizada que 0 mesmo constrdi pra si e julga
sustentar - ndo condiz com sua condigéo plural, prépria do contexto
de fronteira, conforme registros a seguir.

Antes, porém, consideramos relevante explicitar a escolha
metodoldgica feita para esse fim. Gorter (2006, p. 2) aborda a ques-
tdo metodoldgica relacionada aos estudos da paisagem linguistica
e afirma que “the methodology of this field still has to be developed
further®?, ou seja, esse campo de estudo demanda outras praticas
metodoldgicas que contribuam para o seu desenvolvimento. Diante
disso é que consideramos, para fins dos objetivos elencados, que
seja possivel incluir, no estudo da paisagem linguistica do campus
Foz do Iguagu, os aspectos relacionados a paisagem virtual, pois
entendemos que, nesse espaco, é também possivel identificar as
politicas linguisticas praticadas nesse contexto.

O argumento de que, no que se refere a paisagem linguis-
tica que constitui o contexto do campus de fronteira do IFPR, a
dimenséao virtual também deve ser considerada, sustenta-se ainda
em Blommaert (2013), quando explica que o espaco fisico é também
um espaco social, cultural e politico e que as manifestagdes escritas
gue o constituem enunciam as ideologias e identidades af inscritas.
Entendemos que, nas praticas discursivas no ambito virtual, é possi-
vel verificar que os alunos do IFPR constroem suas identidades.

Os registros apresentados a seguir tém a finalidade de refor-
car o argumento de que o campus Foz é constituido ou permeado

32 "A metodologia desse campo ainda precisa ser desenvolvida (tradugéo livre).
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por uma multiplicidade de diferentes linguas e culturas - apesar de
invisibilizar tal realidade - indicando que, também no que se refere
a observagdo da paisagem linguistica na sua dimenséo virtual, o
campus Foz do Iguagu é permeado por linguas outras, e, nesse caso,
observamos principalmente a lingua castelhana, lingua oficial dos
dois paises fronteirigos.

Os registros a seguir referem-se ao uso de diferentes linguas
utilizadas em mensagens trocadas na plataforma WhatsApp e que
sdo entendidas aqui como componentes da paisagem linguistica
virtual desse cenério.

Figura 5 - Comunicagao em rede social em lingua espanhola

Fonte: registro fotogrdfico de mensagem da plataforma WhatsApp de aluno Jodo (2021).

Essa conversa deu-se em um grupo especifico da plata-
forma, no qual professores e alunos combinavam a organizagao de
uma festa de encerramento do ano letivo. Na imagem, é possivel
ver a interagdo de Joana (aluna brasileira que viveu muitos anos no
Paraguai). Ela optou pelo uso de uma figurinha em castelhano ao
satirizar as mensagens apagadas pela colega Elis.

Importante ressaltar que se tratava de um grupo informal, no
qual todos sentiam-se a vontade para conversar de maneira livre e
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espontanea. Caracteristicas bem inversas as que, comumente, cons-
tituem as salas de aulas tradicionais, entre as quais se incluem boa
parte do ambiente escolar aqui analisado. Esse aspecto pode ter sido
o motivador do uso da lingua castelhana nesse momento, tendo em
vista que, em sala de aula, Joana jamais havia feito o mesmo.

Outro registro corrobora o argumento:

Figura 6 - Comunicacdo em lingua chinesa

Fonte: registro fotografico de mensagem da plataforma WhatsApp de aluno do Ensino Médio (2021).

Na imagem é possivel verificar, mais uma vez, a lingua core-
ana, fato que indica a presenca forte e constante das linguas orien-
tais ou asidticas no campus Foz, apesar da sua invisibilizagdo. Outro
aspecto relevante a ressaltar € a presenca de mais de uma lingua na
mesma producgédo discursiva, corroborando o uso de praticas trans-
lingues entre os alunos do campus. Nesse caso, junto a lingua core-
ana, é possivel observar palavras da lingua inglesa (thanks, bye-bye).

Acreditamos que a informalidade prépria do contexto asse-
gurava a liberdade do uso de repertdrios linguisticos que sempre
constituiram e acompanharam os alunos do campus Foz. A utiliza-
¢ado da lingua materna nas producdes discursivas em situagoes infor-
mais indica que é a partir da mesmas que tais alunos identificam-se,
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compdem seus significados e inteligibilidades sobre o mundo, cons-
troem suas subjetividades e se constituem enquanto sujeitos. Nesses
registros, portanto, compreendemos que os estudos da paisagem
linguistica ajudam "a entender o uso do espago publico como lugar
de expressao das subjetividades” (Berger; Lecheta, 2019, p. 412).

O que se evidencia aqui é que a paisagem linguistica cons-
truida pelos alunos do IFPR, “é reveladora de politicas linguisticas
locais” (Silva et al., 2016, p. 1258), as quais, nesse caso, tém por intuito
expor as linguas que os constituem, reagindo a@ marginalizagdo mate-
rializada na paisagem linguistica oficial, por assim dizer. Tais manifes-
tagdes, mesmo que invisibilizadas, constituem a paisagem linguistica
do campus Foz, indicando que, a partir de tal anélise, é possivel “[...]
identificar politicas linguisticas (implicitas ou explicitas) que culmi-
nam na exposi¢cdo ou marginalizagdo de linguas (e mensagens nes-
sas linguas) em dado territério” (Berger e Lecheta, 2019, p. 397).

Compreendemos, assim, que o uso de outras linguas -
manifestado na paisagem linguistica no ambito do privado - pode
revelar uma politica linguistica de resisténcia ao silenciamento e a
invisibilizagdo em relagédo as linguas minoritarizadas no ambiente
escolar da fronteira.

Além disso, acreditamos que tal afirmativa esteja também jus-
tificada pela paisagem linguistica que, formalmente, a instituicdo tem
construido. No seu carater publico - naquilo que se refere ao produzido
pela instituigdo -, 0 campus parece construir e/ou reforgar a imagem
de um ambiente monolingue e homogéneo, mas que em nada lembra
a condigao plural de um cendrio fronteirico. Nas suas estruturas fisicas
(paredes, portas, corredores, placas etc.), o que temos é somente o
registro da lingua portuguesa. As outras linguas que permeiam o cam-
pus ndo tém o privilégio de serem exibidas publicamente.

Consideramos que, a partir da analise dos registros apre-
sentados, € possivel afirmar que, no contexto do campus Foz, a
paisagem linguistica revela diferentes politicas linguisticas: uma
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politica linguistica de homogeinizacao, pautada por uma perspectiva
monolingue, portanto de invisibilizagdo e marginalizagdo do multi-
linguismo - uma vez que, no espago coletivo, as outras linguas que
compdem esse cendrio sdo excepcionalmente encontradas -, e uma
outra politica linguistica, considerada de resisténcia, a qual € mani-
festada pelas préticas linguisticas expostas no ambito do privado e/
ou do ambiente virtual por parte dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos explicitar, a partir da andlise aqui apresentada
que ha, no campus de fronteira, uma paisagem linguistica invisibi-
lizada que aponta para o multilinguismo que constitui esse espago.
Ao passo que, na sua forma mais explicita ou evidente - na forma
publica -, a paisagem linguistica comum da instituicdo manifesta o
monolinguismo que acredita ter - uma vez que é composta predomi-
nantemente pela lingua de prestigio, nesse caso, o portugués.

Tal posicionamento institucional contribui para que sejam
legitimados, nesse cenario, apenas os falantes de lingua portuguesa,
0 que resulta em silenciamento e exclusao. Em reacéo a essa politica
linguistica em decurso, alunos multilingues do campus desenvolvem,
em paralelo, uma politica linguistica de resisténcia, imprimindo na
paisagem linguistica desse cenario - apesar de invisibilizadas - as
linguas que os constituem.

E preciso ressaltar ainda o que Rushdie (2007, p. 347), ao
falar sobre fronteiras, explica que: "Estamos tdo inteiramente emba-
ralhados uns com os outros, paus com ouros, copas com espadas,
curingas por toda parte, que vamos ter de conviver com isso’ Sendo
assim, a fim de contribuir para que essa convivéncia se dé da melhor
forma, ao pensar na educagéo ofertada no IFPR de fronteira, acre-
ditamos que essa deva ser sentipensada e corazonada a partir das
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suas peculiaridades. Reconhecer-se como pertencente a realidade
da qual faz parte poderé resultar em praticas pedagdgicas que forta-
legam suas potencialidades, valorizando sua caracteristica multilin-
gue e multicultural, além de promover uma formagao emancipadora,
afetiva e respeitosa com o outro.

Tal anédlise buscou, em Ultima instancia, a sensibilizagado para
as praticas linguisticas “outras” que ocorrem no IFPR de fronteira -
aquelas que sao relegadas em relagdo a discursos hegemonicos.
Comisso, acreditamos contribuir para, “ainda que em alguma medida,
democratizar formas de conhecimento” (Lucena, 2015, p. 78) e, assim,
“formar alunos cidaddos comprometidos e respeitosos para com as
questdes e as ag¢des de seu tempo” (Cavalcanti; Maher, 2009, p. 24).

Por fim, entendemos que a politica linguistica para o contexto
de fronteira do IFPR demanda ressignificagdes que potencializem
a riqueza da diversidade linguistica e cultural que se tem e, para
isso, compreenda-se que uma “reflexdo continuada, voltada para a
mudanga, para o recomeco, para a reinvengao, é necessaria e vital"
(Cavalcanti; Pires-Santos; Silva, 2023, p. 42).
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INTRODUCAQ

Este capitulo € um recorte de pesquisas de mestrado em
andamento no dmbito do Programa de Pds-Graduagdo em Letras
(PPGL) da Universidade Federal do Amazonas (Ufam), as quais se
vinculam a area da Linguistica Aplicada.

O interesse pela pesquisa surgiu da constatagdo de que,
no estado do Amazonas, hd uma grande diversidade de culturas,
convivendo idiomas como a lingua portuguesa, a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), linguas origindrias dos povos indigenas locais e,
ainda, linguas aldctones, trazidas por imigrantes (Teixeira, 2018).

Essa riqueza linguistica reforca o carater plural do Amazonas
e, quando consideramos regides como a de Benjamin Constant, no
alto Solimdes, fronteira entre Brasil, Coldombia e Peru, as pluralidades
se evidenciam cada vez mais nos falares, nos didlogos, nos cartazes,
nas placas de sinalizagéo, nas fachadas de estabelecimentos e em
tantos outros lugares que caracterizam a Paisagem Linguistica (PL).

A proximidade com paises que possuem o espanhol como
idioma oficial faz com que fenémenos de contato linguistico ocorram
com frequéncia e, desse contato, percebemos a presenga marcante
do portunhol na regido. Nesse sentido, o questionamento central que
propomos neste capitulo é: de que maneiras o portunhol se mani-
festa na Paisagem Linguistica de Benjamin Constant, no Amazonas?
Para responder a essa pergunta, objetivamos analisar brevemente
alguns registros da Paisagem Linguistica de Benjamin Constant com
base em pesquisa bibliografica e documental realizada por meio de
registro fotografico (Cenoz; Gorter, 2008).

Com vistas a organizar este capitulo, além desta secéo
introdutéria, a seguir, apresentamos breves consideragdes sobre
Paisagem Linguistica e sobre o portunhol.
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Na sequéncia, focamos no contexto da cidade amazonense
de Benjamin Constant, apresentando breves pinceladas sobre a
PL local e, ao final, propomos algumas considera¢des conclusivas,
seguidas das referéncias bibliogréaficas.

CONSIDERACOES SOBRE
A PAISAGEM LINGUISTICA

A Paisagem Linguistica estd presente no dia a dia das cida-
des, sejam elas fronteiricas ou ndo. Seja uma comunidade pequena,
um vilarejo ou mesmo uma grande metrépole, a Paisagem Linguistica
(PL) esta por toda parte, em supermercados, feiras, lojas, postos de
gasolina, restaurantes etc. A cidade estéa caracterizada por registros e
sinalizagdes linguisticos, os quais cumprem diferentes fungdes como
orientar o transito, alertar sobre perigos sanitarios, oferecer produtos
e servicos etc. Berger e Lecheta (2019, p. 399-400) explicam que

A observacgdo dos elementos linguisticos, sejam eles dis-
postos em placas de transito, propagandas em outdoors,
letreiros dos estabelecimentos comerciais, intervengdes
artisticas em muros e paredes, totens informativos entre
outras formas de apresentagdo das linguas no meio
publico e privado, constituem o objeto de andlise do
campo de estudos em Paisagem Linguistica.

No entanto, o processo de observagao da PL de um determi-
nado local ndo é simples. Principalmente se considerarmos que, por
estar tdo naturalizada no dia a dia, muitas vezes, as pessoas nao se
dao conta de seu significado e de sua relevancia.

Para Cenoz e Gorter (2008, p. 67), a Paisagem Linguistica

[...] reflete o poder relativo e o estatuto dos diferentes
em um contexto sociolinguistico especifico. Nesse sen-
tido, é o produto de uma situacéo especifica e pode ser
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considerada como uma fonte adicional de informagdes
sobre o contexto sociolinguistico junto com censos, pes-
quisas ou entrevistas.

Rodrigues (2020, p. 36) corrobora ao afirmar que a PL é
um conjunto de sinais

[...]linguisticos disponiveis nas vias publicas de uma deter-
minada area, abrangendo nomes de ruas, placas, nomes
de instituigdes publicas e privadas que contém informa-
¢des linguisticas direcionadas aos falantes que fazem
parte desse territdrio, cujas construgdes sociais, histdricas
e politicas podem ser detectadas através dessa paisagem
e fazer parte das politicas linguisticas dessa comunidade.

No entanto, a dindmica da PL ndo evidencia apenas men-
sagens, alertas, avisos e orientac¢oes, indo além. A PL revela tam-
bém relagdes de poder entre os diferentes idiomas que a compdem,
evidenciando aqueles cujo status é predominante e, muitas vezes,
silenciando outros que, apesar de estarem presentes no dia a dia
da comunidade, ndo figuram com a mesma forca na PL local. E
nessa esteira que a Paisagem Linguistica se relaciona com a &rea
de Politicas Linguisticas, conectando as manifestagdes linguisticas
na paisagem de um dado local a relagbes de poder entre os usuarios
dos idiomas presentes nesse espago.

Sobre o tema das Politicas Linguisticas, considerando a
abrangéncia dos estudos realizados nessa area e, de forma espe-
cial, o recorte deste capitulo que é voltado para um espaco plural e
transfronteirico, optamos por ancorar nossa analise na perspectiva
glotopolitica, que, conforme Arnoux (2011, p. 1), é

O estudo das intervengdes no espago publico da lingua-
gem e das ideologias linguisticas que elas ativam, asso-
ciando-as a posig¢des sociais e indagando sobre os modos
de participacgdo na instauragao, na reprodugdo ou na trans-
formagédo de entidades politicas, relagbes sociais e estru-
turas de poder [...]. Esse campo de estudo comporta uma
dimenséo aplicada, um fazer experimentado, o “planeja-
mento linguistico’; tendendo a incidir sobre o espago social
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da linguagem, respondendo a diferentes demandas e con-
vocando a participagao das insténcias sociais envolvidas.®

Mas esse campo de estudos nem sempre foi visto dessa
forma. De acordo com investigadores que se debrugam sobre essa
drea de pesquisa (Lagares, 2018; Teixeira, 2020), a glotopolitica ja
foi vista como um campo concorrente com o de planejamento lin-
guistico, relacionado a aplicagéo de resultados sociolinguisticos nas
decisdes politicas governamentais (Herrero Valeiro, 2015); como uma
subdrea da Linguistica Aplicada; ou, ainda, como campo de inter-
vencao no processo de planejamento linguistico, também conhecido
como glossopolitica (Malmberg, 1975).

Em sua trajetdria, a area da glotopolitica passou a tomar
forma como a conhecemos mais recentemente a partir dos estudos
de Guespin e Marcellesi (1986), sendo revisitada e encorpada por
pesquisadores contemporaneos, especialmente na América Latina,
entre 0s quais destacamos Arnoux (2011) e Lagares (2018).

Atualmente, “reconhece-se como glotopolitica toda e qual-
quer agdo sobre a linguagem, nos mais diversos ambitos e niveis,
sem pretender tornar obsoletos os termos planejamento ou politica
linguistica, mas deixando explicito que toda decisédo sobre a lingua-
gem tem efeitos ‘glotopoliticos” (LAGARES, 2018, p. 32).

Com o passar dos anos, a area da glotopolitica tem passado por
transformacodes e seu foco de estudos tem sido ampliado. Mais recen-
temente, os estudos glotopoliticos também reivindicam uma viséo
discursiva mais ampla do elemento politico relacionado a linguagem
(Arnoux; Nothstein, 2013; Del Valle, 2014), abarcando aspectos como

33 Do original: “El estudio de las intervenciones en el espacio piblico del lenguaje y de las ideologias
lingdiisticas que ellas activan, asocidndolas con posiciones sociales e indagando en los modos en que
participan en la instauracion, reproduccion o transformacion de entidades politicas, relaciones so-
clales y estructuras de poder [...]. Este campo de estudio comporta una dimension aplicada, un hacer
experto, el ‘planeamiento lingdistico; tendiente a incidir en el espacio social del lenguaje respondien-
do a distintas demandas y convocando la participacion de las instancias sociales involucradas.”
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[...] a oficializacdo de linguas em entidades supra/
multinacionais como o Mercosul ou a Unido Europeia, a
criacdo de instituicdbes de manutengdo da(s) lingua(s)
como o Museu da Lingua Portuguesa, a elaboragdo de
instrumentos de divulgagao linguistica como gramaticas,
dicionérios, livros didaticos etc. (Teixeira, 2020, p. 293).

Considerando a amplitude de aspectos estudados pela &rea
das Politicas Linguisticas, em especial no campo da glotopolitica,
neste capitulo, fazemos um recorte e nossa anélise repousa nas mani-
festagdes presentes na Paisagem Linguistica. Assim, ao observar a
variedade de idiomas em uma determinada comunidade, é possivel
registrar quais estdo presentes, marcando destacadamente a PL local
e, a0 mesmo tempo, quais idiomas estdo ausentes na perspectiva glo-
topolitica. Da mesma forma, a relagao de contato entre esses idiomas
pode estar registrada por meio de fendmenos linguisticos que mar-
cam perspectivas multilingues ou, ainda, situagdes de translinguagem,
como as do portunhol em Benjamin Constant, foco deste capitulo.

Essa paisagem dindmica reflete ndo apenas o presente, mas
também revela questdes histéricas e mudangas na relagdo entre
as pessoas da comunidade local. Nessa esteira, Cenoz e Gorter
(op. cit.) afirmam que

O multilinguismo é um fendmeno comum, que pode ser
estudado a partir de diferentes perspectivas, incluindo
o uso de linguas no contexto sociolinguistico. Uma das
possibilidades é analisar as linguagens em contexto,
na informacdo escrita que estd disponivel nos sinais de
linguagem em uma éarea. Essa perspectiva é conhecida
como o estudo da paisagem linguistica (Cenoz; Gorter,
2006, p. 67, traducao nossa®*).

Os estudos conduzidos pelos pesquisadores abordaram uma
variedade de contextos multilingues, caracterizados pelo convivio

34 Do original: "Multilingualism is a common phenomenon, which can be studied from different pers-
pectives including the use of languages in the sociolinguistic context. One of the possibilities is to
analyse languages in context by focusing on the written information that is available on language
signs in a specific area. This perspective is known as the study of the linguistic landscape.”
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de diversas linguas. Analisaram textos escritos na PL de espacgos
publicos, permitindo a identificagdo de politicas oficiais e ndo-oficiais
registradas nesses espacos. Assim, puderam compreender que 0s
registros na PL de uma determinada comunidade também revelam
interesses politicos e forgas em constante jogos de poder.

Nesse sentido, a PL se torna importante no processo de com-
preensdo da relagdo entre as linguas presentes em uma determinada
regido. Podemos, entdo, identificar que pessoas vivem e circulam no
local e quais linguas as representam.

Considerando ser por meio da e na PL que identificamos
as linguas que transitam e sdo utilizadas em determinado territério,
tomando o caso do Amazonas, um estado que conta com varios
encontros e pluralidades culturais e linguisticas, podemos inferir a
presenca de diferentes idiomas marcando a PL regional.

Neste capitulo, tomamos como base estudos desenvolvidos
na regido do alto Solimdes, focando em entrelugares (Bhabha, 1998)
de fluidez transfronteiriga (Teixeira, 2020; 2022) e, de maneira espe-
cial, no contexto local da cidade de Benjamin Constant.

Rodrigues (2020) propde discussdes sobre as vantagens de se
analisar a Paisagem Linguistica na regido como subsidio para enten-
der como se revelam as linguas e as agdes politicas no contexto trans-
fronteirico amazonense. Segundo a pesquisadora, a PL é um campo
de estudos plural que analisa como as linguas se relacionam e se
fazem presentes no convivio social, bem como as politicas linguisticas
representadas nesse espago. Assim, o campo da PL abrange questoes
importantes sobre as linguas de/em um dado territério. Em relagéo as
politicas linguisticas, a PL pode revelar politicas ascendentes, ema-
nando da populacdo e, como tal, menos controladas, e/ou aquelas
politicas descendentes, representando o poder predominante, muitas
vezes marcado pela voz de governantes e que, como tal, acabam
sendo politicas mais controladas(doras) (Calvet, 2007).

Nessa esteira, Shohamy e Gorter (2008) corroboram ao afir-
mar que, entre outras possiveis vantagens, a PL revela informagdes
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relevantes sobre os grupos sociais e suas interrelagdes, bem como
sobre os embates politicos registrados em cartazes, placas, outdoors
e outros géneros presentes nessa paisagem. Além disso, consideram
a Paisagem Linguistica uma area de investigagdo que cresce cada
vez mais, conferindo relevancia ao estudo que originou este capitulo,
dadas as possiveis contribui¢cdes para o Estado da Arte.

Sobre o tema, Gorter (2018) afirma ter ocorrido um salto de 30
publicacdes sobre PL no ano de 2007 para mais de 600, nimero que
atualmente ja foi ultrapassado. Para Camacho Taboada e Cuadros
Munoz (2023, p. 166, tradugao nossa®), trata-se de um

[...] paradigma de investigagdo, nascido no final dos anos
noventa do século passado, que pretende desenvolver um
estudo [...] de textos escritos — cartazes, insignias, topo-
nimia, onomdstica, grafites etc. — para mensurar a visibili-
dade e a presenca de diferentes idiomas no espaco publico.

No Brasil, na area de PL, destacamos trabalhos de pesqui-
sadores como Berger e Lecheta (2019), Rodrigues (2021), Rammé
(2023), Teixeira e Rebolledo Flores (2023), Teixeira (2024), Teixeira e
Teixeira (2024), entre outros.

Considerando o objetivo proposto neste capitulo, a seguir,
abordamos a temética do portunhol.

BREVES CONSIDERAGOES
SOBRE O PORTUNHOL

Abordar a tematica do portunhol ndo é uma tarefa simples,
considerando a pluralidade de perspectivas relacionadas a esse

35 Do original: [...] paradigma de investigacion, nacido a finales de los afios noventa del pasado siglo,
que pretende un estudio [...] de textos escritos — carteles, insignias, toponimia, onomdstica, grafitis,
etc.— para medir la visibilidad y presencia de diversos idiomas en el espacio publico.
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fendmeno linguistico. Nesse sentido, com vistas a facilitar sua com-
preensdo, optamos por langar mao dos estudos de Sturza (2019, p.
103), que afirmam a existéncia de ao menos quatro diferentes defini-
¢oes para o fendbmeno, a saber:

Portunhol Uruguaio, [...] renomeagédo do Fronterizo/Por-
tugués del Uruguay; Portunhol como interagdo comuni-
cativa; Portunhol como interlingua e Portunhol Selvagem
como recurso estético-linguistico. As ocorréncias possibili-
tam desde ja dizer que o Portunhol ndo € o mesmo em todas
elas: embora tenham em comum o contato entre portugués
e espanhol, os seus usos tém fun¢des muito diferentes.

Outras pesquisas corroboram com a citagao (Sturza, 2006;
Limao, 2017; Chinellato-Diaz, 2021), convergindo no entendimento
de que, seja qual for a definicdo adotada, os significados para portu-
nhol revelam fendmenos de contato entre o portugués e o espanhol
decorrentes de aspectos, como o repertério, as atitudes linguisticas
dos usudrios e os contextos de uso (Teixeira, no prelo).

Seguindo a ordem apresentada por Sturza (op. cit.), como
Fronterizo/Fronteirigo (Rona, 1965; Eliaincin, 1992; Puranen, 1999), o
portunhol “[...] representa um sistema linguistico independente, nas-
cido apds vérias geragdes de contato entre duas culturas nacionais e
promovido também por uma espécie de isolamento regional” (Limao,
2017, p. 2104). Trata-se de um idioma com préticas linguisticas institu-
idas e socialmente compartilhadas e convencionalizadas, marcando
a identidade de pessoas que residem no Norte do Uruguai, fronteira
com o Brasil (Elizaincin; Behares; Barrios, 1987).

Em outra perspectiva, o portunhol é visto como um feno-
meno linguistico em situagdes de interagdo comunicativa nao
convencionalizadas em contextos bilingues portugués/espanhol, nos
guais passa a ser um idioleto (Canagarajah, 2013; Otheguy, Garcia;
Reid, 2019; Chinellato-Diaz, 2021) explicado pelo uso do repertério
linguistico dos falantes, a partir do fenébmeno de translanguaging
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(Garcia, 2009), perspectiva adotada neste capitulo para analisar a PL
da cidade de Benjamin Constant.

Abreu (2019), por sua vez, complementa ao afirmar que o
portunhol é “[...] a utilizagdo hibrida de dois sistemas linguisticos
para a construgcdo de conhecimento e sentido no repertério do
individuo bilingue’

Avisdo do portunhol como interlingua possivelmente é a mais
popularmente difundida, assumindo acepgao negativa do fendbmeno
de contato linguistico. Em outras palavras, o portunhol seria consi-
derado como o portugués “mal falado’, caracterizando o discurso de
usudrios que estdo no processo de aprendizado do espanhol. Uma
visdo preconceituosa, considerando-o como uma pratica linguistica
deficitaria (Sturza, 2006).

Como Portunhol Selvagem/Salvaje, o fendmeno é visto sob
perspectiva estilistica de denutincia, rompendo com padroes, frontei-
ras estilisticas, linguisticas e geopoliticas (Sturza, 2019).

Como mencionado anteriormente, neste capitulo, a definigdo
em que nos ancoramos é a de lingua de interagdo comunicativa,
marcada pelo fendmeno de translanguaging. Assim, dando sequén-
cia a nossa proposta, abordamos o contexto da cidade amazonense
de Benjamin Constant.

CONSIDERAGOES SOBRE UMA
CIDADE TRANSFRONTEIRICA

O municipio de Benjamin Constant situa-se no Sudoeste
do Amazonas, regido Norte do Brasil, em uma faixa de fronteira na
microrregiao do alto Solimodes, conforme mostra a imagem seguinte.
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Figura 1- Localizacdo da regido do alto Solimdes, no Estado do Amazonas

Fonte: adaptado do IBGE pelos autores.

No mapa acima, podemos perceber o municipio de Benjamin
Constant demarcado em linhas amarelas. Localizado na faixa de
fronteira entre Brasil e Peru, a cidade tem limite com o municipio
peruano de Islandia e, mais distante, cruzando o rio Solimdes, pode-
mos chegar a cidades colombianas. Esses municipios séo banhados
pelo rio Solimdes e por seu afluente, o rio Javari.

Segundo Souza (2015), nesses entrelugares amazoénicos ha
um contingente de pessoas oriundas dos paises limitrofes, fazendo
com que os encontros culturais e linguisticos sejam constantes.

Historicamente, de acordo com Guerreiro (2017, p. 70),
Benjamin Constant “[...] iniciou seu povoamento nas primeiras déca-
das do século XVIIl. A aldeia do Javari foi fundada em 1750 pelos
jesuitas, na foz do rio Javari, local de residéncia a época dos indios
Tikuna" No concernente a populagdo da cidade,

[...] é constituida, atualmente, por diferentes etnias indi-
genas, dentre as quais duas se destacam por residirem
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em seu entorno ou na area urbana, a Tikuna e a Kokama;
por pessoas nascidas no municipio, declaradas nao
indigenas, além de pessoas que residem no municipio
e possuem vinculo empregaticio nas esferas municipal,
estadual e federal, oriundas das diversas regides do
Brasil, e um ndmero pouco expressivo de missionarios
americanos da Igreja Batista (Guerreiro, 2017, p. 79).

Chama-nos a atengao na citagdo acima, a auséncia de men-
¢ao a presenga de hispanicos na populagdo benjaminense, em espe-
cial a de peruanos, considerando as relagbes de proximidade entre
a cidade brasileira e as localidades peruanas. No entanto, apesar
disso, a citagdo evidencia que a cidade de Benjamin Constant é um
municipio plural e diverso, onde circulam brasileiros e estrangeiros
indigenas e nao indigenas, falantes de diferentes idiomas, e, como

[...] consequéncia dessa diversidade, a multiplicidade
de contatos € uma constante no cotidiano da cidade de
Benjamin Constant. Linguas e culturas diferentes coexis-
tem e compartilham o mesmo espaco rotineiramente. Um
dos locais em que essas situagdes de contato é a feira
municipal onde um verdadeiro “caleidoscépio linguistico
e cultural” se desenha diariamente (Lima, 2014, p. 21).

E, nesse contexto, percebemos uma Paisagem Linguistica
igualmente plural, marcada pela presencga de diferentes idiomas, os
quais representam as identidades de distintas comunidades. Sobre
esse tema, de forma sucinta, a seguir, analisamos a PL de Benjamin
Constant, focando emregistros que revelam o fendmeno do portunhol.

BREVES CONSIDEBACC)ES SOBRE A
PAISAGEM LINGUISTICA BENJAMINENSE

Conforme Lima (2014), Benjamin Constant estd marcada por
um caleidoscépio linguistico e cultural devido aos encontros das
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pessoas de diferentes origens na cidade. Essa diversidade é encon-
trada principalmente na feira municipal e no centro da cidade, onde cir-
culam nacionais e estrangeiros, em sua maioria peruanos, diariamente.

Nesse sentido, a seguir, analisamos alguns registros fo-
tograficos da PL benjaminense, focando na presenga do por-
tunhol nesse espaco.

Figura 2 - Barbearia no centro de Benjamin Constant

Fonte: acervo dos autores, oriundo de trabalho de campo.

Na figura acima, vemos a fachada de uma barbearia localizada
no centro da cidade, em uma via de muito movimento onde ha diver-
sos estabelecimentos comerciais, muitos dos quais administrados
por peruanos que residem nas cidades transfronteiricas. Na placa da
fachada, observamos o fenémeno do portunhol manifestado pela mis-
tura de idiomas em “Los patrones” (espanhol) “barbearia” (portugués).

A escolha pelo registro em portunhol pode ser explicada por
meio da perspectiva de translanguaging (Garcia, 2009), conside-
rando o repertério linguistico das pessoas que transitam pelo local
onde o registro foi feito, um bairro central, repleto de estabelecimen-
tos comerciais em que a presenga de hispanicos € significativa, em
especial a de peruanos.

Além disso, no campo politico, entendemos revelar um mo-
vimento glotopolitico genuino de defesa dos idiomas presentes na
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regido, representando a pluralidade caracteristica desse espa-
co transfronteirigo.

Para Arnoux (2000, p. 12, tradugdo nossa®®), as cidades s&o como

[...]11aboratério glotopolitico por exceléncia: em um espago
mais ou menos limitado perambulam novos e antigos imi-
grantes, os bairros se agrupam e os separam, registrando
nos cartazes a imprecisao de limites e movimentos.

Nesse sentido, a PL da cidade mostra os movimentos e as linguas
gue circulam no ambiente, registrando ainda decisbes glotopoliticas da
sociedade sobre quais linguas estao impressas nesse espago urbano.

No caso especifico de Benjamin Constant, o destaque dado é
para o portugués, lingua oficial do Brasil, e o espanhol, lingua oficial
dos paises vizinhos.

A seguir, analisamos um exemplar bastante significativo do
portunhol na PL local.

Figura 3 - Carddpio de restaurante

Fonte: acervo dos autores, oriundo de trabalho de campo.

36 Do original: [...] faboratdrio glotopolitico por excelencia: en un espacio mas o menos acotado de-
ambulan nuevos y viejos inmigrantes, los barrios se agrupan y los separan fijando en los carteles la
imprecision de limites y movimientos.
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A fotografia acima registra o cardépio de um bar/restaurante
peruano localizado no centro de Benjamin Constant.

A imagem mostra o contato entre o espanhol e o portugués
em varios momentos, revelando diferentes maneiras de manifes-
tacdo do fendbmeno do portunhol na perspectiva de translangua-
ging (Garcia, op. cit.).

A primeira delas se da no nivel ortografico. No nome do esta-
belecimento, a palavra "Piccho” é grafada com a letra “O” em lugar
de “Picchu” Na mesma esteira, percebemos alteragdes na grafia de
outras palavras como: "ASEBOLLADOQ", grafada com “S" no lugar de
"C') e "PATACAQ’, grafada com a terminacéo “-AQ" do portugués, em
lugar de "PATACON’, com a terminagdo “-ON" do espanhol. Esses
exemplos mostram o qudo imbricados estao os idiomas portugués e
espanhol no repertdrio linguistico local e, dessa forma, exemplificam
claramente o portunhol na cidade.

No nivel lexical, aimagem também nos mostra a mistura dos
dois idiomas para caracterizar um prato do estabelecimento: “PEIXE
PLANCHA' evidenciando mais uma maneira de representagdo do
portunhol na regiao.

Naesteiradoléxico, percebemosainda que, emvarios momen-
tos, sdo usadas palavras/expressdes em portugués como "PEIXE’,
"TIRA GOSTO’, "PORCOES’, "PORCAO DE BATATA, "PORCAO DE
SALADA’, "PORCAO DE BANANA" e “CONTATOS', em lugar de suas
versdes em espanhol, o que poderia ser explicado como estratégia
comercial para aproximar o cardapio tanto dos clientes brasileiros
quanto dos peruanos que circulam pela regido. Ou poderia ser expli-
cado ainda pelo fato de que, talvez, essas palavras e expressdes em
portugués sdo mais recorrentes no vocabulério local do que suas
versdes em espanhol, revelando um repertério linguistico hibrido.

Apesar de ndo ter sido nosso foco neste capitulo tentar expli-
car os motivos por trds dessas manifestagdes, considerando que
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demandaria mais tempo de pesquisa, entendemos que essa mistura
menos controlada em nivel lexical revela outra forma de manifestagao
do portunhol local que, diferentemente do que ocorre com o Fronterizo
no Norte do Uruguai (Rona, 1965; Eliaincin, 1992; Puranen, 1999; Liméo,
2017), ndo estd marcada por regularidades linguisticas socialmente
compartilhadas e convencionalizadas entre seus usuarios.

Na verdade, € uma manifestacdo que esta mais dependente
da questao do repertério linguistico, o que dialoga mais uma vez com
a perspectiva do translanguaging.

Figura 4 - Loja de roupas no centro da cidade

Fonte: acervo dos autores, oriundo de trabalho de campo.

Na fotografia acima, registro da fachada de outro estabeleci-
mento comercial em uma via de bastante movimento no centro de
Benjamin Constant, percebe-se que o nome do estabelecimento é
escrito por meio da mistura de dois idiomas: “Regalos” (espanhol)
e "Presentes” (portugués), havendo a conexao entre as palavras por
uma conjung¢ado no formato do logograma comercial "&’, que pode
representar tanto a conjuncao "y” (espanhol) quanto sua versao “e"
(portugués). Percebemos mais uma vez uma estratégia comercial
gue busca aproximar o estabelecimento de seu publico, abrangendo

tanto brasileiros quanto peruanos.

Apesar de ndo considerarmos o registro na foto acima um
exemplo de portunhol, dado que se trata apenas da tradugao entre
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o espanhol e o portugués, entendemos ser um exemplo significativo
de como esses idiomas se relacionam na PL benjaminense, dada a
presenca marcante de hispanicos na cidade brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conscientes de que a discussao envolvendo o fendmeno do
portunhol no alto Solimdes e os estudos sobre a diversidade na PL
local ndo se encerram na breve andlise que realizamos aqui, a qual
trouxe algumas pinceladas sobre o tema em questéo, tendo em vista
a necessidade de concluir este capitulo, entendemos ser importante
retomar a pergunta que orientou nossa trajetéria: de que maneiras
o portunhol se manifesta na Paisagem Linguistica de Benjamin
Constant, no Amazonas”?

Para responder ao questionamento proposto, baseamo-nos
na breve andlise realizada, a qual nos permite afirmar que o portu-
nhol estd presente na PL benjaminense principalmente no que diz
respeito ao ambito comercial, registrado em fachadas e no cardépio
de estabelecimentos comerciais administrados por peruanos resi-
dentes nas cidades transfronteirigas.

No que concerne a sua manifestagdo linguistica, percebe-
mos que tange os niveis ortogréfico e lexical, de maneira livre e
pouco controlada, dado o contato linguistico entre o espanhol e o
portugués, idiomas que representam a identidade dos brasileiros e
dos peruanos que circulam pelo local.

Na perspectiva glotopolitica, o portunhol presente na PL de
Benjamin Constant representa a¢des ascendentes, que emanam da
populagdo, cumprindo fungdes distintas como a de aproximagao dos
servigos oferecidos pelos estabelecimentos comerciais com a popu-
lagdo brasileira e peruana que circula o espaco transfronteirico.
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Mais uma vez, entendemos ser importante ressaltar que,
como propusemos no titulo deste capitulo, as consideragdes trazidas
aqui sdo apenas pinceladas diante do rico e plural mosaico que com-
pbe a Paisagem Linguistica em Benjamin Constant e, de forma mais
abrangente, a PL amazbnica. Esperamos contribuir com o debate e
encorajamos a que novas pinceladas sejam dadas sobre o temal
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INTRODUCAQ

O impulsionamento da internacionalizagéo no ensino supe-
rior tem facilitado a participacdo de estudantes e docentes brasilei-
ros no meio académico internacional. J4 o dominio da lingua inglesa
possibilita que pesquisas cientificas sejam disseminadas em univer-
sidades fora do pais, contribuindo, assim, para a presenca de estudos
académicos nacionais no mundo todo.

Com o intuito de colaborar com o processo de internaciona-
lizagdo das universidades estaduais do Paran4, foi criado, em 2014,
o Programa Parana Fala Inglés (PFI), que oferta cursos de lingua
inglesa de forma gratuita a toda a comunidade académica, do nivel
bésico ao avangado. Inicialmente, os cursos eram ofertados apenas
na modalidade presencial, porém, com a pandemia da Covid-19, cur-
sos na modalidade on-line passaram a integrar, também, o programa.

O PFl visa, principalmente, a internacionalizagéo das univer-
sidades, e, com base nisso, um dos cursos ofertados em todos os
semestres desde 2021 pelo PFI Unioeste (Universidade Estadual do
Oeste do Parana) é o de escrita académica em lingua inglesa. Este
€ um curso de nivel intermediério B1, com duragdo de 30 horas, e
que tem como avaliagdo final a produgéo do abstract de um trabalho
ja existente dos alunos. Durante o curso, sado focalizados os cinco
movimentos retéricos (Swales; Feak, 2009) que compdem um abs-
tract, além de serem trabalhadas questoes gramaticais e vocabuldrio
do meio académico que possam auxiliar na escrita dos estudantes.
Visto que grande parte das revistas e outros canais de publicagao
académica exigem o abstract em inglés anexado aos artigos cientifi-
cos, 0 curso de escrita académica do PFI trabalha com uma temética
gue tem utilidade prética para os estudantes.

Outro curso de grande importancia para a promogao da
internacionalizacdo da universidade é o curso de EMI - English as
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a Medium of Instruction (Inglés como meio de instrugdo), que obje-
tiva auxiliar professores a ministrarem aulas de suas disciplinas, das
mais diversas areas do conhecimento, em lingua inglesa. Esse curso
é também de nivel intermediario B1, com carga horaria de 30h. A
intencao do curso é trabalhar com conceitos de EMI e auxiliar a pra-
tica docente em lingua inglesa, que tem acontecido cada vez mais
nas universidades brasileiras.

Este capitulo consiste em um relato de experiéncias e obje-
tiva discutir sobre a internacionalizag@o do ensino superior no Brasil,
enfocando o Programa Parand Fala Inglés Unioeste, bem como apre-
sentar dois cursos ofertados pelo programa e que impactam direta-
mente no processo de internacionalizagdo da universidade: o curso
de escrita académica e o de EMI.

INTERNACIONALIZACAO DO
ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A internacionalizagédo, como campo cientifico, € interdisci-
plinar e pode estar relacionada a diversas dreas do conhecimento,
como relagdes internacionais, linguistica, histéria, educacéo e admi-
nistragdo, o que traz complexidade a definicdo do termo (Morosini,
2017). Knight (2012) afirma que o termo internacionalizagao signi-
fica coisas diferentes para diferentes autores e, portanto, é usado
de maneiras diversas.

Segundo a autora, o termo aparece relacionado a uma série
de atividades internacionais, como mobilidade académica para estu-
dantes e professores; parcerias, ligagdes e projetos internacionais;
programas académicos internacionais, além de iniciativas de pes-
quisa. Em outros contextos, a internacionalizagdo esté relacionada a
levar educacao a outros paises, por meio de diferentes arranjos, como
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aulas presenciais ou a distancia. Pode também significar incluir uma
dimensé&o internacional, intercultural ou global ao curriculo e ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem. O termo aparece ainda relacionado
a projetos de desenvolvimento internacional e, até mesmo, a énfase
crescente na educacao entre fronteiras comerciais. O termo também
€ usado para descrever Hubs de educagao ou outras instituigoes de
ensino (Knight, 2012).

Com base nos diversos usos do termo internacionalizagéo e
na premissa de que este tem sido usado amplamente para descrever
qualquer coisa que esteja relacionada a uma dimenséao internacio-
nal da educacgéo superior, Knight (2012) elabora uma defini¢éo clara
e um tanto abrangente para a internacionalizagdo, com o objetivo
de ajudar a esclarecer a confusdo e o mal-entendido em relagdo
ao termo. A autora reconhece que é possivel que nunca haja uma
definicdo universal, no entanto, afirma ser importante que tenhamos
um entendimento comum do termo para que, “quando discutirmos
e analisarmos o fendmeno, nos entendamos e haja solidariedade ao
defender maior atengéo e apoio de formuladores de politicas e lide-
res académicos” (Knight, 2012, p. 3, traducédo nossa).

Para Knight, internacionalizagdo consiste no “processo de
integrar uma dimensao internacional, intercultural ou global ao obje-
tivo, fungdes ou entrega da educagao superior” (Knight, 2004, p. 11,
tradugdo nossa). E essa definigdo que consideramos para este estudo.

No Brasil, o processo de internacionalizagé@o das universida-
des tem inicio nos anos 90, como efeito de um mundo globalizado e
do desenvolvimento das tecnologias de informacéo (Morosini, 2017).
As décadas anteriores ja estavam marcadas por um processo forte
de institucionalizacdo e de expanséo do sistema universitario dos
paises da América Latina, além do incentivo a pesquisa ancorado
exclusivamente no financiamento publico devido a falta de um setor
empresarial interessado no desenvolvimento tecnolégico e cientifico
(Krawczyk, 2008). Nesse cendrio, a internacionalizagcdo do ensino
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superior configura-se como uma politica relacionada a nogao de
qualidade, o que contribuiu para que, no século passado, a interna-
cionalizagédo do ensino superior estivesse voltada, prioritariamente,
a investigacao e producdo de conhecimento cientifico, tendo como
foco a “liberdade académica e a autonomia do pesquisador e de
seus parceiros” (Morosini, 2017, p. 288).

Neste século, a internacionalizagcdo configura-se voltada
também ao ensino (Morosini, 2017). As politicas de internacionaliza-
cao das universidades brasileiras estao situadas, em nivel nacional,
principalmente, no campo de Cooperacao Internacional de diferentes
instituicdes governamentais de desenvolvimento de recursos huma-
nos de ensino superior - temos aqui como exemplo a Coordenacgédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
estd vinculada ao Ministério de Educagdo - e de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico - que é o caso do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) , que esta vincu-
lado ao Ministério de Ciéncia e Técnica (Krawczyk, 2008).

Por meio da internacionalizagdo, as universidades podem
buscar visibilidade e reconhecimento internacional; atrair alunos de
vérias partes do mundo e, até mesmo, buscar exceléncia académica
ao alcancar professores e pesquisadores de renome internacional
(Stallivieri, 2017). Além disso, a internacionalizagdo traz também
inUmeros beneficios pessoais para os professores e estudantes das
universidades, uma vez que a habilidade de aprender por meio de
outras perspectivas e diferentes pontos de vista, além da oportuni-
dade de presenciar eventos culturais e académicos de cunho inter-
nacional e de melhorar o seu nivel linguistico fazem grande diferenga
no conhecimento adquirido (Stallivieri, 2017).

De Wit (1995) fala de quatro abordagens basicas que estao
relacionadas ao conceito de internacionalizagéo. E importante desta-
car que, por mais que cada abordagem tenha suas especificidades,
elas ndo funcionam independentemente umas das outras (De Wit,
1995). As abordagens de internacionalizagdo, conforme De Wit, sdo:
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Abordagem baseada em atividades (activity approach), que
enfoca exclusivamente nas atividades académicas e des-
creve internacionalizagdo em termos de tipos de atividades,
como intercdmbios de alunos e professores, além da recep-
¢do de alunos de outros paises na universidade.

Abordagem baseada em competéncias (competency appro-
ach), que compreende internacionalizagdo por meio do
desenvolvimento de habilidades, atitudes e conhecimento
dos alunos e professores de uma universidade. O foco dessa
abordagem esté no desenvolvimento individual.

Abordagem baseada em etos (ethos approach), que tem
como foco o desenvolvimento de uma cultura na universi-
dade que valorize e apoie as iniciativas interculturais e inter-
nacionais na instituicao.

Abordagem baseada em processos (process approach),
que compreende a internacionalizagdo como um processo
que integra uma dimensao internacional ou perspectiva nas
principais fungdes da instituicdo. Essa € a abordagem mais
abrangente e esta relacionada a varias atividades da institui-
¢do, como politicas organizacionais e procedimentos.

A nocdo de abordagem funciona, portanto, como uma

maneira de descrever de que modo o processo de internacionaliza-
¢ao estéd sendo implementado em cada pais ou regido.

No estado do Paran4, a internacionalizagdo do ensino supe-

rior é fomentada por uma série de iniciativas que consideram as
diferengas e similaridades culturais para o aprimoramento de pes-
quisas cientificas em todas as areas do conhecimento. Conforme
a pagina on-line da Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior do Parana (Seti), a internacionalizagdo promove um
conjunto de politicas e préticas, implementadas nas sete universida-
des estaduais do Parang, e tém como objetivo ampliar e fortalecer
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as relagdes institucionais no ambiente académico de maneira global
(Governo do Estado do Parang, 2019).

A Seti promove agdes que fomentam a estruturagéo e institu-
cionalizagdodessas politicas e praticas e, desse modo, favorece "agdes
de intercdmbio, como mobilidade académica internacional para
estudantes, professores e pesquisadores; de politicas linguisticas; de
internacionalizagdo de curriculos; de estabelecimento de parcerias,
projetos e cursos conjuntos; de acordos colaborativos transfrontei-
ricos; entre outras medidas” (Governo do Estado do Parang, 2019).

O Programa Parané Fala Idiomas (PFI) € um exemplo de ag¢éo
de politica linguistica que visa a internacionalizagdo promovida pela
Seti. O programa esta presente nas sete universidades estaduais do
Parand e oferece cursos de trés idiomas: inglés, francés e espanhol.

No tdpico seguinte, falaremos sobre o Programa Parana Fala
inglés na Universidade Estadual do Oeste do Parand (PFI Unioeste).

0 PROGRAMA PARANA FALA
INGLES NA UNIOESTE

Conforme comentam Rorrato et. al. (2023), o Programa Parana
Fala Inglés foi criado em 2014 pelo Governo do Estado do Parand, com
o objetivo de aprimorar a qualificagdo do Ensino Superior no estado
do Paranj, visto que a expansado do ensino superior e o processo de
internacionalizagcdo tém exigido que estudantes e docentes se apro-
priem, produzam e difundam conhecimento em inglés ou, em outras
palavras, publiguem e apresentem seus trabalhos em lingua inglesa.

O programa tem como objetivo geral impulsionar as universi-
dades a promoverem agdes de internacionalizagdo de maneira signifi-
cativa por meio do ensino, da pesquisa e da extensao que ultrapassem

215



as barreiras geogréficas ao capacitar estudantes, docentes e agentes
universitarios em lingua estrangeira.

O PFI foi envolve suas sete universidades estaduais:
Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de
Maringd (UEM), Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), Universidade
Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) e Universidade Estadual do Parand (Unespar).
Hoje, sdo ofertados francés, espanhol e inglés de forma gratuita a
toda comunidade académica, do nivel béasico ao avancado, nas
modalidades presencial e remota.

Os cursos sé@o oferecidos a alunos(as) da graduacgéo, estu-
dantes da pds-graduagéo, docentes, colaboradores e agentes uni-
versitarios de todas as instituicoes Estaduais de Ensino Superior
(IES) paranaenses. Os cursos sao gratuitos, variam do nivel basico ao
avancado e podem conter diferentes énfases, a exemplo dos cursos
de escrita académica e do preparatério para exames de proficiéncia.

A equipe do Parand Fala Inglés Unioeste conta com uma coor-
denadora institucional, uma orientadora pedagdgica, um secretério e
trés instrutoras de idioma. Essa politica linguistica possui recursos
financeiros da Unidade Gestora do Fundo Parana (UGF) para a remu-
neragao dos profissionais gue atuam no programa por meio de bolsa.

Inicialmente, o Programa contava apenas com aulas pre-
senciais, mas precisou se adaptar com a chegada do COVID-19. Em
margo de 2020, ao receber as primeiras noticias sobre o inicio da
pandemia, o PFl Unioeste rapidamente se reorganizou e ja iniciou
o ano letivo com 100% das aulas oferecidas na modalidade remota.
Durante esse periodo, a equipe passou por cursos de formacgéao para
lecionar no formato EAD (Educacéao a distancia), além disso diferen-
tes metodologias e plataformas foram testadas.

Com o abrandamento da pandemia e a permissao para reto-
mar as atividades presenciais em 2021, parte das aulas ofertadas
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voltou a acontecer nas salas de aula da universidade. Sobreviver a
uma pandemia, porém, foi uma experiéncia transformadora, ndo havia
como esperar que as maneiras de viver, trabalhar e estudar voltas-
sem ao que costumavam ser. Tendo isso em vista, o PFl Unioeste
continuou ofertando 30% dos cursos na modalidade remota. Dessa
maneira € possivel atender ndo sé quem se adaptou melhor a essa
vélida maneira de ensino, mas também aos alunos que estdo nos
campi da universidade em que ainda nao é possivel ofertar cursos
presencialmente, considerando que o PFI Unioeste se trata de um
programa multi-campi, j& que a Universidade Estadual do Oeste do
Parana tem campus em cinco municipios, sendo eles Cascavel, Foz do
Iguagu, Francisco Beltrao, Marechal Candido Rondon e Toledo.

Cada instrutora do programa cumpre uma carga horaria de 40
horas semanais, das quais 12 sdo destinadas a sala de aula, divididas
em trés cursos. Os cursos sdo ofertados semestralmente, e a carga
horéria dos cursos varia entre 30 e 60h. Ao término do curso, os(as)
estudantes que obtiverem a nota necessaria, bem como frequéncia
superior a 75%, recebem certificado de conclusdo do curso, que pode
ser utilizado para contabilizar horas académicas. Hoje, sdo ofertados
cursos presenciais nos campi da Unioeste de Cascavel e Marechal
Céndido Rondon. Também ja foram ofertados cursos presenciais no
campus de Toledo, e hd projeto de expansao para o campus de Foz do
Iguagu. Os demais campi da Universidade Estadual do Oeste do Parana
séo alcangados por meio dos cursos ofertados de forma remota.

Além dos cursos, sdo ofertadas palestras, debates e mini-
cursos que contribuem para a internacionalizagcdo da universidade,
tais como: didlogo com o professor responsdvel pela ARI (Assessoria
de Relagdes Internacionais), com foco nas relagdes internacionais
e cooperagao universitaria; atividade com foco no ensino bilingue;
palestra sobre o ensino de inglés por meio da literatura, entre outras
que abram os horizontes dos alunos e docentes para as diversas
atividades de internacionalizagdo que ja acontecem na universidade.

Para além da oferta de cursos e possibilidades de pratica e
reflexdo sobre a lingua inglesa, o programa busca fortalecer lagos
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entre os campi da Unioeste, uma vez que nossa programagao é
voltada para todos que tém vinculo com a instituigdo, mesmo que
de maneira on-line. Além disso, a equipe mantém seu compromisso
com a ciéncia e formacado por meio da participagdo em congressos
nacionais e internacionais, palestras e cursos de formacéao e publica-
cao de trabalhos cientificos.

As linguas estrangeiras (LEs) desempenham um papel fun-
damental no processo de internacionalizagdo do ensino superior. O
programa entende a internacionalizagdo como um processo inten-
cional de integragédo de uma dimens&o internacional, intercultural ou
global nos objetivos, nas fungdes e na organizacao do ensino supe-
rior, a fim de melhorar a qualidade da educacéo e pesquisa de todos
os alunos, professores e funciondrios, buscando contribuir de forma
significativa para a sociedade. Assim, o PFl ilustra o modo como
governos locais respondem a demandas pela internacionalizagao
do ensino superior e integra uma rede de praticas convergentes, na
atualidade, para o favorecimento do inglés.

No préximo tépico, serdo abordados dois cursos ministra-
dos no primeiro semestre de 2023, de maneira presencial, pelo PFI
Unioeste como pratica linguistica para o processo de internacionali-
zacao da universidade.

PRATICAS VOLTADAS PARA A
INTERNACIONALIZAGAO DA
UNIVERSIDADE REALIZADAS
PELO PFI UNIOESTE

Apresentaremos, nesta se¢ao, dois cursos promovidos pelo
PFI Unioeste como préticas linguisticas visando a internacionaliza-
¢ao da universidade EMI - English as a medium of instruction (Inglés
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como meio de instrugdo) e Academic Writing. Os dois cursos sdo
ofertados de maneira presencial e tém carga horaria de 30h.

Aqui, apresentaremos os objetivos, contelidos e a emen-
ta dos dois cursos.

1. ENGLISH AS A MEDIUM OF INSTRUCTION - EMI

A fim de promover a internacionalizagcdo, cada vez mais
universidades estdo oferecendo cursos ministrados em inglés, mas
relativamente pouco se sabe sobre como essas aulas estdo sendo
ministradas, quem sdo os professores e quao preparados eles estdo
para ensinar em tal contexto. Portanto, este curso visa apoiar os pro-
fessores que oferecem uma disciplina, workshop, palestra ou semi-
ndrio por meio do EMI.

Descricdo resumida do curso: conceitos, razbes e estra-
tégias para oferecer cursos através do Inglés, ou seja, Inglés
como Meio de Instrugéo.

Objetivos do curso:

1. Fornecer metodologia e préatica para professores que minis-
tram ou pretendem ministrar suas aulas através do inglés;

2. Aumentar a confianga dos professores para prepararem e
ministrarem suas aulas de EM|;

3. Ao final deste curso, os participantes devem se sentir capa-
zes de prepararem e ministrarem suas aulas através do
inglés, usando uma variedade de ferramentas e técnicas,
independentemente de seus niveis de lingua inglesa, bem
como o de seus alunos.
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Quadro 1 - Ementa do curso de English as a Medium of Instruction - EMI

Content/activities

Semanal | Alunos se apresentam: atividade "Find someone who....
Apresentagdo do curso.
Capsula do tempo: o que voce espera deste curso?

Apresentacéo de £MF: o que 6 £MI?
Assistir um video sobre £#/, da Universidade de Southampton, explicacdo do conceito.

Semana2 | Esteredtipos sobre £M).

Sotaque e precisao: videos e gravagdes de falantes ndo nativos de inglés e portugués.
Inglés como lingua franca (ELF).

Semana3 | Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR): uma breve explicagdo sobre 0 quadro,
competéncias especialmente esperadas em cada nivel,

Nivel esperado de inglés para alunos e professores interessados na metodologia £/,
Discussao e video: e se meus alunos falarem inglés melhor do que eu?

Mapa mental: todos os alunos trabalham juntos para criar um mapa mental sobre suas
preocupacdes e desafios relacionados ao tema, ndo apenas sobre o idioma, mas também outros
tdpicos sensiveis que possam ter sido mencionados durante as discussdes anteriores,

Observacdo da turma: 0s alunos estdo gostando da aula?

Assista a dois videos para discutir o 777 (tempo de fala do professor): pouco; bem como a
importancia de uma aula centrada no aluno.

Semana4 | PALESTRANTE CONVIDADO: £/ e internacionalizacdo.

Aulas centradas no aluno: discussdo e estratégias.

Semana5 | 0salunos deverao escolher um slide em PowerPoint de seu material de curso existente e
apresentd-lo a classe seguinte, adaptando-o para ser uma aula centrada no aluno.

Apresente o slide £4/ adaptado para outras pessoas do seu grupo.

Foco na voz: uma discussao sobre suas crencas relacionadas ao tema.
Assista a um video explicando o conceito, da Universidade de Southampton.

Estabelecimento de critérios de avaliacdo: s alunos irdo eliciar quais aspectos devem ser
considerados ao preparar suas aulas de £#/ e organizar uma lista de itens.
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Content/activities

Semana 6 | Amostra de procedimentos de aula: ementa.
Alguns conceitos: signposting, eliciting, scaffolding e uso de tecnologia em sala de aula.

OrientacOes para a pratica docente (miniaulas).

Pratica de ensino (miniaulas): os primeiros passos da aula acontecerao em sala de aula com o
apoio do professor.

Semana7 | Pratica de ensino e feedback (parte 1).

Semana8 | Prética de ensino e feedback (parte 2).

Fonte: elaboracéo nossa.

De acordo com Dearden (2014, p. 4, traducado nossa), EM/ é “o
uso da lingua inglesa para ensinar disciplinas académicas em paises
ou jurisdigdes em que a primeira lingua (L1) da maior parte da popu-
lagdo ndo € o inglés" Tognato, Bornholdt e Zanco (2022) afirmam que
o objetivo do EM/ é contribuir para a comunicagao cientifica dos tra-
balhos, estudos e pesquisas académicas dos estudantes e docentes
por meio da apresentagdo desses estudos em eventos nacionais e
internacionais, além de publicag¢des. Portanto, o curso de EM/ do PFI
contribui para o estudo de conceitos importantes e para a construgao
da confianga para o exercicio da lingua inglesa dentro da academia,
possibilitando, assim, que mais matérias sejam ofertadas em lingua
inglesa na universidade, e que os alunos e docentes compartilhem

suas produgdes e pesquisas de maneira internacional.

2. ACADEMIC WRITING (ESCRITA ACADEMICA):

Este curso visa contribuir na preparagdo do aluno para ini-
ciar o processo da escrita académica, bem como ajudé-lo a obter
sucesso no meio universitdrio, tendo a lingua inglesa como lingua
académica. Além disso, esse curso tem como objetivo auxiliar acadé-
micos e docentes da graduagéao e da pds-graduagdo em suas comu-
nicagdes escritas em lingua inglesa, assim como na elaboragéo de
resumos e resumos expandidos.
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Descrigao resumida do curso: técnicas e conceitos de escrita
académica em inglés.

Objetivos:
1. Compreender teoricamente os 5 movimentos retéricos;
2, Aprender técnicas de escrita académica em inglés;
3. Revisar aspectos gramaticais da lingua inglesa;
4, Escrever um abstract em inglés.
Quadro 2 - Ementa do curso de Academic Writing (Escrita Académica)
Conteddo
Semanal Apresentacdo da turma e do curso;
PFl & internacionalizacdo;
Tipos de abstracts;
Construgdo coletiva de um corpus de abstracts por drea.
Semana?2 Andlise inicial de abstracts com foco em tempos verbais, citagdes, pessoas do discurso e
expressoes metadiscursivas;
Compreensao e reconhecimento dos cinco movimentos retdricos (SWALES; FEAK, 2009).
Semana 3 Concordancia entre sujeito e verbo no presente em frases com sujeito longo;
Movimentos retdricos 1e 2 - tipos de frases de abertura para abstracts;
Viocabuldrio: key nouns.
Semana 4 Vloz passiva;
Movimento retdrico 3 - como escrever a metodologia de forma reduzida;
Collocations;
\locabuldrio: describing methods.
Semana 5 Ferramentas on-line para produzir e revisar textos em lingua inglesa;

Movimento retdrico 4 - como apresentar resultados;
Oracdes com “that";

Reporting verbs para afirmacdes fracas ou fortes.
Viocabuldrio: key verbs.
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Conteddo

Semana b Hedging,

Signposting;

Assessment rubric;

Movimento retrico 5 - como descrever e avaliar resultados;
Viocabuldrio: summarising and concluding.

Semana7 Viocabuldrio: nouns/verbs and the words they combine with;
Encaminhamentos para a produgdo textual final e para a atividade avaliativa.

Semana 8 Atividade avaliativa final e entrega do abstract.

Atividades
assincronas

Fonte: elaboragéo nossa.

Juntamente com o curso de EMI, o curso de academic writing
colabora para a internacionalizacdo da universidade, pois prepara os
alunos e docentes para apresentarem suas produgdes e pesquisas
cientificas internacionalmente por meio da lingua inglesa. No curso
de academic writing, essa preparacdo é mais direcionada e tem
foco nas questdes mais estruturais da lingua, como uso da lingua
inglesa no meio académico.

CONSIDERAGOES FINAIS

O PFI é, indubitavelmente, um programa de pratica linguistica
que contribui diretamente para a internacionalizagao da universidade.
Os cursos apresentados tém retorno grande para a universidade e
impactam diretamente no processo de internacionalizagédo, uma vez
que incentivam a escrita e a publicagéo de artigos em lingua inglesa
e a prética docente das diferentes areas do conhecimento em lingua
inglesa. Para aqueles que fazem parte da equipe, os beneficios do
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programa também sao expressivos. O programa permite o desenvol-
vimento de habilidades de gerenciamento de equipe, comunicagao,
crescimento pessoal e um constante processo de atualizagdo profis-
sional (Rorrato et. al,, 2024).

Consideramos, também, que os cursos de EM/ e academic
writing contribuem diretamente para o desenvolvimento da univer-
sidade em relagcdo ao compartilhamento de suas pesquisas, assim
como para o desenvolvimento dos estudantes destes cursos como
falantes e usudrios da lingua inglesa como ferramenta de comunica-
cdo internacional. E de extrema importancia que esses cursos sejam
oferecidos na universidade como forma de incentivo e auxilio aos
pesquisadores que buscam internacionalizar os seus trabalhos.
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