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PREFACIO

E com imensa satisfagdo e entusiasmo que apresento esta
notavel obra, resultante da dedicacdo e colaboragdo de profissio-
nais destacados, comprometidos com a educacao. "Aprendizagem
da docéncia em tempos de pandemia e pds-pandemia: relatos de
pesquisas e praticas de ensino na residéncia pedagdgica pedagogia”
surge como um testemunho valioso das experiéncias vivenciadas no
contexto desafiador da pandemia, delineando caminhos de reflexdo
e aprendizado que transcendem as fronteiras da sala de aula.

Organizada pelos professores Francine de Paulo Martins
Lima, Braian Garrito Veloso e Regilson Maciel Borges, esta compilagéo
representa uma contribuicdo significativa para a compreensao das
potencialidades inerentes ao Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) na formacao de professores. O livro reflete a vivéncia intensa e
enriguecedora do Subprojeto Pedagogia do Programa de Residéncia
Pedagdgica da Universidade Federal de Lavras (UFLA), evidenciando
a interacao entre teoria e pratica no processo formativo.

O Subprojeto Pedagogia foi concebido em alinhamento
ao Projeto Institucional do PRP, seguindo a premissa da formagao
compartilhada de professores mediante a inser¢do dos estudantes
da segunda metade do curso de Licenciatura em Pedagogia no
cotidiano das escolas publicas. As praticas de ensino desenvolvidas
sdo constantemente embasadas em estudos tedricos e permeadas
pelo processo formativo da reflexdo. Isso implica que os caminhos
percorridos para o desenvolvimento do Subprojeto Pedagogia tém
como foco principal a formagéo do futuro professor ou professora.
Adicionalmente, busca-se promover a formagao continuada de pro-
fessores e professoras da educacao basica e da Universidade, visando
fomentar a formagao cidada nos estudantes da educacgéo basica.
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O Edital Capes PRP n° 1/2020, com duragdo de 18 meses,
proporcionou uma experiéncia Unica aos residentes e preceptores
do Subprojeto Pedagogia, estabelecendo uma sdlida parceria entre
a UFLA e as escolas municipais de Lavras. A obra é uma celebra-
cao das experiéncias compartilhadas, das préticas inovadoras e dos
desafios superados, especialmente em tempos tdo adversos como
os enfrentados durante a pandemia.

Os capitulos, divididos entre relatos de pesquisas e relatos de
préaticas de ensino, proporcionam uma visédo abrangente das experi-
éncias vivenciadas no PRP. Desde a constituicdo do raciocinio peda-
gégico até as implicagdes do programa na formagdo do pedagogo,
passando por investigagdes que contemplam aspectos importantes
da didética e dos desafios do ensino remoto, cada capitulo contribui
para a constru¢do de um panorama multifacetado e enriquecedor.

Como coordenador institucional do PRP no periodo em
gue essas experiéncias foram vivenciadas, parabenizo calorosa-
mente os organizadores pela iniciativa de publicacdo desta obra.
Expresso meu reconhecimento aos demais autores e autoras por
compartilharem suas vivéncias e conhecimentos, enriquecendo o
cenario da formagao docente e contribuindo para a construgéo de
uma educagao inclusiva e emancipatéria por meio de processos de
alfabetizagdo. Que este livro inspire educadores, pesquisadores e
todos os interessados na melhoria continua da educagao, demons-
trando que, mesmo em tempos desafiadores, a aprendizagem da
docéncia floresce e se renova, apresentando novas perspectivas a
aprendizagem da docéncia.

José Antdnio Aradjo Andrade

Coordenador Institucional do Programa
de Residéncia Pedagadgica na UFLA
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APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
EMTEMPOS DE PANDEMIA
E POS-PANDEMIA:

INTRODUCAQ A OBRA

Francine de Paulo Martins Lima
Braian Garrito Veloso
Regilson Maciel Borges

A formacgdo inicial de professores tem como um de seus
objetivos oferecer ao futuro docente o aprendizado de alguns fun-
damentos e principios basicos da profissdo, somados a ferramentas
de cunho cientificos e pedagdgicos, para que estes possam tomar
decisdes e assumir a tarefa educativa em sua total plenitude. Tem
sido um campo constantemente pesquisado, no sentido de com-
preender o processo de formagdo da identidade docente, buscar
reflexdes acerca da pratica docente e sobre as possibilidades de
materializagao didatica.

Vérios sdo os desafios que perpassam o fazer docente e o
sistema educativo exige cada vez mais habilidades diversificadas e
diferenciadas, que possam ir além da dominagdo de contetdos de
ensino. Nesse sentido, enfatizamos a importancia da formacgao de
novos perfis de educadores, alinhados as novas demandas sociais.
Para tanto, é necessario que se tenha uma formagdo que seja coe-
rente, consistente e comprometida com o fazer educativo.

Com isso, ressaltamos a importancia de iniciativas e progra-
mas como a Residéncia Pedagdgica que oferece a possibilidade de
os graduandos desenvolverem as caracteristicas necessarias para
lidar com desafios da educacéo desde o inicio de sua formacdo em
um processo gradativo de inser¢do profissional e aprendizagem da
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docéncia. E na escola que os graduandos ainda na formagcéo inicial
encontram um ambiente fértil para lidar com as situagdes reais de
ensino, tendo a possibilidade de experienciar diversas metodologias,
contribuindo para o aprimoramento e a construcao de suas préprias
préticas de ensino. Segundo Formosinho (2009, p. 226) “o desenvol-
vimento profissional € um processo continuo de melhoria das prati-
cas docentes’, ou seja, ocorre na interagdo com o contexto e tem por
finalidade a melhoria da realidade escolar.

Programas da natureza da Residéncia Pedagdgica oportuni-
zam a convivéncia com a dindmica da escola, da sala de aula e do
trabalho docente no cotidiano escolar, tornando-se primordial para a
aprendizagem da docéncia de forma situada no contexto profissio-
nal. A respeito das possibilidades de aprendizagem da docéncia no
chao da escola, André et al. (2017) elucidam que:

€ nesse espago, permeado pelos valores, crengas, signifi-
cados e modos de agir de seus membros que os profes-
sores iniciantes constroem sua profissionalidade, por isso
devem conhecer os aspectos instituidos, mas, sobretudo,
participarem como instituintes de novos processos e
novas préticas, pois seu desenvolvimento profissional é
permeado por esses aspectos (p. 513).

Para André et al. (2017) passar por essas experiéncias e
vivéncias no &mbito escolar, de interlocugéo universidade e escola,
oportunizam ao graduando, futuros professores, a compreensao dos
conceitos com os quais tem contato tedrico na graduagdo, como
planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem.
Nessa diregédo, Novoa (2003, p. 5) destaca que

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacéo de professores. Por razdes de
prestigio, de sustentagéo cientifica, de producgéo cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a expe-
riéncia. Esta reflexdo nao surge do nada, por uma espécie
de geragéo espontanea. Tem regras e métodos proprios.
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Desse modo, podemos destacar a importancia de os estu-
dantes da graduacgéo se revelarem dispostos a participar de inicia-
tivas como o Programa Residéncia Pedagdgica - PRP e também o
Programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia - PIBID,
ambas iniciativas do governo federal, para fomentar a aproximagao
do futuro professor do contexto de trabalho. De acordo com Névoa
(2003) existem alguns tipos de conhecimentos que sé irdo emergir
da prética e da reflexdo sobre a pratica real da docéncia, o que por
sua vez contribui para o entendimento de que a docéncia é um exer-
cicio pautado na reflexdo, na discussao e no trabalho coletivo.

E nesse contexto que se insere a obra em tela, intitulada “A
aprendizagem da docéncia em tempos de pandemia e pds-pan-
demia: relatos de pesquisas e praticas de ensino na Residéncia
Pedagdgica Pedagogia’, cujo objetivo é o de compartilhar pesquisas
e experiéncias docentes vividas por futuros professores no &mbito do
Programa Residéncia Pedagdgica Pedagogia, modalidade presen-
cial, da Universidade Federal de Lavras (UFLA), em duas edig¢des do
Programa - 2020-2022, sob a coordenagéo da Professora Francine
de Paulo Martins Lima e do Professor Regilson Maciel Borges e no
ano de 2022 a 2024, sob a coordenagao dos Professores Francine
de Paulo Martins Lima, Braian Garrito Veloso e Regilson Maciel
Borges, todos professores do Curso de Pedagogia da UFLA, vincu-
lados ao Departamento de Gestdo Educacional Teorias e Préticas
de Ensino, da Faculdade de Filosofia, Ciéncia Humanas, Educacgao e
Letras - FAELCH/UFLA.

As agdes empreendidas no Programa PRP - Pedagogia,
tiveram como premissa a insercdo gradativas dos graduandos no
contexto da escola e da docéncia, de tal forma que assumissem o
protagonismo e exercessem a docéncia de forma ética, responsa-
vel e comprometida com a aprendizagem das criancgas, juntamente
com os docentes da educagédo basica, chamados de preceptores e
dos coordenadores da universidade, professores responsaveis pela
conducgédo do programa, pelas orientagdes, intervengdes e agdes que



potencializassem estudos e experiéncias pautadas teoricamente e,
ao mesmo tempo, que valorizassem o0s saberes e experiéncias que
emergissem do contexto escolar e da sala de aula e que permitissem
aprender a ser professor, considerando diferentes nuances e dilemas
presentes no contexto profissional, oportunizando a constituicdo da
profissionalidade docente dos futuros professores. Cabe destacar
que, o desenvolvimento da edicdo da PRP Pedagogia se deu em um
momento adverso, que assolou a toda a humanidade: a Pandemia
COVID-19. Tal contexto, exigiu o distanciamento social de toda a
populacao, reconfigurando modos de se relacionar, viver e, também,
ensinar e aprender. Reconfigurou, também, os modos que as escolas
se organizavam para o desenvolvimento do processo ensino-apren-
dizagem, exigindo novos modos de fazer educacao, de ensinar e
aprender. Nessa direcédo, envolvidos com as mudangas impostas
pelo contexto social e comprometidos com o direito a educagdo de
todas as criangas, somamos - professores e residentes da universi-
dade - esforgos junto as equipes das escolas participantes do PRP,
a fim de garantir o desenvolvimento do processo ensino-aprendiza-
gem em contexto pandémico.

Sem roteiro, sem prescricdo e sem experiéncias anteceden-
tes para nos apoiar, nos deparamos com a possibilidade de criar,
reinventar e buscar condi¢des possiveis para que a atividade escolar
e, notadamente, a alfabetizagdo das criangas ocorresse. Neste con-
texto, os conhecimentos acerca do uso de recursos tecnoldgicos
e digitais se fizeram primordiais e foi aqui, que o que parecia um
grande desafio, se tornou a oportunidade de maior aproximagao
entre os professores em aprendizagem com os professores expe-
rientes, oportunizando trocas e construcdo de saberes profissionais
de forma coletiva e contextualizada com as demandas sociais e de
aprendizagem das criangas.

O contexto pandémico acentuou as desigualdades sociais
existentes, bem como os desafios que cercam os modos de edu-
car nas escolas. Acentuou ainda, as desigualdades no que tange ao



acesso ao conhecimento socialmente construido e aos bens cultu-
rais, exigindo das escolas e dos professores a¢des pontuais para a
garantia do acesso ao conhecimento pelos estudantes e, apesar, de
tantos esforgos, sabemos que nem todas as criangas e jovens pude-
ram dar continuidade aos estudos de forma satisfatéria.

As consequéncias negativas da pandemia puderam ser
identificadas pelos residentes em diferentes situagdes ao longo da
edicdo 2020-2022 e também na edigdo 2022-2024, no que tange a
aprendizagem (ou nédo) dos estudantes, os desafios de educar pds-
-pandemia (se é que podemos assim dizer). Foi possivel também,
identificar as aprendizagens profissionais sobre a docéncia de forma
qualitativa, emergindo debates e reflexdes ao longo das reunides de
estudos e intervengdes propostas pelas residentes, sob a orienta-
¢ado das coordenagdes e preceptores do PRP Pedagogia, a fim de
provocar novas formas de desenvolvimento pedagdgico, sobretudo,
no contexto da alfabetizagdo e apoiar os estudantes da educacao
basica de forma que pudessem avangar em suas aprendizagens.
Nessa direcao, diferentes investigagdes didaticas foram realizadas,
seja na edicdo do PRP-Pedagogia - 2020-2022, com o projeto inti-
tulado “Contextos e praticas de alfabetizacdo e letramento. a acao
docente em foco”, seja na edigdo 2022-2024, com o projeto intitulado
“Didatica e docéncia no contexto da alfabetizacéo e do letramento nos
anos iniciais do ensino fundamental”

Isso posto, a presente obra apresenta relatos de pesquisas e
préaticas de ensino desenvolvidas ao longo das duas edigdes no PRP
Pedagogia como possibilidade de contribuir para o debate e as refle-
x0es sobre a aprendizagem da docéncia e as contribuicbes do PRP
Pedagogia para a formacao de professores situada no contexto da
escola e das nuances que a cerca e que permite, sobretudo, a consti-
tuicdo da identidade profissional e da profissionalidade docente.

De forma especifica, a presente obra estd divida em duas
partes. A primeira parte, intitulada Relatos de pesquisa sobre apren-
dizagem da docéncia no contexto da residéncia pedagdgica, conta



com o relato de pesquisas desenvolvidas no contexto da graduagao,
pela via da iniciacdo cientifica realizada ao longo da trajetéria de
pesquisa de estudantes do curso de Pedagogia, todas participan-
tes do PRP Pedagogia.

O capitulo intitulado "Aprendizagem da docéncia e a cons-
tituicdo do raciocinio pedagdgico por futuros professores no con-
texto do Programa Residéncia Pedagdgica Pedagogia’, de autoria de
Pollyanna Maria Resende e Francine de Paulo Martins Lima, trata
sobre como se deu os processos de desenvolvimento do Raciocinio
Pedagdgico por futuros professores participantes do Programa
Residéncia Pedagdgica, considerando o contexto pandémico -
Covid-19 em que as atividades se desenvolveram, buscando com-
preender a partir das experiéncias relatadas pelos residentes nos
seus registros reflexivos, a constituigdo do raciocinio pedagdgico
existente em suas atividades e agdes durante o processo de ensino e
aprendizagem no programa Residéncia Pedagdgica.

J& o capitulo intitulado "A investigacédo didatica e a forma-
cdo de professores alfabetizadores no contexto da Residéncia
Pedagdgica’, de autoria de Nathalia Garcia Fernandes e Francine de
Paulo Martins Lima, discute as possibilidades de uso da Investigagcéo
Didatica como dispositivo para a formagéo docente no dmbito do
programa Residéncia Pedagdgica Pedagogia e evidencia as mudan-
cas de concepgdes na pratica docente e como a investigagao
didatica possibilitou o avango nas estratégias de ensino durante a
pandemia de Covid-19.

O capitulo "Evidéncias das categorias da didatica histérico-
-critica no programa residéncia pedagdgica pedagogia’, de autoria
de Nayane Aparecida de Souza Prado e Francine de Paulo Martins
Lima, encerra a primeira parte com de relatos de pesquisa e nos con-
vida a refletir sobre os processos ensino empreendidos no contexto
da Residéncia Pedagdgica pelas residentes a luz das categorias da
didética histdrico-critica, reafirmando a poténcia dos estudos tedri-
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cos para embasar uma pratica docente critica e comprometida com
a transformacgao social.

A segunda parte desta obra intitulada Relatos de experiéncia
sobre aprendizagem da docéncia no contexto da residéncia peda-
gogica conta com relatos de experiéncias e compartilhamento de
préaticas de ensino desenvolvidas no dmbito do PRP Pedagogia, evi-
denciando os desafios e conquistas dos residentes e como as agdes
empreendidas oportunizaram a aprendizagem da docéncia em dife-
rentes situacdes e contextos.

Nesse sentido, o relato intitulado “O processo de investiga-
cao didatica com foco na formagéo de frases: relato de experién-
cia no contexto do ensino remoto” de autoria de Beatriz Maria de
Nazaré Siqueira e Francine de Paulo Martins Lima, compartilha os
resultados das reflexdes oriundas de seu trabalho de investigacdo
qualitativa. Trata-se de estudo desenvolvido no &mbito das vivéncias
do Programa de Residéncia Pedagdgica, com o objetivo principal de
socializar o processo de investigagdo didatica em meios as praticas
de alfabetizagdo e letramento. Siqueira relata a experiéncia que ocor-
reu durante atividades no contexto do ensino remoto emergencial.
A investigagdo didatica levada a cabo evidencia a importancia da
contextualizagdo das praticas pedagdgicas, de modo a construir
processos didaticos com significado para os estudantes. Por meio
do estudo, as autoras concluem que o PRP proporcionou uma expe-
riéncia diferenciada, mostrando-se rico em vivéncias tedrico-praticas
que, com efeito, contribuiram para a construgao da profissionalidade
docente de cada um dos participantes.

Quanto ao capitulo seguinte, com o titulo “A relevancia do
Programa de Residéncia Pedagdgica na formagéo do pedagogo e
suas implicagbes para o processo de ensino- aprendizagem’, Isabelle
Aparecida Henriques e Francine de Paulo Martins Lima discute,
mediante pesquisa qualitativa, suas vivéncias no contexto da pan-
demia de Covid-19. No texto, as autoras apresentam o percurso de
desenvolvimento das regéncias, delineando o processo de construgao
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juntamente com as potencialidades e possibilidades do PRP para
a formagao docente e para o processo de ensino-aprendizagem.
Conforme Henriques e Lima, as atividades analisadas na sua pes-
quisa foram subsidiadas por estudos, didlogos e discussdes nos
encontros remotos semanais, dadas as medidas de distanciamento
e isolamento social do periodo pandémico. De acordo com o relato,
as experiéncias no PRP foram em demasia importantes na medida
em que corporificam todo um processo de vivéncia, estudo e pra-
tica, contribuindo sobejamente para a construgdo de sua identidade
profissional docente.

Em seguida, Maria Rosa Wallwitz Cardoso e Braian Garrito
Veloso contribuem com o capitulo "O processo de formagao docente
no programa de residéncia pedagdgica em regime remoto: um relato
de experiéncia’ No texto, os autores apresentam as vivéncias durante
0 ensino remoto emergencial enfatizando o caso de uma crianga
cuja situagdo socioecondmica levantou importantes reflexdes sobre
escola e sociedade. A partir da sequéncia didética desenvolvida,
Cardoso percebeu a necessidade de ajustar a proposta pedagdgica
a realidade da estudante, com vistas a contextualizar as praticas,
tornando-as significativas. Nao se pode deixar de mencionar que o
relato propicia, ainda, importantes discussdes sobre a desigualdade
social que, com efeito, foi agravada durante a pandemia de Covid-19.
Pela experiéncia, Cardoso chega a conclusdo de que o processo for-
mativo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva capaz de for-
necer aos docentes 0s meios necessarios ao pensamento autbnomo
que facilite as dindmicas de formacéo na e pela prética profissional.

Em “As potencialidades da articulagado universidade-escola
no ambito da residéncia pedagdgica e do ensino remoto” Raquel
Aparecida Silva Costa e Francine de Paulo Martins Lima apresen-
tam uma sequéncia didatica desenvolvida com alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental durante as atividades no contexto da Residéncia
Pedagdgica. A sequéncia foi desenvolvida a luz da abordagem ted-
rica de Soares (2020) e utilizou o poema “A Casa” de Vinicius de
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Moraes. Conforme as autoras do capitulo, a experiéncia contou com
os desafios decorrentes das aulas remotas. Nao obstante, o processo
de elaboragéo e aplicagédo das atividades foi em demasia proficuo
para o processo de formacdo docente. As autoras asseveram que,
por meio das praticas, foi possivel perceber o desenvolvimento que
se deu em meio a analises, reflexdes e socializagdo que ocorreram
nos encontros semanais com as residentes, a coordenadora e as
preceptoras. Constatou-se, portanto, contribui¢des relevantes para a
formagado no curso de licenciatura em Pedagogia.

No capitulo, com o titulo "Possibilidades e desafios no ensino
remoto no contexto do programa residéncia pedagdgica’, os autores
Lorraine Neves dos Santos e Regilson Maciel Borges, enfatizam a
importancia do processo formativo a partir das reflexdes desen-
volvidas no Programa Residéncia Pedagdgica. No texto, os autores
relatam as praticas de alfabetizagdo e letramento vivenciadas no
contexto pandémico, compartilhando estratégias e abordagens
encontradas em meio ao ensino remoto emergencial a fim de pro-
mover resultados significativos. A partir da experiéncia, os autores
destacam a percepgao dos desafios e das responsabilidades da
docéncia. Salientam, ainda, a importancia do exercicio profissional
docente visando a constituigao ética dos sujeitos, num processo for-
mativo que esteja para além do ler e escrever, permitindo as criangas
a criticidade necessdria ao letramento social.

O capitulo "As contribuicdes do Programa de Residéncia
Pedagdgica para a formagéo do licenciando’, elaborado pela residente
Rayane de Castro e Regilson Maciel Borges, discutem as vivéncias
com énfase nas peculiaridades que decorreram do cendrio pandé-
mico. Os autores destacam os desafios oriundos do ensino remoto
emergencial, que contou, no contexto analisado, com os Planos de
Atividades em Casa (PAC). De acordo com os autores, a experiéncia
enquanto residente no cendrio pandémico levantou reflexdes sobre
desigualdade no acesso as tecnologias, bem como desafios e vanta-
gens no uso de tecnologias como forma de mitigar as consequéncias
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da paralisagdo das aulas presenciais. Relatando, ainda, algumas das
experiéncias que advém das discussdes no grupo de residentes e
da elaboracgéo e aplicagdo de sequéncias didaticas os autores ratifi-
cam a importancia da Residéncia Pedagdgica para a sua formagao
enquanto pedagoga. De fato, o Programa propicia verdadeira préxis
ao inserir os estudantes na realidade da sala de aula.

O capitulo seguinte, "Praticas de letramento no ensino
remoto emergencial: a diversidade em 'menina bonita do lago de
fita", de autoria de Sabrina Maria da Silva, Francine de Paulo Martins
Lima e Braian Garrito Veloso, traz o relato sobre a primeira regéncia
realizada em aula online, durante o ensino remoto emergencial pela
residente, primeira autora deste capitulo. O trabalho discute sobre
as contribuigdes da contagao de histdria para o desenvolvimento de
préticas de letramento em didlogo com a realidade dos estudantes.
A proposta se embasa no uso do livro “Menina Bonita do Lago de
Fita" que foi escolhido devido a boa narrativa e enredo que exploram,
de maneira ludica, temas relevantes e sensiveis como o preconceito
racial, a criagcdo de esteredtipos e a imposicéo social de padroes de
beleza. A partir da experiéncia vivenciada, os autores destacam a
importancia da contacéo de histdrias, enfatizando a relevancia da
pratica reflexiva como fundamento do processo dialético de praxis
em que reflexdo e agao estdo imbricadas.

O relato produzido pela residente Thaynara de Carvalho
Pereira em parceria com Francine de Paulo Martins Lima e Braian
Garrito Veloso, intitulado “Processo de alfabetizagdo: a contextuali-
zagao como potencializadora da aprendizagem’, teve como objetivo
evidenciar a importancia de praticas contextualizadas, assim como
a potencialidade do planejamento, visando uma pratica potente para
0s avangos e compreensdes sobre a escrita. A experiéncia ocorreu
com uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental e também par-
tiu do contexto especifico da pandemia de Covid-19. Na atividade
levada a cabo pela autora foi usada uma histéria em quadrinho da
Turma da Mbnica. Ora, para além dos desafios inerentes a pratica
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docente, Pereira relata alguns dos percalgos decorrentes do ensino
remoto emergencial. A despeito disso, conforme a autora a vivéncia
relatada foi proficua e de fulcral importancia para sua formagao.
Pereira destaca, ainda, que a experiéncia possibilitou desvelar a
relevancia da construcdo de praticas significativas no contexto da
alfabetizagdo e do letramento.

A obra se encerra com dois capitulos trazendo propostas e
experiéncias para além da pandemia. Trata-se de sequéncias didati-
cas elaboradas e aplicadas no contexto do Programa de Residéncia
Pedagdgica, porém, num cendrio pds-pandémico. O primeiro traba-
lho, com o titulo “A lagarta e a borboleta: sequéncia didética para
criangas em fase de alfabetizacdo’, foi escrito por Estella Carolina da
Cruz Dias, Marcela Santos, Maria Luisa Paulino, Maria Rita da Silva
Ribeiro, Maisa Maria Costa, Andressa Souza Teixeira, Braian Garrito
Veloso e Francine de Paulo Martins Lima. O texto aborda uma pro-
posta que gravita em torno da temdtica da lagarta e sua transfor-
macdo em borboleta. O trabalho das autoras, para a alfabetizagao,
visa a aprendizagem significativa, isto &, trabalha praticas contextua-
lizadas. Iniciando com uma atividade que utiliza o livro “A Primavera
da Lagarta” de Ruth Rocha, Dias et al. propdem uma sequéncia
didatica pautada por uma abordagem Ildica a fim de construir uma
aprendizagem efetiva.

O dltimo capitulo do livro, “Sequéncia didatica para alfabe-
tizagdo: contando e encantando’, foi escrito por Lara Dias, Lidiane
Guimaraes, Ludmila Heloisa Morais, Monaliza Nascimento, Snaider
Trindade, Leandra Aparecida de Sousa Souza, Regilson Maciel
Borges e Francine de Paulo Martins Lima. Trata-se de outra expe-
riéncia resultante do contexto pds-pandémico. No texto, os autores
propdem uma sequéncia didatica para a alfabetizacdo que nomeiam
de "Cantando e encantando” A proposta lanca mao do livro infantil
“Chapeuzinho amarelo” de Chico Buarque. Utilizando recursos dida-
ticos acessiveis, as atividades exploram temas interessantes como
medo e coragem. A experiéncia de aplicagdo compartilhada por Dias
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et al. indica que a proposta foi capaz de atingir os objetivos pedagé-
gicos, promovendo uma aprendizagem significativa na medida em
que aborda assuntos com sentido e significado para as criangas.

Acreditamos, por fim, que os capitulos que compdem esta
obra oferecem oportunidades de estudos e proficuas reflexdes
acerca da aprendizagem da docéncia e das praticas de ensino
empreendidas no contexto da escola e, sobretudo envolvendo os
processos de alfabetizagdo, evidenciando a poténcia da articulagdo
universidade e escola na formacgéo de futuros professores e profes-
soras para a educacao béasica.
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INTRODUCAQ

Diferentes pesquisas na rea da formagdo de professores,
como as desenvolvidas por Bolzan e Isaia (2010), Prado (2020),
Roncon (2018), Cunha (2014), Shulman (2014), ressaltam a impor-
tancia da formagado ndo apenas limitada a graduagéo, mas também
levando em consideragdo os conhecimentos adquiridos durante o
processo de ensino. Assim, esses estudos buscam compreender e
facilitar a tomada de consciéncia e agéo dos professores sobre as
questoes, incertezas e crencas envolvidas em sua pratica docente,
argumentando que esse processo € responsavel por mobilizar e
ampliar os saberes especificos da docéncia. Dessa forma, torna-se
importante compreender como se dé o ensino nos espagos onde 0s
professores atuam e as interagdes entre os professores, a troca de
experiéncias e saberes, e como a dindmica das instituigdes escolares
pode ou n3do ser propicia a esse processo.

A aprendizagem da docéncia pressupde a compreensao de
gue é um processo que se aprende ao longo da vida do formando.
Assim, sdo multiplas as fontes de ensino aprendizagem, as formas
de interagir e atuar no contexto escolar desde o primeiro semestre
do um curso de graduacao, no qual os estdgios tem potencial para
grandes experiéncias.

De acordo com Mizukami et al,, (2010) tem-se que:

Aprender a ensinar e a se tornar professor sdo proces-
S0S e ndo eventos [..] processos esses que sado iniciados
antes da preparagao formal, que prosseguem ao longo
desta e que permeiam toda a prética profissional viven-
ciada (Mizukami et al, 2010, p. 47).

Aprender a ser professor ndo é um processo que termina com
a conclusdo de um curso ou técnica instrumentalizada em um curto
periodo de tempo definido. O ensino e a aprendizagem ocorrem ao
longo da vida de formas diversas e continuas que incluem elementos
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de natureza objetiva e subjetiva, além da prépria formagao e histéria
de vida do professor. De um modo geral, conhecer a matéria é sufi-
ciente para ser um bom professor. No entanto, ndo é um indicador
suficiente da qualidade do ensino:

[..] Aprender a ensinar envolve adquirir conhecimentos
profissionais relacionados ao nivel de ensino e as discipli-
nas/componentes curriculares pelos quais um professor
se responsabiliza. Tornar-se professor € mais do que isso,
pois envolve assumir as responsabilidades que emergem
da prética profissional numa determinada instituicdo edu-
cativa, ou seja, comprometer-se com uma escola e seu
contexto (Tancredi, 2009, p. 15).

Outros tipos de conhecimento também sao essenciais,
como: Conhecimento contextual, conhecimento sobre os alunos,
conhecimento sobre si mesmo como profissional e conhecimento
sobre a docéncia, em que se enquadra o processo de aprendizagem
profissional da docéncia (Mizukami et al., 2010)

Cunha (2014) defende que a aprendizagem da docéncia se
faz por meio de situagdes praticas e genuinamente problematicas
que exigem do professor habilidades reflexivas, além da aquisicdo
de um conjunto de atitudes adequadas as necessidades da situagao.
Portanto, aprender a ensinar e tornar-se professor € um processo de
desenvolvimento que requer tempo e recursos para que os profes-
sores mudem sua prética.

O tornar-se professor consiste para Pacheco e Flores
(1999, p. 45) em:

[..] um processo complexo, dindmico e evolutivo que
compreende um conjunto variado de aprendizagem e
de experiéncia ao longo de diferentes etapas formati-
vas. Nao se trata de um ato mecénico de aplicagdo de
destrezas e habilidades pedagdgicas, mas envolve um
processo de transformagao e (re) construgdo permanente
de estruturas complexas, resultante de um leque diver-
sificado de variaveis.
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Logo, a pratica docente pode ser vista como uma produgao
do saber profissional, j& que a escola também se constitui um espacgo
privilegiado de formacédo docente e aprendizagem da docéncia na
qual os professores podem rever os saberes adquiridos na formagao
inicial e, dessa forma, adequd-los a profissao, procurando identificar
e desenvolver aquilo que contribui para a resolugdo dos problemas
presentes na pratica educativa.

No movimento de ensino aprendizagem, um dos aspectos
fundamentais para um modo geral de organizagdo para o ensino,
gue esta associado ao desenvolvimento da reflexdo tedrica do pro-
fessor sobre o que esta ensinando, é o movimento de reflexao sobre
as suas acoes e estratégias pedagdgicas, movimento esse entendido
como a conscientizagao dos professores sobre aquilo que ensina.

Além do processo de aprendizagem da docéncia, Mizukami
(2004) que discute Shulman (1986), explica ainda que para que
possamos continuar esse processo, devemos ter ciéncia dos
conhecimentos especificos, construidos a partir de uma base de
conhecimento para o ensino, que sdo: conhecimento de conte-
Udo especifico; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento
pedagdgico do conteldo:

[..] Conhecimento do contetido especifico, aqui com-
preendido como eixo articulador da base de conheci-
mento para a docéncia e para promogdo de processos
de raciocinio pedagdgicos ricos e flexiveis, possibilitando
a compreensdo das inter-relagdes entre os contelidos
dos diferentes componentes curriculares e os contextos
de aprendizagem dos alunos e dos professores, bem
como das especificidades das diferentes séries e niveis
de escolarizagdo; Conhecimento dos contextos forma-
tivos escolares - como funcionam as escolas (dinami-
cas, tempos, espagos, condi¢des objetivas de trabalho
do professor, organizagdo do trabalho escolar, alunos
etc.); Conhecimento de processos de aprendizagem
da docéncia de fora a promové-los adequadamente
em diferentes contextos. Implica reconhecer e explorar
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concepgoes / teorias pessoais dos professores / futuros
professores, seja no sentido de reafirmar tais concepgdes
ou no de altera-las. (Mizukami, 2010, p. 8).

Esse conhecimento fornecido pela autora é parte de uma
combinagao de conteldo e pedagogia utilizada para entender como
um determinado tépico, questao ou problema é organizado, apresen-
tado e adaptado aos diferentes interesses e habilidades dos alunos
e apresentado no decorrer da educacado em sala de aula. Representa
uma fusdo entre matéria e instrugdo através da qual se pode compre-
ender como certos tdpicos ou questdes sdo organizados, represen-
tados e adaptados aos varios interesses e habilidades dos alunos.

De acordo com Mizukami (2004, p. 38):

A base de conhecimento para o ensino consiste de um
corpo de compreensoes, conhecimentos, habilidades e
disposicbes que sdo necessdrios para que o professor
possa propiciar processos de ensinar e aprender, em dife-
rentes dreas do conhecimento, niveis, contextos e moda-
lidades de ensino. Essa base envolve conhecimentos de
diferentes naturezas, todos necessdrios e indispenséveis
para a atuagdo profissional [..].

Assim, dentro das universidades e instituicbes de ensino
superior, o conhecimento adquirido na formagao inicial é o da forma-
¢éao profissional, seja nos cursos técnicos ou na graduagao. Os sabe-
res relacionados as diversas dreas de conhecimento especificas,
como a Matemadtica, a Geografia, Lingua Portuguesa, sdo os saberes
disciplinares, daquelas disciplinas e, os saberes resultantes da expe-
riéncia dos professores adquiridos por meio da pratica docente sdo
chamados de saberes da experiéncia (Tardif, 2005).

Entendendo a relevancia desses saberes necessdrios para
0 conhecimento e aprendizagem de um professore, a necessidade
também da reflexdo no movimento formativo para o ensino e a
sua constituicdo como um dos elementos do desenvolvimento do
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pensamento tedrico, temos para sua implantagdo como um dos mais
importantes, capaz de revelar as manifestagdes desse movimento
de apreensdo no sentido do objeto, ou seja, no sentido de ensinar,
condigdo essencial da atividade dos futuros professores:

[..] ndo é possivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais; a forma como cada um vive a profissdo de
professor é tdo mais importante do que as técnicas que
aplica ou os conhecimentos que transmite; os professo-
res constroem a sua identidade por referéncia a saberes
(préticos e tedricos), mas também por adesdo a um con-
junto de valores (NOVOA, 1995, p. 33).

Dito isso, compreendemos que os processos de formagdo
docente devem levar em consideragéo o sujeito em formacao, seus
anseios, necessidades e perspectivas. Deve-se considerar ainda as
mudangas constantes no contexto educacional que afetam direta-
mente o docente e os modos do fazer pedagdgico.

Pode-se compreender que a disciplina, o contetdo e o curri-
culo de um curso de graduagdo nao constituem a totalidade da for-
macao académica que estudantes necessitam, mas séo meios para a
realizagao dessa formagéo. Logo, séo esses caminhos o0 modo como
esses académicos se apropriam dos percursos formativos que os
constituird para a docéncia. Ou seja, as trajetdrias de formacao per-
mitem que os sujeitos construam suas concepgdes sobre o que é ser
professor e como essas concepgdes implicam no processo forma-
tivo. Sabemos que ndo existe um modelo Unico para aprender a ser
professor, no entanto para que o processo de formagado docente seja
possivel, varias possibilidades e caminhos precisam ser desenhados.

Poladian, (2014, p. 24) explica que:

Os cursos de formacéo inicial devem entdo propiciar
tempos e espacos planejados para a constituicdo da pro-
fissionalidade docente, que ndo se da apenas no ambito
tedrico. A prética da profissdo é parte integrante da pro-
fissionalidade docente, juntamente com as concepgodes
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tedricas nas quais o individuo estd ancorado. E, por esse
motivo, a formagao inicial deve oferecer condi¢des para
que haja essa articulagdo, que contribuird para a consti-
tuicdo identitaria do professor.

-

E necessario que os académicos compartilhem momen-
tos com seus colegas e professores para entender a relagdo entre
teoria e prética, vivenciando essa relagdo em seus cursos. Os estu-
dantes que passam pela formagéo inicial compartilhada com as
experiéncias dos professores e dos colegas, constroem suas iden-
tidades docentes a partir do saber que é a relagcdo fundante para
aprender a ser professor.

Estudos de Bolzan (2009, p. 16-17) mostram que o professor:

[..] aprende a partir da anélise e da interpretagao de sua
propria atividade, constrdi, de forma pessoal, intrapessoal
e interpessoal, seu conhecimento profissional o qual
incorpora e ultrapassa o conhecimento emergente institu-
cionalizado. Ao refletir, ele passa a pensar sobre situa¢des
passadas, estabelecendo relagdes com situagoes futuras
do ensino que ird organizar. Esse processo de reflexdo
critica feito individual ou coletivamente pode tornar o pro-
fessor consciente dos modelos tedrico e epistemoldgicos
que se evidenciam na sua atuacéo profissional.

E possivel compreender que o processo de aprender a ensi-
nar inclui aspectos emocionais, cognitivos, éticos e relacionados
ao desempenho dos professores. Mizukami et al. (2010, p. 25) nos
mostra que ainda ndo existem referenciais tedricos sobre a aprendi-
zagem profissional da docéncia “que possa informar o desenho de
cursos de formagdo bésica e programas de formagdo continuada’
Logo, nos abre margem para aprofundar a investigagédo sobre este
tema de forma a colaborar com a ampliagcdo de pesquisas na érea,
incentivando a sua consolidagéo, enquanto campo de investigacoes.
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FORMAGAO DOCENTE NO CONTEXTO
DO PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Comegar nunca é facil, seja em um emprego novo, em uma
casa nova ou em qualguer ambiente que seja necessario qualquer
comecgo. No dmbito da Educagao, para os professores que iniciam
o exercicio da docéncia, esse € um dos principais desafios enfren-
tados. Pesquisas recentes sobre professores iniciantes apontam a
necessidade de estudos que tratem sobre esse assunto, pois muitas
sdo as dificuldades que permeiam o inicio da carreira e o desafio da
inser¢éo do docente na escola.

Mas, para que os estudantes dos cursos de licenciatura con-
sigam chegar até o chao da escola, percorrem um caminho extenso e
de muitos aprendizados. Durante a formacao inicial, além das ques-
tdes e abordagens realizadas pelas disciplinas no contexto da sala de
aula, as discussoes e experiéncia vivenciadas por meio dos estagios
supervisionados, dos projetos de pesquisa de iniciagao cientifica,
bem como por meio dos projetos de extensao, realizados dentro da
universidade e fora dela, permite que os estudantes tenham diversas
experiéncias que auxiliam na sua formacao inicial e, na futura pratica
de sala de aula. Um desses caminhos e uma grande oportunidade, é
o Programa de Residéncia Pedagdgica.

O Programa de Residéncia Pedagdgica € uma das agdes que
constituem a Politica Nacional de Formagao de Professores, cujo
objetivo principal é melhorar a qualidade do curriculo dos cursos
de graduagao e permitir que os alunos vivenciem efetivamente a
relagdo entre teoria e pratica. As novas diretrizes curriculares fun-
damentam-se na politica publica de educacéo e buscam colaborar
para a melhoria da formacgéo inicial e continuada dos profissionais
da educagdo basica. Salientam a necessidade de as instituigdes
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formadoras criarem programas de formacéo inicial com o objetivo
de fazer licenciaturas alicercadas na relagdo entre a teoria e a pra-
tica, de modo a que a experiéncia adquirida seja objeto de analise e
reflexdo para a consecugdo de um ensino de qualidade. E oferecido
pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e contempla os estudantes dos cursos de Licenciatura
a partir do terceiro ano de curso (6° semestre), com o intuito de
aproxima-los da realidade das escolas, dando prosseguimento ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
que é ofertado no 1° e 2° ano desses cursos.

As atividades do programa ocorrem da seguinte maneira:

As |ES serdo selecionadas por meio de Edital publico
nacional para apresentarem projetos institucionais de
residéncia pedagdgica.

O Programa serd desenvolvido em regime de colaboragéo
com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacgéo. Assim, as
Intuicdes de Ensino Superior participantes deverdo organizar seus
projetos Institucionais em estreita articulagdo com a proposta peda-
gdgica das redes de ensino que receberao os seus licenciandos.

O regime de colaboragéo sera efetivado por meio da forma-
lizagdo de Acordo de Cooperagdo Técnica (ACT) firmado entre o
Governo Federal, por meio da Capes e o os estados, por intermédio
das secretarias de educacéo de estado ou 6rgéo equivalente.

A participagdo do governo municipal se efetivard por meio
de Termo de Adesdo ao ACT, firmado por suas secretarias de
educagao (CAPES, 2018).

As escolas-campo como sdo chamadas, tem como media-
dor os professores das Universidades, nomeados como “docentes
orientadores’, com o objetivo de inserir os “estudantes residentes’, no
contexto educacional de escolas publicas oportunizando ambientes
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de aprendizagem profissional e também de intervengcao em sala de
aula, com “professores preceptores” das escolas de educagéo bésica.

Todos os participantes do PRP, coordenador institucional,
docente orientador, preceptor e residente, de acordo com seus res-
pectivos editais, participam do processo seletivo em sua area de
atuacao, firmando convénios de disponibilidade de horéario e coo-
peracdo entre universidades e escolas. As bolsas sdo concedidas
aos candidatos participantes do programa, a saber: 1) Coordenador
Institucional: para o professor da IES responsavel pelo projeto ins-
titucional da Residéncia Pedagdgica; 2) Docente orientador: para
o professor que orientard os residentes, estabelecendo um vinculo
entre a teoria e prética; 3) Preceptor: para professores das escolas-
campo que acompanhardo a residéncia na sua escola; 4) Residentes:
para estudantes que estejam regularmente matriculados em algum
curso de licenciatura e tenham cursado pelo menos 50% da carga
horéria total do curso.

A Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), explica que o Programa de Residéncia Pedagdgica
compde a Politica Nacional de Formacgéo de Professores e tem por
principio basico a compreensdo de que os cursos de licenciatura
devem assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias
que os permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas da
educacgao basica, durante seu processo de formacéo.

E uma iniciativa, que oportuniza aos alunos dos cursos de
licenciaturas, a vivéncia da profissdo, desenvolvendo habilidades de
um professor reflexivo e atuante, como apresenta o edital 06/2018:

A residéncia pedagdgica terd o total de 440 horas de
atividades distribuidas da seguinte forma: 60 horas desti-
nadas a ambientagao na escola; 320 horas de imersao, 2
sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e exe-
cugao de pelo menos uma intervengao pedagdgica; e 60
horas destinadas a elaboracéo de relatério final, avaliagdo
e socializagéo de atividades (BRASIL, 2018, p. 1).
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Dessa forma, o programa parte da imersao dos estudantes,
durante dezoito meses consecutivos, em todas as atividades desen-
volvidas na escola, com a participagao ativa do professor preceptor.
Nesse sentido, o estudante participa da rotina da escola parceira,
inclusive das atividades extras sala promovidas pela escola, a partir
do plano de atividade elaborado em conjunto com os estudantes, a
coordenagéao do projeto, o professor preceptor e as escolas.

Além da observagao, os residentes desenvolvem atividades,
tais como: plano de atividades, regéncia de sala de aula, atendimento
individual com os alunos, intervengdes pedagdgicas e demais ativi-
dades relacionadas a pratica escolar, com o acompanhamento da
preceptora em consonancia com a docente orientadora. Como é
possivel perceber na fala de Freitas et al. (2020, p. 8):

Salientamos que o planejamento e o desenvolvimento das
aulas, acontece a luz da BNCC. A mesma define de forma
clara, o que os alunos precisam aprender (competéncias
e habilidades) nas diferentes etapas da Educagéao Basica,
ano a ano, as diferengas nas aprendizagens dos alunos
vindos de outras escolas sdo minimizadas e a troca de
experiéncias de sucesso e o compartilhamento de dificul-
dades serdo potencializados a partir das orientagdes que
recebemos da Secretaria Municipal da Educagao.

Essa troca de experiéncia, acontece também quando parti-
cipam da atividade inicial, que é o processo de observacao parti-
cipativa, podendo entéo, notar questdes importantes do cotidiano
escolar e situagdes reais do dia a dia da escola que os residentes
nao estdo habituados, compreender também de que maneira ocorre
a aprendizagem das criangas, quais as dificuldades encontradas de
acordo com os contelidos abordados, a relagdo com os demais cole-
gas e a interagao entre professor e alunos.

Neto et al. (2020, p. 11), em sua pesquisa, nos mostra que a
participagéo no PRP:
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Por sua vez, a vivéncia na referida bolsa permitiu uma
experiéncia de troca de conhecimento tedrico e préatico
em contato com a sala de aula, tornando- se uma chance
de aperfeicoamento das habilidades profissionais, da for-
magao e do enriquecimento curricular.

Logo, de acordo com a Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de
2018 o Programa de Residéncia Pedagdgica tem como objetivos:

l. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalegam o campo da préatica e conduzam o licen-
ciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria
e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados
e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar,
entre outras didaticas e metodologias;

l. Induzir a reformulagdo do estégio supervisionado nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da
residéncia pedagdgica;

[ll Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES
e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que
forma e a que recebe o egresso da licenciatura e esti-
mulando o protagonismo das redes de ensino na for-
magcao de professores;

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formacéo inicial de professo-
res da educacéo bésica as orientagdes da Base Nacional

Comum Curricular (Brasil, 2018).

Essas experiéncias aprimoram a formacado dos estudantes
dos cursos de Licenciaturas e colaboraram com a formagéao continua
dos professores que estao atuando nas escolas, estreitando os lagos
entre escola e IES, a partir do projeto principal da Residéncia e os
subprojetos que sdo desenvolvidos pelos estudantes residentes ao
longo do periodo que ali estao, essa experiéncia constitui para todos
os envolvidos uma vivéncia significativa, embutida de conhecimen-
tos, valores e sentimentos.
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Corroborando ainda com essa perspectiva, podemos per-
ceber que o Programa de Residéncia Pedagdgica, possui diversos
agentes envolvidos e dois deles séo a IES e a escola na qual os
residentes estdo inseridos. Para tanto, € necessario reforgar a impor-
tancia de fortalecer lagos entre as entidades parceiras, promovendo
uma correlagdo com a IES que oferece a formagédo e com a escola
que recebe e incentiva os residentes.

O Programa de Residéncia Pedagdgica apresenta-se como
um elo da formacéo inicial e consequentemente, na formagéao con-
tinuada para os preceptores. Varias sdo as agdes que potencializam
essa aproximagao entre as unidades de ensino. Podemos citar as
orientagdes com os preceptores, professores orientadores, coorde-
nador do programa, através de reunides periddicas, acompanha-
mento na escola, fortalecendo a parceria entre escola e universidade.

Neto et al, (2020, p. 11) apresenta ainda que:

As atividades desenvolvidas em sala de aula, conforme o
planejamento, a regéncia e as experiéncias vivenciadas
durante o periodo da bolsa, produziram excelentes resul-
tados, no sentido de que foi possivel trabalhar o conte-
Udo, as informacgdes e os assuntos do cotidiano, de forma
ampla e produtiva, que possibilitou criar um ambiente de
observagao, participa¢éo e interagdo com a turma.

A proposta apresentada pelo Programa de Residéncia
Pedagdgica, contribui para refletir acerca da unidade teoria e pratica
na formacgéo de professores, tendo em vista a intencdo de imersdo
e de colaboragdo entre os Institutos de Educacdo Superior e as
escolas de educacdo bésica. Contudo, pode se ressaltar a relevan-
cia da reflexdo sobre as praticas e as experiéncias dos projetos em
acao ao longo do Programa de Residéncia Pedagdgica na forma-
¢do de um profissional.

Leal (2016) explica que o Programa de Residéncia Peda-
gbgica permite:

39



[..] um espago para reflexdo, encontros e trocas para
os professores recém formados, uma vez que além de
formar, é preciso apoiar processos de fortalecimento da
permanéncia de professores no campo de trabalho. A
proposta da Residéncia é que esse espago se configure
num dispositivo para a troca de saberes entre a universi-
dade e a escola, oportunizando o surgimento de saberes
e conhecimentos que possam responder aos desafios da
formagao de professores (p. 95).

A aproximagao entre universidade e escola durante todo o
processo de residéncia, permite a concretizagdo do programa, sendo
a parceria entre ambos o ponto crucial para a construgcdo de ambien-
tes formativos complementares. A presenca dos professores da
universidade na escola, se d& em diversos momentos do processo,
construida a partir da relagcdo estabelecida entre escola e professo-
res preceptores, de forma harmoniosa construtiva.

Imberndén (2006, p. 75) explica que:

A formagdo inicial pode fornecer as bases para construir
o conhecimento pedagdgico especializado, pode dotar o
futuro professor ou professora de uma bagagem sélida
nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagé-
gico e pessoal, assim como capacita-lo a assumir a tarefa
educativa em toda sua complexidade, atuando de forma
reflexiva e critica, com a flexibilidade e o rigor necessario.

Por isso, a possibilidade de ter contato com a prética a partir
de um programa voltado para a formacao inicial, favorece a cons-
trugdo de bases tedricas que fortalega uma agéo futura. A conexao
entre os saberes aprendidos no processo formativo torna cada vez
mais eficiente esta dimensao, do saber fazer. A formagao inicial pre-
para entdo, o licenciando para a realidade escolar, logo, fazer parte
do Programa de Residéncia Pedagdgica possibilita que esses estu-
dantes adquiram essa experiéncia durante a graduagéo, auxiliando
no contato futuro com a instituigo.
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Nesse sentido, Neto et al. (2020) explica que:

O Programa é uma oportunidade que privilegia o estu-
dante em diversos aspectos do saber, como a constru-
cdo de novas experiéncias, de reaprender os contelidos
estudados, de elaborar de atividades e estratégias, além
de desenvolver a responsabilidade, a ética e o compro-
misso, que contribui para reflexdo permanente acerca da
fungédo do professor.

O Programa de Residéncia Pedagdgica contribui inteira-
mente para a melhoria da qualidade da formagdo dos estudantes
residentes dos cursos de Licenciatura, pois compreende a neces-
sidade da imerséo e reflexdo sobre as préticas e a realidade que
esses estudantes irdo vivenciar nas escolas, além de contribuir para
a Formacao Continua e para a qualidade de trabalho dos professores
preceptores na educagao basica.

Nos relatos dos residentes participantes da pesquisa de
Soares et al, (2020), um deles aponta que:

RO1 - Acredito que o programa tem extrema importancia
dentro da licenciatura, onde os académicos aprimoram e
buscam por inovagdes pedagdgicas na pratica escolar,
vivenciando a rotina junto com os alunos, havendo uma
troca de conhecimento, experiéncias e saberes impar
para os residentes que estardo melhor preparados para a
carreira docente. Sendo assim acredito que ndo podemos
acabar com as politicas publicas de incentivo a docéncia.
Pois apenas as aulas da universidade ndo nos preparam
para a vivéncia da docéncia escolar (p. 10).

A formacéo inicial de professores necessita de metodologias
e estratégias diferenciadas nos cursos de licenciaturas. Pensando
dessa forma, a universidade e a educacao basica juntas, precisam
oferecer um espago formativo em que se possa ampliar e criar novas
formas de ensinar e aprender, ndo somente aspectos curriculares,
mas, uma reflexdo sobre o que envolve a fungdo de ser profes-
sor, de ser educador.
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A relagdo entre a teoria e a pratica é objeto de discussdo
de muitos autores que defendem uma maior articulagdo entre
universidade e escola, uma vez que ambas estdo envolvidas por
saberes igualmente importantes. Nao ha como desenvolver certas
habilidades apenas pelo olhar tedrico ja que, na atuacdo docente
faz-se necessdrio tomar decisoes, resolver problemas imprevisiveis
da prética, articular conhecimentos e habilidades para atingir os
objetivos propostos.

Prado (2020, p. 52) explica que:

A relagdo teoria e pratica na formagdo de professores
contribui para o desenvolvimento de agbes pedagdgicas,
buscando o aperfeigoamento e a reflexdo, possibilitando
aos estudantes aprendizagens que possam contribuir
para transformagao e mudanca de préticas.

E possivel observar que, o inicio da docéncia é uma fase
da formacdo docente composta por caracteristicas especificas,
no entanto, ndo podemos afirmar que todos os professores, ao se
inserirem na carreira docente passam pelas mesmas dificuldades e/
ou mesmas aprendizagens, tendo em vista que o fator humano é
um dos elementos centrais e que cada contexto é Unico, ou seja, as
pessoas nao sao iguais e reagem de forma diferente as situagoes
encontradas, a partir da realidade de cada escola.

A docéncia, assim como outras profissoes, parte da pers-
pectiva que exige diversos saberes que a constitui, tratando-se de
um trabalho movido por interagdes humanas. Na tarefa docente
nao basta somente ensinar, mas fazer com que esses ensinamentos
tenham significados para os estudantes. Logo, ensinar € uma tarefa
que requer dos educadores agirem sabiamente na sala de aula ou
fora dela, utilizando de todos os recursos possiveis que beneficiem
a aprendizagem dos alunos. Assim, para quem estd em processo de
formacao docente, é necessario a imersdo nas experiéncias propor-
cionadas pelas praticas de ensino, como é o caso do Programa de
Residéncia Pedagdgica.

R



Garcia (2009, p. 10) reforca que:

o desenvolvimento profissional é um processo de longo
prazo que integra diferentes tipos de oportunidades e
de experiéncias, planejadas sistematicamente, de forma
a promover o crescimento e o desenvolvimento pro-
fissional do professor.

A partir dos estudos de Poladian (2014), Pires (2017), Barbedo
(2018) e Conceigao (2018), Faria (2018), Prado (2020) e Roncon (2018),
é possivel compreender que o Programa de Residéncia Pedagdgica,
€ uma possibilidade de formacgéo continuada, onde a préatica peda-
gdgica pode ser discutida e ressignificada, por meio das trocas de
experiéncias dos professores iniciantes nas escolas. Possibilita tam-
bém que as Universidades realizem uma avaliagéo das suas préprias
préticas, identificando dificuldades e ou mudangas que devem ser
feitas em relagdo aos projetos.

Entende-se que o processo identitario de formagao docente
se da pela relagéo estabelecida com os inimeros momentos forma-
tivos do sujeito, quer sejam esses durante a formagao inicial, anterior
ou posterior a ela. Isto porque o processo de formagédo de um profes-
sor ndo é simples, é repleto de influéncias trazidas pela trajetéria de
vida do prdprio sujeito.

Nesse sentido, entendemos que o processo de formagao de
professores, atualmente, constitui-se em um grande desafio para a
construcao e reconstrucado de novas praticas pedagdgicas na escola.
A docéncia é essencialmente uma atividade complexa porque a
realidade na qual o professor atua é sempre dinamica, contradito-
ria, repleta de incertezas e apresenta problemas singulares. Para
enfrentar esses e outros desafios é necessdria a mobilizagao de
saberes oriundos de fontes diversas e que também séo produzidos
pelos préprios docentes.

Logo, levando em consideragao a teoria e a pratica que cami-
nham juntas ao longo do Programa de Residéncia Pedagdgica, é
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possivel pensarmos no estudo de Shulman (1986) sobre o Raciocinio
Pedagdgico que possibilita o estudante-professor a construgdo de
conhecimentos relativos a como ensinar diferentes assuntos, para
diferentes alunos e em contextos distintos. E esse é o trabalho das
residentes, que quando chegam nas escolas, se deparam com
um novo cendrio que muitas vezes terd de ser mudado completa-
mente ao longo do periodo do projeto, para que eles consigam rea-
lizar o que se propoe.

Dessa forma, com base nas informagdes apresentadas, pare-
ce-nos que o Programa de Residéncia Pedagdgica contribui para a
formacdo dos saberes docentes desses licenciandos, em especial
para a aprendizagem docente, portanto, essa troca de experiéncias
entre os licenciandos, relacionando os conhecimentos veiculados
e apreendidos na universidade, com a atuagado, a orientagdo e a
supervisdo dos professores das escolas publicas, amparadas pelos
saberes das suas praticas.

DAS BASES PARA O DESENVOLVIMENTO
DO RACIOCINIO PEDAGOGICO

Em cenérios de mudangas educacionais, cresce a compre-
ensao acerca do papel dos professores na formacgéo; e na contribui-
cao destes no desejado éxito em formar egressos criticos, criativos
e humanos. Nesse sentido, os projetos de formagao de professores
que vinculam as praticas aos estudos de sala de aula, privilegiam
as experiéncias e auxiliam na formagdo para uma pratica pedagd-
gica que leve em consideragdo todas as necessidades de todos
os estudantes. Pensando nisso, para que possamos compreender
o Raciocinio Pedagdgico e a sua relagdo com a préatica Docente,
Shulman (1986) propde que raciocinemos a partir de um determi-
nado assunto, texto, ideia, para que consigamos ter a nossa intencao
pedagdgica do que ensinar.
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Proposto originalmente por Shulman (2014, p. 12), o “proces-
ses of pedagogical reasoning and action’, ou processo de raciocinio
e agdo pedagdgica, apresenta uma sequéncia de eventos relacio-
nados as praticas pedagdgicas cujo objetivo principal é possibilitar
ao estudante-professor a construgdo de conhecimentos relativos a
como ensinar diferentes assuntos, para diferentes alunos e em dife-
rentes contextos que vao ser encontrados durante a sua trajetéria.

Segundo Shulman (2014 apud Barbosa, 2018, p. 95):

[..] chamou-se de raciocinio pedagdgico - um conjunto
de principio-agdes que compreendem o amdlgama do
teor didatico-pedagdgico e a leitura da estrutura tanto
“substantiva quanto sintética” da disciplina especifica.

Para isso, Shulman (1986, p. 15) apresenta o processo de
raciocinio e agdo pedagdgica, formado por um ciclo, composto por
seis “caminhos” a serem seguidos, sdo eles: compreensao, trans-
formagao, instrugdo, avaliagao, reflexdo, e nova compreensao, que
abrangem diferentes etapas do desenvolvimento do estudante-
-professor com sua base de conhecimentos, os estudantes e a sua
pratica pedagdgica, no sentido da construgéo do seu conhecimento
pedagdgico do contelddo.

Quadro 1: Processo de raciocinio pedagdgico

Compreensao Estruturas do contedido, ideias dentro e fora da disciplina.

Transformagdo | Preparagdo; interpretagdo critica e analise de textos, estruturando e segmentando,
desenvolvimento de um repertdrio curricular e esclarecimento de propdsitos.

Representagao: uso do repertdrio representacional, que inclui analogias, metaforas,
exemplos, demonstragdes, explicagdes e assim por diante,

Selecao: escolha dentro de um repertdrio instrucional que inclui modos de ensinar,
Organizar, gerenciar e arrumar.

Adaptagéo e ajuste as caracteristicas dos alunos: consideragdo de conceitos, preconceitos,
equivocos e dificuldades, lingua, cultura e motivagdes, classe social, género, idade,
habilidade, aptiddo, interesses, autoestima e atencao,
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Instrugdo Gerenciamento, apresentaces, interacdes, trabalho em grupo, disciplina, humor,
questionamentos e outros aspectos do ensino ativo, instrucdo de descoberta ou de
investigagao e as formas observaveis de ensino em sala de aula.

Avaliacao Verificacdo do entendimento do aluno durante o ensino interativo, Testar o entendimento
do aluno no final das aulas ou unidades.

Avaliar o prdprio desempenho e ajustd-lo as experiéncias.

Reflexdo Rever, reconstruir, reconstituir e analisar criticamente o proprio
desempenho e 0 da classe, e fundamentar as explicacoes em evidéncia,

Novas De propdsitos, da matéria, dos alunos, do ensino e de si mesmo. Consolidacdo dos novos
compreensoes | entendimentos e aprendizagens da experiéncia.

Fonte: Autoria prdpria com base em Shulman (1986).

Esse modelo de raciocinio pedagdgico, segundo Mizukami
(2004, p. 40):

[..] envolve processos inerentes as agdes educativas e
retrata como os conhecimentos sao acionados, relaciona-
dos e construidos durante o processo de ensinar e apren-
der. E concebido a partir da perspectiva do professor e é
constituido por seis processos comuns ao ato de ensinar:
compreensao, transformagao, instrugdo, avaliagao, refle-
Xa0 e nova compreensao.

A seguir explicaremos melhor as fases que compdem o ciclo
do Raciocinio Pedagdgico:

1. Compreensdo: é a agao do professor de compreender
o material ou o tema de sua aula; compreender o movimento de
compreensdo, desde o primeiro contato com o material em si, sua
relagdo dentro da disciplina e dos objetivos curriculares. Nessa
fase, os professores traduzem o conteldo de uma forma que fique
mais claro o entendimento pra si préprio, dos objetivos curriculares,
das estruturas do campo de producdo de saber e das relagdes do
mesmo com os objetivos formativos/escolares. Para Shulman (2014,
p. 217), considera que [..] esperamos que os professores entendam o
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que ensinam e, quando possivel, entendam-no de muitas maneiras.
Logo, a compreensdo busca fazer com que os estudantes-professo-
res ndo apenas conhegam um assunto especifico, mas que diver-
sifiquem ao méximo suas formas de compreender, de saber e de
interpretar o assunto.

2. Transformacao: essa fase envolve a reflexdo sobre as pos-
sibilidades de escolhas didaticas e pedagdgicas realizadas pelo pro-
fessor que sdo adaptadas as caracteristicas dos seus estudantes. Na
transformacao, o professor seleciona o material que utilizara, consi-
derando a importancia atribuida ao contelido, o tempo de atividade e
a melhor estratégia didatica para a turma. Para que a transformagao
dos conhecimentos do conteddo sejam possiveis, Shulman (1986)
sugere a combinacao de cinco diferentes subprocessos: (1) prepara-
¢ao ou interpretacédo critica, que pode ser analisada sob a dtica tanto
dos critérios de selegdo dos materiais didaticos quanto da prépria
avaliagdo da sua adequacdo, ou ndo, aos objetivos, ao contexto e as
dificuldades de cada estudante; (2) a representagao das ideias, que
se refere as andlises, ilustracdes, metéforas, exemplos, experimenta-
¢Oes, simulagdes, dramatizagdes, musicas, filmes, casos de ensino,
demonstragdes” e demais formas de representar o assunto para os
estudantes; (3) a escolha de estratégias de ensino, envolvendo ndo
apenas o uso de métodos de ensino tradicionais, mas também o
uso de estratégias de ensino alternativas; (4) adaptagdes, ou seja,
todas as modificagdes que podem ser implementadas na pratica
de ensino para permitir que os alunos compreendam o assunto; e
(5) adaptagdes "conjuntas’, cujo desafio € ndo apenas levar em conta
as caracteristicas e particularidades de cada um dos alunos, mas
analisa-las de forma coletiva e integrada.

De acordo com Shulman (2014, p. 217):

Essas formas de transformacéo, esses aspectos do pro-
cesso pelo qual se vai da compreensdo pessoal a pre-
paragdo da compreensdo por outrem sédo a esséncia do
ato de raciocinar pedagogicamente, do ensinar como
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pensamento e do planejar - implicita ou explicitamente -
o0 exercicio da docéncia.

E nesta fase que o professor opta por sugerir o estudo de
um capitulo de livro, a leitura de um texto ou um video, fornecidos
previamente ou em sala; que opta por uma aula expositiva, pratica ou
uma visita técnica com ou sem designacdo de tarefa para entrega;
pontuando atividades ou ndo na avaliagao. Ha4 grande movimento de
reflexdo, pois certamente estardo presentes neste processo apren-
dizados advindos de experiéncias anteriores, oriundos da sabedoria
adquirida com a sua prépria pratica docente.

3. Instruc@o: Envolve o desempenho observavel de alunos e
professores na implementacdo de diferentes estratégias de ensino,
incluindo aspectos pedagdgicos como a organizagdo de ambien-
tes de ensino e aprendizagem; usando explica¢des, descrigdes e
demonstragdes claras e compreensiveis para os alunos; monitorando,
auxiliando os alunos com ideias ou problemas e interagir, €, contudo,
as reflexdes e escolhas realizadas na fase anterior (transformacao).
Shulman (2014, p. 219) conclui que a instrugéo [..] inclui, portanto,
gestao, explicagao, discussao e todas as caracteristicas observaveis
da instrugao direta e heuristica eficaz, ja bem documentadas na lite-
ratura da pesquisa sobre ensino eficaz.

4. Avaliagdo: estd relacionada tanto aos processos formais
de avaliagdo da aprendizagem e da evolucdo dos estudantes quanto
a coleta de informagdes subjetivas a partir da interagdo com eles.
Essas informagdes sdo referentes ao desempenho e aprendizado
dos estudantes de acordo com a pratica docente, seja em relagao
a cada estudante individualmente ou, para a turma em geral. O foco
da avaliacéo, nesse caso, nao séo os alunos, mas o desempenho e a
influéncia do estudante-professor para o alcance dos objetivos.

Shulman (2014, p. 221) explica que

[..] entender o que um aluno entende requer um domi-
nio profundo tanto do material a ser ensinado como dos
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processos de aprendizado. Essa compreensdo precisa
ser especifica para cada matéria escolar e para tdpicos
individuais dentro da matéria.

Portanto, seja de maneira direta, seja de maneira indireta,
de modo formal ou informal, o objetivo da etapa de avaliagdo no
processo de raciocinio pedagdgico, é receber um feedback da sua
prética docente, relacionada ao aprendizado dos alunos e da sua
capacidade de transformar seus préprios conhecimentos, naquilo
que os estudantes consigam compreender.

5. Reflexao: tem como objetivo analisar a maneira como se
desenvolveu a pratica pedagdgica escolhida pelo professor, visando
repensd-la caso ndo tenha dado certo, refletindo em qual momento
isso nao funcionou e, mudar para que essa pratica consiga atender
a todos os estudantes. De acordo com Shulman (2014, p. 221) “Isso é
o que faz um professor quando olha para o ensino e o aprendizado
gue acabaram de ocorrer e reconstrdi, reencena e/ou recaptura os
eventos, as emogoes e as realizagdes” Logo, tém-se a possibilidade
também de refletir acerca de algo que deu certo, partindo da pre-
missa de que se deve continuar ou nao.

6. Nova compreensdo: essa fase é representada por uma
espécie de fim do ciclo, mas, para dar inicio a um novo movi-
mento reflexivo.

Assim, chegamos ao novo comego, a expectativa de que, por
meio de atos de ensino “pensados” e “ldgicos’, o professor atinja uma
nova compreensao, tanto dos propdsitos e dos conteldos a serem
ensinados como dos alunos e dos préprios processos didaticos.

Esse novo comecgo, como citado pelo autor, esté relacionado
as novas compreensdes dos professores em relagdo as suas prati-
cas, o seu método de ensino, a partir das suas experiéncias adqui-
ridas durante o ciclo. Nesse sentido, as reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas resultam que determinado conhecimento pode ser
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utilizado para solucionar uma situagao-problema especifica naquele
momento ou mesmo posteriormente, compreendendo que uma
nova compreensao acerca de um antigo conhecimento, consequen-
temente vai adquirir uma nova ideia na base de novos ensinamentos.

Ressalta-se que, apesar do processo de raciocinio peda-
gdgico proposto por Shulman (1986) ser apresentado nessas seis
fases, é ressaltado por ele que sua utilizagdo nas praticas pedagdgi-
cas nao deve ser necessariamente nessa mesma sequéncia, existem
diversas situacoes que apenas os professores em sua sala de aula
conseguem saber entdo, esse modelo pode ser apresentado de for-
mas diferentes a criada por Shulman, por se tratar muitas vezes de
situagOes especificas de cada agéo proposta.

Segundo Salazar (2005, p. 6):

Este modelo é baseado no pressuposto de que o ensino
comega a partir do momento em que vocé pensa em
como vai agir no processo educacional (planejamento).
Dizendo modelo de natureza ciclica e dindmica, toma
como ponto de partida a reflexdo do ato professor a partir
das intengdes educacionais, da estrutura conceitual e das
ideias que cercam os aspectos internos e externos da
disciplina a ser ensinada.

Por isso a importancia do raciocinio pedagdgico, ele permite
que os professores tenham um feedback do seu método de ensino,
bem como os resultados dos alunos e as suas dificuldades, buscando
sempre o aperfeicoamento das suas praticas.

Sobre o conceito de Raciocinio Pedagdgico foram encontra-
dos textos dos autores Rinaldi (2012), Domingues e Mizukami (2012),
e Montenegro (2018). Esses textos apresentam a base do conheci-
mento para o ensino e o modelo do raciocinio pedagdgico conside-
rados fundamentais no processo de aprendizagem da docéncia.

Rinaldi (2012), ndo detalha a fundo o modelo do racioci-
nio pedagdgico, apenas ressalta que a formagao dos professores
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em interacdo com a pratica tem importantes contribuicdes para
o desenvolvimento dos mesmos. Domingues e Mizukami (2012),
escrevem sobre a profissdo docente a partir do modelo proposto por
Shulman e os seis processos que nele é proposto (compreensao;
transformacao; instrugéo; avaliacao; reflexdo e nova compreensao),
analisam ainda depoimentos de professores que os auxiliam na
conclusao da pesquisa.

Montenegro (2012), descreve o modelo proposto por Shulman
(1986) a partir da resenha do autor. Montenegro e Fernandez (2015),
apresenta o modelo de raciocinio pedagdgico e agéo a partir da sua
estrutura e a importancia desse modelo para o desenvolvimento da
pratica docente e o conteldo pedagdgico. Montenegro e Fernandez
(2015), apresentam a importancia do modelo de raciocinio pedagé-
gico e agao para o desenvolvimento do conhecimento pedagdgico
do conteldo, em relagdo ao conhecimento dos professores.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa em tela tem como objetivo investigar como se deu
os processos do Raciocinio Pedagdgico, no contexto da Residéncia
Pedagdgica, considerando o contexto pandémico - Covid-19 - em
que as atividades se desenvolveram, buscando compreender a par-
tir das experiéncias relatadas pelos residentes nos seus registros
reflexivos, a constitui¢cdo do raciocinio pedagdgico existente em suas
atividades e agOes durante o processo de ensino e aprendizagem no
Programa de Residéncia Pedagdgica.

Logo, de forma especifica, pretende:

. Analisar os processos pedagdgicos desenvolvidos ao longo
do programa que oportunizaram a constituicdo do Raciocinio
Pedagdgico pelos participantes do programa;
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. Identificar como se efetivam as categorias propostas por
Shulman para o desenvolvimento do raciocinio pedagdgico;

. Elaborar um repositério de praticas pedagdgicas desenvol-
vidas no contexto da Residéncia pedagdgica que potenciali-
zam o desenvolvimento do raciocinio pedagdgico por profes-
sores dos anos iniciais.

. Pandemia é um termo que se refere a uma doenga com
transmissao continua que se espalhou para vérias partes do
mundo ao mesmo tempo. Isso significa que em alguns paises
e continentes, a mesma doenca afeta populagdes infectadas
por outras pessoas que vivem na mesma area.

A pandemia teve inicio em 11 de margo de 2020, declarada
pela Organizacdo Mundial da Saudde (OMS). "A COVID-19 é uma
doencga causada por um virus da familia coronavirus. A documen-
tacdo da doenca comegou em 2019, mas a identificagdo do agente
causador e consequéncias dessa infecgdo sd ocorreram em 2020.
Essa infecgdo, que causa febre, dificuldade para respirar e tosse, é
semelhante a gripe. No entanto, o COVID-19 deve ser considerado
um grave problema de saude publica, pois pode levar a complica-
¢cOes graves e morte. A transmissdo do COVID-19 ocorre de pessoa
para pessoa através do contato com goticulas respiratdrias. Por isso,
uma precaugao € evitar lugares lotados.

Quando a pandemia de Covid-19 atingiu o Brasil no inicio do
ano passado, o chamado ensino a distancia ainda era praticamente
desconhecido e em grande parte ndo utilizado. Com a suspensao das
aulas presenciais, todos os estudantes foram obrigados a ingressar
nesta forma de ensino, que utiliza a internet como meio para trans-
missdo de conteldo dos professores para os alunos.

Contudo, além da prépria dificuldade com um sinal de
internet de qualidade ou, até mesmo, ter um sinal de internet, outra
dificuldade encontrada foi no que diz respeito aos equipamentos

52



necessdrios para a transmissdo dessas aulas e conteldo, como
computadores, smartphones e tablets.

Como forma de amenizar os prejuizos e viabilizar a continui-
dade do estudo desses estudantes, medidas foram adotadas pelas
escolas para tentar continuar os estudos em formato remoto durante
a pandemia, como: distribuicdo de materiais pedagdgicos a pais;
criagdo de grupos em redes sociais e a gravagao e disponibilizagéo
de aulas em video; foram empregados pelas instituicdes métodos,
como realizagao de aulas por videoconferéncia, parcerias com lide-
res comunitarios para envio de materiais e familias, envio de ativida-
des e materiais por e-mail e uso de plataformas virtuais de educagao.

A pandemia nos mostrou que, na verdade, todos os estudan-
tes bem como os professores, escolas e instituigdes ligadas a edu-
cagao sofreram com essa nova forma de ensino. Porém, os nimeros
da pesquisa nos apontam disparidades. Segmentos e locais de dificil
acesso, como areas rurais, pequenas escolas e redes municipais, exi-
gem investigagao detalhada e consideragéo de contramedidas.

Para tanto, optou-se pela pesquisa qualitativa, cuja coleta de
dados ocorreu por meio de um questiondrio e a anélise documental
dos registros reflexivos dos residentes participantes da pesquisa.

De acordo com Hernandez Sampieri et al. (2013, p. 33),

Na busca qualitativa, em vez de iniciar com uma teoria
especifica e depois “voltar” ao mundo empirico para
confirmar se ela é apoiada pelos fatos, o pesquisador
comega examinando o mundo social e nesse processo
desenvolve uma teoria coerente com os dados, de
acordo com aquilo que observa, geralmente denominada
por teoria fundamentada (Esterberg, 2002), com a qual
observa o que acontece.

Isso significa que a abordagem qualitativa, é aquela que
busca uma compreensdo detalhada dos significados e das carac-
teristicas encontradas ou apresentadas pelos sujeitos da pesquisa,
logo, faz se uma relagéo entre as teorias estudadas e a pratica encon-
trada ao longo da pesquisa.

53



Nesse sentido, primeiramente buscamos aplicar um questio-
nério social, com o objetivo de compreender quem sdo esses estudan-
tes participantes da pesquisa, de onde vieram, por que escolheram
a Residéncia Pedagdgica, dentre outras caracteristicas importantes
para delimitar a busca. O contato realizado, inicialmente pela coorde-
nadora do projeto, foi destinado a todos os participantes, no entanto,
com baixo retorno. Acredita-se que, em fungao do periodo de férias
e do final das atividades letivas, a coleta ficou comprometida e com
baixo retorno. Apesar de nao ter sido viabilizado retornos na quanti-
dade que esperdvamos, ndo houve impedimento para a selegédo dos
registros reflexivos, os quais serviram para a coleta dos dados.

Os critérios para selecdo dos Relatos Reflexivos foram:
presenga de elementos para a constituigdo de um Raciocinio
Pedagdgico; A formagao docente no contexto do programa e a apro-
ximagdo com o tema de pesquisa.

A partir da leitura atenta de 10 registros reflexivos e, conside-
rando as etapas do ciclo de desenvolvimento do raciocinio pedagé-
gico, foram estabelecidas as categorias de andlise, quais sejam:

. Aprendizagem da docéncia;

. Das possibilidades do desenvolvimento do raciocinio pe-
dagdgico;

. Dilemas do ensinar no contexto da pandemia: exigéncia

do raciocinio pedagdgico e da constituicdo de novos sabe-
res sobre a docéncia.

ANALISE DOS DADOS

O PRP faz parte da Politica Nacional de Formagéo de
Professores e é implementado pela CAPES. O programa foi iniciado
pelo Governo por meio das portarias CAPES n° 35 e 45/2018 e edital
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n° 06/2018, instituido por meio da Portaria CAPES n° 38/2018 atra-
vés da Comissdo de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(DEB), que seleciona instituigcdes de ensino superior para implemen-
tar projetos institucionais de residéncia pedagdgica.

O programa faz parte de uma rede de 242 instituicdes de
ensino superior que atuam como polos. De acordo com o edital
CAPES n° 06/2018 (Brasil, 2018), a proposta visa apoiar instituicoes
de ensino superior na implementacdo de projetos inovadores que
promovam a interface entre teoria e pratica nos cursos de graduacgao.

O PRP pressupde “induzir a reformulagé@o do estagio super-
visionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia
da residéncia pedagdgica” (Brasil, 2018), bem como “promover a
adequagao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educagéo bésica as orientagdes
da BNCC" (Brasil, 2018).

A pesquisa parte do Projeto do Programa de Residéncia
Pedagdgica, da Universidade Federal de Lavras, edital N° 01 -
RESIDENCIA PEDAGOGICA/PRG/UFLA, de 17 de junho de 2020,
dentro do subprojeto Alfabetizacédo - Pedagogia Presencial Nucleo
1, coordenado pela Professora Dr.2 Francine de Paulo Martins Lima.

Logo, o edital capes n° 01/2020 tem como objetivo

| incentivar a formacéo de docentes em nivel superior
para a educacdo basica, conduzindo o licenciando a
exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente;

[l. promover a adequacgdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de licenciatura as orientagdes
da BNCC;

1. fortalecer e ampliar a relagdo entre as |IES e as escolas
publicas de educagéo bésica para a formagao inicial de
professores da educacéo bésica; e

55



IV. fortalecer o papel das redes de ensino na formagéo de
futuros professores.

Alguns dos objetivos do novo Edital CAPES n° 01/2020, foram
reescritos, em relagéo ao edital 06/2018. O objetivo Il Induzir a refor-
mulagdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagdgica, foi excluido desse
novo edital. Outra caracteristica importante de se ressaltar, € que o
novo documento nédo faz mengéao ao estagio, porém, as IES devem
estar comprometidas em reconhecer e validar a carga horéria dos
residentes, no programa de aproveitamento de créditos do curso.

Outra diferenca importante entre os dois documentos, é que
a carga horaria também teve uma alteragdo. Houve uma diminuigao
de 440 horas totais, para 414 horas €, as 100 horas que eram destina-
das a regéncia, foi alterada para 40 horas apenas.

Logo, levando em consideragéo essas mudancgas que acon-
teceram de um edital para o outro, o subprojeto Alfabetizagao, do
Programa de Residéncia Pedagdgica da UFLA, teve como objetivo
geral: qualificar a formagao docente de licenciandos em Pedagogia
com énfase na formagédo do bom professor alfabetizador e no aten-
dimento as criangas em processo de alfabetizagao (1° e 2° anos), no
contexto da Educagéo Basica.

De forma especifica pretende:

proporcionar estudos acerca da didatica da alfabetizagdo
e sua estreita relagcdo com a qualificagdo dos processos
de ensino e de aprendizagem; analisar e problematizar,
por meio de estudos criticos, os contextos e préticas de
alfabetizagdo e sua relagdo com as préaticas desenvolvi-
das no contexto escolar; fomentar o desenvolvimento de
investigacdo didética e intervengdes tendo como base
as orientagdes da Politica Nacional de Alfabetizacéo,
instituida pelo Decreto n° 9.765 de 11 de abril de 2019 e
da BNCC, a fim de assegurar atendimento ao eixo de
Leitura/Escuta - com énfase nas estratégias de leitura na
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perspectiva do letramento, bem como ao eixo Produgao
de Textos, com énfase na agéo didatica de produgédo de
textos de diferentes géneros textuais; proporcionar o
desenvolvimento de investigagdo diddtica com foco na
acgdo docente e discente e nos processos de ensino e de
aprendizagem; analisar, planejar e desenvolver sequén-
cias didéticas (regéncias) com foco na alfabetizagdo e
no letramento; elaborar e realizar estratégias interdisci-
plinares de praticas de leitura literéria na escola e de uso
social da escrita; analisar e planejar processos de avalia-
¢do da aprendizagem e seus resultados no contexto da
alfabetizagao; promover estudos acerca da Psicogénese
da Lingua escrita; da apropriagdo do sistema de escrita
alfabética e da consciéncia fonoldgica; da produgéo de
texto como processo discursivo; do entendimento dos
condicionantes da produgdo do fracasso escolar e sua
relagdo com o processo de alfabetizagcdo na perspectiva
da Teoria Histdrico-Cultural entre outros temas afetos ao
processo de alfabetizacéo e letramento de criangas dos 10
e 2° anos do Ensino Fundamental. propiciar o aprofunda-
mento de questdes tedrico-metodoldgicas abordadas nas
disciplinas da graduagao que subsidiam o entendimento e
desenvolvimento da agdo docente, de forma especial, das
metodologias de ensino, praticas pedagdgicas e estagio
curricular supervisionado; promover a discussdo sobre a
docéncia de forma contextualizada, articulando teoria e
prética, de forma a oportunizar a elaboragao e reelabora-
¢ao de saberes profissionais, numa perspectiva de desen-
volvimento profissional docente; potencializar e fomentar
espacos de didlogo e aproximagdo entre a universidade
e a escola de educagdo basica, com vistas a possiveis
redimensionamentos da formacéo inicial e continuada de
professores e da qualificagdo dos processos educativos
desenvolvidos na escola no contexto da alfabetizacéo.

A andlise dos dados teve como ponto de partida, as respos-
tas dos estudantes, participantes do PRP, que aceitaram participar e
responder 0 nosso questiondrio. Infelizmente, ndo tivemos uma ade-
sdo completa de participantes. De um total de 26 residentes, tive-
mos apenas 6 respostas. Por isso, tivemos que partir para o préximo
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passo da nossa coleta de dados, a analise dos registros reflexivos,
realizados pelos residentes ao longo da participagdo no programa,
0s quais seguem discutidos considerando as categorias de anélise
estabelecidas como segue.

A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Aprendizagem da docéncia é o processo pelo qual os profes-
sores aprendem a ensinar. Envolve o desenvolvimento de habilida-
des pedagdgicas, bem como a compreensao das teorias da apren-
dizagem e do desenvolvimento humano. Aprendizagem da docéncia
€ um processo continuo que comecga antes da formacéo inicial do
professor e continua ao longo de toda a sua carreira.

Os professores em formacdo passam por diversas etapas
no processo de aprendizagem da docéncia. Em geral, a formacao
comecga com a aquisi¢cao de conhecimentos tedricos sobre a educa-
¢ao, as teorias de aprendizagem e do desenvolvimento humano. Em
seguida, comegam a participar de atividades praticas nas escolas,
onde tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos de base ted-
rica adquiridos na universidade no contexto da prética.

No PRP, néo é diferente, os residentes tém reunides cujo foco
estd na discussao de questbes tedricas para que possam compreen-
der o contexto escolar, os sujeitos que dele participam considerando
a base tedrica de tal forma que possam analisar na prética, no chdo
da escola as nuances do fazer docente, abordando os diferentes
temas de ensino, como é possivel compreendermos nos regis-
tros desses estudantes:

Em linhas gerais, o encontro ocasionou reflexdes nao
apenas sobre a contacdo de histérias e suas qualifica-
¢Oes, mas também para a alfabetizagdo e as inimeras
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possibilidades de a¢des pedagdgicas. Ser um professor
alfabetizador é atentar-se para a primazia de uma forma-
¢do voltada para uma interagdo e construgao por parte
dos alunos. Outrossim, para que a contacgdo de histérias
ndo caia no mero “entretenimento’, é fulcral que docentes
tenham uma relagdo intima com livros e assim, possa
permitir que os alunos se envolvam, divirtam- se, desen-
volvam-se e se relacionem com a literatura (Residente 1).

Perante as fundamentagbes apresentadas no livro
Reflexdes sobre Alfabetizagdo (2010) de Emilia Ferreiro,
perpasso alguns caminhos refletidos na reuniao a fim de
conceitualizar as fases da escrita de forma sucinta, mas
em uma perspectiva de refletir sobre a prética docente.
Inerente a isso, objetiva-se potencializar mediante esse
registro os conhecimentos sobre como a interpretagao
pedagdgica deve incidir de forma respeitosa sobre a
natureza do sistema de escrita alfabética, reeducando
o olhar sobre o processo de aprendizagem da lingua
escrita pela crianga. Acerca da organizagao da reunido,
essa se direcionou em elucidar sobre cada fase da escrita,
e posteriormente com a participagcdo das residentes,
houve uma atividade de identificagdo das fases da escrita
das criangas apresentada pela professora Francine
Martins (Residente 2).

Nessa perspectiva, a aprendizagem da docéncia é conside-
rada um dos processos que participam da producgdo da docéncia,
tendo como principio a experiéncia e os processos reflexivos sobre a
atividade da docéncia (Bolzan; Isaia, 2010).

Logo, a aprendizagem da docéncia, nada mais é que um
processo continuo de desenvolvimento e aprimoramento das habi-
lidades e competéncias necessdrias para atuar como professor.
Esse processo envolve uma combinagao de teoria e pratica, bem
como uma reflexdo critica sobre a prépria pratica docente e, den-
tro do PRP, essa relagao teoria e pratica sempre caminham juntas,
buscando aprimorar aquilo que os residentes aprendem durante o
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curso, trazendo sempre uma reflexdo de suas praticas de estudos e
vivéncias nas escolas.

Em sintese podemos perceber que a reflexdo da pratica
pedagdgica acontece por via das experiéncias préticas do
professor, a realidade educacional e o pensar sobre as
acOes pedagdgicas. As vivencias da prética profissional
permitem uma aproximagao com a realidade e ensinam
sobre o exercicio da docente nas peculiaridades de cada
contexto, estimulando o desenvolvimento de novas possi-
bilidades de ensinar e aprender (Residente 3).

Essa reflexdo sobre a prética de ensino é uma parte funda-
mental do processo de aprendizagem da docéncia, permitindo aos
professores avaliar o impacto de suas agdes e ajustar suas aborda-
gens conforme necessério. As trajetdrias de formacao permitem que
0s sujeitos construam suas concepgdes sobre o que € ser professor e
como essas concepgdes implicam no processo formativo conforme
apontado pela aluna entrevistada:

A reeducagao do olhar do professor para ensino e apren-
dizagem se fundamenta nas reflexdes sobre sua pratica,
legitimando sua acdo em bases tedricas que buscam
melhorias e indicadores que reconhegcam sua profissio-
nalidade enquanto sujeito ativo que atua sobre o saber de
diferentes sujeitos (Residente 4).

Sabe-se que nao existe um modelo lnico para aprender a ser
professor. Dessa forma, é importante que os estudantes adquiram
um conhecimento sélido em sua area de atuagdo, mas também é
necessario que possam exercitar a docéncia, na pratica, de tal forma
que possam consolidar e sistematizar os conhecimentos adquiridos.

Aos futuros professores € necessario aquisicdo de conhe-
cimentos sobre como aprendem e se desenvolvem os estudantes,
bem como as diferentes abordagens de ensino que podem ser uti-
lizadas para atender as necessidades de cada estudante. Isso pode
envolver o uso de tecnologia, estratégias de ensino diferenciadas
e metodologias baseadas em projetos. No PRP, os residentes sédo
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provocados a pensarem nas metodologias e estratégias necessérias
para o atendimento as demandas apresentadas pelos estudantes em
processo de alfabetizacdo e sdo incentivadas a buscarem referen-
ciais tedricos que deem subsidio as suas escolhas metodoldgicas
guando da oportunidade de desenvolverem suas regéncias ou anali-
sar as tarefas realizadas pelos estudantes:

Em sintese, o que me chamou atencédo sobre os temas
discutidos no decorrer da reunido, é a importancia da
sondagem, pois é por meio dela e da observagdo cuida-
dosa e constante das produgdes dos estudantes durante
0 ano que se pode saber em que momento se encontra
cada um, se sua abordagem e rotina estdo funcionando,
qual a expectativa razodvel de evolugédo para os que ainda
se encontram em hipdteses mais primitivas e como ajus-
tar o planejamento do trabalho para que, ao fim do ano
letivo, todos estejam alfabetizados (Residente 4).

Com o mesmo conceito, outra aluna entrevistada aponta
sobre sua percepgao quanto aos desafios da sala de aula e do con-
teldo aprendido durante a residéncia pedagdgica:

A gente investiga e analisa, quando elas ndo déo conta
mais de responder nossas inquietagdes buscamos outras
teorias para avangar, e é exatamente isso que estamos
fazendo da Residéncia Pedagdgica, pois ja haviamos
identificado que néo é possivel a manutencéo da leitura,
como j& comegamos com o texto sobre diversificagdo da
leitura se sustentar, apesar e ainda, somando-se a isso,
a psicogénese da lingua escrita é determinante para
entender o que se faz na escola, entdo ndo se pode deixar
de estudar e compreender os passos que ela propoe, e é
exatamente isso que estamos fazendo (Residente 5).

Os registros apontam para uma consciéncia sobre o desen-
volvimento de um planejamento que leva em consideragao as espe-
cificidades dos estudantes e suas necessidades, resultando em uma
capacidade de planejar aulas eficazes, transmitir informagdes de
forma clara e envolvente, avaliar o aprendizado dos alunos e ajustar
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a abordagem de ensino conforme necessario. Isso posto, entende-se
gue a aprendizagem da docéncia é, portanto, um processo continuo
e estimulante, mas também gratificante e crucial para o sucesso dos
alunos e do sistema educacional como um todo:

A primeira coisa a se fazer é desenvolver mecanismos
estratégicos para o desenvolvimento das préticas leito-
ras dentro da sala de aula. O educador deve selecionar
os livros de maneira, em que ndo diminua a potenciali-
dade e capacidade da crianga, onde o didlogo entre o
leitor e o autor do texto. Normalmente, neste momento
o aluno compreende as singularidades do texto, fazendo
uma reflexdo, construindo sentido e significado ao texto,
desenvolvendo estratégias que vao além de uma leitura
deleite (Residente 6).

Bolzan e Isaia (2006) entendem que a aprendizagem da
docéncia se articula a atividade prépria de ser professor e ocorre a
partir de momentos interrelacionados. Esses momentos incluem: a
compreensao pelo professor da tarefa educativa a ser realizada e das
acOes e operagdes necessarias a sua consecucgao; a autorregulagao
no desenvolvimento da tarefa; o delineamento de novos caminhos,
na medida em que avalia o alcance ou ndo dos objetivos de ensino.

A aprendizagem da docéncia acontece de forma que haja
articulag@o entre o ensino e a aprendizagem por parte dos estu-
dantes, com base no conhecimento profissional compartilhado e no
aprendizado compartilhado com os outros alunos. Dessa forma, os
residentes compreendem que ndo é possivel generalizar a apren-
dizagem docente, mas sim perceber as suas diferentes formas de
expressao a partir do contexto e vivéncias de cada professor, dos
percursos formativos e da atividade educativa a que se dirigem.

De acordo com Bolzan e Isaia (2010, p. 16),

[..] o professor estd produzindo sua professoralidade, o
gue implica ndo s6 em dominar conhecimentos, saberes,
fazeres de determinado campo, mas também na sensibili-
dade em termos de atitudes e valores que levem em conta

62



os saberes da experiéncia. Esta, contudo, precisa ser
entendida a partir de uma 6tica de reflexao sistemética na
qual o foco estd nas relagdes interpessoais, componente
intrinseco ao processo de ensinar, aprender, formar-se e,
consequentemente, desenvolver-se profissionalmente.

Contudo, o ensino ocorre de forma que haja um vinculo
entre o que os alunos ensinam e que eles aprendem, com base na
experiéncia compartilhada e no aprendizado compartilhado com
outros alunos. Dessa forma, compreendem que nao é possivel gene-
ralizar sobre o ensino- aprendizagem, mas compreender as suas
diferentes expressoes a partir da formagao e experiéncia de cada
professor, do percurso formativo e da atividade educacional a que
se dirigem. Portanto, a construgdo do conhecimento pedagdgico
profissional é pautada pela prépria prética educativa, pois significa a
capacidade do professor de transformar e adequar o conhecimento
cientifico ao ensino.

DAS POSSIBILIDADES
DO DESENVOLVIMENTO
DO RACIOCINIO PEDAGOGICO

O raciocinio pedagégico é uma habilidade fundamental para
os profissionais da educagéo, notadamente os professores, pois se
trata da capacidade de pensar criticamente sobre a pratica peda-
gdgica, desenvolver estratégias de ensino eficazes e avaliar o pro-
gresso dos alunos de maneira adequada. Ele envolve a compreenséo
profunda das teorias de aprendizagem, da psicologia do desenvol-
vimento e das metodologias de ensino, bem como a habilidade de
aplicar esse raciocinio de forma pratica.
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Segundo Shulman (2014 apud BARBOSA, 2018, p. 95): “[...]
chamou-se de raciocinio pedagdgico - um conjunto de principio-
-agdes que compreendem o amdlgama do teor didatico- pedagd-
gico e a leitura da estrutura tanto “substantiva quanto sintatica” da
disciplina especifica Para Shulman (1986), o raciocinio pedagdgico
envolve a capacidade de combinar esses diferentes tipos de conhe-
cimento para criar uma pratica de ensino eficaz. Ele argumenta que
os professores que possuem um forte conhecimento pedagdgico
sdo capazes de fazer escolhas informadas sobre como ensinar e
avaliar seus alunos, adaptando sua abordagem as necessidades
individuais de cada um.

De acordo com Mizukami (2004, p. 38),

A base de conhecimento para o ensino consiste de um
corpo de compreensdes, conhecimentos, habilidades
e disposi¢des que sdo necessdrios para que o profes-
sor possa propiciar processos de ensinar e de apren-
der, em d&reas de conhecimento, niveis, contextos e
modalidades de ensino.

Além do raciocinio pedagégico, Schulman e seus colabora-
dores trabalharam para desenvolveram uma estrutura tedrica para
explicar e descrever o conhecimento necessario a docéncia, que
compreende a perspectiva de os professores traduzirem o conheci-
mento do conteldo em uma forma que seja eficaz para a sua préatica
pedagdgica, adaptando sempre as mudancas, de acordo com a situ-
acao e ambientes que estado inseridos.

Esse conhecimento necessdrio a docéncia, foi dividido
em trés conhecimentos diferentes: conhecimento de conteldo
especifico, conhecimento pedagdgico geral e conhecimento peda-
gdgico do contetdo.

Conhecimento de contelido especifico: é aquele que o
professor precisa saber (como o contetdo de sua matéria) para con-
seguir lecionar, mas o entendimento desse conteldo néo garante

64



gue o professor consiga transmitir esse conhecimento para seus
alunos e nem eles aprender.

Conhecimento pedagdgico geral: é aquele que o professor
precisa ter, independente de uma disciplina especifica; é sobre a
gestdo e organizagdo da escola, culturas, outras disciplinas e tam-
bém o manejo de lidar com os alunos.

Conhecimento pedagdgico do contetdo: é aquele cons-
truido pelo professor, todos os dias quando ensina o seu contetdo.
Nesse conhecimento o professor tem total autonomia ao transmitir o
seu saber e nele consegue adquirir todas as experiéncias possiveis.

Analisando os registros reflexivos das residentes, foi possivel
compreender como acontecia esse processo de desenvolvimento do
raciocinio pedagdgico, distribuido no seu ciclo de acontecimentos:
compreensao, transformacao, instrucao, avaliacado, reflexdo e nova
compreensao. Esse ciclo, procura compreender os conhecimentos
gue o professor possui sobre o conteldo e sobre as abordagens
metodoldgicas que desenvolve sobre um determinado assunto, em
cada uma das etapas. Nessa direcdo uma série de conhecimen-
tos e habilidades sdo necessarias, completando assim o ciclo do
raciocinio pedagdgico.

Logo, para uma melhor analise desse item, iremos desmem-
brar essa categoria em seis subcategorias que fazem parte do ciclo
do raciocinio pedagdgico: Compreensao, transformacéao, instrugao,
avaliacao, reflexao e nova compreensao.

Compreensdo: Como ponto de partida no modelo do racio-
cinio pedagdgico, nés temos a Compreensao, que é a forma como
os professores analisam e estudam o que vao ensinar aos seus estu-
dantes ao longo das disciplinas.

Vérios autores (Shulman (1986), Mizukami (2004), Salazar
(2005)) explicam que o desenvolvimento da compreensao busca
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tornar o professor ndo apenas consciente de um determinado
assunto, mas diversificar ao méximo as formas como ele compre-
ende, reconhece e interpreta aquele assunto.

De acordo com Mizukami (2004, p. 41)

Os professores precisam mais do que uma compreensado
pessoal da matéria que ensinam. Eles necessitam pos-
suir uma compreensao especializada da matéria/area de
conhecimento que lhes permita criar condi¢des para que
a maioria de seus alunos aprendam.

A partir disso, no PRP, a compreensdo se da a partir dos
estudos tedricos que os residentes tém nas reunides de estudo com
a coordenadora, preceptora e também, os estudos dos temas das
regéncias que vao ser realizadas em sala.

Antes de iniciar as orientagdes e os combinados da aula,
serd contado uma histéria para que os alunos possam
desenvolveraleitura deleite, naqualvisaincentivar o hdbito
da leitura, assim, enfatizando a perspectiva do letramento
literario. O livro de Tim Warnes - Perigoso! (Residente 6).

O processo de colocar em pratica a teoria aprendida em sala
de aula para os alunos requer conhecimento do conteldo, convicgao
do que se fala e se pensa para entdo iniciar o processo de partilha,
conforme aponta outra aluna entrevistada:

Percebo o quanto desenvolver essas questdes é funda-
mental, se pensarmos na esséncia da percebemos que
no fim se trata de receber e comunicar informagdes, para
tanto, precisamos conseguir captar na maxima totalidade
o conteldo do que esté escrito e seus impactos em nosso
pensamento (Residente 3).

Outro ponto apontado por uma entrevistada refere-se ao
aporte de conteldo e da importéncia do apoio durante o periodo da
pandemia de Covid-19, como forma de enriquecer e de proporcionar
maior seguranga nas praticas em sala de aula, uma vez que experi-
éncias foram compartilhadas:
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O presente encontro da Residéncia Pedagdgica dirigido
pela professora Francine contando com a participagao
das preceptoras, residentes e alunos do mestrado profis-
sional em Educacéo da Universidade Federal de Lavras-
UFLA delineou-se em uma roda da conversa a respeito
das atividades da residéncia no contexto da pandemia e
os desafios impostos por essa nova realidade, além do
compartilhamento entre os pares alunos da graduagéo e
alunos do mestrado a respeito do processo de ensino-
-aprendizagem e a alfabetizagdo. A roda de conversa é
um momento de inclusdo, encorajamento e motivagao
dos alunos. A roda de conversa é essencial para que o
aluno se sinta ouvido e aceito. Assim, os estudantes
devem aprender a respeitar o que o outro tem a dizer,
nao interromper e esperar a sua vez de falar (Residente 7).

Verificou-se que a roda de conversa serviu como uma ferra-
menta Util e motivadora para as alunas e educadoras, uma vez que
muitas experiéncias foram trocadas e partilhadas, trazendo um novo
olhar sobre os desafios em sala de aula:

A regéncia se principiou por uma conversa das residen-
tes com a professora, salientando nossa disposicéo para
ajudd-la na conducéo das aulas e produgao de materiais
didaticos. Assim, compreendemos que devido a somente
duas aulas por semana deveriamos nos apoiar sobre o
planejamento da professora, logo, como essa estava
trabalhando com as familias silébicas, construimos uma
aula sobre a familia do G, em que fizemos uma atividade
coletiva e um video interativo. (Residente 2).

A compreenséo envolve ainterpretagdo e o processamentoda
informacao, assim como a capacidade de relacionar novas informa-
¢Oes com conhecimentos prévios. Quando os alunos compreendem
um conceito, eles séo capazes de aplica-lo em situagdes da vida real
e relaciona- lo com outros conceitos, o que os ajuda a desenvolver
uma compreensao mais ampla e profunda do mundo que os cerca.

Com isso, dizer que para ser professor é preciso primeiro
esclarecer seu conteldo e finalidade, ndo é dizer que aquele profes-
sor que nao sabe fazer isso, ndo vai conseguir dar a sua aula. A chave
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para diferenciar a base de conhecimento de um professor, da forma
como ele ensina, estd na interseg¢ao entre conteldo e pedagogia, e
na habilidade do professor de transformar o conhecimento de con-
teddo que possui em uma forma pedagogicamente poderosa que é
ao mesmo tempo adaptével a mudancas nas habilidades e contextos
apresentados pelos alunos.

TRANSFORMACAQ

A transformacgéo refere-se a mudanga ou evolugdo que
ocorre em algo ou alguém. No contexto da educacéo, a transforma-
¢do é um objetivo fundamental do processo de aprendizagem, pois
busca promover mudangas na vida e nas perspectivas dos alunos.
Logo, é a etapa do modelo do raciocinio pedagdgico que o professor
deve selecionar o conteldo, prepara-lo e adapta-lo de acordo com
as especificagdes dos seus alunos.

Para encontrar seu proprio caminho no ato de ensinar, o
professor deve pensar sua trajetéria entre o que ele entende e os
pensamentos e motivagdes dos seus alunos.

De acordo com Shulman (2014, p. 217):

Transformacgdes, portanto, requerem alguma combinagdo
ou ordenagao dos seguintes processos, cada um dos
quais emprega algum tipo de repertério: (1) preparagao
(dos dados materiais de texto), incluindo o processo de
interpretagdo critica; (2) representacdo das ideias na
forma de novas analogias, metéforas e assim por diante;
(3) selegdes instrucionais num leque de métodos e mode-
los de ensino; e (4) adaptagdo dessas representagdes
para as caracteristicas gerais dos jovens em sala de aula.

Logo, no PRP, lendo os registros dos residentes participan-
tes, podemos perceber que essa transformagao acontece em muitas
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regéncias, na qual os estudantes, fazem uma preparacgao, represen-
tacdo, selecdo e adaptagao dos contelidos que vao ser lecionados,
de acordo com as caracteristicas e informagdes que eles véo tendo,
dos seus alunos, ao longo do acompanhamento. E possivel perceber
essa questao, nas falas das residentes abaixo:

Nessa perspectiva, foi sugerido uma atividade em que as
criangas construissem plaquinhas para indicar a vogal
que iniciasse determinadas imagens. A proposta teve
um &timo resultado, porque despertou o interesse das
criangas, e auxilio na fixagdo da atengao. No entanto, essa
atividade revelou que alguns alunos ainda ndo desen-
volveram a consciéncia fonoldgica, que segundo Soares
(2016), configura-se como a compreensdo do som da pro-
pria lingua (fala), que o torna capaz de distinguir os sons
das palavras de seu significado, e de segmentar a palavra
em seu som (Residente 8).

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica é um dos gran-
des desafios do ensino remoto, uma vez que, este processo requer
um acompanhamento significativo entre o educador e o aluno. No
caso, durante a pandemia os alunos tiveram como auxiliadores do
processo de ensino o0s pais e/ou responsaveis, que também apre-
sentaram dificuldades em ensinar os alunos:

Como forma de finalizagéo, sugere-se a aplicagdo de um
jogo. Para tanto, a docente conectou a internet e compar-
tilhou com a turma a agéo. O jogo “Roleta do Alfabeto’,
onde possibilitou que as criangas refletissem sobre as
letras e sobre palavras que possam ser iniciadas com
a fonte em questdo. Para tornar a dindmica ainda mais
divertida, sugeriu que ocorra, no minimo, duas rodadas e
de forma individual, com cada aluno (Residente 4).

As atividades ludicas tém sido uma relevante indicagéo para
0 processo de ensino e aprendizagem, principalmente na alfabeti-
zagao e letramento, desta forma, saber escolher o que trabalhar e a
forma como seré realizada a tarefa tem sido uma forma motivadora
de estimular os alunos:
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Iniciando a aula a professora apresentou os ndmeros
de 1 a 10 para as criangas relembrarem a sequéncia,
repetindo de maneira que os alunos pudessem fixarem
de maneira relevante. Por meio de um video explicativo
a professora apresentou os nimeros vizinhos (anteces-
sor e sucessor). Em seguida, com o auxilio de uma reta
numérica, a docente desenvolveu com as criangas uma
atividade no qual os alunos deveriam identificar o nimero
antecessor e sucessor de acordo com nlimero que estava
na tela (Residente 4).

A prética do ludico durante a pandemia foi trabalhada de
diversas formas, principalmente as que envolve pesquisas, dangas,
histdrias que estimulam o aprendizado dos alunos, além de contri-
buir diretamente para seus conhecimentos tedricos e socioculturais:

Desse modo, na aula do dia 10/08 foi nossa primeira
experiéncia pegando temas da apostila somado ao que a
professora Erika nos pediu para trabalhar, ou seja, traba-
lhamos a cancéo de ninar e o folclore do curupira, junto
com as letras que a professora nos pediu: B e C. Além
disso, no final trabalhamos um momento de geografia,
com identificagdo dos continentes (Residente 9).

A transformacao, portanto, requer uma combinacado ou sequ-
éncia dos processos, cada um dos quais utilizando algum tipo de
repertdrio, seja a preparagdo (dados de material textual), incluindo
um processo de interpretacao critica dos textos utilizados pelos alu-
nos ou o resultado da aplicagdo desses textos, a selegdo pedagdgica
adequada de uma variedade de métodos de ensino e modelos, no
gual, em uma mesma turma, podem ser utilizados métodos e mode-
los diferentes e uma adaptagéo do conteldo que sera apresentado,
considerando os diversos contextos que vao ser encontrados em
sala, ao longo da trajetéria de ensinar e aprender.

Essas formas de transformacdo, esses aspectos do pro-
cesso de passar da propria compreensao para preparar 0s outros
para a compreensdo, sdo a esséncia do ensino do raciocinio, do
ensino como pensamento e do planejamento (implicito ou explicito)
da atividade docente.,
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INSTRUCAQ

Logo, o préximo passo do Raciocinio Pedagdgico e que
acontece no PRP é a instrugao. Instrucéo é a forma como o professor
auxilia, explica e ensina os conteldos aos seus alunos, é a forma
como ele deve lidar em situagdes de grupos ou individualmente com
cada um, com uma dose de sabedoria e manejo profissional, como
podemos ver nos registros abaixo:

Serd apresentado uma curiosidade para desenvolver os
textos informativo/cientifico. Vamos mostrar as caracteris-
ticas de Crocodilo e Jacaré. / Neste momento, vamos ensi-
nar as criangas a separarem as silabas e solicitar para que
elas possam contar as quantidades de silabas indicando
um circulo ou bolinha para cada silabas, e escreva o nume-
ral correspondente. Exemplo: PA NE LA - 4 (Residente 6).

Observa-se que a forma de apresentar os conteldos tem
sido rico em criatividade e ao mesmo tempo objetivos quanto ao
aspecto de ensinar. O processo envolve contos, lingua, raciocinio
matematico, cores, formas entre outros:

Este momento tem como objetivo integrar o momento
interpretativo do conto “A princesa e a ervilha’, as discus-
sOes se iniciaram com a professora regente e culminaram
neste momento. Para iniciar irei retomar os conceitos
aprendidos na aula a respeito dos contos cléssicos, revisi-
tando alguns autores e suas principais obras (Residente 3).

O processo de alfabetizagao requer atencéo e cooperagao no
processo de ensino e aprendizagem, desta forma, é preciso, no caso
de o sistema de ensino a distancia trabalhar mais a participagao do
aluno, envolvendo-o em todas as atividades, como forma de chamar
a atencgdo ao conteldo:

Desenvolvimento 1° momento: A fim de possibilitar e
relembrar conteldos anteriores, a professora devera apre-
sentar as letras do alfabeto, solicitando, individualmente,
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que os alunos reconhegam a respectiva letra. 2° momento:
Apds relembrar as letras, inicia-se a segunda etapa de
aprendizagem, as distingdes entre consoantes e vogais.
Todavia, para tal acdo, centraliza-se as atengdes para o
conhecimento das vogais. Desse modo, propde-se que
as criangas identifiquem as figuras que iniciam com cada
vogal (Residente 1).

A instrucéo atividade consiste no desempenho e na observa-
¢ado do professor em vérios sentidos como: organizar e administrar
a sala de aula; explicar claramente e descrever vividamente o que
estd sendo ensinado; atribuir e verificar o trabalho; e interagir efe-
tivamente com os alunos perguntando, respondendo, elogiando e
criticando se preciso.

Envolve o desempenho observdvel do aluno-professor
na implementagdo de diferentes estratégias de ensino, incluindo
aspectos pedagdgicos “chave’, como a organizacdo e o geren-
ciamento do ambiente de ensino; usando explicar, descrever e
demonstrar de forma clara e compreensivel, e acompanhar, auxiliar e
interagir com os alunos.

Contudo, é papel do professor é ajudar os alunos a desenvol-
ver a compreensao, utilizando estratégias de ensino que os incen-
tivam a relacionar novas informag¢des com conhecimentos prévios,
estimulando o pensamento critico e a reflexao. Isso pode incluir a
realizagdo de atividades préticas, como discussdes em grupo, tra-
balhos em equipe, experimentos, entre outros, que permitem que os
alunos apliqguem e relacionem os conceitos aprendidos.

AVALIACAO

J& a Avaliagcdo é o processo que acontece antes, durante
ou depois, e € uma das formas de compreender o que os alunos
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aprenderam e se a forma como o professor estd trabalhando esta
fazendo sentido para esses alunos. Antes das aulas e atividades pro-
postas, os residentes avaliam os conteldos e estratégias que vao ser
utilizados para com os alunos. Durante as avaliagbes e atividades,
avaliam se os conceitos propostos estdo de acordo com o que foi
planejado e pds aula, avaliam se conseguiram alcangar os objetivos
que foram propostos:

Para finalizar a aula, as criangas véo ilustrar as coisas ao
seu redor que possa comegar com a letra P em sua casa
e escrever (escrita espontanea) o que foi ilustrado. Neste
momento vamos analisar a escrita da crianga. / A avaliagao
acontece individualmente com cada alunos. Conforme a
conversa realizada com pais na reunido, cada aluno vai
realizar em um determinado horério (Residente 6).

A pandemia Covid-19 trouxe um novo olhar para a avaliagcdo
de aprendizagem do aluno, pois agora deve-se considerar o trabalho
da familia como facilitadora. A forma mais indicada ainda é a ava-
liacao individual, uma vez que as orientagdes durante a pandemia é
que mantenha o distanciamento social:

A avaliagcdo dessa atividade se concretiza de forma pro-
cessual, isto é, ao longo da regéncia realizada, obser-
vando as interagdes, questionamentos e compreensdo
sobre a proposta expressa (Residente 5).

Ao observar as exposi¢oes das residentes, verificou-se que a
avaliagcdo processual foi a mais citada, considerando todo o processo
e desenvolvimento do aluno, conforme se observa:

Avaliagdo: Buscando contemplar e potencializar a apren-
dizagem dos alunos, a professora ird realizar uma ava-
liagdo processual. Desse modo, ao longo de toda a aula
serd observado o envolvimento dos alunos, assim como
as possiveis duvidas, visando a melhoria da aula e no pro-
cesso de aprendizagem (Residente 1).

Outra forma trabalhada foi a participagao ativa dos alunos
durante as atividades, o estimulo que esta residente provocou nos
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alunos proporcionou o estimulo as diferentes opinides e pontos de
vista. Estas a¢des sdo fundamentais para verificar o que realmente o
aluno entendeu e percebeu sobre o conteldo apresentado:

Como forma de permitir que todos participam sera feito
um rodizio onde cada um responde uma questdo e é
requerido a turma que concordem ou ndo com a resposta
da colega, permitindo que mesmo aqueles que ndo tem
costume de participar sejam estimulados (Residente 3).

Nesta fase, o professor avalia o progresso dos alunos em
relacdo aos objetivos de aprendizagem e usa essa informacao para
fazer ajustes no plano de ensino, conforme necessério. A partir dos
resultados da analise feita durante a avaliagéo, o professor identifica
as areas em que os alunos tiveram mais dificuldades e os pontos
fortes. Com isso, fornece um feedback para os alunos, explicando
seus pontos fortes e as &reas que precisam melhorar e também, um
retorno para si mesmo, em relagéo a sua pratica pedagodgica.

Esse processo inclui verificagdes instantaneas de compreen-
sdo e ma interpretacdo que os professores devem usar na instrugao
interativa, bem como testes e avaliagdes mais formais que os pro-
fessores usam para organizar portfélios e notas. E claro que verificar
esse entendimento requer que o professor compreenda todas as
formas de conteldo e transformacgdes descritas acima.

Saber o que os alunos entendem requer uma compreen-
sdo completa do material que estd sendo ensinado e do processo
de aprendizagem. Esse entendimento precisa ser especifico para
cada disciplina escolar e para tépicos individuais dentro das dis-
ciplinas. Isso representa outra forma de usar o que chamamos
de conhecimento do conteldo de ensino. O préprio ensino dos
professores, bem como o curriculo e os materiais usados nessas
atividades também sdo avaliados. Nesse sentido, a avaliagao leva
diretamente a reflexao.
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REFLEXAO

A Reflexdo é a andlise do desempenho do professor, sdo as
reflexdes sobre a agdo pedagdgica e o resultado dessa agéo estabe-
lecida em conjunto ou individualmente. Esse € o momento em que
os integrantes, preceptoras e coordenagdo analisam as suas prati-
cas pedagdgicas a partir do que ja foi feito e buscam novas ideias e
estratégias para futuras regéncias.

A partir da andlise dos ditados, solicitamos uma reunido
de pais para que nos apresentdssemos e passassemos
as propostas e orientasse os pais para auxiliar os estu-
dantes (Residente 6).

A orientacao aos pais e alunos sdo fundamentais para o bom
éxito do processo de ensino e aprendizagem, pois cria-se uma rede
dindmica e participativa, tornando o educar algo efetivo e real. A
busca por novas ferramentas e formas de expor os conteldos tem
sido um caminho promissor ndo sé para os alunos, mas para os pais,
responsaveis e educadores:

Em disposigéao final, é valido caracterizar que as crian-
cas apontaram ter gostado da aula, que acharam dife-
rentes. Logo, concretizamos que, a busca por novas
ferramentas de ensino se efetiva de forma qualitativa
no ensino e aprendizagem, principalmente na situagao
atual que estamos vivenciando que é a pandemia do
COVID-19 (Residente 5).

Tem como objetivo analisar o modo como se desenvolveu a
pratica docente, procurando reconstrui-la e revivé-la, recapitulando
assim como se deram os acontecimentos, que emogdes surgiram
e como se deu a aprendizagem. De acordo com Shulman (2014), a
reflexdo profunda requer tanto um processo de pensamento sobre o
gue estdo fazendo como uma adequada base de fatos, principios e
experiéncias, a partir dos quais raciocina.
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E isso que os professores fazem quando olham para o ensino
e a aprendizagem que acabaram de acontecer e reconstroem, reen-
cenam e/ou reproduzem eventos, emogdes e conquistas. E por meio
desse conjunto de processos que os profissionais aprendem com a
experiéncia. Isso pode acontecer sozinho com a ajuda de um dispo-
sitivo de gravagao ou apenas da memodria.

NOVA COMPREENSAQ

E por fim, temos a Nova compreensédo, a mesma foca nos
processos estabelecidos e nas novas ideias, um novo conhecimento
sobre todas as questdes ja trabalhadas, mas que possamos adqui-
rir novas aprendizagens. Parte do processo na qual os residentes,
preceptoras e coordenacdo avaliam e planejam as novas agdes que
acontecerdo ou até mesmo algo que poderia ser alterado na agao
atual para que a mesma possa ser repetida. A nova compreensao
nao precisa necessariamente vir por Ultimo, ela deve estar atrelada
ao processo pedagdgico estruturado em cada plano individualmente:

A regéncia se principiou por uma conversa das residen-
tes com a professora, salientando nossa disposicéo para
ajudd-la na conducéo das aulas e produgdo de materiais
didaticos. Assim, compreendemos que devido a somente
duas aulas por semana deveriamos nos apoiar sobre o
planejamento da professora, logo, como essa estava
trabalhando com as familias silédbicas, construimos uma
aula sobre a familia do G, em que fizemos uma atividade
coletiva e um video interativo. Assim, a aula se efetivou de
muita participagdo das criangas, em que cada residente
ministrou uma parte da aula mediando a atividade no
intuito de envolver as criangas na dindmica. Devido ao
pouco tempo, fizemos a atividade de modo coletivo, em
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gue perpassamos por cada silaba perguntando o seu som
e quais palavras se tinha com tal silaba (Residente 2).

A variacao das atividades, a busca em proporcionar ativida-
des dindmicas e interativas proporcionou um novo olhar sobre a préa-
tica pedagdgica e os novos saberes dentro do contexto da Educagao.
Os desafios continuardo a existir, mas a vontade de fazer diferenca
deverd prevalecer sobre o medo e a inseguranga de lecionar:

Seique precisofazeralguma coisa, talvezem umaregéncia
eu possa explorar isso e despertar em minha professora
o desejo de também fazer. Nao sei ainda (Residente 3).

As acdes sobre o que trabalhar deverdo atentar a real neces-
sidade do aluno, mesmo que para isso tenha que reiniciar o processo
de alfabetizagao, considerando todas as dificuldades e bloqueios que
o0 aluno possa apresentar e a partir de entdo, conduzi-lo até o ponto
em que o restante da turma se encontra:

J& para as aulas de reforgo buscamos planejar atividades
gue voltassem ao inicio do processo como o alfabeto, as
vogais e os sons de cada letra com o intuito de fazer com
que as criangas reconhegam os sons e tenham avango no
processo de leitura e escrita (Residente 6).

E o professor que percebe que a partir da instabilidade inicial
gerada por um dilema ou situacdo-problema, ele consegue reor-
ganizar sua base de conhecimento, seja reconstruindo partes dela
ou construindo novas bases de conhecimento a partir delas. Esse
processo de auto esclarecimento pode se desenvolver ndo apenas
com conhecimentos novos ou reestruturados, mas também com
conhecimentos antigos.

Nesse sentido, ao refletir sobre a sua pratica docente, o pro-
fessor pode tomar consciéncia de que determinado conhecimento
pode ser utilizado para resolver determinada situagao-problema que
antes desconhecia. Entende-se que, embora o possua, ndo sabe
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que pode ser usado alguns casos. Portanto, esta situacdo pode ser
interpretada como uma nova compreensao do conhecimento antigo,
obtendo assim um novo status na base de conhecimento.

Logo, para que o professor consiga realizar um raciocinio
pedagdgico eficaz, é preciso que ele identifique as necessidades dos
alunos, para oferecer uma educagao de qualidade, € importante que o
professor esteja ciente das necessidades dos seus alunos, tais como
habilidades, interesses, estilo de aprendizagem e contexto social.

A partir disso, faga uma sele¢cdo de estratégias de ensino
com base nessas necessidades, selecionando as melhores estra-
tégias de ensino para atingir os objetivos de aprendizagem. Isso
pode incluir atividades em grupo, projetos, jogos educativos, apre-
sentagdes e outros recursos didaticos, realizando no final, uma ava-
liacdo da aprendizagem.

O raciocinio pedagdgico também envolve a habilidade de
avaliar o progresso dos alunos e identificar areas que precisam de
reforco ou desenvolvimento. Isso pode ser feito por meio de avalia-
¢Oes formativas, feedbacks individualizados e observagdes em sala
de aula. A medida que os alunos progridem, o professor deve adaptar
sua abordagem de ensino e recursos para atender as necessidades
dos alunos. Isso pode envolver mudancas nas atividades, ajustes nas
expectativas ou modificagdo das estratégias de ensino.

Contudo, o modelo de raciocinio pedagdgico e agao proposto
por Shulman (1986) enfatiza a importancia da andlise informada da
situagdo de ensino e da tomada de decisées fundamentadas no
conhecimento pedagdgico para orientar a acdo eficaz em sala de
aula. O modelo destaca a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem e enfatiza a necessidade de os professores possuirem
uma ampla gama de conhecimentos para serem eficazes.
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DILEMAS DO ENSINAR NO
CONTEXTO DA PANDEMIA:
EXIGENCIA DO RACIOCINIO PEDAGOGICO
F DA CONSTRUGAO DE NOVOS
SABERES SOBRE A DOCENCIA

A educagao passou por diversos desafios, sendo vérios deles
relacionados a alfabetizacdo e o letramento, visto que uma grande
parcela de alunos ndo |é, ou apresenta dificuldade nas competén-
cias de leitura e escrita. Entre esses e outros problemas, hd ainda a
necessidade de buscar novos caminhos para a educagéo, frente ao
novo cenario gerado pela pandemia Covid 19.

Em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan na China iniciou-
-se vérios episddios de uma doenca infecciosa respiratéria causada
pelo virus Sars-CoV-2 sendo conhecido mais tarde por Covid, em
fevereiro e margo de 2020 a Organizagdo Mundial de Salude (OMS,
2021) declarou o surto como pandemia e “Emergéncia de Saulde
Pudblica de Importancia Internacional’

A pandemia impactou diretamente os paises asidticos,
europeus e norte-americanos em semanas, paralisando todo o tipo
de atividade laboral, de lazer e similares. O nimero de infectados
que evoluiam para internagdes e Obitos aumentada em proporgdes
assustadoras. Todos os ambientes sociais ficaram comprometidos,
principalmente o ambiente escolar, colaboradores, familiares e pes-
soas préximas a guem trabalha em escolas.

Para conter a disseminagao tomaram como medidas preven-
tivas o distanciamento social, 0 uso obrigatério de mascara cobrindo
o nariz e a boca, a fim de, evitar qualguer tipo de contato com saliva
ou respiragao, adotou-se também o uso de alcool 70% em gel para
higienizagao das maos e locais de contato.
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De acordo com Ferreira et al,, (2020) no Brasil o primeiro caso
de Covid-19 ocorreu em margo de forma que foi estipulado pelas
autoridades publicas a suspensdo das aulas visando a ndo propa-
gacao do virus. Essas medidas tiveram como principal objetivo o de
reduzir o risco de contagio entre os alunos e os professores, bem
como quem convivem os citados.

Com essas mudangas imediatas ocorridas pela pandemia,
foram alteradas a rotina em todos os setores, principalmente o da
Educacao, ao qual as criangas passaram a ter aulas em modo remoto,
por chamadas de video em computadores, para manter o processo
de aprendizagem, que com poucos recursos e a obrigatoriedade de
manter o distanciamento professores iniciaram um processo de criar
apostilas, aulas gravadas, aulas virtuais e plantdes por meio do uso
de aparelho telefonico para quem néo tem acesso aos aplicativos de
comunicagao virtual.

Para evitar aumento das desigualdades, da evasdo e da
repeténcia, o Conselho Nacional de Educacdo recomendou que as
atividades escolares fossem ofertadas, desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior de forma remota, para que as familias e os
estudantes ndo perdessem o contato com a escola e ndo tivesse
retrocessos no seu desenvolvimento.

No PRP néo foi diferente, os estudantes foram obrigados
a trabalhar de forma remota, atualizando, mudando, alterando
aquilo que estudaram, e que seria realizado de uma forma com-
pletamente diferente:

Fica de reflexdo da presente reunido que em meio ao
cendrio pandémico e em tempos de desvalorizagdo da
educacéo e do desprezo pela teoria, é de grande impor-
tédncia, mesmo com obstdculos, reconhecer que o papel
da educacdo é essencial. A educacdo basica publica
vem sofrendo desmonte, o sucateamento e escassez
de recursos, mas também é necessdrio reconhecer os

esforgos dos professores na realizagdo de suas préaticas



pedagdgicas com seus alunos em meio a tantas difi-
culdades (Residente 5).

Os aspectos sobre a melhor conduta durante o periodo pan-
demia foi determinante para muitos residentes e estudantes, mas
nao menos desafiador para o professor que teve que desenvolver
novos métodos e adequar a realidade de cada aluno:

Logo, reconhece os desafios da docéncia mediante o
ensino remoto, visto que, esse exercicio atual de sobrevi-
véncia posto para os professores ndo pode ser naturali-
zado. Contudo, compreendemos que é primordial o reco-
nhecimento da acédo docente que busca constantemente
o desenvolvimento profissional para o alcance de certa
forma de um ndmero significativo de criangas. Posto que,
ndo sdo todas as criangas que possuem acesso a inter-
net, pontuando que perante a onda roxa do Covid-19 a
entrega de materiais foi interrompida (Residente 2).

As atividades realizadas de forma remota, inspiradas na
modalidade a distancia de educagéo, € um exemplo que tem sido
uma realidade constante e analisando o processo de como acon-
tece as aulas na EaD, percebe-se que o diferencial estd em como
as mesmas sao aplicadas, podendo estar o professor em espacos e
tempo diferentes. No caso da PRP e do formato remoto estabelecido,
a forma como as atividades tiveram de ser apresentadas também
merece mencao, haja vista que, podera ser via correios, multimidias,
internet, entre outras modalidades tentando manter a mesma quali-
dade e cronograma, e aproximando o maximo possivel da estrutura
das aulas presenciais, apesar de todos os desafios. Fica nitido isso,
nas falas de uma das residentes:

A funcdo social da escola neste momento, é utilizar o
mecanismo de aproximagéao, dialogando com as crian-
cas e seus familiares nesse periodo de isolamento, aco-
Iher suas angustias, dificuldades e ter um olhar sensivel
e compreender a realidade de cada educando. Neste
momento as escolas tentam vérios mecanismos para
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ndo deixar nenhum estudante sem seus direitos, pois
eles ndo podem ser penalizados por ndo ter o acesso aos
recursos (Residente 6).

Deve-se estabelecer entre professor e aluno a interagdo e o
didlogo, sendo o aluno o corresponsavel pelo seu aprendizado por
meio de disciplina do tempo de estudo, dedicacéo, participacéo ativa
nas atividades expostas pelo programa do curso, além de manter
contato direto com o material oferecido. Logo, o professor ndo € dis-
pensado do processo de aprendizagem.

O fato é que o uso da tecnologia dentro da sala enriquece as
aulas com suas imagens precisas, as aulas tornam-se interessantes
e cheias de detalhes e isso contribui para um bom aprendizado, pois
o aluno terd mais uma referéncia ao ser avaliado. O que se espera
€ que o professor saiba explorar as diversas opgdes metodoldgicas
gue a tecnologia oferta, de forma que exponham o assunto com uma
gama de variedades atrativas, transformando o ensino aprendizagem
em algo prazeroso tanto para o professor quanto para o aluno.

Deve-se atentar pelo fato que a pandemia apontou um
ndmero expressivo de desigualdade social, em que muito casos de
estudantes as mazelas tornaram-se expostas e desta forma, o apren-
dizado ficou comprometido, primeiramente por ndo ter o contato
direto com o professor e em segundo lugar o fato que sao familias
gue ndo possuem ou possuem pouca estrutura para ensinar em casa.

Hodges et al. (2020) afirma que a pandemia dispds ao
Estado somente uma alternativa de forma que os alunos nao ficas-
sem sem aula ou estrutura, criando o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) de maneira semiestrutura ao qual foi e ainda estd sendo
ajustada com o tempo:

[..] é uma mudanga tempordria de ensino para um modo
de ensino alternativo devido a circunstancias de crise.
Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas
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para instrucédo ou educagéo que, de outra forma, seriam
ministradas presencialmente ou como cursos combina-
dos ou hibridos e que retornariam a esse formato assim
gue a crise ou emergéncia diminuisse. O objetivo princi-
pal nessas circunstancias ndo é recriar um ecossistema
educacional robusto, mas sim fornecer acesso temporario
a instrucdo e suporte educacional de uma maneira que
seja répida de configurar e esteja disponivel de maneira
confidvel durante uma emergéncia ou crise (HODGES
et al. 2020, p. 05).

Contudo, o PRP veio, em uma via de méao dupla, para poder
auxiliar os professores/ preceptores, das escolas em que o projeto
acontecia, nessas dificuldades, estranhezas e complicagdes, advin-
das do periodo de pandemia, no qual os estudantes ndo tinham o
acesso a uma "educacéo de qualidade” como se deve ser. Logo, a
Residente 3 explica que:

A residéncia neste contexto atua justamente na mobili-
zacdo, seja na formagao inicial ou continuada, de meca-
nismos reflexivos contextualizados pela pratica em sala
de aula, atua na formacé&o da cultura profissional docente
articulando saberes de professores iniciantes aos dos
mais experientes. Sendo uma via de mao dupla do conhe-
cimento, na medida em que enquanto os residentes se
apropriam de saberes do fazer docentes as preceptoras
podem ter seus saberes tedrico-praticos revisitados e
em muitas das vezes atualizados. Em ambos os casos é
nitido que a reflexao fomenta a constru¢@o desses novos
saberes (Residente 3).

A alfabetizagdo na pandemia apresenta uma complexidade
nao sé pela forma de ocorréncia, de ser por acesso remoto ou a dis-
tancia, mas sim, porque provocou uma desigualdade com os que ja
estavam em condigbes desiguais, precisa do contato com a leitura
e a escrita, com familia, colegas e principalmente professores, das
variadas atividades sociais que levam a ler e a escrever.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar como se deu 0s processos
do Raciocinio Pedagdgico, no contexto da Residéncia Pedagdgica,
considerando o contexto pandémico - Covid-19 em que as ativida-
des se desenvolveram, buscando compreender a partir das expe-
riéncias relatadas pelos residentes nos seus registros reflexivos, a
constituicdo do raciocinio pedagdgico existente em suas atividades
e agdes durante o processo de ensino e aprendizagem no Programa
de Residéncia Pedagdgica.

As mudancas provocadas pela pandemia Covid 19 apresentou
considerdveis mudangas na rotina escolar em todas as etapas, desde
a Educacéao Infantil até os cursos académicos e de especializagdo
pela modalidade presencial. Todos passaram a estudar pelo modo a
distancia ou ensino virtual, os cursos de graduagéo e especializagcdo
jé tiveram algum contato com tal formato, mas a Educagédo Bésica
iniciou a utilizagdo do aprendizado remoto com rapidas adaptagdes
em busca de manter os alunos no ritmo de aprendizagem, mesmo
que de certa forma, permanece a sensagdo de um processo mais
lento do que o normal.

A alfabetizagdo requer a atencéo e a persisténcia pedagdgica
que a escola proporciona, além de manter variadas situagdes sociais
em que o aluno ird se desenvolver a medida que passa a conhecer
novas letras e palavras. O processo de alfabetizagao ficou um pouco
comprometido, mesmo tendo apostilas para seguir ou aplicativos e
jogos para ensinar, o professor (presencialmente falando) torna-se
essencial neste processo.

O ERE forneceu ferramentas e condi¢des para que o aluno
mantivesse contato com o material, mas algumas familias se quei-
xaram da dificuldade de ndo saber ensinar, muitos casos de alunos
que os pais ndo tem acesso a aparelhos smartphones ou compu-
tadores, outros com esses dispositivos, porém, ndo sabiam utilizar
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plataformas de ensino como o Google Meet e similares, ou mesmo
de néo ter tempo hébil como é ofertado na escola, entendendo que
os alunos foram impossibilitados das atividades de dindmicas em
grupo com os colegas ou com o auxilio presencial da professora.

Os alunos também estéo sentindo muito a mudanga da rotina
e buscam constantemente formas de ver os colegas e a professora,
neste periodo o acesso virtual tem sido uma étima alternativa, mas
deve-se atentar para que todos tenham aprendido da melhor maneira,
aguardando o retorno do contato direto entre professor e alunos.

Ressalta-se que os professores muitas vezes estdo usando
recursos proprios para ministrar suas aulas, dispondo de tempo extra
para auxiliar alunos que nao tem acesso aos recursos tecnoldgico
entre outros, deverdo se reinventar de forma que os alunos néo
queiram pensar na evasao escolar. Os educadores tiveram uma rele-
vante mudancga ndo sé no processo de ensino e de aprendizagem,
principalmente na aquisigdo dos seus saberes. O desafio de ensinar
e alfabetizar a distancia trouxe novos conhecimentos, novas oportu-
nidades e um longo caminho a ser descoberto e explorado.

A partir da presente pesquisa, compreende-se que 0s pro-
cessos de aprendizagem profissional da docéncia dos residentes,
aconteceram mediante o contato com dilemas e/ou situagdes dificeis
e conflituosas da préatica pedagdgica. Compreende-se que, de algum
modo, esses dilemas colaboraram para que os estudantes pudes-
sem avancgar nos seus processos de desenvolvimento profissional
docente, induzindo a reflexdo sobre a prépria pratica pedagdgica,
além de colaborar para a mobilizagdo de conhecimentos profissio-
nais estruturantes da sua base de conhecimento e da descoberta de
seus saberes, a fim de mediar desafios ao longo dos processos.

As analises mostraram que o envolvimento desses estudan-
tes com as regéncias no PRP, contribuiram para a sua formagao como
professores, permitindo: relacionar a teoria estudada no curso com
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a préatica pedagdgica desenvolvida no espago das escolas; potencia-
lizar processos de elaboragdo do conhecimento a partir da préatica
pedagdgica e os desafios postos por ela desde o seu planejamento
até o seu desenvolvimento; evidenciou a atitude reflexiva frente as
regéncias desenvolvidas e aquelas que desejavam desenvolver;
fomentar processos de raciocinio pedagdgico ao longo de todo
tempo em que estiveram atuando e compartilhando saberes e fazeres
pedagdgicos, de acordo com as opgdes encontradas no programa.

Contudo, compreendeu-se que a participagao dos estudantes
no Programa de Residéncia Pedagdgica permitiu o desenvolvimento
do raciocinio pedagdgico pelas futuras pedagogas, favorecendo a
aquisicao de uma postura profissional contextualizada e significativa.
Permitiu- se, ainda, a ressignificacdo de conhecimentos profissio-
nais, favorecendo a constituicdo da aprendizagem da docéncia e sua
identidade profissional em meio aos desafios gerados pela pande-
mia Covid-19 e o uso repentino de tecnologias assistivas tanto para
os educadores quanto para os alunos.

Verificou-se que a necessidade de adaptagdo a novos forma-
tos de ensino para a educagdo bésica nas séries iniciais estimulou
as novas docentes a explorar seus saberes, a explorar seu raciocinio
pedagdgico de forma a atender seus alunos em suas variadas neces-
sidades e diferengas de aprendizagem. As salas de aulas em que as
residentes trabalharam mantiveram a mesma quantidade de alunos,
ou seja, com varios alunos em diferentes niveis de aprendizagem e
de conhecimento do processo de alfabetiza¢éo, o desafio foi ensinar
um processo trabalhado totalmente presencial até o momento em
um formato néo presencial.

Sugere-se para pesquisas futuras explorar os novos saberes
para educadores que surgiram durante a pandemia Covid-19 e o reflexo
destes para o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizagéao.

Por fim, ressalta-se que entre os resultados elencados, ha
ainda que se destacar os ganhos da aprendizagem profissional e
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pessoal para mim, como pedagoga e que pode crescer sobrema-
neira neste processo de pesquisa. Certamente ndo sou a mesma
desde que iniciei a pesquisa. Amadureci, aprendi ainda mais sobre
a profissdo e sobre a necessidade de uma base tedrica sélida e con-
sistente que possa subsidiar a pratica docente e efetivar o raciocinio
pedagdgico em prol da qualidade do ensino e, por consequéncia, da
aprendizagem dos estudantes.
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INTRODUCAQ

Discussoes tedricas acerca da formacao inicial de qualidade
e efetiva, ndo sdo novidade no contexto educacional. Além disso, sdo
discutidas as qualificagdes necesséarias nos processos de formagao
com o objetivo de aprimorar as etapas de ensino e aprendizagem,
buscando iniciativas e programas que promovam a formagao inicial
e continuada de docentes.

Segundo Tardif (2007), o trabalho do futuro professor de-
pende de alguns saberes importantes para a sua profissdo e esses
conhecimentos sdo necessarios para desenvolver no cotidiano, pois
mobilizam a prética docente adquirida e construida pelos pedagogos
em formacao. Ainda de acordo com o autor, € importante que o pro-
fessor lance mao de alguns conhecimentos, principalmente sobre
conteldos, disciplinas e curriculo, os quais serdo essenciais para
ampliagao da pratica reflexiva e critica.

Sao diversos os desafios existentes no processo de formacgéo
inicial, especialmente quando falamos da articulagdo tedrica e pra-
tica, que por muitas vezes, é ausente durante a formagdo docente.
A articulagdo é fundamental, visto que sédo essenciais ao exercicio
profissional, seja nas diversas areas e possibilidades de atuagdo
do pedagogo, assim como na constru¢do da identidade docente
durante a formagao inicial.

Nessa mesma linha conceitual, Gatti (2010, p. 58) afirma que
para um profissional atuante, a base inicial deve ser sélida formada
pelos mais diversos conhecimentos e diferentes facetas de agéao.
Esse contexto nos permite entender que os cursos de licenciatura
devem possibilitar competéncias para exercer a praxis pedagdgica,
isto &, alinhar o fazer cientifico a suas praticas educativas. Sendo
assim, o profissional deve ser capaz de tomar decisdes a partir das
interrogagdes reflexivas formuladas pela praxis. Essa é uma tarefa
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complexa e necessita-se de pressupostos tedricos-metodoldgicos
muito bem definidos.

De modo geral, os curriculos das licenciaturas devem garantir
aos discentes conceitos e fundamentos educacionais, dessa forma,
é de extrema importancia fomentar as pesquisas de ensino sobre a
formacao profissional de uma forma consolidada e enriquecedora.
Diante do exposto, podemos observar que hd uma auséncia forma-
tiva direcionada ao perfil profissional desses professores na forma-
¢ao inicial para atuar na educagao basica.

Para Gatti (2011, p. 89),

[..] a formagdo inicial de professores tem importancia
impar, uma vez que cria as bases sobre as quais esse
profissional vem a ter condigdes de exercer a atividade
educativa na escola com as criangas e os jovens que af
adentram, como também, as bases de sua profissionali-
dade e da constituigdo de sua profissionalizagao.

Nessa diregdo, pensar em processos formativos situados
no contexto da escola, ainda no momento da graduacéo, favorece
uma formagao docente centrada nas demandas da escola e das
necessidades formativas dos professores. Favorece, ainda, a apren-
dizagem da profissédo no contato com as nuances do dia-a-dia da
escola e da sala de aula.

Iniciativas de programas de insercdo a docéncia como o
Programa de Bolsa de iniciacdo a docéncia - PIBID? e o0 Programa
Residéncia Pedagdgica - RP3, do governo federal, vém contribuindo
sobremaneira para a qualificagao da formagéo inicial e para a inser-
cao gradativa de futuros professores no contexto da escola de edu-
cagao basica. Estudos realizados por (Gatti et al, 2019), tem eviden-
ciado que muitos sdo os ganhos dessas iniciativas para a formagao

2 Ano de 2007
3 Ano de 2018.
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do bom professor e para a reconfiguragdo dos curriculos na forma-
¢do inicial, apesar de ainda serem programas que ndo abrangem a
totalidade dos estudantes da graduagéo. Os autores relatam que por
meio desses programas e do trabalho neles desenvolvido é possi-
vel pensar em possibilidades de qualificagdo da acdo docente, bem
como sobre metodologias e processos pedagdgicos desenvolvidos,
agregando novos conhecimentos profissionais € modos de desen-
volver o processo ensino-aprendizagem, muitas vezes superando
préaticas reducionistas acerca do ensinar e aprender.

Valorizando iniciativas como a descrita e as agdes pedagd-
gicas nelas desenvolvidas é que se insere este estudo, o qual tem
como objetivo analisar as contribui¢cdes do trabalho com a inves-
tigacdo didatica como dispositivo para a formacdo docente no
dmbito do programa Residéncia Pedagdgica. De modo especifico,
pretende-se evidenciar as mudangas de concepgdes na pratica
docente e como a investigagao didatica pode possibilitar o avango
nas praticas de ensino.

Assim sendo, como procedimento metodoldgico, foi reali-
zada uma pesquisa qualitativa, do tipo andlise documental, em que
foi analisado os registros reflexivos de uma residente integrante da
Residéncia pedagdgica do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Lavras, acerca da investigagdo didatica realizada ao
longo do programa.

A INVESTIGAGAQ DIDATICA NA
PRATICA PEDAGOGICA

A qualificagdo da prética pedagdgica requer a andlise siste-
maética das ag¢des desenvolvidas, dos fendmenos e das nuances do
dia-a-dia do processo de ensino-aprendizagem. Pressup0e a anélise
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detida acerca dos conhecimentos necessérios para o desempenho
de uma acéo docente proficua e que favoreca a aprendizagem e
avangos dos estudantes.

A esse respeito, chamamos a atencdo para o necessario
conhecimento da pratica pedagdgica, em uma perspectiva qualita-
tiva de investigacdo, que de acordo com (Cochran- Smith & Lytle,
1999 apud Marcelo, 2009), estd associada a ideia de professor inves-
tigador. Nessa perspectiva,

Parte-se da ideia de que em ensino ndo tem sentido dis-
tinguir entre conhecimento formal e prético, mas que o
conhecimento é construido de forma colectiva no interior
de comunidades locais, formadas por professores que
trabalham em projectos de desenvolvimento da escola, de
formacgao ou de indagacgéo colaborativa. (Cochran- Smith
& Lytle, 1999 apud Marcelo, 2009, p. 18)

Nessa diregdo, o presente estudo, acredita ser importante
para o docente utilizar a investigagdo na pratica pedagdgica como
uma ferramenta que permite, didaticamente, o planejamento e as
indagacdes para a construcao do seu préprio saber profissional, sua
visdo de pesquisa sobre métodos, praticas de ensino e os desafios
gue enfrentam de forma situada e contextualizada na escola.

Para André (2006), esse movimento de “investigagdo-acéao”
na formacéo do professor, vem ganhando for¢ca desde a década de
1980 com a discussao sobre a pratica docente. Contudo, foi somente
a partir da década de 1990 que houve uma preocupagao maior em
torno desse tema, o que trouxe melhorias significativas em relagéo
a formacéo dos saberes docentes. Assim sendo, é importante for-
talecé-los uma vez que as contribuigdes para a investigagdo pro-
porcionam qualidade no ensino-aprendizagem por meio da cons-
trugdo do conhecimento na prética e a reflexdo sobre o desenvolvi-
mento do profissional.
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O que estamos defendendo é a importancia de os docen-
tes realizarem a reflexdo sobre suas praticas, esse tipo de investi-
gagao tem como foco o processo de ensino-aprendizagem e todos
os fatores que interferem nesse processo. A investigagdo na pratica
pedagdgica pode ser fundamental por vérios motivos, um deles é o
exercicio de reflexdo da préxis, que ndo se trata apenas do conte-
udo ensinado, mas também da aprendizagem cognitiva que conduz
a absorcdo dos contelidos e das agdes frente a relagdes didaticas
envolvidas durante agdo profissional docente.

Nesse sentido, a investigacdo da prépria pratica tem um
papel fundamental na formagao de sujeitos criticos, pois é lhes dada
a oportunidade de formar suas préprias ideias, refletir sobre a pratica
profissional, identificar o que pode ser aperfeicoado para contribuir
em uma aprendizagem emancipatdria, visando sempre a ressignifi-
cagao para a resolucdo dos problemas. Somado a isso, proporcionar
um desenvolvimento profissional e aprimorar o processo de ensi-
no-aprendizagem, sdo praticas essenciais no desenvolvimento do
curriculo docente. Portanto, um docente que investiga sua pratica,
passa a entender que ndo é possivel somente transmitir o conheci-
mento, mas é possivel fornecer as condigdes para que sejam cons-
truidos (FREIRE, 2017). Esse tipo de investigagao implica na organi-
zacao, no planejamento e investigacdo dos desafios na sala de aula
para encontrar solugdes.

Paniago, Flores e Sarmento (2021, p. 04) apoiadas nas ideias
de La Valle e Flores (2018), defendem a ideia de que o professor seja
continuamente pesquisador da sua pratica pedagdgica

[..] para que os professores aprimorem sua pratica, sendo
consumidores e produtores de conhecimento. Em forma
de espiral ciclica, os professores adquirem conhecimentos
advindos de pesquisa e transformando por meio de um
processo de preparagao, instrugéo, avaliagao e reflexdo, de
modo a aprimorar a sua pratica ressignificando o conheci-
mento (PANIAGO; FLORES; SARMENTO, 2021, p. 04).
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As autoras complementam ainda que “Este aprimoramento
pedagdgico terd um efeito multiplicador que contribuird para uma
pratica mais baseada em pesquisa, que, por sua vez, aumenta o
profissionalismo do professor” (La Valle Ee Flores, 2018, P.533 apud
Paniago, Flores e Sarmento, 2021, p. 04).

E nesse contexto que se insere a investigagdo didética
como uma possibilidade de aprimoramento dos fazeres docen-
tes com vistas a qualificagdo da aprendizagem pelo estudante,
observando os desafios frente ao ensino e a aprendizagem de um
tema ou um conteudo.

Diferentes autores como André (2016), Pimenta e Lima (2017)
e Pimenta (2005) corroboram as ideias apresentadas e enfatizam a
importancia de os professores se desenvolverem como pesquisado-
res da pratica pedagdgica. Pontuam a necessidade de preparagdo
tedrico-metodoldgica que os permita aproximar-se gradativamente
da realidade escolar. Defendem ainda, que é na formacgao inicial que
essa aproximacao se inicia, seja pelo estagio curricular, seja pela par-
ticipagdo em programas de iniciagdo a docéncia.

Dessa feita, uma das possibilidades de investigacdo da pra-
tica pedagdgica com vistas ao aprimoramento do processo de ensi-
no-aprendizagem, centra-se no processo de investigagdo didatica
que segundo Lima (2022, s/p.),

refere-se a anélise e reflexdo detida sobre dilemas e desa-
fios envolvendo o processo de ensino-aprendizagem pro-
priamente dito, tendo uma situagdo, uma problemética e
uma temética a ser ensinada ou aprendida que por alguma
razdo ndo encontra-se satisfatéria (Lima, 2022, S/P).

De acordo com Lima (2022), trata-se de um processo de ava-
liacéo sistematizada acerca das agdes empreendidas no processo
ensino-aprendizagem, que em Ultima instancia, provoca o aprimora-
mento e qualificagdo dos processos pedagdgicos.
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A esse respeito, André e Potin (2010, p. 16) destacam que

[..] ao se abordar o tema avaliagdo e investigagao dida-
tica, estamos nos referindo a possibilidade de conhecer
0s processos de aprendizagem dos alunos com o obje-
tivo de organizar e reorganizar as atividades de ensino,
ajustando-as a aprendizagem. A avaliagdo torna-se entao
uma aliada do professor na busca da melhoria do seu
ensino. (André; Potin, 2010, p. 16)

Nessa diregdo, a investigacdo didatica estd diretamente
relacionada aos processos de avaliagdo, reconhecimento e revisdao
de rotas ao longo do processo ensino-aprendizagem, de forma situ-
ada pelo tema de estudo, pelo tempo histdérico que se desenvolve,
pelos modos de interagdo professor-estudante e as condi¢cdes de
trabalho (Lima, 2022). Compreende-se assim, que ao abordar uma
tematica ou um conteldo, as situagdes desafiadoras ou dilematicas
irdo variar de acordo com o publico, com as necessidades formativas
dos envolvidos e as condi¢des de ensino-aprendizagem, requerendo
uma andlise detida de cada situagao.

Assim, ao professor é necessario o dominio de conhecimen-
tos especificos sobre a docéncia, sobre os processos de ensino,
sobre os processos de aprendizagem, sobre as especificidades do
conhecimento do conteldo, do conhecimento pedagdgico do con-
teldo, do conhecimento curricular (Shulman, 1986) entre outros que
possam figurar como elementos importantes para a compreensao
aprofundada do processo ensino-aprendizagem.

Considerar a investigagao didatica na pratica pedagdgica
permite identificar as fragilidades e potencialidades do processo ensi-
no-aprendizagem, permite o delineamento de um planejamento siste-
maético para a promocao das a¢des docentes e discentes de modo qua-
litativo e que culmine na aprendizagem do estudante, principal objetivo.

Diante do exposto e, considerando a participagdo no pro-
grama Residéncia Pedagdgica, discorreremos sobre uma experiéncia
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de investigacao didatica desenvolvida. Para tanto, trataremos a seguir
sobre as especificidades do programa no curso de pedagogia da UFLA
e, na sequéncia, analisaremos a investigagéo didatica desenvolvida.

A RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFLA:
POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO

DA INVESTIGAGAO DIDATICA

Com a necessidade de enfrentar problemas no campo da
formacdo de professores, algumas iniciativas vém se preocupando
e considerando a importancia da permanéncia de politicas publicas
educacionais para a qualificagdo da formacao inicial de professores
da educacao bdasica do nosso pais, como é o caso do Programa de
Residéncia Pedagdgica (RP). O programa tem como objetivo estimu-
lar a formagéao de professores da educagao bésica de nivel superior
e orientar os licenciados para o exercicio ativo na pratica docente
profissional, e na busca da reflexdo pedagdgica com experiéncias
praticas, atreladas as teorias adquiridas nos cursos superiores.

Além disso, cria e introduz o aperfeicoamento na formagao
préatica nos cursos de licenciatura, promovendo a aproximagao entre
universidade e a escola, possibilitando a imersao do licenciando na
Educagéo Basica. O programa proporciona uma experiéncia ativa
entre teoria e pratica da profissdo docente por meio de um trabalho
articulado entre professores em formacgao continuada e professores
formadores da universidade.

Conforme explicitado no documento oficial da Capes? o pro-
grama se justifica pela necessidade de estabelecer a coparticipagao
entre as Instituicdo de Ensino Superior (IES), e as redes de ensinos,

4 http://wwwi.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/I11502.htm.
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assim, fortalecendo a articulagé@o entre a formagédo académica e a
profissional, na qual, contribui para o aprimoramento da construcdo
da identidade profissional dos licenciandos e incentiva o aprender
em contexto, e a pesquisa académica com base nas situagdes reais,
vivenciadas em sala de aula.

Dito isso, entendemos que a RP representa uma experiéncia
que favorece as praticas formativas de ser professor, bem como a
efetivagdo de uma formacgao inicial mais sélida e o fazer pedagé-
gico significativo, oportunizando assim, um ensino de qualidade, um
espaco de criagao, protagonismo e identidade profissional e pessoal.

Nessa direcdo e, com o intuito de incentivar a construgdo do
saber docente, em 2020 foi langada nova edigéo do RP pela Capes®
que por sua vez permitiu chamada institucional pela UFLA, por meio
do edital N° 01 - Residéncia Pedagdgica/PRG/UFLA, de 17 de junho
de 2020, na Universidade Federal de Lavras.

Na ocasido, foram langados editais para a selegdo de precep-
tores; Orientadores e residentes, seguindo as orientagdes do edital
para a participagao no subprojeto intitulado “Contextos e praticas
de alfabetizacédo e letramento: a agcdo docente em foco.} sob a
coordenagéo da Professora Francine de Paulo Martins Lima®. Este
projeto realiza a articulagdo entre escola e universidade, por meio
da participagao de trés instituicbes parceiras da rede municipal de
Lavras, trés preceptoras, destinadas a auxiliar e ensinar o dia a dia
de ser professor do primeiro e segundo ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e por fim, dois docentes orientadores, com o
intuito de propiciar e conduzir as reflexdes tedricas e préticas no con-
texto da Universidade.

5 https://prograd.ufla.br/images/arquivos/PIBID_Residencia/EDITAL_N_01_RP_PRG_UFLA_estu-
dante s.pdf.
6 0 Subprojeto contou ainda com a colaboragdo do Professor Regilson Maciel Borges, do

Departamento de Gestdo Educacional, teorias e préticas de ensino, com membro da equipe.
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Perante a isso, a inser¢do das estudantes pesquisadoras no
espago escolar visionou um confronto com a realidade encontrada,
compreendendo entdo, que a aproximagao universidade e escola
contribui para a qualificagdo da formagéo docente numa perspectiva
do desenvolvimento profissional. Assim sendo, os novos caminhos
tracados foram em que os saberes da dimensdo tedrica, pratica,
ética, cultural e politica poderiam ser adquiridos ainda na formagao
inicial pelos licenciandos. Para Candrio (2002), devemos nos atentar
as oportunidades de aprendizagem experiencial, e que essa pratica
nao deve equivaler a imitagdo de praticas observadas, mas sim for-
necer aos alunos meios para se tornarem pesquisadores reflexivos.

Assim, para proporcionar aos estudantes situacdes que
(re)signifiquem sua formagao e sua experiéncia docente, os proje-
tos de pesquisa e extensdo se estabelecem como parceiros nesse
processo. De acordo com (Martins et al. 2014), algumas iniciativas
vém sendo desenvolvidas para auxiliar e aproximar as necessidades
da educagéao bésica com os curriculos das universidades formado-
ras, um exemplo disso é o RP, organizado pela CAPES, estabelecido
como um processo de aquisicdo de conhecimento profissional de
forma preparar os estudantes em formagao inicial.

No ambito da UFLA, o projeto “Contextos e préticas de alfa-
betizacdo e letramento: a agdo docente em foco’, tinha como obje-
tivo a formacdo de bons professores alfabetizadores e, para tanto,
apoiou-se na ideia de investigagdo da pratica pedagdgica, com o
foco na investigacao didatica.

Foram estudados e explicitados os referenciais tedricos tanto
da formacéo de professores, como da didatica e da alfabetizagao
para o desenvolvimento da analise acerca do contexto escolar, sobre
0s processos de ensino-aprendizagem, das intervencoes pedagdgi-
cas e da investigacao didatica propriamente dita.
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Dessa forma, o estudo utilizou experiéncias vividas durante o
RP nos anos de 2020 e 2022 sob pandemia da COVID-19, em uma
escola municipal de Lavras - Minas Gerais, Brasil. Foram coletadas
informagdes para andlise e reflexdo dentro de registros que foram
subdivididos em: Planejamento, A¢do, Sondagem e Estudos da
Reunido. Por fim, as discussdes e resultados foram aplicados para a
obten¢do de uma Investigagao Didatica.

Inicialmente, as atividades foram divididas em dois momentos
baseados nos pressupostos tedricos que respondem a problematiza-
cao. No primeiro, foi contextualizado a escrita reflexiva dos registros
e a discussao baseando-se em um olhar investigativo da residente
atuante (Planejamento e Ac¢éo). No segundo, foi realizada a etapa de
Sondagem para a identificagao do nivel de escrita e leitura dos alunos
de uma turma de 1° ano. Os relatos obtidos eram transmitidos através
das reunides a distancia com as preceptoras, docentes orientadores
e a residente. De acordo com as demandas exigidas pela escola e 0s
docentes, foi desenvolvido um registro reflexivo que permitiu iniciar
o processo de investigagao didatica. Por orientagdo da coordenadora
e orientadora do projeto, nesse registro haviam algumas perguntas
provocadoras e norteadoras: “Qual o Motivador?’ “Qual a Saida?’
"O que fez?" e “Como se deu o processo de Ensino-aprendizagem?”

Ao analisar os registros reflexivos da residente Manuela’
foi possivel observar que dos temas desafiadores ou situagdes
dileméticas presentes no processo ensino-aprendizagem emergiu
a necessidade de ampliar as praticas pedagdgicas referentes a
fluéncia leitora e escritora, fazendo uso de uma perspectiva lidica.
A atividade relatada foi desenvolvida na turma do primeiro ano do
ensino fundamental da mesma escola. A proposta permitiu estimular
saltos qualitativos e possibilitou a aproximacéo e a incorporagdo dos
alunos na cultura letrada.

7 Manuela.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

Através da andlise dos registros reflexivos percebeu-se que
as primeiras produgdes apresentavam uma escrita descritiva em que
a residente se preocupava em narrar os fatos. Pode- se perceber atra-
vés do excerto abaixo retirado do planejamento do més junho/2021,
comparado ao registro reflexivo do mesmo plano, nota-se a auséncia
de dados reflexivos e uma repeticdo dos momentos a serem desen-
volvidos na sala de aula.

(Excerto 1) Momento 1. Hora do conto... Antes de iniciar
as orientagbes e os combinados da aula, serd contado uma
historia [...] Momento 2. Curiosidade: Crocodilo ou Jacaré?
Serg apresentado uma curiosidade para desenvolver os
textos informativo/cientifico. [..] Momento 3: Silabas: As
criangas véo realizar a leitura das silabas da familia do P

(Excerto 2) [...] O primeiro momento foi marcado pela con-
tagdo de histéria [..] O segundo momento contou como
as curiosidades, onde buscamos destacar as diferengas
e as semelhancas entre jacaré e crocodilo através de um
texto informativo [...] No terceiro momento identificamos as
letras que comp6be o titulo do livro, com o intuito de intro-
duzir a familia silabica da letra P.

Essa forma de registro foi aos poucos sendo revista no
decorrer do programa por meio dos encontros, mediagdes e dia-
logos compartilhados, pois, os registros do meio do processo e do
final apresentam reflexdes da prética pedagdgica articulada ao fazer
pedagdgico, no qual a residente pensa o ensino, dando-lhe sentido
e significado. Abaixo apresenta-se um excerto retirado do registro
reflexivo do més de dezembro/2021, em que a residente demonstra
seu desenvolvimento na escrita e na reflexdo da préatica pedagdgica.

8 0Os excertos foram retirados dos Registros Reflexivos da residente bolsista do programa
Residéncia Pedagdgica.
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(Excerto 3) Com a estudante X, conseguimos observar
qgue o processo de leitura ocorreu de maneira associativa
(imagem e rima), pois houve uma percepgdo das rimas
durante o processo. Portanto, a crianga reconheceu 0s
sons finais e assim conseguiu associar figura e sonoriza-
¢éo (rima). Vale ressaltar também, o quéo é importante e
complexo que a crianga compreenda toda essa estrutura,
e saiba manipular diferentes sons, silabas e letras, para
formar novas palavras.

Esse processo de evolugéo de registros de uma postura des-
critiva para a reflexiva é enfatizado por André e Pontin (2010, p.18)
guando apontam que os "didrios forneceram importantes informa-
cOes sobre os dilemas das professoras, suas ansiedades, dificul-
dades e, sobretudo, os avangos que iam conseguindo nessa nova
perspectiva.’ Esse movimento pdde ser percebido através do registro
reflexivo como instrumento nesse processo da Investigagdo Didatica
por meio do programa RP.

A SONDAGEM DE LEITURA
E ESCRITA COMO INSTRUMENTO
NA INVESTIGACAQ DIDATICA

Diante da necessidade de uma revolugao conceitual sobre a
linguagem escrita, Ferreiro (2010), se propde a investigar através da
psicogénese da lingua escrita, quais sdo os processos do aprendi-
zado do ler e escrever. Por via da compreensao dos papéis de cada
elemento da triade, aluno-professor-objeto do conhecimento, deseja
dar indicios para a constituicdo de percepgdes eficazes sobre os pro-
cessos de alfabetizacao.

Ao longo do programa RP, a residente pode realizar son-
dagem de leitura e escrita na sala do primeiro ano do Ensino
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Fundamental |. Apds as observagoes, a residente afirma a impor-
tdncia da sondagem como ferramenta de avaliagao diagndstica no
desenvolvimento das criangas, pois auxilia o professor em sua agao
didatica, principalmente com as dificuldades que os alunos apresen-
tam. A situagdo apontada pela residente, se refere aos estudos de
Emilia Ferreiro durante os encontros. Vejamos o excerto retirado do
registro reflexivo, em que a residente demonstra seu desenvolvimento
na escrita e na reflexdo em que levam a uma prética significativa,
para que as atividades de fato proporcionem avangos qualitativos no
desenvolvimento da leitura e escrita das criancgas.

(Excerto 4)° Ao perceber cada sondagem, percebemos
que as escritas das criangas devem ser observadas de
maneira especifica e individualmente. Lembrando que
devem escrever uma lista mais conhecida como campo
seméntico, com palavras que conhecem e querem escre-
ver, algo que os provoque. Sendo assim, a escrita tem que
ser reconhecida em todo o processo e a crianga ser o pro-
tagonista da sua evolugéo.

Avaliar a aprendizagem dos alunos, na perspectiva da avalia-
cao formativa, significa acompanhar os processos de ensino e apren-
dizagem, realizando as mudangas necessarias no planejamento para
atender as suas reais necessidades. Nesse sentido, organizar uma
boa sondagem é um importante recurso. Podemos perceber através
do excerto abaixo retirado do planejamento os caminhos percorri-
dos durante a sondagem.

(Excerto 5) O caminho a ser percorrido para esta avalia-
¢éo, vai iniciar com o processo de leitura onde sera identi-
ficado o nivel de leitura da crianga (logografica, alfabética
e ortogréfica); em seguida serd diagnosticado a consci-
éncia fonoldgica e dentro dela entram alguns subgrupos
como, consciéncia intrassilabica, fonémica, silabica e de
palavra; e para finalizar com a hipdtese de escrita, que se

9 0Os excertos foram retirados da Investigacdo Didatica da residente bolsista do programa
Residéncia Pedagdgica.
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subdividem em garatuja, pré-silabica, silabica com valor
sonoro, silabica sem valor sonoro, silabico alfabético e por
fim alfabético.

O docente deve ter conhecimento sobre representagéo ativa
do estudante no processo de descoberta da escrita e de sua relagao
com esse objeto do conhecimento para além dos muros escolares.
Segundo Ferreiro (2010) um dos mecanismos que permite o levanta-
mento de indicadores sobre o processo de aquisi¢cdo da linguagem
escrita da crianga, sdo o uso das sondagens de leitura e escrita como
instrumento diagndstico desse processo. A partir disso, a residente
teve a oportunidade de realizar sondagem com os alunos do pri-
meiro ano do Ensino Fundamental |, exercendo a fungao de profes-
sora residente alfabetizadora. No excerto abaixo retirado do registro
reflexivo, podemos observar esse momento especial.

(Excerto 6) Atendendo ao pedido da professora regente,
ao relatar suas preocupagées com um determinado grupo
de estudantes de sua turma, foi realizada no més de julho a
primeira avaliagdo diagndstica, com o propdsito de identi-
ficar os niveis de escrita e leitura de estudantes do primeiro
ano do Ensino Fundamental, pois por meio da sondagem é
possivel planejar adequadamente as intervengdes didati-
cas a partir dos referenciais tedricos indicados.

A demanda trazida pela professora passa a ser objeto de pre-
ocupagao da residente, que por sua vez passa a refletir e investigar
didaticamente os caminhos possiveis de solugdes. Registra-se que
nesse momento, faz-se primordial considerar as especificidades de
cada aluno para que o planejamento seja condizente com a demanda
e as agdes possam culminar no desenvolvimento e avancos de todas
as criangas. Para tanto, foi necesséario um estudo sistematico das
préximas agdes, com o auxilio de referenciais tedricos e discussoes
em grupo por meio das reunides orientadas no programa RP.
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A INVESTIGACAQ DIDATICA EM FOCO:
COMO FAZER 05 ESTUDANTES AVANGAREM
NA PROFICIENCIA LEITORA E ESCRITORA

Com as experiéncias vividas com a RP, o contato direto
e inevitdvel com os alunos permitiu obter alguns estudos impor-
tantes para a Investigagcdo Didédtica. Em um dos alunos do grupo
estudado, o avango na fluéncia leitora néo foi consistente como as
bases tedricas utilizadas neste estudo relatavam. Assim, fez-se a
utilizagdo de uma aula composta de atributos importantes na alfa-
betizagdo e letramento.

A escolha da temética foi bem desafiadora, contudo, apli-
cando a metodologia proposta pela orientadora em reunides de
estudo compartilhado, foi possivel desenvolver estratégias compati-
veis com a demanda apresentada. Assim, optou-se pelo uso de Textos
Fatiados para alavancar e promover a leitura de forma gradativa.

Antes da agéo, ainda dentro do Planejamento, para o uso de
Textos Fatiados, deve-se inicialmente fazer um estudo da familiariza-
¢ao dos estudantes como as cantigas de roda, parlendas, musicas ou
adivinhas, repertério conhecido de memoéria, de interesse dos estu-
dantes. O uso do texto de memdria provoca nos estudantes a ideia de
gue ja dominam algo no processo de leitura e escrita, permitindo-os
fazer inferéncias e associagbes para, em um segundo momento, a
partir do texto fatiado, refletir sobre as especificidades da escrita e da
leitura. Vejamos no excerto abaixo retirado da Investigagao Didatica
COMO esse processo ocorreu:

(Excerto 7) Antes de colocar em pratica todo o planeja-
mento de trabalhar com um texto fatiado é fundamental
sabermos que os textos podem ser qualquer cantiga de
roda, parlenda, misica ou adivinha que as criangas mais
se familiarizem, pois o que deixard mais complexo na
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atividade é o objetivo que o do educador esta querendo
alcancar, ou seja, que eles possam ler e escrever do intui-
tivo para o sistematico.

Com a aplicagdo da metodologia, realizou-se tanto a
Sondagem de Leitura (SL), quanto a Sondagem de Escrita (SE). De
fato, ambas sdo consideradas complementares, portanto, a proposta
da aula escolhida foi de acordo com a necessidade de trabalhar dife-
rentes portadores textuais, o que se definiu como um suporte para o
avanco da alfabetizacao e letramento.

O foco principal da aula foi a memdria textual. Esses textos
devem ser utilizados em situagdes pedagdgicas no qual os alunos
sdo desafiados a lerem por si sé para uma reflexdo de como possa ser
lido, quais frases podem ser usadas e como deveria ser sua ordem.
Através desta atividade foi possivel analisar o desenvolvimento e o
conhecimento prévio de cada crianga no sistema de leitura. Além
disso, foi perceptivel que o trabalho da leitura de modo virtual é um
grande desafio para o docente sob o contexto atual, j& que neste,
soma-se a influéncia dos pais mais direta durante o processo de
desenvolvimento das criangas.

(Excerto 8) Na primeira atividade, os alunos tiveram algu-
mas dificuldades em realizar a leitura de determinadas
palavras e ainda existiram ddvidas sobre segmentacdo
das palavras. Contudo, na segunda atividade, onde foi
realizada a segmentagéo de palavras, percebeu-se que 0s
alunos tiveram um salto qualitativo no desenvolvimento
da leitura, momento este que trouxe maior seguranga
para o progresso da qualidade na sonoridade, principal-
mente do estudante com as dificuldades na fluéncia lei-
tora, mostrando-se como fator fundamental na prondncia
entre grafemas e fonemas.

Como resultado, amplificou-se o repertério leitor e o processo
de leitura, propiciando grandes avangos e momentos de aprendiza-
gem e consequentemente no processo de aquisi¢cdo da linguagem
das criangas. Ler e escrever no contexto escolar é visto como um
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grande desafio, pois ser culturalmente letrado vai além das relagdes
imediatas com a lingua escrita, abarcando questdes de ordem cultu-
ral, politica e principalmente social. E por meio do ler e escrever que o
individuo adquire saberes que o permitem utilizar como pardmetros
para as praticas sociais e em compreender as multiplicidades cultu-
rais. Deste modo, é necessdrio compreender as peculiaridades do
alfabetizar, em um olhar mais amplo, que articula o processo do ler
€ escrever aos seus usos sociais, entdo, deste momento em diante, a
cultura letrada comeca a fazer parte ndo somente no ambiente esco-
lar, mas para além dele.

Sendo assim, a escola deve entender a importancia do pro-
tagonismo da crianga na cultura letrada. Cabe a escola preparar as
criangas para compreender o arduo caminho do processo de ler e
escrever de maneira social, que permite a utilizagao deste instrumento
para o desenvolvimento critico e reflexivo da crianga. O necessério é
fazer da escola um ambito onde leitura e escrita sejam praticas vivas
e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que per-
mitam repensar o mundo e reorganizar o préprio pensamento, onde
interpretar e produzir textos sejam direitos que é legitimo exercer e
responsabilidades que é necessario assumir (Lerner, 2002, p. 18).

Diante do exposto, compreende-se que percorrer a andlise
sistematica do processo pedagdgico e das aprendizagens das crian-
cas por meio da investigagdo didatica, mais do que uma estratégia,
configura-se como uma decisdo de fazer do processo pedagdgico
algo significativo em prol da aprendizagem e avango das criangas,
fortalecendo o direito a educagao de qualidade a todos, sem disting&o.

CONSIDERAGOES FINAIS

Frente aos desafios enfrentados com a pandemia da COVID-19,
as experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica -
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RP do curso de Pedagogia, modalidade presencial, da Universidade
Federal de Lavras (UFLA), corroborou consideravelmente para for-
magcao inicial e para a construgao da profissionalidade docente, pois
possibilitou um novo olhar para docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Ricas em experiéncias tedrico praticas que certamente
colaboraram de cada um dos participantes. Baseando nos pensa-
mentos de Ferreiro (2006) e Soares (2020), foi possivel compreender
o processo de alfabetizagédo e letramento e quais sdo os processos
do saber ler e escrever. Torna-se importante ressaltar que um pro-
fessor envolvido com a aprendizagem do seu aluno, possibilita saltos
qualitativos e avangos no desenvolvimento do mesmo. Nesse sen-
tido, é fundamental que o professor possa refletir, analisar e reexami-
nar diariamente as praticas de ensino que desenvolve, observando
as necessidades de aprendizagem dos estudantes e revisao de rotas
no processo de ensino em beneficio da aprendizagem significativa
pelos estudantes e, ao mesmo tempo, de sua prépria pratica docente.

Os registros analisados e foco de nossa discussédo permiti-
ram identificar os ganhos e poténcia do uso da investigagao dida-
tica como dispositivo formativo no processo de aprendizagem da
docéncia, notadamente naquelas préticas de ensino envolvendo a
aquisicao da leitura e escrita pelos alunos da educacgado basica. A
reflexdo empreendida, a andlise dos processos permitiu ressignificar
caminhos estabelecidos e/ou planejados inicialmente, considerando
sobretudo as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

A formacaéo inicial de professores, que representa um periodo
de construgdo do conhecimento profissional, traz ao futuro docente
um aprendizado tedrico e pratico, que somado a fundamentos cien-
tificos e pedagdgicos da profissdo docente, enriquecem o curriculo
do profissional. Para Libadneo e Pimenta (2011), esses estudos con-
tribuem para a formacdo de uma identidade profissional docente.
Sendo assim, a insercdo no contexto escolar se torna um momento
do processo formativo em que colocardo em pratica as competén-
cias construidas e desenvolvidas durante a fase de formacéo inicial,
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pois é na pratica profissional, ou seja, no contexto escolar que se
constitui o processo de tornar-se docente.

A insercdo da prética reflexiva na formacao inicial dos dis-
centes da licenciatura, futuros professores, sob um cenario de
aprendizagem contextualizada, permitiu compreender e construir
sua identidade docente ainda que na formacao inicial, além de
ampliar os conhecimentos profissionais sobre a docéncia. Nessa
diregdo, a fungédo do professor da universidade, enquanto mediador
no processo de aprendizagem da docéncia, foi crucial para que os
residentes, permitindo-os, provocando-os a desenvolver praticas
pedagdgicas com foco no avango dos estudantes e sua insergdo
na cultura do escrito.

Isso posto, ficou evidente a mudangas de concepgdes e
modos de atuagado da residente a medida que a Investigagao Didatica
foi sendo desenvolvida, somado aos momentos de reflexdo coletiva
realizados junto com o grupo de residentes, professora preceptoras
da educacgéo bésica e coordenadora do projeto, professora da uni-
versidade ao longo da Residéncia Pedagdgica, agregando conheci-
mento profissional, sobretudo, no que tange a leitura e escrita.

Ficou evidente que as agdes empreendidas no Programa
Residéncia Pedagdgica buscaram realizar um trabalho baseado na
ideia de desenvolvimento compartilhado do conhecimento sobre lei-
tura e escrita, destacando seus usos e formas em um contexto social
mais amplo, com uma perspectiva critica de produgao e elaboragdo
do conhecimento, seja pelos docentes, seja pelos estudantes no
contexto da educagao basica. Nessa dire¢ao, o uso da investigagao
didatica como dispositivo formativo potencializou a elaboragédo de
conhecimentos profissionais e docentes, sobretudo envolvendo o
processo ensino-aprendizagem no ambito da leitura e escrita, tra-
zendo ganhos a todos os envolvidos, seja no dmbito da formacgéo
inicial, para os licenciandos, futuros professores, seja para os alunos
e docentes da educacéo basica envolvidos no programa.
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Os resultados evidenciaram a importadncia das reflexdes
acerca do processo de escrita, dos registros reflexivos e a evolugao
do olhar investigativo da residente que culminaram nos processos
de ensino-aprendizagem com foco no ler e escrever e de seus usos
sociais. Nesse sentido, esse estudo corroborou para a construcdo da
formagao inicial e da profissionalidade docente, pois possibilitou um
novo olhar para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal. Em sintese, o processo de investigagao didatica no contexto da
Residéncia Pedagdgica proporcionou ricas experiéncias tedricas e
praticas e, notadamente, contribuiu para a reflexdo sobre a préatica
docente e seu aprimoramento.
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INTRODUCAQ

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC), desenvolvida por
Saviani (2018), tem suas bases filoséficas em Marx que, por meio
do materialismo histérico dialético, compreende a constituicdo da
sociedade pela materialidade das relagbes de poder e do traba-
lho. Este pressuposto convoca a educagdo a assumir uma funcédo
ideolégica, cujo lugar de resisténcia e luta contra a alienagéo e a
exploracao da classe.

Essa perspectiva tedrica baseia-se na nogédo de desenvolvi-
mento da consciéncia humana proposta pela Psicologia Histérico-
cultural. Em particular, utiliza essa abordagem para explorar o desen-
volvimento do pensamento, baseando-se nas ideias de Vygotsky
(2009) e Leontiev (2017) entre outros. A escola de Vygotsky, como
eram chamados, ao reconhecer a natureza social do psiquismo
humano, destaca o papel fundamental da atividade no desenvol-
vimento dos individuos. Nessa direcdo, considerando também as
contribuicdes de Leontiev (2017) o qual aprofundou as discussoes
do psiquismo humano a partir do desenvolvimento da Teoria da
Atividade, especialmente no contexto da atividade de estudo, deli-
neiam-se categorias para a organizagao da pratica pedagdgica. Isso
visa a socializagdo dos conhecimentos historicamente acumulados e
a elaboragao de um pensamento capaz de compreender as mdltiplas
determinagdes presentes na realidade.

Ensinar, nesse contexto, é visto como uma fonte de humaniza-
cao, justificando a especificidade do fendbmeno educativo ao mediar
a transicdo do pensamento sincrético/empirico presente nos saberes
cotidianos para um nivel de compreensao conceitual que considera
a realidade como sintese de multiplas determinagdes. Na escola,
0s saberes ensinados devem estar articulados com o desenvolvi-
mento do sujeito em contato com as produgdes do género humano
nos campos da arte, filosofia e ciéncia, ou seja, os conhecimentos
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classicos. Martins (2013) destaca que os conhecimentos cldssicos
sdo saberes universais, que vdo além do senso comum, sendo esco-
lhidos por representarem o que ha de mais refinado nas conquistas
culturais humanas e por captarem a esséncia das leis que regem o
movimento histérico dos fendbmenos.

Destaca-se que varios sdao os desafios para a aproximagao
desta teoria as praticas escolares. Por seu pioneirismo suas formula-
¢oes sdo alvo de interpretagdes equivocadas que descaracterizam o
carater dialético do método, na tentativa de sua aplicabilidade ime-
diata negligencia-se a necessidade da apropriagdo de seu arsenal
tedrico, reduzindo-o a um procedimento de ensino. Numa perspec-
tiva de construgéo coletiva, a PHC vem sendo analisada por diversos
autores brasileiros - Martins (2013), Asbahr (2014), Galvao, Lavoura e
Martins (2019), Pasqualini e Lavoura (2019) -, que buscam compre-
ender suas repercussoes para o campo da didatica. As pesquisas, a
luz da psicologia histérico-cultural, vém evidenciando o movimento
dialético que move o ato educativo e reconfigura as categorias cen-
trais para compreensao do fendbmeno educativo.

A PHC percebe no fendmeno educativo, a possibilidade de
formar para o entendimento da realidade, atuando na criagdo de sig-
nos potentes que possam estruturar a imagem subjetiva levando a
inteligibilidade da realidade. Traz assim para as discussoes, a natureza
da produgdo material e social do conjunto das atividades humanas,
preservando sua historicidade e seus movimentos dialéticos. Diante
da complexidade deste processo, instaura-se a necessidade de se
pensar as relagdes de ensino-aprendizagem, mais especificamente,
no campo da didatica.

A partir de Garcia (2009) defendemos que, na escola, o pro-
fessor também aprende e se desenvolve profissionalmente. O traba-
lho mediado pelas relagdes tedricas, estabelecidas através do estudo,
é que possibilitam o desenvolvimento de seu pensamento, logo, a
transformacao de sua pratica pedagdgica (Bernardes; Moura, 2009).
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Assim, por meio da anélise de sua pratica, mediada por estu-
dos tedricos, o professor consegue desenvolver seu pensamento,
superando um olhar imediatista sobre sua pratica. Evidencia-se em
primeira instdncia o papel da escrita reflexiva enquanto elemento
promotor de neoformacgdes na medida em que permite ao docente
ampliar sua consciéncia a respeito de seu objeto de trabalho.
Sublinha-se também a importéancia da analise reflexiva para a cons-
tituicdo de um fazer pedagdgico que engendre o desenvolvimento
do pensamento, que crie espagos, tempos e oportunidades para que
aluno de fato aprenda.

Evidencia-se que os estudos realizados no campo da PHC e
da didatica apontam para a especificidade da educagéo, o que exige
uma transformagao nos fundamentos didéticos que guiam as rela-
¢oes de ensino-aprendizagem, demandando uma reflexdo sobre o
papel do ensino, seu conteldo e forma. Diante da particularidade do
arcabouco tedrico que sustenta essa pedagogia, esta tem sido alvo
de compreensdes equivocadas e de discursos que a distanciam das
praticas educativas por sua demasiada complexidade. Em resposta
a essa demanda, este artigo objetiva identificar a possivel expressao
das categorias para uma diddtica histdrico-critica postuladas por
Galvao, Lavoura e Martins (2019) nos registros reflexivos de residen-
tes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras.

Com esse intuito, serd feita uma breve caracterizagdo teé-
rica da PHC, destacando os aspectos centrais da constituicdo dessa
teoria pedagdgica. Prosseguindo, o texto apresentard a unidade
tedrico-metodoldgica entre a PHC e a psicologia histérico-cultural
proposta por Vygotsky e suas repercussées para o entendimento
da prética pedagdgica, com um recorte especifico sobre o papel
do docente neste processo. Ademais, pontuaremos qual o lugar
dos registros reflexivos no processo de constituigdo de uma pratica
docente alinhada ao arcabougo histérico- critico. Por fim, propde-se,
a luz das contribuigdes de Galvao, Lavoura e Martins (2019), identifi-
car possiveis expressoes das categorias didaticas para uma PHC em
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registros reflexivos feitos por residentes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Lavras, Minas Gerais.

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
BREVE CARACTERIZACAD

A PHC é uma teoria pedagdgica contra hegeménica ela-
borada inicialmente por Dermeval Saviani, que busca a superacdo
das tendéncias pedagdgicas até entdo vigentes, promovendo assim
uma educagdo de qualidade de forma igualitaria para todos os indi-
viduos, principalmente os das classes trabalhadoras (alvos da mar-
ginalizacao, pela privagcdo ao acesso as conquistas sistematizadas
pelo género humano).

Com a andlise das diferentes perspectivas pedagdgicas,
Saviani (2018) postula que, para a elaboracdo de uma pedagogia
critica, € necessario encarar a escola como um agente histdrico,
passivel de transformacéo intencional pela atividade humana. Este
pressuposto é central para a elaboragdo da PHC, na medida em que
coloca a atividade humana como mediadora da agdo do ser humano
sobre a natureza. A igualdade essencial dos homens é entendida
pela universalidade dessas atividades, que por serem produtos do
género humano, independem da consciéncia para existir e precisam
ter seus mecanismos de operacdo aprendidos para que os indivi-
duos singulares possam se inserir na cultura.

Nasce, destas considerag¢des, o compromisso da PHC em se
instituir enquanto mediadora da prética social, sendo a prética seu
ponto de partida e chegada. Movimentando o conhecimento, inicial-
mente baseado em uma visao sincrética para uma percepgao rica
de determinagdes e mediagdes, concreto-pensado, por via da pro-
blematizagdo, instrumentalizagéo e catarse. Atingindo a esséncia da
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realidade por meio do desenvolvimento da consciéncia, sob via das
operagdes do pensar entendidas de forma dialética: andlise e sin-
tese, comparacgéo e generalizagao (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

A especificidade do fendmeno educativo estd justamente na
elevacdo da consciéncia, mediacédo na préatica social global, pois a
medida que permite a apropriagéo dos saberes mais desenvolvidos
na area das ciéncias, filosofia e das artes produzidos pela huma-
nidade se posiciona na articulagdo entre o individuo e o género
humano. Saviani (2015) define o fendmeno educativo como “o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (p. 13). Nesse sentido, fica evidente o posicionamento
marxista de uma formagao omnilateral dos seres e como ela pode ser
alcancada pela captagao do real no campo ideativo, em sua génese
historicidade e possibilidades de transformacao.

Pelo pressuposto da centralidade da educagao na manuten-
¢do do progresso humano, a mesma deve ser concebida no seio da
prética social, enquanto ponto de partida e chegada. Para tanto, as
relagdes no processo educativo devem compreender e contemplar a
realidade em sua estrutura e dindmica, ou seja, para além das aparén-
cias ha de se estabelecer um olhar aprofundado e critico, desvelando
as multiplas determinagdes que compdem os fendmenos. Nas pala-
vras de Saviani (2012, p. 2), "o papel da escola ndo é mostrar a face
visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou
seja, revelar aspectos essenciais das relagdes sociais que se ocultam
sob os fendbmenos que se mostram a nossa percepgao imediata’

Uma nova percepgéao, sobre os saberes a serem socializa-
dos pela escola, é delimitada pelo pesquisador quando se refere
ao desvelamento de aspectos interiores as relagdes sociais. Nesse
momento, o autor se compromete com uma forma especifica de
conhecimento. Segundo Saviani (2013):
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Conhecer implica, entdo, captar o movimento que nos
permite entender como nasceu esta sociedade, de
onde ela surgiu, como se encontra estruturada, quais
as contradigdes que a movem, definindo as tendéncias
do seu desenvolvimento e apontando para as possi-
bilidades de sua transformagdo numa nova forma de
ordem superior (p. 273).

Este excerto evidencia a necessidade de um posicionamento
histérico desse saber. Nesse sentido, cabe ao professor captar esses
movimentos ldgico-histéricos num nivel aprofundado de compre-
ensdo social, para que assim o docente possa problematiza-la, haja
vista que “identificando os elementos culturais necessérios para
a formagéo dos individuos na sociedade atual” (Galvao; Lavoura;
Martins, 2019, p. 61).

Em seguida, espera-se instrumentalizar os alunos com os
conhecimentos fundamentais para que possam compreender o
fendbmeno em sua maxima totalidade e apropriando-se dele (catarse),
incorporados como segunda natureza:

o momento catartico em que os diferentes aspectos que
compdem a estrutura social serdo progressivamente ela-
borados na forma de superestrutura em sua consciéncia
e incorporados como uma espécie de segunda natureza
gue conferird uma nova qualidade a sua prética social.
(Saviani, 2013, p. 274).

Saviani (2018) pondera que esses passos devem ser pensa-
dos como categorias do pensamento didatico na sistematizagao das
préticas pedagdgicas. Assim, precisam estar articulados em uma
unidade orgénica. Logo, é inaceitdvel sobrepor esses momentos a
uma légica formal de entendimento cronolégico e linear.

Para Saviani, uma pedagogia que se comprometa, de fato,
com a classe popular deve valorizar a existéncia da escola e a
poténcia de uma educagéo intencional e sistematizada. Assim, seus
métodos devem dialogar com as especificidades e desejos de seus
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alunos sem, no entanto, secundarizar o papel do professor. As agdes
devem partir de uma compreensao do estudante, na concretude de
suas multiplas determinacdes, e a necessidade se ter contato com
as maximas conquistas da humanidade e que, sobretudo, compre-
endam a relagao entre sociedade e escola.

Lavoura, Martins e Galvao (2019) destacam que justamente
neste posicionamento estd o carater contra hegemdnico da teo-
ria em questdo, indicando sua luta pela educacdo de qualidade a
todos, qualidade entendida pela natureza dos conhecimentos e as
formas de ensino. Pensando na escola, os saberes a serem vincula-
dos devem estar articulados com o desenvolvimento do sujeito em
contato com as produgdes do género humano no campo da arte,
filosofia e ciéncia, em suma: os conhecimentos classicos.

Martins (2013) aponta que os conhecimentos cldssicos sdo
saberes universais, para além do senso comum, sendo estes esco-
Ihidos pelo entendimento de que representam o que ha de mais
apurado nas conquistas culturais humanas e captam a esséncia
das leis que regem o movimento histérico dos fenémenos. Assim,
referem-se aos contelidos vivos e atualizados que sdo fundamentais
para o desenvolvimento humano, expressos nas principais objetiva-
¢Oes humanas e na cultura. Estes saberes sédo indispenséaveis para
a incorporagdo das maximas conquistas do género humano pelos
individuos, isto é, para que os individuos possam-se desenvolver em
sua maxima potencialidade.

Ao postular a defesa pelo cldssico, a PHC defende uma pré-
tica educativa que sintetiza conteldo e forma na relagdo com sua
atividade em sua poténcia de formagado desenvolvente, relacionando
a qualidade dos seres sociais, suas condi¢coes de vida e educagao,
as condicoes objetivas da realidade social. Objetiva-se incorporar no
fendmeno educativo a unidade dialética presente na relagdo entre
mundo e psique, teoria e pratica enquanto aspectos de um mesmo
fendbmeno: a realidade.
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Assim evidencia-se que o carater material da PHC em
nenhum momento perde o contato com a pratica social; o feno-
meno educativo se enraiza na materialidade da existéncia e se
desenvolve no sentido de requalifica-la pelo olhar apurado do pen-
samento conceitual. Logo, percebe-se que para pensar educacao,
enguanto motor do desenvolvimento, é preciso entender como se
ddo os processos de desenvolvimento psiquicos e qual o papel do
ensino neste fenémeno.

POR QUE ENSINAR? UNIDADE
TEORICO-METODOLOGICA ENTRE A PHC
E A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL:
ASPECTOS DIDATICOS

Os estudos da Psicologia Histérico-cultural revolucionam
as bases de entendimento do psiquismo humano. Vygotsky a par-
tir das contribuicdes do materialismo histérico dialético, elaborado
por, Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895), sob a compreenséao da
essencialidade material de todos os fendmenos, concebe a atividade
social do ser humano (trabalho) como substancia da consciéncia.
Para esses pensadores o trabalho é indispensédvel para a humani-
dade, sendo parte da natureza de sua existéncia, isto €, uma dimen-
sdo ontoldgica onde o ser humano se constitui e expressa sua huma-
nidade (Oliveira, 2010).

Pelo trabalho, enquanto atividade especifica de transforma-
¢do da natureza, a humanizagdo do ser humano passa a ser pro-
duto histérico-social, por meio dele o ser humano deixa de depen-
der exclusivamente dos agentes naturais e evolui se tornando um
ser social, complexo, que se relaciona com a natureza por meio de
atividades especificas.
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A partir desses pressupostos, a psicologia histérico-cultural
desloca as discussbes da psicologia de posturas inatistas/determi-
nistas, postuladas pela imediaticidade da apreensao do real, para a
compreensao desse processo a partir das mediagdes que o cons-
tituem. Isto é, revolucionando a velha psicologia que entendia a
consciéncia formada fora das relagdes objetivas, instaurando uma
psicologia histdrica e cultural, que calca seus estudos na base mate-
rial de formacdo da consciéncia. Pontuando a primazia social do
desenvolvimento humano, o pesquisador defende que a medida que
o individuo age na realidade constréi sua consciéncia, intervindo nela
e, ao mesmo tempo, sendo seu produto. O sujeito, ao travar relagao
com a cultura pela atividade, extrai imagens subjetivas carregadas
de significados sociais e histéricos fixados na materialidade da vida
real. Complexificando assim seus motivos e necessidades, exige o
desenvolvimento do pensamento para as novas agdes demandadas,
clama pelo desenvolvimento psiquico e o promove.

Nesse sentido, a complexificagdo do trabalho na transcen-
déncia da articulagdo ser humano-natureza e logo das relagdes
sociais, exige uma formacao especifica que possa reproduzir esse
avango dado historicamente em cada sujeito individual de forma
mais rapida e eficaz. "O ser humano, por meio do trabalho, transmite
as novas geracgoes da espécie aquilo que se desenvolveu e que seré
incorporado por cada individuo objetiva e subjetivamente” (Galvao;
Lavoura; Martins, 2019, p. 48). Evidencia-se que as necessidades
humanas ganham tragos histéricos e mediatizados, ndo podendo
ser satisfeitas por relagdes imediatas com a natureza, devendo ser
atendida pela atividade social mediada pelas objetivagdes humanas
expressas na cultura, objetos modificados pela atividade humana.

Pelos pressupostos de Vygotsky (2012), Pasqualini e Lavoura
(2020) compreendem que a educacédo pode atuar no desenvolvi-
mento dos conceitos ja elaborados pelas criangas, sendo também
a principal fomentadora da aquisigdo dos conhecimentos cientifi-
cos. Os conceitos sao formados pela atividade pensante da crianca
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considerando que para aprender é preciso se envolver em uma ati-
vidade intelectual. “requer a reorganizacdo e constituicdo de novas
operagOes do pensamento” (Pasqualini, Lavoura, 2020, p. 16).

Nesse sentido, a psicologia histérico-cultural configura-se
como aporte tedrico e base para a formulagdo dos pressupostos da
PHC, proposto por Saviani (2005), notadamente, quando destaca
gue a escola pode operar na génese e desenvolvimento do pensa-
mento por conceitos. E possivel inferirmos que ao falar sobre o papel
da escola na formagao da segunda natureza, o pesquisador se referia
ao rearranjo do pensamento possibilitado pela verdadeira apropria-
cao de conceitos. Cabendo a escola se articular:

aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
hébitos, simbolos, sob o aspecto de elementos neces-
sarios a formagdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se pro-
duz, deliberada e intencionalmente, através de relagdes
pedagdgicas historicamente determinadas que se travam
entre os homens (Saviani, 2005, p. 20)

Assim, cabe a escola promover a transformagéo do pensa-
mento do estudante qualificando-o para que este possa usufruir das
maéaximas habilidades do pensamento, conquistadas pela humani-
dade até entdo. Tais ferramentas do pensar sdo entendidas enquanto
elementos histéricos, forjadas pela atividade de trabalho e novas
necessidades que ndo podem ser satisfeitas por relagdes imediatas
com a natureza, sdo assim mediadas pelas objetivacdes humanas
expressas na cultura, objetos modificados pela atividade humana.

Essas contribuicdes evidenciam a necessidade do ato edu-
cativo, para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores nos
individuos, entendendo que para a internalizagdo de signos é neces-
sario a mediagdo de outros sujeitos, que possuem essa fungdo em
sua forma interpessoal que por meio da internalizagéo se transforma
em uma fungéo intrapsiquica.
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Martins (2013) sublinha que as fungdes psiquicas superio-
res se desenvolvem em contextos em que sejam requeridas e que
tenham condic¢des para tanto. Por esse pressuposto, a PHC com-
preende como fundamental o papel da escola na socializagdo de
conhecimentos que sejam capazes de promover desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores, articulando-os com formas que
possibilitem sua apropriagao.

Pelo pressuposto da psicologia histérico-cultural, compreen-
de-se que o papel do professor estd na mediagéo entre o estudante
e 0 objeto de conhecimento, entendidos na PHC como os saberes
universais (classicos), promovendo através da criagdo de zonas de
desenvolvimento iminente, a ascensdo do psiquismo humano. E
funcéo da educacédo promover condi¢cdes que requeiram e promo-
vam a apropriacdo das maximas objetivacdes humanas, presentes
no conhecimento cientifico. Portanto, cabe a educagao “promover,
em cada sujeito particular, a humanidade alcancada pelo género
humano” (Martins, 2013, p. 132).

Segundo Asbahr (2016), para que a pratica pedagdgica per-
mita o desenvolvimento do sujeito é preciso que o conteldo cienti-
fico seja estruturado de forma que possa reproduzir os elementos
nucleares do processo histérico de desenvolvimento de tal saber.
Surge entao, a tarefa de estudo, como a unidade entre o objeto da
acao e suas condicdes de realizagao responsavel por criar a proble-
matica acerca dos conhecimentos. Prosseguindo com as discussoes,
Asbahr (2016 apud Davidov; Markova, 1987) disserta:

No processo de formacéo da atividade de estudo, o papel
do professor é central, pois é ele quem organiza as tarefas
de estudo e ajuda os estudantes na realizagcdo das agdes
de estudo, controle e avaliagdo. Dessa maneira, 0 pro-
fessor paulatinamente cria situagdes que proporcionem
aos estudantes a autonomia na resolugdo e proposigao
das tarefas de estudo e a formacgdo da capacidade de
estudar. (/dem, p. 180)
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Fica evidente a importancia do docente na organizagéo de
situagdes que possam criar condigdes para que o estudante entre
em atividade de estudo. Esse processo deve permitir que a criancga
tenha contato com as rela¢des nucleares do objeto do conhecimento,
experimentando para descobrir suas relagbes gerais, a expressao do
género humano na particularidade desse objeto e suas numerosas
relagdes. Assim, as praticas pedagdgicas devem ser capazes de for-
mar as bases para o desenvolvimento da consciéncia, incorporando
0 que ha de mais avangado na produgao da existéncia humana.

Nessa direcao, cabe a escola identificar aqueles saberes que
se constituem enquanto motor do desenvolvimento psiquico, das
objetivagdes humanas mais desenvolvidas e estas, devem ser a base
da educacdo escolar. Somente a partir da relacdo de apropriacéo,
daquilo que ja foi produzido até entdo, que o ser humano pode vis-
lumbrar a criagdo de novas objetivacgoes, através da socializagado dos
conhecimentos e sua reprodugéo das conquistas humanas, oportu-
nizando a criagao do novo.

Emerge deste contexto a necessidade de se investigar a pra-
tica pedagdgica em todos os seus componentes para além da expe-
riéncia empirica. Para tanto, o professor deve ter um conhecimento
aprofundado sobre a realidade para que seja capaz de construir
atividades de ensino que possibilitem a de estudo.

Diante das discussoes feitas até o momento, nota-se o papel
central do professor enquanto par experiente que ird possibilitar,
ou nao, a aquisicdo dos saberes mais sofisticados elaborados pela
humanidade e do desenvolvimento do pensamento. Nesse processo
de mediagao, o docente deve articular situagdes que demandem os
conceitos, sistematizando a¢des, metodologias e avaliagdes.

Nota-se, assim, que tal pressuposto complexifica as cate-
gorias para se pensar a pratica pedagdgica, colocando o professor
no desafio de pensar como essas contribuigbes podem guiar seu
pensamento para a elaboracado de situagdes que de fato promovam a
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atividade de estudo. Para avangarmos nas discussoes, analisaremos a
postura investigativa enquanto necessidade profissional do professor
gue deseja se amparar na perspectiva da PHC e quais as possiveis
contribuigbes dos registros reflexivos enquanto ferramenta reflexiva.

POSSIBILIDADES PARA A QONSTITU[CAO
DO FAZER DOCENTE HISTORICO-CRITICO:
0 LUGAR DOS REGISTROS REFLEXIVOS

Segundo Asbahr (2016), o fazer pedagdgico precisa ser
investigado de maneira sistemdtica. Assim, os registros reflexivos,
traduzem-se como uma ferramenta de investigagéo aos professores,
lancando luz as teorias para investigar as situag0es, trazendo a tona
informagdes fundamentais para a organizagdo da atividade de ensino
com vistas ao desenvolvimento da atividade de estudo. Isso permite
que o docente alcance uma visado concreta acerca de sua realidade.

Diante disso, ha necessidade de se pensar em ferramentas
didaticas que possam permitir a sistematizagdo do pensamento
sobre a préatica docente, ndo perdendo de vista suas questdes téc-
nicas, politicas e principalmente seu comprometimento em prol do
desenvolvimento do estudante. Neste viés, identifica-se o uso dos
registros reflexivos como possibilidade para a organizagdo da prética
pedagdgica na perspectiva histdrico critica.

Neste trabalho, o conceito de registro reflexivo é utilizado a
partir das contribuicdes de Pontes (2011). Segundo a pesquisadora,
este modo de registro incorpora as reflexdes do professor, indo além
dos registros burocraticos, traz a tona as concepgdes do docente
sobre sua prética pedagdgica. Registrar as vivéncias, em sala de aula
de modo reflexivo, permite ao professor incorporar a percepgao para
suas praticas com um olhar problematizador, analisando a partir de
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referenciais tedricos os fendbmenos em sua méaxima completude,
bem como pensar em formas de superar as problematicas.

Trata-se de uma maneira personalizada de escrever, em
gue o autor-professor expressa o “seu eu’, sua visdo de
mundo, seus sentimentos, sua interpretacdo pessoal.
Trata-se, entretanto, de uma pratica pedagdgica que
ainda nado faz parte do cotidiano escolar e precisa ser
aprendida. Pelas caracteristicas que relne e pelos bene-
ficios que promove, acredito que a pratica dos registros
reflexivos favorece a construgdo da autoria pedagdgica.
(Pontes, 2011, p. 2)

Nesse sentido, os registros reflexivos se instauram enquanto
uma ferramenta que permite ao professor se colocar enquanto
investigador, seja da disposicdo e das necessidades educativas
suas, quanto de seus alunos e assim selecionar tarefas alinhadas a
mobilizagado dos conhecimentos especificos de cada disciplina. Essa
ferramenta pedagdgica investigativa atua justamente na reflexdo
articulada entre forma, conteldo e destinatério, desvelando as rela-
¢Oes nucleares que devem guiar a organizagao do ensino.

Os registros reflexivos permitem aos professores coletar
dados sobre o processo de ensino-aprendizagem e seu contexto
educativo. Ao lancar sobre essas informagdes a luz dos estudos
tedricos, suas observacdes saem da esfera empirica e as relagdes
internas a esse fendmeno sédo desveladas. Essa ampliagédo de pers-
pectiva mobiliza conhecimentos que apontam para intervengdes
pedagdgicas alinhadas as demandas, as caracteristicas da sala e aos
objetivos educacionais.

Ha na escrita reflexiva um olhar de reconceitualizagdo da for-
macao, quebra-se o paradigma de se pensar apenas naquilo que o
sujeito podetornar-se, evidenciando aquilo que ele ja é, contemplando
quais caminhos tem tragcado para alcancgar seus objetivos formativos.

Escrever nesta perspectiva é tido como meio para apren-
dizagem, na medida em que permite pela anéalise e documentagao
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de fendbmenos. O desvelar de aspectos até entdo desconhecidos
pela empiria, € capaz de promover novas provocagoes para se pen-
sar a prética docente,

A andlise e registro na perspectiva da reflexdo traz a tona
o entendimento do estudante enquanto um ser cognoscente, que
integra ativamente o seu processo de apropriagdo do conhecimento
e ao mesmo tempo reforga a atuacdo do professor enquanto par
experiente que organizard agdes para que esse aprendizado seja
feito de forma plena. Quebra o paradigma que imperou durante anos
entre o protagonismo do professor ou do estudante, bem retratada
pela pedagogia tradicional e escola nova, hd aqui nesta perspectiva
uma integracéo entre alunos e professores cada um sendo participe
daquilo que lhe cabe. Sendo o professor incumbido da organizagao
de ac¢Oes para apropriacdo dos conhecimentos, atuando enquanto
par experiente, que ja se apropriou da cultura e assim pode mediar
situagOes para aqueles que ainda estao neste processo.

Sendo assim, a escrita reflexiva instaura-se enguanto uma
metodologia que permite ao professor analisar criticamente sua pra-
tica docente, colocando concepgdes e préticas a luz da reflexao para
que sejam aperfeigcoadas. Por seu viés tedrico-préatico, esse modo de
investigacao capacita os docentes a olhar para além daquilo que os
olhos podem ver e, entdo, adentrar nas relagdes que estdo por tras
dos fendbmenos. Em outras palavras, permite que o professor saia
da imediaticidade dos fendmenos escolares e compreenda-os em
suas diversas faces podendo entdo através de um apurado estudo
compreender quais as melhores escolhas para a criagdo de situa-
¢oes que promovam a atividade de estudo, instrumento que permite
a consciéncia dos fendbmenos que até entdo eram imperceptiveis ou
tratados de forma simplista.

Weffort (1996, p. 40) ressalta que “se apropriando do que faz
e pensa, o educador, sujeito pensante, comeca a praticar a autoria de
sua reflexdo, assumindo a condugao do seu processo’ Neste contexto,
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percebe-se nos registros reflexivos um espago onde o professor é
convidado a pensar sobre sua pratica pedagdgica conscientemente,
permite que o professor olhe para préaticas pedagdgicas das relagdes
nucleares da atividade de estudo, suas operagdes e agdes, funda-
mentais para o desenvolvimento do pensamento. Levanta informa-
¢oes sobre as circunstancias e condigdes requeridas para um ensino
que de fato promova a aquisi¢éo das fungdes psiquicas superiores e
a apropriacédo dos saberes historicamente sistematizados.

Diante desses apontamentos iniciais, nota-se uma possivel
potencialidade no uso dos registros reflexivos enquanto ferramenta
tedrico metodoldgica que permite ao professor aproximar suas prati-
cas pedagdgicas da PHC. Tais contribuigdes dos registros reflexivos
se alinham com os saberes requeridos ao professor que deseja tra-
balhar nesta perspectiva.

METODOLOGIA

O estudo em tela foi realizado no contexto do Programa de
Residéncia Pedagdgica, desenvolvido no &mbito da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o qual tem
como objetivo apoiar Instituigdes de Ensino Superior a implemen-
tar projetos de articulagdo entre teoria e pratica nas licenciaturas.
Neste contexto, a (RP) n°1/2020- UFLA, promovido pelo curso de
Pedagogia, modalidade presencial, ocorreu entre os anos de 2020
e 2021. Contou com a participagdo de 24 estudantes do curso de
Pedagogia sob coordenacdo da professora Francine de Paulo
Martins Lima e colaboragao do professor Regilson Maciel Borges.

Com o intuito de identificar elementos nas escritas das residen-
tes que possam indicar caminhos para uma didética histérico-critica,
conforme proposto por Galvao, Lavoura e Martins (2019) e partindo
das discussdes que enfatizam a legitimidade do uso de registros

131



reflexivos na construcdo de uma didatica histérico-critica, proce-
deremos a andlise das investigagdes didaticas realizadas por resi-
dentes. Dentre os 24 registros reflexivos realizados pelas residentes,
dado o grande volume de informagdes contidas em cada registro,
resultado dos estudos, experiéncias e discussdes empreendidas ao
longo dos dois anos de participagdo no programa, foram escolhi-
dos quatro registros para analise que atendiam aos critérios para a
constituicdo de um registro reflexivo, conforme as contribuicoes de
Pontes (2011). Foram selecionados os registros que apresentavam as
seguintes caracteristicas:

1.

Explicativo: Ir além de meras descrigdes, proporcionando
uma compreensao aprofundada das situagdes observadas.

Reflexivo: Incluir reflexdes criticas sobre as questbes que
mais instigaram o questionamento, permitindo uma andlise
detalhada dos eventos e suas implicagdes.

Critico: Questionar préaticas e situagbes para promover me-
lhorias e inovagdes na sala de aula.

Autoconhecimento: Aprofundar o autoconhecimento, pro-
movendo uma melhor compreenséo das proprias préaticas e
atitudes.

Percepgéo Critica: Desenvolver uma percepgao critica sobre
questdes de aprendizagem, ajudando a identificar e resolver
problemas de forma eficaz.

Problemas na Sala de Aula: Contribuir para a solugédo de
problemas na sala de aula e/ou na escola, proporcionando
estratégias préticas e reflexdes para superar desafios.

Questdes Amplas: Incluir a compreensao de questdoes mais
amplas de ordem politica, social e educacional que interfe-
rem no trabalho das educadoras, contextualizando as situa-
¢cOes observadas em um panorama mais amplo.
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Assim sendo, partimos para a anélise de registros reflexivos
de quatro residentes (A, B, C e D) escolhidos por contemplarem os
aspectos fundamentais para uma escrita reflexiva. A investigacéao foi
feita a partir de categorias a priori, estabelecidas a partir de Galvao,
Lavoura e Martins (2019), a saber:

Primeira categoria: caracterizagcdo da atividade pedagdgica
em sua esfera ontoldgica, no sentido de se pensar em ques-
"o,

tées de ordem superior, “para que ensinar’} ‘o que ensinar?’,
“gqual o papel da educagédo?

Segunda categoria: assumir a transmissdo de conhecimentos
como nicleo essencial do método pedagdgico

. Terceira Categoria: a exigéncia dos professores dominarem em
plenitude o objeto de conhecimento a ser ensinado aos alunos

. Quarta categoria; pensar a dindmica do ensino a partir da
I6gica dialética para que possa proporcionar aos alunos uma
reflexdo pedagdgica ampliada

. Quinta categoria; pensar a dindmica do ensino a partir da
I6gica dialética para que possa proporcionar aos alunos uma
reflexdo pedagdgica ampliada

CARACTERIZAGAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

EM SUA ESFERA ONTOLOGICA, NO SENTIDO DE SE PENSAR
EM QUESTOES DE ORDEM SUPERIOR, “PARA QUE ENSINAR"
“0 QUE ENSINAR?", “QUAL O PAPEL DA EDUCAGAQ?

Na primeira categoria destaca-se a necessidade de o docente
compreender o trabalho educativo como uma atividade humana,
isto &, atividade que carrega em si a esfera ontolégica que perpassa
todas as atividades sociais. A PHC traz a tona a necessidade de se
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conhecer a estrutura e a dindmica das relagdes de ensino-apren-
dizagem, delimitando as finalidades do ensino (para que ensinar?),
do objeto (o que ensinar?), das agdes e operag¢des (como ensinar?),
bem como a consideragdo do destinatério (a quem ensinar) e as
condigdes objetivas de tal trabalho educativo (em quais condi¢des?)
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

Vejamos como essa categoria se apresenta nos registros
das residentes, no que diz respeito a importéncia da alfabetizagao
e do letramento:

A lingua escrita é considerada um patriménio da huma-
nidade, este foi elaborado durante um longo periodo
histérico e caracteriza a cultura humana. Sua aquisi¢ao
permite uma revolugdo no modo de perceber e atuar
sobre o mundo, ampliando as capacidades comunicativas
e possibilitando acesso a vérias expressoes da atividade
humana materializadas pelo escrito (Residente A).

Na reunido de 12/02/2022, a professora Francine nos
instigou a pensar sobre a relagado entre didatica e alfa-
betizagdo. Iniciamos nossa reflexdo acerca do ensino,
pensando que: este se dd na escola; tem como objetivo
promover a aprendizagem; e é através dele que vérios
conhecimentos, como a leitura (patriménio humano), séo
socializados de forma sistemética, para que os sujeitos
aprendam (Residente B).

Percebe-se que os dois registros evidenciam o caréter onto-
l6gico que ha no ensino da lingua escrita, concebido pelas estudan-
tes, a partir de diversos estudos, enquanto um patrimoénio histérico
e cultural da humanidade. O “para que ensinar” nesses trechos é
pensado a partir da perspectiva do desenvolvimento social humano,
entendendo que a aprendizagem é fator de elevagao da consciéncia.

No que tange aos contelidos a serem ensinados (o que ensi-
nar), destaca-se nos registros da residente A referéncias a dimenséo
ontoldgica presente na escolha dos contelddos, neste caso espe-
cificamente a alfabetizacdo, enquanto aspecto primordial para o
desenvolvimento humano.
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A lingua escrita é considerada um patriménio da huma-
nidade, esta foi elaborada durante um longo periodo
histérico e caracteriza a cultura humana. Sua aquisi¢ao
permite uma revolugdo no modo de perceber e atuar
sobre o mundo, ampliando as capacidades comunicativas
e possibilitando acesso a vérias expressoes da atividade
humana materializados por escrito (Residente A).

A estudante demonstra ter se apropriado do entendimento da
educagao enquanto fator de desenvolvimento psiquico. Apresenta-se
também a consciéncia a respeito do conhecimento enquanto mate-
rializagdo de um longo processo histérico e cultural humano. Em
outro trecho, a estudante avancga nessa discussao, se relacionando a
um aspecto essencial para a PHC: a necessidade da sistematizagao
de situagdes que promovam a aquisi¢ao dos saberes.

Nesse sentido, o ler e escrever ndo sdo inatos, precisam
ser desenvolvidos pela atividade do sujeito com a cultura,
mas especificamente com a atividade de estudo que
acontece primordialmente na escola. As institui¢des edu-
cativas carregam o dever de socializar os conhecimentos
desenvolvidos pela humanidade de forma sistematizada
para que 0s novos sujeitos possam se desenvolver em
sua méxima possibilidade (Residente A).

A residente B, corrobora com essa afirmagdo e comple-
menta trazendo apontamentos a respeito das categorias que devem
guiar o “como ensinar”;

O meio que a educagao escolar tem para desenvolver e
humanizarosindividuos é através dotrio “conteldo-forma-
-destinatario’; ou seja: compreender quem é o aluno, suas
necessidades, especificidades e sua atividade-guia, bem
como, desenvolver a melhor forma para que este aluno
aprenda um conteddo que faga sentido para ele e que
desenvolva os conhecimentos conceituais (Residente B).

Hé neste trecho, a referéncia no que diz respeito a configu-
ragao da pratica educativa postulada pela PHC. A triade citada “con-
teldo-forma-destinatario” dialoga com os estudos de Martins (2013),
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pesquisadora brasileira da tematica, que salienta a estruturagao da
prética educativa no contexto da PHC enquanto sintese do contetido,
sua forma na relagdo com sua atividade e sua poténcia de formacgéo
desenvolvente na relacdo com os seres sociais, suas condi¢cdes de
vida e educacdo, isto &, as condicdes objetivas da realidade social.

Pensando justamente na objetividade social, que deve ser
contemplada pelo fenébmeno educativo, ao relembrar os estudos
de Ferreiro (2020) a residente C disserta a respeito da importéancia
da categoria destinatario e sua relagdo com a docéncia em pra-
ticas alfabetizadoras.

Ser professor implica, sobretudo, compreender as especi-
ficidades e necessidades que cada aluno encontra, para
que o processo de aquisi¢do da leitura, ndo fique apenas
na decodificagdo, mas também no uso significativo desse
sistema. Assim, como bem aponta Emilia Ferreiro, é pre-
ciso que o professor compreenda que a alfabetizagdo é
um processo construtivo, sendo assim ter como amparo a
pedagogia histérico-critica e da psicologia histérico-cul-
tural, é corroborar com um processo de ensino e aprendi-
zagem de sentidos e significados (Residente C).

Nota-se que os trechos destacados contemplam a neces-
sidade de se pensar o fenbmeno educativo em sua esfera ontolé-
gica, os escritos trazem reflexdes a respeito “do que ensinar” “para
que ensinar” "como ensinar” e “para que ensinar” que vao além de
perspectivas empiricas, apontando para a educagao enquanto meio

para a formagédo humana.

ASSUMIR A TRANSMISSAQ DE CONHECIMENTOS
COMO NUCLEO ESSENCIAL DO METODO PEDAGOGICO

A segunda categoria aponta para a necessidade de se assu-
mir a transmissdo de conhecimentos como nucleo essencial do
método pedagdgico. O conhecimento aqui defendido se refere aos
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classicos, isto &, aqueles saberes que permitem a ascensao da cons-
ciéncia por meio das méximas objetivagdes culturais. Para tanto, ha
que se dominar tais construgdes de forma que se possam socializa-
-las em sua méxima capacidade desenvolvimentista.

Ao refletir a partir dos estudos de Castedo (2010) torna-se
evidente o paradigma espontaneista que por muito tempo secun-
darizou o papel do professor e dos contelidos escolares, por isto a
residente A escreve:

A escola deve criar motivos culturais para que o ler e o
escrever tenham significado. Destaca-se que neste ponto
guebra-se o paradigma espontaneista de que os motivos
devem partir apenas do estudante. Segundo Castedo
(2010), ninguém pode querer aquilo que nao conhece,
nessa perspectiva, reforga-se o papel do professor
enquanto par mais experiente que tem como fungéo, orga-
nizar a atividade de estudo de seus alunos (Residente A).

Referindo-se aos estudos da psicologia histdrico-cultural,
a residente frisa o papel da escola na transmissdo dos conheci-
mentos historicamente produzidos: E a partir desta compreensdo
vygotskiana, que a escola é vista como lugar de transmissdo do
saber elaborado, ou seja, uma transmisséao intencional de saberes j&
existentes e elaborados historicamente para os e as estudantes de
forma significativa, construindo e elaborando processos de sentido e
significado e ndo uma transmissao limitada, de “passar” para frente,
sem uma visao histérico- critica.

Nessa esteira de escrutinio, a residente C defende a impor-
téncia da sistematizacdo de préaticas educativas que permitam aos
alunos se apropriarem da cultura escrita, para tanto, aponta para
a necessidade do professor em construir espagos nos quais esses
saberes sejam requeridos.

Tratar sobre a alfabetizagao, implica, para além do desen-
volvimento da habilidade de ler e escrever, discutir sobre
0 uso competente da leitura e escrita nas préticas sociais,

137



caracterizado pelo letramento. Sendo assim, cabe ao
professor alfabetizador a tarefa de possibilitar que seus
educandos construam seus conhecimentos acerca do
cédigo escrito e alcance a complexidade de praticas
sociais (Residente C).

Evidencia-se nestes posicionamentos o valor dado aos
conhecimentos que cercam a leitura e a escrita, tema central da RP,
nota-se nos registros a consciéncia das residentes da importancia
da socializagdo dos saberes elaborados pela humanidade. Nesse
sentido, a residente D relata:

Assim, o ler e escrever deve ser desenvolvido pela agéo
do sujeito com a cultura, especialmente com a atividade
de estudo que acontece primordialmente na escola. As
escolas tém o dever de conduzir e socializar os saberes
desenvolvidos pela humanidade, de maneira estruturada
para que os sujeitos possam evoluir suas capacidades
de reflexao sobre essa sistematizagdo, mas sé é possivel
através da didatica (Residente D).

A PHC concebe o conhecimento como mediador no psi-
quismo do sujeito, permitindo uma compreensdo consciente e
intervengao na sociedade. As residentes reconhecem a importancia
da transmissdo do conhecimento, destacando o ensino da leitura e
escrita como essencial para reorganizar o pensamento e ressignifi-
car a atuagdo dos sujeitos na realidade. Assim, identificam o conhe-
cimento como fundamental para o desenvolvimento humano pleno.

A EXIGENCIA DOS PROFESSORES DOMINAREM EM PLENITUDE
0 0BJETO DE CONHECIMENTO A SER ENSINADO AOS ALUNOS

Na terceira categoria destaca-se a necessidade de o profes-
sor dominar plenamente o objeto de conhecimento a ser ensinado,
conforme postulado por Galvao, Lavoura e Martins (2019).
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Analisando os registros reflexivos das residentes A, B,
C e D é possivel perceber em vérios momentos a profundidade
estabelecida com o objeto de conhecimento a ser ensinado, a lei-
tura e a escrita. Diante das limitagdes deste trabalho, destacarei
alguns desses trechos.

A partir dos estudos da alfabetizacdo a luz da PHC a resi-
dente A escreve:

A Pedagogia Histérico Critica assume a especificidade
do fendmeno educativo e o papel da escola enquanto
agente de socializagdo dos saberes historicamente sis-
tematizados pela ciéncia, ao evidenciar a necessidade
da organizagdo do processo de alfabetizagdo afirma a
poténcia do trabalho docente. Avanga na medida em que
destaca a necessidade de um ensino sistematizado para
a consciéncia fonoldgica e na elaboracédo de instrumen-
tos especificos para a avaliagdo da leitura. Reconhece
as qualidades da elaboracdo das fases por Emilia e
Teberosky, mas defende sua demasiada estagnacdo.
Nesse contexto, incorpora aspectos ligados a semantica
e a intervencdo a partir do erro, como forma de entendi-
mento dos vdrios movimentos possiveis do ler e escrever
na escola (Residente A).

Interessante notar a qualidade presente neste fragmento.
A residente mostra ter se apropriado das concepgdes tedricas que
cercam o objeto de conhecimento e demonstra um posicionamento
tedrico lucido, na medida em que consegue justificar-se através de
argumentos tedricos de complexa densidade conceitual.

Mais a frente, a residente A relembra esse posicionamento ao
justificar suas escolhas no planejamento de uma de suas regéncias
a partir de Soares (2020), que traz uma concepgao histdrico- critica
dos processos de aquisigao da escrita.

Para a elaboragdo dessa aula me apoiei no conceito de
alfaletrar defendido por Magda. Alfaletrar é entender a
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totalidade desse processo em suas mdultiplas facetas
é "um conjunto de procedimentos articulados” (p.289)
diversos e especificos que permitem que "ao mesmo
tempo em que a crianga, vai aprendendo o sistema de
representagdo fonema-grafema, vai também aprendendo
a compreender e interpretar textos (Residente A).

Apoiando-se também nas discussdes de Soares (2020), a
residente B, relata sua satisfagdo ao perceber que o dominio dos
conhecimentos a serem socializados, bem como de suas formas,
possibilitou o sucesso de sua aula. Percebe-se que a residente
justifica este resultado usando conceitos especificos da area, estu-
dados ao longo da RP.

Figuei muito contente com a aula do dia 09/07, pois per-
cebi que é possivel colocar em pratica o que estudamos
na teoria, pois eu li diversas vezes sobre a poténcia de
trabalhar com os nomes das criangas da turma, como por
exemplo com Coutinho (2005). Essa atividade do nome
contribuiu muito para a turma em relagdo a consciéncia
fonoldgica (Soares, 2020), pois nela as criangas conse-
guem refletir sobre o sistema de escrita e suas represen-
tagbes sonoras, bem como, compreender os segmentos
sonoros: os fonemas, as silabas, as palavras (Residente B).

Segundo Martins (2015), o professor que promove o desen-
volvimento humano deve superar a alienacéo, apropriando-se pro-
fundamente do conhecimento e suas objetivagbes humanas. Para
ensinar, é necessdrio aliar esse conhecimento a metodologias que
permitam a plena expressao dos signos nas relagdes de ensino-
-aprendizagem, conforme a faixa etaria. Os relatos das residentes
mostram uma profunda apropriagdo e dominio dos conhecimentos
tedricos necessarios para a pratica pedagdgica, especialmente no
ensino da leitura e escrita.
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PENSAR A DINAMICA DO ENSINO A PARTIR
DA LOGICA DIALETICA PARA QUE POSSA PROPORCIONAR
AOS ALUNOS UMA REFLEXAO PEDAGOGICA AMPLIADA

Na perspectiva da PHC se tem uma concepgéao de ensino,
pautada na dialética. Sendo assim, a quarta categoria elaborada por
Galvéo, Lavoura e Martins (2019) sublinha a concepgdo ampliada
sobre o eixo e dindmica do ensino que deve permear a didatica
histérico-critica.

Para tanto, o ensino deve ser sistematizado levando em conta
as multiplas determinagdes que permeiam o fenémeno educativo.
Para organizar o ensino, o professor deve identificar os métodos e
formas gerais de atividade mental. Isso se liga, ao sistema que esta
por trés do conceito, ao processo de abstracdo que o forma, ao modo
como foi pensado. Tem a ver com transformar esse conceito na inte-
lectualidade do sujeito.

A residente A demonstra ter se apropriado dessa concep-
¢ao de ensino ao registrar suas concepgoes a respeito dos proces-
sos de alfabetizacéao.

Neste contexto a alfabetizagdo, enquanto objeto produ-
zido historicamente é percebido em sua multiplicidade
de determinagdes. Sendo necessérios procedimentos
especificos para que este conhecimento que é patrimoénio
cultural da humanidade seja assimilado (Residente A).

Continuando suas reflexdes é possivel compreender que
a residente percebe a apropriagdo do conhecimento a partir de
sucessivas aproximagoes, em sua processualidade, avangando em
diferentes graus de generalizagdo: assim como defendido pela PHC.

As situagOes para a alfabetizagéo inicial ndo sdo diferen-
tes daquelas desenvolvidas nas séries mais avangadas,
devendo ser percebidas em uma integralidade que se
especifica de diferentes formas de acordo com as faixas
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etdrias e os objetivos de aprendizagem. Nesse contexto,
como forma de garantir uma continuidade de processos
em meio a diversidade de situagdes de aprendizado e dar
conta da essencialidade cultural do objeto de conheci-
mento da alfabetizagdo emergem novos fundamentos
didaticos que compreendem a leitura e a escrita como
ac¢des indissocidveis e o aluno enquanto sujeito ativo em
sua aquisi¢ao (Residente A).

Esse posicionamento se encontra em consonancia aos estu-
dos de Galvao, Lavoura e Martins (2019), que apontam para a neces-
sidade de organizacdo do processo de conhecimentos de forma
crescente e espiralada, desvelando as multiplas determinagdes da
realidade. Por meio das sucessivas aproximacdes adentrando a
essencialidade dos fenémenos.

Ao relatar uma regéncia, a residente D aponta a busca por
estratégias que possibilitem um olhar sobre o texto que possa pro-
mover ao estudante a identificagao de elementos nucleares para uma
requalificagdo da pratica social. Destaca-se o engajamento a favor
de situagdes que possam trazer a essencialidade dos fendmenos e
em certa medida, reproduzi-las, enguanto ferramentas do pensar.

Portanto € importante entender as estratégias que auxi-
liam em uma compreensdo melhor do contexto do texto.
Essa estratégia como de sintese da possibilidade de iden-
tificarmos os fatos essenciais e a forma de reconstruirmos
informacdes que possam agregar e adicionar conheci-
mentos, culturais e a0 mesmo tempo trazer a criticidade a
sua proépria realidade (Residente D).

A residente A identificou a importéncia dessa concepgado
ampliada sobre a dindmica do ensino numa de suas regéncias:

O que mais me chamou a atencdo nesta aula, foi o pla-
nejamento e como uma percepg¢ao enriquecida de como
a leitura e escrita se configuram nas préticas educativas
podem abrir espaco para aprendizados significativos e
potentes. A questdo das sucessivas aproximagdes con-
ceituais que devem perpassar todo o ensino, também
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foram fundamentais para a compreensdo do que é atuar
na zona de desenvolvimento proximal e como o ensino
deve no ensino fundamental levantar as bases de con-
ceitos, que serdo complexificados nos préximos anos
escolares (Residente A).

Lavoura e Pasqualini (2020) evidenciam que os verdadeiros
conceitos sdo aqueles que expressam em si 0s movimentos e cone-
x0es com o todo, de forma dependente se instauram no interior da
totalidade abarcando a interagdo dos fendbmenos em si “constituindo
um sistema holistico’ Assim interconectam objetos singulares e
mediam a relagéo entre o singular e o universal.

Os relatos indicam que a sistematizagcdo das aulas bus-
cou contemplar os objetos a serem ensinados em suas multiplas
determinagdes. A forma como as situagdes educativas eram orga-
nizadas objetivava trazer diversos aspectos desses saberes, indo
além da sala de aula.

COMPREENDER 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM
COMO PERCURSOS METODOLOGICOS CONTRADITORIOS
E INVERSOS NO INTERIOR DO FENOMENO EDUCATIVO

Para que o carater dialético do método pedagdgico seja pre-
servado, a quinta categoria reconhece o ensino e a aprendizagem
como percursos légico-metodoldgicos contraditérios e inversos,
no interior de um dnico e indiviso movimento. H& nesta premissa, o
entendimento do ensino e da aprendizagem como aspectos contra-
rios de um Unico fenémeno. O aluno na posicao de aprendiz, guiado
por uma relagéo sincrética com a realidade e o professor enquanto par
experiente, que por ter se apropriado das objetivacdes humanas tém
uma visdo sintética sobre a realidade em posi¢des de conhecimento
diferentes. A residente A demonstra ter consciéncia deste aspecto ao
dissertar a respeito da PHC (Galvao; Lavoura; Martins, 2019):
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A Pedagogia histdrico critica se engaja na constituicédo
deste método a medida que postula a educagdo enquanto
mediagdo da prética social, buscando promover uma
pratica educativa que supere as representagdes ideais
empirico-sensoriais, buscando promover em seus alunos,
pelos conteldos classicos, verdadeiros conceitos que os
permitam conhecer sua realidade em articulagdo com o
todo, em suas relagdes internas, movimentos e contra-
di¢des (Residente A).

Em consonéncia ao explicitado, a residente D em seus regis-
tros frisa o aspecto relacional que hd por trds dos processos de
ensino-aprendizagem:

O processo ensino-aprendizagem efetiva-se por meio
da relagdo desenvolvida entre aluno e professor. Sdo as
interagdes criadas entre esses sujeitos que potencializam
a construcdo de conhecimentos, tanto no ponto de vista
discente, quanto docente (Residente D).

A partir desse pressuposto a residente A, faz algumas con-
sideragdes a respeito da leitura de textos em articulacdo com os
estudos de Soares (2020), salientando o papel do professor na orga-
nizacdo de agdes para a aquisicdo de saberes por seus estudantes:

Soares (2020) em seu livro defende que a compreensao
e interpretagcdo sdo elementos indissocidveis para uma
leitura potente, sendo papel do professor sistematizar as
estratégias para o desenvolvimento de capacidades inter-
pretativas e compreensivas de seus alunos na leitura de
textos (Residente A).

Destaca-se nesses recortes, a concepg¢ao da mediagdo do
professor enquanto par experiente que sistematiza situagdes e guia
o desenvolvimento do estudante. Subjacente a essa compreensao,
estd o entendimento da indissociabilidade do ensino e da apren-
dizagem e, principalmente, dos diferentes niveis de apreensao da
realidade pelo aluno e pelo professor.
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As anélises dos registros reflexivos das residentes do curso de
Pedagogia- Presencial/UFLA n°1/2020, a partir das categorias fun-
damentais para uma didatica histérico- critica elaboradas por Galvao,
Lavoura e Martins (2019), indicam aproximacdes tedrico- metodolo-
gicas do programa com a PHC. As residentes demonstram em seus
relatos terem se apropriado em profundidade dos preceitos defendi-
dos por tal corrente tedrica, seus registros expressam compreensao
dos conceitos nucleares da PHC, os quais nos permite identificar tais
saberes internalizados enquanto ferramentas do pensamento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo objetivou identificar a possivel expressao
das categorias para uma diddtica histérico-critica postuladas por
Galvao, Lavoura e Martins (2019) nos registros reflexivos de residen-
tes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras, parti-
cipantes do Programa Residéncia Pedagdgica, buscando apreender
como seus conceitos foram mobilizados na pratica docente desen-
volvida pelas residentes. Inicialmente, foi caracterizada brevemente
a PHC, evidenciando seus aspectos centrais mais especificamente
da defesa uma escola critica e comprometida com a socializagdo do
conhecimento classico.

Estabeleceu-se a relagéo entre a PHC e a Psicologia Histé-
rico-Cultural com foco em suas repercussdes didaticas. Evidenciou-se
suas contribui¢gdes essenciais para a educag¢do, como o entendi-
mento do aluno como sujeito social, a universalidade das opera-
¢oes do pensar e a atividade educativa como mediadora da relagao
sujeito-género humano.

A andlise desses registros reflexivos indicou uma aproxima-
¢cao com a PHC, evidenciando a dimensao ontolégica do fenémeno
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educativo, a transmissao de conhecimentos e a dialética das relagdes
de ensino-aprendizagem. Os resultados revelam que a RP n°1/2020
UFLA se aproximou das categorias para uma didatica histérico-cri-
tica, apontando caminhos para a promocao de praticas educativas
alinhadas aos pressupostos histérico-criticos.

As agOes de estudos e praticas empreendidas no contexto da
Residéncia Pedagdgica Pedagogia evidenciadas, a partir dos regis-
tros reflexivos realizados pelas residentes, denotam a preocupagdo
com a dimensao critica na aprendizagem da docéncia e a constru-
¢ao de bases sdlidas para o desenvolvimento do ensino na educagao
bésica, reafirmando as premissas da PHC como perspectiva tedrico-
-metodoldgica que impulsiona praticas de ensino criticas e compro-
metidas com a realidade escolar e com todos que dela fazem parte.
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INTRODUCAQ

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma
das iniciativas que integram a Politica Nacional de Formacgéao de
Professores. O Programa tem como um de seus objetivos impul-
sionar o aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licen-
ciatura, que se da por meio da insergdo do graduando no ambito
escolar da educacgéo basica.

A partir dessa inser¢do o graduando tem diversas oportu-
nidades de participar da pratica escolar e perceber as nuances
que perpassam todo o ambiente educacional. As atividades pro-
porcionadas durante o Programa sdo: regéncia de sala de aula,
proposicoes de intervengbes pedagdgicas, elaboragdo de materiais
didaticos, entre outras atividades que colaboram para o desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias que permitam proporcionar
um ensino de qualidade nas escolas de educagdo bésica. Todas
as atividades realizadas sdo acompanhadas por um professor da
escola (preceptor) e orientadas por um docente da sua instituigdo
formadora (coordenador).

Assim, notamos que a participagdo em programas como
esse € importante para o docente em processo de formagado exer-
citar de forma ativa a relagéo teoria e prética. Muitos sdo os desa-
fios que afetam a educacgado basica e com a vinda da pandemia os
desafios se tornaram ainda maiores. Estar imerso no contexto de
ensino mesmo que de forma remota colabora para que, na relagao
com o coletivo (coordenador, preceptor, alunos e pares residentes),
o residente tenha oportunidade de aprender, construir e reconstruir
a sua prética pedagdgica.

Sendo assim, o texto em tela visa compartilhar uma experi-
éncia, qual seja, o processo de investigacdo didatica vivenciado no
ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica de forma remota,
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no contexto da Pandemia. Para tanto, iniciamos com uma breve
apresentacédo sobre o PRP, em seguida apresentamos o processo de
aquisicao da leitura e da escrita a partir das consideragdes de Emilia
Ferreiro (2010) e Magda Soares (2020). Apds isso, trazemos um
relato de experiéncia sobre como se deu o processo de investigacdo
didética de forma remota, em fungdo da Pandemia Covid-19. Por fim,
apresentamos em carater conclusivo a proeminéncia de agbes como
a realizada no Programa para o entendimento das necessidades de
aprendizagem dos alunos, além de considerar a importancia do PRP
para o processo de formagao docente inicial.

PROCESSO DE AQUISICAO
DA LEITURA E DA ESCRITA

A escrita é resultado de um processo histérico-social, a
sua criagdo trouxe grandes marcos para as interagdes sociais e a
manifestagdo do pensamento. E por meio da escrita que é possivel
a perpetuacdo da histéria pelo registro escrito. E possivel resgatar
memodrias de nossos antepassados e registrar as novas para as
futuras geragdes. Ha uma complexa relagdo de signos e significa-
dos na escrita, relagdo esta que é extremamente importante para
o processo de compreensdo dessa ferramenta cultural construida
ha tantos anos. Assim como varios elementos presentes na nossa
sociedade, a escrita também demanda reflexdo sobre o desenvol-
vimento gerado por ela. Nesse sentido, conforme explicita Ferreiro
(2017), o processo de aprendizagem da leitura e da escrita € mais do
que a codificacéo e decodificacao.

De acordo com os estudos realizados a partir das considera-
¢oes de Emilia Ferreiro (2010), ao iniciar o processo de aprendizagem
das préticas de leitura e escrita é possivel identificar que as crian-
cas passam por alguns niveis de hipdteses de escrita antes de se
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apropriarem do sistema alfabético. O primeiro nivel séo as garatujas:
resultados de produgdes espontaneas, no qual as criangas represen-
tam a escrita tal como acreditam que seja, por meio de desenhos e
rabiscos. Essas produgdes podem ser determinadas por dois domi-
nios, o iconico, em que a crianga produz desenhos que déo forma ao
objeto que quer representar, e ndo icénico, no qual sdo produzidos
tragados que ndo dédo forma a nenhum objeto, considerados como a
primeira manifestagéo caracteristica da escrita.

No nivel pré-sildbico, as produgdes escritas das criangas, além
de letras, podem vir acompanhadas de desenhos e outros simbolos.
Desse modo, comecgam a apresentar critérios de diferenciacdo para
que a escrita possa ser compreendida, com isso a crianga comega a
escrever usando um repertdrio variado de letras. A partir desse nivel,
atingem o nivel sildbico, em que se inicia a percepgdo de que cada
silaba corresponde a uma parte da palavra, sendo assim, suas produ-
¢oes escritas podem conter uma letra para cada silaba, mas nao hé
correspondéncia sonora, pois ainda é feito o uso de letras aleatérias,
a crianga se encontra entdo no nivel sildbico sem valor sonoro.

Posteriormente, se inicia a percepgao fonoldgica havendo
um avango em relagéo ao eixo qualitativo, onde a crianga comega a
perceber a relagdo entre fonema e grafema atingindo o nivel silabico
com valor sonoro. Por fim, as criangas se tornam alfabéticas, onde
comecgam a se dissociar da ideia de unidade comegando a acrescen-
tar mais letras para representar a emissao sonora, solidificando sua
compreensdo sobre o sistema de escrita alfabético, havendo ainda
alguns conflitos ortogréficos.

Contudo, evidenciamos que todo esse processo descrito por
Ferreiro (2010) ocorre pela aquisicdo de uma habilidade de extrema
importancia para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, isto é, a consciéncia fonoldgica. A consciéncia fonoldgica se
refere a um conjunto de habilidades que possibilitam ao aluno com-
preender e manipular as unidades sonoras da linguagem, dividindo
assim as unidades maiores em unidades menores (Soares, 2020).
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E importante notar que a consciéncia fonolégica possui dife-
rentes niveis que o aluno ird experimentar até que se aproprie do sis-
tema de escrita alfabético. Dentre esses niveis, podemos nos referir
ao estdgio de consciéncia silabica em que as silabas das palavras sdo
manipuladas de diversas maneiras como a segmentagao, contagem
do nimero de silabas, entre outras; o estdgio de rimas e aliteragdes
no qual sdo realizados o reconhecimento e a producgao de palavras
que rimam; e, por fim, a consciéncia fonémica onde o aluno percebe
a relagdo entre os sons das palavras pronunciadas (Soares, 2020).

RELATO DENEXPERIENCIA, ANALISE
E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

O relato em tela parte da discussdo sobre um processo de
investigacao didatica que ocorreu na Escola Municipal José Serafim
da rede publica do municipio de Lavras-MG. A situagdo envolveu os
discentes/residentes do Programa que atuaram na sala do 2° ano
do Ensino Fundamental.

Com a passagem do periodo critico de distanciamento social
imposto pela pandemia as escolas do municipio de Lavras-MG reto-
maram seu funcionamento de forma gradual, pois os pais tinham a
opgao de deixar seus filhos frequentarem ou ndo o ambiente escolar.
As familias que optaram por nao ir podiam continuar colocando seus
filhos para participar das aulas que ocorriam de forma online. Com
essa volta das aulas, a aula que acontecia de forma remota contou
com participagdo de apenas um aluno. Desse modo, a investigagao
didética foi realizada com esse estudante.

O aluno em questdo se encontrava alfabético, ainda come-
tendo enganos ortograficos, de acordo com as hipdteses de leitura e
escrita descritas por Ferreiro (2010). No inicio do ensino remoto era
ausente nas aulas, mas apesar do ingresso tardio apresentou consi-
derdveis avancos tanto na leitura quanto na escrita. A investigagcao
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se faz importante e necessdria, pois a partir desse processo foram
identificadas as aprendizagens consolidadas e as necessidades de
aprendizagem que ainda precisavam ser sanadas.

Percebido que o aluno ja havia consolidado a capacidade
de segmentar, ler e escrever palavras. Foi identificado que era o
momento de verificar o seu conhecimento em relagéo a escrita de
frases visando captar elementos para a investigagdo. Para tanto,
foi preparado, a partir de conversas entre os residentes envolvidos,
um planejamento que permitia a identificagdo das necessidades do
aluno em relacdo a escrita de frases.

O planejamento envolveu a exploragdao de um texto de
memoria presente na cultura infantil, a parlenda “Corre Cutia” Assim,
a primeira atividade consistia na recuperacdo oral do texto e uma
conversa inicial buscando referéncias sobre as experiéncias viven-
ciadas pelo aluno com a parlenda. Posteriormente, em um segundo
momento, o texto foi apresentado ao aluno com as frases embaralha-
das, almejando identificar a capacidade do educando em relagéo a
busca da organizagdo das frases do texto, uma vez identificado que
ele era capaz de realizar esse movimento com as silabas das pala-
vras. Nesse momento, o aluno apresentou um pouco de dificuldade
em relagdo a organizagdo das frases, tendo em vista que em varios
momentos foi feita a recuperagao oral do texto.

Figura 1: Apresentagdo 1 (primeira atividade)

Fonte: Autoria prdpria.
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A Ultima atividade realizada visou identificar a escrita de fra-
ses pelo aluno. Para tanto, a ele foi apresentado o texto com uma
faixa branca sobre algumas frases. Sendo assim, primeiramente,
o aluno realizou a escrita das frases faltosas. Antes que pudesse
ser realizada a corregao foi solicitado a mae o envio de uma foto
da escrita do aluno.

Figura 2: Apresentacéo 2 (segunda atividade)

Fonte: Autoria prdpria.

Figura 3: Caderno do aluno

Fonte: Arquivo pessoal.
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Conforme pode ser observado no registro fotografico do
caderno do aluno, ele apresentou uma boa grafia das palavras e orga-
nizagdo das frases havendo ainda a ocorréncia de alguns enganos
ortograficos. No entanto, ao final, é possivel observar que nado é rea-
lizada a segmentagao das palavras onde é grafado "domeucoracéo”
Isso se deve ao fato de que durante o processo de escrita o aluno
sempre escrevia uma palavra e questionava se tinha espago, mesmo
sob nossa orientagdo para que escrevesse da maneira que achava
ser correto, pois percebemos que estdvamos de alguma forma inter-
ferindo na sua escrita. Ao final, apds o reforgo do combinado que
havia sido feito, ndo houve mais questionamento.

Foi nesse momento que percebemos as necessidades de
aprendizagem do aluno, um dos nossos objetos de investigagao,
que sdo, portanto, desenvolver a capacidade de escrita segmentada
das palavras na formacéao de frases e o desenvolvimento da fluéncia
escritora e leitora. Assim, buscamos desenvolver estratégias que aju-
dassem o aluno a desenvolver tais habilidades.

Todo o processo de investigagcdo teve como referencial
tedrico prioritariamente as consideragdes da autora Magda Soares
(2020), entre outras discussdes como as de Ferreiro (2010). Segundo
a autora, no processo de apropriagdo do sistema alfabético “[..] a
partir do momento em que a crianga se torna sildbico-alfabética ou
alfabética, é preciso desenvolver habilidades de ler conjuntos de
palavras que formam frases, conjuntos de frases que formas textos”
(Soares, 2020, p. 197).

s

Nesse sentido, é ressaltado que durante esse processo é
necessario investir em atividades de leitura de frases decorrentes de
oportunidades cotidianas como avisos, lembretes, ou de atividades
destinadas especificamente ao desenvolvimento da escrita e da
fluéncia na leitura de frases. Esses recursos sdo a base para a pré-
xima etapa por meio da qual o estudante ird passar, que é a leitura
e producéo de textos.
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Como observamos na escrita do aluno, mesmo a crianga ja
estando alfabetizada ela ainda comete alguns erros de ordem orto-
gréfica, isso se da devido ao fato de ela ndo dominar as regras e
irregularidades comuns a lingua portuguesa. O sistema alfabético de
escrita da lingua portuguesa apresenta uma ortografia relativamente
transparente sendo marcada por distintas relagdes que determinam
0 modo como a escrita ortogréafica sera realizada. Nesse sentido, as
criangas muitas vezes erram a grafia das palavras, ocorrendo um
fendmeno que a autora denomina de hipercorre¢do ou ultracorregdo
em que ela substitui a letra correta pelo seu som (Soares, 2020).

Dando continuidade ao trabalho realizado para o desenvolvi-
mento da habilidade de escrever frases com autonomia e coeréncia,
visto que o aluno apresentou na primeira etapa da investigagao dida-
tica problemas em definir o momento em que deveria ser realizada
a segmentacao das palavras que compdem a frase, realizamos um
planejamento que visou explorar essa habilidade.

Desse modo, devido ao gosto que o aluno apresentou
durante as regéncias por literaturas no planejamento, contemplamos
o0 uso da literatura infantil “Quem soltou o Pum?’, de Blandina Franco.
Esse livro possui uma narrativa de facil entendimento e até mesmo
comica pela duplicidade de sentido presente no conceito da palavra
"pum”. A partir da leitura dessa literatura foi primeiramente traba-
lhada a construcdo de pequenas frases com cenas retiradas do livro
e, em um segundo momento, foi realizada uma atividade em que o
aluno deveria segmentar as palavras da frase que |Ihe fora apresen-
tada sem nenhuma separagao.

Na primeira atividade o aluno apresentou uma dificuldade
moderada em relacdo a escrita de certas palavras e ainda ddvidas
em relagdo a segmentacdo das palavras. No entanto, na segunda ati-
vidade que trabalhou a segmentacéo das palavras foi notado que o
aluno teve dificuldade apenas na primeira frase e as restantes foram
desempenhadas com éxito.
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A partir desse processo de investigagdo e proposigao de
solugdes para a dificuldade de aprendizagem foi possivel perceber
o quanto as atividades que partem de um contexto sdo capazes de
produzir uma relagdo de sentido/significado e promover avangos
significativos nas aprendizagens dos educandos. No caso do aluno
em questao, partir de um interesse pessoal dele, o gosto por literatu-
ras, foi primordial para o envolvimento com as atividades propostas,
o entendimento e a superagao da dificuldade que possuia.

Logo, em conformidade com as consideragdes de Lima,
Ferreira e Magalhaes (2019), existe uma forca educativa nas narrati-
vas que permite a fruicdo da aprendizagem onde o aluno pode “dis-
tanciar-se das palavras usuais ou da realidade em que alguém estd
imerso” (Lima; Ferreira; Magalhaes, 2019, p. 266), e essa fruicdo pode
ser transmitida para o exercicio da escrita por meio por exemplo da
retextualizagado escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo tendo passado por momentos tao dificeis, a impor-
tancia da educacao e do ambiente escolar se fez notdria. Frente aos
desafios devido ao momento pandémico da Covid- 19, o Programa de
Residéncia Pedagdgica proporcionou uma experiéncia diferenciada
aos participantes, seja para os estudantes e professores da escola
de educacgéo bdsica, seja para os professores e estudantes da uni-
versidade. O PRP se mostrou rico em experiéncias tedrico- praticas
que certamente colaboraram para a construgao da profissionalidade
docente de cada um dos participantes. A partir de um processo que,
conforme André Martins e Pereira (2014) parte de uma dimenséo
cultural, profissional e pessoal.

Dessa maneira, ocorre ao mesmo tempo para os futuros pro-
fessores, ainda no contexto da graduagao, uma formacéo baseada
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em situacoes reais e aos professores ja em exercicio da docéncia a
valorizagédo e ampliacdo de suas préticas.

Portanto, a partir da experiéncia relatada é possivel obser-
var os ganhos e aprendizagens a todos os envolvidos. E possivel
observar ainda, a relevancia de préticas de ensino que levem em
consideracdo as adversidades dos contextos em que o estudante
estd inserido, suas dificuldades e necessidades de aprendizagem.
Nesse sentido, a investigagdo didatica ganha destaque como cami-
nho metodoldgico e estratégia pedagdgica para o planejamento de
provocagoes e atividades que possuem significado para o estudante
e 0 mobilize a aprender. Isso posto, reafirmamos a poténcia dos pro-
cessos de reflexdo sistematica realizado pelo professor via investi-
gacéao didética para a promogao do processo ensino-aprendizagem
em uma perspectiva investigativa e em beneficio da aprendizagem
de qualidade pelo estudante.
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INTRODUCAQ

Considerando-se a complexidade do atual cenério devido a
pandemia do COVID- 19, o sistema de ensino frente a esse momento
atipico enfrentou e tem enfrentado grandes dificuldades, haja vista a
suspensao das atividades escolares presenciais das instituicées ou
ainda aquelas em que o seu funcionamento tem ocorrido de forma
parcial e remota. Diante de tal questdo, o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) se apresentou em uma nova conotagéo, alte-
rando o encontro in loco para atividades de cunho remoto, se con-
solidando como um meio alternativo para se pensar o processo das
préticas pedagdgicas.

Desse modo, este relato de experiéncia nasceu através da
participagdo da primeira no Programa de Residéncia Pedagdgica
com énfase no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, notadamente
com uma turma de 2° ano, com o projeto “Contextos e praticas de
alfabetizagdo e letramento: a agédo docente em foco' Tendo isso em
vista, este capitulo tem por objetivo caracterizar a vivéncia da pri-
meira autora deste texto, enquanto integrante do Programa no curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras (UFLA) acerca das
aprendizagens em relagdo ao contexto da docéncia.

A Residéncia Pedagdgica € um programa da Coordenacédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que
propde a formagao inicial e continuada com base na parceria uni-
versidade e escola publica de educagao basica, a articulagdo entre
teoria e pratica, bem como a conexdo entre ensino e pesquisa. O
estudante ainda em formacéo que se debruga sobre essa oportuni-
dade garante o contato com a docéncia, a relagdo com o ambiente
escolar, e, sobretudo, tem a possibilidade de refletir sobre seu papel
e desempenhar o processo de ensino-aprendizagem e, a partir disso,
desenvolver a sua identidade profissional.
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Assim, ao atuar em situacoes de regéncia no Programa foi
possivel caracterizar a necessidade de alguns campos que auxiliam a
prética pedagdgica do professor. Podendo aqui mencionda-los, como
planejamento, agdo intencional, propdsitos e objetivos bem definidos
e de acordo com a necessidade da criancga. Tal alinhamento se arti-
cula com o pensamento didatico, isto €, dentro de suas dimensées: o
que ensinar? como ensinar? e para que ensinar? Sendo estes eixos
balizadores que corporificam agado pedagdgica.

Nesse sentido, quando se fala em docéncia é essencial pen-
sar nas diversas possibilidades do ensino para se propor no con-
texto da aprendizagem um repertdrio de sentido e significado. Desse
modo, faz parte desse processo a didatica, como saber necessério
para o exercicio da formacao do professor para que se vincule uma
boa relagdo entre o ensinar e o aprender. Sobretudo, articula-se a
esse movimento os saberes propostos pela psicologia da educagao,
algo notadamente feito em meus estudos, aqueles relacionados a
psicologia histérico-cultural, a qual compreende o sujeito como um
ser social, histérico e cultural que se desenvolve através de interposi-
¢Oes educativas (Martins, 2011).

Ainda, faz-se necessario que os estudos do campo da psico-
logia estejam atrelados ao campo pedagdgico. Tendo isso em vista,
a psicologia histérico-cultural tem se articulado aos pressupostos
da pedagogia histérico-critica, dado que ambas foram desenvolvi-
das sob as preposi¢des do materialismo histérico-dialético (Martins,
2011; Saviani, 2015).

A vista disso, o presente relato de experiéncia tem como
objetivo caracterizar a vivéncia de uma residente, primeira autora
deste texto, dentro do contexto da pandemia de Covid-19, sob o qual
ocorreu todo o médulo de desenvolvimento do Programa de forma
remota. E dentro disso, apresentar como foi o percurso do desenvol-
vimento das regéncias, os eixos que balizaram os estudos, como se
delineou o processo de construgao das regéncias e, por fim, destacar
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as potencialidades e possibilidades do Programa para a formagao
docente e para o processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Segundo Prodanov e Freitas (2013), o presente trabalho
é orientado pela pesquisa basica na perspectiva qualitativa, pois
valorizard o contato direto com o ambiente e a situagdo estudada.
Nesse viés, para que 0s nossos objetivos no campo da alfabetizacéo
e letramento vinculados ao pensamento didatico fossem concreti-
zados, buscamos observar e analisar o desenvolvimento das crian-
cas frente as atividades propostas. Dessa forma, referenciamos tal
pesquisa como documental, por se tratar de uma andlise de regis-
tros reflexivos de reunides e também do didrio reflexivo, realizados
pela estudante durante a participacdo no Programa de Residéncia
Pedagdgica-Pedagogia/UFLA. Para mais, utiliza-se da coleta de
dados descritivos com o objetivo de retratar alguns elementos
presentes na realidade estudada. Dessa forma, os instrumentos de
coletas de dados serdo priméarios com objetivos de caréter explora-
tério, visto que analisaremos documentos que ainda ndo receberam
devidamente tratamento analitico.

RELATO DE EXPERIENCIA, DISCUSSAOQ
DOS RESULTADOS E ANALISE

As atividades desenvolvidas na Residéncia Pedagdgica pri-
meiramente foram subsidiadas por estudos, pesquisas, didlogos,
discussoes e encontros remotos semanais com a coordenadora do
projeto e demais integrantes da RP, gerando, assim, desenvolvimento
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do pensamento didatico sobre a drea de atuagdo em que estaria-
mos imersos. No que se refere ao contato presencial com a escola
este nao foi realizado, visto que, como ja exposto, com a dissemi-
nacéo da Covid-19, o contato com o ambiente escolar desde o ini-
cio foi de forma remota, isto &, através de encontros, aulas e estu-
dos, de maneira online.

O grupo de residentes foi dividido entre trés escolas, para
as quais os residentes foram redimensionados para as respectivas
turmas. Assim, o grupo o qual a residente, autora deste texto, ficou
com uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
e com 3 (trés) residentes. Condicionados a essa organizagao, a fer-
ramenta de comunicacéo foi o grupo de WhatsApp e a plataforma
Google Meet, tanto para encontros de desenvolvimento de planeja-
mentos, quanto para ministragao das regéncias. Além disso, fez parte
do desenvolvimento das regéncias as ferramentas Canva, Google
Jamboard, Microsoft Word, Microsoft PowerPoint e o site de criagdo
de jogos online Wordwall.

As regéncias eram planejadas semanalmente para que se
tornassem mais interessantes, atrativas, lidicas, e, sobretudo, esti-
vessem atreladas a uma sequéncia de estudos e de acordo com o
contexto atual e, assim, gerassem aprendizado para as criancas,
dado que séo criangas do 2° ano do Ensino Fundamental, em que
a faixa etaria estd vinculada a 7 (sete) anos, idade essa que merece
total atengao. Conforme a periodizagao do desenvolvimento infantil
regida pela psicologia histdrico-cultural, a crianga na idade elencada
se encontra na atividade-guia de estudo.

Como destaca Asbahr (2016, p. 95):

7

Primeiramente é importante conceituar a atividade de
estudo. Vale destacar que quando estamos falando sobre
a atividade de estudo ndo podemos toma- la como sin6-
nimo das ag¢0es realizadas cotidianamente pelas criangas
na escola e fora dela, tais como leitura de textos, realiza-
¢do de exercicios para fixagdo de conteldos, avaliagdes,

164



copias, licdo de casa etc. A atividade de estudo refere-se a
atividade guia do desenvolvimento na idade escolar, cuja
caracteristica é produzir a constituicdo de uma neoforma-
¢ao psicoldgica essencial ao processo de humanizagao, a
formacéo do pensamento tedrico. As agdes mencionadas
podem compor a atividade de estudo se seus fins forem
condizentes com os motivos desta atividade no sentido
da formacéo do pensamento tedrico, mas podem, por
outro lado, serem meras operagdes que pouco con-
tribuem a sua formacéo.

Assim, diante dos estudos relacionados ao campo da perio-
dizacdo do desenvolvimento da psicologia histérico-cultural, sempre
buscava-se o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica atenta a
esse eixo exposto. Dado que o saber sistematizado e o ato educativo
necessitam da compreensdo do sujeito a quem se destina a préatica
pedagdgica. Portanto, no desenvolvimento de todas as regéncias
o planejamento era cuidadosamente pensado partindo das neces-
sidades da crianga, tratando, assim, a organizagdo do ensino de
forma intencional e com objetivos bem claros. Segundo Marsiglia e
Saccomani (2016, p. 346) “uma das condic¢des para a organizagao do
ensino promotor de desenvolvimento é conhecer o sujeito a quem se
destina o trabalho pedagdgico’

A vista disso, para que haja um processo efetivo diante da
engenhosidade do ensino- aprendizagem é necessdria a compreen-
sdo cientifica do desenvolvimento infantil atrelada a eixos do campo
pedagdgico, tracados pela pedagogia histérico-critica, bem como
atrelados ao pensamento didatico. Conforme Saviani (2018) é neces-
sario coordenar as agoes educativas em direcdo a uma praxis efetiva
e intencionalmente conduzida.

Desse modo, como o trabalho no PRP desde o seu inicio
esteve atrelado a estudos, foi possivel caracterizar dentro das vivén-
cias regéncias exitosas e com contribui¢des valiosas no processo de
aprendizagem das criangas participantes do programa, promovendo,
assim, saltos qualitativos,
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De acordo com Libaneo (2006), é possivel definir o pro-
cesso de ensino como uma série de desenvolvimento de atividades
caracterizadas pelo professor, no intuito de que o aluno, através do
conhecimento, perpasse pela sua assimilagcdo e tenha por diregao
o aprimoramento de habilidades e capacidades. O papel do pro-
fessor é proporcionar aos seus alunos respectivas formas para um
processo de assimilagdo dos contetdos efetivo. Em outras palavras,
0 ensino ndo é meramente transmisséo de informagdes, € também
uma condicdo de organizagdo da atividade de estudo que serd trans-
passada para os estudantes.

Tendo isso em vista, é oportuno dizer que o ensino e a
aprendizagem apresentam uma relacdo de reciprocidade, pois
expressam uma interligacéo indissocidvel. Uma vez que a principal
fungéo do ensino é a transmissao de conhecimentos sistematizados
e por meio desse processo promover a assimilagdo dos conteu-
dos a fim de concretizar o desenvolvimento das capacidades cog-
noscitivas dos alunos.

Ao nos debrugarmos sobre as ideias expostas pelo autor, em
articulagdo com o processo atuante nas regéncias, as quais em sua
maioria foram feitas de forma compartilhada entre os pares de cada
nucleo de residentes, nas discussdes de planejamento sempre foi
destacada a necessidade de o saber sistematizado ser exposto para
a crianga de forma intencional. Uma vez que o ensino j& passava por
dificuldades por estar sendo de forma remota, o que impossibilitava
a demonstragao presencial e o contato concreto.

Partindo disso, buscamos de maneira coesa, com objetivos
intencionais e conteldos articulados as necessidades das criangas,
atender ao contexto remoto em que as regéncias eram realizadas,
e, sobretudo, buscar articular propostas e atividades lidicas. Como
explicita Rau (2012, p. 62): “A ludicidade como recurso pedagdgico
ocupa um espaco no processo de ensino e aprendizagem, aten-
dendo as necessidades e aos interesses do educando e do educador
no processo de ensino-aprendizagem”
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Estar imerso nessa experiéncia, principalmente no 2° ano do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, exige do professor estar atrelado
a dimensao lddica, ao conhecimento cientifico do desenvolvimento
infantil e, inclusive, pensar didaticamente. Dado que a etapa elencada
esta diretamente ligada ao processo de alfabetizagao e letramento.

Assim, pensar esse processo, de acordo com Soares (2020),
exige entender que a leitura e a escrita sdo um patriménio humano,
isto &, histérico e cultural que precisa ser ensinado. E tudo que
envolve ensino, de certa maneira, envolve a didética. A leitura e a
escrita sdo consideradas como um conhecimento elementar, neces-
sério para qualquer ser humano, e é aquilo que nos permite dialogar
e compreender esses processos de uma forma coletiva e compar-
tilhada. Segundo Libaneo (2006), a didatica entra como um fator
de organizagdo do ensino, uma vez que traga objetivos, conteldos,
métodos que podem contribuir para os saltos qualitativos do aluno,
bem como auxiliar o processo da agéo pedagodgica.

Isso posto, é valido destacar que quando se fala da leitura e
da escrita como conhecimento essencial para a humanidade por ser
um patrimonio humano, a gente precisa de processos de socializagdo
do conhecimento, esses processos se dao de forma sistematica por
meio do ensinar. Temos a escola como um lugar privilegiado para a
socializagdo dos conhecimentos socialmente construidos (MARTINS,
2016). A escola se situa como instituicdo educadora e formal para
gue esses processos acontecam, isto &, os processos de ensino que
vao promover a aprendizagem (MARSIGLIA; SAVIANI, 2017).

A vista disso, quando se pensa no processo de ensinar,
necessariamente se pensa na dimensdo da didatica. Segundo
Candau (2012), tal dimenséo esta diretamente ligada as perguntas
didaticas: O qué ensinar? Para qué? Por qué? Para quem? Como
ensinar? Essas perguntas se organizam em trés grandes dimensoes,
que sdo chamadas de didética fundamental, que € um conhecimento
essencial para qualguer contelddo a ser ensinado, independente-
mente da drea de referéncia. Nesse sentido, tem-se alguns elementos
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didaticos necessarios a esse trabalho, isto é, dimensdes: Dimensao
humana (quem ensina e quem aprende?); dimensao técnica (como
se ensina e como se aprende?); e dimensao politico-social (por que
e 0 para que se ensinar?).

Em outras palavras, ndo é possivel falar de educagdo sem
considerar esses elementos didaticos que compdem o fazer pedagé-
gico, pois eles sdo a base da reflexao didatica e para que o percurso
do trabalho docente aconteca. Entdo, considerar as dimensoes dida-
ticas pressupde saber a amplitude dessa dimensdo humana, técnica
e politico-social. Isso quer dizer que, na medida em que olhamos
para esses elementos, se constrdi os elementos da prética pedagé-
gica, as condigdes e os condicionantes da préatica pedagdgica, que
pressupdem uma reflexdo inicial, continua e final sobre os processos
que estdo sendo desenvolvidos, tanto por parte do ensino quanto
por parte da aprendizagem.

Quando se fala na dimensdo humana, se considera todos os
condicionantes que cercam o sujeito que aprende e o sujeito que
ensina, considerando o ponto de aprendizagem inicial, como ele se
encontra, e onde deseja que ele chegue. Nesse ponto de aprendi-
zagem inicial, ele envolve situagdes de ser e estar no mundo, como
esse sujeito se percebe, como ele se relaciona com o conhecimento,
quais os condicionantes que permitem ou ndo a ele se relacionar
com o conhecimento, que as vezes pode gerar ou ndo algum com-
plicador no processo de ensino e aprendizagem propriamente dito,
ou seja, que pode alavancar ou em algumas situacdes impedir esse
processo de aprendizagem. E, para isso, é necessario que se consi-
dere também a dimenséo técnica, pois € a partir do conhecimento
do contexto da realidade daquele que aprende, e do reconhecimento
da reflexdo da condicédo de ensinante do professor, que também se
apresenta uma série de limitagdes que podem levar a desenvolver
tecnicamente uma aula melhor ou nao. A reflexdo sobre o sujeito
que ensina também é essencial, pois a partir dessas reflexdes dida-
ticas que se vai promover o ensino e a aprendizagem, escolhendo
as melhores técnicas, as melhores ferramentas, como, por exemplo,

168



as digitais, as melhores ferramentas metodoldgicas. Partindo do
exposto, como fazer a crianga avangar na leitura e na escrita? O que
é certo, é que independentemente da escolha da atividade, é neces-
sdrio que se priorize a reflexao sobre a leitura e a escrita, é necessario
que se olhe para a condi¢éo da crianga, para além da dimensao do
erro, por que para nés nesse momento nao é erro, é elaboracao, ela-
boragdo de uma légica de organizagdo do pensamento no processo
de alfabetizacéo. Isso se torna uma reflexdo de escolha de estraté-
gias, de recursos, mas que sé pode ser feita de modo bastante ade-
guado se sabermos do referencial tedrico que nos dé suporte para
pensar sobre aquele fendmeno ou objeto de estudo, e ainda sobre
as condigdes da aprendizagem dessa crianga, para que se possa,
a partir das melhores ferramentas e metodologias, fazé-la avancar.

Notadamente, dentro do processo de leitura e escrita,
isso sé é possivel quando se traz a dimensdo da funcédo social da
escrita, nds escrevemos para qué? Ndés lemos por qué? Isto é, qual a
razdo de aprender o que estou aprendendo? De ensinar aquilo que
estou ensinando? E nesse momento de reflexdo sobre a pertinén-
cia do conteldo que estd sendo ensinado e aprendido que se traz
a dimensao politico-social desse processo. E como se a dimensao
humana, dimensdo técnica, e a dimensdo politico-social estives-
sem o tempo inteiro articuladas e dialogando para que a dimensao
didética se concretize de uma maneira completa e significativa para
o estudante. Nesse sentido, qualquer planejamento, qualgquer pro-
cesso de sequenciacéo didatica vai solicitar que essa reflexdo seja
feita a todo o tempo.

De acordo com Candau (2012), quando ndo ha a articulagdo
entre essas trés dimensodes o professor desenvolve uma didética ins-
trumental, ou seja, ela ndo cumpre o seu papel completo, ela é um
instrumento pontual, que serve para aquele Unico objetivo, mas que
ndo completa o ciclo didatico necessério para uma boa aprendiza-
gem, para um bom processo de ensino. Assim, a autora defende que
é necessdrio percorrer uma didatica fundamental, que é quando se
tem as trés dimensdes dialogando.
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Diante do exposto, fica evidente que o Programa de
Residéncia Pedagdgica € momento de muita relevancia para a
formagdo do estudante e futuro professor. Dado que ele permite a
énfase nos estudos e pesquisas, reflexdes, o contato com a pratica
pedagdgica e a escola, permeando, assim, a interlocugao entre os
conhecimentos necessarios. Como ressalta Névoa (2003, p. 5):

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacéo de professores. Por razdes de
prestigio, de sustentagéo cientifica, de produgéo cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a expe-
riéncia. Esta reflexao nao surge do nada, por uma espécie
de geragao espontanea. Tem regras e métodos proprios.

De acordo com os pressupostos tedricos expostos e a expe-
riéncia a partir do projeto intitulado "Contextos e praticas de alfabe-
tizagdo e letramento: a agdo docente em foco, com énfase no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais”, notadamente com uma turma de 2°
ano, fica evidente a necessidade de o processo de ensino remoto
estar baseado em ferramentas que potencializam o processo, um
planejamento intencional, com propdsitos e objetivos bem definidos,
articulado a estudos e pesquisas que possam de fato promover sal-
tos qualitativos no processo de aprendizagem da crianga, atendendo
as suas respectivas necessidades. Logo, o percurso vivenciado no
vinculo entre universidade e educagéo basica se efetiva fortemente
como um alicerce de aprendizagem, de construcéao, reflexao e iden-
tidade profissional ainda em formacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da experiéncia relatada fica evidente as contribuigdes
do Programa de Residéncia Pedagdgica para o processo de tornar-se
professora e para a formagao docente, da residente autora do relato,
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mesmo que de forma remota devido a pandemia de Covid-19. O pro-
cesso vivenciado ainda em formacéo corporifica todo um processo
de vivéncia, de estudo, de pratica, e principalmente de perfil profis-
sional e de conhecimento do que realmente é o ambiente escolar,
pois vivenciamos na prética as dificuldades, as possibilidades e as
potencialidades do ato educativo. Isto &, essa imersao e esse contato
com a escola real promovem um conhecimento com profundidade
dos aspectos da cultura organizacional da escola e, sobretudo, cor-
porificam a identidade profissional. Assim, considerando a experién-
cia no Programa, é possivel aponta- la como enriquecedora.

Outro ponto a se caracterizar é que nesse espago de atua-
¢ao, de construgao de planejamentos, de compreensao cientifica do
desenvolvimento da crianga, e reflexdo do pensamento didatico, ao
mesmo tempo em que ensinamos, também houve aprendizagens,
uma vez que permitiu a residente assumir o protagonismo das aulas
preparadas, possibilitando a autonomia, a atuagao ativa no processo
de planejamento e desenvolvimento das regéncias.

Em linhas finais, fica evidente que a participacdo no Programa
promoveu a confirmacgdo da identificagcdo sobre a drea vivenciada,
promovendo saltos qualitativos em relagdo a formacéao profissional
da residente. Além disso, provocou reflexdes acerca da necessidade
de ser uma profissional em formagéo continua, isto €, uma profes-
sora precisa estar sempre na busca do aprimoramento, de estudos,
de pesquisas, na busca do conhecimento para si e para ensinar ao
outro, de modo intencional e organizado, perpassando por momen-
tos de reflexao, de criticidade e principalmente de consténcia.

Por fim, acreditamos que a formacéao inicial ndo esgota a
aprendizagem do professor, pelo contrario, ela é porta de entrada
para um processo de autoandlise e de autorreflexdo como forma de
construgdo profissional e pessoal em beneficio da aprendizagem dos
estudantes e da educacéo basica.
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INTRODUCAQ

Sabemos que é por meio das interagdes sociais e, por con-
sequéncia, da vida académica que o estudante e futuro professor
vivencia vérias experiéncias que irdo possibilitar o seu amadureci-
mento profissional. Assim, o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) entra com o objetivo de induzir o aperfeigoamento do estdgio
curricular supervisionado nos cursos de licenciatura e estimular a
integragdo da Educacdo Superior com a Educagao Basica, pro-
movendo novas experiéncias por meio da imersdo dos alunos em
escolas. Podemos associar a isso o pensamento de Zeichner (1993),
gue valoriza as atitudes reflexivas do professor, destacando a grande
importéncia de se considerar as condigdes sociais em que este esta
inserido, ou seja, 0 seu campo de atuagao.

Vemos, entdo, por meio de estudos, varios reforgos do quao
importante é o PRP, por promover experiéncias e vivéncias que per-
mitem uma postura critico-reflexiva, possibilitando um amadureci-
mento profissional. A experiéncia mais importante trazida pelo PRP
€ a propria pratica docente para a formagdo. Pratica essa na qual
Schon (1992) trés pontos de grande importancia: reflexdo na agao,
reflexdo sobre a agao e reflexdo sobre a reflexdo na agéo.

Com esse pensamento o presente relato entra em congruén-
cia com o pensamento de Ndévoa (1992) e Freire (1996) que frisam o
fato de a formacgéao nao se dar apenas a partir do repertério adquirido
de forma tedrica em cursos. A formagao, em verdade, da-se também
por meio de vivéncias, exigindo reflexao critica acerca das praticas.
Assim, neste texto serd apresentado um relato de experiéncia com
ponderagdes pessoais e embasadas de acordo com estudos feitos
a fim de ndo sé compartilhar experiéncias vividas, mas possibilitar a
reflexdo sobre a reflexao na acao.
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DESENVOLVIMENTO

Este trabalho tem carater qualitativo e apresenta um relato de
experiéncia, no intuito de compreender e investigar as a¢des que sdo
desenvolvidas no d&mbito do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) por uma estudante do curso de Pedagogia presencial da
Universidade Federal de Lavras (UFLA).

A experiéncia foi desenvolvida em uma escola do interior de
Minas Gerais localizada na cidade de Lavras, com estudantes da
turma de 2° Ano do Ensino fundamental, sob a supervisdo da pro-
fessora preceptora da turma. Especificamente este relato tem como
objetivo apresentar minhas pesquisas, estudos, vivéncias e obser-
vacgoes realizadas de forma mais focada especificamente no sujeito
do relato, isto é, a aluna que iremos chamar de “P" A investigagao
ocorreu no periodo pandémico, notadamente no ano de 2021, tendo
por caracteristica especifica o ensino remoto emergencial, utilizando
de meios digitais, tais como WhatsApp e Google Meet. O percurso
metodoldgico foi pautado por registro das aulas e anélises das
seguintes etapas, considerando a importancia de todos esses pas-
sos na reflexdo e na construcéo identitaria da licencianda e também
no processo de aprendizagem da crianga:

. Observagoes de aulas;

. Identificacdo do ponto de investigagao;

. Avaliagdo diagnéstica;

. Criacédo de uma agao pedagodgica de mediagao;
. Ferramentas e ambiente de ensino;

. Contextualizagdo das atividades.

1° Primeiro passo: O processo de investigagdo comeca
partir da observagao ativa durante as interagdes com a aluna P,

o))
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incluindo as interagdes com colegas e com a professora regente. Em
congruéncia com a observacao, foi empregada uma abordagem que
promove o questionamento e a andlise critica do processo de forma-
cao e alfabetizacao infantil. Assim, percebeu-se, durante as primeiras
aulas observadas e em meio as atividades propostas pela professora
regente, que a aluna escolhida apresentava dificuldades no desen-
volvimento da leitura e do letramento.

2° Segundo passo: A partir da identificagdo de um “pro-
blema” o foco se direcionou para uma anélise e observagdes mais
aprofundadas. Notei e refleti sobre uma necessidade de preparagao
prévia e aplicagao de atividade diagndstica com a crianga, pois ela
possuia muita dificuldade em se comunicar online, além da dificul-
dade na leitura, que nesse ponto ainda levantava divida sobre algum
problema comunicativo devido a algum fator especifico, ou, entéo,
algum fator ligado a aprendizagem na alfabetizagdo e letramento.
Pois a aluna P se isentava da participagado ativa nas atividades, mui-
tas vezes se recusando a responder e as vezes saindo da aula por
causa do extremo nervosismo. Diante disso, a metodologia das ativi-
dades desenvolvidas foi estruturada a partir do conhecimento prévio
e do diagndstico do verdadeiro nivel da leitura do aluno, estimulando
a crianga a expor suas questdes e sugestdes. Durante o processo
investigativo, e a partir disso, foi possivel criar e mediar atividades
especificas focadas no trabalho de evolugédo na leitura, fazendo os
alunos participarem de forma ativa na constru¢éo do conhecimento.

3° Terceiro passo: Para que a avaliagdo da aprendizagem
seja, também, diagndstica é preciso que ela leve em consideragao
o crescimento do educando (LUCKESI, 2003). Partindo dessa pre-
missa, a avaliagdo diagndstica ndo pode ser pensada desconside-
rando o contexto de avaliagcdo da aprendizagem, o que me fez pensar
que a avaliagdo de forma assincrona nao foi efetiva, sendo neces-
sario um conhecimento real da criangca em questdo. Tentei, entéo,
atividades sincronas para analisar a real fase de leitura, mas me
deparei com a problemética de que a aluna nao tinha participagao e
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nao se comunicava comigo, ndo realizando as atividades, mesmo as
atividades impressas.

4° Quarto passo: A solucdo encontrada deu-se a partir do
conhecimento prévio no sentido de partilhar alguns conceitos e
informagdes sobre a leitura de uma parlenda, e tentar de forma, oral
com a aluna (e os outros alunos presentes), questionamentos, para
ver se conheciam alguma letra no corpo do texto, ou se a aluna em
questdo sabia, partindo para identificagdo das silabas conhecidas
logo em seguida. O que notei foi que a aluna P ndo estava tdo avan-
cada como as atividades impressas realizadas de forma assincrona
mostravam. Mas apesar disso ela sabia ler todas as silabas, conse-
guindo ler algumas palavras completas e outras de forma silabada e
fragmentada, algo que nado imaginava que sabia, por causa do pouco
retorno e participagdo nas demais atividades.

Partindo desse comecgo eu percebi que precisava primeiro
conhecer a crianga melhor para criar metodologias que a provocas-
sem a interagir comigo, ja que durante o processo de ensino esse foi
um dos maiores dilemas, o que me fez voltar a refletir sobre a minha
metodologia, O que percebi foi que na verdade a crianga ndo possuia
nenhum vinculo comigo, a residente, o que provavelmente tornava o
processo mais dificil. Pelo pressuposto de Cunha (2008, p. 67):

O que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do
aprendizado serd o afeto. Sdo as nossas emogdes que
nos ajudam a interpretar os processos quimicos, elétri-
cos, bioldgicos e sociais que experienciamos, e as vivén-
cias das experiéncias que amamos é que determinara a
nossa qualidade de vida. Por esta razdo que todos estao
aptos a aprender quando amarem, quando desejarem,
guando forem felizes.

Quando a crianga interage com a professora por meio de
situagOes de afetividade, o aluno tende a se tornar uma pessoa com
uma imagem positiva de si que lhe traz confianga. A partir disto,
ela passa a acreditar que é capaz, e se torna mais confortavel nas
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interacdes. Com isso em mente parti para uma atividade na qual
tentava de forma sutil interagir com os alunos a fim de criar uma
situagdo de conversa relaxada. Além disso, o vinculo e a confianca
da crianga partem da premissa do sentimento de pertencimento e
inclusdo, que se elencam com as possibilidades de participar ativa-
mente no seu processo de aprendizagem

5° Quinto passo: Estimular os alunos a expor as suas ideias,
interesses, questoes e sugestdes, durante o processo investigativo:
A partir do desenvolvimento anterior procurei criar momentos de
deleite e outros lidicos com o intuito de criar um ambiente propicio
para interagdo da aluna. A forma que encontrei foi variando diferen-
tes ferramentas pedagdgicas como contagdo de histdrias, leitura
de poemas, parlendas, trava-lingua, musica e videos no YouTube. O
que notei foi que essas ferramentas ajudam na contextualizagao das
atividades, trazendo um significado para as criangas e quanto mais
préximo da aluna P mais possibilidade de participagao, além de pro-
piciar uma oportunidade de didlogo aberto sem “teor pedagdgico’
Assim, percebi que ela se sentia muito mais segura em participar
nesse momentos, no contexto das atividades que estavam “fanta-
siadas” de apenas conversas. Dentro de uma andlise critica sobre o
desempenho da aluna, observei algumas dificuldades de interpreta-
cdo e compreensao de pequenas leituras

6° Sexto passo: Mediar as atividades ajudando os alunos
a fazer conexdes entre as suas ideias/questdes e as suas ideias do
mundo exterior. Seguindo as ideias e dados analisados dos momen-
tos anteriores, a analise que tive da contextualizagdo era que as
atividades ndo foram suficientemente contextualizadas para todos
os alunos, uma vez que alguns gostavam, mas ainda apresentavam
muita dificuldade no entendimento. Segundo Soares (2000), o ato
de ler e escrever precisa fazer sentido para os alunos; o aprendizado
da leitura e da escrita deve estar relacionado com a sua vida e o seu
cotidiano. Dessa forma, o aluno pensa criticamente, estabelecendo
relagbes com o aprendizado, as leituras feitas e as suas vivéncias.
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Ora, tentando de certa forma mediar esse momento e torna-lo préximo
de acordo com o sujeito da aprendizagem, tentei criar um momento
de interagdo e conversa com a aluna P, e me surpreendi com uma
revelagao feita sobre a prépria aluna referente a uma das atividades.

Nessa aula foi necessario relembrar o género textual lista,
para embasamento das atividades impressas, a pedido da professora
regente. Com esse pensamento em mente a atividade desenvolvida
se iniciou com uma contextualizagdo tedrica, de explicagdo acom-
panhada de exemplos de diferentes tipos de listas. Nesse momento
houve uma mediagdo com as criangas e incentivo para elas falarem
quais tipos de lista fazem em casa, tendo a participagdo de todos os
alunos que estavam presentes.

As atividades propostas foram desenvolvidas de forma com
que as criangas conseguissem se relacionar com a temética, utili-
zando da pergunta: "Quais tipos de produtos encontramos em uma
lista de compras de supermercado?”, Demos exemplos ilustrados de
varios elementos de supermercado, nos quais as criancgas podiam se
embasar. Ao passar a informagao fomos categorizando os produtos
em listas para diferentes utilidades, inicialmente fazendo de forma
oral e depois ajudando na parte escrita.

Os alunos gostaram muito das atividades fazendo uma lista
do que comprariam. A maioria escolhia produtos como bolacha,
chiclete, chocolate etc. A aula foi muito proveitosa, mas a aluna P
em questdo ndo participou. Na aula seguinte perguntei a ela se ndo
havia gostado da atividade da aula anterior. Cabe ressaltar que ela foi
a Unica que compareceu a aula seguinte, pois nao era raro aparece-
rem apenas um ou dois alunos nas aulas sincronas. A aluna P disse
para mim: “Hum..."; e levantou os ombros em dulvida e logo me disse:
"Professora, ndo conhego nada disso, ndo tem nada disso em casa
do que mostrou, ndo sei como separar porque nao conhego nada
aqui, minha mae ndo compra quase nada disso ai, ndo sei separar
nada ndo!" Completando ela disse: “Minha mae também nao escreve
muito bem, compra o que 't4' precisando; ndo faz lista ndo!"
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Percebi os problemas na minha mediacdo. Modifiquei-a,
entdo, apresentado um cendrio onde um familiar faria as compras
do inicio do més, e a crianga poderia escolher qualguer produto. A
ideia seguinte foi criar a lista juntamente com a aluna P, juntando os
produtos que escolheu em uma lista, trabalhando com ela palavras
conhecidas e presentes no seu dia-a-dia.

A atividade seguinte utilizou a lista para separar os produ-
tos em categorias e em seguida trabalhdvamos a estrutura de cada
palavra, desde a sonoridade de cada letra a também a separagéo e
ndmero de silabas. A partir dessa aula senti uma participacdo mais
ativa da aluna P que se propunha a tentar mais, de forma ainda um
pouco reticente, mas era clara a tentativa, o que me fez refletir sobre
a possibilidade de adequar uma metodologia/atividade de forma a
impulsionar algum aluno a evoluir no seu processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagdgica trouxe uma expe-
riéncia enriquecedora, pois permitiu vivenciar compartilhamentos
e conversas embasadas teoricamente. Isso sem dulvida agrega ao
repertdrio para uma formagao mais completa, além de permitir a atu-
acgao pedagdgica sob o acompanhamento de uma preceptora como
suporte que nos permite um acréscimo as diferentes metodologias
utilizadas. Tal como Pimenta e Lima (2006) afirmam, a aprendizagem
da profissdo da docéncia ocorre muitas vezes pela perspectiva da
imitacdo, e em conjunto tem- se a observacao, a reproducéo e a ree-
laboragdo dos modelos existentes na pratica. Pois é de acordo com
suas proprias vivéncias que o profissional vai se formando por meio
da elaboragéo do seu préprio modo de ser, a partir de uma reflexao
critica das suas experiéncias.
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Considera-se, portanto, que a formagado deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios
de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de auto-
formacao participada. Este relato de experiéncia, nesse sentido, me
fez refletir sobre o quao importante é a reflexdo ndo apenas sobre as
criangas, mas principalmente sobre o préprio trabalho. Este relato,
as vivéncias e os relatérios feitos sob a tutela do PRP permitiram um
ato constante e continuo de reflexdo sobre o préprio trabalho e agdes
pedagdgicas futuras. Isso evidencia a importancia de uma formagao
continuada constante com o intuito de se ajustar as necessidades
especificas da situagdo apresentada, de forma a impulsionar a evo-
lugé@o e o aprendizado dos alunos.
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INTRODUCAQ

Frente a pandemia que o mundo presenciou, fez-se neces-
sdrio adotarmos medidas preventivas, incluindo o distanciamento
social. Com isso, afetou-se diretamente todos os d&mbitos da socie-
dade, incluindo a educacao, onde os docentes se reinventaram para
modificar as metodologias e migrarem emergencialmente para as
aulas remotas, exigindo um olhar minucioso e atento quanto ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem. De fato, esse momento foi de grande
reflexdes e desafios, uma vez que essas circunstancias levaram os
educadores e estudantes a se adaptarem a um novo modelo de
ensino, utilizando a tecnologias como aliadas nesse periodo.

Dito isso, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
mantido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), tem como principio inserir estudantes de universi-
dades nas instituigdes de ensino. Tem, ainda, o objetivo de promover
a aquisicdo de conhecimentos praticos, aprofundando os estudos
tedricos, a fim de desenvolver uma andlise critica e reflexiva a res-
peito as praticas empenhadas pelos educadores das instituicoes da
educagdo basica, que diante a pandemia tiveram que se adaptar,
juntamente com as preceptoras do PRP, ao ensino remoto.

Ora, o PRP apoiou-se nas tecnologias e de modo consciente
foram desenvolvidas aulas e atividades com o auxilio das plataformas
Google Meet e YouTube, assim propiciando aulas sincronas e intera-
tivas juntamente com a preceptora, aproximando os estudantes do
ensino e tornando esse momento prazeroso.

Desse modo, o objetivo deste relato é expor as experiéncias
do Programa de Residéncia Pedagdgica e retratar uma sequéncia
didatica desenvolvida com os alunos do 1° ano do ensino fundamen-
tal de uma escola da rede municipal da cidade de Lavras-MG, tendo
como abordagem tedrica e metodologias de ensino as pesquisas
desenvolvidas por Magda Soares.
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SEQUENCIA DIDATICA NO CONTEXTO
DAS AULAS REMOTAS

Quando pensamos sobre teoria e prética, Saviani (2007) nos
traz que a pedagogia desenvolveu-se a partir da relagdo que esta-
beleceu com a prética educativa, ora sendo assumida como teoria
dessa prética, ora sendo identificada como o modo por meio do qual
essa pratica se estabeleceria. Vale destacar como a relagao teoria e
préatica é crucial para a formagao docente, e por mais que o PRP nado
tenha somente esse Unico objetivo, contribui significativamente para
essa aproximacao dos residentes no cotidiano escolar, contribuindo
para reflexdes tedricas e praticas.

Indo ao encontro dessas contribuigdes, Almeida (2007)
destaca importdncia do aporte tedrico durante as praticas de
ensino e a mediacdo do/a docente articulando as relagdes entre
professor/a e aluno/a:

[..] fundamento de uma didatica que compreende um
método, uma metodologia e uma ldgica, permitindo
assim aos professores 0 acesso a um referencial tedrico
e operacional por meio do qual possam desenvolver um
processo de ensino comprometido com a aprendizagem
dos alunos. Isso porque a mediagdo encerra uma tota-
lidade que articula método, metodologia e légica, ele-
mentos centrais e necessarios aquele processo. Assim,
a mediagdo permite ao professor superar os tradicionais
métodos de ensino - que se fundamentam numa dida-
tica de cunho estritamente metodoldgico, sem a devida
articulagdo da metodologia com o método e a ldgica
(Almeida, 2007, p. 13).

Nesse sentido, a nogao de teoria e pratica representa que, na
realidade do cotidiano escolar, o processo de ensino-aprendizagem
pode ser desafiador, levando em consideragdo que cada individuo
€ Unico e estd em constante construcdo, demandando diferentes
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tempos de aprendizagem. Destaca-se, assim, o contexto social, os
valores e as culturas nas quais os estudantes estdo inseridos. Desse
modo, fazendo valer a importéncia da formagao inicial e continuada,
conforme Barreiro (20086, p. 22) traz:

A articulagéo da relagdo teoria e prética é um processo
definidor da qualidade da formacgéao inicial e continuada
do professor, como sujeito autbnomo na construgéo de
sua profissionalizagdo docente, porque lhe permite uma
permanente investigacdo e a busca de respostas aos
fendmenos e as contradi¢des vivenciadas.

Mesmo néo sendo algo facil no presencial, para se ajustar
a nova pratica do ensino remoto foi necessédrio ponderar a forma-
cao inicial do Programa. Nessa formacgao os residentes, juntamente
com as preceptoras, tiveram que se apoiar em aportes tedricos para
desenvolver as atividades. No entanto, considerando a carga hordria
a ser cumprida no Programa de Residéncia Pedagdgica, foram esta-
belecidas pela coordenadora do Programa as seguintes atividades:
preparacgao da equipe e direcionamento aos nucleos/escolas, elabo-
ragao de planos de aulas, regéncias e elaboragao de relatérios.

Para Domingo (2013) a formacéao de professores e a experi-
éncia da Residéncia Pedagdgica sdo uma maneira de estar sempre
potencializando as praticas, em que:

a oportunidade ndo somente de preparar-se para a
tarefa docente, senao de viver em si mesma a prépria
experiéncia da experiéncia, isto é, de experimentar o
viver que se surpreende, se interroga, se renova. Isto é o
gue se aprende em definitivo, mais além de uma recita
para o trabalho. Porque a aspiragdo é poder cultivar-
-se no sentido de experiéncia que se mantém viva em
qualquer circunstancia e portanto, em suas vidas como
docentes acompanhando criangas e jovens em suas
experimentagdes e ampliagdes de seus registros de vida
(Domingo, 2013, p. 36).

Neste relato, pois, serdo narradas experiéncias acerca da
sequéncia didética desenvolvida com a turma de 1° ano do ensino
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fundamental de uma escola da rede municipal da cidade de
Lavras-MG. A partir do que analisamos quanto aos niveis de escrita
dos alunos, embasados na obra “Alfaletrar” de Magda Soares, foi
desenvolvida uma sequéncia didética planejada por trés residentes.
Esta teve como objetivo trabalhar o género textual poema buscando
desenvolver as habilidades leitora e escritora dos alunos. Utilizou-se,
para tanto, a ferramenta Google Meet para realizar a aula sincrona.

A priori, foi investigado o conhecimento prévio da turma
acerca do género textual poema, em seguida, conduziu-se a leitura
do poema “A casa” do autor Vinicius de Moraes. Apés a leitura, uti-
lizando-se boas perguntas, foi oportunizado um momento de dia-
logo para que as criangas pudessem expor as suas impressoes a
respeito do poema. Ademais, foi enfatizado que esse poema também
é conhecido em formato de musica e utilizado em brincadeiras.

Com o intuito de explorar a escrita de uma maneira mais
ludica, a turma foi convidada a completar uma cruzadinha. E as
respostas foram encontradas por meio de adivinhagbes. Nessa
etapa, o aluno foi apresentado a uma palavra, logo, ele deveria fazer
a leitura de outras palavras dispostas em um quadro, e assinalar a
que rimasse com ela.

Por fim, como forma de finalizagdo das atividades, foi traba-
lhada a consciéncia fonémica dos estudantes. Para tal, as residentes
exibiram algumas palavras que se diferenciavam apenas por uma
letra, a seguir, a crianga fazia a leitura da palavra empregando a nova
letra. Por exemplo: "CASA se trocar 0 “S" por “M" fica "CAMA’

Ao final, foi analisada a capacidade dos alunos de escreve-
rem e fazerem a leitura das palavras comandadas pelas residentes
durante a atividade, bem como a apropriacdo do contetdo. As ativi-
dades desenvolvidas buscavam atender a demanda da investigagao
didatica para ser realizada com os alunos, porém, somente dois alu-
nos participaram da aula sincrona, devido a isso, foi possivel analisar
como eles se empenharam com as atividades.
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O aluno 1 possuia algumas dificuldades de associar os sons
das silabas e realizar a jungdo delas para formar as palavras. Nesse
caso foi feita a mediacdo da residente para que ele concluisse a ati-
vidade, porém, o fato de os familiares auxiliarem além do necessario
fez com que o aluno se apoiasse nisso, impedindo sua autonomia de
realizar a atividade e comprometendo seu desenvolvimento.

J4 0 aluno 2 possuia o dominio da leitura e cometeu somente
alguns enganos de jungdo das silabas para formar as palavras, mas
com a medicdo da residente ele realizou o raciocinio em voz alta
repetindo as silabas e conseguindo realizar a leitura e a escrita das
atividades. Porém, em alguns momentos a intervencdo dos pais
ultrapassou o limite, limitando seu tempo de raciocinio.

Frente a isso, o professor deve oferecer aos alunos possibili-
dades que possam compreender e fazer o uso social da leitura e da
escrita, de modo que Soares (2020) afirma que o letramento deve:

[..] entendido como desenvolvimento explicito e siste-
matico de habilidades e estratégias de leitura e escrita.
Em outras palavras, aprender o sistema alfabético de
escrita e, contemporaneamente, conhecer e aprender
Seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos. Nao
apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar
(SOARES, 2020, p. 12)

Com base nessas informagdes é importante alfabetizar e, ao
mesmo tempo, promover momentos de letramento.

Pois bem, dando continuidade a sequéncia de atividades ela-
boradas pelas residentes, estas buscaram atender aos objetivos de
estimular a leitura e a escrita, organizar o texto de meméria, escrever
de maneira autdnoma as palavras e ampliar as concepgdes acerca
de um texto, compreendendo comeco, meio e fim.

Precipuamente, as residentes dialogaram com a turma sobre
o texto trabalhado anteriormente, indagando-os sobre o conteldo
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evidenciado no poema. Por conseguinte, os alunos foram convida-
dos a realizarem a leitura do texto, todavia, o desafio nesse momento
foi organizar a estrofe do poema, considerando a sequéncia correta.
Para isso, foram usadas questdes norteadoras que apoiaram os alu-
nos durante a atividade. Sendo assim, os discentes deveriam realizar
a leitura do texto e indicar a sequéncia correta da estrofe apresen-
tada. Para tanto, buscando a organizagdo do poema, os alunos em
niveis de escrita mais avangados foram organizando um verso, sendo
necessdria a leitura de todas as palavras. J4 os alunos em outros
niveis - pré-silabicos e silabicos - deveriam completar as lacunas
em branco nos versos.

Considerando que a casa do poema nado tinha nada, as
residentes provocaram os alunos a pensarem sobre os objetos,
caracteristicas, méveis, etc. que podem conter em uma casa. Sendo
assim, cada aluno realizou o registro de uma lista, culminando em
uma lista das possibilidades mencionadas. Com o intuito de finalizar
a sequéncia trabalhada de forma Iudica e significativa, a docente
convidou os alunos para um momento brincante. Sendo assim, foi
apresentado aos alunos o jogo da forca, cujo objetivo é, por meio de
palpites, acertar a palavra secreta. Desse modo, os alunos deveriam
mencionar uma letra e, com base nos acertos, dar os palpites sobre
a palavra correta. A vista disso, as palavras que foram selecionadas
para a brincadeira foram: "CADEIRA” e "ARMARIO".

Por fim, foi analisado durante toda a aula o desenvolvimento
da habilidade de leitura, bem como a reflexdo sobre a escrita de cada
aluno. Ressaltando que os alunos participantes da aula foram: aluno
1 e aluno 2. De modo que a andlise registrada na aula anterior se
manteve nesse momento de aula sincrona, ou seja, a intervengao
dos pais se manteve e os alunos tiveram os mesmos desenvolvimen-
tos. Além disso, foi possivel notar como faz-se necesséario um texto
mediador para as atividades, pois ele fundamenta o planejamento,
possibilitando diversas formas de ser trabalhado, contribuindo tam-
bém para o repertério de textos para os alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com isso, pode-se destacar o quanto a Residéncia
Pedagdgica nos proporciona experiéncias Unicas para a aprendiza-
gem enquanto futuras pedagogas e docentes, aprimorando e forne-
cendo um conhecimento enriquecedor em praticas que consolidam a
trajetéria do curso de Pedagogia. O fato de unir escola e universidade
em prol de uma educagao de qualidade e frente a inUmeros desafios
propostos pelo tempo de pandemia agugou o olhar de maneira signi-
ficativa e prazerosa, indicando como devemos continuar lutando por
uma educacgdo emancipadora e de qualidade.

Por meio das préticas desenvolvidas e pela sequéncia rela-
tada foi possivel perceber o aprimoramento da formagédo docente
através das vivéncias que foram fundamentais para andlises, refle-
xdes e socializagdo nos encontros semanais com os demais residen-
tes. Assim, o Programa trouxe contribuicdes relevantes e melhorias
na trajetdria enquanto estudante de Pedagogia, sendo essencial nas
reflexdes didrias no cotidiano escolar, para além dos desafios e bar-
reiras que foram impostas pela pandemia.
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INTRODUCAQ

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem como objetivo
aperfeicoar a formagao inicial de alunas e alunos dos cursos de
licenciatura, ao articular a interagé@o entre teoria e pratica, por meio
de projetos que intensificam o exercicio da docéncia, com a inter-
locucéo entre universidades e escolas, promovendo a imersdo dos
discentes na educagéao basica. Oportuniza, ainda, intervengoes edu-
cativas e regéncias no chéo da escola, que viabilizam uma formagao
alicercada em préticas pedagdgicas que surgem de contextos reais,
numa perspectiva critica, superando o fazer técnico-instrumental.

Pois bem, cita-se que, com a alta disseminagéo da Covid-19,
causada pelo Sars-Cov-2, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
em 2019, declara pandemia, resultando na suspensdo de todas as
atividades escolares de modo presencial. Com essa medida é criada
uma estratégia impreterivel para que os estudantes ndo fiquem sem
aulas. Trata-se do Ensino Remoto Emergencial (ERE), respeitando
protocolos de medidas preventivas. Levando em conta essas espe-
cificidades o Programa de Residéncia Pedagdgica também aderiu
ao ERE, enquadrando-se dentro das novas possibilidades de ensino.

Nesse sentido, todos os segmentos e resolugdes do
Programa também foram desenvolvidos dessa forma. Encontros
com os nucleos, orientagdes e reunides com a coordenadora, pre-
ceptores e residentes, bem como as regéncias se deram por meio
de videochamadas na plataforma Google Meet e demais contatos
por e-mail e WhatsApp. Assim, as agdes produzidas com a turma
do 1° ano do Ensino Fundamental, relatadas neste texto, ocorreram
em momentos sincronos, com apoio de diversas ferramentas digitais
com multimidia, tal como o Canva, que permite maior dinamizagao
do processo do ensino-aprendizagem pela forma em que a dida-
tica pode ser explorada.
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Nesse viés, a edicdo do Programa se deu no bojo do projeto
intitulado: “"Contextos e préticas de alfabetizagdo e letramento: a
acao docente como foco”. Ao pensarmos a formacgao da professora
e professor, revela-se as diferentes nuances que compdem essa
dimensao, sendo a inicial, imprescindivel para construgao e consoli-
dacéo da identidade profissional dos sujeitos.

Nessa 6tica, menciona-se que o desenvolvimento da criancga
se dé a partir da interagdo entre os pares, com o outro e com o
mundo, por meio das interagdes e do convivio no cotidiano da escola.
De acordo com Vygotsky (2010), a crianga € um ser histdrico e social
e as aprendizagens se dao diante do que elas veem, vivenciam e
experimentam. Desse modo, o professor, ao propiciar experiéncias
significativas para a crianga, contribui para a construgdo do desen-
volvimento profissional e a aprendizagem dos alunos.

Pensando assim, o Programa, em sua grandeza, cria uma
ponte entre escola e universidade, na qual os ganhos sdo mutuos.
O licenciando pode refletir e aperfeicoar a pratica, do modo como
aponta Névoa (1992, p. 13):

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-re-
flexiva, que fornega aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
auto-formacgado participada. Estar em formagao implica
um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista
a construgéo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional.

Dessa maneira, este estudo aponta a importancia do pro-
cesso formativo a partir das reflexdes desenvolvidas no Programa de
Residéncia Pedagdgica e das préticas de alfabetizagéo e letramento
vivenciadas no ERE, tal como as estratégias e abordagens encontra-
das para promover resultados significativos.
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REFLEXOES SOBRE AS EXPERIENCIAS
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA
NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Levando em conta as especificidades do Ensino Remoto, e
as orientagdes da coordenadora, primeiramente buscou-se compre-
ender as nuances e os aspectos que envolvem o processo de alfa-
betizacao e letramento na busca de otimizar os saberes e preparar
para as regéncias. Assim, o aprofundamento tedrico, as discussoes,
impressdes e desafios foram a base para construcédo e aquisi¢cao do
conhecimento das residentes. Além disso, as preceptoras contribui-
ram significativamente para a inser¢cdo nas aulas online, ao compar-
tilharem suas experiéncias e estratégias para alfabetizacéao.

A vista disso, as reflexdes se deram a partir dos estudos de
algumas pesquisadoras e de alguns pesquisadores da &rea, com
foco nas contribuicdes de Magda Soares e Emilia Ferreiro. Na busca
de sentido para a construgdo do saber contemplamos a leitura da
obra “Alfaletrar” de Magda Soares e outras obras da pesquisadora,
apontando a importancia de o trabalho pedagdgico ser desenvolvido
com vistas a contemplar a fungao social, a partir de pressupostos ja
inseridos na realidade daquele aluno. Verificando, entdo, quem séo
0s sujeitos da aprendizagem, assim como aponta a autora:

[..] Ndo se aprende a “compor” textos ou a “redigir” textos
sobre determinados tema, aprende-se a produzir textos
em situagdes de interagdo entre quem escreve e para
quem se escreve, tendo 0 que escrever e para que escre-
ver, tal como acontece em situagdes reais fora dos muros
da escola (SOARES, 2020, p. 254).

Logo, fica nitida a necessidade de ensinar e atribuir sen-
tido e significado ao processo de alfabetizacdo e letramento com
as criangas, para que estas possam ter o pleno dominio do sistema
de escrita alfabético e nado apenas decifrar cddigos. Portanto, a
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aprendizagem se dé ao inserir os diferentes géneros textuais no coti-
diano escolar e possibilitar que as criangas possam compreender
as funcionalidades dos mesmos, bem como os contextos em que
devem ser desenvolvidos.

Ao abordar o principio do processo de alfabetizagao, as dis-
cussodes também foram embasadas a partir das referéncias tedricas
de Emilia Ferreiro, partindo da premissa: como promover o desen-
volvimento dos alunos mediante as fungdes sociais da escrita? Para
tanto, é necessario que a crianga tenha o contato com um ambiente
alfabetizador, o que se da com as préticas sociais, contato com livros
e revistas. Na escola, a professora poderd também valorizar a escrita
do nome préprio, a interacdo com a lingua escrita em diversos con-
textos, concebendo o “erro” como parte constitutiva da aprendiza-
gem. Assim, a alfabetizagao por vezes comega em casa e a profes-
sora na escola devera dar seguimento a apropriagao:

H4 criangas que chegam a escola sabendo que a escrita
serve para escrever coisas inteligentes, divertidas ou
importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comecgaram a alfabetizar muito antes, atra-
vés da possibilidade de entrar em contato, de interagir com
a lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da
escola para apropriar-se da escrita (Ferreiro, 1999, p. 23).

Em suma, vé-se a importéncia do Programa de Residéncia
Pedagdgica para a qualificagdo do saber docente e para a constru-
cdo da identidade profissional. Alinhar os referenciais tedricos com
a pratica é imprescindivel para que se possa saber lidar com o coti-
diano e os desafios comuns ao ambiente escolar. O contato e o saber
estabelecidos na coletividade sdo ainda mais importantes, pois ao
ouvir diferentes experiéncias, o que deu certo e o que pode ser apri-
morado, permite-se uma constante reflexado e a previsado para o que
pode acontecer, principalmente em tempos pandémicos.

Considerando-se esses apontamentos, o Programa aconte-
ceu, como dito, de forma remota, assim como as aulas nas escolas,
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que tinham a duragdo de no maximo 1h. Nesse sentido, antes da
imersdo, das regéncias e do contato com professoras e alunas,
foram realizadas reflex6es acerca do cultura organizacional e outros
didlogos fundamentais para refinamento do olhar e da prética
pedagdgica, visto que o Programa Pedagdgica trés escolas com
localizagdes distintas e especificidades que divergiam. Posto isso, o
grupo foi dividido em trés nucleos, nos quais haviam trés preceptoras
vinculadas as escolas.

Conforme fomos inseridos na realidade escolar, conhecemos
as professoras dos anos iniciais com a mediagao da preceptora local
e assim tivemos a oportunidade de conhecer a turma e fazer parte
da escola, podendo, assim, contribuir com a ministracdo das aulas e
o atendimento a outras demandas. Tivemos muitos desafios, como
a falta de aparatos tecnoldgicos, queda e instabilidade de rede de
internet, o que se justifica ndo sé por fatores climéaticos, mas em
virtude das condigbes socioeconémicas de muitas criangas. Além
disso, os desconhecimentos sobre o manuseio das ferramentas
digitais de algumas professoras comprometeram o desenvolvimento
das aulas. Apesar disso, o que ocorria durante as aulas era levado
de modo inteiramente profissional e, a partir disso, eram geradas
novas discussdes e caminhos para aprimorar e delinear as dificul-
dades, a todo momento com o olhar sensivel e refinado a partir das
dimensodes ética e humana.

A docente, enquanto mediadora e profissional da educacéo,
deve compreender a prética pedagdgica como um processo inte-
racional, o que requer um movimento de escuta e acolhimento na
intencionalidade educativa, em que a crianga é um sujeito social e, na
medida em que interage com os pares, ganha condi¢des e habilida-
des para se desenvolver e consequentemente aprender (VYGOTSKY,
2010). Assim, as praticas desenvolvidas foram realizadas de acordo
com as caracteristicas e individualidades das criangas. Tudo isso tra-
balhando em cima do que era possivel, na busca de alcangar novos
saberes, como aponta Carvalho (2019, p. 84):
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Ao detectar o que é essencial, o professor pode organizar
o tempo de sua aula dando menor atengéo aos aspectos
acessorios (agueles que ndo sdo os principais promotores
de desenvolvimento) e se atentar aos aspectos nodais,
ou seja, aqueles que promoverdo de fato a aprendiza-
gem da lingua escrita.

Em conformidade com as demandas de ministracédo de aulas,
regéncias compartilhadas com a professora e outras questoes, o
contato pedagdgico corroborou para que as vértices do conheci-
mento proporcionassem uma relagdo harmoniosa com os discentes,
permitindo assim a participagdo e a autonomia dos alunos durante
as aulas, principalmente no momento das atividades:

[..] o professor procura intervir na relagéo didética, con-
siderando a aprendizagem nas dimensdes individual e
coletiva, e ndo se assume mais como a fonte do saber. No
entanto, ndo se destitui de sua docéncia e acompanha
as etapas dessa aprendizagem. Para isso, considera os
referenciais extra escolares, planejando a situagao dida-
tica com o cuidado de propor situagdes desafiadoras, de
acordo com o nivel cognitivo dos alunos. Portanto, nesse
modelo de contrato didatico, valoriza-se que o aluno
porte-se ativamente na construgdo do seu conhecimento
(Prado, Almeida, 2017, p. 5).

Percebe-se, entdo, que a boa relagao entre aluno e professor
resulta em ganhos para ambas as partes. Na medida em que o con-
tato com as criangas foi ficando cada vez mais frequente, o aspecto
afetivo também foi burilado. Os alunos ja compreendiam e compor-
tavam- se de maneira melhor, o que foi fundamental para utilizar
outras ferramentas digitais de alfabetizagdo, como o Wordwall, que
contribuiu significativamente para o avango na aprendizagem, princi-
palmente acerca da consciéncia fonoldgica. Além dessa ferraments,
também recorreu-se ao Canva e ao Jamboard, para trabalhar com
poemas, parlendas, contagdo de histdrias e interpretacao de texto, tor-
nando a aquisi¢do do conhecimento menos mecanizada e mais leve
para as criangas. Sendo assim, por diversas vezes as aprendizagens

198



se davam a partir do Iidico e do brincar, o que é fundamental para a
aprendizagem na infancia conforme aponta a pedagogia da infancia
de Tizuko Kishimoto:

Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia.
E importante porque dé a ela o poder de tomar decisdes,
expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros
e o mundo, de repetir agdes prazerosas, de partilhar,
expressar sua individualidade e identidade por meio de
diferentes linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os
movimentos, de solucionar problemas e criar. Ao brincar,
a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para com-
preendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens.
Mas é no plano da imaginagdo que o brincar se destaca
pela mobilizagcdo dos significados. Enfim, sua importan-
cia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a
brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver (Kishimoto, 2010, p. 1).

Assim, as ag0es realizadas com os alunos do primeiro ano
do Ensino Fundamental foram fundamentais para sistematizagao
e maior compreensdo do referencial tedrico e das discussdes pro-
movidas pela coordenadora. As interagdes com todos os nucleos
funcionavam como balizadoras ao orientar e trazer direcionamen-
tos sobre as agdes, promovendo uma autoavaliagdo e descobertas
sobre um ambiente novo para todos. Desse modo, o Ensino Remoto
Emergencial evidenciou ainda mais as discrepancias e deficiéncias
do ensino, o que ressalta a importancia da formacéao profissional e da
formagdo continuada, para que teoria e pratica estejam articuladas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagdgica atuou como divisor
de &guas na formacgao da autora. Estar em contato com a realidade

199



escolar, com professoras e alunos, ressignificou o olhar e outras
concepgdes sobre a praxis educativa, referentes ao aprofundamento
tedrico como base para atingir bons resultados.

O acolhimento e contato com as preceptoras e professoras
foi engrandecedor. Acompanhar de perto as habilidades de profis-
sionais com maior experiéncia permite reelaborar algumas ideias e
conceitos acerca da escola, sobre o qué, o como, e de que forma
fazé-las a fim de que o processo de desenvolvimento de meninas e
meninos possa ser ainda maior.

As criangas nos ensinam a todo momento e agem como
estimulo para permanecer em prol de uma educagdo de quali-
dade. A enorme satisfagcdo ao ver a coordenadora do programa e
a Residéncia Pedagdgica, por atuar diretamente na escola e viven-
ciar o processo de alfabetizagéo e letramento de muitas criangas de
modo tao articulado.

Diante disso, destaca-se que a experiéncia fez a autora per-
ceber a cada dia que a docéncia envolve desafios, e ser professora
é uma grande responsabilidade. Afirma-se, pois, com toda a certeza
gue a docéncia serd exercida pela autora da melhor maneira, promo-
vendo a formacgéo e a constituigdo ética dos sujeitos, caminhando
para além do ler e escrever e desenvolvendo competéncias que per-
mitam as criangas a criticidade para materializar o letramento social.

REFERENCIAS

CARVALHO, Bruna. Ensino da lingua escrita no 1° ano do Ensino Fundamental:
orientagoes didaticas a luz da Psicologia Histdrico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-
Critica. Araraquara: Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras “Julio
de Mesquita Filho’, 2019.

200



FERREIRO, Emilia. Cultura escrita e educacao: conversas de Emilia Ferreiro com José
Antdnio Castorina, Daniel Goldin e Rosa Maria Torres. Tradugdo Ernani Rosa. Porto Alegre:
Artmed, 2001,

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. A psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos e brincadeiras na educacao infantil. /n:
Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em Movimento - perspectivas atuais. Belo
Horizonte, novembro de 2010.

NOVOA, Antdnio, coord. - “Os professores e a sua formagao”. Lisboa : Dom Quixote,
1992. ISBN 972-20-1008-5. pp. 13-33,

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo:
Contexto, 2020. 352 p.

VYGOTSKY, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: WMF, 2010.

201






INTRODUCAQ

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia
como bolsista no Programa de Residéncia Pedagdgica, que ocorreu
entre 2020 e 2022 no curso de licenciatura em Pedagogia presencial
da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Assim, as a¢des desen-
volvidas na vigéncia do projeto tiveram como foco a alfabetizacdo e
o letramento de alunos(as) dos anos iniciais do ensino fundamental,
das escolas de educagdo bdsica publica da cidade de Lavras em
Minas Gerais, nas quais foram realizadas as atividades do Programa.

Desse modo, um trabalho em conjunto desenvolvido com o(a)
professor(a) preceptor(a), alunos(as) residentes e docente orienta-
dor(a) foi realizado, a fim de vivenciar, experienciar e compartilhar por
meio de pesquisas e estudos a docéncia na sua realidade. Portanto,
para que as intervengdes pudessem acontecer e levando em conta o
contexto pandémico, as préticas realizadas deram-se de modo remoto
para a seguranga, salide e bem-estar de todos os envolvidos.

Sendo assim, ferramentas tecnoldgicas como as platafor-
mas Google Meet, Google Doc, Google Jamboard, Campus Virtual
(Ambiente Virtual da UFLA), Canva e WhatsApp foram utilizadas,
além do emprego de registros reflexivos para a efetivagdo dos tra-
balhos. Ademais, tivemos como aportes tedricos os fundamentos
de Magda Soares (2020), Emilia Ferreiro (2010) e a Base Nacional
Comum Curricular-BNCC.

A RESIDENCIA PEDAGOGICA
NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFLA

Propiciando a imersao do licenciando nas escolas de educa-
¢ao bésica do pais a partir da segunda metade do curso, o Programa
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de Residéncia Pedagdgica articulado com os demais programas
da Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) é uma das intervengdes que compdem a Politica Nacional
de Formagéao de Professores, que tem como propdsito conduzir o
aperfeicoamento do estdgio curricular supervisionado nos cursos
de licenciaturas, ou seja, contemplando, entre outras atividades,
regéncia de sala de aula e intervengdo pedagdgica. A Residéncia
Pedagdgica tem como foco incentivar os alunos dos cursos de licen-
ciatura a conhecerem de perto a realidade escolar, colocando em
pratica seus conhecimentos adquiridos na graduagdo no contexto
das escolas de educagéao bésica da rede publica de ensino. Ao colo-
car o graduando em licenciatura direto com a realidade educacional
brasileira, espera-se que viva, compreenda e possa contribuir para o
processo de ensino- aprendizagem dos estudantes em colaboragéo
com o orientador, professor da Universidade.

A Residéncia Pedagdgica proporciona uma interagédo entre
educacao superior e educagao bésica, promovendo a valorizagao
do magistério e estimulando os docentes do ensino superior a atua-
rem na educagao basica de ensino. O estudante de licenciatura tem
um grande desafio, qual seja, ser responsavel pelo ensino-aprendi-
zagens das criangas na primeira etapa da educacdo bésica. Estas
avidas para experimentarem e conhecerem o mundo em sua volta
por meio da sensibilidade e do entendimento. Acredita-se que ser
professor vai muito além dos muros das escolas. Ser professor é ser
também educador, promover valores fundamentais para a convi-
véncia no meio social.

Sendo assim, a identidade docente nio é construida apenas
com os conhecimentos adquiridos na graduagéao, é também pelas
vivéncias pessoais e subjetivas, em contato com a cultura e a rea-
lidade cotidiana das escolas. Por esse motivo, a consolidagdo da
identidade profissional na Residéncia Pedagdgica acontece quando
o residente entra em contato com o ambiente escolar, vivenciando e
passando pelas experiéncias e desafios nesse espacgo tédo diversifi-
cado eimportante da etapa da educagéo das criangas e adolescentes.
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Desse modo, o subprojeto intitulado “Contexto e praticas
de alfabetizacéo e letramento: a acdo docente em foco” teve como
objetivo a qualificagdo e formagdo docente dos residentes em
Pedagogia que foram aprovados para integrar o grupo do Programa
da Residéncia Pedagdgica. Assim, com énfase na formagdo do bom
professor alfabetizador e no atendimento as criangas em processo
de alfabetizagdo da educacéo basica publica, o projeto contou com
a participagado e orientacdo da coordenadora e do coordenador
do subprojeto, das professoras preceptoras e dos residentes bol-
sistas e voluntarios.

Isto posto, as agdes do programa ocorreram em sua grande
maioria de forma remota, pois devido a pandemia do virus SARS-
CoV-2, popularmente conhecido como novo coronavirus, a socie-
dade passou a lidar com o distanciamento social, sendo uma das
medidas mais importantes e eficazes para reduzir o avango da
pandemia da Covid-19 e manter o bem- estar de todos. Portanto,
as atividades ocorreram remotamente, com reunides semanais, via
Google Meet e comunicagéo pelo grupo do Programa no aplicativo
WhatsApp. Também foi utilizado o Campus virtual da UFLA para
as postagens dos trabalhos desenvolvidos pelos integrantes da
Residéncia Pedagdgica.

As reunides, ocorridas nas sextas-feiras no horario das 9h as
12h, apresentavam discussoes importantes a respeito da alfabetiza-
¢ao e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, além dos
conhecimentos tedricos das pesquisadoras Magda Soares e Emilia
Ferreiro. Na primeira etapa do programa, que aconteceu antes do
contato direto com as escolas participantes, houve um aprofundado
no estudo sobre a alfabetizagéo e o letramento. Logo, para cada dia-
logo sucedido o registro reflexivo era escrito, a fim de possibilitar a
reflexdo das ac¢oes planejadas e praticadas.

Assim, a utilizagao de ferramentas como os registros reflexi-
vos e os didrios de leitura foi importante para o desenvolvimento das
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acoes do Programa, além do uso das plataformas virtuais, que pos-
sibilitaram o contato e a interacéo entre coordenadores, professores
preceptores e residentes.

ELEMENTOS TEORICO§
SOBRE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO

Dito isso, destaca-se que a alfabetizagdo € um marco na evo-
lucéo da crianga, é preciso entender que o comego da vida escolar do
infante ndo estd necessariamente ligado ao inicio da alfabetizacao.
Contudo, a alfabetizagé@o consiste em um método de representagao
abstrato onde se configura os sons das falas em grafias, desse modo,
as criangas comegam a desenvolver a escrita, de maneira a passar
pelas suas etapas até aperfeicoa-la por completo (Ferreiro, 2010).

A crianga esté inserida em um mundo escrito, vivencia um
ambiente letrado, porém, é fundamental respeitar as fases de desen-
volvimento. Pois é necessdria uma imaginagdo pedagdgica para
dar as criangas oportunidades ricas e variadas de interagir com a
linguagem escrita. E indispenséavel entender que a aprendizagem
da linguagem escrita € muito mais do que a aprendizagem de um
cddigo de transcrigdo: é a construgado de um sistema de representa-
cao (Ferreiro, 2010).

Trata-se de um sistema de representagdo, em que signos
(grafemas) representam, nao codificam, os sons da fala (os fonemas).
Para explicar o processo de aprendizagem da lingua escrita, Soares
(2020) langa mao da metafora das camadas: a) aprender o sistema
de escrita alfabético (Alfabetizagdo); b) ler e escrever textos: usos
da escrita (Letramento); e ¢) contextos culturais e sociais de uso da
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escrita (Letramento). Cada aprendizagem diferencia-se das demais
por processos préprios, mas interdependentes (Soares, 2020).

Cada aprendizagem depende das demais, como a aprendiza-
gem do sistema de escrita para que se possa ler e escrever, usando
a escrita nas situagdes culturais e sociais em que a escrita esta pre-
sente. Na sala de aula, o foco pode estar em uma camada (por exem-
plo, aprendizagem do sistema de escrita alfabético), mas as outras
duas estdo sempre presentes: alfabetizar e letrar (Soares, 2020).

A EXPERIENCIA NA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Tendo em vista essa discussdo e dominio tedrico, ressalta-
-se que, na segunda etapa do Programa, a imersdo nas aulas das
escolas participantes ja era possivel. As escolas eram municipais da
rede publica de ensino da cidade de Lavras-MG. Ao todo, eram trés
instituigoes, com suas respectivas professoras preceptoras, havendo
uma divisdo de residentes para cada uma das instituicdes. Com o
foco na alfabetizagdo e letramento dos alunos, os trabalhos desen-
volvidos com o primeiro ano do ensino fundamental, para compre-
ender e ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
inseridos nessa etapa.

As aulas nas escolas eram remotas, e ndo aconteciam todos
os dias conforme o habitual. Houve mudancas e adaptagdes no cro-
nograma escolar para atender aos educandos. As aulas eram apenas
duas vezes na semana e o Plano de Atividades em Casa-PAC era
distribuido para que os alunos fizessem em casa. Porque o contexto
pandémico ndo permitia que as escolas funcionassem normalmente,
Assim, com chamadas via Google Meet, as aulas ocorriam, com o
tempo de duragao de 2h, durante duas vezes na semana. Além disso,
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havia a utilizagdo do WhatsApp para a comunicagao entre escola e
responsaveis pelo infante,

A vista disso, residentes, professores preceptores e coorde-
nadores do Programa buscaram meios de intervencdo para ajudar
e facilitar o trabalho docente nas aulas remotas com os infantes no
processo de aprendizagem. Desse modo, sequéncias didaticas e
investigacoes didaticas foram realizadas para fomentar as agdes. Vale
ressaltar que tais atividades eram desenvolvidas seguindo as com-
peténcias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular- BNCC.
Contudo, apesar dos esforgos da escola, dos professores precepto-
res, dos coordenadores e das residentes, alguns obstaculos eram
enfrentados, sendo eles: alunos sem internet para acessar as aulas
a disténcia, baixa frequéncia nas aulas on-line, pouca participagao
durante as aulas e pouco retorno dos PAC nas escolas para corregao.

Pois bem, as sequéncias didéticas dizem respeito a um con-
junto de atividades amarradas ao conteido em torno de um tema
gerador. Buscam favorecer a aprendizagem dos alunos, sempre com
foco nos objetivos j& estipulados em seu planejamento. Isso visa a
importancia do planejar para que o professor consiga organizar-se e
orientar-se em relagdo aos discentes. Portanto, as sequéncias dida-
ticas sdo séries ordenadas e articuladas de atividades que formam as
unidades didaticas, ou seja, € onde o docente, através das metas que
pretende alcangar com seus alunos, vai organizar sistematicamente
uma série de atividades para atingir a aprendizagem daqueles con-
teldos selecionados para uma determinada unidade didética, abran-
gendo elementos conceituais, procedimentais e atitudinais.

J& a investigagdo didatica constitui uma abordagem que
promove o questionamento, o planejamento, a escolha de evidén-
cias e as explicagdes com base nas evidéncias e na comunicagao.
Ensinar por investigagéo significa fazer um movimento de aproximar
os conhecimentos cientificos dos conhecimentos escolares mobi-
lizando assim a atividade do aprendiz ao invés de sua passividade.
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O ensino por investigagcdo é aquele capaz de buscar a informagao
pretendida por meio das discussdes com os discentes.

Nesse contexto, destaca-se que as vivéncias ocorreram no
ensino remoto emergencial porque este tornou-se necessario por
causa das circunstancias da pandemia do novo coronavirus. Com o
fechamento das escolas e o fornecimento do ensino on-line, forgou-
-se os educadores a se reinventarem no seu processo de ensino e
0s pais a assumirem um papel educador na tentativa de ajudar suas
criangas a acompanharem as aulas no novo formato, o que trouxe
grandes consequéncias, algumas positivas e outras negativas.

Diante das vivéncias, constata-se que as desvantagens na
adocdo do ensino remoto emergencial envolvem a adaptacéo a essa
mudancga quase que de um dia para o outro, quando a pandemia
veio e surpreendeu a todos. Assim, escolas, professores e pais ou
responsdveis tiveram que desempenhar trabalhos que antes néo
faziam parte de sua realidade, além de dominarem as tecnologias
digitais, terem acesso a internet e a aparelhos tecnoldgicos como
recursos para a efetivacdo das aulas on-line, o que nao foi facil,
pois ndo estdvamos todos totalmente preparados para a situagao.
As vantagens incluem o fato de que, mesmo acontecendo de forma
repentina, estdvamos aprendendo novas formas de ensinar e apren-
der, desenvolvendo novas habilidades no que tange a utilizagdo das
tecnologias, tanto professores quanto responsaveis e alunos. Porém,
nesse periodo pandémico ficou escancarada a desigualdade social
que vivemos, acentuando o déficit educacional brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas vivéncias proporcionadas pela Residéncia
Pedagdgica na escola, em sala de aula, com o professor preceptor,
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docente orientador e residentes, enfim, toda a equipe da Residéncia
Pedagdgica, foi possivel destacar as oportunidades significativas
que tivemos no decorrer do Programa, e o quanto isso colaborou
para a nossa formacao.

Os estudos e as vivéncias com o grupo (alunos, professores
preceptores e coordenadores) e com a realidade escolar contribui-
ram de forma critica e reflexiva, afetando a prética docente nas intui-
¢oes de educagdo publica. De forma que, juntos, pudemos propor
possiveis intervengdes pedagdgicas, sendo elas de ensino-aprendi-
zagem, na organizacao escolar, tendo sempre como meta a melhoria
da qualidade da educagéo basica publica.

Portanto, na Residéncia Pedagdgica tive a chance de pla-
nejar e de executar aulas, fazendo experimentacdes e refletindo
sobre a pratica docente. Também percebi a realidade das escolas,
as dificuldades durante o processo de ensino-aprendizagem e as
possiveis solugdes para os avangos da educagao brasileira. Ademais,
foi possivel fazer o didlogo entre a teoria e a pratica docente, cons-
truindo minha identidade profissional. Logo, viver a futura profissao
na pratica é tornar-se um profissional muito mais preparado para a
atuacgado, sendo um profissional docente qualificado com uma pos-
tura investigativa e reflexiva.
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INTRODUCAQ

No inicio do ano de 2020 uma doenga com sintomas seme-
Ihantes a uma gripe com maior gravidade se espalhou pelo mundo,
sendo chamada de Covid-19, fazendo com que as pessoas adotas-
sem medidas de segurancga individuais e coletivas. No Brasil, além
da adesdo ao uso de mdscaras, inimeras empresas, museus, pon-
tos turisticos e comércios de diferentes segmentos foram fechados,
inclusive as escolas. A fim de promover alternativas que ndo prejudi-
cassem por completo os processos de ensino-aprendizagem nesse
momento foi promulgado o Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de
2020. Nesse documento, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
estabeleceu orientagdes sobre uma reorganizagdo do calendério
escolar mediante o formato do ensino remoto emergencial, tanto na
educagao basica como no ensino superior (BRASIL, 2020).

Pensar nesse contexto pandémico é essencial para a compre-
ensdo das praticas a serem desenvolvidas no Programa de Residéncia
Pedagdgica no curso de Pedagogia presencial da Universidade
Federal de Lavras (UFLA), no &mbito do projeto “Contextos e préti-
cas de alfabetizacéo e letramento: a agao docente em foco" O projeto
foi fomentado pela Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Entre os anos de 2020 e 2022 foram desen-
cadeadas situagbes diversas que permitiram a reflexdo sobre os
processos de ensino- aprendizagem, bem como a consolidagao da
concepgao do fazer docente. Sendo assim, neste trabalho sera apre-
sentado um relato de experiéncia sobre a primeira regéncia realizada
em aula online, durante o ensino remoto emergencial e no contexto
da Residéncia Pedagdgica.

A escolha se justifica pelo desejo em discorrer sobre os
anseios, desafios e aprendizagens da primeira regéncia, que partiu
de uma contagdo de histéria que fomentou discussdes de cunho
social. Nessa perspectiva, este trabalho expressa as contribui¢des
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da contagdo de histérias para o desenvolvimento das préaticas de
letramento em didlogo com a realidade dos educandos. Para tanto,
o presente relato conta com aporte tedrico em Soares (2020), Freire
(1989; 2001), Candau (2000), Abramovich (1993) e André et al. (2017).

RELATO DE EXPERIENCIA
UTILIZANDO O LIVRO "MENINA
BONITA DO LAGO DE FITA'

E preciso criar situacdes de aprendizagem nas quais as crian-
cas possam desenvolver a leitura e a escrita. Soares (2020) expde
o pressuposto de associar o trabalho de forma simultanea entre o
letramento e a alfabetizagdo, de modo que os sujeitos fagam leitura
nao s6 da palavra, como também do mundo. Nesse sentido, compre-
ende que "leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo”
(Freire, 1989, p. 7). Em vista disso, o relato ird se desdobrar sobre uma
aula ministrada no contexto do ensino remoto emergencial utilizando
como recurso uma plataforma de chamada de video disponivel na
internet, com o intuito de trabalhar aspectos da alfabetizacdo e do
letramento. A aula foi preparada para criangas de 2° ano, que com
base em observagdes e acompanhamentos anteriores demonstra-
vam possuir dificuldade em escrever com propriedade e apresen-
tavam resisténcia em situagdes que demandavam leitura de textos.

Ao planejar a agdo pedagdgica, o professor precisa se aten-
tar ao trabalho articulado envolvendo as trés dimensées expressas
por Candau (2000), nominadas como humana, técnica e politico-
-social. Considerando esses fatores, as escolhas e objetivos esti-
pulados para a aula perpassaram reflexdes sobre os processos de
ensino-aprendizagem, as relagdes interpessoais e o possivel retorno
de determinada aprendizagem para o meio em que a crianga esta
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inserida. Ou seja, no momento do planejamento foram valorizadas as
trés dimensdes, ao mesmo tempo em que se considerou o objeto de
ensino, como e a quem ensinar.

Posto isso, com vistas a desenvolver a constituicdo da pré-
tica leitora nas criangas, a interpretacdo de textos e uma posterior
discussao fomentada pelo material, foi selecionado o livro “Menina
Bonita do lago de fita" (Machado, 1996) para uma contagao de his-
térias. A escolha da obra se justifica pela boa narrativa e enredo
que explora de modo Itudico assuntos relevantes para a atualidade,
como o preconceito racial, a criagdo de esteredtipos e a imposigao
social de padrbes de beleza. Ou seja, o livro potencializa ndo sé a
aprendizagem dos aspectos relacionados a alfabetizagdo, como
também do letramento, ao permitir ocasido significativa de reflexao
sobre a histéria contada.

A histéria, nesse caso, se configura como elemento motiva-
dor com o intuito de gerar interesse nas criangas para a leitura, além
de ampliar o repertdrio e vocabuldrio infantil. Para tanto, ao longo
da contacdo, a capa e as pdginas do livro foram posicionadas para
que a turma acompanhasse tanto a leitura quanto a ilustragdo, o que
possibilitou a realizagéo de inferéncias e criagdo de hipdteses. Nesse
ponto, é pertinente destacar que a crianca |é se o adulto &, ou seja, 0
professor é tido como uma referéncia para a constitui¢éo leitora. De
acordo com Abramovich (1993), a constituicéo leitora do sujeito se
da, a principio, pela escuta de histdrias diversificadas e que oportuni-
zam o entendimento da realidade em que estdo inseridos.

Mais adiante, com o objetivo de promover discussdes sobre a
histdria, foram elaboradas pela regente boas perguntas para motivar
e enriguecer o dialogo, trabalhando a interpretacéo textual e a rela-
cdo com situagdes da realidade, como: Por que o coelho queria tanto
ser parecido com a menina? O que vocés acham que é ser bonito
(enfatizando a importancia das diferengas, pois é o que torna cada
pessoa bonita)? Nés nos parecemos com nossos familiares, vocés
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acham que se parecem com quem? Além dessas perguntas, outras
discussoes partiram da releitura de alguns trechos, como: “O coelho
achava a menina a pessoa mais linda que ele ja tinha visto em toda
a vida! E pensava: “Ah, quando eu casar quero ter uma filhinha pre-
tinha e linda que nem ela!” (Machado, 1993, p. 6). “A gente se parece
sempre é com 0s pais, 0s tios, os avds e até com os parentes tortos”
(Machado, 1993, p. 15).

Conforme as perguntas motivadoras eram destrinchadas
pelas falas das criancas, notadamente observou-se que as respostas
envolviam aspectos da personalidade dos seres humanos como o
fato de que para ser bonita era preciso ser uma boa pessoa, que
ajuda os pais, inteligente. Outros trataram da aparéncia, como ser
loiro, ter olhos claros, cabelo liso ou cacheado, sempre pentea-
dos e usar roupas bonitas. Mediante isso, percebe-se que hd uma
diversidade de respostas, mas que ainda demonstram esteredtipos
enraizados na sociedade. Um exemplo disso estd no fato de algumas
criangas citarem o cabelo loiro e os olhos claros, quando né@o havia
nenhuma crianga com essas caracteristicas presente na aula.

Ao notar essa questdo, logo foi discutido com as criangas
acerca do fato de que sdo as diferengas entre as pessoas que as
tornam Unicas e bonitas, independentemente da cor do cabelo, dos
olhos e da qualidade das roupas usadas. Quanto a interpretagao
de texto, todas as criangas demonstraram compreender com pro-
ficiencia a histéria. E pertinente destacar que como era a primeira
regéncia na turma, o sentimento de ansiedade, preocupagao e receio
em mediar uma discussao tdo complexa como essa se fez presente.
Segundo André et al. (2017), tais sentimentos sao recorrentes para
professoras iniciantes no cotidiano da pratica docente. Assim, como
a pratica havia sido planejada com objetivos claros, as insegurangas
se dissiparam e foi possivel intervir de maneira significativa.

O professor precisa estar em constante processo de reflexao
critica sobre sua pratica, significando e ressignificando seus saberes
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no fazer docente. Dessa forma, “a pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 2001 p. 43). Ou seja, é neces-
sdrio o exercicio continuo entre o fazer e o pensar pedagdgicos, o
gue promove a criticidade das agdes. Nessa perspectiva, o presente
relato tratou de apresentar a relagdo intrinseca e essencial entre os
conhecimentos de cunho tedrico que conduziram as escolhas da
proposta da aula, de modo sistematizado, critico e reflexivo.

Entende-se, portanto, que a contagdo de histdrias nessa aula
serviu como instrumento de estimulo a imaginagéo, provocando a
constituicdo leitora das criangas, ndo se restringindo aos elementos
interpretativos inerentes a alfabetizagdo, uma vez que foram explo-
radas praticas de letramento. Em virtude dessas consideragoes, é
vélido pensar que "aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes
de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto,
ndo numa manipulagdo mecénica de palavras, mas numa relagdo
dindmica que vincula linguagem e realidade” (Freire, 1989, p. 7).

A partir do livro “Menina Bonita do lago de fita” (Machado,
1996) foram subsidiados o didlogo e a interpretagao do texto essen-
ciais para a constitui¢ao de préaticas de letramento. Ao mesmo tempo,
as criangas foram imersas em uma situagdo de aprendizagem que
exigia didlogo entre as informagdes na estrutura do texto, em asso-
ciagdo a questdes sociais, tais como o racismo e a desconstrugdo de
esteredtipos. Por fim, é perceptivel que os sujeitos compreenderam o
escrito e trouxeram para a discussao suas concepgdes relacionadas
a realidade em que estavam inseridos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude do relato de experiéncia apresentado, compre-
ende-se que o professor pode promover o contato da crianga com
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as obras da literatura infantil com o intuito de ampliar o vocabuldrio,
a comunicagao, a imaginacgao e potencializar a constituicdo de uma
postura leitora. Ademais, o docente precisa planejar suas praticas
para que sejam construidas e organizadas boas provocagdes, que
fagam as criangas avangarem no processo de aquisigdo da leitura e
escrita, Estabelecer didlogos que associam os contelidos cientificos
com a realidade em que os alunos estao inseridos corrobora para a
criacdo de agdes que trabalhem efetivamente com o letramento.

A acao pedagdgica deve ser guiada pela reflexdo constante,
para que possam ser construidas praticas que liguem o conteldo as
vivéncias e temas cotidianos, de forma critica, como no caso do relato
em questao. Para tanto, o docente deve trazer sentido e significado
para as aulas, seja no formato online ou presencial. A significacédo e
ressignificagdo dos saberes devem estar presentes nos processos
de ensino e aprendizagem, assim como na pratica docente. E na
experiéncia que o sujeito se torna professor; ao refletir sobre suas
praticas potencializa e enriquece sua formagao. Encerra-se, portanto,
este relato com a ideia de que “é preciso que, pelo contrario, que va
ficando cada vez mais claro, que embora diferentes entre si, quem
forma se forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado” (FREIRE, 2001, p. 23).
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INTRODUCAQ

Pode-se dizer que alfabetizar é viabilizar caminhos para a
construcdo de conhecimentos acerca do cddigo escrito. Todavia,
para além de possibilitar que criangas aprendam a ler e escrever
é fundamental que os professores promovam agdes e praticas que
incentivem e estimulem o desenvolvimento critico nos seus edu-
cando, para que possam fazer uso de forma competente da leitura e
da escrita. Para tanto, emerge a necessidade de construir agoes atre-
ladas aos conhecimentos prévios dos alunos, para que, assim, pos-
sam aprender de forma rica e significativa. Segundo Magda Soares
(2003), é por meio do contexto que a crianga se apropria da leitura
e escrita e, consequentemente, faz uso delas de forma competente.

A vista disso, emerge a nogdo de que a alfabetizagdo é um
processo construtivo, onde para além de ensinar a ler e escrever, o
professor alfabetizador tem, como tarefa, possibilitar que a crianga
interaja, reflita e formule suas compreensbes acerca da escrita.
Todavia, essa construcdo necessita, para uma efetivacdo de qua-
lidade, atrelar-se a um contexto significativo para o aluno. Assim,
visando as contribuigdes para o processo de ensino-aprendizagem,
faz-se mister que o professor reflita sobre “Como qualificar as estra-
tégias pedagdgicas durante a alfabetizagdo?” De acordo com Magda
Soares (2003), o ideal é conhecer a turma e desenvolver propostas
que vao ao encontro das necessidades de cada aluno.

Telma Weisz (2004), ao tratar sobre a aprendizagem, evi-
dencia a necessidade de considerar esse processo na perspectiva
do aluno. Muitas vezes o professor desenvolve praticas buscando
fazer com que o aluno se aproprie de determinado contelido, mas de
uma esfera “adultocéntrica” tornando dificil a aprendizagem, pois, “do
lugar de quem ja sabe, define o que é mais facil e o que é mais dificil
para os alunos e quais caminhos eles devem percorrer para realizar
as aprendizagens necessarias” (Weisz, p. 21, 2004). Assim, com base
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na autora, para que a crianga de fato compreenda de forma qualita-
tiva e competente, faz-se necessario que o professor crie estratégias
com base nas concepgdes e conhecimentos dos estudantes para
gue, assim, gradativamente, possam ir construindo novos saberes.

Alfabetizar é uma tarefa complexa, porém, pode ser empe-
nhada de maneira prazerosa, uma vez que se pode aprender a ler e
escrever por meio de brincadeiras e atividades IUdicas, que podem
ocasionar resultados positivos. Para além dessas questées, o funda-
mental é a compreensao de que o contexto faz toda a diferenca para
a consolidacdo da aprendizagem. De acordo Delia Lerner (2002),
€ necessario que a escola possibilite aos alunos a apropriagdo da
escrita e de suas praticas sociais, a fim de poder incorpora-las a
comunidade de leitores e escritores.

Assim, torna-se indispenséavel a discussado acerca da neces-
sidade de professores alfabetizadores criarem estratégias com sen-
tidos e significados para as criangas nos primeiros anos do ensino
fundamental, com o intuito de frear processos de ensino e aprendiza-
gem mecanicos, e corroborar com uma alfabetizagdo de qualidade.

Dito isso, este trabalho tem como objetivo evidenciar a impor-
tancia de préticas contextualizadas, assim como a potencialidade
do planejamento, visando uma préatica potente para os avangos e
compreensdes sobre a escrita. Sendo assim, como objeto de analise,
destaca- se aqui um relato de experiéncia, vivenciado em uma escola
publica de uma cidade do interior do Sul de Minas Gerais, parceira
do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade
Federal de Lavras (UFLA). Trata-se de experiéncia oriunda do curso
de licenciatura em Pedagogia dessa mesma Universidade. Cabe
destacar, ainda, que o relato parte do contexto especifico da pande-
mia de Covid-19. Ou seja, as atividades foram desenvolvidas em meio
ao ensino remoto emergencial, trazendo peculiaridades para o que
sera relatado nestas paginas.
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Desse modo, parte-se dos pressupostos de autores como
Magda Soares (2020), Emilia Ferreiro (2010), Delia Lerner (2002),
Telma Weisz (2004), entre outros, que abordam a importancia de
uma préatica pedagdgica significativa, que tenha como centro de suas
acdes os alunos, considerando suas necessidades, conhecimentos
prévios e construgdes sobre a escrita. Ora, apresenta-se o relato de
experiéncia especificamente de uma regéncia, realizada com uma
turma do ensino fundamental da rede publica, buscando apresentar
a potencialidade da andlise diagndstica na construcéo e elaboragao
de préticas de professores alfabetizadores.

ASPECTOS CONTEXTUALIZADORES

A Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia presencial,
realizada na Universidade Federal de Lavras, buscou corroborar
com préaticas docentes reflexivas e significativas para a formagao
de professores de qualidade. Assim, por meio do projeto intitulado
“Contexto e praticas de alfabetizacado e letramento: a agdo docente
em foco’, buscou-se contribuir com uma aproximagao critica do chéo
da escola. Visando a insercdo dos bolsistas de forma qualificada
nas instituicbes escolares, oportunizou-se que, semanalmente, os
graduandos pudessem fazer observagdes e, ancorados aos estudos
realizados coletivamente, pudessem desenvolver planejamentos que
contemplassem as necessidades reais de cada escola. A agao, para
além de potencializar as aprendizagens nas instituicdes, serviam
como base para a qualificacdo da formagao dos participantes do pro-
jeto. A experiéncia relatada neste trabalho evidencia uma das muitas
oportunidades de construgdo de conhecimentos profissionais.

Faz-se mister, ainda, pontuar que passamos por um periodo
atipico, onde tivemos que ressignificar o modo como vivemos em
sociedade, e na escola néo foi diferente. Devido a necessidade de

222



distanciamento social em decorréncia da crise sanitaria mundial
ocasionada pela Covid-19, as escolas tiveram que se reorganizar,
buscando levar aos alunos, mesmo em um periodo pandémico, uma
educacdo de qualidade. Assim, uma das estratégias utilizadas nas
escolas publicas do Municipio de Lavras-MG foi a entrega de ativi-
dades semanais, além de aulas remotas trés vezes na semana. As
escolhas se deram pela necessidade de continuar ofertando e possi-
bilitando a efetivagdo de um processo de ensino-aprendizagem.

A acgdo desenvolvida pela primeira autora e mais duas
colegas da residéncia ocorreu em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais que pertence a rede municipal da
cidade de Lavras-MG, e localiza-se em um bairro periférico. O grupo
era composto por cerca de 21 alunos, todavia, com as aulas remotas e
as questoes de acesso, menos da metade das criangas conseguiam
participar dos encontros sincronos. Os acompanhamentos nessas
reunides iniciaram em maio de 2021 e, a priori, tinham como objetivo
central conhecer a turma, observar e pensar em estratégias de agdes
pontuais, considerando as necessidades de cada aluno.

RELATO DE EXPERIENCIA
E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

A fim de elaborar préaticas significativas na alfabetizagao, que
considerem prioritariamente os alunos e suas necessidades, foi rea-
lizada com a turma de 1° ano uma regéncia. Com as observacoes,
percebeu-se que uma das problematicas centrais para a efetivagdo
dos conhecimentos girava em torno da utilizagdo de praticas des-
contextualizadas. Mesmo com o ensino remoto e as dificuldades que
0 uso da tela podem ocasionar como, por exemplo, a dificuldade de
conexao - fatores que dificultam o processo de ensino-aprendiza-
gem - é fundamental que o professor siga com préticas que sejam
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significativas e que coloquem o aluno como protagonista, como bem
traz Emilia Ferreiro (2010).

Assim, a regéncia buscou suprir algumas necessidades pon-
tuadas pela professora, como, por exemplo, o trabalho com rimas,
fonema/grafema e interpretagao textual. Além disso, buscou-se ndo
perder de vista pressupostos tedricos e a primazia dos conhecimen-
tos prévios dos alunos. Desse modo, a proposta elaborada era que os
alunos, ancorados em uma tirinha da turma da Mdnica, realizassem
a leitura e identificassem os erros na fala de um dos personagens. O
uso da tirinha como estratégia de contextualizagdo se deu pela per-
cepcéo de que os alunos gostavam de desenhos animados, além de
amarem brincar com as palavras. Abaixo segue a imagem escolhida.

Figura 1: Tirinha utilizada na atividade

Fonte: Amiga da educagéo.

Segundo Magda Soares (2020), a utilizagdo de estratégias
como a usada na regéncia, além de trazer a aprendizagem para
o contexto dos alunos, possibilita que a crianga compreenda as
relacoes entre som e fala, aproximando-a do principio alfabético.
Assim, visando ao avango na aprendizagem, o planejamento da
regéncia contemplou algumas perguntas provocadoras, com o
intuito de direcionar a turma e possibilitar a constru¢cdo de conheci-
mentos significativos.

Antes de realizarmos a leitura do texto e buscado trazer a
tona os conhecimentos prévios dos estudantes, realizou-se as
seguintes perguntas:
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. Vocés conhecem essa turma (da Mdnica)? Qual o nome?
. Quais personagens estio nessas cenas?

. O que vocé acha que eles estdo conversando? Vamos, jun-
tos, realizar a leitura?

Feita a leitura, de forma coletiva e tendo a professora como
mediadora, iniciou-se uma segunda fase da aula: a interpretagdo
textual. Assim, questionou-se os alunos quanto a escrita, o que eles
entenderam, qual o ponto chave, entre outros questionamentos
buscando fazer com que identificassem o erro na fala. Ao chegar
nos objetivos e percepgdes das trocas feitas pelo personagem da
histdria, os alunos foram convidados a reescreverem o trava-linguas,
considerando a escrita correta. Nesse momento, a professora atuou
como escriba e os alunos foram sinalizando qual a maneira correta.
Evidencia-se que a cada indicacdo de escrita os alunos eram induzi-
dos a refletirem sobre a composig¢ao das palavras.

Embora alguns discentes tenham tido algumas dificuldades
como, por exemplo, perceber a relagdo entre som e letra, todas as
criangas conseguiram compreender a proposta e cada uma a sua
maneira realizou a escrita. Como resultado, percebeu-se uma par-
ticipacdo mais ativa, animada e reflexiva dos alunos, mostrando a
primazia da contextualizacdo e dos conhecimentos prévios para a
consolidagdo da aprendizagem. Outrossim, é valido pontuar que os
alunos ndo se apropriaram dos conceitos apresentados por meio
dessa Unica aula, uma vez que a proposta de considerar o prota-
gonismo infantil permeou outros planejamentos. Contudo, por
meio da aula relatada, foi possivel perceber, na préatica, o quanto é
importante possibilitar momentos e construgdes contextualizadas,
para que os alunos de fato aprendam, mesmo com as dificuldades
enfrentadas na pandemia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Todas as propostas desenvolvidas ao longo do projeto
Residéncia Pedagdgica foram muito ricas e de fulcral importancia
para a minha formagao. Todavia, a maior contribuicao foi perceber a
relevancia da construgao de praticas significativas. Tratar sobre alfa-
betizacdo implica, necessariamente, compreender que durante esse
processo a crianga deve desenvolver um papel ativo na elaboracdo
de seus conhecimentos. Para Emilia Ferreiro (2010), os pequenos sdo
destemidos e ndo pedem permisséo para iniciarem a aprendizagem.
Assim, uma boa pratica pedagdgica é aquela que contempla as
necessidades dos alunos, por meio da perspectiva da crianga.

Da mesma maneira, para as boas praticas, emerge a neces-
sidade de planejamento e, principalmente, de estudos e pesquisas
permanentes. E por meio do planejamento que se tem a oportuni-
dade de pensar em estratégias que contemplem os conhecimentos
prévios dos alunos, criando margens para agdes contextualizadas,
cercadas de sentidos e significados para as criangas. A regéncia
realizada na escola parceira do Programa evidenciou a primazia de
acdes como essas, além de mostrar a relevancia da continuidade e
formas possiveis e simples de contemplar essas questdes.

Enquanto professores, alfabetizadores ou néo, precisamos
compreender a especificidade do nosso trabalho, assim como as
necessidades e possibilidades de desenvolver agdes significativas. O
trabalho em questdo mostrou, para além das questdes potencializa-
doras da contextualizagao, a necessidade de pensar nas dimensodes
da didatica para a efetivagdo de uma educacgao significativa.
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INTRODUCAQ

Sabemos que para se obter um ambiente alfabetizador pra-
zeroso é preciso ter materiais e praticas que levem em consideragao
os processos individuais de cada aluno, ndo deixando de lado suas
especificidades. Tornar-se um docente alfabetizador é uma tarefa
dificil e a0 mesmo tempo prazerosa; saber qual estratégia utilizar,
quais contelidos levar para o ambiente da sala de aula e quais méto-
dos sdo eficientes nos leva a refletir a todo momento sobre a nossa
propria praxis pedagdgica.

Ora, o papel facilitador nesses momentos requer empenho,
estudos e compreensao. O processo de alfabetizar e letrar dentro do
contexto escolar nos permite levar para essas criangas o sentido e
significado social que a escrita e a leitura deveriam ter no meio no
qual sdo inseridas. Diante disso, Soares (2014, p. 36) descreve que:

A pessoa que aprende a ler e escrever - que se torna alfa-
betizada e que passa a fazer uso da leitura e da escrita,
a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita
- que se torna letrada - é diferente de uma pessoa que
ndo sabe ler e escrever, - é analfabeta - ou, sabendo ler
e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita - € alfabeti-
zada, mas ndo é letrada, néo vive no estado ou condigdo
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.

Portanto, a escola atualmente buscando adentrar nessas
novas concepgdes vem trazendo para seus curriculos agdes peda-
gdgicas que valorizem o protagonismo de cada aluno, para que ele
possa se ver em um papel importante e significativo no seu pré-
prio desenvolvimento de alfabetizagdo. Guiados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que € um documento que norteia os
campos e as habilidades a serem seguidas, os professores elabo-
ram atividades que vinculam as necessidades de aprendizado dos
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alunos, juntando a teoria com a pratica. Acreditamos que, na medida
em que ampliamos o repertério dos estudantes, ofertamos inimeras
possibilidades na literatura, na escrita, nas artes, na musica, bem
como em todas as expressoes artisticas e culturais que permeiam
seus espagos de convivéncia, atendendo assim o que impera na
BNCC: "a educacdo deve afirmar valores e estimular agbes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao
da natureza” (BRASIL, 2018, p. 8).

Nesse sentido, levar novos recursos didaticos para as salas
de alfabetizagdo torna esse processo mais dindmico, espontéaneo,
prazeroso e facilitador. Esses recursos ndo precisam ser os mais ela-
borados possiveis, eles apenas tendem a oferecer o melhor suporte
para que as criangas compreendam e entendam como se realiza a
leitura de mundo a partir da alfabetizagao e letramento.

O usodo préprio nome, a construcao de jogos alfabetizadores,
a experiéncia de apreciar varios géneros textuais, a construgdo con-
junta de uma obra, etc. tornam a qualidade e o método cada vez mais
significativos para as criangas e também para os profissionais que
esperam encaminhar para elas a fungdo social da leitura e da escrita.

Posto isso, destaca-se que este relato de experiéncia foi
construido no &mbito do Programa de Residéncia Pedagdgica.
Mais especificamente, a sequéncia didatica que sera apresentada a
frente foi construida no contexto do projeto “Didatica e Docéncia no
contexto da alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental”
desenvolvido por residentes do curso de Pedagogia presencial da
Universidade Federal de Lavras (UFLA) em parceria com a preceptora.
As atividades foram elaboradas e aplicada no contexto da escola, no
periodo pds-pandémico, isto é, apds o retorno as aulas presenciais.
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Pois bem, em busca de uma melhor abordagem pedagdgica
no desenvolvimento dos conteldos que nos propomos a trabalhar
com as criangas, nds optamos por utilizar a sequéncia didatica que,
de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) possui a finalidade
de auxiliar o aluno no dominio de géneros textuais, possibilitando a
melhora e a adequacéo na leitura e escrita a situagdes de comunicagao,
dando acesso a novas praticas de linguagem, ou aquelas mais difi-
ceis. Portanto, "o trabalho escolar serd realizado, evidentemente,
sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insufi-
ciente, sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela
maioria dos alunos, e sobre géneros publicos e nao privados” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Com a proposta de desenvolvermos um trabalho ativo no
Programa de Residéncia Pedagdgica, elaboramos uma sequéncia dida-
tica interdisciplinar, um meio de trabalho potente, de extrema importan-
cia para nortear o nosso trabalho. De acordo com Nascimento (2009):

Esse dispositivo didatico contribui para uma conscienti-
zacdo da necessidade de repensar o ensino e a aprendi-
zagem da escrita em uma perspectiva que ultrapassa a
decodificagéo de fonemas, grafemas, sintagmas, frases,
indo em direcdo ao letramento (que implica a aquisi¢ao
da leitura e escrita) (Nascimento, 2009, p. 68).

Sendo assim, é fundamental a compreensao de quais estra-
tégias de leitura agradam os nossos alunos, determinando quais
caminhos seguir para o éxito dessas praticas. A sequéncia didatica
proposta, com as adequagdes necessarias, engloba os anos iniciais
do Ensino Fundamental nos quais atuamos, sendo eles 0 2° e 0 3°
anos. Assim sendo, como estudado anteriormente, e baseado nas
concepgdes de Aparicio e Vieira (2020), as apresentacdes de novos
dispositivos didaticos:
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Auxiliam no processo e no desenvolvimento da lingua-
gem agindo como articuladores das préticas sociais e dos
objetos escolares que contribuem para a participagao
do educando na vida social e comunicativa facilitando e
modificando os saberes essenciais para a produgado tex-
tual no contexto escolar (p. 5).

Ressalta-se que a sequéncia didética tem o objetivo de esti-
mular as criangas a avangarem na escrita de uma producao de texto
e, para isso, trazemos varios géneros textuais e atividades lddicas
que possam provocar nelas uma experiéncia criadora mais divertida
e ampla. A sequéncia, j& o dissemos, é direcionada para alunos do 2°
e 3° ano do Ensino Fundamental em fase de alfabetizacao.

SEQUENCIA DIDATICA

No primeiro dia de aplicagdo da sequéncia didatica foi feita a
apresentacao do livro e da sequéncia. N6s escolhemos uma leitura
deleite em cada dia com o objetivo de proporcionar ampliagéo de
repertério e um momento mais descontraido. A leitura deleite esco-
Ihida para o primeiro dia foi “Natureza Maluca” de Edgard Bittencourt.

Logo apds a leitura deleite, foi explicado que esta seria uma
leitura inicial do nosso projeto, e que no inicio de todos os dias do
projeto nds terifamos uma leitura diferente.

Em seguida, propds-se a leitura do livro “A Primavera da
Lagarta” de Ruth Rocha. Esse livro é a principal leitura de nossa
sequéncia didatica, uma vez que nos embasamos nele para pensar-
mos as atividades e o tema da sequéncia e da producao textual.
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Figura 1: Capa do livro “A primavera da lagarta”

Fonte: Rocha (2011).

Na proposta, sdo realizadas algumas perguntas norteadoras
com a ideia de provocar reflexdes sobre a leitura. As questdes devem
ser respondidas oralmente, e sdo elas:

. Vocés gostaram do livro?

. Qual a parte que mais gostaram?
. Quiais sdo os personagens?

. O que acontece na histdria?

Depois de feitas as perguntas norteadoras, iniciamos a
atividade de cruzadinha com o objetivo de trabalhar melhor a
escrita de algumas palavras. Assim, foi entregue para cada criancga
uma folha com a cruzadinha. A seguir encontra-se a atividade de
cruzadinha proposta com objetivo de trabalhar melhor a escrita
de algumas palavras.

233



Figura 2: Cruzadinha usada na sequéncia didatica

Fonte: Autoria prépria com base em pesquisas na internet,
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No segundo dia de aplicagdo trabalhamos o poema
“Lagarleta” e um jogo de rimas, ampliando a diversidade de géneros
e repertodrio para a escrita. A leitura deleite desse dia foi "Simbora ta
na hora” do Instituto Simbora Gente.

Figura 3: Atividade usada na sequéncia didatica

Fonte: https.//amorensina.com.br/lagarleta-de-lagarta-borboleta/

Apds a leitura e anélise do poema, foi colocada a musica "Vai
e vem das estagdes"" do grupo Palavras Cantada para que eles escu-
tassem enquanto jogavam o jogo das rimas. Nesse momento nds
utilizamos 50 minutos de aula, e foram necessarios apenas caderno,
tesoura, cola e lapis.

mn A musica pode ser encontrada no YouTube: https://youtu.be/jINoF8GEGWc?si=6g1MqGly/ReisaNsS.
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As atividades propostas no préximo dia possuem o objetivo
de fazer com que as criangas reconhegam, em textos diversificados,
rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes e com-
paragdes. Tudo isso por meio da formacgéao de pares de rima para que
as criangas percebam a consciéncia fonoldgica nas rimas e sejam
capazes de produzir sentidos que levem ao entendimento mdtuo.

Figura 4: Jogo de rimas

Fonte: Autoria prdpria com base em figuras retiradas da internet,

No terceiro dia da sequéncia didatica nds trabalhamos um
texto cientifico e jogos de quebra-cabega, com o objetivo de eviden-
ciar a interdisciplinaridade do tema e proporcionar uma atividade
lidica para as criancas. A leitura deleite foi “O baile” de Eliardo Franga.

Quadro 1: Texto cientifico

AS BORBOLETAS PASSAM POR TRANSFORMAGAD. ELA NASCE
UMA LAGARTA E VIRA UMA BORBOLETA, MAS 1SS0 DEMORA UM
POUQUINHO PORQUE ELA FICA DENTRO DO SEU CASULO ESPERANDO
ESTAR PRONTA PARA SAIR E SE TRANSFORMAR NUMA LINDA E
COLORIDA BORBOLETA. 1SS0 £ A METAMORFOSE,

Fonte: https://www.dgabc.com.br/noticia/1261251/por-que-a-lagarta-se-transforma-em- borboleta
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Figura 5: Fases da transformacao da lagarta em borboleta

Fonte: http.//portaldoprofessor.mec.gov.br/fichalecnicaAula.html?aula=52347
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Figura 6: Quebra-cabeca da lagarta

Fonte: Autoria prépria com base em materiais da internet.

Figura 7: Quebra-cabeca da lagarta

Fonte: Autoria prépria com base em materiais da internet,

O objetivo das atividades do dia é explorar informagdes de
interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos cientificos,
além de organizar e ordenar objetos, como o quebra-cabega. Para
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essa aula necessitamos de 60min, e os materiais necessarios foram
os textos cientificos selecionados e o quebra-cabeca.

No quarto dia da proposta nés fizemos uma releitura do livro
"A primavera da Lagarta" de Ruth Rocha e uma producao textual dos
alunos com o repertério adquirido por eles. O objetivo das atividades
desse dia foi o0 incentivo a autonomia na escrita, utilizando o reperté-
rio adquirido ao longo da sequéncia didatica. Os materiais utilizados
foram folha pautada, lapis e borracha. A aula teve duracéo de 2h.

A proposta da atividade consistiu em pedir para que os
alunos criassem um pequeno texto da temética trabalhada até o
momento, ou seja, envolvendo animais e a primavera. Eles deveriam
utilizar pelo menos quatro das palavras trabalhadas nas ativida-
des na estrutura do texto, elaborando um pequeno texto de 5 a 7
linhas aproximadamente.

No quinto e Ultimo dia da sequéncia didatica foi realizada
uma socializagdo das produgdes textuais, a produgdo de uma lagarta
com material reciclédvel e de uma borboleta com dobraduras. O mate-
rial utilizado nesse dia foi folha pautada, lapis, borracha, embalagem
de ovos, canetinha preta, tesoura, tinta, papel colorido e barbante,
e o tempo utilizado foi de 60 minutos. A leitura deleite desse dia foi
"Cada casa, casa com cada um"” de Ellen Pestili.

Apds a devolutiva da professora com as corregdes, os alunos
escreveram considerando as corregdes e, logo apds, cada um leu a
producao de outro colega. Apds esse momento, convidamos a turma
para a construirem um personagem da histdria a fim de que pudes-
sem levar para casg, finalizando assim nossa sequéncia.

A dobradura da lagarta e da borboleta com materiais recicla-
veis foi realizada com base nos seguintes videos: https://youtu.be/
oy8JalfthtOo0?si=R3silwVv6L2B9up0; e https://youtu.be/Dke2ABi03
Pk?si=yqqZbPto90LVLVyg.
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METODO DE AVALIACAO

A avaliagdo da sequéncia didatica foi feita observando o
desempenho dos alunos durante as aulas e a execugéo do trabalho.
A cada dia foram observadas e avaliadas as habilidades desenvol-
vidas, bem como a colaboragdo entre os alunos. Ao final de cada
atividade proposta, como fechamento, foi perguntado para os alu-
nos como foi para eles a atividade do dia, e qual momento mais
0 marcou haquele dia.

Portanto, a avaliagdo se deu em todo o processo formativo,
com a concretizagao na producao final, que teve seu foco no desen-
volvimento de cada aluno produzindo seu préprio texto de acordo
com o que foi desenvolvido ao longo dessa sequéncia didatica.

EXPERIENCIA DE APLICACAO
DA SEQUENCIA DIDATICA

Uma das turmas em que foi aplicada a sequéncia didatica
foi uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental |, com criangas de
aproximadamente 8 e 9 anos. Os alunos foram separados em duplas
e trios para a atividade final da sequéncia, para que eles pensassem
na histdria com seus grupos, e criassem juntos o enredo. Conforme
eles terminavam sua escrita no caderno, a atividade foi corrigida junto
a eles e pedimos para que eles reescrevessem com as corre¢coes em
uma nova folha. O que mais impressionou é que, apesar de nao ter-
mos pressionado eles com relag@o ao numero de linhas, eles fizeram
textos 6timos, e alguns teriam escrito mais se tivessem tempo.

Além disso, foi possivel observar o processo criativo das
criangas bem de perto, e, pelas poucas oportunidades de criagédo de
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textos, pode-se dizer que eles se sairam muito bem. Por trabalharem
muito com a apostila eles ndo tém a oportunidade de mostrarem
seus conhecimentos, e foi evidente o engajamento deles em todas
as atividades propostas na sequéncia didatica.

No momento da dobradura de borboleta eles ficaram tao
empolgados que queriam fazer mais, mas cabe destacar as dificul-
dades encontradas pelo grupo na confecgdo das dobraduras, sendo
elas o0 né necessario para unir as partes da borboleta, as dobras que
necessitavam ser menores e mais regulares, e 0 acompanhamento
do ritmo da atividade. Na atividade com dobradura foi percebido
que a coordenacdo motora fina deles para dar nds e dobrar a folha
ainda necessita de muito trabalho, pois eles ndo possuem dominio
da coordenagao motora o suficiente. Seja como for, atividades como
a dobradura proporcionam o lidico necessério no ensino, além de
possibilitar o trabalho de coordenacdo que deveria ter sido mais
reforcado na Educacao Infantil.

Afinal, os alunos tiveram um étimo desempenho tanto nas
propostas que exigiam producdo textual quanto nas atividades
artisticas e em outras como a cruzadinha ou andlise do poema. Ndo
existe turma homogénea, e, mesmo com as diferengas de niveis de
escrita entre as criangas, todas foram capazes de contribuir e fazer as
atividades propostas, cada uma a seu modo.
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INTRODUCAQ

O professor é o mediador dos saberes escolares, sendo
movido por saberes plurais como relata Tardif (2014) e, juntamente
com Freire (1996, p. 13), refletimos que ndo ha troca de saberes
sem a relagdo professor/estudante, destacando que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender’ De modo
gue o aprender vem antes do ensinar de forma ética e critica com
competéncia cientifica e amorosidade com as defini¢cdes e concep-
¢oes politicas: “Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de
que nao resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou
capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que
nao foi apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz”
(Freire, 1996, p. 13).

O professor se constitui das suas vivéncias, de suas experi-
éncias sociais e culturais como ser humano, a sua individualidade
estd impregnada na sua prética docente assumindo sua identidade
respaldada pelos aprendizados tedricos e cientificos. Frente a essa
questao, Freire (1996, p. 23) escreve que o que “importa, na formagao
docente, ndo é a repeticdo mecénica do gesto, este ou aquele, mas
a compreensao do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo,
da inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser
‘'educado, vai gerando a coragem?’.

O professor também é um estudante que estd sempre em
busca de aprender novos saberes, novas didaticas com a finalidade
de potencializar os saberes dos estudantes apresentando novas
possibilidades de aprendizagem critica e politica, constituindo-se de
saberes e conhecimentos prévios e enaltecendo sua autonomia.

O processo de autonomia do estudante se inicia nos primor-
dios dos anos de escolarizagao na educagao infantil que trata de um
processo de "insergdo cultural” como define Goulart (2015). Processo
esse que pode ser percebido como espagos de articulagdo da
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linguagem, a partir da expressividade, da interatividade e de praticas
de letramento, agdes que estdo interligadas e que se complementam,
mas sera no primeiro ano do ensino fundamental que a alfabetizagdo
se estabelecerd com mais énfase:

Nesse periodo da vida, as criangas estao vivendo mudan-
¢as importantes em seu processo de desenvolvimento
que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com
os outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a
maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos
e deslocamentos ampliam suas interagdes com o espago;
a relag 4o com multiplas linguagens, incluindo os usos
sociais da escrita e da matematica, permite a participacéo
no mundo letrado e a constru¢éo de novas aprendizagens,
na escola e para além dela; a afirmacéo de sua identidade
em relagdo ao coletivo no qual se inserem resulta em for-
mas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e
com as normas que regem as relagdes entre as pessoas
dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas
potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagao
das diferencas (Brasil, 2018, p. 58).

Dito isso, decidimos desenvolver esta sequéncia didatica
com estudantes da educacao basica no primeiro ano do ensino fun-
damental dos anos iniciais por compreendermos que o periodo para
a alfabetizacao estipulado pelo documento normativo Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) se refere aos dois primeiros anos iniciais
do ensino fundamental.

A BNCC menciona a concepgao de que os estudantes, para
além de aprender as letras, fazem o uso social da leitura e escrita
compreendendo e interpretando o mundo ao seu redor, portanto,
concebemos a alfabetizagdo como as praticas de leitura e escrita
utilizadas no contexto sociocultural como meio de comunicagéo e
compreensao social entre o eu e o outro. A escrita e a leitura sdo ensi-
nadas com a intencionalidade para que se produza sentido e fagam
parte da vida cotidiana dos estudantes. O professor como mediador
desse processo elabora a¢des pedagdgicas criando possibilidades
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para que o estudante leia e escreva com autonomia e criticidade
compreendendo o contexto sociocultural em que esta inserido.

Nessa perspectiva, entendemos que a alfabetizagdo se trata
dos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita
organizados e sistematizados por uma institui¢cdo escolar, dentro de
um contexto que faga sentido para o estudante, o que permitira com-
preender o mundo a sua volta. Os estudos de Soares (2014, p. 3) nos
auxiliam nessa compreenséao, ao evidenciar que:

A pessoa que aprende a ler e escrever - que se torna alfa-
betizada - e que passa a fazer uso da leitura e da escrita,
a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita
- que se torna letrada - é diferente de uma pessoa que
nao sabe ler e escrever, - é analfabeta - ou, sabendo ler
e escrever, nao faz uso da leitura e da escrita - é alfabeti-
zada, mas nao é letrada, ndo vive no estado ou condicéo
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.

A sociedade, ao longo de sua existéncia, percebeu que com-
preender o mundo letrado vai além do escrever e ler, se faz necessério
compreender os varios signos e simbolos que se completam para a
compreensao do mundo letrado. Assim, Soares (2003) escreve sobre
"a necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e
de escrita mais avangadas e complexas que as préaticas do ler e do
escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” (p. 6).

Ler, escrever e interagir com o mundo a nossa volta é a cons-
trugdo de sentido da nossa existéncia. A aprendizagem nos enche
de conhecimento de saberes para explorar as possibilidades infinitas
de interacdo social e esta vai além das relagdes fonema-grafema,
pois as formas, cores e texturas compdem o nosso cotidiano e um
individuo letrado compreende esse mundo interagindo com o outro
de maneira articulada.

Ora, uma crianga que ouve histdrias apresentard maior facili-
dade durante o processo de alfabetizacao, pois ja vivencia o imaginar
gue a leitura proporciona. Isso porque a histdria narrada assume um
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papel de facilitadora da aprendizagem, estimulando a imaginagéo da
crianga, agugando a curiosidade em aprender novos caminhos para
o mundo, aumentando o repertdrio de aprendizados e a possibilidade
de registro visual da sua imaginacao através dos desenhos, da leitura
e da escrita: "ler € fundamental em nossa sociedade porque tudo o
gue somos, fazemos e compartilhamos passa necessariamente pela
escrita” (Souza; Cosson, 2011, p. 101).

A escrita e a leitura nos rodeiam cotidianamente, o uso social
que delas fazemos determina o relacionamento com o letramento,
como reflete Souza e Cosson (2011, p. 102), visto que se trata de
“conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos como
usamos a escrita para nos comunicar e nos relacionar com as outras
pessoas, pela maneira como a escrita € usada para dizer e dar forma
ao mundo, tudo isso de maneira bem especifica’

O letramento literdrio é, portanto, o uso social que se faz a
partir da escolha de um livro e o didlogo que se mantém com este
até culminar no processo de aprendizagem, como discorrem Souza
e Cosson (2011, p. 103):

O letramento literdrio enquanto construgéo literaria
dos sentidos se faz indagando ao texto quem e quando
diz, o que diz, como diz, para que diz e para quem diz.
Respostas que sé podem ser obtidas quando se exami-
nam os detalhes do texto, configura-se um contexto e
se insere a obra em um didlogo com outros tantos tex-
tos. Tais procedimentos informam que o objetivo desse
modo de ler passa pelo desvelamento das informagdes
do texto e pela aprendizagem de estratégias de leitura
para chegar a formagao do repertério do leitor.

A leitura literaria nos permite interagir com os nossos senti-
mentos e expressa-los através da “literatura que é uma experiéncia
a ser realizada” (COSSON, 2018, p. 17), sendo um conhecimento do
outro incorporado em nds mesmos, sem desfazer nossa identidade,
como expressa Cosson (2018, p. 17):
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A literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais
gue um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incor-
poragdo do outro em mim sem rendncia da minha pré-
pria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper
os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e,
ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que inte-
riorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela
poesia e pela ficgao.

O ato de ler € a interacéo entre o autor e o leitor, onde o leitor
se apropria da abertura do autor que escreve dialogando com os
personagens dos seus didlogos, com os personagens e muitas vezes
ao ler o leitor se intenta em deixar sua voz narrar “deixar lugar no
texto para vozes diferentes, dissonantes, multiplas” (PAULINO, 2003,
p. 14), isto é, vozes do leitor que conduz a leitura.

O leitor, por meio da narrativa dos textos, atribui sentidos ao
mundo que o cerca, sendo que "o ato fisico de ler pode até ser soli-
tario, mas nunca deixa de ser solidario” (COSSON, 2018, p. 27), tor-
nando o texto literario um didlogo entre as pessoas e o mundo, o que
torna a literatura uma fonte de comunicacao, na qual vivenciamos os
varios aspectos que nos proporcionam a leitura literdria, como uma
experiéncia de mergulho nas obras de literatura.

A leitura literéria estd intimamente ligada a exploragdo de
diversos géneros literarios e a sua interpretacao e a relagdo que o
leitor estabelece com a leitura em diversos lugares, ndo somente na
escola, porém, Cosson (2018, p. 30) destaca que:

Na escola, a leitura literéria tem a fungao de nos ajudar
a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do
habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessérios para conhecer
e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

A crianca que ouve histérias desenvolve com maior facili-
dade a linguagem que utiliza para se comunicar com o mundo a
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sua volta, e de forma intensa a contacgao de histérias contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral, como descreve Silva (2012, p. 2):

E através dessas linguagens e, principalmente da lingua-
gem oral que a crianga se comunica com o mundo e com
os outros; quando bebés através dos sons emitidos e com
o passar do tempo vao se apropriando gradativamente
e desenvolvendo sua linguagem oral internamente, para
depois externaliza-la através da fala.

Consideramos que as criangas que ouvem histérias desde
bem pequenas em sua imaginacdo se agucam e sado estimuladas a
contar, a escrever histérias para que terceiros experimentem viajar
pela imaginagado através da literatura, visto que o ato de “ouvir histo-
rias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o
teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir
de novo (a mesma histdria ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum
texto!” (ABRAMOVICH, p. 23, 2006).

As histdrias despertam nossos sentimentos, agugam nossa
curiosidade, ajudam a resolver nossos conflitos, nos tornam mais
humanos, como expressa Girardello (2004, p. 2):

O contato com as histérias na cultura significa para as
criangas o reencontro simbdlico com um padrao organi-
zativo - temporal e mesmo ritmico - que elas ja vivem em
sua experiéncia com a sucessao dos eventos no tempo:
a rotina doméstica, a expectativa pelo aniversério, o
ziguezague entre lembranca e imaginagado prospectiva
gue marcam a acao do faz-de-conta [..] A conhecida
sensacdo de "aconchego” manifestada pelas criangas
ao ouvir histdrias tem relagdo com a familiaridade desse
reconhecimento, que avaliza e ajuda a dar significado ao
fluxo tantas vezes incongruente das coisas vividas.

O modo com que lemos e deciframos um texto depende das
nossas vivéncias sociais e cognitivas. Lemos porque somos obriga-
dos e lemos por prazer. Assim, abordamos o incentivo a leitura a
partir da leitura literdria na qual acreditamos que o ouvir histdrias,
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desde pequenos, influencia nosso modo de lidar com a leitura, como
discute Girardello (2004, p. 10):

Concluimos esta reflexao sublinhando o carater dialdgico
da génese do discurso narrativo nas criangas: é ouvindo
histérias (lidas e também contadas livremente, inspiradas
na literatura ou na experiéncia vivida) e vendo ouvidas as
suas préprias histérias que elas aprendem desde muito
cedo a tecer narrativamente sua experiéncia, e ao fazé-lo
vao se constituindo como sujeitos culturais. Na entrega
ao presente do jogo narrativo no d&mbito da educagao
infantil, professoras e criangas ampliam um espago sim-
bélico comum, pleno de imagens e das reverberagdes
corporais e culturais de suas vozes. Tornam- se seres
narrados e seres narrativos, com todas as implicagdes
favoraveis disso para a vida pessoal, social e cultural
de cada um e do grupo.

A leitura como influenciadora do ato de comunicar-se deve
ser compreendida como arte literaria, como processo de aprendiza-
gem, de interagdo com o texto, como cita Colomer (2003, p. 95):

A concepcdo da literatura como um fenémeno comunica-
tivo conduziu também ao interesse por entender por que
um texto é considerado literario e que chaves convencio-
nais se requerem para interpretar um texto neste sentido.
A teoria de recepgao, de tradigdo germanica, desenvolveu
estas questdes relacionando-as com a evolugéo da lin-
guistica textual europeia, segundo a qual a coeréncia do
texto resulta das estratégias de leitura.

Diante do exposto e com a intencionalidade de desenvolver
as competéncias leitora e escritora dos estudantes do primeiro ano
elaboramos uma sequéncia didatica a partir do livro “Chapeuzinho
Amarelo” de Chico Buarque que conta a histéria de chapeuzinho
amarelo que, diferentemente de chapeuzinho vermelho, é uma
menina que tem medo de vérias coisas que nunca viu ou imagina-
rias, inclusive do lobo.

Apresentamos o livro para as criangas e a partir da leitura dele
foram propostas diversas atividades com objetivo de desenvolver
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as competéncias leitora e escritora. Ao final, propomos uma oficina
de sombras com a finalidade de problematizar os medos das crian-
cas e refletir sobre eles de forma Iudica.

A oficina pedagdgica nasce de uma intencionalidade edu-
cacional levando em consideracao a relevancia do tema a partir do
conhecimento prévio dos participantes e a avaliagdo apds sua exe-
cucao. Esta, como dito, deve ser pensada a partir do conhecimento
prévio dos participantes, seus anseios e necessidades.

A literatura prop&e alguns passos a serem levados em conta
ao se criar uma oficina pedagdgica:

12 Etapa - Organizacéo das ideias - Definicdo da questéo
foco, tema, objetivos, publico-alvo, tempo, local, materiais,
recursos tedricos, recursos tecnolégicos, possibilidades de
oferta, metodologia, e estudos sobre a temética. 22 Etapa -
Realizagdo da oficina - Organizagédo do ambiente (limpeza,
decoragdo, som, iluminagao, climatizagéo), testagem dos
equipamentos, dindmica de boas- vindas, apresentagéo
do tema e objetivos, socializag@o de experiéncias (conhe-
cimento prévio), estudos sobre o tema, debates, produgéo
- estimulo para o desenvolvimento da criatividade, socia-
lizagdo das produgdes e feedback. 32 Etapa de Avaliagao
- Conhecer o que os participantes acharam da oficina
referente aos aspectos: metodologia, tempo, recursos,
conteudo e aprendizagens (SILVA, 2019, p. 7).

A oficina pedagdgica visa a aproximacao da teoria e da pra-
tica de acordo com as demandas escolares, como explicitam Couto
e Rodrigues (2017, p. 5):

Numa visdo esquematica, as oficinas pedagdgicas par-
tem das produgdes académicas, mas para um contexto
colaborativo. Elas podem constituir-se nos termos de
conteldos de aprendizagem e da metodologia descri-
tos, porém devem ser sedimentadas de acordo com as
caracteristicas préprias de cada ambiente escolar e seus
membros. A relevancia se apresenta na medida em que
se propde uma metodologia desenvolvida pelo trabalho
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de extensao, buscando contribuir para o desenvolvimento
de uma préatica educativa, participativa e dialdgica, da
articulagdo teoria-prética.

No contexto de uma sala de alfabetizagao, a oficina peda-
gdgica é realizada como pratica ltdica que aproxima o texto lido ao
cotidiano das criancas desenvolvendo as habilidades de expressao
oral como parte do aprender a ler e escrever. Pois bem, com base
nessa discussao tedrica, apresentamos, a seguir, a sequéncia dida-
tica que intitulamos “Contando e encantando"

SEQUENCIA DIDATICA:
CONTANDO E ENCANTANDO

PRIMEIRO DIA
. Duracéo: 1 aula de 50 minutos;
. Leitura deleite: Ou isto ou aquilo - Cecilia Meireles;

Quadro 1: Ou isto ou aquilo de Cecilia Meireles

Ou isto ou aquilo - Cecilia Meireles
Ou se tem chuva e ndo se tem sol, ou se tem sol e ndo se tem chuval
Ou'se calca aluva e ndo se pde 0 anel, ou se pde o anel e ndo se calga a luva!
Quem sobe nos ares ndo fica no chdo, quem fica no chdo ndo sobe nos ares.
£ uma grande pena que ndo se possa estar ao mesmo tempo nos dois lugares!
Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce, ou compro 0 doce e gasto 0 dinheiro,
Quisto ou aquilo; ou isto ou aquilo... & vivo escolhendo o dia inteiro!
Ndo sei se brinco, ndo sei se estudo, e saio correndo ou fico tranguilo.
Mas ndo consegui entender ainda qual € melhor: se € isto ou aquilo.

Fonte: Meireles (1967).
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Recursos didaticos: Livro “Chapeuzinho amarelo” de Chico
Buarque, Poema "Ou isto ou aquilo” de Cecilia Meireles,
impressdes do caga-palavras, lapis de colorir ou giz de cera;

Primeiro momento: Apresente o livro “Chapeuzinho ama-
relo’; de Chico Buarque, e permita que as criangas fagam
inferéncias sobre o que imaginam que acontecerd nessa
histéria. Em seguida, realize a contacéo da histéria;

Segundo momento: Discussdo acerca dos acontecimentos
da histéria. Nesse momento, fagca algumas observagdes e
reflexdes sobre fatos importantes da narrativa;

Terceiro momento: As criancas devem realizar o caga-pa-
lavras, que é composto por palavras que aparecem no livro
anteriormente lido pela professora.

Figura 1: Caca-palavras com o tema do livro “Chapeuzinho amarelo”

Fonte: Autoria prépria.
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SEGUNDO DIA

. Duracgéo: 1 aula de 50 minutos;

. Leitura deleite: Receita de bolo de cenoura;

Quadro 2: Receita de bolo de cenoura

Ingredientes (8 porcdes):

Massa:

= 1/2xicara (chd) de dleo;

= cenouras médias raladas;

= 2005;

= 2xicaras (chd) de aciicar;

= 2e1/2xicaras (chd) de farinha de trigo;
= Tcolher (sopa) de fermento em pé.

Cobertura:

= Tcolher (sopa) de manteiga;

= colheres (sopa) de chocolate em pé;
= 1xicara (chd) de aclicar;

= Txicara (chd) de leite.

Modo de preparo:

Massa:

Em um liquidificador, adicione a cenoura, os ovos e 0 0leo, depois misture. Acrescente 0
acticar e bata novamente por 5 minutos. Em uma tigela ou na batedeira, adicione a farinha
de trigo e depois misture novamente. Acrescente o fermento e misture lentamente com uma
colher. Asse em um forno preaquecido a 180° C por aproximadamente 40 minutos.

Cobertura:

Despeje em uma tigela a manteiga, o chocolate em pd, 0 aciicar e o leite, depois misture,
Leve a mistura ao fogo e continue misturando até obter uma consisténcia cremosa, depois
despeje a calda por cima do holo.

Fonte: Autoria prdpria.
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Recursos didaticos Fichas do jogo “Trinca mégica”;

Primeiro momento: Leitura do livro “Chapeuzinho ama-
relo’) que poderéa ser realizada pelo professor ou por algum
aluno. Apds, roda de conversa acerca dos acontecimentos
da histéria, para que as criangas possam lembrar ou agre-
gar mais informagdes;

Segundo momento: Organize a sala em grupos de quatro
a seis integrantes. Nesse momento, é importante aproximar
alunos com diferentes niveis de alfabetizagcdo, para possi-
bilitar que ajudem uns aos outros. Exponha as regras pre-
viamente e, se necessario, faga uma demonstragdo do jogo.
Leia em voz alta todas as palavras que compdem as fichas,
para que as criangas tenham maior facilidade em associar as
imagens a seus respectivos nomes;

Terceiro momento: Provoque questionamentos sobre a
ordem em que aparecem as letras que formam as rimas, pos-
sibilitando que o aluno perceba que se mudarmos a sequén-
cia, teremos mudancas no som das palavras. Finalize a aula
interrogando as criangas sobre as facilidades e/ou dificulda-
des encontradas na realizacdo da atividade proposta.
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Figura 2: Fichas do jogo “Trinca magica”

Fonte: Autoria prdpria com base em imagens vetorizadas gratuitas da internet,
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Figura 3: Fichas do jogo “Trinca magica”

Fonte: Autoria prépria com base em imagens vetorizadas gratuitas da internet.

TERCEIRO DIA
. Duragéo: 1 aula de 50 minutos;
. Leitura deleite: Texto informativo “"As cores”;
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Quadro 3: Texto informativo “As cores”

Ascores

As cores sao mdgicas! Vocé ja notou como o mundo ao nosso redor € cheio de cores diferentes?
As cores s30 como os temperos da vida, tornando tudo mais bonito e interessante.

Existem muitas cores diferentes. As cores primérias sao o vermelho, 0 amarelo e o azul,
Misturando essas cores, podemos criar muitas outras cores bonitas. Por exemplo, se
misturarmos o vermelho e 0 amarelo, obtemos o laranja. Se misturarmos o amarelo 0 azul,
conseguimos o verde. £ se misturarmos o vermelho e o azul, teremos o roxo.

Cada cor tem sua prdpria personalidade. 0 vermelho € a cor da paixdo e do amor, 0 azul € a cor
da calma e do céu. 0 amarelo é a cor do sol e da alegria. E assim por diante! As cores também
podem nos transmitir sentimentos. Quando estamos felizes, muitas vezes usamos cores
brilhantes, como o amarelo. Quando estamos calmos, gostamos de cores suaves, como o azul

As cores estdo em toda parte! Nos nossos brinquedos, roupas, na natureza e até mesmo na
comida, Entao, da prdxima vez que vocé vir um arco-iris no céu, lembre-se de

£OMO as Cores podem Ser magicas e especiais.

Fonte: Autoria prdpria.

Recursos didaticos: Impressdes da atividade "Palavra-
-puxa-palavra”;

Primeiro momento: Proponha que os alunos realizem a lei-
tura compartilhada do livro “Chapeuzinho amarelo”;

Segundo momento: Realizar a atividade "Palavra-puxa-
palavra' As criangas deverao ler a palavra sugerida e, a partir
disso, escrever no local indicado uma palavra que inicia com
a Ultima silaba da palavra anterior;

Terceiro momento: Finalizar a aula interrogando as criangas
sobre as facilidades e/ou dificuldades encontradas na reali-
zacao da atividade proposta.
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Quadro 4: Palavra-puxa-palavra

PALAVRA PUXA PALAVRA
ASILABA F!NAL DE UMA PALAVRA DEVE SER A SLABA INICIAL
DA PROXIMA PALAVRA, OBSERVE 0 EXEMPLO ABAIXC:
L0BO B0LO
AGORA E COM VOCE!
ESCADA
COBRA
AMARELD
MEDO
SOBREMESA
MENINA
ENJOADA
ARVORE
FRUTA

Fonte: Autoria prépria.

QUARTO DIA
. Duracdo: 1 aula de 50 minutos;
. Leitura deleite: "O reldgio que perdeu a hora" disponivel em:

https://www.baixelivros.com.br/download-gratuito?relogio
-perdeu-hora.pdf;

. Recursos didaticos: Materiais que possibilitem o registro
permanente do reconto, a fim de revisar posteriormente
(gravador de &udio, papel e caneta, fotografia caso a ano-
tacao seja no quadro);
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. Primeiro momento: Releia o livro “Chapeuzinho amarelo” e
enfatize todos os detalhes da narrativa;

. Segundo momento: Proponha a atividade “Reconto oral’,
incentivando a memdria, percepgao, atencado, escuta e ora-
lidade, além de encorajar as criangas a expressarem seus
medos de forma criativa. Nessa atividade as criangas devem
exercitar habilidades de narrativa e expressao oral, produ-
zindo em grupo um novo final para a histéria, podendo mudar
0 cendrio, adicionar personagens ou, até mesmo, associar a
narrativa aos seus préprios medos;

. Terceiro momento: Auxilie individualmente os grupos, para
sanar as possiveis duvidas. Ao final, os grupos deverao reali-
zar o reconto para a turma.

QUINTO DIA
. Duracdo: 1 aula de 50 minutos;
. Leitura deleite: Livro "Chapeuzinho vermelho" Essa leitura

deve ser realizada apds a proposta do “Teatro de sombras’,
para que, no momento da roda de conversa, ndo haja confu-
sdo entre as histdrias;

. Recursos didaticos: Copos descartaveis ou rolinho de papel
higiénico, tesoura, fita adesiva transparente, caneta perma-
nente para CD/DVD ou quadro branco e lanterna do celular;

. Primeiro momento: Realizar uma roda de conversa acerca
dos acontecimentos da histéria lida. Instigar as criangas a
citarem semelhancas e diferencas existentes entre as histé-
rias da “Chapeuzinho vermelho” e da “Chapeuzinho amarelo”;

. Segundo momento: Propor a atividade “Teatro de sombras”;
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Producéo do teatro de sombras:

= Proposta com copo descartavel:

- Recortar o fundo do copo descartavel e colar dois
pedagos de fita adesiva no fundo, em seguida dese-
nhar utilizando a caneta permanente.

= Proposta com rolo de papel higiénico:

- Colar no fundo de uma das pontas do rolo de papel
higiénico dois pedacos de fita adesiva. Em seguida,
desenhar com caneta permanente.

Figura 4: Elaboragdo do “Teatro de sombras”

Fonte: Arquivo pessoal,

Segundo momento (continuagéo): Sera instruido que as
criangas desenhem, individualmente, de forma engracada,
um medo que elas tém, a fim de que elas consigam exter-
nalizar e transformar o medo em algo bobo, assim como fez
a chapeuzinho amarelo, personagem principal da narrativa
trabalhada. Caso a crianga seja resistente a demonstrar os
seus sentimentos, proponha que ela realize um desenho que
represente uma parte da histéria de sua preferéncia;
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. Terceiro momento: Esse desenho serd feito na fita adesiva
transparente ou semelhante, que estara fixada no fundo do
copo ou rolo de papel higiénico. Apds isso, as imagens serdo
refletidas na parede ou na lousa, através da luz da lanterna.
Se possivel, as criangas que quiserem poderao realizar nova-
mente o reconto feito na aula anterior.

RELATO DE EXPERIENCIA DA APLICACAQ
DA SEQUENCIA DIDATICA:
CONTANDO £ ENCANTANDO

PRIMEIRO DIA

A primeira aula teve inicio com a apresentagdo do livro
"Chapeuzinho amarelo” de autoria do Chico Buarque. A professora
regente permitiu que as criangas fizessem inferéncias sobre a histo-
ria antes da leitura. Apds esse momento a contagdo da histéria foi
realizada. Observou-se que a leitura do livro cativou a atengéo dos
alunos, e teve particao deles em alguns momentos da leitura.

No segundo momento, foi aberta a possibilidade de os alu-
nos discutirem sobre os acontecimentos da histéria. Observagoes
e reflexdes foram feitas por eles, a fim de incentivar o pensamento
critico das criangas.

No terceiro momento, as criangas fizeram uma atividade de
caga-palavras com palavras retiradas do livro. A realizagdo dessa
atividade tem como proposta reforgar o vocabulario, promover inte-
ragao e raciocinio das criangas.
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SEGUNDO DIA

A leitura deleite escolhida para o segundo dia foi uma receita
de bolo de cenoura. A proposta era apresentar uma abordagem dife-
rente. Logo apds esse momento foi apresentado novamente o livro
“Chapeuzinho amarelo” Na segunda leitura houve uma participagao
dos alunos em alguns momentos da leitura, pois as criangas ja esta-
vam familiarizadas. Apés a leitura os alunos foram organizados em
duplas para uma atividade pratica: o jogo “Trinca magica" Foi possivel
notar que algumas criangas conseguiram consolidar o aprendizado
de algumas palavras e rimas novas, aumentando o repertdrio delas.

TERCEIRO DIA

A leitura deleite do dia foi 0 texto informativo sobre as cores.
Apds a leitura eles realizaram uma atividade de "Palavra-puxa-
palavra’ Essa atividade teve como possibilidade o desenvolvimento
de associar e criar palavras novas a partir das silabas finais que foram
propostas. Observamos que algumas criancas tiveram dificuldade
em encontrar as silabas finais e a partir delas escrever palavras que
comegavam com elas, necessitando de ajuda para separar as silabas.

QUARTO DIA

Apds a releitura do livro “Chapeuzinho amarelo’, os alunos
foram separados em pequenos grupos de cinco criangas. Entéo
foram dadas orientagdes para que eles fizessem um reconto oral da
histéria que foi lida ao longo da semana. Algumas criangas criaram
NOvVos Cenarios e inseriram seus medos.
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QUINTO DIA

A leitura escolhida para finalizar a sequéncia didética foi o
livro "Chapeuzinho vermelho” As criangas foram convidadas para se
sentar ao chéao para ouvir a contagéo de histéria, apds a contagao
elas foram questionadas sobre as semelhancas e diferencas das his-
térias. Houve participagdo de todos os alunos, com isso pudemos
observar que as atividades desenvolvidas ao longo da semana foram
significativas, pois conseguiram elaborar uma comparacgao entre as
histérias apresentadas. Ainda na roda de conversa foi questionado
quais eram seus medos, muitos relataram medo de bichos como ara-
nha, rato, cobra e barata. Isso ocorreu com as criangas ja sentadas
em suas cadeiras e com o teatro de sombras feito de copo descarta-
vel e plastico filme em maos para desenhar o medo que relataram, e
assim criar uma nova narrativa e se inserir na histdria.

A partir dessa sequéncia didatica, concluimos que foi uma
semana muito proveitosa a partir das atividades realizadas pelas
criangas. Pudemos observar as dificuldades e facilidades que alguns
alunos apresentavam, podendo atuar como um elemento de avalia-
cao das criangas. A sequéncia promoveu a leitura, desenvolveu habi-
lidades de cooperagéo a partir das atividades em grupo, expressao
oral e criatividade.
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Coordenadora de Extensdo e Assuntos Comunitarios da UMC e como
docente efetiva darede Municipal de Ensino de Mogi das Cruzes e da rede
particular de Educagdo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Foi Vice-Diretora de Avaliacdo e Desenvolvimento do Ensino da UFLA
(2017-2020) e Diretora de Avaliagao e Desenvolvimento do Ensino (2020-
2024), vinculada & Pro-Reitoria de Graduacdo. Desenvolve pesquisas
e extensdo sobre Formacdo de Professores; Diddtica e Praticas de
ensino no contexto da educacdo bésica e superior; Desenvolvimento
profissional de professores iniciantes e interlocucdo universidade e
escola. £ Lider do grupo de Pesquisa sobre Formacdo Docente, Préticas
Pedagdgicas e Diddtica - FORPEDI (CNPa/UFLA); e do Laboratdrio de
Didatica LabFor/UFLA, E Associada da Anped - Associagdo Nacional de
Pesquisa em Educagao, GT 8 - Formagdo de Professores; e da ANDIPE
- Associagdo Nacional de Didética e Préticas de Ensino.  integrante
da Rede de estudos e Pesquisas sobre Desenvolvimento Profissional
Docente - REDEP.

E-mail: francineima@ufia.br
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Braian Garrito Veloso

Professor Adjunto na Universidade Federal de Lavras (UFLA). Mestre pelo
Programa de Pds- Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sao Carlos (PPGE-UFSCar). Doutor pelo mesmo Programa, com periodo
sanduiche na Universidade Aberta de Portugal (UAb). Membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Inovacdo em Educagdo, Tecnologias e
Linguagens (Grupo Horizonte) da UFSCar. Também membro do Grupo
de Pesquisa sobre Formacdo DocentePraticas Pedagdgicas e Didtica
(FORPEDI) da UFLA. Docente permanente no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Lavras (PPGE-UFLA). Atua em
disciplinas na drea de praticas de ensino, incluindo discussdes sobre
diddtica e, especialmente, uso de tecnologias digitais nos processos
pedagdgicos. Suas pesquisas tém énfase nas intersegdes entre educagdo
e tecnologias, incluindo dreas como Educagdo a Distancia (EaD),
metodologias ativas, teletrabalho, inovacdo pedagdgica, desenvolvimento
profissional docente na contemporaneidade, formacdo de professores
para e pelos recursos tecnoldgicos digitais etc.

E-mail: braianveloso@ufla.br

Regilson Maciel Borges

Licenciado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (PUC-Campinas) e em Pedagogia pela Universidade Cidade
de Sdo Paulo (UNICID). Mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas (PUC-Campinas) e doutor em Educacdo pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) com pds-doutorado pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Professor Adjunto do
Departamento de Gestdo Educacional, Teorias e Praticas do Ensino (DPE)
pertencente a Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, Educacdo
e Letras (FAELCH) da Universidade Federal de Lavras (UFLA), atuando
no curso de Pedagogia, em cursos de Licenciaturas e no Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo (Mestrado Profissional). £ coordenador do
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGE) da UFLA.E membro da
Rede Universitas/Br que estd vinculada ao GT 11 da ANPED, £ associado
(la ANPED e associado da ANPAE, Membro titular da Fundacidn Red para
la Educacion en Iberoamerica (FREI). Tem se dedicado a estudos na
drea da Avaliagdo Educacional (Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliagdo
Institucional, Avaliacdo de Sistemas); Politicas Educacionais; Uso dos
resultados das avaliacdes; Andlise da producdo de conhecimento.

FE-mail: regilson.borges@ufla.br
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Andressa Souza Teixeira

Possui graduagdo em Normal Superior pelo Centro Universitario de Lavras(2006) e especializacao em Alfabetizacdo
e Letramento pela Faculdade Futura(2019). Atualmente & Professor Inicial da Prefeitura Municipal de Lavras, Tem
experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em Ensino-Aprendizagem. Foi preceptora do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia da Universidade Federal de Lavras (2022-2024).

Beatriz Maria de Nazaré Siqueira

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (2022). Foi bolsista pela Capes no Programa de
Institucional de Iniciacao a Docéneia e no Programa Residéncia Pedagdgica. Atuou como Coordenadora Pedagdgica
na Casa da Arvore Brinquedoteca e Desenvolvimento Criativo. Integrante do Grupo de Pesquisa sobre Formagdo
Docente e Praticas Pedagdgicas e Didatica - FORPEDI, atua como voluntdria na Brinquedoteca do Curso de Pedagogia
da UFLA, ambos coordenados pela Profa, Dra. Francine de Paulo Martins Lima. Professora na rede municipal de ensino
do municipio de Lavras-MG e mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Lavras,

Braian Garrito Veloso

Professor Adjunto na Universidade Federal de Lavras (UFLA). Mestre pelo Programa de Pds- Graduagéo em Educagdo
da Universidade Federal de Sao Carlos (PPGE-UFSCar). Doutor pelo mesmo Programa, com periodo sanduiche na
Universidade Aberta de Portugal (UAb). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inovacdo em Educagdo,
Tecnologias e Linguagens (Grupo Horizonte) da UFSCar, Também membro do Grupo de Pesquisa sobre Formagdo
Docente,Préticas Pedagdgicas e Diddtica (FORPEDI) da UFLA. Docente permanente no Programa de Pds-Graduagdo
em Educacéo da Universidade Federal de Lavras (PPGE-UFLA). Atua em disciplinas na drea de praticas de ensino,
incluindo discussdes sobre diddtica e, especialmente, uso de tecnologias digitais nos processos pedagdgicos.
Suas pesquisas tm &nfase nas intersecoes entre educagdo e tecnologias, incluindo dreas como Educacdo a
Distancia (EaD), metodologias ativas, teletrabalho, inovacdo pedagdgica, desenvolvimento profissional docente na
contemporaneidade, formacéo de professores para e pelos recursos tecnoldgicos digitais etc.
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Estella Carolina da Cruz Dias

Graduada em Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia Pedagdgica
Pedagogia UFLA (2022-2024).

Francine de Paulo Martins Lima

Doutora em Educacdo: Psicologia da Educago pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP e Mestre
pela mesma instituigo. Pedagoga pela Universidade de Mogi das Cruzes - UMC. £ Professora Adjunta da Graduagdo
e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras. Foi coordenadora e professora
dos Cursos de Pedagogia e Letras da Faculdade Unida de Suzano - UNISUZ e do Curso de Pedagogia da UMC. Atuou
como Coordenadora de Extensdo e Assuntos Comunitarios da UMC e como docente efetiva da rede Municipal de
Ensino de Mogi das Cruzes e da rede particular de Educagéo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental. Foi Vice-
Diretora de Avaliacdo e Desenvolvimento do Ensino da UFLA (2017-2020) e Diretora de Avaliacdo e Desenvolvimento
do Ensino (2020-2024), vinculada a Prd-Reitoria de Graduacdo. Desenvolve pesquisas e extensdo sobre Formacdo de
Professores; Didatica e Praticas de ensino no contexto da educagdo basica e superior; Desenvolvimento profissional
de professores iniciantes e interlocugo universidade e escola. E Lider do grupo de Pesquisa sobre Formagéo Docente,
Préticas Pedagdgicas e Didatica - FORPEDI (CNPg/UFLA); e do Laboratdrio de Didética LabFor/UFLA, £ Associada da
Anped - Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacéo, GT 8 - Formado de Professores; e da ANDIPE - Associagdo
Nacional de Diddtica e Praticas de Ensino.

Isabelle Aparecida Henriques

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (UFLA), atuou como bolsista (CAPES) no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com énfase na atuagdo do(a) Pedagogo(a) na docéncia e
gestdo escolar: foco na alfabetizagdo e letramento na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Integrou como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do CNPq, desenvolvendo o projeto
de pesquisa intitulado: Contribuicdes da Psicologia Histdrico-Cultural e da Didética para organizacdo do ensino: Foco
nas atividades-guia jogo de papéis e atividade de estudo. Tem experiéncia na drea de Educacéo, com nfase em
Alfabetizacdo e Letramento,

José Antonio Aratijo Andrade

Atua como docente e pesquisador permanente dos Programas de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Matematica (PPGECEM); Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGE) e em Educacdo Cientifica e Ambiental, ambos na
Universidade Federal de Lavras (UFLA). Atualmente estd atuando como coordenador do PPGECEM, £ lider do grupo
de pesquisa Préticas Pedagdgicas orientadas pela Teoria Histdrico-Cultural (PPTHC - DGP/CNPg). Atuou como
docente permanente do Mestrado Nacional em Ensino de Fisica (UFLA e como diretor de apoio e desenvolvimento
pedagdgico (2012-2016) e como diretor de Avaliagdo e Desenvolvimento do Ensino (2016-2017), ambos na Prd-Reitoria
de Graduacdo da UFLA, atuou ainda como coordenador do curso de Licenciatura em Matematica da UFLA (2011-
2012). Possui Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade Sdo Francisco (2000), Mestrado em Educagdo
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pela Universidade Sao Francisco (2004) e Doutorado em Educacdo na Universidade Federal de Sao Carlos (2012).
Tem experiéncia na drea de Matematica e Educagdo Matematica, com énfase no Ensino de Matemética, atuando
principalmente nos seguintes temas: Teoria Histdrico-Cultural da Atividade; Modelagem na Educacdo Matemtica,
Histdria das Ciéncias, Educagdo Matematica Mediada por Tecnologias Digitais e Formacao de Professores.

Lara Dias

Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia UFLA (2022-2024).

Leandra Sousa Souza

Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Lavras. Graduada em Pedogogia pela mesma instituigdo.
£ professora da Rede Municipal de Lavras e Preceptora do Programa Residéncia Pedagdgica Pedagogia
UFLA (2022-2024).

Lidiane Guimaraes

Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia UFLA (2022-2024).

Lorraine Neves dos Santos

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia Pedagdgica
Pedagogia UFLA (2020-2022).

Ludmila Heloisa Morais

Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia UFLA (2022-2024),

Maisa Maria Costa

Possui graduacdo em Normal Superior realizado pela Universidade Estadual de Montes Claros- Unimontes. Graduagdo
em Geografia - Universidade Metropolitana de Santos-Unimes. Possui especializagao em Psicopedagogia realizado
pela Universidade Castelo Branco-UCB, Especializagdo em Supervisdo escolar e coordenagdo pedagdgica: &nfase em
educacdo especial e inclusiva e especializacdo em docéncia do ensino superior: a Universidade no Contexto atual
realizadas pelo Instituto Superior de Educacdo Ibituruna - ISEIB, Diversos cursos direcionados  alfabetizacdo; ciclo
de formacdo no pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa- pnaic realizados pela Universidade Federal de
Ouro Preto - UFOP. Cursos de extensdo e formagdo continuada em leitura e escrita: caminhos que abrem espaco de
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aprendizagem para ler 0 mundo, maravilhas e mistérios da alfabetizacdo, hora de descobrir histdrias ministrados
pela Universidade Positivo - UP. Formacdo continuada em préticas de alfabetizagdo - MEC, formagéo move to google
para uso da plataforma g suite for education. Foi preceptora da residéncia pedagdgica (Capes). £ mestranda em
Educacdo pela Universidade Federal de Lavras.

Maria Luisa Paulino

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia Pedagdgica
Pedagogia UFLA (2022-2024).

Maria Rita da Silva Ribeiro

Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia UFLA (2022-2024),

Maria Rosa Wallwitz Cardoso

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia Pedagdgica
Pedagogia UFLA (2020-2022).

Monaliza Nascimento

Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia UFLA (2022-2024).

Nathalia Garcia Fernandes

Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (2022). Atualmente € Pedagoga de atencdo a
satide do Associacdo De Pais E Amigos Dos Excepcionais De Lavras, Tem experiéncia na drea de Educacdo.

Nayane Aparecida Souza Prado

Mestranda pelo programa de pds-graduacao da Universidade Federal de Lavras. Possui graduagdo em Pedagogia
pela Universidade Federal de Lavras (2022). Atualmente & professora da educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental no colégio Unilavras. Integrante do grupo de Pesquisa sobre Formagéo docente e praticas pedagdgicas
- FORPEDI CNPg/UFLA. Voluntdria na Brinquedoteca do Curso de Pedagogia da UFLA desde 2019, Pesquisa na drea
de Educacéo, atuando principalmente nas sequintes dreas: Psicologia Histdrico Cultural; Diddtica e Pedagogia
Histdrico Critica.
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Pollyanna Maria Resende

Mestre em Educacdo pelo Programa de Pds Graduagdo em Educacdo na Universidade Federal de Lavras, graduada
em Pedagogia (licenciatura) pela mesma instituicdo. Tem interesse pelas discussoes sobre o Raciocinio Pedagdgico,
Formacdo Docente e os Brincares. Foi integrante do Grupo de Pesquisa sobre formagdo docente e pratica pedagdgicas
(FORPEDI/DED/UFLA). Foi bolsista voluntéria da Brinquedoteca Universitéria do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Lavras. Foi bolsista voluntdria e integrante do Projeto de Extensdo Laboratdrio de Diddtica e Formacao
Docente - LabFor. Participou do projeto Residéncia Pedagdgica com énfase na drea de Alfabetizagdo e Letramento,
Atua como Supervisora Pedagdgica na rede Municipal de Educacéo de Lavras - MG.

Raquel Aparecida Silva Costa

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (2021). Atualmente é Professora da Educacdo
Infantil do Universo da Crianca. Tem experiéncia na drea de Educacédo, com énfase em Topicos Especificos de Educagao.

Rayane de Castro

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras-UFLA, contendo experiéncia na drea
de Educacdo, com énfase em Alfabetizagdo e Letramento. Integrante do grupo de pesquisa ENE-Educagdo e
Neurociéncia/UFLA. Atuou como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciaao a Docéncia-PIBID/Capes-
MEC, com destaque na atuacdo do (a) Pedagogo (a) na docéncia e gestao escolar: foco na alfabetizagdo e letramento
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Integrou como bolsista no Programa de Residéncia
Pedagdgica-Capes/MEC, em Contextos e praticas de alfabetizacdo e letramento: a acdo docente em foco. Cursou
Libras | (Lingua Brasileira de Sinais) no CA.S-Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento
as Pessoas com Surdez/SEE. Autora do capitulo intitulado "Formagéo Pelo PIBID: Um olhar atento para todos os
alunos; do livro denominado "Formacdo Inicial na Pedagogia: Préticas Alfabetizadoras no PIBID e no Programa de
Residéncia Pedagdgica, da editora UFLA. Graduanda no Curso Superior de Tecnologia em Design Educacional na
Universidade Federal de Sao Paulo- UNIFESP e pds-graduanda em Midias na Educacdo na Universidade Federal de
Sao Jodo Del Rei-UFS). Supervisora pedagdgica na Escola Estadual de Nazaré de Minas em Nepomuceno- MG,

Regilson Maciel Borges

Licenciado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas) e em Pedagogia pela
Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID). Mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade Catclica de Campinas
(PUC-Campinas) e doutor em Educagdo pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) com pds-doutorado pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Professor Adjunto do Departamento de Gestao Educacional, Teorias
e Préticas do Ensino (DPE) pertencente a Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, Educago e Letras (FAELCH) da
Universidade Federal de Lavras (UFLA), atuando no curso de Pedagogia, em cursos de Licenciaturas e no Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo (Mestrado Profissional). E coordenador do Programa de Pds-Graduagéo em Educagdo
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(PPGE) da UFLA. £ membro da Rede Universitas/Br que estd vinculada ao GT 11 da ANPED, £ associado da ANPED e
associado da ANPAE. Membro titular da Fundacidn Red para la Educacidn en Iberoamerica (FREI). Tem se dedicado
a estudos na drea da Avaliacdo Educacional (Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacdo Institucional, Avaliagdo de
Sistemas); Politicas Educacionais; Uso dos resultados das avaliacdes; Andlise da produgdo de conhecimento,

Sabrina Maria da Silva

Professora da educacdo infantil na rede municipal de Itutinga - MG. Graduada em Pedagogia na modalidade
presencial da Universidade Federal de Lavras (UFLA) no ano de 2022. Especialista em Neuropsicopedagogia,
Educacdo Especial e Inclusiva pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI). Especialista em Docéncia da
Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais (FACUMINAS). Pds-graduacdo em andamento nos cursos de especializagao em
Docéncia do Ensino Superior e Ludopedagogia (FACUMINAS); Biblioteconomia e Gestdo de Bibliotecas Escolares e
Institucionais (FACUMINAS). Foi integrante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID/CAPES/
DED), entre o periodo de 08/2018 a 01/2020, que desenvolveu estudos significativos acerca do tema "Atuagdo do
Pedagogo na docéncia e gestao escolar: foco na alfabetizagdo e letramento na educado infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental’ Atuou entre 11/2020 e 04/2022 como bolsista no Programa Residéncia Pedagdgica, que
consistiu no desenvolvimento de estudos e pesquisas no dmbito da Alfabetizagao em turmas de 1°  2° ano do Ensino
Fundamental, com base no projeto intitulado “Contextos e praticas de alfabetizacdo e letramento: a agdo docente
em foco” Possui também curso em nivel basico de Lingua de Sinais (LIBRAS), pela Superintendéncia Regional de
Ensino de Campo Belo.

Snaider Trindade

Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras e integrante do Programa Residéncia
Pedagdgica Pedagogia UFLA (2022-2024).

Thaynara de Carvalho Pereira

Pedagoga graduada pela Universidade Federal de Lavras. Professora da rede municipal de Lavras. Dedica-se a
estudar sobre alfabetizagao e a formagao inicial e atuacdo reflexiva, bem como as potencialidades da pesquisa para
a potencializagdo do fazer pedagdgico.
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