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PREFACIO

Todas as vezes que as Metodologias Ativas de Aprendizagem
sdo discutidas e/ou apresentadas em eventos cientificos, ou mesmo
trabalhadas em salas de aula, um deslocamento na linha do tempo e
do espago pode acontecer e uma pratica muito antiga imediatamente
pode ser remontada: a maiéutica socratica (c. 469 a. C. - 399 a. C.);
um método utilizado por Sécrates, inspirado em sua mae parteira,
para instigar o nascimento do conhecimento de seu interlocutor.
Passeando pela cidade de Atenas, na Grécia Antiga, Sécrates buscava
fazer com que o conhecimento daqueles com 0s quais conversava
aflorasse. Como sua mae auxiliava no parto de uma mulher, trazendo
ao mundo uma crianga, o fildsofo também provocava seu interlocutor
com perguntas para que, ao responder, o conhecimento surgisse e
fosse construido e reconstruido pelo préprio interlocutor.

Mesmo fazendo uma abordagem bastante suscinta do método
de Sécrates, é notdrio que a pratica do filésofo traz em sua esséncia
uma proatividade e uma busca ativa do interlocutor por respostas. Hoje
falamos em metodologias ativas de aprendizagem - aluno protagonista
e no centro do seu processo de busca do saber -, mas, hd anos, pen-
sadores, fildsofos, pedagogos e pesquisadores abordam de diferentes
maneiras e com diferentes métodos muitas discussoes que trazem em
sua esséncia o fazer nascer do saber que j& se encontra dentro de cada
pessoa. Docentes de diversas areas, e que atuam especialmente nos
anos iniciais de escolas mais carentes de capacitagdes, utilizam-se
rotineiramente de métodos ativos interessantes, criativos e até mesmo
antigos sem, muitas vezes, perceberem que estdo proporcionando
ao aluno uma excelente atividade de reflexao, pesquisa, debate entre
pares e busca por seu conhecimento.
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Aqui tocamos em uma questdo muito importante dessa refle-
xdo: a responsabilidade e o compromisso das instituigdes de gradu-
agao em pulverizar suas pesquisas e inovagdes no ensino através de
praticas extensionistas. Nesse ponto, o papel do ensino superior vai
além da formagao do académico, das atividades de extenséo e de
pesquisa, estendendo-se também ao compartilhamento e a troca de
experiéncias entre docentes de todos os segmentos educacionais.
Nesse sentido, a Afya e todas as suas unidades de graduagao tém
abragado essa causa, proporcionando a docentes internos e externos
inUmeros debates, palestras, cursos, semanas de desenvolvimento,
projetos e publicagdes brilhantes como este compéndio.

Quando falamos em Afya, imediatamente pensamos em edu-
cacgao de exceléncia e especialmente em medicina 4.0: mesa digital
interativa e tecnologia de ponta com simuladores de alta fidelidade.
Em consonancia e didlogo com um Hub educacional que tem em
seu portifélio produtos virtuais e servigos com o suporte do que ha
de mais moderno em tecnologia educacional, os capitulos a seguir
sdo compostos por propostas sofisticadas, envolvendo a investiga-
cao através de Project Based Learning, jogos de perguntas e res-
postas para instigar o interesse do aluno pela produgao cientifica
e ainda a construcdo de maquete de estruturas 3D para o estudo
das proteinas. No bojo dessas discussoes, atividades significativas e
de facil aplicagdo na sala de aula podem também ser encontradas,
como dramatizagdo com paciente simulado, relato de experiéncia
extensionista e rotagdo por estagdo em modelo presencial e remoto.
Além de metodologias inovadoras, inteligentes e significativas, o
leitor encontraré ainda ferramentas tecnoldgicas que tangenciam e
dialogam com a geracado Z, tais como Socrative, sendo suporte de
atividades de gameficacao, e Padlet, como espago virtual para arqui-
var e compartilhar inimeros tipos de reflexao.
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O livro que aqui se consolida insere-se nesse movimento
pedagdgico relevante e j& nasce como referéncia para aqueles
gue desejam compreender o que estd sendo realizado em ambito
nacional e global quanto ao uso das metodologias ativas de apren-
dizagem no ensino superior. As paginas que se seguem trazem fun-
damentacgao tedrica e pratica de extrema qualidade, proporcionando
ao professor inimeras possibilidades de construgao, reconstrugao
e ressignificagdo das atividades de uma sala de aula. Ao navegar
pelos capitulos dessa brilhante obra, o conhecimento serd lido, visto
e entendido como fruto de uma busca constante, individual e cole-
tiva, e sempre mediado por metodologias capazes de provocar o
nascimento do saber.

Boa e produtiva leitura!!!

Maria Tereza Gomes de Almeida Lima
Reitora do Centro Universitdrio Presidente Tancredo de Almeida Neves
(UNIPTAN) AFYA
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RESUMO:

Este capitulo discute a implementagdo do Aprendizado Baseado em
Projetos (Project-Based Learning - PBL) na formacdo de médicos no
contexto da Medicina 4.0, caracterizada pela integragao de tecnologia
as préticas médicas. A secdo introdutéria delineia a evolucdo da pratica
médica através de suas diversas fases, culminando na Medicina 4.0, que
combina tecnologias como tratamentos oncoldgicos personalizados e
telemedicina. Argumenta-se que o PBL é uma metodologia educacional
eficaz para integrar teoria e pratica, respondendo as necessidades da
geracdo Z e as demandas contemporaneas da Medicina 4.0. Através de um
relato de experiéncia durante a pandemia de COVID-19, demonstra-se como
0 PBL foi aplicado na producéo e distribuicdo de equipamentos de protecao
individual, ilustrando a aplicacdo pratica dessa metodologia em um
contexto real e urgente. Conclui-se que o PBL é essencial para desenvolver
habilidades criticas em estudantes de medicina, preparando-os para 0s
desafios da medicina moderna e enfatizando a importancia da inovagéo e
colaboragéo no aprendizado médico.

Palavras-chave: PBL; medicina; metodologia de ensino.
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INTRODUCAQ

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao
em Medicina (DCNGM, 2014) definem que as habilidades de comu-
nicagdo devem ser ensinadas aos médicos brasileiros desde o inicio
e ao longo do curso. E, portanto, necessério preparar o médico para
o cuidado centrado na pessoa, por meio de uma relagao horizontal e
compartilhada, condigdo intrinsecamente ligada a habilidade para se
comunicar de modo eficiente. Deve ser capaz de se comunicar por
meio de linguagem verbal e ndo verbal, com empatia, sensibilidade e
interesse (Rocha et al,, 2019).

Cada vez mais os curriculos das escolas médicas tém se
baseado em uma formacdo por competéncias. A aprendizagem
deve ser uma via de méo dupla, com o aprendiz sendo o ator princi-
pal, estando no centro desse sistema. Neste cenario é fundamental
gue professores e preceptores estejam preparados para abordar
as diferentes estratégias de ensino e avaliagdo de acordo com as
habilidades pretendidas, garantindo uma aprendizagem pautada nas
competéncias desejadas (BEN et al., 2017).

O termo andragogia significa ensino de adultos. Segundo
Carvalho e colaboradores (2010), neste modelo, a educagao é de
responsabilidade do professor e do aluno. Neste caso, os professores
devem procurar entendera realidade do estudante, suas preferén-
cias ao aprender, apresentando-lhe a relevancia do assunto a ser
estudado de forma préatica e como isso afetard sua vida pessoal e
profissional. Dai a importancia de enfatizar esse modelo nas préati-
cas em universidades e instituicdes de ensino superior (IES), para
maior eficiéncia no processo de aprendizagem, uma vez que adultos
aprendem melhor quando ha significagcdo nesse processo.

As metodologias ativas sao estratégias de ensino coadunam-se
a andragogia, uma vez que tém por objetivo incentivar os estudantes
a aprenderem de forma autdbnoma e participativa, por meio de pro-
blemas e situagdes reais, realizando tarefas que os estimulem a pen-
sar além, a terem iniciativa, a debaterem, tornando-se responséveis
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pela construgdo de conhecimento. Elas tém se constituido como
formas integradoras de diferentes tipos de aprendizagem, inserindo
as tecnologias digitais e as envolvendo a um ndcleo muito mais rico
de estratégias ou dimensdes de aprendizagem.

Segundo Gomes e Mello (2020), as metodologias ativas em
muito colaboram para o desenvolvimento do pensamento reflexivo
essencial no cotidiano médico que, como profissional, depara-se
com inUmeras situagdes e circunstancias que lhe exigem tomadas
de decisdo ageis, rapidas e assertivas em prol da vida das pessoas.
Os autores consideram que:

O processo reflexivo se estrutura por meio do ato de pen-
sar sobre uma determinada agéo realizada que pode levar
tanto a um aprimoramento da prépria pratica quanto a
um repensar sobre o que foi feito, com base na investiga-
¢do constante que constrdi as experiéncias desenvolvidas
cotidianamente (Gomes; Mello, 2020, p. 18).

Para trabalhar a habilidade de comunicacéo, optou-se pela
dramatizagdo com paciente simulado, uma vez que o estudante é
capaz de adquirir conhecimento por meio de uma experiéncia seme-
Ihante a realidade e a abordagem de uma problemética de trabalho
interdisciplinar pode ser oferecida aos alunos.

A prética relatada neste capitulo retrata a trajetdria do desen-
volvimento de habilidades e competéncias previstas para o perfil do
egresso do Curso de Medicina da UniRedentor, preparando-os para
a vida profissional. Utilizou como metodologia para a construgao do
artigo a andlise descritiva que possibilita a exposi¢ao de resultados
de estudos qualitativos concomitantemente a reflexdo durante a
descricdo da experiéncia. Com isso, uma rede de sentidos se abre
para enriquecimento das andlises propostas.

Teve como objetivos apresentar a experiéncia desenvolvida
no Eixo de Habilidades e Atitudes Médicas (HAM), do Curso de
Medicina, com estudantes do 3° e 4° periodos; demonstrar como a
simulacdo realistica colabora para o desenvolvimento da aprendiza-
gem significativa; ressaltar o valor das habilidades de comunicagao
para a formacéo e a pratica médica.
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A experiéncia ajudou a demonstrar que o uso das metodolo-
gias ativas contribui para o processo de aprendizagem do aluno e na
construcdo de uma medicina reflexiva, ética, integral, com base na
comunicagao e mais humanizada.

RELATO DE EXPERIENCIA

O Eixo de HAM, em sua matriz curricular, contempla os aspec-
tos relacionados a comunicagao, relagdo médico-paciente, familia-
-comunidade, questdes procedimentais voltadas para o cuidado em
salde e outras condutas médicas em seus varios niveis de atuagao
e complexidade, além dos cuidados éticos que os estudantes, futu-
ros médicos, devem adotar nas relagdes com os pacientes nos mais
diversificados cenérios de aprendizagem, desde o inicio do curso.

Uma das praticas utilizadas em HAM é a dramatizagdo com
paciente simulado, com a atuacao de atores previamente preparados
para que a experiéncia dos alunos seja a mais préxima possivel da
realidade e, consequentemente, sejam desenvolvidas as competén-
cias necessérias para o caso. O ambiente controlado dos laboraté-
rios de habilidades facilita o docente a capacitar o aluno, oferecendo
o feedback e realizando o debriefing ao final da atividade. A atividade
tem alcangado éxito junto aos alunos, no que tange aprendizagem
técnica e tedrica tanto quanto as habilidades de comunicacgéo clinica.

Para a dramatizacéo, é utilizado o paciente simulado com 3 atores
contratados para construir o cendrio de pratica, por meio da encenagao do
caso clinico construido pelos professores, com o tema de cada semana,
contribuindo com riquezas de detalhes e falas que proporcionem ao ator
o entendimento do agravo presente naguele caso, bem como o paciente
provavelmente se portaria naquela consulta e naquele ambiente.

Esta é a primeira fase do processo: treinar os atores. Os textos
sdo disparados com antecedéncia para que possam treinar e tirarem
possiveis duvidas. A Imagem 1 apresenta um dos roteiros utilizados:
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Imagem 1: Caso clinico elaborado pelos professores e disparado para o ator

#5 UniREDENTOR
"%F Centro Universitéario

Paciente Adulto - Derrame Pleural - Empiema

MEDICINA

Cenario: Pronto Atendimento de Itaperuna.

Situacio: Paciente de 18 anos, sexo masculino, branco 1,75 m, 70 kg, morador de Itaperuna, estudante do 3°
ano do ensino médio.

Personagens: Paciente — Gabriel da Silva
Roteiro:

Gabriel da Silva, 18 anos, estudante do 3° ano do ensino médio. Comparece a consulta com queixa
de falta de ar ha 4 dias. Paciente iniciou quadro de tosse com expectoragdo, febre, desconforto toracico e
dispneia de inicio agudo.

- Boa tarde, Gabriel! Como posso te ajudar?

- Doutor (a)! Estou com falta de ar e dor no peito! (O ator pode colocar a mao do lado direito do
torax) .

- Vocé sente mais alguma coisa?

- Dr (a) hé uns 6 dias eu estou com tosse com secre¢io, febre de mais ou menos 39°C e essa falta
de ar. Eu vim aqui e outro médico me atendeu e me falou que era p ia. Eu estou d
antibioticos, mas nio melhora. Tem dois diasde tratamento e eu estou mais cansado, a febre
nio melhorou e a dor piorou também. Estou achando que isso nio ¢ pneumonia nio. Eles até
fizeram um RX no dia. Mas isso esta estranho!

- Vocé tomou qual remédio?

- Entéo Dr (a), eu sei que ¢ antibiético, mas o nome eu nio lembro. Esqueci de trazer.

- Ento agora os sintomas pioraram. E isso?

- E isso sim, Dr(a)! O que est4 incomodando ¢ essa dor aqui...Estd bem mais desconfortivel!
(Aponta pro lado direito do tordx)

- E como ¢ essa secre¢do? Tem sangue?

- K amarela, mas nio tem sangue nio.

- Perdeu peso? Ja sentiu isso antes?

- Que nada, Dr (a)! L4 em casa falam que minha satide é de ferro! Nio tenho nada néo!

Neste ponto, o paciente vai respondendo de acordo com as perguntas:

Nunca esteve internado, nem foi submetido a cirurgias. Nega uso de medicagdes e alergias. Nunca
recebeu transfuso.

Nio fuma. Bebe s6 uma cervejinha, de vez em quando, no jogo do Flamengo. Nunca usou drogas.

Tem uma namorada, Alice. Vida sexual ativa, com preservativos.

A alimentagdo é equilibrada, mas tem comido pouco desde que iniciou esse quadro. Ingere 2 /itros de
agua por dia..

Mora com os pais, em casa com toda a infraestrutura. Escolaridade: 3° ano do ensino médio.
Religido: catolico, frequenta a igreja aos domingos com os pais. Gosta de jogar futebol e é fanético pelo
Flamengo.

Fonte: Material do Eixo, elaborado pelos autores,

SUMARIO
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No dia da prética, os atores se dividem para realizar o rodi-
zio entre os laboratdrios, de maneira que cada caso seja encenado
por quem esteja mais apto ou se parega mais com o paciente. Para
simular bebés e criangas, séo utilizados os manequins da pedia-
tria e quando se trata de uma crianga que verbaliza, um aluno é
escolhido para representa-la, enquanto o ator serd o pai, mae ou
responsdvel do menor.

Ao iniciar a simulagéo, os alunos escolhidos para serem os
médicos realizardo o atendimento do inicio ao final, contemplando
anamnese, exame fisico, solicitagdo de exames complementares e
conduta, além das orientagdes e esclarecimento de possiveis duvi-
das do paciente. Enquanto isso, os demais possuem em suas maos
o checklist com os objetivos a serem desenvolvidos na pratica. Ao
final, os alunos contribuem com o feedback e também o debriefing
(tabela 1). E realizado um rodizio entre os alunos que irdo partici-
par da simulagédo de forma que todos tenham diferentes experién-
cias durante as semanas.

CASO CLINICO CLINICA:
DERRAME PLEURAL

Tabela 1: Checklist disparado aos alunos que auxiliarao no debriefing.

ltens avaliados Naorealizado  Parcial  Realizado

PARTE I: IDENTIFICAGAQ ECOMUNICAGAD

1- Identificagdo, cumprimenta, pergunta o nome e acolhe

2-Contato visual / expressao empdtica e respeitosa / tronco voltado
para paciente / ndo cruzar o brago / aproximar / mao no ombro /
colocd-o sentado (minimo 3 itens de forma adequada)

3-Linguagem pausada, simples e sem jargao
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Iltens avaliados Ndo realizado

Parcial

Realizado

4-Chama paciente pelo nome e ouve atentamente sem
interrompé-lo

PARTE II: DADOS ESPECIFICOS

ANAMNESE (QP + HDA + HPP + HF + HS)

5-Indaga sobre sintomas (Dispneia, tosse, dor tordcica e febre)

6 - Indaga sobre histdria da doenca atual (Consegue descrever
de forma cronoldgica toda histdria)

7- Indaga sobre histdria patoldgica pregressa, histdria familiar e
social (Destacando os pontos revelantes para 0 caso)

8- Indaga sobre medicamentos em uso (prescrito em consulta
prévia)

EXAME FiSICO

9 - Avalia Sinais Vitais (FC, FR, Pulsos, PA, Dor)

10- Avalia sistema respiratdrio (Aluno deve realizar inspegdo,
palpacéo, percussao e ausculta - deve levantar a hipdtese
diagndstica com o exame fisico antes de olhar o RX)

11- Indica adequadamente a reducdo / abolicdo do murmrio
vesicular a direita

12 - Descreve os achados da percussdo do torax

13 - Restante do exame fisico

DIAGNOSTICO E CONDUTA

14- Solicita RX de térax? Exames laboratoriais?

15- Interpreta RX de t6rax? Indica derrame pleural?

16- Indica pneumonia com evolucdo para o empiema?

17- Indica internagao para drenagem do empiema?

PARTE I11: ORIENTACOES E DUVIDAS

20 - Orienta sobre o tratamento com linguagem clara

21- Planeja 0 acompanhamento, indicando de forma CLARA as
proximas etapas

22 - Desfaz d(vidas e verifica compreensao das informagoes

Fonte: Material do Eixo, elaborado pelos autores,
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Imagem 2: Simulacao realistica com alunos e atores
| — T r

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Ao final da simulagédo todos os alunos realizam o exame
fisico proposto pelo caso clinico, seguindo-se ao esclarecimento
de possiveis dividas.

E possivel perceber o quanto os alunos realizam a atividade
com seriedade e tornam o ambiente o mais préximo da realidade.
Em alguns momentos, principalmente em préaticas que exigem mais
habilidades de comunicagcdo e na relagdo médico-paciente, eles
ficam nervosos, alguns se emocionam ou mesmo nao sabem lidar
com situagdo. Préticas que abordam temas como violéncia, termina-
lidade, comunicagdes de noticias dificeis sdo sempre uma oportuni-
dade do docente trabalhar com eles a inteligéncia emocional e lhes
permitir expressar como foi sua experiéncia naquela situacao.

Ao final, os alunos sdo avaliados pelo professor, quanto a: cla-
reza e coeréncia na apresentacao, participagdo do grupo, utilizagdo
de recursos que possam tornar a dramatizagdo mais real, trabalhar a
criatividade e espontaneidade.
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A evolucdo ao longo do periodo é visivel, impactando o
conhecimento tedrico e o desenvolvimento das habilidades clinicas.
E fundamental que o profissional médico esteja apto a trabalhar
com essas habilidades. Ao contrdrio do que se acredita, as formas
de comunicar-se com o paciente, a construcdo da relacdo, escuta
clinica, construgao de planos terapéuticos e individualizagao de tra-
tamentos sédo habilidades que devem ser aprendidas desde a gradu-
acao e aperfeicoadas por toda a vida.

Imagem 3: Simulagéo realistica com alunos e atores

w

X

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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DISCUSSAQ

As habilidades de comunicagao clinica (HCC) tém papel fun-
damental na medicina, tanto no aspecto educacional quanto assisten-
cial, ocupando um ponto chave do método clinico centrado na pessoa
(MCCP). Em educagao médica, as habilidades podem ser compre-
endidas como tarefas e/ou comportamentos observaveis durante a
entrevista, abrangendo pontos que englobam construgdo de relagao
médico-paciente, sensibilidade, aptiddo para coletar as informagdes
necessarias, capacidade para compreender a perspectiva do paciente,
competéncia para compartilhar informagdes, maestria para acordar
planos terapéuticos, perspicacia para estruturar de maneira adequada
e fornecer um fechamento a consulta (Silva et al., 2020).

Soares, Silva e Moncaio (2019), acreditam que o uso de
metodologias ativas deve ser estimulada no ambito universitério,
tendo em vista que sua contribuigdo no processo de ensino apren-
dizagem e no fortalecimento do cuidado na area de saide mediante
a utilizacdo dos instrumentos de gestdo do cuidado, além de con-
tribuir para uma formagao profissional e assisténcia de saude de
qualidade a populagao.

Oportunizar ao aluno da vivéncia da pratica utilizando a
metodologia ativa é contribuir para o seu desenvolvimento, ndo sé na
capacidade tedrica, mas também suas habilidades frente a situacéo.

A simulagao realistica e as dramatizagcdes chegaram para
ficar e estdo conquistando espacos cada vez mais significativos
na rotina do docente da &rea médica. Sua aplicabilidade é segura,
aproxima e da solidez ao conhecimento gerado a partir de vivén-
cia e compartilhamento.

Segundo Janicas (2019), dentre varias metodologias ativas,
destaca-se a simulagéo realistica, que é definida como uma técnica
que utiliza tecnologias para replicar cendrios que simulam a pratica
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em um ambiente controlado e realista. Nele, o aluno participa ativa-
mente do processo de ensino e aprendizagem para praticar exaus-
tivamente, aprender, refletir e avaliar produtos e processos. Coloca,
assim, o estudante diante da realidade que lhe exigira o exercicio de
seu conhecimento técnico e habilidade socioemocional nas tomadas
de decisdo com assertividade para resolugdo do caso.

Como salienta Rohrs (2017), a simulagdo realistica tem
sido utilizada como recurso tecnoldgico no ensino em ciéncias da
saude, uma metodologia de ensino fundamentada na Problem-based
learning (PBL), que possibilita ao estudante experiéncias formati-
vas nas diversas situagdes clinicas baseadas em fatos reais e em
ambiente seguro, na qual o erro ndo expde a seguranga do paciente
a riscos (0 que aconteceria se o processo estivesse acontecendo
em um ambiente real), além de possibilitar ao estudante o desen-
volvimento do raciocinio clinico, desempenho pratico, aquisicdo de
habilidades e melhoria na comunicacdo entre a equipe multipro-
fissional e o paciente.

O uso da simulacao clinica no processo de ensino-aprendi-
zagem tem sido assunto de estudos recentes e tem demonstrado
ser um método eficaz no processo de ensino aprendizagem e que
desperta maior interesse por parte dos discentes. Esta metodologia
pode possibilitar uma formagédo mais robusta ao consolidar teoria e
pratica simultaneamente.

A metodologia de simulagao realistica contribui ainda como
instrumento pedagdgico para uma comunicagao efetiva, o que resulta
em uma maior qualidade da assisténcia e seguranca do paciente,
direcionando-o para uma formagdo de um profissional difusor de
um cuidado seguro e consciente das suas agdes. Sendo assim, a
utilizagdo exponente da simulagdo corrobora para o embasamento
tedrico-pratico aproximando e cumprindo o papel da educagdo
a partir dos seus quatro pilares que incidem em: saber aprender,
fazer, conviver e ser.
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A dramatizacdo é um teatro realizado de forma didatica, no
qual séo abordadas situagdes especificas de contelidos que neces-
sitam ser assimilados. O aprendizado ocorre através da agao, englo-
bando a participacao de todos, de forma democratica, possibilitando
ir além do conteldo tedrico, em cendrios diversos, expandindo a
capacidade de resolucé@o de problemas, promovendo evolugédo nao
s6 para o discente, como para o docente (Silva et al, 2019). Essas
caracteristicas muito contribuiram para que os objetivos de aprendi-
zagem fossem alcangados na experiéncia aqui analisada.

Uma vez que possibilita o desenvolvimento da empatia,
na dramatizagdo, o estudante é inserido no contexto de papéis
que nao sado proprios dele. Traz a sala de aula um pedago da rea-
lidade social, de forma viva e espontanea. Colabora, assim, para o
desenvolvimento da criatividade, a desinibicdo, a inventividade e a
liberdade de expressao.

Gontijo e Vitareli (2020, p. 96) consideraram que um dos
maiores beneficios da simulagdo é “fornecer uma experiéncia Unica
pela imersdo de universitarios engajados em um ambiente artificial
que capta sua atengdo e revelam caracteristicas contextuais relevan-
tes para seu futuro desempenho como médico”

No dmbito do ensino, o paciente simulado é uma metodolo-
gia que possibilita antecipar a pratica mais intensiva, permitindo que
as atividades desejadas possam ser repetidas com mais seguranca e
menor desgaste para os estudantes e os pacientes. Favorece, ainda,
o aprendizado mais ativo, treinamentos mais uniformes, facilitando
as corregoes dos defeitos na execugao das tarefas com o paciente.
No é&mbito das avaliagdes, os pacientes simulados (padronizados)
permitem a insergdo nos exames das situa¢oes desejadas, no nivel
de complexidade apropriado, e que um grande nimero de examinan-
dos seja avaliado nas mesmas condigdes, o que favorece o preenchi-
mento dos requisitos de validade e de fidedignidade (Troncon, 2007).
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CONCLUSAQ

A dramatizagdo com paciente simulado demonstra ser uma
importante ferramenta do processo ensino-aprendizagem, contri-
buindo para a formagéo dos futuros profissionais. A utilizagdo de ato-
res previamente preparados traz ainda mais realidade a simulacéo,
promovendo autoconfianga, conhecimento tedrico, empatia, rea-
lismo, diminui¢do do nivel de ansiedade quando o aluno se encontrar
em atendimentos reais, melhores técnicas de comunicagdo, motiva-
cao, capacidade de reflexdo e de pensamento critico.

A experiéncia com simulacao realistica em sala de aula tem
agregado muito valor a formagéo dos novos médicos, ao lhes propor-
cionar vivéncias repletas de significagdo potencialmente capazes de
promover uma aprendizagem efetiva das habilidades de comunica-
¢do. Estima-se que esses momentos possam ser expandidos no coti-
diano do curso e que seja contagiante para outras escolas médicas.
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RESUMO:

A pesquisa cientifica é considerada um dos pilares para o desenvolvimento
da ciéncia. 0 objetivo deste trabalho foi relatar a experiéncia vivenciada
com o uso de um “jogo com perguntas e respostas” a partir da palestra:
Aimportancia da Producao Cientifica para os ligantes da Liga Académica
de Medicina Diagndstica e Raciocinio Clinico - PB (Medclin-PB) a fim de
provocar o surgimento de ideias com problematizaces e estimular a
possibilidade de questionamentos pertinentes as tematicas envolvidas
nos cenarios de conhecimento tedrico e/ou pratico com a participagao
ativa dos discentes. E imprescindivel discutir sobre estratégias que
estimulem o interesse pela producdo cientifica durante a trajetdria
académica, utilizando procedimentos didaticos-pedagdgicos com 0s
quais os discentes desmistifiquem a pesquisa cientifica de uma forma
mais IUdica, permitindo, assim impactos positivos neste processo.

4 Palavras-chave: ciéncia; pesquisa; relato de experiéncia.
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INTRODUCAQ

A pesquisa cientifica é essencial para a producéo de conhe-
cimentos cientificos. Desta forma, o contato com este tipo de investi-
gagao permite o desenvolvimento do raciocinio critico, promovendo
impacto na aprendizagem dos estudantes, devendo ser estimulada
desde o ingresso do académico na Instituicdo de Ensino Superior
(IES). Como complemento a formagao profissional, os projetos de
pesquisa auxiliam no desenvolvimento pessoal, pois, ao avaliar
a viabilidade da pesquisa, o graduando torna-se capaz de prever
erros e sistematizar sua execugéo, além de propiciar experiencias
praticas e de capacitacdo tedrica, promovendo uma atualizagcdo
constante para enfrentar os desafios da prética clinica (Costa;
Coldato; Furlanato, 2021).

Os autores supracitados ainda afirmam que este tipo de
pesquisa, atualmente, é considerado um dos pilares para o desen-
volvimento de novas e amplas condutas, além de estimular férmulas
terapéuticas na medicina, por isso, incentiva o aluno a estruturar e
executar um projeto cientifico, elaborando uma criticidade no &mbito
académico, contribuindo para a competéncia cientifica e também
sua atualizagdo constante.

Uma produgéo cientifica envolve, inicialmente, a busca de
um tema que seja relevante para a comunidade cientifica e a reali-
zagao de um projeto que seja planejado e executado de acordo com
as normas adequadas na busca de discutir resultados pertinentes e
elaborar uma conclusdo do estudo ou pontuar consideragdes finais
do mesmo (Xavier, 2014).

A autora ainda refere que a vivéncia cientifica cria também
um sentido analitico, de carater utilitario na prética clinica e nos estu-
dos especializados. Todavia, a maioria das escolas de Medicina no
Brasil apresenta uma producao cientifica aquém do esperado para
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uma instituicdo de ensino superior. Tal situagéo pode decorrer de o
ensino estar, frequentemente, voltado para a parte assistencial. Com
isso, a pequena atividade cientifica do corpo docente reflete-se na
caréncia de professores orientadores para a elaboragdo de pesqui-
sas. Por outro lado, os cursos de pds-graduagao stricto sensu, que
séo voltados para a formagéo de professores, também nédo atendem
as necessidades cientificas dos universitarios.

Esses fatos levam a deficiéncias na formagédo dos estudantes
de Medicina e a uma reduzida producgao cientifica. A fim de provocar
o surgimento de ideias com problematizac¢des e estimular a possibi-
lidade de questionamentos pertinentes as tematicas envolvidas nos
cenarios de conhecimento tedrico e/ou pratico com a participagao
ativa dos discentes, o objetivo deste trabalho foi relatar a experiéncia
vivenciada com o uso de um “jogo com perguntas e respostas” a par-
tir da palestra: A importancia da Producgao Cientifica para os ligantes
da Liga Académica de Medicina Diagnéstica e Raciocinio Clinico -
PB (Medclin-PB), na busca de estimular o interesse dos estudantes
por pesquisa cientifica e sua consciéncia acerca da mesma, com
relevancia para a formacdo médica e os principais problemas que
dificultam a realizagé@o de trabalhos na Faculdade.

METODOLOGIA

Este estudo consiste em um relato de experiéncia vivenciado
por uma docente do Curso de Graduacdo em Medicina da Faculdade
de Ciéncias Médicas da Paraiba (FCM/PB) apds sua vivéncia em
pensar sobre, construir e ofertar uma palestra intitulada: “A impor-
tancia da Producgéao Cientifica para os ligantes da Liga Académica
de Medicina Diagndstica e Raciocinio Clinico - PB (Medclin-PB)’
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fazendo uso de um "jogo com perguntas e respostas’; ou seja,
inserindo a interagdo ludo-significante como recurso didatico para
sensibilizagéo e alcance do objetivo da mesma.

No que se refere a sistematizagdo para oportunizar esta
vivéncia, em um primeiro momento, foram construidos slides em
power point com o seguinte plano de aula, conforme Figura 1.

1. Rodada de apresentagdo, anseios quanto a palestra e a
realizagdo da dindmica

2, Apresentagao da tematica e sua importancia

3. Rodada de guestionamentos e duvidas

4, Atividade em grupo (praticando com a mao na massa)

5. Socializagdo das sugestdes de pesquisas construidas em grupos

6. Feedback

Figura 1: Apresentacdo da tematica sobre a Importancia da Producdo Cientifica

A IMPORTANCIA DA PRODUGAO CIENTIFICA
PARA OS LIGANTES DA MEDCLIN

PLANO DE AULA: *‘. i
L T—

i pLAND

RODADA DE APRESENTAGAO, ANSEIOS QUANTO A )
PALESTRA E A REALIZAGAO DA DINAMICA
APRESENTAGAO DA TEMATICA E SUA IMPORTANCIA
RODADA DE QUESTIONAMENTOS E DUVIDAS

ATIVIDADE EM GRUPO (PRATICANDO COM A MAO NA MASSA)

SOCIALIZACAO DAS SUGESTOES DE PESQUISAS
CONSTRUIDAS EM GRUPOS

FEEDBACK

SUMARIO
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A IMPORTANCIA DA PRODUCAO CIENTIFICA
PARA OS LIGANTES DA MEDCLIN
1 ! ? =7 Ty 9
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Fonte: Lucena et al, 2022.

Para a viabilizagdo da dindmica a ser aplicada no item 1 do
plano de aula (Rodada de apresentagao, anseios quanto a palestra
e a realizagdo da dinamica), foi construido um jogo com perguntas
e respostas sobre o chocolate, uma vez que este produto tem boa
aceitacao entre os alunos, seu consumo esté associado a alegria e
também facilitaria a realizagdo da dindmica de uma forma mais pra-
zerosa. As perguntas criadas para a dindmica estéo listadas abaixo e
registradas conforme Figura 2:

1. Existem nutrientes dentro do gréo de cacau? Quais?

2. O que realmente seria 0 melhor do chocolate?

3. Quais seriam os motivos do chocolate fazer bem a saude?
4, Qual a agédo do chocolate no cérebro?

5. Existe uma quantidade ideal de consumo de chocolate por dia?
6. Por que o chocolate amargo é melhor que o ao leite e

do que o branco?

SUMARIO
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7 Quais sao os maleficios do chocolate?
8. Existe um hordrio melhor para consumir o chocolate?

Foram pesquisadas as respostas para cada questao na litera-
tura cientifica a fim de comparar a resposta inicial dos alunos apenas
com 0 senso comum ou seu conhecimento prévio com o que refere
o conhecimento baseado em evidéncias cientificas.

Figura 2: Jogo de perguntas e respostas

e T

Fonte: Lucena et al, 2022,

Por fim, foi idealizado um instrumento a ser aplicado no
item 4 do plano de aula (Atividade em grupo - praticando com a
mao na massa) com a seguinte solicitagdo disparadora: Diante
da palestra apresentada e da dindmica em sala de aula, além das
experiéncias ja vivenciadas pela Liga Académica, cite possiblidades
de viabilizarmos duas (2) pesquisas (se possivel, j& descrevendo a
drea/tipo de pesquisa/participantes/instrumentos e local para ser
realizada), conforme Figura 3.
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Figura 3: Instrumento pratico para o despertar na pesquisa

Liga Académica de Medicina Diagnéstica de Raciocinio Clinico da Paraiba - MEDCLIN
Palestra: A importdncia da producdo cientifica para os ligantes da MEDCLIN

Professora: Dra. Alinne Lucena Grupo:

Diante da palestra apresentada e da dindmica em sala de aula, além das experiéncias ja
vivenciadas pela Liga Académica, cite possiblidades de viabilizarmos duas (2) pesquisas [se
possivel, a dreaftipo de pesquisa/participantes/instrumentos/local):

Fonte: Lucena et al, 2022,

Por ser fundamental a oferta de subsidios para que o discente
vivencie o tripé da formacéo superior: ensino, pesquisa e extenséo
ou adentre o campo de estagio a partir de uma Liga Académica com
acdes embasadas no conhecimento cientifico a partir da medicina
baseada em evidéncias, é condigao sine qua non a compreenséo da
complementaridade entre estes pilares e sua indissociabilidade.

Desta feita, a oferta da palestra com o uso da interagao
lUdica, a partir dos questionamentos com o chocolate, buscou pro-
porcionar condi¢cdes favoraveis para o desenvolvimento do senso
critico e reflexivo dos discentes, contribuindo com a formagao de
um profissional problematizador que busque respostas para seus
guestionamentos com cientificidade e que nao seja apenas voltado
para os aspectos biolégicos, mas, sobretudo, para o contexto social
e politico que interfere e interage fortemente com os problemas de
salde de toda a populacéo.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

Para nds, docentes, fica evidente o quanto estas atividades
tém contribuido ndo sé para a nossa atuacéo junto a formagao dos
discentes na IES, mas também estimulando oportunidades de refle-
x30 sobre a importancia da pesquisa no dmbito académico, visto que
esta discussao vai além de gerar conhecimentos tedricos pois per-
passa pelo &mbito do compartilhar esses conhecimentos, de reco-
nhecer fragilidades, de estabelecer um compromisso com a socie-
dade, de desenvolver potencialidades, de enfrentar limitagdes sobre
saber que nao se sabe tudo, mas que juntos, docentes e discentes,
podem ir além do que foi ensinado/aprendido em sala de aula.

Nesse sentido, percebe-se que a construgdo do agir, saber
e o fazer estdo intimamente ligados e que devem ser trabalhados
continuamente, pois ndo sdo um fim em si mesmo, mas um processo
em permanente construgao.

Segundo Scortegagna et al. (2021), a pesquisa e 0 ensino
tém sido alvo de discussdes que originaram elaborados sistemas de
avaliagdo da producéo cientifica e da qualidade dos cursos necessa-
rias em ritmo e intensidade pertinentes para acompanhar a evolugéo
do ensino superior e o conhecimento de normas e técnicas para a
execugao dos projetos de pesquisa, submissao de propostas, escrita
de artigos cientificos e a relevancia académica dos mesmos deve
sempre assumir papel de destaque.

Os autores supracitados ainda referem que, a partir dessa
constatacdo, ressalta-se que é de extrema importéancia compreender
que a formagéao do aluno vai além da aquisicdo de conhecimentos
técnico-cientificos até porque esses se esvaziam quando néo inte-
grados a realidade e a prética.
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Ciente que o professor precisa da pratica da pesquisa para
ensinar enquanto o aluno precisa dela para aprender, buscar a
aprimoragao de um espirito critico, reflexivo, maduro e que possa
contribuir para o progresso da sociedade, é necessario que o uso da
pesquisa objetive aperfeicoar, colocar em prética e construir conhe-
cimento de modo significativo.

Em se tratando de estimular uma abordagem inovadora, na qual
o discente deve ser o protagonista no processo de aprendizagem, esta
deve ir além da aplicagdo imediata, impulsionando o sujeito a criar e res-
ponder a desafios, a ser capaz de gerar tecnologias e de manter a habili-
dade de aprender e recriar permanentemente, ou seja, a graduagao deve
se transformar no locus de construgédo/producao do conhecimento em
que o aluno atue como sujeito da aquisi¢ao deste aprendizado.

A aprendizagem baseada em jogos tem uma boa reputacdo
entre os educadores e é percebida como uma forma envolvente de
aprendizagem suplementar que pode melhorar o processo educa-
cional. Estratégias para estimular o interesse na produgao proporcio-
nando aos alunos a oportunidade de aprender enquanto participam
de uma atividade lidica podem consolidar a importancia da proble-
matizacdo e dos questionamentos que disparam boas pesquisas
(Batista; Almeida; Silva, 2019).

Os autores supracitados ainda referem que esses jogos edu-
cacionais podem ter vérias formas e podem ser aplicados a pratica-
mente qualquer assunto, trazendo muitos beneficios por se afastar
da tradicional aula e dos métodos de ensino das décadas passadas,
permitindo assim que os alunos interajam com o material de uma
forma prética, em vez de simplesmente serem apresentados as infor-
macdes e solicitados a reté-los.

A experiéncia relatada a partir do “jogo com perguntas e res-
postas” sobre o chocolate como instrumento didatico-pedagdgico
cumpriu a sua finalidade educacional proposta e nado se reteve ao
simples entretenimento.

40



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

E 6bvio que a aplicagdo dos jogos depende da habilidade
daqueles que o propde. Sendo assim sdo indispensdveis transforma-
¢oes nas préaticas pedagdgicas e compete ao docente preparar, orga-
nizar e monitorar as atividades de ensino utilizando esses recursos
com propdsito de criar as condigcdes ideais para que os alunos domi-
nem os conteldos, desenvolvam a iniciativa, a curiosidade cientifica, a
atencgao, disciplina, interesse, a independéncia e a criatividade (Batista;
Almeida; Silva, 2019). Segue um registro da orientagédo da etapa do
jogo para que o objetivo de aprendizagem proposto fosse alcangado
com base na intencionalidade pedagdgica da metodologia (Figura 4).

Figura 4: Orientacdo sobre a dindmica do jogo

Fonte: Lucena et al, 2022,

A experiéncia com a aplicacdo da interagao ludo-signifi-
cante como recurso didatico para sensibilizagdo dos ligantes e para
o alcance do objetivo de incentiva-los nos questionamentos e for-
mulagao de problematizagdes foi muito rica uma vez que propiciou
uma discussao acerca de possibilidades de pesquisas, sugerindo-se
muitas reflexdes sobre a importancia da medicina baseada em evi-
déncias e sobre o estimulo a uma maior producéo cientifica nas IES.
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Os ligantes, académicos de medicina, obtiveram uma boa
interacdo, se dispuseram na socializacdo e partilha de ideias para
pesquisas, realizaram um feedback positivo apds a palestra e dina-
mica realizadas e expuseram, com tranquilidade e autonomia, de
uma forma descontraida, suas duvidas inerentes a tematica, suges-
tOes e criticas para novos momentos como este. Segue um registro
da finalizagdo desse momento conforme figura 5.

Figura 5: Encerramento da metodologia inovadora apds o feedback

[

Fonte: Lucena et al, 2022,

Uma das reflexdes, pertinente e igualmente preocupante, foi
que as IES deviam oferecer ao corpo discente, além da capacitagao
e atualizagdo no que se refere as metodologias para o ensino do
conhecimento médico apropriado, mais incentivo a iniciagcdo cien-
tifica para elaboragéo de projetos de pesquisa viabilizando publica-
¢oes em periddicos relevantes para a formagao médica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Constata-se, assim, a partir do relato de experiéncia exposto,
a importancia do incentivo pelos discentes a produgao da pesquisa
cientifica, de forma mais precoce possivel, reforcando o desenvolvi-
mento de um raciocinio critico dos alunos a fim de que os mesmos
sejam capazes de melhorar o processo de aprendizagem e comple-
mentar a sua formagao profissional futura.

O papel do docente enquanto facilitador desse processo é
necessario para estimular o desenvolvimento destes futuros profis-
sionais, através do despertar do interesse para a possibilidade de
elaboracdo de uma pesquisa e suas etapas, tornando-os capazes de
estabelecer a possibilidade de aplicagdo da mesma, reforcada por
experiéncias préaticas e qualificagdo tedrica.

A utilizagdo dos jogos € uma opcgao envolvente de aprendi-
zagem, capaz de melhorar o processo educacional voltado a criagao
de pesquisa cientifica. Desta forma, a metodologia da pesquisa ira
refinar e construir conhecimento de modo significativo.

E possivel inferir, a partir deste relato de experiéncia, que os
ligantes, ao final da palestra proposta reconheceram o importante
papel da pesquisa cientifica desde o inicio da graduacao, criando um
ambiente propicio para o planejamento, desenvolvimento e execu-
céo e projetos cientificos. E que estes ampliam a criticidade do estu-
dante e o acervo disponivel para pesquisas médicas de qualidade
que possam auxiliar na escolha de condutas clinicas.

Sugere-se, entdo, estudos futuros que debatam a relagédo e o
registro das mesmas enquanto ferramenta de aprendizado para os
discentes e que a¢des como esta possam ser realizadas visto que a
producao cientifica € uma ferramenta primordial para o desempenho
da ciéncia, sendo necessario que os académicos tenham o contato
de uma forma mais leve e também desmistificando a pesquisa, per-
mitindo o desenvolvimento do raciocinio critico e possibilitando um
impacto positivo na aprendizagem dos mesmos.
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RESUMO:

Aeducacdoemdireitos humanos é aformacéo pautada no desenvolvimento
dos discentes da responsabilidade social, por meio de um aprendizado
dialogado e continuo com a comunidade que o cerca. Por esse aspecto,
a extensdo universitaria se apresenta como instrumento abalizador
da formacéo juridica humanizada, com a realizacdo de atividades que
possibilitam auxiliar a populacdo a superar as fragilidades sociais e
alcancar a efetividade da justica social. O presente estudo tem por
objetivo analisar as praticas extensionistas desenvolvidas pelo NEDIC da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, em parceria com a Faculdade
Santo Agostinho, em um relato de experiéncia, como praticas pedagdgicas
do Ensino Superior que efetivam a educacdo pautada nos direitos humanos
e conduzem o aluno ao protagonismo do ensino-aprendizagem juridico.
Nesse contexto, depreende-se que a extensdo universitdria tem como
caracteristica a aproximagdo do ensino com a comunidade que o cerca,
oportunizando o desenvolvimento do senso critico e da responsabilidade
social dos discentes, em uma formagdo juridica humanistica. Para delinear
a presente proposta, 0 estudo utilizou-se de uma abordagem documental
de cunho exploratério das acdes comunitarias desenvolvidas pelo NEDIC,
desde a sua fundagdo.

Palavras-chave: educacdo em Direitos Humanos; extensao comunitaria;
formacdo juridica; praticas pedagdgicas.
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INTRODUCAQ

A educacado em direitos humanos representa a concretiza-
¢do do compromisso social do Ensino Superior com a comunidade
que o cerca, permitindo a transformagéao da sociedade a partir dos
estudos e praticas curriculares desenvolvidos na formagéo profissio-
nal. Nesse viés, observa-se que o caminho da educac¢do do Ensino
Superior tem se distanciado da educagao tradicional e tecnicista, em
que o discente é mero reprodutor do ensino hermético repassado.

Com a redemocratizagao do pais e a instituicdo da educagéo
como direito social, as universidades passaram a gozar de autono-
mia universitaria para reformulacdo das técnicas de ensino-apren-
dizagem, libertando-se da educacéo tradicional e oportunizando a
construgdo da formagéo profissional por meio do protagonismo do
discente nas praticas pedagdgicas.

Destaca-se como prética pedagdgica de protagonismo do
discente na sua formagao profissional, as praticas de extensdo que
conduzem o aluno para o despertar critico social acerca das mazelas
sociais que a comunidade vivencia e permite que este possa atuar,
no campo pratico, com prestagdes de servigos sociais para a popu-
lagdo a partir da assimilagao dos contelddos depreendidos no ensino.

Sob essa égide, o Ensino Superior, a partir da Constituicéo
da Republica de 1988, atua com a indissociabilidade do tripé: ensino,
pesquisa e extensdo. Tal propositura conduz ao processo de reestru-
turacéo do saber cientifico, para permitir que o conhecimento atra-
vesse 0s muros das universidades e alcance a comunidade que as
cerca, em estrita efetividade da educagao pautada na concretizagao
dos direitos humanos.

Em cotejo da formacao juridica, as praticas extensionistas
conduzem o aluno a construgdo do senso critico sobre as maze-
las sociais e as dificuldades do acesso a justi¢a, oportunizando o
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desenvolvimento de atividades juridicas comunitarias que permitem
a superagao dos entraves das desigualdades sociais e permitem a
efetividade da educagéo juridica humanizada.

Nessa linha de inteleccéo, a presente pesquisa tem por obje-
tivo analisar as praticas extensionistas desenvolvidas pelo Ndcleo
de Estudos de Direito Contemporaneo da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia e da Faculdade Santo Agostinho de Vitéria da
Conquista - Bahia, por meio do relato de experiéncia, como préticas
pedagdgicas que concretizam a educagao juridica humanizada.

Para delinear a construgdo do estudo, a incursdo tedrica
valeu-se de uma metodologia exploratéria e dialética acerca do
processo de formagdo da extensdo universitdria como pratica
pedagdgica basilar na Educagédo Superior. Ademais, para compre-
ender as praticas comunitadrias do Nucleo de Estudos de Direito
Contemporaneo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e
da Faculdade Santo Agostinho de Vitéria da Conquista - Bahia foi
utilizado uma anélise documental para dar contornos cientificos ao
relato de experiéncia elaborado.

A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO
PRATICA PEDAGOGICA DE FORMAGAQ
HUMANIZADA NO CURSO DE DIREITO

A prética da extensdo universitdria é a pedra de toque de
humanizagdo do processo pedagdgico no Ensino Superior, uma
vez que permite que o discente associe os conhecimentos tedricos
adquiridos na sala de aula com a realidade pratica que o cerca, por
meio da participagdo comunitaria. Nesse ensejo, salienta Mazzili
(2011) que as universidades brasileiras se consolidaram como o tripé
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indissocidvel do ensino, pesquisa e extensdo como ruptura da edu-
cagao tradicional tedrica e a construcdo dialogada com a comuni-
dade da formagao cientifica dos alunos.

Em um percurso histérico da formagao e ampliagdo das pri-
meiras instituicdes de ensino superior, observa-se que o rompimento
com a educagao tradicional foi um processo gradativo, a partir da
ampliacdo dos debates interdisciplinares dos saberes cientificos
entre os cursos de graduacdo. Conforme aduz Romanelli (1986),
as primeiras universidades brasileiras foram instituidas no periodo
imperial do Brasil, concentradas em escolas superiores isoladas de
medicina e direito, com a abordagem tecnicista do ensino-apren-
dizagem voltado apenas para assimilagdo dos contelddos no plano
tedrico-pedagdgico do curso.

Em 1920, as escolas isoladas de medicina e direito passa-
ram a ser integradas em um Unico espago, no intuito de facilitar a
aproximacéao dos estudantes, no entanto, em uma perspectiva ainda
distante do reconhecimento da interdisciplinaridade dos cursos e do
incentivo da pesquisa e extensdo como praticas de ensino-aprendi-
zagem do Ensino Superior.

Nas licdes de Sotero et al. (2021), os primeiros espagos uni-
versitarios compartilhados entre os cursos de direito e medicina
tinha apenas o conddo de desenvolver o ensino profissionalizante
para as classes elitizadas, inspiradas nas experiéncias das univer-
sidades francesas. Nas licbes de Favero (1980), as primeiras expe-
riéncias universitarias da América Latina estavam desprendidas do
compromisso social e critico para evitar que os discentes viessem
a questionar o sistema capitalista vigente que tinha a escravizagao
dos povos negros e indigenas como modo de manutengéo da sobe-
rania da elite social.

A partir do final do século XIX, com as transformacdes sociais
do Direito e a constitucionalizagdo dos direitos sociais, o Ensino

19



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

Superior passa a ser considerada como um mecanismo de promo-
¢do e melhoria da qualidade de vida da populagéo a partir da trans-
formagao da realidade pela educacéo.

Nesse viés, assevera Jodo Antonio de Paula (2013), que o
contexto das duas revolugdes constitucionais de positivagdo dos
direitos humanos - Revolucdo Mexicana de 1910 e a Revolugdo
Cubana de 1959, elevaram o direito a educagao ao status de direito
social positivo no texto constitucional, sendo dever dos Estados pro-
moverem a ampliagdo do ensino para além da perspectiva profissio-
nalizante para concretizacdo do saber cientifico como instrumento
de transformacéo social.

Somou-se a essa realidade, o fortalecimento dos movimentos
estudantis, que instituiu a Reforma Universitéria na América Latina,
em 1918, a partir da irresignacao dos estudantes com os estudos tra-
dicionais desprovidos de criticidade e de aproximagao com a comu-
nidade que a cerca. Segundo Fraga (2018), a Reforma Universitdria,
conhecida como o Movimento de Cdrdoba, foi a responsavel por
estabelecer a extensao como um dos pilares da formacéo do Ensino
Superior como préatica pedagdgica voltada para a consolidagdo da
educagdo como instrumento de concretizagao dos direitos humanos.

Nas licdes de Freitas Neto (2012), a educagéo universitaria
passa a ser visto como um tripé formado pelo ensino, pesquisa e
extensdo, que se complementam e auxiliam na formacéo dos dis-
centes por meio de metodologias ativas que conduzem o aluno ao
protagonismo de sua formacgéao. Nesta esteira, no contexto brasileiro,
0 movimento universitario estudantil ganhou notoriedade durante o
periodo de ditadura militar de 1964 a 1985, com o intuito de fomentar
a resisténcia a opressao educacional do periodo ditatorial.

O movimento estudantil brasileiro foi abalizado pelas ligoes
de Paulo Freire (2012), ao propor uma educagao libertadora e autd-
noma para despertar a criticidade dos alunos e se desprenderem
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dos interesses politicos e econdmicos da sociedade. Sob esse viés, o
Ensino Superior, por meio das praticas extensionistas trazem a baila
a formagao de uma educagéao pautada na concretizagé@o dos direitos
humanos para todos os povos, sem distingao.

Apds o processo de redemocratizagdo do pais, com a pro-
mulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
as universidades passam a gozar de autonomia e de liberdade de
expressdo para implantar e fomentar préticas extensionistas e de
pesquisa que completem o ensino dos discentes, rompendo com a
visdo tradicionalista da educagao do Ensino Superior.

Nesse sentido, cumpre salientar que a Educagdo humanizada
e pautada na concretizagdo dos direitos humanos para a comuni-
dade na América Latina sdo decorrentes das reformas universitarias
para superar as ditaduras militares vivenciadas pelos paises, que uti-
lizaram as instituicdes de Ensino Superior para promover a violéncia
e opressdo aos movimentos estudantis, conforme aduz Viola (2010).

Nesse prisma, o direito a educagao goza de duplo carater fun-
damental, uma vez que a sua consolidagao é essencial para a formagao
e crescimento da sociedade, garantindo o esclarecimento da popula-
cdo. Mas também, conforme aduz Tourinho et al. (2021) se reveste de
um direito instrumental para a realizagdo dos demais direitos sociais
previstos no artigo 6° da Constituicdo da Republica de 1988.

Por meio das praticas de pesquisa e extensdo, o Ensino
Superior atravessa os muros das universidades e permite a apro-
ximagao dos discentes da realidade que se delineia ao seu redor,
sendo capaz de direcionar politicas e praticas extensionistas capa-
zes de efetivar os direitos sociais da comunidade.

Nesse ensejo, o Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras - Forproex, realizado em 1987,
lancou as bases curriculares para a adogdo da extensao universitaria
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como um dos pilares do Ensino Superior, orientando a criagdo do
Plano Nacional de Extensao, em 1999; e a criagédo da Politica Nacional
de Extensao, em 2012,

Seguindo as diretrizes da Politica Nacional de Extensédo da
Forproex (2012), a pratica universitdria de extensdo é toda aquela
que envolve a comunidade e permite a adogdo de metodologias de
aprendizagem que o aluno é o protagonista do seu conhecimento
para ser aplicado no contexto social, a exemplo de cursos, oficinas,
projetos, prestagdes de servico que conduzem a aproximagao do
Ensino Superior com a realidade que a cerca.

Por essa perspectiva, a educagdo em direitos humanos
se cristaliza na concretizagdo das praticas extensionistas quando
fomenta o despertar critico dos discentes para as mazelas sociais
gue o cercam, tragando projetos e programas para auxiliar a comu-
nidade e colocar em pratica os assuntos assimilados em sala de aula.

Na esteira dessa linha de inteleccdo, a Comissao
Interamericana de Direitos Humanos (2021) reconheceu a educacgéo
como umdos principais mecanismos de efetivagdo dos direitos huma-
nos, acrescentando na Declaragdo dos Principios Interamericanos
sobre a Liberdade e Autonomia Académica, a necessidade de forta-
lecimento das préticas pedagdgicas disruptivas do tradicionalismo
académico universitario, que permitam a interdisciplinaridade das
areas de conhecimento para promogao da justiga social. Vejamos:

PRINCIPIO X: EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS
En razén de las obligaciones internacionales sobre el
derecho a la educacién en derechos humanos'y a la elimi-
nacién de todas las formas de discriminacién, los Estados
deben adoptar medidas, incluyendo planes nacionales,
para garantizar que todas las personas sean educadas en
derechos humanos, de conformidad con la Convencién
Americana sobre Derechos Humanos y demés instru-
mentos internacionales aplicables, y que las instituciones
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de ensefanza publica y privada desarrollen curriculos
y programas para garantizar la educacién en derechos
humanos de manera interdisciplinaria y en todos los
ciclos de ensefianza con perspectiva de igualdad de
género e interseccionalidad, garantizdndose también la
educacion sexual integral. Debe protegerse la libertad
de expresion y de cétedra en cuanto a los contenidos
de tales materias, sin perseguir a quienes las ensefan,
ni establecer restricciones discriminatorias sobre perso-
nas en condicion de vulnerabilidad. Adicionalmente, los
Estados tienen el deber de promover e implementar el
disefo y aplicacién de programas educativos integrales
gue promuevan una cultura de derechos humanos, con-
trarrestando todos los prejuicios y practicas que afiancen,
promuevan o instiguen la discriminacién contra perso-
nas y colectivos en situacién de especial vulnerabilidad
o discriminacién histérica. Los Estados deben asegurar
que todo su funcionariado reciba formacién en derechos
humanos de manera programética y continua (Comisién
Interamericana de Derechos Humanos, 2027, p. 15).

No que se refere ao curso de Direito, a educagdo humanizada
reforga os ideais de justi¢a social e promove o acesso a justica por
meio das préaticas extensionistas que visam a orientagao juridica e o
esclarecimento da populagao sobre seus direitos. Por esse aspecto,
a Lei de Diretrizes Bases da Educacéo - LDB, a Lei n° 9.394 de 1986
reforga o fortalecimento dos pilares do ensino, pesquisa e extensdo
como préticas dissociativas e necessarias para a humanizagdo do
processo do Ensino Superior.

Soma-se a essa realidade, as transformacdes estatuidas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo de
Direito, adotadas pelo Conselho Nacional de Educagéo a partir de
2012, com as Resolugdes CES/CNE n° 9/2004 e n° 05/2018, que
fixam as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de gradu-
acao em Direito, bem como os Pareceres CES/CNE n° 55/2004,
ne 211/2004 e n° 757/2020, assegurando uma formacdo sélida e
humanistica, que busca promover a educagédo humanizada a partir
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da promogao das préticas extensionistas, com os nucleos de praticas
juridicas e os projetos comunitarios que visam aproximar a comuni-
dade das universidades.

Nesse ensejo, o presente estudo tem por objetivo analisar,
como relato de experiéncia, as praticas comunitarias desenvolvidas
pelo Nucleo de Estudos de Direito Contemporaneo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, em parceria com a Faculdade Santo
Agostinho de Vitéria da Conquista, como instrumento de concretiza-
¢ao dos direitos humanos e promogéao do acesso a justica por meio
do atendimento comunitério.

A ATUAGCAQ DO NEDIC E O PROJETO )
EXTENSIONISTA DE ACAO COMUNITARIA:
UMA PRATICA INTERDISCIPLINAR ENTRE 05

CURSOS DE DIREITO DA UESB E DA FASAVIC PARA
DEMOCRATIZAGAQ DO ACESSO A JUSTICA SOCIAL

O Curso de Direito se consubstancia como a educacgéo do
Ensino Superior que tem por objetivo a formagao de profissionais
para garantia do acesso a justica e concretizagdo dos pilares demo-
craticos de direito, a partir da sustentagdo da garantia dos direitos
sociais que estejam sendo violados na comunidade. Nesse prisma,
surge a necessidade de discussao da ampliagao do acesso a justiga
como novo paradigma juridico, considerando que o Direito é constru-
ido e realizado com a participagao dos cidadédos. Desde a instaura-
¢do da democracia, os cidadaos tém o direito de exercer a cidadania
e exigir que se cumpram os seus direitos previstos na Constituigao.
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Sabe-se, no entanto que, na pratica, esses direitos sdo
violados, devido, muitas vezes, a falta de acesso a informagéo dos
cidadaos. Conforme salienta Norberto Bobbio (1992, p. 23) sinaliza:
"Mais importante que definir direitos humanos é aplica-los" O direito
€ uma construgdo que depende da participagdo popular, sendo
necessario que a norma juridica atue junto com o fato social e os
valores construidos na sociedade. Por isso, é preciso que a teoria
juridica se aproxime da realidade dos individuos para a edificacéao de
uma educagao juridica humanizada.

Nessa linha de inteleccdo, dentro das possibilidades de
alcance a justiga, destaca-se a extensao universitaria como o pilar
do acesso a justiga social do Curso de Direito, a partir da aproxi-
macao dos discentes da realidade que o cerca, por meio das agdes
comunitdrias, palestras, oficinas e orientagdes juridicas que possam
esclarecer a populagéo acerca dos seus direitos e fomentar a dis-
cussao de reivindicagado de melhorias das politicas publicas para as
populagdes vulnerabilizadas, com vistas a efetivar a educagdo em
direitos humanos no contexto juridico.

Para compreender as préticas extensionistas do Curso de
Direito que abalizam a construgdo do Ensino Superior pautado na
educacdo em direitos humanos, esta pesquisa foi baseada nos apor-
tes documentais de cadastro e relatérios semestrais das atividades
de extensionistas do Nucleo de Estudos de Direito Contemporéneo
- NEDIC da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e da
Faculdade Santo Agostinho de Vitdria da Conquista.

Insta consignar que o presente estudo se orientou em
uma andlise documental, por meio de uma pesquisa exploratéria
dos relatérios e documentos institucionais do referido Nucleo de
Estudos de Direito Contemporaneo, fornecidos pelos coordenado-
res do projeto da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e da
Faculdade Santo Agostinho de Vitdria da Conquista, sem a intengéo
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de identificar os sujeitos e a comunidade que participaram das
agdes extensionistas, com vistas a resguardar o sigilo ético da
pesquisa cientifica.

Conforme enuncia o documento institucional de cadastro, o
Nucleo de Estudos de Direito Contemporaneo - NEDIC (2016) foi
fundado em abril de 2016, com a finalidade de desenvolvimento
de préticas extensionistas para os alunos do curso de Direito da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com o desenvolvi-
mento de encontros quinzenais e realizagdo de palestras e eventos
comunitarios para discussado do direito contemporaneo e a aproxi-
magao dos discentes da realidade comunitaria.

Depreende-se da proposta extensionista do NEDIC, o carater
interdisciplinar da formagao dos discentes a partir da assimilagdo dos
contetidos desenvolvidos em sala de aula por meio de estudos de casos,
simulagdes praticas e discussoes juridicas com a comunidade. Por esse
prisma, o projeto propde a formagéo continuada dos alunos em uma
educacado em direitos humanos pautada na discussdo do acesso a jus-
tica e na criagdo de mecanismos para facilitar a justi¢a social.

Em cotejo dos documentos institucionais de formagao do
Nucleo de Estudos de Direito Contemporaneo, o carater multidisci-
plinar ganhou ainda mais notoriedade, com a parceria desenvolvida
entre os cursos de Direito da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia e da Faculdade Santo Agostinho de Vitéria da Conquista, em
2017, com o didlogo entre os discentes das duas instituigdes para a
promocao de praticas extensionistas conjuntas.

Sob essa égide, o Nucleo de Estudos de Direito
Contemporaneo - NEDIC da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, em parceria com a Faculdade Santo Agostinho de Vitéria da
Conquista tem se dedicado, desde a sua fundacéo, a construcéo de
praticas extensionistas no intuito de despertar a criticidade do aluno
para as mazelas sociais e oportunizar a reducéo das dificuldades do
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acesso a justica pela comunidade, com esclarecimentos juridicos,
oficinas, palestras, cursos, jornadas, congressos juridicos nacionais
e internacionais, bem como eventos para integrar a populagdo no
ambiente académico juridico.

Dentre as propostas extensionistas propostas pelo NEDIC,
destaca-se as agbes comunitarias, que tem por intuito realizar o
esclarecimento juridico para a populagdo carente da cidade de
Vitéria da Conquista, no estado da Bahia - Brasil. Desde 2016, as
acdes comunitarias do NEDIC vém desenvolvendo oficinas temati-
cas para a populagao para humanizagao do acesso a justica.

Nesse ensejo, destaca-se as agdes comunitarias do NEDIC
desenvolvidas com o Projeto Direito na Escola, fundado em 2018,
que tem por intuito a orientagdo da populagao sobre seus direitos
basicos e fundamentais elencados na Constituicao da Republica de
1988. Orientados pelos coordenadores do NEDIC, os discentes da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e da Faculdade Santo
Agostinho participam de oficinas e palestras nas escolas publicas do
municipio de Vitéria da Conquista.

Salienta-se que o didlogo com a educagéo para promogao
dos projetos extensionistas do NEDIC conduz ao duplo processo
de concretizagdo da formagdo continuada em direitos humanos,
quando a propria rede basica de educagdo é o mecanismo para
transformacao social, por meio do esclarecimento juridico.

Em cotejo dos relatérios do referido projeto, verifica-se que,
desde a sua fundagao, a participagdo comunitaria no processo de
desenvolvimento dos alunos sobre os direitos sociais evoca o desper-
tar do senso critico do aluno dos cursos de Direito da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia e da Faculdade Santo Agostinho de
Vitdria da Conquista, fomentando a concretizagao da educagao pau-
tada nos direitos humanos, em uma interconexao do ensino com a
extensdo do Ensino Superior.
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No relatério desenvolvido no segundo semestre de 2022, o
Projeto Direito na Escola (2022) participou, no dia 11 de Agosto de 2022,
da promogé&o do Dia do Estudante para alunos do ensino médio, trazendo
como discussao da oficina, os locais da cidade de Vitéria da Conquista
que auxiliam no acesso a justica, chamando a atengado para as defen-
sorias publicas, os nucleos de préticas juridicas e os juizados especiais.

Ainda se depreende da concretizacdo das agdes comunitarias
do NEDIC do semestre de 2022, a parceria com a Faculdade Santo
Agostinho de Vitéria da Conquista para a realizagdo do Projeto Fasa do
Bem, entre os meses de agosto e novembro de 2022, com realizagéo
dos servigos de salde, prestados pelos alunos de medicina e a orienta-
¢éo juridica pelo NEDIC, chamando a atengao para as tematicas da vio-
|éncia domésticas e os canais de denuncia da cidade para o publico dos
bairros carentes e marginalizados da cidade de Vitdria da Conquista.

Em cotejo dos dados quantitativos ofertados pelos relatérios
do NEDIC (2022), observa-se que, s6 no segundo semestre do ano de
2022, foi possivel realizar cerca de 150 aconselhamentos juridicos e 03
oficinas do Projeto Direito na Escola na cidade de Vitéria da Conquista.

Diante da andlise exploratdria das agdes comunitarias do
NEDIC realizadas e desenvolvidas, desde a sua fundacédo, em 2016,
observa-se que a formagdo continuada em direitos humanos per-
mitiu aos discentes dos Cursos de Direito da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia e da Faculdade Santo Agostinho de Vitéria da
Conquista que estes participassem, de forma ativa, para a conscienti-
zacdo da comunidade sobre seus direitos sociais, aproximando a teoria
da prética social para permitir a efetividade do acesso a justiga social.

Por esse prisma, as agdes comunitérias desenvolvidas pelo
NEDIC se cristalizam como praticas pedagdgicas extensionistas do
Ensino Superior exitosas que visam superar o tecnicismo juridico e
fomentar a construgdo dialogada do saber cientifico, tendo o aluno
e a comunidade como protagonistas do processo de aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das ilagdes expendidas ao longo da pesquisa,
depreende-se que a formacdo educacional pautada nos direitos
humanos permite a transformagao do discente e da realidade que o
cerca, a partir do desenvolvimento do senso critico e da responsa-
bilidade social, por meio de atividades que auxiliam nas demandas
sociais da comunidade.

Nesse prisma, a extensdo universitdria assume o papel de
integrar as praticas pedagdgicas humanizadas no Ensino Superior,
por meio da superagao do ensino tradicional e a criagcdo do ensi-
no-aprendizagem que conduz o aluno ao processo de construgdo
critica da realidade que se delineia. Diante dessa conjuntura, as préa-
ticas extensionistas se afiguram como mecanismos de concretizacéo
da educagao em direitos humanos e se estabelecem como auxilios
comunitérios para dirimir as fragilidades sociais.

A educacéo juridica ndo se distancia dessa realidade, uma
vez que a formagao profissional do Curso de Direito requer o desen-
volvimento de solugbes e mecanismos para garantir o acesso a jus-
tica. Nesse ensejo, as agoes comunitarias do NEDIC desenvolvidos
pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e pela Faculdade
Santo Agostinho de Vitdria da Conquista - Bahia se revelam como
experiéncias exitosas do ensino-aprendizagem com as praticas de
extensdo que despertam o senso critico-social dos alunos dos cur-
sos de direito e permitem a contribui¢do dos estudantes para dirimir
o0s entraves do acesso a justica social pela populagao vulnerabilizada.

59



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

REFERENCIAS

BOBBIO, 1992 citado na pag. 7

BRASIL. Constituicdo (1988). Constitui¢ao da RepUblica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF, Senado, 2013.

COMISION INTERAMERICANA DE DERECHOS HUMANOS. Principios Interamericanos
sobre Libertad Académica y Autonomia Universitaria. Adoptados por la Comisién
durante el 182° Periodo Ordinario de Sesiones, celebrado del 6 al 17 de diciembre de 2021,
CIDH, 2021, Disponivel: https://www.oas.org/es/cidh/. Acesso em: 16 dez. 2021,

FACULDADE SANTO AGOSTINHO DE VITORIA DA CONQUISTA. Niicleo de Estudos de
Direito Contemporaneo - NEDIC. TOURINHO, Luciano de Oliveira Souza; SOTERO, Ana
Paula da Silva (org.). Vitdria da Conquista: Coordenadoria de Pds-Graduagdo, Pesquisa,
Extenséo, Inovacdo e Internacionalizacdo da Faculdade Santo Agostinho, 2022.

FAVERO, Maria de Lourdes A. Universidade & Poder. Anélise critica/fundamentos
histdricos: 1930-45. Rio de Janeiro: Achiamé, 1980.

FRAGA, Lais Silveira, Extensdo e Transferéncia de Conhecimento: as incubadoras
tecnoldgicas de cooperativas populares. 2012. Tese (Doutorado em Politica Cientifica
e Tecnoldgica) - Programa de Pds-Graduacgdo em Politica Cientifica e Tecnoldgica,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2012,

FRAGA, 2018, citado na pagina 4
FREIRE, Paulo. Extensdo ou Comunicagao? Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2012,

FREITAS NETO, José Alves. A Reforma Universitaria de Cdrdoba (1918): um manifesto por
uma universidade latino-americana. Revista Ensino Superior Unicamp, Campinas,
v. 71, p. 62-70, 2012,

FORPROEX. Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Pdblicas
Brasileiras. Plano Nacional de Extensao Universitaria. Colecao Extensdo
Universitaria. 1999, FORPROEX. Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensao das
Universidades Piblicas Brasileiras. Avaliagdo da extensdo. Brasilia: MEC, 2001,

FORPROEX. Férum Nacional de Pr-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras. Politica Nacional de Extensao. Manaus: FORPROEX, 2012,

LAMPERT, Ernani. 0 Ensino com Pesquisa: Realidade, Desafios e Perspectivas na
Universidade Brasileira. Linhas Criticas. Brasilia, v. 14, n. 26, p. 131-150, jan./jun. 2008,

60



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

MAZZILLI, Sueli. Ensino, pesquisa e extensao: reconfiguragdo da universidade brasileira
em tempos de redemocratizacdo do Estado. Revista Brasileira de Politica e
Administra¢ao da Educacao - Periddico cientifico editado pela ANPAE, [S. ],

V. 27, n. 2, dez. 201, ISSN 2447-4193, Disponivel em: https:// seerufrgs.br/rbpae/article/
view/24770. Acesso em: 14 jun, 2021,

PAULA, 2013 citado na pag. 4
ROMANELLI, Otaiza. Histéria da Educagao no Brasil. 8. ed. Petropolis: Vozes, 1986.

SOTERQ, Ana Paula da Silva; TOURINHO, Luciano de Oliveira Souza; MARGOTTO,

Mércia A. S.; CORREIA, Kadja M.; SANTOS, Sofia L. P. Educacao em direitos humanos:
uma andlise do projeto género, identidade de género, salde e sexualidade da faculdade
santo agostinho de itabuna para formacdo médica humanizada e a concretizagdo

do direito humano a felicidade a populacao Lgbtgia+. /n: Luciano de Oliveira Souza
Tourinho. (Org.). Revista Brasileira de Educacao, Satide e Bem-Estar. led.ltabuna:
Faculdade Santo Agostinho de Itabuna, 2022, v. 1, p. 143-167.

TOURINHO, Luciano de Oliveira Souza; SOTERO, Ana Paula da Silva; BRITO, M. D.; REIS,
S.A.R. A Extensdo Universitaria na Pandemia do Covid-19: A Reinvencao das Praticas
Educacionais. /n: Paulo Ricardo Ferreira Pereira; Taisa Rita Ragi; Simone Aparecida Grillo
Pereira de Lima. (org.). Pesquisa, Ensino e Extensao: Experiéncias e transformagao
profissional em contexto pandémico. led.Santa Maria: Arco Editores, 2021, v. 1, p. 62-79.

UNESCO. Organizacidn de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura.
Naciones Unidas de Derechos Humanos. Programa mundial para la educacién en
derechos humanos. Segunda etapa: plan de accion. Ginebra: Nacdes Unidas; 2012,
Disponivel em: http://www.ohchrorg/ Documents/Publications/WPHRE_Phase_2_
sp.pdf. Acesso em 16/12/2021.

UNESCO - Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, Declaragdo
Universal do Genoma Humano e dos Direitos Humanos. Paris, 1997 Disponivel em: http://
wwwghente.org/doc_juridicos/dechumanahtm. Acesso em: 27 mar. 2016.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA. Nticleo de Estudos de Direito
Contemporaneo - NEDIC. TOURINHO, Luciano de Oliveira Souza (org.). Vitéria da
Conquista: SigProj UESB, 2016.

VIOLA, Solon Eduardo Annes. Politicas de educagdo em direitos humanos. /n: AUTOR DA
0BRA. Politicas e Fundamentos da Educag¢ao em Direitos Humanos. Sao Paulo,
Cortez. 2010.

61



Gerson Hiroshi Yoshinari Jinior
Carlos Henrique Valério de Moraes
Amyres Carvalho Ribeiro

Gustavo Rodrigo Thomazine
Luciano Magalhaes Vitorino

0 PAPEL DO PROJECT-BASED
LEARNING NA FORMACAO
DO MEDICO 4.0

DOI: 10.31560/pimentacultural/978-85-7221-131-4.4



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

RESUMO:

Este capitulo discute a implementagdo do Aprendizado Baseado em
Projetos (Project-Based Learning - PBL) na formacdo de médicos no
contexto da Medicina 4.0, caracterizada pela integragao de tecnologia
as préticas médicas. A secdo introdutéria delineia a evolucdo da pratica
médica através de suas diversas fases, culminando na Medicina 4.0, que
combina tecnologias como tratamentos oncoldgicos personalizados e
telemedicina. Argumenta-se que o PBL é uma metodologia educacional
eficaz para integrar teoria e pratica, respondendo as necessidades da
geracdo Z e as demandas contemporaneas da Medicina 4.0. Através de um
relato de experiéncia durante a pandemia de COVID-19, demonstra-se como
0 PBL foi aplicado na producéo e distribuicdo de equipamentos de protecao
individual, ilustrando a aplicacdo pratica dessa metodologia em um
contexto real e urgente. Conclui-se que o PBL é essencial para desenvolver
habilidades criticas em estudantes de medicina, preparando-os para 0s
desafios da medicina moderna e enfatizando a importancia da inovagéo e
colaboragéo no aprendizado médico.

Palavras-chave: PBL; medicina; metodologia de ensino.
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INTRODUCAQ

Medicina 4.0 é o termo utilizado para definir uma forma con-
temporanea de exercicio da medicina na qual o convivio da medicina
com as novas tecnologias é essencial. O paradigma da medicina tec-
noldgica passou por diversos estagios, ou "versdes', utilizando-se da
terminologia da computagéo. A medicina 1.0 seria a medicina tradi-
cional da época pré-informatizada. A medicina 2.0 trouxe o conceito
do e-health, isto é, a troca de informagdes entre pacientes (blogs,
redes sociais) e entre pacientes e médicos. A medicina 3.0 correla-
ciona-se com a Web 3.0 (web semantica), onde h& a possibilidade
de utilizagéo de interfaces interativas e personalizagcdo de dados e
informagdes. Finalmente, a Medicina 4.0 incorpora digitalizagao e as
midias sociais na atividade médica. Cada uma dessas versbes da
medicina até a versao 4.0 acompanhou uma evolugéo e incorporagao
de novas tecnologias. Na medicina 1.0 o médico confiava unicamente
nos seus cinco sentidos para realizagdo da propedéutica médica,
havendo um arsenal terapéutico bastante restrito. A medicina 2.0
incorporou tecnologias que permitiram, por exemplo, o emprego do
raio-x no campo diagndstico e o desenvolvimento de antibidticos no
campo terapéutico. Medicina 3.0 é aquela caracterizada pela micro-
eletrbnica, com o desenvolvimento de muitos equipamentos médi-
cos. Finalmente, na medicina 4.0 temos a tecnologia da informagao
(TI) integrando as tecnologias e desenvolvendo novas formas de
aplica-las. Exemplos decorrentes da medicina 4.0 sdo os tratamentos
oncoldgicos personalizados e a telemedicina. H4 um entendimento
de que, enquanto da versdo 1.0 até a versdo 3.0 houve incorporagao
de tecnologias a medicina, na versdo 4.0 o que ocorre é a fusdo das
tecnologias com a medicina, criando algo novo (Cappelletti, 2018).

H& um entendimento consensual de que a geragéo dos atu-
ais estudantes de medicina, a chamada Geragao Z, é extremamente
habilidosa na utilizag@o e na incorporagéao de novas tecnologias. A
geracéo Z, também denominada de geragao “online’, por serem os
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nativos digitais, ndo passam pelo processo de adaptacédo que as gera-
¢Oes antecessoras foram obrigadas a enfrentar. Essa nova maneira de
viver, interconectada diuturnamente, interagindo virtualmente cons-
tantemente, obviamente impacta na forma de aprendizagem dessa
geracao. Algumas caracteristicas sdo marcantes nessa geragao: sdo
multitarefas, isto €, conseguem executar vdrias atividades de forma
simultanea. Valorizam a intui¢cdo na execugéo de atividades, buscam
informagdes de forma mais eficiente e menos burocratica que as
geragdes anteriores. S&o mais visuais e menos textuais. Nao desejam
a teoria que precede a pratica, buscando sempre rotas mais rapidas
para a obtencdo de um objetivo e, de fato, usualmente encontrando
essa rota. Entretanto, ndo somente benesses sdo proporcionadas
pelo mundo virtual. J foi observada dificuldade de concentragdo em
leitura e escrita pela geragao Z, além de problemas de convivio social
“real’’ Tem uma forte dependéncia tecnoldgica, o que pode se tornar
uma fraqueza em algumas situagdes (Andrade et al, 2020).

O Ministério da Educagdo traduziu a realidade dessa gera-
cao de estudantes nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Medicina. Na organizacédo do curso, as Instituicoes de
Ensino Superior precisam “utilizar metodologias que privilegiem a par-
ticipagéo ativa do aluno na construg@o do conhecimento e a integra-
¢ao entre os conteldos, além de estimular a interagédo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo/assisténcia’ Além disso, “promover a integragdo
e a interdisciplinaridade em coeréncia com o eixo de desenvolvimento
curricular, buscando integrar as dimensoes bioldgicas, psicoldgicas,
sociais e ambientais.’ Essas diretrizes vao ao encontro de suprir muitas
das necessidades de aprendizagem que metodologias mais tradicio-
nais de ensino ndo sao capazes (Meireles; Fernandes; Silva, 2019).

Nesse cenario de dependéncia tecnoldgica, o desenvol-
vimento de a¢des de inovagao sdo desejaveis e incentivadas pelo
Ministério da Educacéo, através de seus processos de avaliagdo
dos cursos de medicina no pais. Inovagéo tecnoldgica, empreende-
dorismo, interdisciplinaridade sdo altamente valorizados na atribui-
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¢ao de nota aos cursos de graduagdao médica, indo ao encontro da
formacédo do médico 4.0.

0 PROJECT-BASED LEARNING
(PBL) COMO ESTRATEGIA
DE APRENDIZAGEM

A aprendizagem baseada em projeto (do inglés Project-
based learning) é uma metodologia de ensino centrada no estudante
baseada em trés principios: o aprendizado é contexto-especifico;
estudantes estdo envolvidos ativamente em seu processo de apren-
dizagem; e atingem seus objetivos através de interacdo social e com-
partilhamento de conhecimento. E considerado um tipo especifico
de aprendizagem baseada em investigacao (inquiry-based learning)
onde o contexto da aprendizagem é oferecido através de perguntas
e problemas auténticos de mundo real que levam a experiéncias de
aprendizagem significativas (KIM, [s.d.]).

Na prética, é a forma de utilizar-se de uma empreitada assu-
mida pelos préprios estudantes para uma demanda por eles identifi-
cada para se obter aprendizado.

Alguns autores sugerem sete elementos que sado de especial
atencéo para os estudantes no desenvolvimento do PBL. Séo eles:

9. Problema desafiador;
10. Investigacao sustentada;
1. Autenticidade;

12. Voz e escolha do estudante;

66



METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

13. Reflexao;
14. Critica e revisao;
15. Produto publico.

Outros sete elementos sdo propostos, esses visando o geren-
ciamento e institucionalizagédo do PBL:

1. Construir a cultura;

2. Gerenciar as atividades;

3. Escalar a aprendizagem dos estudantes;
4, Avaliar a aprendizagem dos estudantes;
5. Engajar e orientar;

6. Desenhar e planejar;

7. Alinhar com padrdes.

A interpretacao de cada um desses elementos dependera do
projeto a ser desenvolvido, entretanto, ficam evidentes os trés princi-
pios norteadores propostos para o PBL.

RELATO DE EXPERIENCIA

Para ilustrar como uma Aprendizagem Baseada em Projeto
pode ser desenvolvida, trazemos o relato de uma experiéncia exitosa
realizada na nossa instituicao de ensino superior (IES).

No inicio da pandemia da Covid-19, devido a elevada infec-
tividade, auséncia de imunidade humana prévia e inexisténcia de

SUMARIO
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vacina ocasionou uma verdadeira cruzada em busca de equipa-
mentos de protegdo individual (EPIs), posta a alta demanda e a
incapacidade produtiva para atendé-la. A falta de informacdes
sobre formas de transmissdo e métodos de prevencdo de conta-
minagao que prevaleciam nos primérdios da pandemia causavam
inseguranga nos profissionais de saldde. Supunha-se que, baseado
no conhecimento de outras cepas de coronavirus, que sua trans-
missdo ocorreria majoritariamente através de goticulas de saliva
de pessoas infectadas. Neste cendrio, mascaras de protecdo do
tipo face shield séo altamente efetivas na protegéo do individuo.
Esse tipo de EPI caracteriza-se pela existéncia de uma protegao
de material transparente para toda a face, protegendo olhos, nariz
e boca contra contaminantes goticulares (como saliva e outras
secregdes). Um grupo de estudantes da Universidade Federal de
Itajuba (UNIFEI), localizado em Minas Gerais, entrou em contato
com o Diretério Académico da Faculdade de Medicina de Itajubd
(FMIT) solicitando apoio em uma iniciativa de produzir mdscaras
face shield para distribuicao aos profissionais de salde da regido.
Para tanto, eles dispunham de varios projetos abertos (open source)
para impressdao em 3D que necessitavam de validagdao. O Ndcleo
de Inovagao Académica da FMIT foi acionado e auxiliou na escolha
do projeto mais adequado, adaptagao e melhoria do projeto, proto-
tipagem e validagdo. A parceria cresceu, contando com a aprova-
¢ao da diregdo da UNIFEI e da FMIT para produgao, higienizagao
para pronto emprego do EPI e distribuicado, tudo de forma gratuita.
Dessa iniciativa estudantil surgiu a MEDMAKER.
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Figura 1: Mensagem de divulgacdo da criacdo do MEDMAKER
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Fez parte do projeto também a arrecadacéo de recursos para
manutencao da linha produtiva, através de doagdes e gerenciamento
logistico. O projeto contou com docentes de ambas as instituigdes.

Os maiores desafios da empreitada foram relacionados
com a produgdo e a higienizagdo das mdscaras. No que tange a
producdo, podemos citar as limitagdes financeiras para obtencado
da matéria prima (filamento de impressora 3D e material transpa-
rente para a viseira). As doagdes da UNIFEI através do seu “espago
maker” possibilitaram a prototipagem e o inicio da produgéo. Foram
utilizadas impressoras 3D para a confecgdo da armagao e uma cor-
tadora a laser para corte do material da viseira. Os alunos da UNIFEI
organizaram-se em turnos para essa produc¢ado. Em um determinado
momento recebeu-se uma doacdo de outra instituicdo de aproxima-
damente mil armagdes de plastico injetado, passando-se entédo a sua
utilizagéo, deixando a impressdo 3D (mais demorada e mais cara).
Para a arrecadacgao de recursos, foi organizada uma campanha em
uma ferramenta online. Nesse espago, além da arrecadagao, era pos-
sivel fazer a solicitagdo de mascaras pelos profissionais de salde,
além de divulgacao de material informativo/prestacéo de contas.

O processo de higienizagédo ficou a cargo dos estudantes
da FMIT, que também se organizaram em turnos de trabalho acom-
panhando o ritmo de producdo da UNIFEI Foi desenvolvido uma
metodologia de higienizacdo bem como material didatico (video
e folheto) explicativo de como proceder a desinfecgdo do EPI. Os
insumos utilizados na higienizagao para posterior distribuigao foram
doados pela FMIT e pelo seu diretério académico.

Ao final de aproximadamente quatro meses de projeto, mais
de duas mil mascaras face shield foram produzidas, higienizadas e
distribuidas, atendendo a uma demanda urgente nos momentos ini-
ciais e dos mais criticos da pandemia pela Covid-19.
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A acao foi registrada como projeto de extensao na FMIT, apre-

sentado no Congresso Science, Technology, Humanity, Engineering e
Mathematics (STHEM) de 2021, além de ter originado um projeto de
iniciacao cientifica.

OPORTUNIDADES
DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A partir do projeto MEDMAKER exploramos varias frentes

gue ofereceram oportunidades de aprendizagem aos participantes,
tanto para os estudantes da UNIFEI quanto para os estudantes da
FMIT. Focaremos os académicos de medicina.

1.

Verificagao e validagao do modelo de face shields a ser pro-
duzido: o docente orientou os estudantes na pesquisa de
normas técnicas e legislacdo especifica de paramentacao e
biosseguranca, com estudo de documentos como a NR32 e
a RDC Ne 356. Modelos de impressado 3D para a haste de
suporte gratuitamente distribuidos na internet foram produ-
zidos e testados quanto a sua resisténcia mecanica, facili-
dade de higienizagéo, conforto, ergonomia e atendimento
aos requisitos técnicos de seguranga. Apds varios testes,
chegamos a um projeto de adaptacdo do modelo Hygia.
Outro desafio foi escolher o material para compor a viseira
da maéscara, pois este precisava ser barato, de facil aquisicao,
transparente, resistente mecanicamente e quimicamente,
para suportar as higienizagdes. Usualmente utiliza-se o acri-
lico, mas dadas as dificuldades de acesso e processos de
fabricagao, optou-se pela folha de acetato.
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Determinacdo da metodologia de higienizagdo do equipa-
mento: foi buscada na literatura a metodologia adequada de
higienizagdo e conservagdo das méascaras face shield, base-
ada na utilizagéo de alcool etilico a 70%, bem como a elabo-
ragdo de um manual de boas préticas do processo de higie-
nizagdo e de um video explicativo. O manual foi impresso e
embalado juntamente com a méascara para distribuigao.

Estabelecimento do processo logistico de higienizagdo das
pecas produzidas: fez parte do projeto ndo apenas a produ-
¢do das pecas, mas também a sua entrega em situagao de
pronto emprego. Para tanto foi trabalhada habilidades e com-
peténcias como planejamento, organizagao, lideranga, proa-
tividade entre outras. Os estudantes formaram uma comissao
organizadora que realizou uma chamada para o projeto na
IES, organizando os voluntarios em turnos, que higienizavam
as méascaras a medida que essas eram produzidas pelos estu-
dantes da UNIFEI, embalando-as juntamente com o folheto
de instrucoes e bandas elasticas descartéveis para fixagcao
da face shield. Reunides virtuais das comissdes organizado-
ras de ambas as instituigbes eram realizadas regularmente
para definir avaliar o progresso do projeto, as demandas de
recursos humanos e materiais, a priorizagdo no atendimento
das requisicdes, etc. A decisdo pelo encerramento do projeto
também foi conjunta, quando a demanda pelas mascaras
diminuiu, tanto pelo maior conhecimento epidemiolégico da
doenca, que mostrava a ndo necessidade da ampla utiliza-
¢ao da mascara face shield em todas as situagdes de aten-
dimento em salde quanto a maior disponibilidade de EPIs
apds a escassez inicial.
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Figura 2: Folheto com “boas praticas” de utilizagdo da mascara face shield

A BOAS PRATICAS NA UTILIZACAD
o DO PROTETOR FACIAL (FACE SHIELD)

0O protetor facial faz parte da paramentacéao de face para precaucao por goticulas.
Deve ser utilizado apos a colocacio da touca/gorro, mascaras e dculos de protecéo
individual (se for o caso).

H 0 presente modelo & constituido de:

Armacan em material plastico (armacan superior e inferir);
Viseira em acetato;
Banda elastica.

Como colocar o protetor facial:

1) Posicione a banda elastica em um dos ganhos presentes na
parte posterior de ambas as hastes laterais da armacao.

2) Posicione a armacéo na regido da testa até gue esteja con-
fortével. Caso haja incomodo por presséo da armacéo sobre a
pele, & possivel posicionar uma touca descartavel na regiao de
contato da armacao com a testa.

3) Passe a banda elastica por tras da cabeca e encaixe-a
sobre o outro gancho na haste contralateral.

4) Ajuste o protetor até gue fique o mais confortavel possivel

Como retirar e higienizar:

1) Retire a banda elastica da banda lateral e remova a ar-
macéo da testa. Descarte a banda elastica (e a touca des-
cartavel, se utilizada para conforto).

2) Caso nao haja sujidade, realizar a higienizac&o com
gaze e alcool 70%. Inicie a higienizacéo da pela armacao,
passando para a parte interior da viseira e depois paraa
parte exterior da viseira.

3) Caso haja sujidade, realizar a higienizagéo com agua e
sabao, antes da higienizag&o com o alcool 70%.

4) Caso haja embacamento ou dano a viseira, sujidade
que ndo & removida a higienizacéo, guebra da armacéo,
apds a higienizacio, encaminhar & CCIH (para descarte
ou troca/repara).
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Figura 3: Processo de higienizacdo e embalagem das mascaras confeccionadas
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Fonte:

Figura 4: Registro da entrega dos EPIs aos profissionais de salde
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A parceria inicial do MEDMAKER permitiu que outras par-
cerias fossem estabelecidas, com o desenvolvimento de outros
projetos interdisciplinares que envolvem a aplicagcdo de tecnologia
na medicina, como iniciagdes cientificas e trabalhos de conclusdo
de curso nas dareas de inteligéncia artificial, teoria dos grafos e
mapeamento de processos.

Disponibilizamos o link para acesso ao video institucional do
projeto: https://www.youtube.com/watch?v=gZ4C-SSmlik.

SUGESTOES DE COMO PROMOVER
O PROJECT-BASED LEARNING
NO CONTEXTO DA MEDICINA 4.0

Nesta secdo, apresentamos algumas dicas que podem
SU MARIO auxiliar aqueles que desejam desenvolver o PBL em sua instituicao
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envolvendo as tecnologias que permeiam a medicina 4.0. Sdo aspec-
tos que julgamos terem sido fundamentais para o sucesso do nosso
projeto, que vao ao encontro dos sete elementos que caracterizam o
PBL anteriormente apresentados.

1.

Construa uma rede de parcerias: as redes de parcerias
tecnolégicas podem ser muito valiosas. Se ter um parceiro
facilita o desenvolvimento dos projetos, uma rede além de
facilitar, enriquece por sua diversidade. No nosso projeto,
contamos com a inestiméavel parceria da UNIFEI Atualmente,
fazemos parte da Rede Sulmineira de Inovagdo, que conta
com seis instituicdes de ensino superior, no momento. Além
do intercdmbio de conhecimento, permite a participacdo de
chamadas de editais de fomento, aumentando as chances de
obtencgéo de recursos para o desenvolvimento dos projetos.

Crie uma cultura de inovagao: uma filosofia institucional que
precisa ser desenvolvida para agueles que desejam realizar
agOes da natureza que apresentamos € a seguinte: nao ha
projeto “natimorto’ Isso significa que todas as iniciativas dos
alunos devem ser encorajadas e os esforgos devem ser no
sentido de viabilizar a agéo, e nao de criticd-la (muitas vezes
sob a justificativa da experiéncia) focando nas falhas e nas
dificuldades. Obviamente, é preciso uma andlise da proposta
do projeto por parte dos orientadores, porém apenas quando
realmente impossivel prosseguir, pensar em alternativas, e
em Ultima hipdtese, abortar o projeto.

Tenha um ponto focal na instituigdo: o didlogo entre a medi-
cina e as areas tecnoldgicas muitas vezes precisa de um
intérprete, alguém que transite razoavelmente bem entre
os dois vocabularios. Em nossa instituicdo possuimos pro-
fessores com dupla formagao, na area da salde e na éarea
tecnoldgica, o que facilita bastante. As demandas iniciais e a
comunicagao entre as instituices devem, preferencialmente,
ocorrer através desses pontos focais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Medicina 4.0 ja é uma realidade e uma demanda para os
médicos jé graduados e em formacdo. O Project-based learning é
uma ferramenta interessante para a abordagem da tematica, jd que a
aplicagao da tecnologia em qualquer drea que seja, incluindo a saulde,
€ um processo ativo de pesquisa operacional e implementacéo, que
podem ser enriquecedores de uma forma impar na formagéo das
competéncias, habilidades, aptidoes e atitudes do médico. O esta-
belecimento de boas parcerias permite o desenvolvimento de novos
projetos, visto que as demandas da medicina sdo inesgotaveis.
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RESUMO:

0 capitulo tem por objetivo compartilhar a dindmica do Projeto
OdontoLibras, voltado ao atendimento do paciente surdo junto a Clinica
Escola do Curso de Odontologia do Centro Universitario de Pato Branco
- UNIDEP. A percepgdo dos pacientes surdos, dos académicos e do
colegiado do curso corrobora quanto a importancia do desenvolvimento
de habilidades tdo necessarias ao exercicio profissional do cirurgido-
dentista, no que tange ao aprimoramento da empatia, no atendimento
humanizado e no desenvolvimento de capacidades cognitivas. Assim,
como abordagem metodoldgica, relatou-se neste texto o atendimento
integrado realizado na Clinica Escola a partir dos relatos docentes, numa
perspectiva qualitativa,

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; competéncias; humanizacdo em
salde; Libras.
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INTRODUCAQ

As Diretrizes Curriculares do Curso de Odontologia orientam
para um perfil do egresso ativo no seu desenvolvimento, promotor
de salde integral e transformador da realidade que o cerca. Dentro
deste propdsito, é essencial o contato dos académicos com discipli-
nas que trabalhem empatia e inclusédo na pratica odontoldgica.

Assim, este Capitulo relata a experiéncia de um Projeto de
Extensdo desenvolvido a partir da disciplina de LIBRAS, voltado
ao atendimento de pacientes surdos, dentro da Clinica Escola de
Odontologia, nos estdgios supervisionados do curso.

Apos a oferta da disciplina de LIBRAS surgiu a necessidade
e ofertar aos académicos do curso, um projeto que permitisse a
inclusdo dos pacientes surdos junto a disciplina de Clinica Integrada,
o estagio supervisionado intramuros do Curso de Odontologia do
Centro Universitario de Pato Branco - UNIDEP.

Desenvolveu-se assim o Projeto OdontoLibras. O decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, relata sobre a oferta da disciplina
de LIBRAS como disciplina optativa aos cursos da drea de saude,
assim como a garantia de assisténcia a salde ao paciente surdo por
profissionais capacitados para o uso de LIBRAS. Concomitante a
isso hd também a solicitagdo de projetos de extensdo criando um
ambiente propicio a interagédo entre académicos e a sociedade, pre-
sentes na Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018.

A necessidade expressa e auténtica dos académicos para
criacdo do projeto OdontoLibras fortaleceu as competéncias gerais
do egresso referenciado nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de Odontologia (Resolugdo n° 3, de 21 de junho de 2021)
quanto a atencdo a salde, tomada de decisdes, comunicagao, lide-
ranca, gestdo em salde e educagao permanente.
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Como principais resultados, o projeto aumentou o pertenci-
mento do aluno ao curso e a institui¢ao, permitindo a atualizagédo cons-
tante na Lingua de Sinais, além de desenvolver aprendizagens viven-
ciais acerca da inclusdo e da transformacéo da comunidade. O projeto,
por sua agao inovadora e transformadora, foi reconhecido pela
Federacao Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos (FENEIS),
através de correspondéncia oficial e envio de certificagdo ao projeto.

DISCUSSAO TEORICA

Segundo o Relatério Mundial sobre Audicdo da OMS (2021)
existem cerca de 500 milhdes de surdos no mundo, e a estimativa
é que até 2050 este nimero chegue em 2,5 bilhdes de pessoas. No
cendrio brasileiro, segundo dados do Instituto Locomotiva em parceria
a Semana da Acessibilidade Surda, existem 10,7 milhdes pessoas sur-
das, entre estes, 21,5% com deficiéncia severa (Agéncia Brasil, 2019).

E crescente a necessidade de mudangas nos paradigmas
em relacdo a abordagens de surdos, “ndo mais com objetos de cari-
dade e protecdo social, mas como sujeitos com direitos, que podem
reivindicd-los e tomar decisdes sobre suas vidas com base em seu
consentimento livre e informado, bem como serem membros ativos
da sociedade” (UN-SCRPD, 2006).

As pessoas com perda auditiva pré-lingual, ou seja, antes do
contato com a linguagem oral suficiente para que se aprenda a ler,
falar, ou entender a fala, se identificam na grande maioria das vezes
coma Comunidade Surda, um mundo com sua prépria lingua e cultura.

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo
e de modificd-lo a fim de se torné-lo acessivel e habitével
ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que con-
tribuem para a definicdo das identidades surdas e das
"almas” das comunidades surdas (Strobel, 2008, p. 30).
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Esta comunidade utiliza a Lingua de Sinais como seu meio
de comunicacgédo. A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 reconhe-
ceu e oficializou a Lingua de Sinais Brasileira - LIBRAS, que veio
a ganhar forga no cenério educacional com o Decreto n° 5.626, de
22 de abril de 2005.

A Lingua de Sinais apresenta estrutura gramatical pré-
pria, que difere das linguas orais dos paises em que é utilizada
(Felipe; Monteiro 2007). Apesar de nao ser universal é reconhecida
em mais de 30 paises.

Levando-se em consideragdo a alteragdo gramatical e a
perda auditiva pré-lingual, é importante salientar que muitos sur-
dos ndo fazem a leitura labial, a escrita ndo é suficiente para uma
comunicagao efetiva e a necessidade de intérpretes e/ou familiares
afeta diretamente a qualidade do atendimento, uma vez que viola a
privacidade do paciente.

O atendimento odontoldgico, no contexto de salde, é a drea
mais negligenciada entre os individuos com surdez (Kamatchy;
Joseph; Krishnan, 2003; Pareek; Nagaraj; Yousuf; Ganta et al,, 2015).
Além da baixa acessibilidade aos servigos de salde e dependéncia
de cuidadores, a falta de treinamento adequado dos profissionais de
saude edifica as barreiras encontradas no atendimento, dificultando
a troca de informacdes, queixas e histérico médico, falhas na orienta-
¢do preventiva adequada e elucidacéo do plano de tratamento (Jain
et al, 2017; Pareek; Nagaraj; Yousuf; Ganta et al,, 2015). Uma comuni-
cacao eficiente é indispensavel para a boa pratica clinica, tanto para
surdos como para ouvintes.

Estudo realizado por Jain et al. (2017) demonstrou que um
cirurgido-dentista ndo capacitado a Lingua dos Sinais foi capaz
de transmitir apenas 36,3% das informagdes de forma assertiva, e
uma chance até 8,55 vezes menor de interpretar corretamente as
declaragdes do paciente.
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O manejo da ansiedade do paciente é outro fator relevante
para o sucesso do atendimento odontoldgico. A comunicacgdo é a
base para a construgao de um relacionamento de confianga, redu-
zindo a ansiedade, aumentando a satisfagédo e adesdo do paciente.

Diante de tais questdes, fica evidente a necessidade de
garantir que estudantes sejam capacitados para a comunica-
cao através da LIBRAS.

A lei institui a obrigatoriedade da disciplina optativa de
LIBRAS em todos os cursos de Educacédo Superior e educagéo con-
tinuada, com excegao dos cursos de Pedagogia, Educacéo Especial
e Fonoaudiologia, em que se faz obrigatéria. Ressaltamos a impor-
tancia da oferta da disciplina de forma presencial para os cursos de
salde, para que se tenha um melhor aproveitamento, preparando
estes alunos para interagir com pessoas com perda auditiva de
forma clara e eficaz, e até mesmo educé-los de forma mais especifica
quanto a cultura surda.

DESCRICAQ DE EXPERIENCIAS

As formacgdes na area da salde devem garantir que os pro-
fissionais tenham um profundo aprendizado acerca da realidade na
qual estdo inseridos, aprimorando seus conhecimentos e atendendo
de forma efetiva as demandas populacionais, dentre elas, os sujei-
tos surdos. Nesse sentido, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
torna-se fundamental durante a graduacéo, reforcando a formagao
de soft skills, aprimorando os métodos assistenciais, e permitindo
aprimoramento dos conhecimentos.

No que diz respeito aos pacientes surdos, sabe-se que a que-
bra de barreiras comunicativas, além de beneficiar o vinculo dentis-
ta-paciente, permite um atendimento integral, digno e humanizado,
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tendo sua cultura e especificidades da lingua respeitada, e por conse-
guéncia uma anamnese mais detalhada e fidedigna, refletindo em vin-
culo mais efetivo como paciente e ades&o ao tratamento odontoldgico.
Este fato demonstra a necessidade de formagdes académicas que
possibilitem uma assisténcia adequada destinada a populagéo surda.

A disciplina eletiva de LIBRAS ofertada pelo UNIDEP para os
alunos de Odontologia foi de fundamental importéncia, pois permi-
tiu o primeiro contato dos alunos com a Lingua Brasileira de Sinais,
motivando-os sobre a importancia do conhecimento da lingua e a
necessidade de inclusao social qualificada. Durante o semestre foram
abordados os conceitos béasicos para comunicagdo em LIBRAS e
no decorrer da disciplina foram introduzidos temas mais especificos
pertinentes ao Curso de Graduacdo em Odontologia tais como: o
correto preenchimento da anamnese, levantamento das informacgdes
pessoais, escuta da queixa principal do paciente, habitos sobre a
higiene bucal, histérico médico, questdes relacionadas ao Covid-19.

Figura 1: Disciplina eletiva de LIBRAS sendo ofertada

S

Fonte: Alan Winkoski, Agéncia Experimental de Comunicagao do UNIDER
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No contexto da busca em educacéo continuada em LIBRAS
surgiu o projeto OdontoLibras junto a Clinica de Odontologia do
Centro Universitério de Pato Branco - UNIDEP, logo apds a disciplina
ter sido ofertada como eletiva de forma presencial. A necessidade
da experiéncia partiu dos préprios alunos apds o encerramento da
disciplina, na busca da construgdo de uma Liga de LIBRAS junto ao
Curso de Odontologia do UNIDEP.

Convém ressaltar que a instituicdo j& havia um projeto de
atendimento a surdos dentro do Curso de Medicina chamado de
Liga Académica de LIBRAS - LALICS. Em comum acordo entre as
coordenagdes dos cursos de Medicina e Odontologia, optou-se por
manter apenas a Liga vigente fortalecendo o desenvolvimento de
habilidades multidisciplinares e intercursos. A insercdo dos alunos
do Curso de Odontologia na LALICS despertou nos membros o
desejo de replicar o atendimento aos pacientes surdos voltados a
Odontologia dentro da Clinica Escola, considerado o espaco ideal
para a prética da lingua de Libras, que é espago visual.

Figura 2: Apoio da docente e intérprete de LIBRAS durante o atendimento odontoldgico
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Fonte: Alan Winkoski, Agéncia Experimental de Comunicagéo do UNIDEP
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O intuito do projeto OdontoLibras foi de promover um atendi-
mento digno e de qualidade para a populagéo surda. A organizagéo, o
planejamento e a capacitagdo das agdes foram realizados pelos pré-
prios académicos do curso, monitorados pela docente e intérprete da
disciplina de LIBRAS, um surdo voluntério e os professores de Clinica
integrada do curso. Nesse momento houve uma revisdo da anamnese
voltada ao consultério odontoldgico, processo esse necessario, mas que
foi fortalecido e validado pela presenga do paciente surdo voluntério.

O projeto estd sendo realizado de maneira semanal, com
horérios pré-agendados com a docente de LIBRAS via videoconfe-
réncia e a secretdria da clinica. Os agendamentos acontecem para
alunos da disciplina, que estdo envolvidos no projeto, sendo que
alunos realizam o atendimento auxiliar do paciente surdo. Entre os
alunos, a aplicagdo da anamnese e os tratamentos personalizados
tém se mostrado positivo em relagdo a possibilidade de aprendi-
zados e aperfeicoamento de estudos. Vale citar que o impacto do
projeto garantiu que ele fosse reconhecido pela Federagao Nacional
de Educagéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS).

Figura 3: Anamnese sendo realizada em atendimento odontoldgico na Clinica Escola
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Todo cirurgido dentista que ja teve a oportunidade de atender
um paciente surdo sabe o quanto é dificil a comunicacéo para obter
informacdes pertinentes a uma simples consulta de rotina, além
da dificuldade em conseguir transmitir orientagdes sobre a higiene
bucal e o tratamento proposto, o que normalmente deixa tanto o
paciente como o cirurgido dentista em situagdo de vulnerabilidade.
Desta forma o projeto estd gerando um impacto significativo na
saude bucal destes individuos e proporcionando um atendimento
mais acolhedor tanto para o académico quanto para o paciente.

Ter profissionais capacitados para atender tanto nos consultd-
rios particulares quanto na rede publica é de suma importancia, por isso
se faz necessario a participagdo de iniciativas publicas e privadas esti-
mulando e criando mecanismos que permitam diminuir este obstaculo
gue € a comunicagao e promovendo assim uma inclusdo mais efetiva.
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Figura 4: Banner criado durante a disciplina de LIBRAS e que hoje esta
na Clinica Escola de Odontologia apds reedicao institucional
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Fonte: Agéncia Experimental de Comunicagao do UNIDER
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A capacitacao e os atendimentos na clinica estdo garantindo
um aperfeicoamento das habilidades em Libras, além de estarem
despertando um olhar de incluséo a popula¢des em vulnerabilidade
social. Isto garante a aplicagdo de atendimento humanizado, que
reconhece o individuo como singular e merecedor de uma assistén-
cia personalizada as suas particularidades.

Em se tratando de processos pedagdgicos, sdo incontaveis
as aprendizagens relacionadas ao desenvolvimento deste projeto,
tanto para os académicos, como também para os préprios docentes
e para a IES, pois gera um circulo virtuoso de ressignificagdo dos
processos e de humanizacéo das relagdes.

Essa agdo tem sido importante no crescimento profissional
e pessoal dos envolvidos, afinal, saber reconhecer a dificuldade e
a dor que o outro carrega é fundamental para a construgéo de uma
sociedade mais igualitdria.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto OdontoLibras hoje reconhecido pela comunidade
e referenciado pela FENEIS é um diferencial no desenvolvimento dos
alunos do Curso de Odontologia do UNIDEP, sendo reforgado pelo
exemplo a todos os académicos. Entretanto, para a replicagdo da
ideia faz-se necessario algumas consideragdes a seguir citadas.

. A oferta da disciplina de LIBRAS deve ser presencial para
trabalhar além da aprendizagem de uma nova lingua, o
desenvolvimento de softs skills de forma vivencial.

. A oferta da disciplina foi programada para ser ofertada aos
alunos de todos os periodos, sendo bem articulada entre o
docente responsdvel, coordenagao e diregao. Dessa forma,
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como foi possivel ver na Figura 1, contamos com um nldmero
expressivo de alunos matriculados no semestre da oferta.

. Ouvir os anseios e necessidades da comunidade entrela-
¢ados ao sentimento de empatia e responsabilidade social
dos académicos e da instituicdo como um todo permite um
aprendizado além da matriz, de forma fluida e significativa.

. O encantamento gerado durante os atendimentos per-
mite a programacdo de uma nova oferta da disciplina,
que ndo acontece de forma regular, mas planejada em
semestres estratégicos.

. A aplicagdo do projeto nos campos de estagio fomenta as
diretrizes curriculares nacionais do curso de odontologia, con-
templando a formacéo social, humana e cientifica do aluno.

E fundamental destacar que, mais do que a garantia da con-
cretizacdo do que se preconiza em Diretrizes e legislagdes, o olhar
humanizado e o atendimento qualificado requer do profissional habi-
lidades e competéncias que sdo desenvolvidas ativamente. O Projeto
ODONTOLibras tem campo fértil para que os académicos avancem
no desenvolvimento destas habilidades e que elas se consolidem no
cotidiano do atendimento da Clinica.
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RESUMO:

Apresenta-se estratégias e resultados de uma aula sincrona com o Padlet,
desenvolvida no Regime Especial de Ensino e Aprendizagem Remota,
REAR, em uma abordagem hibrida qualitativa entre avaliacdo mediadora
e as TICs. E demonstra desenvolvimento de competéncias em pesquisa,
trabalho compartilhado e sintese, que viabilizaram avaliar "em tempo real”
e simultaneo, o processo de construgdo do conhecimento.

Palavras-Chave: avaliacdo; competéncias; ferramentas digitais; inteligéncia
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INTRODUCAQ

Durante a pandemia da covid-19, no Regime Especial de
Ensino e Aprendizagem Remota, REAR, ensinar e avaliar trouxe uma
série de desafios aos docentes, dentre eles o de avaliar o processo
de ensino e a aprendizagem dele decorrente. Diante dessa demanda
os professores e as professoras experimentaram diferentes metodo-
logias e ferramentas digitais de forma integradas para que fosse pos-
sivel dar sentido a avaliagdo como “processo mediador de aprendi-
zagem” (Both; Frajuca; Batista, 2021), e que tivesse ao mesmo tempo
o aspecto formativo na perspectiva apontada por Hoffmann (2018).

Mesmo antes do advento da pandemia da Covid-19, a ques-
tdo de se repensar a avalicdo ja figurava nos debates educacionais
brasileiros. Os estudos de Hoffmann (2005, 2013, 2017a, 2017b,
[2018]), Luckesi (2002, 2014, 2018), Perrenoud [1999, 2008] e Freire
(2002) evidenciam a urgéncia de repensar as praticas avaliativas,
especialmente se se acredita em uma educagdo capaz de instigar
a autonomia do discente e de resistir aos métodos silenciadores da
voz discente. Nesse sentido Hoffmann (2018), em sua proposta de
avaliagdo formativa e mediadora entende que no ato de avaliar &,
essencialmente, a postura mediadora do professor que pode fazer
toda a diferenga em avaliagao formativa, e assim enuncia o que seria
a nogao de avaliagdo mediadora e formativa.

A esséncia da concepcéo formativa estd no envolvimento
do professor com os alunos e na tomada de consciéncia
acerca do seu comprometimento com o progresso deles
em termos de aprendizagens - na importéncia e natureza
da intervengdo pedagdgica. A visdo formativa parte do
pressuposto de que, sem orientacdo de alguém que tenha
maturidade para tal, sem desafios cognitivos adequados,
é altamente improvavel que os alunos venham a adquirir
da maneira mais significativa possivel os conhecimentos
necessarios ao seu desenvolvimento, isto é, sem que
ocorra o processo de mediagéo (Hoffmann, 2018, p. 4).
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No REAR uma questdo se colocava entre docentes e essa
proposta da autora, como fazer essas intervengdes mediadoras
de forma acertada, sendo que grande parte das possibilidades de
relagdes interpessoais que viabilizam o ensino e aprendizagem
ndo eram possiveis, em fungao do distanciamento causado pela a
ameaca do virus letal?

Frente a esse desafio algumas Metodologias Ativas de
Aprendizagem - MAA, (Higashi, 2018) foram adotadas. Essas meto-
dologias ndo entraram no fazer cotidiano docente de forma intuitiva,
para que as mesmas fossem aplicadas nas salas de aulas virtuais
(Plataforma Zoom)', foram necessdrias varias etapas de testes e
simulacdes de situacgdes reais, para que no momento das aulas tudo
ocorresse conforme o planejado, ou seja, havia muito esforco para
diminuir ao maximo o risco de imprevistos e surpresas que pudes-
sem inviabilizar o processo e o resultado esperado. Preocupagao
presente em Bacic quando afirma que

Nesse percurso, idas e vindas acontecem o tempo todo,
replanejando a agéo educativa, acertando os rumos a
serem tomados, retomando o que for necessario para
todo o grupo ou para alguns estudantes. Avaliar, nessa
perspectiva, estd profundamente conectado com o tipo
de experiéncia que serd ofertada os estudantes, de qual-
quer faixa etéria, para que os resultados sejam cada vez
mais conectados as necessidades dos estudantes [...]
(Bacic, 2020, p. 1).

Esse cuidado para que tudo desse certo vinha revestido no
pensamento de Hoffmann (2018), que nos ensina e destaca a neces-
sidade que a pratica avaliativa seja consciente, no sentido de que haja
uma compreensao clara e critica dos procedimentos metodoldgicos

1 0 Zoom Meetings ou Zoom Reunifes em portugués é um aplicativo que permite realizar reunides
virtuais de maneira muito simples, tanto pelo celular quanto pelo computador. Disponivel em:
https://edu.gcfglobal.org/pt/conhecendo-zoom/o0-que-e-e-para-que-serve-0-zoom/1/.  Acesso
em: 9 de dez. 2022,
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a serem propostos. Nesse dmbito, o professor ou a professora pre-
cisa ter um entendimento dos porqués de cada um dos objetivos e
instrumentos a serem empregados na agdo de avaliar.

Além disso, a postura critica deve nortear os caminhos esco-
lhidos na pratica avaliativa. E preciso ter consciéncia de que avalia-
¢do nao deve se reduzir a pura subjetividade do avaliador. Também é
relevante considerar a esséncia social e politica da relagdo professor
e aluno, das implicagdes dos resultados avaliativos e do campo de
saber curricular assumido no curso que se ensina.

Diante desses e de outros desafios interpostos a educagao
pela situagado do isolamento social foi imperioso o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas por meio de metodologias ativas, eviden-
ciando a relevancia das mesmas, j& que o desafio ndo se localizou,
apenas, na transposicdo de metodologias de ensino do formato pre-
sencial para o formato remoto. A mudancga implicou adquirir novas
habilidades no trabalho docente, e os desafios decorrentes dessa
mudanga aumentaram a responsabilidade para com todo o processo
de ensino, dentre eles a dimenséao avaliativa.

Feitas essas contextualizagdes, trazemos aqui o relato da
nossa experiéncia com as MAA, no ensino de Sociologia do Direito,
em uma turma de estudantes de direito na Faculdade de Ensino
Superior da Amazénia Reunida - FESAR, na cidade de Redencéao,
Pard, durante o segundo semestre do ano de 2021. A atividade esta
delimitada no contexto da avaliagdo da aprendizagem ao final de um
bimestre de atividades, e teve como instrumento pedagdgico media-
dor o software Padlet, que segundo Rocha e Costa (2021)

E um software tipo mural funcional, trabalhado como um
quadro livre, onde os usudrios podem publicar textos,
fotos, links, videos ou qualquer outro contelddo de inte-
resse. Viabiliza novas estratégias pedagdgicas, dinami-
zando a aprendizagem e favorecendo ao professor con-
dicdes para estimular o interesse dos alunos na utilizagédo
significativa do recurso. E uma plataforma colaborativa,
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onde as pessoas se expressam em qualquer lugar da
pdagina, junto a qualquer pessoa e por meio de qualquer
dispositivo (Rocha; Costa, p. 81, 2021).

Nota-se que é um instrumental que viabiliza - se bem apro-
veitado - diferentes modos de interagdo, cooperagdo e compar-
tilhamento de conhecimentos, o que pode gerar um engajamento
maior dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Diante das
possibilidades atribuidas a ferramenta digital, a seguinte pergunta
conduziu a reflexdo acerca da experiéncia préatica: Quais resultados
a construgao coletiva do mural virtual no Padlet pode trazer para
a aprendizagem significativa e a avaliagdo por parte do professor
sobre esse aprendizado?

A aprendizagem significativa no sentido almejado se refere
a proposta elaborada por David Ausubel (1918-2008), que trata da
aprendizagem em que ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.

Na experiéncia aqui relatada os estudantes, mesmo cursando
o terceiro semestre do curso, havia estudado temas introdutérios
acerca de como funciona o sistema judicidrio brasileiro e as deman-
das juridicas que emanam da sociedade, como a questao da judicia-
lizagao das relagdes sociais. Foi a partir dessa base de entendimento
gue os mesmos utilizaram a tecnologia do Padlet como instrumento
de aprendizagem significativa.

Vimos emergir nas Ultimas décadas um ndmero significativo
de software educativos procurando atender a demanda do uso das
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICs) na educacéo,
uma dessas ferramentas é o Padlet, que conforme Silva e Lima (2018)
é uma ferramenta que apresentam caracteristicas colaborativas, e
permite a interagdo dos sujeitos difundindo ideias, cultura, demo-
cratizando as informagdes e aprendendo em um contexto diferente
do formato da aula tradicional. Outra questédo colocada diante desse
instrumento é como o professor realiza a avaliagao da aprendizagem a
partir do modo de aprender no ambiente virtual?
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OBJETIVO

Considerando as mudancas no ambiente educacional ocasio-
nadas pela pandemia Covid-19, na préatica docente cotidiana enfren-
tamos a necessidade de, além de trabalhar os conteddos, também
nos concentrar na reformulacédo dos nossos métodos didaticos. Nesse
sentido o uso de recursos digitais para aprimorar e dinamizar nossas
aulas foram &timas estratégias para ganhar a atengdo dos alunos, bem
como para promover uma melhor interagdo durante as aulas remo-
tas. Nesse contexto o objetivo principal desse relato é demonstrar os
resultados da construgdo coletiva do mural virtual no sofware Padlet
em termos de aprendizagem significativa e a avaliagdo mediadora.

METODOLOGIA

O presente estudo apresenta de forma qualitativa o relato do
uso da ferramenta digital Padlet, software de produtividade que pos-
sibilita 0 emprego da “inteligéncia coletiva“? (Lévy, 1993), no ensino
da disciplina de Sociologia do Direito, no Curso de Direito FESAR.
Estamos de acordo com Prodanov e Freitas (2013), que a pesquisa
qualitativa considera que hd uma relacdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nlimeros.

Trata-se de um software com diversos modelos de quadros
para criar cronogramas e murais, que podem ser compartilhados com
outros usudrios, e que facilita visualizar as tarefas em equipes de tra-
balho. Adotamos esse dispositivo tecnoldgico apds consultar a lite-
ratura sobre o uso do mesmo no processo de ensino e aprendizagem

2 Quanto melhor os grupos humanos conseguem se constituir em coletivos inteligentes, em sujeitos
cognitivos, abertos, capazes de iniciativa, de imaginacao e de reacdo rapidas, melhor asseguram
Seu sucesso no ambiente competitivo que é o nosso (Lévy, 2003, p. 19).
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e os resultados se mostrarem satisfatérios, nos dizeres de Coelho
(2018), o Padlet permite a aquisicdo do conhecimento ao propiciar
a interacdo na realizagdo das atividades pedagdgicas, onde alunos
e professores trocam informagdes e se ajudam colaborativamente
durante o processo de elaboragao dos murais.

Mesmo tendo um formato de relato, fez-se necessario aces-
sar acervos bibliogréficos para dar o embasamento tedrico a elabo-
ragao do texto. Com este propdsito optou-se por pesquisar artigos,
teses, dissertagdes e outros trabalhos académicos que abordam a
tematica em questdo. "Esse conjunto de dados considerados qua-
litativos corresponde a um espago mais profundo das relagdes, ndo
podendo reduzir os processos e os fendmenos a operacionalizagdo
de varidveis” (Almeida, 2021, p. 9).

Conforme Gianini (2017), o Padlet, enquanto mural interativo,
apresenta dindmica de uso f4cil, visto que o acesso e o gerenciamento
da sua interface dependem apenas da criagao de uma conta no pré-
prio site (https://pt-br.padlet.com) ou pelo aplicativo, executando um
cadastro simples e rapido, o que o leva a ser utilizado em diferentes
suportes operacionais - Android, Kindle ou 10S, ver a (Figura 1).

Figura 1: Interface inicial e opgdes de murais no Padlet

Inscrever-se gratuitamente == Instalar o app para Windows

Lista Grade Linha do tempo Mapa

Fonte: https.//pt-br.padlet.com/
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Ainda segundo Almeida (2021), na sua pagina inicial, a fer-
ramenta Padlet oferece a opcdo de os seus usudrios acessarem
diversas midias em um Unico bloco de conteldo. Através desta fer-
ramenta digital é possivel organizar conteddos online em formato
de murais interativos e colaborativos, através da insercdo de links
para redirecionar a diversos sites, bem como promover a criagao de
documentos faceis de ler e divertidos de se usar. Para isso, basta que
o0 usuario faga o cadastro com seus dados e a seguir efetue o login.

A interacédo do estudante com o software Padlet se dar com
0s seguintes passos: Apds efetuar o login, o usudrio é redirecionado
para uma péagina, na qual tem a possibilidade de escolher alguns
modelos de murais ja pré-definidos. Para isso, estdo fixadas na tela
as opcoes organizadas no Quadro (1) a seguir.

Quadro 1: Opcdes de configuragdes de murais no Padlet

Opcdo de mural Comando operacional

1. Mural Permite agrupar o conteddo em um layout no estilo tijolinhos
2.Tela Distribua, agrupe e conecte o contetido do jeito que quiser

3, Lista Simplifique a organizagao do contetido em um feed vertical facil de ler
4.Grade Organize o contedido em linhas de caixas

5.Coluna Agrupe o contetido em uma Série de colunas

6. Conversa Comunique-se em um ambiente semelhante a um bate-papo

7 Mapa Adicione contetido a pontos em um mapa

8.Linha dotempo | Posicione o contelido em uma linha horizontal

Fonte: Org. Carvalho, 2022, a partir de Almeida, 2021,

Frente a essas possibilidades de uso tecnoldgico na nova
realidade de ensino, a estratégia que adotamos para o envolvi-
mento dos estudantes com a atividade foi disponibilizarmos o texto
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base e os objetivos de aprendizagem no Canvas?® para leitura pre-
via. Escolhemos o software Padlet e criamos uma conta pessoal
no mesmo. Testamos as possibilidades de trabalho da ferramenta,
optando pela construgao colaborativa do mural virtual, em que os alu-
nos precisaram pesquisar contelidos que respondessem a questado
problematizadora proposta. Durante a aula sincrona na plataforma
Zoom, apresentamos o Padlet aos alunos e disponibilizamos o link
do app no chat da aula. A turma foi dividida em seis duplas, e cada
dupla teve trinta minutos para construir seu mural, ler e avaliar os
demais. Enquanto isso, o professor foi lendo, avaliando e mediando
todas as produgdes virtuais.

Findado o tempo estabelecido inicialmente para a atividade,
abrimos uma Roda de Conversa, onde cada dupla foi estimulada a
comentar desde as emogdes e pensamentos que sentiram durante a
realizagcao da tarefa de construir o mural de conhecimento, e também
comentar/avaliar os demais trabalhos dos colegas. Nessa etapa os
mesmos apontaram os pontos fortes e os que deveriam melhorar em
cada produgado. Conversamos ainda sobre as estratégias que ado-
taram para executar a tarefa, bem como o que descobriram acerca
do tema em estudo, no sentido de responder a problematizagao
gue guiou a pesquisa.

3 0 Canvas é uma plataforma baseada na nuvem, acessivel a professores, alunos e gestores por
meio da Web, com o diferencial de ser um software aberto, permitindo que diversos aplicativos,
solugdes e programas educacionais criados por outras empresas sejam facilmente integrados
durante o desenvolvimento de cursos e mddulos. Além disso, como esté baseado na nuvem, seus
recursos sao atualizados automaticamente e uma mesma versao € disponibilizada para todos os
usudrios acessarem a partir de qualquer lugar e dispositivo. Disponivel em: < https://revistaedu-
cacao.com.br/2017/05/05/somos-educacao-adota-o-canvas-como-plataforma-educacional-pa-
ra-inovar-ensino-tecnico-online/>, Acesso em 9 de dez. 2022.
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RESULTADOS

A pandemia e o distanciamento social em fungao dela, impu-
seram condigOes as instituicdes de ensino e aos docentes nunca
imaginadas. Do mesmo modo a situagéo afetou os estudantes e seus
familiares. No interior dos desafios o processo de ensino e avalia-
¢do ganhou centralidade nas preocupagdes em ambos os lados. De
repente, tudo que parecia absolutamente seguro nos sistemas de
ensino e com seus corpos docentes e discentes se abala, e

Em virtude disso, vislumbrou-se nas tecnologias o cami-
nho para assegurar que os alunos mantivessem suas
atividades escolares, mesmo com a interrupgdo dos pro-
cessos educacionais presenciais €, a instrumentalizagéo
necesséria para que os professores subsidiassem suas
praticas no momento de crise (Rocha; Costa, 2021, p. 91).

Dessa forma buscou-se construir modos de ensinar e ava-
liar, mediados pelas tecnologias, j& que estas passaram a assumir
um papel fundamental no ensino atual, inclusive no nivel superior,
“provocando mudangas no modelo de aquisicdo e difusdo do
conhecimento, modificando a relagdo entre docentes e discentes
e, entre a instituicdo e os discentes” (Rocha; Costa, 2022, p. 79).
Ressaltamos aqui que a adogao dessas ferramentas se insere na
proposta j& prevista no curriculo do curso, de trabalhar com meto-
dologias ativas. Estas,

[..] embora ndo haja consenso em relagédo a esse objeto
de estudo, historicamente avangamos em diregdo a
superagao de visOes reducionistas que apresentam as
metodologias ativas como um conjunto de estratégias
gue os professores utilizam em algumas de suas sequén-
cias didaticas, como uma “receita de bolo’, e que apenas
enriquecem as formas de condugéo das aulas. A reflexao
pede uma mudanga de postura, em que gradativamente
o educador se posicione como um mediador, um parceiro
na construcéo de conhecimentos que nao esta no centro
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do processo. Quem esta no centro, nessa concepgao, sao
o aluno e as relagdes que ele estabelece com o educador,
com os pares e, principalmente, com o objeto do conhe-
cimento (Bacich; Moran, 2017, p. 24).

Tendo também esse entendimento no horizonte da atuagdo
e, vivendo um contexto que exige novos estratégias para ensinar e
avaliar, adotamos o Padlet como recurso mediador para os estu-
dantes construirem colaborativamente - em forma de mural digital
- a resposta para a pergunta: O que € judicializagdo das relagdes
sociais? Segundo Lévy (2003), o ciberespacgo é propicio a aprendi-
zagem colaborativa. A questdo pretendia despertar o interesse nos
estudantes para compreender esse conceito, e perceber a presenca
do tema na plataforma Google.

Estamos de acordo com Zabala (1998), que para que o0s
estudantes aprendam, ndo basta apresentar-lhes o contetdo, em
sua opinido é necessario que, diante destes, os docentes possam
atualizar seus esquemas de conhecimento, compara-los com o
que é novo, identificar semelhancgas e diferencas e integra-las em
seus esquemas, comprovar que o resultado tem certa coeréncia.
Quando isso acontece, o estudante se depara com uma aprendiza-
gem significativa. Conforme Ausubel (1963), a aprendizagem signifi-
cativa é o mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e arma-
zenar a vasta quantidade de ideias e informagdes representadas em
qualguer campo de conhecimento. O resultado visual da produgao
dos discentes pode ser percebido na (Figura 2).
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Figura 2: Ferramenta Digital Padlet - Construgao colaborativa do mural virtual

Zecauld + 6 = 1a

SOCIOLOGIA JURIDICA

A, LR SR
Processo Judicializante
| Lei Maria da Penha

Direito
Debate

—
R &

N e 5 11 B 24/05/2017 - A Judicializagdo das
Relagdes Politicas e Socials - Aluagao

do artigo- < B cosTE

Pl 52657-1-10-20210602 |

Fonte: Arquivo do autor (2021)

O contexto em que a atividade com a ferramenta digital
do Padlet foi desenvolvida, como ja dissemos é o emergencial da
Pandemia da covid-19. Nele as aulas passaram a funcionar remo-
tamente, na tentativa de amenizar o impacto do distanciamento na
vida académica dos estudantes. De acordo com Almeida (2021), o
ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estao
impedidos por decreto de frequentarem instituicbes educacionais
para evitar a disseminagdo do virus. E emergencial porque do dia
para noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020
teve que ser engavetado.

Segundo Lévy (2003), o professor deveria deixar o papel his-
toricamente construido de centralizador do conhecimento para se
tornar um incentivador da inteligéncia coletiva, em acordo com essa
perspectiva, sob nosso incentivo e orientagdo, durante e ao término
da atividade, constatamos o empenho das seis duplas fazendo uso
da "inteligéncia coletiva’l
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Conforme Hoffmann (2018), todo o processo avaliativo tem
por intengdo: observar o aprendiz; analisar e compreender suas
estratégias de aprendizagem; e decisdes pedagdgicas favordveis a
continuidade do processo. Somente se constitui o processo como
tal, se ocorrerem os trés tempos: observar, analisar e promover
melhores oportunidades de aprendizagem.

Ciente dessas etapas e procurando realiza-las, estabelece-
mos um roteiro de observagado e andlise, procurando compreender
como as seis duplas construiram seus murais, pesquisando, dis-
cutindo acerca dos conteldos em formatos de artigos, fotos, links
de sites e portais cientificos e de noticias, alguns videos, livro e um
caderno tematico, que tratavam de forma mais abrangente e pro-
funda acerca do tema.

Mediando sempre que necesséario no percurso de avaliar,
constatei descompasso na gestdo do tempo disponivel para a rea-
lizagao da tarefa e desniveis de entendimento prévio sobre o tema.
Ao final, trés das seis duplas elaboraram e postaram comentérios
relacionando o material coletado com a teméatica e procurando res-
ponder a questdo problematizadora: O que é a judicializagdo das
relagdes sociais? como isso demonstraram desenvolver habilidades
de busca, selecdo e sistematizagcdo de conhecimentos. Ao mesmo
tempo, "essas experiéncias envolveram diferentes elementos, digi-
tais e ndo digitais, que favoreceram a comunicacgéo, a colaboragao, a
resolucédo de problemas e pensamento critico (Bacich; Moran, 2018).

No espacgo da Roda de Conversa, cada duplo exp0s as estra-
tégias utilizadas para compor seu mural e ao mesmo tempo avaliar os
demais. Notamos assim, a validade do Padlet para o ensino e a avalia-
cao dos niveis da aprendizagem em que os alunos se encontravam,
e procuramos direciond-los para maior aprofundamento do conte-
Udo e da metodologia adotadas, percebendo “como os estudantes
estdo se modificando em direcédo aos objetivos’, conforme propde a
avaliagdo mediadora e formativa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Procurando ensinar e avaliar dentro do principio formativo/
mediador, procuramos nessa experiencia docente no sistema REAR,
desenvolver estratégias pedagdgicas desafiadoras para cada um e para
todos os alunos a partir da observacéo e reflexdo das manifestagoes
individuais de aprendizagem. Para isso utilizamos a ferramenta digi-
tal Padlet no processo de ensino e aprendizagem, que possibilitou a
adesdo e o engajamento integral dos alunos a atividade, confirmando
o que dizem os estudos sobre praticas inovadoras com o auxilio das
TICs em interface com a educacgao. Procuramos “avaliar em beneficio ao
aluno, valorizando diferencas, preservando sua liberdade e dignidade,
refletindo acerca de agdes educativas que sejam pertinentes aos seus
interesses e necessidades e dedicando-se todo o tempo a efetiva-las”

Com o Padlet alcangamos os objetivos proposta para aula,
que eram desenvolver competéncias e habilidades de pesquisa, tra-
balho compartilhado, poder de sintese e comunicagdo académica.
Da mesma forma, viabilizou ao professor “em tempo real” e simulta-
neo avaliar o processo de constru¢@o do conhecimento pelos alunos,
podendo fazer as inferéncias necessérias.
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RESUMO:

A prética pedagdgica focada numa abordagem mais dinamica e com
desenvolvimento de habilidade tem sido um desafio. Assim a utilizacao
da metodologia de dramatizacdo pode potencializar o desenvolvimento
de competéncias como: resolucao de problemas, colaboracéo, inovagao,
criatividade, comunicacdo, favorecendo o aprendizado. Desta forma o
objetivo deste trabalho é relatar a utilizagdo da dinamica de dramatizacio
no curso de Odontologia, como também o feedback dado pelos alunos. Para
tal apds a realizacdo da aula tedrica os alunos foram divididos em quatro
grupo, cada um deles recebeu uma situagao problemas e questoes que
deveriam ser debatidas dentro da dramatizacao a ser realizada. Os grupos
tiveram 45 minutos para o planejamento de apresentacao e 10 minutos
para a realizacdo da dramatizagdo. Na aula seguinte eles responderam
um questiondrio de feedback sobre a dindmica de dramatizagdo
através do Google formularios, contendo cinco perguntas, sendo quatro
delas quantitativas em escala numérica de 1-5 e uma qualitativa, Os
resultados obtidos foram bastante favoraveis com relacdo a aceitagdo
da metodologia, e 0 quanto que ela contribuiu para o aprendizado dos
académicos, porém nem todos os alunos sentem-se confortaveis para
realizar as apresentacdes. Desta forma podemos constatar que a utilizagao
da dramatizacdo foi bastante favoravel e que além de colaborar para o
aprendizado, pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias.

4 Palavras-chave: metodologias ativas; dramatizacao; odontologia.
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INTRODUCAQ

Como forma de favorecer a interagao ensino x aprendizagem,
as metodologias ativas sdo amplamente utilizadas nos processos
educacionais destinados a formacgdo de profissionais da area da
saude. Ao fazé-lo os educadores permitem ao estudante da referida
drea, estarem diante de probleméticas e desafios que irdo trabalhar
e potencializar seu intelecto, a partir do momento que estudam ou
buscam meios de soluciona-los (Sobral, 2016). Dentre as metodo-
logias ativas que podem ter sua aplicabilidade dentro do processo
educacional, se encontra a dramatizagdo, que permite ao académico
vivenciar situagdes hipotéticas bem préximas do que podem encon-
trar na pratica didria, fazendo com que os mesmos possam desenvol-
ver capacidades como: aprender a aprender, aplicar o conhecimento
adquirido e a trabalhar em equipe.

A dramatizagédo proporciona ao individuo um processo de
aprendizagem significativa, no qual o estudante participa da cons-
trugdo da atividade. Para desenvolver a dramatizagdo é necessdria
uma série de situagdes que deverdo ser resolvidas e apresentadas
durante a execugao, pensar e planejar todas as possibilidades atra-
vés de uma dramatizacdo, viabiliza o discente ser protagonista do
préprio aprendizado, além de desenvolver técnicas como: oralidade,
trabalho em equipe, dinamismo e comunicagao.

A partir de alguns conceitos da dramatizagdo no contexto
da educacdo, é comum visualizar as inquietagbes dos professores
de diferentes niveis de ensino e de aprendizagem, questionando-se
sobre como realizar a teatralizagdo de forma coerente com os obje-
tivos educacionais e que permitam promover reflexdes e ambientes
educativos e de construgao de saberes. Diante de tais inquietagdes
¢ importante ressaltar alguns cuidados necessérios para a execu-
¢ao do método de forma assertiva, tendo clareza e objetividade com
o conteldo que devera ser trabalhado, é preciso ter uma atengao
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especial para com os alunos mais timidos, fazendo-se necessério
estimulos para participagdo dos mesmos, cada aluno é Unico e é
preciso respeitar os limites e individualidade, evitando o constran-
gimento, o professor faz parte de todo o processo de construgao,
mediando todas as ideias e propondo ajustes quando necessario.

OBJETIVOS

O objetivo do presente trabalho é relatar a experiéncia de
aplicagao da metodologia ativa dramatizagdo em uma disciplina do
curso de Odontologia, bem como o feedback dado pelos alunos apds
a aplicagdo da mesma.

METODOLOGIA

A experiéncia da dramatizagado foi realizada com alunos do
segundo periodo de Odontologia do ITPAC-Palmas, na disciplina de
atividade profissional ||, como uma maneira que facilitar a compreen-
sao e fixagao do contelddo da disciplina. As dramatizagbes estavam
relacionadas com a tematica de condutas legais para o atendimento
odontolégico de menores de idade e doengas transmissiveis em
consultério odontolégico.

Para um melhor aproveitamento da dindmica aulas tedricas
referente ao assunto da dramatizagdo foram ministrados. Para sua
realizagdo a turma foi dividida em quatro grupos dentro de sala de
aula, e cada uma recebeu um tema para ser apresentado com uma
situagdo problema e questdes que precisam ser debatidas na dra-
matizagdo dentro daquela tematica, sendo elas:
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DRAMATIZAGAO I
SIGILO ODONTOLOGICO EM PACIENTES
MENORES DE IDADE

Paciente, de 13 anos de idade, sexo feminino, chega ao con-
sultério odontoldgico

acompanhada da mae para receber atendimento. Durante a
anamnese, o cirurgido dentista percebe que a adolescente ndo esta a
vontade com a presenga da mée e sugere que uma parte da consulta
seja feita somente com a adolescente. Acatada a deciséo, ao estarem
juntas somente cirurgia dentista e paciente, a adolescente relata que
descobriu que esta gestante, porém tem medo de contar para a mae,
ja que a mesma é bastante rigorosa.

Questdes a serem debatidas:

- Qual deve ser a conduta da cirurgia dentista frente a situagéo?

- De que maneira a adolescente pode ser resguardada em
relacdo ao sigilo?

- Quais os documentos necessarios serem assinados durante
esse atendimento odontoldgico?

DRAMATIZAGAQ 2:

ESTABILIZAGAO PROTETORA EM CRIANCA
E USO DE TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

Uma crianga de 6 anos comparece ao consultorio odontolo-
gico para receber atendimento, acompanhada do pai, Apds realizar
a anamnese e exame clinico da paciente, o cirurgiao dentista verifica
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que sera necessario realizar uma estabilizagdo protetora para realizar
0s procedimentos de restauragdo na crianga, ja que a mesma se mos-
tra bastante inquieta e nada colaboradora durante o atendimento.

Questoes a serem debatidas:

- Quais os documentos legais o cirurgido dentista deve utili-
zar nesse atendimento?

- Como abordar com o pai sobre a necessidade da estabiliza-
¢ao protetora?

- Como abordar com a crianga sobre a estabilizacdo que
seré feita?

DRAMATIZAGAD 3: o
ATENDIMENTO ODONTOLOGICO A
ADOLESCENTES DESACOMPANHADOS

Um adolescente de 14 anos chega até o Centro de Saude da
Comunidade relatando estar sentindo muita dor de dente, porém
a atendente da recepgédo diz a ele que sem a presencga de seu res-
ponsavel, ele ndo podera ser atendido. Munido de documentos que
encontrou rapidamente no Google, o0 mesmo insiste em receber o
atendimento, relatando que € um direito dele.

Questdes a serem debatidas:

- Quais os critérios para atendimento do menor de idade
desacompanhado?

- Existe algum documento legal que possa ser utilizado nessa
situagéo?

- Quiais as orientagdes para a equipe de salde para que esse
tipo de situagéo néo ocorra?
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DRAMATIZA(}AO 4.
DIAGNOSTICO DE ISTS PARA ADOLESCENTES
DESACOMPANHADOS

Situacéo problema: Paciente de 16 anos comparece com sua
mé&e a uma unidade de satde para participar de uma agcéo social de
saude, onde estdao sendo ofertados testes rapidos de diagndsticos
para ISTs. Como 0 mesmo tem uma vida sexual ativa, decide realizar o
teste rapido. Ao sair o resultado é constatado que o mesmo estd com
sifilis e HIV. A profissional que da o resultado, verifica com o mesmo se
podem chamar a mae dele para conversarem e ele se recusa.

Questoes a serem debatidas?

- Como o profissional deve conduzir a situagao?
- Quais os direitos do adolescente frente a essa situagéao?

Apds a separagao dos grupos e distribuicdo das situagdes
problemas, os académicos foram orientados a respeito da apresen-
tacdo e cada equipe teve 45 minutos para planejar e elaborar sua
apresentacdo. Na sequéncia as equipes tiveram 10 minutos para a
execucdo da dramatizagéo, apds as apresentagdes arguicoes e dis-
cussao foram realizadas para o fortalecimento do aprendizado.

Para avaliar a percepgao dos académicos frente a aplicagao
da metodologia foi elaborado um questiondrio anénimo de fee-
dback no Google Formulérios, para analisar aceitagdo da metodo-
logia, disposigdo para participacdo, e se a metodologia contribuiu
para o aprendizado. O questiondrio continha quatro perguntas,
a serem respondidas em escala numérica de 1-5 para avaliagao
quantitativa (Figura 1), e uma pergunta para analise qualitativa da
metodologia, sendo elas:
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1. Vocé gostou da metodologia da aula? Responda de 1a 5

0 quanto vocé gostou da aula - sendo 1 detestei e 5 achei
maravilhosa.

2, Vocé se sente confortdvel em participar de aula com

essas metodologias? Sendo 1 - Ndo me sinto confortavel e
5 - Me sinto confortavel.

3. Vocé gostou de assistir as dramatizagdes? Sendo 1 detestei
assistir e 5 adorei assistir.

4, Vocé sentiu que a utilizagdo de metodologia favoreceu seu
aprendizado sobre o conteddo? Sendo 1 ndo favoreceu
em nada meu aprendizado e 5 favoreceu bastante o meu
aprendizado.

5. Nos conte em poucas palavras o que vocé achou da aula?

Apds a aplicacédo do questionério os dados foram analisados

Figura 1: Exemplo de uma pergunta feita no questiondrio de feedback com a escala
numérica para respostas

1-Vocé gostou da metodologia da aula? Responda de 1a 5 o quanto vocé
gostou da aula - sendo 1detestei e 5 achei maravilhosa. *

1 2 3 4 5

@) @) @) @) @)

Fonte:
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RESULTADOS

Na andlise qualitativa sobre a utilizagdo da metodologia, 26
académicos responderam a pergunta 5 dizendo o que acharam da
utilizagédo da aula com a dramatizacgao, e a totalidade das respostas
foram positivas quanto de metodologia utilizada, conforme pode ser
observado na figura 2.

Figura 2: Respostas obtidas com a pergunta 5 do questionario de feedback

“Otimg’”
As aulas muito boas”
‘Muito boa”
diddtica e necessdria”

‘Muito boa! A metodologia ajuda na compreensao do contedido.”

“Aula bem ministrada com dtimos conteddos de aprendizagem”

“Aprendo mais com aulas praticas”

‘Metodologia Ativa, ajuda absorver conhecimentos”

“Achei a metodologia muito boa, explicacdes excelentes,”

“Gtima para fivar o contedido”

“Foi uma dtima aula, saiv do cotidiano.”
“Didatica e direta”

“Achei interessante, € uma forma descontraida de aprender”

”

“Foi bom para descontrair e Sair um pouco aa roting da aula

“Uma sequéncia de aprendizado, vi como € teoricamente
e logo apds colocamos em prética

“Muito diferente, porém, muito boa! Me fez aprender mais
0 contetido, gostaria que tivesse mais vezes.”

“Bem elaborada a diddtica, fazendo com gue 0s alunos aprendam simulando o ‘dia a dia’

“Achei as aulas dtimas, gosto da metodologia”
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“Fu gosto muito da auls, porém prefiro a aula quando € interativa,
Do0is além de aprendermos na pratica 4 temos a tedricas juntas
sem precisar ficar sd escutando as professoras falarem.”

“Achei bem dindmica e facilita a fixaao do contedido.”

Vi

‘Sobre a dramatizagdo eu achei que agrega muito no entendimento, facilita
“Muito boa, interagdo top”
"A aula foi boa, dindmica e facilitou 0 aprendizado”
‘Muito bom a metodologia de estudo, 6 a prova que um pouco dificil”
“Gostei da metodologia, a pratica associada com a tedrica & dtil”

“Achei 6tima”

Fonte: Arquivo Pessoal

Quanto a anélise quantitativa da percepgao da utilizagdo da
metodologia de dramatizagédo, o questionario de feedback foi res-
pondido por 27 académicos. Sendo que foi considerado que respos-
tas 1e 2 eram desfavordveis, a resposta 3 neutra e as respostas 4 e 5
sejam respostas favoraveis.

Com relagéo a aceitagdo da metodologia foi detectado que
88,9% dos alunos gostaram de metodologia da dramatizagao, além
disso ndo houve nenhuma resposta considerada negativa (Gréfico 1).

Grafico 1: Porcentagem de respostas obtidas na pergunta1

1-Vocé gostou da metodologia da aula? Responda de 1a 5 o quanto vocé gostou da aula - sendo 1

detestei e 5 achei maravilhosa.
27 respostas

20

17 (63%)

7 (25,9%)

o«‘)%) 0(0%) 3(11,1%)

0

1 2 3 4 5

S U M A'R I O Fonte: Arquivo Pessoal
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Com relagdo a se sentirem confortdveis em participar da
aula de dramatizagéo, representadas por respostas 4 e 5, estas
foram dadas por 778% dos académicos e 22,2% de respostas 3
foram obtidas (Gréafico 2). J& na andlise se gostaram de assistir as
dramatizagdes realizadas pelas equipes, 96,3% deram respostas
favoraveis (Gréfico 3).

Grafico 2: Porcentagem de respostas obtidas na pergunta 2

2 - Vocé se sente confortavel em participar de aula com essas metodologias? Sendo 1- Nao me

sinto confortavel e 5 - Me sinto confortavel.
27 respostas

15 15 (55,6%)

6 (22,2%) 6 (22,2%)

0 (l‘)%) 0(0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Arquivo Pessoal

Em consideragao a utilizagdo da metodologia ter favorecido a
aprendizagem do conteddo ministrado, 92,6 % das respostas foram
consideraveis favoraveis ao desenvolvimento de aulas utilizando a
dramatizagao (Gréfico 4).

Grafico 3: Porcentagem de respostas obtidas na pergunta 3

3 - Vocé gostou de assistir as dramatizagdes? Sendo 1 detestei assistir e 5 adorei assistir.
27 respostas

30

25 (92,6%)
20

0(0%) 0% 1@7%) 167%)

1 2 3 4 5

Fonte: Arquivo Pessoal
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Grafico 4: Porcentagem de respostas obtidas na pergunta 4

4 - Vocé sentiu que a utilizagdo de metodologia favoreceu seu aprendizado sobre o contetdo?

Sendo 1 n&o favoreceu em nada meu aprendizado e 5 favoreceu bastante o meu aprendizado.
27 respostas

20

18 (66,7%)

7 (25,9%)

0 (n‘)%) 0(0%) T

1 2 3 4 5

0

Fonte: Arquivo Pessoal

DISCUSSAQ

O processo de ensino e aprendizagem é bastante complexo,
e necessita de organizagao e planejamento para ser bem executado.
Além disso o ensino a nivel superior ndo deve ficar restrito apenas
ao ensino técnico das profissdes, pois hoje 0 mercado de trabalho
exige que um profissional tenha diversas competéncias, além das
habilidades e conhecimentos técnicos inerentes a profisséo, assim
cabe ao educador trabalhar com essas competéncias dentro do
ambito educacional.

O processo educacional contribui para que o aluno mobi-
lize seus pensamentos e participe ativamente das experiéncias de
aprendizagem, a partir da aplicagdo de metodologias de ensino.
Assim métodos e técnicas de ensino sado selecionados pelo educa-
dor a partir de alguns fatores como: quais sdo os objetivos de apren-
dizagem, qual o conteddo que deverd ser trabalhado, como séo os
alunos, quais sdo os recursos e o tempo disponivel para a metodo-
logia (Santos, 2015).
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Os métodos de ensino sédo diversos, mas atento as neces-
sidades atuais do mercado de trabalho, as metodologias ativas sdo
bastante indicadas no processo de ensino e aprendizagem. Dentro
os métodos de ensino em grupo tém-se a dramatizagédo que é uma
representacdo de uma situacdo em ambiente e momento planeja-
dos, como no teatro (Santos, 2015).

Desta forma visando a potencializagdo do aprendizado e o
desenvolvimento de competéncias como, comunicagao e expressao,
relacionamento interpessoal, trabalho em equipe que sdo possiveis
de serem desenvolvidas através da dramatizagao (Veras, 2011), foi
proposta esta metodologia em sala de aula.

Para que esta metodologia atinja seus objetivos devemos
nos atentar para algumas etapas necessdarias para seu desenvolvi-
mento. Sendo a primeira a definicdo do tema, no atual trabalho o
tema e as situagoes problemas foram propostas pelas docentes da
disciplina, assim os alunos j& tinham a delimitacdo do que deveria
consistir na apresentacao.

Na sequéncia os grupos devem ser montados, neste trabalho
dividimos a turma em quatro grupos, sendo que cada um recebeu
uma situagdo problema para ser apresentada. Além disso cada dra-
matizagdo deve ter objetivos especificos que devem ser abordados,
assim junto com a distribuicdo dos temas, foi passado as questdes
que deveriam ser debatidas na apresentacéo.

Assim com esses objetivos bem claros passamos para uma
segunda etapa da metodologia que consiste na elaboragcdo de um
roteiro de apresentacéo, este foi realizado por cada grupo individu-
almente. Neste momento tem-se definicdo do tipo da peca, do perfil
dos personagens, a produgdo dos textos e fala dos personagens, dia-
logos entre outros componentes relacionados e ensaios das falas e
da prépria dramatizagéo. Dentro da nossa dindmica que foi realizada
em um Unico periodo de aula, os alunos tiveram 45 minutos para
fazer essa organizagao.
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Apds organizagao e planejamento, as apresentagdes foram
realizadas, cada grupo tinha 10 minutos para realizar a dramatizacdo
e todos os quatro grupos desenvolveram de maneira excelente a
dindmica levantando a discussao proposta para cada tema. As apre-
sentagOes foram prazerosas de serem assistidas, pois deu para per-
ceber o quanto os académicos se envolveram com a metodologia,
além dos grupos que executaram cada tema proposto com descon-
tragdo e exceléncia, toda a turma que estava como expectadora ficou
compenetrada nos momentos de apresentacao. Mostrando o quanto
a metodologia foi aceita pelos alunos, tal fato também se comprovou
com as respostas da pergunta 1a qual mostrou de 88,9% dos alunos
foram favoraveis a utilizagdo da metodologia, da pergunta 3 em que
96,3% dos alunos demostraram ter gostado de assistir as apresen-
tacOes e da pergunta 5 o apresentou uma totalidade de respostas
positivas quanto sua opinido sobre a aula.

Ao final de apresentacdo de cada grupo, as educadoras
faziam discussdes ainda dentro da tematica, colaborando para o
aprendizado do conteldo. Essa reflexdo com a participagdo dos
professores é fundamental apds as apresentagdes que estardo enfa-
tizando ou corrigindo as abordagens conceituais realizadas (Veras,
2011). E todo esse conjunto de etapas dentro da metodologia visa
o melhor aprendizado, o que foi constatado através das respostas
obtidas na pergunta 4, 92,6 % dos académicos tiveram a percepgao
que a utilizagdo da metodologia da dramatizagdo favoreceu o seu
aprendizado dentro da tematica proposta.

Um outro aspecto importante para o desenvolvimento da
metodologia é que todos os alunos devem participar, porém alguns
alunos podem se sentir pouco a vontade em realizar apresentagdes,
o que foi observado nas respostas da pergunta 2, que foi a que rece-
beu mais repostas 3, aproximadamente um quarto da turma teve
uma resposta neutra com relagdo a se sentir confortavel para fazer
as apresentagoes. No entanto essa metodologia tem como um dos
objetivos desenvolver as competéncias de comunicagao e expressao,
necessarios a vida profissional, assim caso o professor detecte algum
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caso de aluno com essa dificuldade, pode sugerir que ele utilize um
roteiro escrito para auxilio na apresentacgao (Veras, 2011).

Desta forma, a dramatizagdo é um potencializa a participa-
cdo, motivagao, relagao interpessoal, além do desenvolvimento e
crescimento cultural da linguagem verbal e ndo verbal e trabalho em
equipe. Esse tipo de atividade pode ser aproveitado em diferentes
situagOes de ensino, muitas vezes podem trazer uma integralizagao
entre diferentes disciplinas curriculares, podendo gerar resultado
satisfatérios no ensino e desenvolvimento de competéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Observando-se os resultados alcangados junto aos acadé-
micos da turma de Odontologia do ITPAC Palmas acerca das meto-
dologias ativas, por meio da dramatizagédo pdde-se perceber o quao
favoravel foi sua utilizagao.

Com o desenvolvimento da dramatizagao foi possivel con-
tribuir com a formacédo académica dos alunos do curso, facilitando
a aquisigdo dos conhecimentos tedricos e potencializando o desen-
volvimento de competéncias como: resolugdo de problemas, cola-
boracéo, inovacgao, criatividade, comunicagao e pensamento critico.
Tais competéncias possibilitam ndo sé um melhor aproveitamento
do curso em si, em termos de aprendizado e do relacionamento
interpessoal, como também favorece a aquisicdo de habilidades
importantes para a inser¢cdo no mercado de trabalho como a criativi-
dade, a capacidade de transpor as situagdes encenadas para outros
contextos, a comunicagao assertiva e o trabalho em grupo.

Espera-se que mais estudos abordando a préatica da dra-
matizagdo no ensino superior sejam desenvolvidos, no intuito de
melhor embasar tal metodologia e possibilitar mais qualidade e
dinamicidade as aulas.
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RESUMO:

A rotacdo de estacdes é uma estratégia didatica de Metodologia
Ativa, bastante flexivel e eficiente em diferentes cursos, contextos e
conhecimentos, fazendo parte do movimento de inovacdo pedagdgica
dentro do Ensino Superior. Este texto tem como objetivo de relatar duas
experiéncias didaticas do uso da estratégia ativa chamada Rotagéo por
Estacdes: uma aplicada de maneira presencial no curso de Medicina e a
outra aplicada de maneira remota no curso de Fisioterapia, nas praticas
pedagdgicas da Educacdo em Salde. Trata-se de um estudo exploratdrio
a partir dos relatos dos préprios docentes. Entendeu-se que se trata de
uma possibilidade didatica rica, potencializadora da aprendizagem,
amplamente adaptavel e ainda, motivadora aos alunos.

Palavras-Chave: ensino e aprendizagem; metodologias ativas; Rotagdo

S U MA'R I O por Estacdes.
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INTRODUCAQ

Novas praticas e processos pedagdgicos suscitam novos
ritmos de aprendizagem, sejam elas individuais, sejam coletivas tra-
zendo um mundo repleto de transformagdes na drea educacional.
Dentre elas, os usos das tecnologias estao cada vez mais presentes
e inserem-se neste contexto da educagdo como um recurso didatico
gue deve auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, o movimento gerado pela inser¢cdo das
Metodologias Ativas no espago educacional, tem proporcionado
oportunidades criativas de inovagdo pedagdgica e adaptagcao das
estratégias pedagdgicas aos diferentes contextos educacionais. As
transformagdes nos processos da educagdo sdo por vezes lentas,
entretanto experiéncias de inovacao pedagdgica devem e podem ser
motivadores para que novas praticas educacionais sejam inseridas
no processo de ensino-aprendizagem. Quaisquer iniciativas devem
ser valorizadas e reconhecidas, visto que a tendéncia a pratica peda-
gdgica tradicional sempre ronda os planejamentos docentes.

Desta forma, o objetivo deste texto é o de relatar duas expe-
riéncias didaticas do uso da estratégia ativa chamada Rotagéo por
Estacdes: uma aplicada de maneira presencial no curso de Medicina
e a outra aplicada de maneira remota no curso de Fisioterapia, nas
préaticas pedagdgicas da Educacdo em Salde.

O texto esté organizado em trés sec¢des, sendo que a primeira
trata das orientagdes didaticas acerca do planejamento de uma
rotagdo por estagbes, baseando-se nos autores Alcéntara (2020),
Christensen, Horn e Staker (2015) e Bacich e Moran (2018).

A segunda, faz o relato do uso da metodologia, em uma ati-
vidade de aprendizagem realizada no curso de Medicina de maneira
presencial com atividade entre os alunos, a partir da perspectiva do
docente mediador da atividade.
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A terceira, faz o relato do uso da mesma metodologia, em uma
atividade remota sincrona, realizada no curso de Fisioterapia, com a uti-
lizagdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem e plataforma de reunido
online, relatado pela docente que organizou a atividade pedagdgica.

A metodologia utilizada para este trabalho, embasou-se nos
principios da pesquisa exploratdria, que de acordo com Gil (2000),
este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familia-
ridade com o problema, podendo envolver levantamento bibliogra-
fico, entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado
ou ainda observagdes ndo estruturadas.

Desta forma, este texto baseia-se em relatos de duas praticas
pedagdgicas docentes associando-se aos novos contextos educa-
cionais do Ensino Superior.

CONHECENDO A ROTACAO POR ESTAGOES

A rotagdo de estagdes é uma estratégia relacionada ao pro-
cesso pedagdgico das Metodologias Ativas, e seu principio é muito
simples. De acordo com Christensen, Horn e Staker (2018, p. 27) a
Rotacdo por Estagdes, acontece como "uma rotagdo de turmas ou
rotacdo de classes’, e preconiza o “revezamento dos alunos dentro
do ambiente de sala de aula’

Na Rotacao por Estagcdes de Aprendizagem, o professor cria
um tipo de circuito dentro da sala de aula. Em cada uma das esta-
¢Oes ha uma atividade diferente proposta sobre uma tematica cen-
tral de acordo com o objetivo da aula. As atividades de cada estacao
embora diferentes e independentes devem ser articuladas a partir do
foco definido e os estudantes devem transitar pelo circuito percor-
rendo em todas as estagdes. Ao final deve-se avaliar todo o percurso
e discutir as aprendizagens construidas (Alcantara, 2000).
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Como Metodologia Ativa de aprendizagem, a Rotagédo por
Estacdes permite ao aluno relacionar a teoria e a pratica, de forma
gue o docente consegue promover ensinamentos com um inicio,
meio e fim numa mesma aula.

Além disso, a Rotagdo por Estagbes, pode ser aplicada em
qualquer disciplina e em qualquer curso, pois estimula a autonomia
do aprendiz ao mesmo tempo que fomenta a socializagdo entre gru-
pos diferentes de trabalho, permitindo analisar uma questédo sobre
vdrias dticas, desenvolvendo a capacidade de solucionar problemas
e construir conhecimento a partir das interagdes entre aluno-co-
nhecimento-pares. Estimula uma visdo sistémica do problema ao
mesmo tempo em que ele é analisado por partes em cada estagao.

O professor neste processo, realiza o papel de mediador e
incentivador da aprendizagem, pois reduz a parte expositiva das aulas
para os momentos iniciais e finais na conclusdo da atividade. E uma
metodologia préatica e funcional podendo ser adequada tanto para a
aprendizagem no modelo presencial como em ambientes remotos.

Moran (ANQ, p. 2) menciona que,

A aprendizagem é ativa e significativa quando avanga-
mos em espiral, de niveis mais simples para niveis mais
complexos de conhecimentos e competéncias em todas
as dimensdes da vida. Estes avancos realizam-se por
trilhas com movimentos, tempos e desenhos diferentes,
gue se integram como mosaicos dindmicos, com diversas
énfases, cores e sinteses frutos das interagdes pessoais,
sociais e culturais que estamos inseridos.

Ou seja, associando esta reflexdo ao contexto das Metodologias
Ativas, pode-se dizer que estamos proporcionando ao académico
uma oportunidade de aprendizagem significativa e ativa, pela rica
interagdo possivel dentro de uma experiéncia pedagdgica da apren-
dizagem por Rotagédo por Estagdes.
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ROTAGAO DE ESTACOES
EM ATIVIDADE PRESENCIAL

O objetivo do presente relato serd compartilhar uma experi-
éncia exitosa no processo de ensino-aprendizagem em uma turma
do segundo ano do Curso de Medicina por meio da aprendizagem
invertida mediada por tecnologia. O publico-alvo do presente relato
de experiéncia foi uma turma de académicos do segundo ano do
Curso de Medicina de uma IES da Regido Norte do Pais.

A amostra total foi composta de 76 académicos matriculados
na disciplina de Sistemas Orgénicos Integrados Ill, que teve como
finalidade compreender o processo saude-doenca, no ambito da
abordagem de situagdes-problemas e casos clinicos, com énfase na
morfofisiologia e na fisiopatologia dos sistemas cardiocirculatério,
respiratério, hemolinfopoiético e tegumentar.

Os objetivos trabalhados na aula em questédo foram: iden-
tificar as alteragdes nos exames complementares do paciente com
insuficiéncia cardiaca e compreender as complica¢des cardiovascu-
lares da hipertensédo arterial sistémica.

Os alunos receberam previamente um material didatico via
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que tratava de um artigo
com a Diretriz Brasileira de Insuficiéncia Cardiaca Crbnica e Aguda,
no tempo de 48 horas antes da aula. Juntamente com este artigo os
alunos também receberam no AVA trés questdes de mdltipla-esco-
Iha sobre o assunto. Estas questdes seriam utilizadas na dindmica
didética da aula, sendo que abordavam a tematica do artigo disponi-
bilizado para leitura prévia.

No dia da aula os alunos foram divididos em pequenos grupos
e inicialmente discutiram sobre as questdes e as alternativas corretas
entre pares. Apds esta etapa os alunos receberam um feedback do
professor que mediou a discussao das justificativas das respostas.
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Na organizacdo da atividade em forma de Rotagédo por
Estacdes como forma de Metodologia Ativa incentivadora da pro-
blematizagado, a turma foi dividida em pequenos grupos que tinham
como tarefas nas mesas:

- interpretar radiografias de térax com alteragdo, especifica-
mente com dilatagdo do arco adrtico;

- desenhar em cartolina um modelo projetado de radiogra-
fia de térax com pinceis coloridos identificando a anatomia
radiografica e localizando a alteragao trabalhada na pratica.

Apds a aula os alunos precisaram responder individualmente
e de cardter avaliativo outras trés questdes de miiltipla escolha
sobre os assuntos abordados em sala de aula, também disponi-
bilizada no AVA utilizado na disciplina, a fim de subsidiar a avalia-
¢do da aprendizagem.

Figura 1: Andlise de Radiografia

Fonte: Autores (2021).
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Figura 2: Cartaz

Fonte: Autores (2021).

Dos 76 alunos matriculados na disciplina 74 compareceram
a esta atividade e realizaram o teste final contendo trés questoes
de multipla-escolha. Dos 74 académicos da turma, 73 alunos (99%)
acertaram a Questdo 1, um total de 55 alunos (74%) acertaram a
Questao 2 e por fim 69 alunos (93%) acertaram a Questado 3. Estes
dados foram importantes para direcionar o feedback do docente para
a turma e para o planejamento do préximo encontro com os alunos.

Vale ressaltar que o desempenho dos académicos melho-
rou substancialmente quando comparado o nimero de acertos das
questdes publicadas antes e apds a aula, que também envolviam a
mesma tematica de referéncia.

A experiéncia compartilhada nesta pratica didatica pode ser
considerada exitosa pois cumpriu satisfatoriamente com o objetivo
de aula. Foi evidente o desenvolvimento das habilidades e compe-
téncias da aula, assim como, o envolvimento dos alunos durante as
atividades propostas.
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ROTACAO DE ESTAGOES
EM AMBIENTE REMOTO

Com a inser¢do das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagao (TDIC) os varios contextos da sociedade, bem como
na educagao, trazem a luz para quais objetivos estdo sendo tragados
pelo seu usudrio e, no caso da educacdo, quais os objetivos estdo
sendo utilizados pelo professor para o seu plano pedagdgico.

Ainda neste cenario, com a ocorréncia da pandemia Covid-
19, ocorrida em 2020, o ensino presencial foi substituido imediata-
mente pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Professores e alunos,
que antes dividiam o tempo e o espaco fisico, passaram a ocupar
ambientes virtuais, respeitando a carga horéria de cada disciplina, e
sendo os conteldos e as atividades mediadas pelas TDIC. Assim, as
metodologias utilizadas pelos professores tiveram que ser adequa-
das para o contexto online.

Neste viés, com a interrupcdo das aulas presenciais varias
iniciativas tiveram que ser adotadas com o intuito de manterem as
atividades de ensino e aprendizagem de forma remota, contando
com o esforgo de professores e estudantes, buscando novas cone-
x0es com fins pedagdgicos para promover a aprendizagem através
do uso das TDIC (Junqueira, 2020).

Assim, o formato de escolarizagdo mediada pelas tecnologias
digitais foi necessdrio em tempos de distanciamento social entre
professores e estudantes, sendo que a aprendizagem vai além do
simples uso das tecnologias no ambiente educacional. A realidade
online gerou a obrigatoriedade da transferéncia das metodologias
e préticas dos territdrios fisicos para o universo remoto online em
carater emergencial (Moreira; Henrigues; Barros, 2020).
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Neste contexto, a metodologia rotagdo por estagoes
insere-se neste contexto online com sua aplicagao através da utiliza-
¢ao do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Canvas, bem como
com a plataforma Zoom de videoconferéncia, ambas adotadas pela
IES, no curso de Fisioterapia na disciplina de Fisioterapia Dermato-
funcional a qual participaram 34 alunos em maio de 2021. O objetivo
de aprendizagem principal da aula, era o de apresentar um plano de
tratamento, com os recursos estudados previamente em sala de aula,
para cada caso clinico proposto.

A aula iniciou-se com uma orientacdo para todos os alunos
na plataforma Zoom e, em seguida, a turma foi dividida em 4 grupos
com média de 8 alunos por grupo. Nesta orientagao inicial, foram
abordados alguns pontos pertinentes a metodologia no que se refere
ao controle do tempo de cada estacéo, elaboragé@o do plano de tra-
tamento para cada estacdo e postagem deste plano de tratamento
no Padlet, disponibilizado para que todos os grupos inserissem suas
respostas, sendo que o link deste Padlet foi disponibilizado tanto no
chat da sala de aula online, como no Canvas da disciplina em ques-
tdo. Deste modo, cada grupo deveria apresentar a resposta desta
tarefa no Padlet, de acordo com os objetivos do planejamento da
proposta da metodologia.

Assim, cada sala de aula foi dividida em 4 sub-salas e os
alunos direcionados para cada sala, sendo que o caso clinico era
apresentado ao grupo simultaneamente e cada grupo teria que res-
ponder e postar o plano de tratamento no Padlet em 15 minutos. De
acordo com a tabela 1, foram distribuidos os grupos de alunos nas
rodadas direcionando para a resolucdo de casos clinicos diferentes
conforme metodologia da rotagao por estagoes.
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Tabela 1: Distribuicao dos Casos Clinicos por grupo
CASOCLINICO1 ~ CASOCLINICO2 ~ CASOCLINICO3  CASOCLINICO 4

12 Rodada Grupo Grupo?2 Grupo3 Grupo 4
22 Rodada Grupo 4 Grupo 3 Grupo? Grupo
3*Rodada Grupo3 Grupo 4 Grupo 1 Grupo 2
42 Rodada Grupo?2 Grupo Grupo4 Grupo 3

Fonte: Elaborada pelos autores/2022.

Neste planejamento, conceitos abordados em aulas prévias
deveriam contribuir para a elaboragé@o do plano de tratamento, bem
como os alunos também j& possuiam dominio da plataforma Padlet.
no estudo. Apds 15 minutos, houve troca de estagéo e os estudan-
tes continuaram alimentando as respostas no Padlet na coluna de
cada Caso Clinico, sinalizando o grupo que estava postando suas
respostas: isso ocorreu até os grupos chegarem as suas estagdes de
origem e verificarem se os objetivos haviam sido atingidos.

Figura 3: Padlet elaborado pelos alunos durante a rotacdo por estacdes
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Fonte: Autores (2021)

Ao término desta primeira etapa das rotagdes, foi realizado
um fechamento desta etapa, seguida de orientagdes para a préxima
aula, a qual cada grupo iria apresentar a resposta de um caso clinico.
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Desta maneira, na aula seguinte cada grupo apresentou a resposta
de um caso clinico, mostrando para toda a turma o Padlet com as
respostas, assim houve uma discussao sobre os procedimentos pro-
postos por cada grupo, bem como a contribuigcdo dos outros grupos
para 0s mesmos casos clinicos.

Posterior a este momento de discusséao, foi disponibilizado
um arquivo em PDF com as respostas postadas por todos os grupos
para que todos tivessem acesso ao contelido elaborado nos casos
clinicos estudados, conforme apresentado na figura 4.

Figura 4: Elaboracdo de protocolos em PDF
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grupo 1: Hilary, Hosana, Ludmila, Sebastian, . i X
Vitéria grupo 1: Hilary, Hosana, Ludmila, Sebastian,
Vitéria
- Radiofrequéncia seguida de aplicagio de principio ativo;
- Corrente russa mudanca na alimentagio
= Manipulagdo de nutricosméticos. - carboxiterapia
- antiglicante
-criolipolise
Grupo 4: Camila, Dayana, Larissa, Carlos - Pesling/ irido mandélico

- utilizagio de protetor solar

Magno, Rodrigo, Kessy Breno e Walison

Fonte: Autores (2021).

A metodologia de rotagéo por estagdes promoveu uma troca
significativa entre os alunos, o que possibilitou atingir o objetivo
principal de construir o conhecimento, utilizando ferramentas tec-
noldgicas e a elaboragao planos de tratamentos a partir de conheci-
mentos prévios dos alunos.

135



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso da Metodologia da Rotagao por Estagdes tem-se apre-
sentado como uma possibilidade didatica muito rica e que promove
aprendizagem significativa dos conhecimentos necessérios, ao
mesmo tempo em que é um potencializador do desenvolvimento de
inUmeras habilidades ao académico e futuro profissional.

Este revezamento é planejado e organizado previamente,
a fim de que cada aluno, em cada estagao, tenha uma atividade
didética cuidadosamente planejada e que promova a aprendizagem
necessdria. Ao realizar essas trocas, o aluno toma contato com mate-
riais, desafios e leituras provocativas as quais irdo gerar interesse
pelo tema, estudo e aprendizagem. Ao estar nas estagdes junto com
colegas, o aluno também ira interagir sobre os materiais, mediado
pela acdo docente pela aprendizagem entre pares.

De forma positiva, esta estratégia ativa, a partir dos relatos
apresentados pelos dois docentes, foram significativos em demos-
trar avangos nas aprendizagens dos alunos. Pode-se destacar:

- aprendizagem mediada por tecnologias quando usaram o
AVA, plataforma de webconferéncia, materiais digitais e ainda,
plataformas externas como o caso do Padlet.

- aprendizagem por pares quando dentro da prépria rotagao, os
docentesincentivaram as atividades em grupo e colaborativas;

- aprendizagem de habilidades profissionais, nestes dois rela-
tos, habilidades em salde, quando os docentes trouxeram
para as estacoes situagdes reais do cotidiano profissional.

- desenvolvimento de habilidades e competéncias socioe-
mocionais a partir das tarefas em grupos, fomentadas pela
prépria organizagao das rotagdes.
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Pode-se destacar que, nas duas experiéncias relatadas, foi
possivel a associagcdo com outras Metodologias Ativas: sala de aula
invertida e rotagéo por estagdes na experiéncia presencial no curso
de Medicina e, rotagéo por estagdes e estudos de caso na experién-
cia remota no curso de Fisioterapia. Ambas também fizeram uso de
recursos tecnoldgicos educacionais como suporte as atividades.

E importante considerar que, as estagdes devem ser plane-
jadas de forma a qualificar as aprendizagens. Se cada estagao ndo
tiver um objetivo claramente definido e relacionado ao tema da aula,
a rotagao perde seu potencial de aprendizagem. Elas devem ser atra-
tivas, criativas e diferentes.

Encerra-se este texto, incentivando o uso desta estratégia na
Educacédo em Saude, em especial pela necessidade de dinamizagdo
e diversificagado das aprendizagens, mas acima de tudo, por demos-
trar ser uma estratégia desenvolvedora de competéncias envolvendo
- conhecimentos, habilidades e atitudes - hard e soft skills, necessé-
rias a formagao profissional.
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RESUMO:

0 artigo apresenta uma discussdo sobre a extensdo Universitaria como
possibilidade de aprendizagem significativa. Sdo descritas as acgdes
de extensdo universitdria empregadas na Matriz da UNIGRANRIO-AFYA
na disciplina de Métodos de Estudo e Pesquisa e a sua aplicagdo no
territdrio através da disciplina Integragdo-Ensino-Servigo e Comunidade.
0Os académicos de medicina do primeiro e segundo periodo do curso
puderam compreender que as diferentes agdes na comunidade
propostas, que ndo necessariamente envolvem o processo de trabalho do
profissional de salde, sdo igualmente relevantes para o entendimento do
processo salide-doenca, pois potencializam mudancas positivas para a
qualidade de vida da populacgéo local. Perceberam ainda, a potencialidade
das acdes propostas nas duas disciplinas durante os semestres que
foram contextualizadas, apresentadas a comunidade e que se somam
como uma devolutiva as agdes do processo de trabalho realizado para o
enfrentamento dos problemas de satide da comunidade.

Palavras-chave: extensdo universitaria; aprendizagem significativa;
estratégia Salide da Familia; medicina, formacéao de recursos humanos.
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INTRODUCAQ

Os cursos de Medicina no Brasil procuram balizar a oferta de
sua formagao por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs).
As DCN de 2014 para o curso de medicina, em seu artigo terceiro,
mostram que o perfil de egresso para uma formacgao médica é de pro-
fissionais generalistas dotados de sensibilidade humanistica, criticos
da realidade em que se inserem, refletindo sobre a mesma, e impri-
mindo em suas ag¢des os principios éticos a fim de resgatar a digni-
dade das pessoas que estdo sob sua responsabilidade (Brasil, 2014).

Os sistemas de salde necessitam de profissionais prepara-
dos e adequados ao perfil sanitdrio para o atendimento as necessi-
dades da populagao. O modelo de atengdo a saude vem sendo rees-
truturado em diversos paises para melhor organizagéao e efetividade
das acoes em salide. No sistema de salde brasileiro a reorientagdo
do modelo assistencial vem ocorrendo com a ampliagéo da atengao
primaria como porta de entrada para a reestruturagao da rede de
atencgdo a salde. A Estratégia Salude da Familia, criada em 1994 como
Programa Salde da Familia, é considerada pelo Ministério da Saude
(MS) uma estratégia de reorganizacao da atengao basica ou priméria
(Brasil, 2006). Pode-se dizer que a Estratégia surgiu para promover a
superagao dos modelos assistenciais tradicionais, uma vez que sua
proposta desde o inicio aponta para mudangas importantes nas pra-
ticas assistenciais, relagdes com as comunidades, organizagao das
acgoes e servigos, integragao com os demais niveis de complexidade
do Sistema e forma de remuneragéao das a¢des de salde. Desde 1997,
pelo menos, é apresentada pelo Ministério da Salide como "uma
estratégia para a reorientagdo do modelo assistencial” (Brasil, 1997).

O Sistema Unico de Salde deve ordenar a formagao de recur-
sos humanos em salde artigo 4° da Politica Nacional de Atencéo
Basica (PNAB) propde a Estratégia Saude da Familia (ESF) como
prioritdria para expandir e consolidar a Atencdo Primaria em Saulde
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(APS) no Brasil. Enfatiza que as demais estratégias de oferta de APS
tenham carater transitério, e que deve ser estimulada sua mudanga
para a ESF (Brasil, 2017).

Observa-se ainda que a Vigildncia em Saude seja a pratica
sanitaria de eleigdo da ESF a fim de que se alcancem resultados
que reverta a situagéo de doenca, por meio do processo de traba-
lho que leve em consideragao os determinantes, os riscos e danos a
saude, na perspectiva da intra e intersetorialidade. Ha de se consi-
derar que todas as Unidade Basica de Saude (UBS) sejam espacos
de educagao, formacdo de recursos humanos, pesquisa, ensino em
servigo, inovagdo e avaliagéo tecnoldgica para as Redes de Atencéo
a Saude (Brasil, 2017).

Métodos de Estudo e Pesquisa (MEP) é um dos eixos que
compde a matriz do Curso de Medicina da UNIGRANRIO- AFYA,
ofertados em dois semestres letivos consecutivos. Seus mddulos tra-
balham conhecimentos, habilidades e atitudes que sdo desenvolvi-
dos em niveis crescentes de complexidade ao longo dos periodos e,
dentre os que sdo ministrados no 1° periodo podem ser destacados a
compreensao de métodos de ensino, pesquisa e extensdo por meio
do exercicio da Medicina utilizando embasamento cientifico baseada
em evidéncias cientificas, com foco principal no desenvolvimento da
habilidade de leitura critica de artigos que possibilitam o levanta-
mento de informagdes voltadas a resolugcdo de problemas clinicos
e de saude de acordo com as realidades locais. O eixo estimula a
anélise e discussao dos dados e o desenvolvimento de habilidades
para tomada de deciséo e a atuagdo em equipe dentro dos principios
morais, éticos e bioéticos (Gotardelo; Sakai, 2022).

O ensino centrado no aluno como elemento ativo (principal)
no processo de aprendizagem, é o objetivo primordial de MEP. E
incentivada, pelo docente, a solugdo de situagdes-problema, par-
ticularmente por meio da utilizagdo sistematica de metodologias
ativas, com énfase no estimulo a autoaprendizagem e a busca da
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solugao de questdes levantadas individualmente ou nas discussoes
em grupo, a partir da vivéncia proporcionada de forma contextua-
lizada pelo eixo Integragdo Ensino-Servigo- Comunidade (IESC)
(Gotardelo et al,, 2022).

O eixo IESC é ofertado na UNIGRANRIO-AFYA nas oito pri-
meiras fases do curso, pautado nas diretrizes do Sistema Unico de
Saude (SUS). Suas atividades educacionais estdo voltadas para o
desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades e atitudes relacio-
nados ao cuidado em saulde e ao enfrentamento das necessidades de
salde do individuo, da familia e da sociedade (Gotardelo et al,, 2022).

No inicio do curso, j& no primeiro semestre do curso, é traba-
lhado com os alunos a territorializagdo em sadde que é uma impor-
tante ferramenta para o planejamento de agdes em salde, permi-
tindo que se conhegam aspectos ambientais, sociais, demograficos
e econdémicos bem como os principais problemas de saide de uma
dada populagao adscrita a uma unidade de saude. Tal conhecimento
possibilita o desenvolvimento de intervengdes contextualizadas a
fim de impactar positivamente na qualidade de vida desta populacéo
(Campos; Forster, 2008; Carvalho et al., 2015).

Neste contexto,osacadémicosde medicinada UNIGRANRIO-
AFYA sdo inseridos desde o primeiro periodo no processo de tra-
balho da ESF, compreendendo quais agdes compdem tal processo,
ao mesmo tempo em que sdo estimulados a perceberem outras
agoes, igualmente relevantes, as quais ndo fazem parte do processo
de trabalho, mas que sé@o potencializadoras de mudancgas positivas
para a qualidade de vida da populagdo adscrita a Unidade de Saude.
Tais agdes sdo denominadas de agdes de extensdo universitaria
(Gotardelo et al,, 2022).

A Extensao Universitéria pode ser definida como o processo
educativo, cultural e cientifico que vincula o ensino e a pesquisa de
forma indissocidvel e proporciona a transformacédo dos envolvidos
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neste processo: universidade e sociedade. Por meio dos projetos de
extensdo ganham a academia, pela produgédo do conhecimento que
resulta do confronto com a realidade local, e a sociedade que par-
ticipa da democratizagdo do conhecimento académico, que se une
a participacéo efetiva da comunidade na atuagao da Universidade.
Acrescente-se a isso a prética de trabalho interdisciplinar que favo-
rece a visdo integrada do social (CMEFORPROEX, 2001).

As atividades de extensdo universitaria tém sua importancia
evidenciada nas diretrizes e resolu¢des emitidas pelo Ministério da
Educacéo e Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em 2018, atra-
vés da Resolugdo CNE/CES N° 7, de 18 de dezembro foram estabele-
cidas as Diretrizes para a Extensao na Educacéo Superior Brasileira,
gue definiu os principios, os fundamentos e os procedimentos que
devem ser observados no planejamento, nas politicas, na gestdo e
na avaliacdo das instituicdes de educacao superior de todos os sis-
temas de ensino do pais. Ressalta-se a importancia de atividades de
extensao, articulados com pesquisa e ensino nos curriculos as quais
deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos e estabelece uma
carga horéria minima de 10% da carga horaria total dos cursos para
o cumprimento das atividades. As atividades extensionistas se inse-
rem nos projetos pedagdgicos do curso de diversas modalidades
podendo envolver programas, projetos, prestacao de servico, even-
tos, cursos e oficinas.

No Curso de Medicina da UNIGRANRIO-AFYA a aplicabili-
dade da extensdo universitaria vem sendo realizada na modalidade
de projetos. Por meio da pesquisa-agdo os académicos procuram
colocar em prética seus projetos. A pesquisa-agdo pode ser defi-
nida como um tipo de pesquisa social que visa a resolugdo de um
problema coletivo envolvendo pesquisadores e comunidade envol-
vida na situagdo-problema de modo cooperativo ou participativo
(Picheth; Cassandre; Thiollent, 2016).

144



SUMARIO

METODOLOGIAS
ATIVAS

NO ENSINO
SUPERIOR

A pesquisa-acado consiste em fazer com que a comunidade
tome consciéncia dos problemas da situagdo observada, promova
acdes no sentido de resolugéo de problemas, aumente o conheci-
mento dos pesquisadores e o conhecimento Util para a coletividade
considerada (Picheth; Cassandre; Thiollent, 2016). Nesse campo de
pesquisa, 0 objeto de investigagao é constituido pela situagdo social e
pelos problemas de diferentes naturezas ai encontrados, permitindo
o estudo dindmico dos problemas, decisdes, agdes, negociagdes,
conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre os agentes
durante o processo de transformacao da situagao (Campos, 2018).

H& de se recordar que diferentes estudos ja relacionaram
salde com qualidade de vida ou condi¢des de vida (Barata, 2000;
Buss, 2000). Estudos estes que nos remetem ao conceito ampliado
de salde, diretamente ligado ao de cidadania. A cidadania se refere a
vida em sociedade, aonde cada individuo goza de direitos e deveres,
respeitando-se como livres e iguais para que a convivéncia dentro
de determinado espago seja realizada de maneira harmonica e paci-
fica (Bydlowski, 2007).

No Brasil, o ensino da cidadania é ofertado no ensino fun-
damental e médio, sendo resgatado no curso de medicina da
UNIGRANRIO-AFYA durante o primeiro periodo, oportunizando uma
aprendizagem significativa. Para que ela ocorra, had necessidade de
um conhecimento especifico previamente na estrutura de conheci-
mentos do individuo. No caso da cidadania, permitird que seu signifi-
cado receba novas atribuigdes, resignificando-o a medida em que os
académicos utilizam este conhecimento por meio da critica que fazem
ao territdrio, permitindo a interagao do conceito ja existente com a
realidade por eles vivida. A aprendizagem significativa se caracteriza
pela interagd@o entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos,
e tal interacdo “é nao-literal e ndo- arbitraria” (Moreira, 2013). O
mesmo autor deixa claro que os novos conhecimentos passam a ter
significado para o individuo e “os conhecimentos prévios adquirem
novos significados ou maior estabilidade cognitiva” (Moreira, 2013).
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Os académicos de medicina da UNIGRANRIO-AFYA, ao atu-
arem em uma localidade da Baixada Fluminense, no Rio de janeiro,
durante as atividades de IESC, desenvolveram projetos de extensao,
com o envolvimento da populagéo e estudantes locais. Os temas
abordados foram: saneamento bdsico, zoonose e informacdes rela-
cionadas ao funcionamento da Unidade de Saude da Familia local
e a sua baixa adesao.

OBJETIVO

Discutir a aprendizagem significativa da UNIGRANRIO-AFYA
por meio das agOes de extensao universitria na transformagao de
moradores e académicos de medicina.

METODOLOGIA

As acgdes de extensdo universitaria sdo desenvolvidas por
académicos do primeiro periodo do curso de medicina, organiza-
dos por grupos de aprendizagem, que definem seus temas a partir
do reconhecimento das dreas adscritas as respectivas Unidades de
Salide em que atuam orientados pelos professores de IESC I. Ainda
no primeiro periodo escolhem o tema e desenvolvem seus proje-
tos de extensdo com o apoio dos professores de MEP1. Ao final
do semestre letivo, apresentam o projeto que serd desenvolvido
por meio de suas a¢des de extensdo ao longo do segundo periodo
do curso, em IESC Il.

O presente trabalho foi desenvolvido por académicos de
medicina da UNIGRANRIO-AFYA, em uma localidade da Baixada
Fluminense, no Rio de janeiro, durante as atividades de IESC I,
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supervisionados por seus professores de campo. A partir da obser-
vacao da realidade local, e do levantamento das necessidades de
salde, visando alcangar melhor qualidade de vida para populacéo,
os médicos em formagao desenvolveram seus projetos de extensao,
com o envolvimento da populacdo e deestudantes locais em dois
colégios presentes na localidade: um municipal e outro estadual.

Os temas abordados foram: saneamento bdsico, zoonose e
informacdes relacionadas ao funcionamento da Unidade de Saude
da Familia local e a sua baixa adesdo. As a¢des de extensao incluiram
a construcdo de filtros com garrafas pet para auxiliar na visualizagao
da dgua antes e apds o processo de filtragem. Panfletos educativos
foram trabalhados em sala de aula a fim de que o tema “zoonoses”
fosse compreendido pelos estudantes locais, com o apoio de profes-
sores. Outra agédo foi a realizagdo de teatro de fantoche, abordando a
importancia de cuidar da d4gua a ser consumida.

Na avaliagao da aplicagao das a¢des de extensao foram utiliza-
dos questionarios pré e pds realizagao das atividades e o desenho rea-
lizado por criangas néo alfabetizadas ou que estédo aprendendo escre-
ver, Ambos os instrumentos empregados permitiram avaliar a compre-
ensao e aquisi¢cdo de conhecimento dos estudantes locais envolvidos.

O desejo da populagédo local e de alguns estudantes em se
cadastrarem na Unidade de Salde local, também permitiu avaliar
a compreensdo dos mesmos sobre o que foi abordado em relagao
ao seu funcionamento.

DISCUSSAQ

Os cursos de medicina deverao formar profissionais gene-
ralistas dotados de sensibilidade humanistica, criticos da realidade
em que se inserem, refletindo sobre a mesma, a fim de resgatar
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a dignidade das pessoas que estdo sob sua responsabilidade
(Brasil, 2014). Na UNIGRANRIO-AFYA, o eixo IESC ao ser ofertado
nas duas primeiras fases do curso de medicina, por meio de seus
projetos de extensdo desenvolvidos no eixo MEP foram capazes de
desenvolver nos académicos de Medicina em formagdo conheci-
mentos, habilidades e atitudes relacionados ao cuidado e ao enfren-
tamento das necessidades de salide dos moradores locais.

Por meio do ensino da prdtica da Vigilancia em Salde, os
académicos de medicina, utilizando-se da territorializagdo em saude,
visam reconhecer o territério, a fim de que ao conhecerem os pro-
blemas de saulde locais, possam reverter a situagdo de doenga.
Entendem que ao atuarem, seu processo de trabalho deve levar em
consideragdo os determinantes, os riscos e danos a saude, na pers-
pectiva da intra e intersetorialidade (Brasil, 2017). Compreendem que
diferentes ag¢des, que ndo necessariamente envolvam o processo de
trabalho, sdo igualmente relevantes, pois potencializam mudangas
positivas para a qualidade de vida da populacédo adscrita a Unidade
de Salde, as quais sdo denominadas agdes de extensdo universi-
taria (Gotardelo et al, 2022). Sobre essas agdes pode-se e deve ser
percebido que as agbes propostas pelos académicos de medicina
da UNIGRANRIO-AFYA, néo foram quaisquer agdes, foram contex-
tualizadas a fim de impactar positivamente na salde da populagéo
local, juntamente com o processo de trabalho a ser realizado para
o enfrentamento dos problemas locais de salde. No ensino sobre
Estratégia de Saude da Familia, as ag¢des relacionadas ao processo
de trabalho local e as de extensdo devem ser complementares para
gue se alcance a qualidade de vida dos moradores. Dessa forma, ha
de se ressaltar que as atividades de extensdo, também, precisam
trazer em si, significados para que possam ser compreendidas como
tal para sé entao serem planejadas.
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A Extensdo Universitaria pode ser definida como o processo
educativo, cultural e cientifico que vincula o ensino e a pesquisa de
forma indissocidvel e proporciona a transformacao dos envolvidos neste
processo: universidade e sociedade (CMEFORPROEX, 2001). Pode ser
acrescentado que para que haja essa transformagao, e que seja signifi-
cativa, ha necessidade de se ter médicos em formagédo comprometidos
com a vida em sociedade, conscientes dos seus direitos e deveres,
compreendendo que as pessoas apesar de diferentes, ndo sdo mais ou
menos do que as outras: todas guardam em si dignidade prépria.

Como dito anteriormente, no Brasil, o ensino da cidadania é
ofertado no ensino fundamental e médio. O curso de medicina da
UNIGRANRIO-AFYA ao resgatar tal ensino por meio do seu processo
de ensino e aprendizagem oportuniza a aprendizagem significativa,
No tocante a aprendizagem significativa e estendida ao conceito
de cidadania, ha por parte dos estudantes sua ressignificagdo, na
medida em que utilizam este conhecimento por meio da critica que
fazem ao territério, permitindo a interagdo do conceito j& existente
com a realidade por eles vivida (Moreira, 2013).

Ainda, no tocante a resignificagao, pela produgao do conhe-
cimento que resulta do confronto com a realidade local, e a socie-
dade que participa da democratizagdo do conhecimento académico
(CMEFORPROEX, 2001), percebesse que durante a discussao cole-
tiva para a escolha do tema e construcédo do projeto, é possivel ver
os nomes dos moradores da localidade trabalhada presentes na
discusséo, evidenciando-se a aproximacao, dos académicos com as
pessoas e 0 seu cotidiano. A arte de ensinar € movida pela afeti-
vidade e a transformacéo o saber requer tempo, dindmica prépria,
relacionamento igualitdrio, justo e compreensivo. Afirmam ainda que
a ligacao existente entre educador e educando transforma suas ati-
tudes, relagdo e o interesse em aprender (Cristina; Garcia; Cunha,
2021). No caso aqui, esta ligacdo acaba por ser bidirecional: vai dos
académicos para os moradores e dos moradores para os académi-
cos, que ora assumem o papel de educandos, ora de educadores.
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Em diferentes estudos ficou evidenciada a relagdo de salide com
qualidade de vida ou condi¢des de vida (Barata, 2000; Buss, 2000). Na
localidade trabalhada pelos académicos de medicina da UNIGRANRIO-
AFYA esta relacdo esteve presente. Por meio da pesquisa-acéo, a situa-
¢ao social representada pela falta de saneamento bésico e pela falta de
adesdo da populagdo a UBS, buscou-se realizar projetos de extensao
que auxiliassem na busca de caminhos para a solugao deles. Durante a
discussao dos projetos e de sua aplicagao foram discutidos como resol-
ver conflitos e tomadas de consciéncia por parte da populagéo local de
seus direitos e deveres como cidaddos, como negociar a participagdo
dos mesmos na construcéo da aplicagdo dos projetos como pensado
por Campos e Picheth, Cassandre, Thiollent (Campos, 2018; Picheth;
Cassandre; Thiollent, 2016). Como resultados perceptiveis, observou-se
o desejo dos médicos em formacdo de mudar a vida social dos morado-
res do territério adscrito a UBS ao mesmo tempo em que se transforma-
ram, como ressaltado anteriormente.

O afeto pode ser considerado um valor do homem enquanto
ser pensante. Desenvolvé-lo exige empatia e saber lidar com as adver-
sidades. A populagéo e os académicos ao desenvolverem o vinculo, e
tendo a demonstracéo do afeto entre eles, ajudaram-se mutuamente,
criando a consciéncia de que este encontro no territério adscrito é
necessario para transformacgao social e humana de ambas as partes.

CONCLUSAQ

Pode ser concluido que a aprendizagem significativa da
UNIGRANRIO-AFYA de fato acontece por meio das agbes de
extensao universitaria.

H& a compreenséao pelos académicos de medicina de que as
diferentes ac¢des por eles propostas, e que ndo necessariamente envol-
vam o processo de trabalho, sdo igualmente relevantes, pois potencia-
lizam mudancas positivas para a qualidade de vida da populagao local.
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Os médicos em formagado ao assumirem ora o papel de edu-
candos, ora de educadores, no tocante a aprendizagem significativa
e estendida ao conceito de cidadania, permitem sua ressignificagéao,
na medida em que utilizam este conhecimento no cotidiano de sua
pratica no territdrio, permitindo a interacdo do conceito ja existente
com a realidade por eles vivida.
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RESUMO:

A sociedade contemporanea estd cada vez mais marcada por diversas
transformagdes, e conforme iss\o vem ocorrendo, altera-se também
a visdo de processo ensino-aprendizagem. Assim, o contexto de uma
Educacao 4.0 surge como uma nova perspectiva, que tem como desafio
uma educacdo inovadora. Contudo, discute-se sobre novas metodologias
de ensino e tecnologias capazes de atingir a nova geracdo, buscando
maior engajamento dos estudantes e promovendo uma aprendizagem
significativa e ativa. Nesse sentido, a gamificacdo vem ganhando
visibilidade por sua capacidade de criar experiéncias significativas.
Recentemente, sua aplicacdo tem sido observada na educacdo. Logo, esse
artigo procura mostrar a aplicacdo dos games na Educagdo como uma
oportunidade para o desenvolvimento ativo do aluno. Esse estudo é fruto
de uma experiéncia de gamificagdo no Ensino Superior, apresentando
um relato sobre a utilizagdo do Jogo da Nave Espacial, disponivel na
ferramenta Socrative. Por meio dessa experiéncia, foi possivel verificar que
0s objetivos propostos foram alcancados e os estudantes desenvolveram
suas habilidades e aplicaram seus conhecimentos de forma mais dinamica,
interativa e colaborativa.

Palavras-chave: processo ensino-aprendizagem; metodologia ativa;
games na educacao; Socrative.
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INTRODUCAQ

O presente artigo faz uma reflexdo sobre as novas tecnologias
na educacgéo na atualidade e a aplicacdo dos games no ambiente
escolar e nas atividades dos estudantes, usuérios destas novas fer-
ramentas. Como objetivo, o estudo discorrerd sobre as novas tec-
nologias na educacao, o conceito de gamificacdo e investigacdo do
impacto do uso dos mesmos no processo ensino-aprendizagem de
estudantes do Ensino Superior, no atual cendrio digital.

A sociedade contemporanea estd cada vez mais marcada
pela tecnologia. A todo o momento surgem novas formas de com-
portamento e de relacionamento entre os individuos mediados por
tecnologias, inclusive para criangas. Uma infinidade de aplicativos,
jogos, além do uso das prdprias redes sociais, tém sido explo-
rados cotidianamente.

A tecnologia é um conjunto de diferentes ferramentas que
mobilizam a sociedade e, é através dela, que se almeja encontrar
saberes que minimizem as dificuldades e otimizem a qualidade do
ensino, principalmente no processo de aprendizagem das criangas.

Contudo, ha desafios a serem superados. O contexto de
isolamento social, marcado pelas medidas protetivas da COVID-19,
antecipou um cendrio jamais imaginado de interagdes sociais cada
vez mais dependente dos meios tecnolégicos. A Educacéo, ndo cabe
mais simplesmente ignorar tal fato nem tao pouco coibir 0 acesso a
tecnologia em sala de aula. A escola necessita redimensionar a sua
pratica, enquanto local de produgéo do saber cientifico e tecnoldgico,
repensar o curriculo educacional e ressignificar o processo educa-
tivo diante desse mundo digital, haja vista o seu papel na formacéao
de individuos para atender a essas novas exigéncias da sociedade.
Ferry (2013, p. 9-12) defende que:
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a entrada para o mundo adulto se d& pelo trabalho, pelo
esforgo e ndo pelaisca do facil e facilitado, pela chantagem
gue é a pedagogia do anzol: apanhar um peixe mediante
uma isca atraente, divertir os alunos, ‘'mas depois eles ndo
estudavam. O autor afirma que o trabalho ndo é precedido
pelo interesse ou motivagdo em conhecer algo, de forma
a tornar o conhecimento interessante, o trabalho é o pro-
prio bilhete de entrada no mundo adulto. E preciso muito
trabalho para vir a achar que, por exemplo, geografia é
interessante, ou que Spinoza, ou Kant, sdo interessantes.

A visdo de que o professor é o detentor do conhecimento e
os estudantes sdo apenas receptores desse conhecimento deve ser
rompida. As consequéncias desse ensino alicergado em préticas tra-
dicionais de ensino sdo salas de aula com estudantes desmotivados,
dispersos €, principalmente, com grandes dificuldades de aprendi-
zado. Até mesmo no ensino superior, salas de aula estdo lotadas de
estudantes que possuem diferentes formas de aprendizado, alguns
mais dedicados e pré-ativos, e outros mais acuados, presos a um
cenério que ainda insiste no conteldo unicamente explanado pelo
professor, numa relagdo muitas vezes unilateral. A escola deixou de
ser, hd muito tempo, a Unica fonte de informacgéo para seus sujeitos
zappiens, aqueles que sabem zapear, utilizar vérias tecnologias digi-
tais a0 mesmo tempo, jovens que tem acesso a tudo, ao toque de
um dedo, mas sdo ainda muito carentes de conhecimento. (Veen;
Vrakking, 2009). O grande desafio que urge é como envolver efetiva-
mente esses sujeitos.

Essa realidade precisa mudar, uma vez que o tempo para
conhecimento em sala de aula é limitado, e muito além dos concei-
tos tratados e estudados, na vida profissional o sujeito precisa dar
vazao para todo um significado pratico do conhecimento estabele-
cido em sala de aula.

Diante desse contexto, faz-se necessério investigar de que
maneiras as novas tecnologias, em especial a gamificagdo, podem
contribuir no processo ensino-aprendizagem no Ensino Superior,
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pensando nas mudangas que se fazem necessarias, principalmente
relacionadas a formacdo das habilidades e competéncias dos estu-
dantes. Prepard-los para o atual contexto da sociedade, com uma
pratica de educacao libertadora, que promova profissionais mais
ativos, com autonomia, e aptos na busca por solugdes aos novos
problemas da atualidade.

Os estudantes necessitam de novas formas de pensar em
um contexto mais prético. Isso pode ser percebido em préticas de
ensino-aprendizagem gamificadas. Quando games sdo utilizados
como proposta de desenvolvimento de uma atividade, os estudantes
respondem rapidamente ao esperado, se sentem motivados e desa-
fiados a aprenderem algo novo. Nos games, ha uma cooperagéo
na busca pelo conhecimento, ou na busca pelo entendimento das
regras do jogo, o conhecimento surge de forma natural. E agugados
pela vontade de vencer, os estudantes auxiliam uns aos outros nessa
busca, constituindo um aprendizado compartilhado, e nao isolado
como é proposto atualmente.

Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa tem
como objetivo entender a contribuicdo dos games no processo
ensino- aprendizagem no Ensino Superior. A fim de responder aos
objetivos ora apresentados, metodologicamente parte de um arca-
bougo tedrico, tendo como base bibliogréfica livros, artigos e sites de
renome académico relacionados ao assunto, a fim de fundamentar
teoricamente o objeto de investigacdo. Para alcancgar o objetivo de
compreender a contribuicdo das metodologias ativas para o pro-
cesso ensino-aprendizagem, em especial, a contribuicdo dos games,
utiliza-se o método descritivo g, através de uma abordagem qualita-
tiva, serd realizado um estudo de caso em uma instituigdo de ensino
superior da rede privada de ensino de Sao Jodo del-Rei.

Esta pesquisa esta dividida em sessdes, sendo que a primeira
se refere a esta introducao, propriamente dita. A segunda aborda o
embasamento tedrico utilizado para elaboragao deste estudo, de modo
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a agregar conhecimento acerca do tema pesquisado. Nessa parte,
serd discutida a relagdo da Educagdo 4.0 com as metodologias ativas,
em especial a gamificagdo. Em seguida, apresenta-se a anélise dos
dados investigados, os resultados obtidos e as consideragdes finais.

0 CONTEXTO DA EDUCAGAQ 4.0

O novo panorama educacional gerado pela entrada das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo vem ocasionando dife-
rentes experiéncias e ampliagdes metodoldgicas no processo ensino-
-aprendizado. Estas tecnologias estdo transformando e inovando, de
forma significativa, a maneira de agir e refletir na educacéo. Porém, a
simples presenga das tecnologias digitais em sala de aula ndo significa
necessariamente inovagao educacional. A tecnologia sozinha é vazia.

Ao refletir as transformacgdes histéricas dos modelos de
ensino, observa-se que a Educagdo 10, primeiro modelo ensino-
-aprendizagem, baseava-se no padrdo em que o professor ensinava
um pequeno grupo de estudantes ou, até mesmo, um Unico aluno.
Posteriormente, com a Revolugdo Industrial, surge ai a Educacgéo
2.0, onde o professor passa a ensinar dezenas de estudantes ao
mesmo tempo, de forma sistematizada e padronizada, em um molde
que atenderia a maioria, mas, naturalmente, ndo a todos. Apesar da
grande maioria das escolas do século XXI suportar essas estruturas,
a Era Informacional trouxe o modelo de ensino de Educagéao 3.0, per-
meada ndo somente pelo uso das tecnologias digitais, mas também
por novas mentalidades. A 42 Revolugdo Educacional, a partir dos
anos 2000, marcada pelas Tecnologias disruptivas como: robética;
inteligéncia artificial (IA); realidade aumentada, virtual e mista; big
data; impressdo 3D; biologia sintética; Sistemas Ciber-Fisicos;
computadores quanticos; teletransporte quéantico, internet das coi-
sas (loT), trouxeram a tona o modelo de Educagao 4.0.
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Com a 42 Revolugao Industrial, a educagao apresenta um novo
paradigma no qual a informagéo encontra-se em rede, nas aldeias glo-
bais e estd acessivel a todos de forma horizontal e circular, sem limite
de tempo e espaco geografico. O educador, nesta chuva de sinapses de
informacdes acessiveis pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TIC's), torna-se o orquestrador, o curador das multiplas informagdes,
onde procura organizar e sintetizar a informacao, transformando-a em
conhecimento e o conhecimento em aprendizagem. Tem por foco em
“como é ensinado” e ndo o que é ensinado. O aluno aprende junto ao
professor em trabalho de equipe (Silva et al, 2021, p176).

A Educagéao 4.0 inaugura, assim, a urgéncia de se pensar no
desenvolvimento de competéncias pessoais nos estudantes, capa-
zes de preparé-los para a revolugdo que vivemos. Silva et al. (2021)
destacam que "é preciso estar aberto as mudangas, ter flexibilidade
para se adaptar as novas fungdes e se habituar a uma aprendizagem
multidisciplinar, transdisciplinar, continua e humana”

Nesse contexto, a sala de aula passa a ser qualquer ambiente
onde as pessoas se conectam umas as outras e criam, encontram
solugdes para seus problemas, enfrentam coletivamente seus dile-
mas. Onde ha pessoas conectadas, tem ensino e aprendizagem
mediados por tecnologias digitais. Ser professor na cultura digital
implica coordenar, orientar, incentivar a aprendizagem colaborativa
e cada vez mais personalizada. Nao se trata mais de uma mesma
tarefa para todos num determinado espago e tempo. O professor
agora é aquele que coordena as atividades em torno de algum pro-
blema ou de determinados problemas. Assim, muitos grupos, em
diferentes espacgos e tempos, podem trabalhar em conjunto. Cada
professor, cada aluno podem abrir uma frente de investigagdo e
todos podem compartilhar ddvidas e descobertas. A troca continua
de experiéncias passa a ser um valor fundamental da Educacgéao
4.0, Ela depende menos dos objetos técnicos utilizados e mais das
articulagdes que séo feitas. Estar conectado passa a ser a condigao
desse “estar junto e produzir coletivamente” (Bopré, 2013, s/p).
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Um outro fator de grande relevancia nesse contexto é que
tanto na educagdo 1.0 quanto na 2.0, o Unico detentor do conheci-
mento era o professor. A partir da educagéo 3.0, o estudante deixa de
ser sujeito passivo no processo ensino-aprendizagem e torna-se um
sujeito ativo, os professores deixam a centralidade do processo de
ensino e tornam-se ponte entre conhecimento e estudantes, e esse
processo é facilitado quando inseridas metodologias ativas.

N&o se trata aqui de menosprezar o ensino dos contetdos dis-
ciplinares, mas de se compreender, como disse Silva et al. (2021, p. 179),
que o perfil profissional esperado no século XXI sé é alcangado aliando-
-se conteudos disciplinares ao uso das tecnologias digitais. Nesta pers-
pectiva, busca-se desenvolver competéncias alinhadas a era vigente.
Ou seja, a formagdo nos moldes formais deve impulsionar, simultanea-
mente, competéncias pessoais, sociais, emocionais e cognitivas.

AS METODOLOGIAS ATIVAS
DE APRENDIZAGEM

As metodologias ativas de aprendizagem sao instrumen-
tos que proporcionam oportunidade de reorganizar o processo de
ensino de modo que os designios do século XXI sejam superados
pelas Instituicbes de Ensino. Essa abordagem metodolégica visa
ao desenvolvimento da autonomia e participagdo dos estudan-
tes de forma integral.

Para que a aprendizagem seja mais significativa, é necessario
motivar os estudantes, mobilizad-los para o conhecimento, fazendo
com que eles achem sentido nas atividades propostas, engaja-los
em projetos em que possam trazer contribuigdes, que haja dia-
logo sobre as atividades e a forma de realiza-las. Nesse sentido, as
metodologias ativas se apresentam como uma alternativa, uma vez
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que estao alicergadas em um principio tedrico significativo: a auto-
nomia, buscando preparar o aluno para ser capaz de autogerenciar
seu processo de formagao.

E importante destacar que somente o uso de tecnologias
digitais ndo é suficiente para um processo ensino-aprendizagem
ativo, faz-se necessédria uma mudancga na metodologia de ensino, de
modo a utilizar abordagens ativas, participativas e colaborativas que
estimulem a atividade e dé destaque aos estudantes. Isso seria o
verdadeiro sentido de "aprender em primeira pessoa’ Em sala,

ouve-se o professor, |&-se ou escuta-se numa conversa,
verifica-se numa experiéncia, mas é o sujeito que com-
preende, que fixa, numa palavra, que aprende. Aprender
em primeira pessoa quer dizer, em outros termos, nin-
guém pode aprender no lugar de outro; cada um aprende
por si e isso exige que o sujeito seja ativo e ndo mera-
mente passivo. Mister é que se deixe no ensino, espago
para o aluno usufruir de sua autonomia (Mose; Kolbe Jr;
Lopes, 2021, p. 35).

Existem diversos métodos que tornam a aprendizagem
ativa. Especificamente aqui, neste trabalho, destacamos a gamifi-
cagao como pratica capaz de potencializar a autonomia dos sujei-
tos em sala de aula.

A GAMIFICACAQ NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Fardo (2013) ao resenhar o livro The gamification of learning
and instruction: game-based methods and strategies for training
and education, apresenta a definicdo de game feita por Karl M.
Kapp. O game, ou simplesmente jogo, pode ser interpretado como
um sistema em que os jogadores se empenham em um desafio,
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que muitas vezes se baseia na solugcdo de um problema, no qual
existem regras a serem cumpridas, mas também predomina interati-
vidade e feedback, que ao final tem como resultado algo quantifica-
vel, e que, frequentemente, provoca uma reagéo emocional - como a
motivagao para vencer novos desafios, ou simplesmente a vontade
de vencer e avangar.

Assim, Fardo apresenta a conceituagdo proposta por Kapp,
“gamificacdo é uma aplicagdo cuidadosa e considerada do pensa-
mento dos games para resolver problemas e encorajar a aprendiza-
gem usando todos os elementos dos games que forem apropriados”
(Fardo, 2013, p. 203). Kapp deixa claro que esse conceito inclui muitos
aspectos que tornam a gamificacdo mais do que a simples adicdo de
mecanicas de games em contextos fora dos games, pois usa meca-
nicas, estéticas e pensamentos dos games para engajar pessoas,
motivar a agdo, promover a aprendizagem e resolver problemas.
Kapp aprofunda o assunto, destacando a importancia da utilizagéo
dos sistemas de recompensa, que ao final de um desafio vencido,
motiva a busca por novos desafios. O capitulo 11 do livro de Kapp
é escrito por seu filho de 17 anos, no qual o adolescente - que é o
principal publico-alvo da gamificagao - relata suas experiéncias com
0s games e o que aprendeu com eles. No final do capitulo, ele faz
uma comparagao entre games e escola, ressaltando que os games
sdo mais rapidos, oferecem mais feedback e propiciam que cada
jogador avance conforme suas habilidades, ao contrario da escola,
onde todos sao forgados a seguir o mesmo ritmo.

A gamificagdo se posiciona entre dois eixos: i. a ideia de um
game, jogo completo e composto de varios elementos, como narra-
tiva, sistema de feedback, sistema de recompensas, conflito, coope-
ragao, competicao, objetivos e regras claras, niveis, tentativa e erro,
diversao, interacao, interatividade, entre outros; ii. o lddico, que vai
da brincadeira livre e descontraida para o jogo (mais formal). Nesse
contexto, a gamificagdo pressupde o uso de elementos dos games,
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e nao exige necessariamente que o resultado final seja um game
completo. A gamificacdo também se diferencia de um design lddico
na medida em que este pressupde apenas um aspecto de maior
liberdade, de forma Itidica, quanto ao contexto em que esté inserido.
Nessa concepgao, a gamificacdo propde abordar um problema de
forma lddica, ndo implicando em contemplar objetivos e seguir uma
metodologia precisa (Fardo, 2013, p. 2).

Com referéncia em Kapp (2012), esse mesmo autor reforca
que a gamificagdo implica na concepgédo de um sistema “com-
posto por elementos interconectados que, ao agregarem-se como
um todo, resulta em um fendmeno que é maior do que a soma
de suas partes” (Fardo, 2013, p. 2). Nesse sentido, explica que na
gamificagao pode-se utilizar um nimero reduzido de elementos dos
games. A escolha desses elementos e suas aplicagdes depende da
finalidade em questao:

Podemos construir sistemas gamificados baseados ape-
nas em pontos, medalhas e tabelas de lideres, que séo
apenas as mecanicas mais bésicas de um game, [..] ou
podemos construir uma experiéncia significativa que vé
muito além do que as mecénicas bésicas dos games ofe-
recem e motivar intrinsecamente os individuos a desem-
penharem os seus papéis da melhor forma possivel no
contexto em que se encontram. (Fardo, 2013, p. 3).

A gamificagdo tém sido muito utilizada no contexto peda-
gdgico, como a solugdo de problemas complexos, ordenagao de
cadeias de proteinas, questdes de lideranga, tomadas de decisdes
rapidas, entre outras aplicagdes. A fim de compreender o papel
dessa metodologia nos processos ensino-aprendizagem, discutire-
mos uma pratica de game, por meio do software Socrative. Esse apli-
cativo disponibiliza uma opgao de gamificagdo que utiliza uma das
mecanicas basicas de um game, tal como proposto por Ladley (2011).
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0 SOCRATIVE COMO FERRAMENTA
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O Socrative é um software multiplataforma, que funciona em
diversos tipos de sistemas operacionais, inclusive em dispositivos
mdveis. E uma ferramenta tecnoldgica que foi concebida para auxi-
liar nos processos de aprendizagem, proporcionando ao professor
uma forma de engajar seus estudantes e fornecer feedback imediato
das atividades realizadas por meio dele. H4 vérias maneiras de se
utilizar essa ferramenta. Ela pode ser aplicada nos exercicios de
respostas curtas para verificar a compreensao do contelido da aula,
nas atividades longas com varias etapas em que os grupos de estu-
dantes vao recebendo feedback a cada etapa e nos quizzes, em que
sdo feitas perguntas de multipla escolha ou verdadeiro/falso a fim de
avaliar se os estudantes estdo assimilando os conceitos bésicos e
informacgdes ao longo das aulas.

A vista disso, percebe-se que essa ferramenta pode ser uti-
lizada para levantamento prévio do conhecimento do aluno sobre
determinados temas, para a fixagao e revisdo do contelido, para ela-
boracéo de avaliagdes presenciais ou a distancia e para a promogao
de competicdes colaborativas entre grupos de estudantes. Qualquer
uma dessas possibilidades ird gerar informagdes nas quais o pro-
fessor poderd acompanhar o processo de ensino-aprendizagem em
sua aula e estabelecer um diagndstico em tempo real da situacéo de
seus estudantes. Ademais, os dados gerados pela plataforma podem
ser exportados para uma planilha e/ou enviados por e-mail, permi-
tindo ao professor fazer um relatério das suas turmas com dados
estatisticos acerca da aprendizagem dos estudantes e compartilhar o
desempenho deles com diretores, coordenadores, pedagogos e pais
(Ferreira, 2015),
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O Socrative possui uma opgado chamada “Jogo da Nave
Espacial’, na qual uma prova pode ser disponibilizada no formato
de um game. Nesse tipo de execugdo, o professor pode definir o
ndmero de equipes que irdo competir, bem como definir se a atribui-
cado dos estudantes por equipe ird acontecer de forma aleatdria - o
Socrative define qual equipe o aluno ird compor no momento em
que o mesmo acessa a sala virtual - ou manualmente, distribuindo as
cores das equipes aos grupos pré-estabelecidos. Durante a execu-
¢do do game, o aplicativo cria um ranking das equipes participantes,
que vao recebendo pontos a cada atividade desenvolvida correta-
mente, e ao final o Socrative cria um ranking com todas as equipes,
destacando a equipe campea. Uma caracteristica interessante é que
o ranking é atualizado em tempo real, permitindo ao professor acom-
panhar o desempenho das equipes. Pode-se afirmar que esse game
promove reagdes emocionais e até mudangas no comportamento
dos estudantes, uma vez que a atribuicdo de recompensas (destacar
uma equipe como campea) desperta neles o espirito de competicéao,
que os motivam a desenvolver corretamente novas atividades com a
possibilidade de se tornar a equipe de destaque.

A PRATICA COM SOCRATIVE EM UMA
TURMA DO ENSINO SUPERIOR

Este estudo foi aplicado na disciplina Informatica Basica, do
curso Administracdo do Centro Universitario Presidente Tancredo
de Almeida Neves, com aproximadamente 40 estudantes. A ativi-
dade foi composta por 6 questdes de multipla escolha relacionadas
aos assuntos Sociedade na Era da Informagao, Inclusdo e Exclusao
Digital, que foram retiradas das provas do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade).
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Para o desenvolvimento do estudo, utilizou-se a ferramenta
Socrative, opgédo do Jogo da Nave Espacial. Foram definidas 10 equi-
pes, e a ferramenta foi configurada para que se fizesse a atribuigdo
aleatdria dos estudantes entre as equipes. Dessa forma, 10 equipes
com aproximadamente 4 componentes cada equipe iniciaram a
competi¢cdo. Na sala de aula, o ranking fornecido pela ferramenta
ficou a mostra para que todos os estudantes pudessem verificar o
desempenho das equipes durante a execugao do game.

Apds a execucdo da atividade, o socrative emite um relatd-
rio detalhando o aproveitamento de cada membro da equipe. De
posse desses dados, foi feita uma tabulagdo de dados que permi-
tiu obter o aproveitamento médio de cada equipe, conforme apre-
sentado no gréfico 1.

Grafico 1: Aproveitamento por equipes: em azul a média de aproveitamento da
equipe, e em vermelho o melhor aproveitamento entre os membros da equipe
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O gréfico permite visualizar que as melhores equipes foram
Magenta e Cinza, com média de aproveitamento de 67 e 72%, res-
pectivamente. Uma caracteristica comum entre essas equipes foi
o melhor aproveitamento entre os membros da equipe, de 83%.
Também é visivel que a equipe com pior desempenho foi a verde,
com aproveitamento médio de 25%, valor muito préximo do melhor
obtido entre seus membros, de 33%. As demais equipes apresenta-
ram aproveitamento razodvel, uma vez que por mais que os valores
médios nao ultrapassaram 50%, os melhores aproveitamentos entre
0s membros estavam iguais ou superiores a 50%.

Uma das explicagdes possiveis para os resultados positivos
seria 0 ambiente colaborativo criado, onde os estudantes puderam
estudar em grupo e discutir sobre os temas propostos. Além disso,
depois de responder cada questédo individualmente, o aluno estava
mais aberto para ouvir tanto dos colegas da equipe quanto do
professor para tirar dividas. O desafio proposto, portanto, era mobi-
lizar o aluno a estudar e trazer para a realidade questbes praticas
relacionados aos conceitos ja estudados previamente e estimular o
trabalho em equipe, visto que se pode observar um melhor desem-
penho quando trabalhado coletivamente.

Por fim, algumas observagdes ainda cabem ser ressaltadas,
como: i. 0 estudo em grupo, que propiciou aos estudantes assumi-
rem funcdes de professores ao terem que justificar suas respostas
aos colegas; ii. a utilizagado das respostas dos estudantes para guiar
as aulas, uma vez que foi possivel detectar dificuldades de apren-
dizagem, coletivas ou individuais, de determinados conteldos; iii.
o uso dos celulares (tecnologia digital tdo usada por eles!), que foi
utilizado como meio de pesquisa sobre o conteldo da atividade bem
como para uso do aplicativo do jogo, que permitiu a eles ficarem
nos ambientes a escolha e espalhados por toda a instituicao; iv. os
resultados obtidos puderam direcionar os novos contelidos a serem
debatidos em sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A introducdo de novas tecnologias de informagao e comu-
nicagdo, associada a uma pratica de metodologia ativa em que os
estudantes, efetivamente, tornam-se parte do processo ensino-
-aprendizagem, facilita a construgdo do pensamento critico e de
posturas mais proativas, caracteristicas essenciais para o profis-
sional da atualidade.

Por meio do Jogo da Nave Espacial, disponivel no Socrative
e discutido aqui, verificou-se que os estudantes desenvolveram suas
habilidades e aplicaram seus conhecimentos de forma mais dina-
mica, interativa e colaborativa.

Os estudantes tiveram a oportunidade de vivenciar novas for-
mas de pensar, em um contexto mais pratico, no qual se depararam
com questdes atuais, tendo que refletir, discutir e, colaborativamente,
identificar as solugdes propostas nas alternativas de resposta.

Verificou-se ainda, que os estudantes corresponderam ao
esperado, cooperando na busca pelo entendimento das questdes
levantadas e, colaborativamente, na construgdo do conhecimento
como resposta, comportamentos tipicos dos games, que surgiu
de forma natural durante a atividade. Um outro ponto relevante
dos games que se fez presente foi a utilizacdo de um sistema de
recompensa, que manteve os estudantes motivados, agugados pela
vontade de vencer, desenvolvendo a cada questdo discussdes mais
aprofundadas e reflexivas.
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RESUMO:

0 artigo relata experiéncia de preparagdo, aplicagdo e avaliagdo da
Atividade de Participacdo Ativa -APA, como estratégia de metodologia
ativa e de aprendizagem significativa. A pesquisa tem cardter qualitativo,
exploratdrio e descritivo, e baseou-se na técnica de pesquisa bibliografica e
na observagao direta de experiéncia vivenciada por professora do Curso de
Direito da UNIFIPMoc Afya. O estudo aponta que a APA é uma metodologia
baseada na resolugéo de situagao-problema e nos conhecimentos prévios
dos alunos, realizada em ambiente de ensino e em pequenos grupos e com
0 apoio da ferramenta digital socrative. Essa metodologia foi idealizada
como uma das propostas pedagdgica do Centro Universitario FIPMoc-
UNIFIPMoc Afya, fundamentada em uma formagéo por competéncia e na
aprendizagem significativa, e tem possibilitado preparar o académico para
resolver situacdes, problemas e conflitos da vida real.

Palavras-chave. aprendizagem significativa; metodologia ativa;
SU MA'RIO ferramentas digitais.
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INTRODUCAQ

O presente trabalho apresenta como temética a metodologia
ativa intitulada APA como forma de estimular uma aprendizagem sig-
nificativa e colaborativa. Trata-se de relato de experiéncia vivenciada
no ambito do Curso de Direito da UNIIFPMoc Afya, no ano de 2022,

O objetivo geral do trabalho é descrever as etapas de prepa-
racao, aplicacado e avaliagdo da APA. O objetivo especifico é analisar
os fundamentos tedricos e metodoldgicos da APA.

A pesquisa tem carater exploratério, qualitativo e descritivo.
Para a realizagdo do trabalho, utilizou-se da técnica, de pesquisa
bibliogréfica e da observacao direta da realidade por meio de expe-
riéncia vivenciada na docéncia do Curso de Direito da UNIFIPMoc
Afya, na disciplina Direito Processual Civil Il.

Para maior aprofundamento do tema, faz-se necessario escla-
recer a diferenca entre aprendizagem mecénica e aprendizagem
significativa. Na aprendizagem mecénica, o académico “[..] memoriza
novos conhecimentos como se fossem informacgdes que podem nao lhe
significar nada, mas que podem ser reproduzidas a curto prazo e apli-
cadas automaticamente a situagdes conhecidas” (Moreira, 2013, p. 10).
Essa forma de aprendizagem é também conhecida como “decoreba’

Desse modo, na aprendizagem mecanica, "o professor 'da a
matéria, os alunos decoram essa matéria, a reproduzem nas provas
e a esquecem logo depois (matéria passada, matéria esquecida!). Os
alunos sao treinados para as provas” (Moreira, 2013, p. 10).

Na aprendizagem significativa o académico constrdi seu pré-
prio conhecimento e ela acontece “[..] quando se tenta dar sentido
ou estabelecer relagdes entre os novos conceitos ou a nova informa-
¢ao e os conceitos e conhecimentos ja existentes no aluno, ou com
alguma experiéncia anterior” (Pena et al,, 2005, p. 19). Assim, o aluno
fica interessado e determinado a aprender.
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Joseph Novak deu uma visdo humanista a teoria da aprendi-
zagem significativa. Para ele, o ensino deve ser planejado para ense-
jar experiéncias afetivas positivas aos alunos: “quer dizer, quando
a aprendizagem é significativa, o aprendiz tem uma sensacao boa,
prazerosa, se predispde a novas aprendizagens, sente que cresceu
cognitivamente” (Moreira, 2013, p. 19). Nessa linha de ideias, a apren-
dizagem significativa ndo é apenas cognitiva, mas também afetiva.

A APA encontra seus fundamentos tedricos na Teoria cogni-
tiva de aprendizagem significativa de David Ausubel e na aprendiza-
gem por competéncia de Philippe Perrenoud.

Na aprendizagem significativa, ocorre: “[...] uma incorpora-
cdo de novos conhecimentos a estrutura cognitiva com significado,
compreensao, capacidade de explicar, transferir, enfrentar situagdes
novas" (Moreira, 2013, p. 11).

Na aprendizagem por competéncia, deve ocorrer uma situa-
cao real: “ser competente é mobilizar, de forma integrada, conheci-
mento e atitudes mediante uma situagao-problema, de forma que a
situagdo seja resolvida de forma eficaz” (Zabala; Arnau, 2010, p. 40).
Competéncia pode ser definida: “como sendo uma capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagao, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles" (Perrenoud, 1999, p. 4).

DISCUSSAO TEORICA

A proposta pedagdgica da UNIFIPMoc Afya fundamenta-se
no principio da interdisciplinaridade e no desenvolvimento de compe-
téncias, conforme as teorias de Phillippe Perrenoud, do pensamento
complexo de Edgar Morin e da teoria da Aprendizagem Significativa
de David Ausubel (UNIFIPMoc, 2022).
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Competéncia pode ser conceituada como: "a capacidade de
mobilizar recursos para resolver uma situagdo complexa” (Moretto,
2013). Por sua vez, a situagdo complexa pode ser “[..] um fend-
meno da natureza, um fato social, um acontecimento, um problema”
(Moretto, 2013, p. 72).

Diante da complexidade vivenciada pelos envolvidos direta-
mente no sistema de ensino, Moreto (2013) cria um modelo peda-
gdgico intitulado VM, para auxiliar as préticas pedagdgicas, tendo
como foco a educacgéo para o desenvolvimento de competéncias.
Esse modelo é baseado em cinco recursos para desenvolver compe-
téncias em uma situagdo complexa, conforme se observa na ilustra-
¢ao abaixo (Barreto, 2015).

Figura 1- Esquema dos cinco recursos do VM

% * Planejar aulas

* Ministrar
aulas

e Avaliara
aprendizagem

Fonte: Barreto, 2015, Adaptado de Moretto, 2013, Disponivel em:
http://revistarondoniensedepedagogia.blogspot.com/2015/04/0-modelo-pedagogico-vm-para-o.htm/

A partir da analise da figura acima, verifica-se que o pri-
meiro recurso pedagdgico para resolver uma situacdo complexa
ilustrado na figura é o C.C, ou seja, faz-necessario conhecer os con-

7

teddos conceituais. O segundo é representado por H., e significa
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o desenvolvimento de habilidades. O terceiro é o L., que significa o
uso de linguagem adequada aos conteldidos conceituais que estdo
sendo estudados. O quarto recurso pedagdgico, o V.C, relaciona-se
com os valores culturais. E 0 quinto e Ultimo recurso, representado
por A.E, é a Administracdo do Emocional (Barreto, 2015).

Na aprendizagem por competéncia, é importante que sejam
observados e trabalhados todos os recursos pedagdgicos, pois um
completa o outro, e a auséncia de um deles compromete o resultado
final, conforme demonstra o exemplo a seguir:

mas, professor, eu sei toda a matéria (CC), fiz todos os
exercicios do livro (H), domino a linguagem deste assunto
(L), respeito os valores culturais e sei relaciona-los ao
assunto estudado (VC), s6 que na hora da prova fiquei
nervoso e deu branco (Moreto, 2013, p. 95).

O professor, ao planejar, ministrar e avaliar suas aulas, deve
considerar esses cinco recursos pedagdgicos, para que o académico
possa ser capaz de resolver com competéncia uma situagao com-
plexa (Moreto, 2013).

Na aprendizagem por competéncias, o professor deve buscar
utilizar "formas de ensino consistente para responder a situagdes, con-
flitos e problemas relacionados a vida real” (Zabala; Arnau, 2010, p13).

Em uma formacdo por competéncia, o professor deve ser
provedor de situagdo- problema, que pode ser conceituada como
uma estratégia didatica para o ensino - aprendizagem, que coloca o
aluno em agdo e em interacdo com a realidade. Desse modo, a situa-
cao-problema é: “uma situacao didatica na qual se propde ao sujeito
uma tarefa que ele ndo pode realizar sem efetuar uma aprendizagem
precisa” (Merieu, 1988, p. 193).

O professor deve ensinar o académico a pensar, e 0 acadé-
mico deve aprender, a aprender, devendo ter uma postura ativa e
participativa na construcdo do conhecimento para desenvolver ati-
tude critica e, capacidade de tomada de deciséo (Pena et al,, 2005).
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Desse modo, ao contrario da aprendizagem mecénica, que é
caracterizada pela aquisicdo de conhecimento por meio de memo-
rizacdo mecénica ou repetitiva, a UNIFIPMoc incentiva e desen-
volve uma aprendizagem significativa que: “[...] acontece quando se
tenta dar sentido ou estabelecer relagdes entre os novos conceitos
ou a nova informacédo e os conhecimentos ja existentes no aluno”
(Pena, 2005, p. 11). O professor deve contextualizar a aprendizagem
e considerar os conhecimentos prévios do académico para que ele
correlacione seus conhecimentos prévios com os novos conteldos,
tornando a aprendizagem significativa.

Esse modelo de aprendizagem possibilita o académico
a resolver problemas do cotidiano, explicar situacdes com suas
proprias palavras e a compreender o contelido estudado. Além do
conhecimento prévio, para que ocorra a aprendizagem significativa
duas outras condigbes sdo pertinentes: o material instrucional deve
ser significativo, e o académico deve ter disposigdo para aprender
novos conceitos (Pacheco; Damasio, 2009).

Nesse diapasao, o processo de ensinagem (ensino e apren-
dizagem) da UNIFIPMoc é diferente do modelo tradicional, j& que
substituiu aula expositiva por atividades de Participagdo e Produgao
nas Aulas - PPA. (UNIFIPMoc, 2022). Por sua vez, a APA, objeto do
presente estudo, € uma das metodologias ativas que é utilizada no
ambito da UNIFIPMoc como estratégia de ensino - aprendizagem.

Para maior entendimento da metodologia APA, faz-se neces-
sério, além de esclarecer seus fundamentos tedricos, explicar seus
fundamentos metodoldgicos. Essa metodologia de ensino e aprendi-
zagem significativa é baseada na resolucdo de situagdes-problema,
e é realizada em ambiente de ensino e em pequenos grupos. Além
disso utiliza-se de ferramentas digitais, socrative, para testar os
conhecimentos prévios dos académicos (UNIFIPMoc, 2019).
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A APA "exige que o académico estude antecipadamente o
item a ser abordado. E uma estratégia que visa ao desenvolvimento
das habilidades de leitura, interpretagao, participagdo no trabalho em
grupo, expressao oral e escrita” (UNIFIPMoc, 2022, p. 15).

Na APA, o professor tem os seguintes papéis: provedor de
situagOes-problema, organizador das atividades de ensino, cons-
trutor de uma sequéncia didatica para aprendizagem significativa,
mediador e facilitador do processo de ensinagem. Por sua vez, o aca-
démico tem um papel ativo na construgao de seus conhecimentos.

DESCRIGAO DA EXPERIENCIA

A presente pesquisa apresenta o relato original de experién-
cia de elaboracéo, aplicacédo e avaliagdo da Atividade de Participagao
Ativa -APA, como estratégia de metodologia ativa e de aprendiza-
gem significativa de professora do Curso de Direito da UNIFIPMoc,
na disciplina Direito Processual Civil I, em 2022.

E vélido salientar que “as atividades a serem desenvolvidas
em qualquer componente curricular, para cumprirem seu papel
pedagdgico no processo de ensino -aprendizagem, passam por trés
etapas: preparagdo, execugdo e avaliagdo” (Rodrigues; Golinhaki,
2020, p. 34). Por sua vez, o planejamento envolve as trés etapas.

A primeira etapa para a aplicacdo da APA foi a preparacao,
que envolveu além da elaboragdo da atividade, o planejamento das
etapas de aplicagdo e de avaliagdo. Primeiro, delimitaram-se as
competéncias gerais e especificas, os conteldos conceituais, pro-
cedimentais e atitudinais a serem trabalhados, e a competéncia a
ser desenvolvida. Depois, elaboraram-se as situagdes-problema e
selecionou-se o organizador prévio. Logo depois, estabeleceram-se
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as formas e critérios de avaliagdo. Por fim, foram estabelecidas as
etapas de aplicagéao, e o tempo de aplicacdo de cada etapa.

No sistema escolar, deve-se buscar desenvolver competén-
cias para a formacéao integral da pessoa nos ambitos pessoal, inter-
pessoal, social e profissional. Para tanto, faz--se necessério analisar
"os componentes das competéncias gerais, ou seja: as habilidades,
as atitudes e os conhecimentos que sdo necessarios dominar, exercer
e conhecer para conseguir ser capaz de agir de modo competente”
(Zabala; Arnau, 2010, p. 83). Esses componentes gerais correspon-
dem, do ponto de vista do planejamento educacional, os conteldos
de aprendizagem. A andlise dos componentes gerais permitird deter-
minar as competéncias especificas, que devem incluir os contelddos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Na preparagao da APA, foram considerados os seguintes
guestionamentos: "O que é necessario saber? (os conhecimentos,
os contelidos conceituais); o que se deve saber fazer? (as habilida-
des, os contelidos procedimentais); e de que forma se deve ser? (as
atitudes, os conteldos atitudinais)” (Zabala; Arnau, 2010, p. 85).

A metodologia aplicada buscou desenvolver a competéncia
geral de compreender os requisitos, os elementos e a estrutura da
peticdo inicial, a luz do Cédigo de Processo Civil de 2015. Como
conteldo conceitual da APA da disciplina Direito Processual Civil I,
elegeu-se o tema “peticéo inicial’ Com relagéo ao contelido procedi-
mental, o académico deveria ser capaz de, apds analisar a situagao-
-problema, elaborar as partes de uma peticao inicial, como o endere-
camento, o predmbulo, os fatos, a fundamentacéo juridica do pedido
e o pedido de acordo com a instrugao proposta para cada equipe. Por
fim, os conteldos atitudinais estipulados para a APA foram: respon-
sabilidade na tarefa compartilhada, a participagéao ativa, bem como o
respeito as ideias e argumentos dos colegas, na realizagdo da APA.
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A APA é composta de trés partes: 1) Situagado-problema; 2)
Instrugédo; e 3) Linhas para respostas. Assim, apds a delimitacdo dos
conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais, elaboraram-se
as situagdes-problema. As situagdes-problema sdo situacdes de
aprendizagem. No caso de aprendizagem de conceitos, sdo as situ-
acoes-problema que dao sentido aos conceitos (Moreira, 2013). Elas
podem ser: "acontecimentos, textos jornalisticos, tragédias, conflitos,
gue, mostrando toda a complexidade da realidade obriguem os alu-
nos a intervirem” (Zabala; Arnau, 2010, p. 175).

Com relacdo as situagdes-problema, recomenda-se que
sejam criadas situagdes diferentes para cada duas equipes. Assim,
para uma turma com 60 alunos, que tenha doze equipes com cinco
alunos em cada equipe, recomenda-se a elaboragéo de seis situa-
¢oes--problema, para uma turma de quarenta alunos, recomenda-se
a criagao de quatro situagdes-problema; e, para uma turma de trinta
alunos, recomenda-se a elaboragdo de trés situagdes-problema.

A instrugcdo, comando ou enunciado da APA, comeca
com um verbo de comando (um dos atos de escrita académica),
de cardter impessoal, empregado na terceira pessoa do singular
em negrito e em caixa alta e flexionado no imperativo afirmativo.
(UNIFIPMoc, 2022, p. 36).

Os atos de escrita académicas que sdo recomendados para a
elaboragéo da instrugdo sdo os seguintes: analisar, calcular, compa-
rar, confrontar, descrever, diferenciar, elaborar, explicar, fundamentar,
justificar, propor, relacionar e representar (UNIFIPMoc, 2022).

O espago para a resposta varia de acordo com a proposta da
resposta padrao, e deve conter de 8 a 15 linhas, nos mesmos moldes
do ENADE (UNIFIPMoc, 2022).

Para a APA, objeto do presente estudo, foram elaboradas
trés situagdes-problema diferentes, contemplando quatro instrugdes
distintas, sendo cada uma distribuida para uma equipe. O ato de
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escrita académica escolhido para a instrugao foi o verbo “elaborar’,
sendo os seguintes os comandos: 1) ELABORE o enderecamento
e o predmbulo da agdo cabivel, levando em consideracéo o art. 59,
inciso | e o artigo 319 do CPC; 2) ELABORE os fatos da agao cabivel,
considerando a relagao existente entre autor e réu, a causa geradora
do direito (causa de pedir remota ativa e passiva) e a consequéncia
juridica do fato; 3) ELABORE a fundamentagéo juridica do pedido,
ou seja, a justificativa para a propositura da agao considerando a
causa de pedir préxima (fato gerador da agdo) e os fundamentos
legais, doutrindrios ou jurisprudenciais; e 4) ELABORE os pedidos e
faga os requerimentos, a luz do CPC/2015.

Apos a elaboragao da situagdes-problema, foi selecionado o
organizador prévio, com o intuito de contextualizar a aprendizagem. Os
organizadores prévios facilitam a aprendizagem significativa. Eles [..] séo
definidos como conceitos ou ideias iniciais apresentadas como marco
de referéncia dos novos conceitos e relagdes” (Pena et al, 2005, p. 31).

Assim, eles, sdo informacdes e recursos introdutdrios que
devem ser apresentados antes dos contelddos da matriz curricular.
Funcionam como pontes cognitivas entre o que o académico sabe e
o que ele precisa saber, e podem ser textos, noticias, filmes e discus-
sOes, entre outros (Moreira, 2013).

Na disciplina Direito Processual Civil Il, selecionou-se
como organizador prévio o artigo “Peticdo inicial e seus requisitos
no Cdédigo de Processo Civil! O texto foi disponibilizado com duas
semanas de antecedéncia, na plataforma Canvas, para que os aca-
démicos fizessem a leitura e se preparassem para a atividade.

Depois, passou-se a refletir sobre o tema e delimitar quais
seriam os tipos de avaliagdes e os critérios de avaliagdo. Na apren-
dizagem mecénica, avalia-se o dominio cognitivo (categoria conhe-
cimento), para classificar e comparar o desempenho com os demais
académico. Normalmente a avaliagdo consiste em teste escritos e
avalia-se ao final da unidade ou do periodo letivo (Moreira, 2013).
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Na aprendizagem significativa, avalia-se o progresso do
académico e seu comportamento nos dominios cognitivos, afetivo e
psicomotor. Avalia-se com o intuito de diagndstico, controle e clas-
sificacdo. Além disso, sdo utilizados instrumentos variados, tendo
em vista o objeto da avaliagcdo. Nesse modelo de aprendizagem, a
avaliagao é realizada durante todo o processo (Moreira, 2011).

Avaliar competéncias implica avaliar ndo apenas o resultado,
mas, também “avaliar processos na resolugdo de situagdo-pro-
blema” (Zabala; Arnau, 2010, p. 169). Isso significa que a avaliagcdo
deve dirigir-se a trés varidveis: 1) As atividades promovidas pelos
professores; 2) As experiéncias realizadas pelos académicos; e 3)
Os conteldos de aprendizagem. Nesse sentido, avalia-se ndo ape-
nas a aprendizagem dos académicos, mas também as atividades de
ensino (Zabala; Arnau, 2010).

Na avaliagdo por competéncia, o objetivo deve ser avaliar
para ajudar os alunos a melhorarem o dominio de uma determinada
competéncia, sendo necessario identificar quais sdo suas dificulda-
des, com o intuito de estabelecer estratégias de aprendizagem mais
apropriadas. Além disso, o aluno deve ser capaz de agir em outros
contextos, por meio da integragdo de conhecimento, habilidade e
atitude (Zabala; Arnau, 2010, p. 176).

No caso da APA na disciplina Direito Processual Civil ll, ini-
cialmente, para avaliar os conhecimentos prévios dos académicos,
utilizou-se um teste individual, com o apoio da ferramenta digital
socrative. Depois, realizou-se uma avaliagdo da equipe; para tanto,
elaborou-se um formuldrio constando dos seguintes critérios de
avaliagdo ou indicadores de sucesso: 1. Anélise da situagao: avalia-
¢ao da capacidade de compreenséo e andlise do académico, com o
valor de um ponto. 2. Identificacdo dos conceitos e informacgdes
relevantes: avaliagdo da capacidade de selegé@o dos contetidos con-
ceituais mais importantes, com valor de um ponto. 2. Sele¢ao do
Esquema de atuacdo: avaliacdo da capacidade de conhecimento
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e selecdo do esquema de atuagdo apropriado pelo académico, no
valor de um ponto. 3. Atuagéao flexivel e estratégica: avaliagao da
resposta diante da situag@o-problema e corregao linguistica e gra-
matical com valor de dois pontos.

Para a aplicagdo da APA, a professora esclareceu os conteu-
dos que constavam da atividade, mediante o qual eles deveriam ser
desenvolvidos. Informou como seria a distribuigdo do tempo, sendo
quinze minutos para a aplicagao do teste no socrative; vinte minutos
para a discussao e andlise da situagao; vinte minutos para a redacao
da resposta; trinta minutos para a socializagao das respostas; e dez
minutos para feedback da professora e avaliagdo da atividade pelos
alunos. E acrescentou que seriam utilizados dois tipos de avaliagdes
para os alunos - a individual, no valor de cinco pontos, e a coletiva
também no valor de cinco pontos. E que, apds, a professora iria fazer
o feedback da aula e das avaliagcdes e os alunos deveriam fazer a
avaliagcdo da atividade realizada.

PONTOS POSITIVOS E PONTOS
NEGATIVOS DA METODOLOGIA

A partir da situacéo vivenciada em sala de aula no Curso de
Direito da UNIFIPMoc verificou-se que a metodologia possibilitou a
consecugdo dos objetivos propostos relacionados a aprendizagem
significativa de contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais,
e ao desenvolvimento de competéncias gerais e especificas.

Apds a aplicagdo da APA, constatou-se que a maioria dos
académicos fez a leitura do texto indicado pela professora e se
preparou para realizar a atividade. Os académicos realizaram com
éxito o teste no socrative, compreenderam os conceitos basicos da
tematica proposta para a aula, compartilharam significados com os
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colegas, desenvolveram a habilidade de trabalhar em equipe e de
respeitar a opinido dos colegas por meio de uma atuacéo flexivel e
estratégica na andlise e resolugdo da situagdo-problema, demons-
trando capacidade de persuasdo e de apresentagado oral do traba-
Iho. Registre-se ainda, que a APA possibilitou avaliar o processo de
ensino - aprendizagem e néo, apenas o resultado.

O uso da ferramenta digital socrative otimizou a aplicagédo do
teste individual, aproximando-se da realidade na qual o académico
estd inserido. Ainda possibilitou maior engajamento dos académi-
cos no processo de ensino-aprendizagem, além de viabilizar testar
os conhecimentos prévios dos académicos, j& que a ferramenta
disponibiliza relatério de erros e acertos apds a aplicagdo de cada
guestdo. Nesse sentido, “a partir dos relatérios emitidos [..], 0 pro-
fessor pode detectar as dificuldades de aprendizagem e, assim, ela-
borar intervengdes buscando minimiza-las ou até mesmo replanejar
suas agodes visando a uma aprendizagem mais efetiva” (Anastacio;
Voelzke, 2020, p. 8).

A metodologia APA ao ensinar para competéncias, requer
gue o professor repense seu trabalho, em especial no que diz respeito
ao planejamento das aulas e formas de avaliacdo, o que exige dele
uma nova postura: “O ensino para competéncias exige a extingao de
uma visdo linear da educagéo e a compreensao da complexidade
do processo ensino - aprendizagem, excluindo uma aprendizagem
baseada na memorizacdo” (Mota; Régo, 20, p. 281.). Assim, a APA é
uma proposta pedagdgica inovadora, que rompe com a fragmenta-
¢ao do conhecimento e coloca o académico no centro do processo
de ensino-aprendizagem.

Todavia, muitos professores que foram formados por
meio de um sistema tradicional tém dificuldade para a adocdo de
metodologias ativas, j& que exige, além de abertura para praticas
pedagdgicas inovadoras, uma formagao continuada do professor e
um replanejamento das aulas.
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Por fim, como pontos positivos na adogdo da metodolo-
gia APA no ambito do Curso de Direito da UNIFIPMoc, citam-se
0s seguintes: incentivou a criatividade; tornou a aprendizagem
prazerosa e significativa; agugou o interesse em resolver os desa-
fios propostos, possibilitou o trabalho em equipe e a resolugdo de
situagdes complexas.

De modo geral, ndo se vislumbram pontos negativos na ado-
cdo da APA. Mas citam-se aspectos que dificultam a aplicagdo da
metodologia, por parte do professor a saber: falta de planejamento;
elaboracéo de apenas uma ou duas situagdes-problema; escolha de
situagdes-problema que nao desafiem os alunos a pensar; exigéncia
de que todos os alunos de uma turma numerosa apresentem a res-
posta da atividade, tornando a atividade repetitiva e cansativa, ndo
indicagdo de um organizador prévio e ndo delimitagdo dos conteu-
dos para que o0 académico se prepare para a atividade. Além desses
aspectos, acresce-se que o académico ndo se prepara para a ativi-
dade, ou ndo se envolve na resolugdo da situagédo-problema.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho objetivou apresentar o relato de experi-
éncia vivenciada no &mbito do Curso de Direito da UNIFIPMoc Afya
na preparagao, aplicagéo e avaliagdo da APA, metodologia ativa de
aprendizagem que tem sua fundamentacéo tedrica na aprendizagem
significativa e na aprendizagem por competéncia.

Com relagédo aos aspectos metodoldgicos da APA, tem-se
que ela é baseada na resolugao de situagdes-problema, realizada em
grupos de até cinco alunos. Quanto a estrutura, a APA é composta
de trés partes: 1) Situagdo-problema; 2) Instrucdo ou comando;
e 3) Espaco para respostas. As situagdes-problema devem ser
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desafiadoras e devem ser variadas, em se considerando o nimero
de alunos da turma. A instru¢éo deve comegar com um ato de escrita
académica, que é um verbo de comando, recomendando-se 0 uso
dos seguintes: analisar, calcular, comparar, confrontar, descrever,
diferenciar, elaborar, explicar, fundamentar, justificar, propor, rela-
cionar e representar.

Observou-se a necessidade de um planejamento cuidadoso
no uso da metodologia APA, para que ela viabilize a construgédo de
uma aprendizagem significativa e possibilite o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, sendo necessério seguir trés etapas: a
preparacao, a aplicacado e a avaliagdo. A aplicagé@o deve se conside-
rar os seguintes momentos: 1) Introducdo com a apresentagéo dos
conteldos e habilidades e competéncias e esclarecimento do modo
como acontecerd a metodologia; 2) Aplicagdo do teste individual
no socrative; 3) Divisdo das equipes e distribuicdo das situagoes-
-problema; 4) Andlise, discussao e resolucédo da situagdo-problema
pelos académicos; 5) Socializagdo das respostas pelas equipes; 6)
Avaliagao da aprendizagem dos alunos, com feedback da professora,
e 7) Avaliagao da atividade pelos alunos.

Como pontos positivos da metodologia ativa, foram verifi-
cados os seguintes: viabilizou a resolugdo de situagdes complexas
de forma compartilhada e significativa; incentivou a autonomia e
a tomada de decisdo na resolugéo da situagao-problema; uso de
ferramenta digital possibilitando o engajamento com o conteldo; e
motivagéo do académico. No relato vivenciado, ndo se observaram
pontos negativos da metodologia, mas aspectos que podem dificul-
tar a sua aplicagao, e que devem ser evitados, como falta de plane-
jamento, selecgéo de situagdes-problemas que ndo sdo desafiadoras
ou em pequena quantidade, exigéncia que todos os académicos da
turma fagam a apresentacao oral da atividade, e falta de preparo ou
de interesse por parte do académico.
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RESUMO:

0 uso de maquetes no ensino permite a representacdo de estruturas
celulares visando facilitar o aprendizado e a fixacdo do conteddo.
Objetivo: construir e utilizar maquetes de estruturas de proteinas como
recurso para o ensino de bioguimica. Método: a construgdo e o uso de
maquetes foram realizados apds consulta de imagens disponiveis em
livros e selecdo das pegas artesanais. Os estudantes construiram as
estruturas primaria, secunddria, terciaria e quaterndria das proteinas.
Resultados: foi constatado grande interesse dos estudantes na construgao
e utilizacdo das maquetes. Foram observados comentarios e expressoes
de encantamento e curiosidade. Constatou-se excelente desempenho
nas atividades propostas, assim como facilidade em associar a teoria a
pratica, Concluséo: a atividade permitiu verificar a empolgagéo dos alunos
ao conseguirem aplicar a teoria a prética, fortalecendo os principios da
metodologia ativa.

4 Palavras-chave: bioquimica; proteinas; estrutura tridimensional; maquete.
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INTRODUCAQ

O ensino de bioguimica descreve, de maneira geral, como os
processos bioldgicos podem ser compreendidos a partir do conheci-
mento prévio estrutural das moléculas e suas respectivas interagdes
e alteragdes. Conhecer aspectos quimicos e moleculares relaciona-
dos ao Dogma Central da Biologia Molecular destaca-se como ponto
chave para o entendimento desses aspectos e processos. Anjos et
al. (2019), comentam que, apesar de os temas relacionados a bioqui-
mica serem abordados no ambiente educacional, o conhecimento
significativo gerado é limitado.

Colman e Lucena (2022) discutem sobre diversos fatores que
dificultam o aprendizado na disciplina de Bioquimica durante a forma-
¢do em salde, como a necessidade de profunda abstragéo para a com-
preensdo de determinados conceitos, a dificuldade no entendimento
de mecanismos bdsicos e a complexidade dos eventos estudados.
A bioquimica exige, fundamentalmente, algumas competéncias prévias
e bésicas, trabalhadas no ensino médio, dentre as quais podem ser des-
tacadas as desenvolvidas em quimica (em especial, quimica organica
e de reacdes) e em biologia (relacionadas a fisiologia do ser humano).

Sao diversos os recursos didéticos disponiveis para a media-
¢ao do processo de ensino-aprendizagem, cada um com suas espe-
cificidades de uso e elaboragdo. A realizagcdo de aulas praticas em
sala de aula estimula o interesse do aluno e possibilita tanto uma
maior compreensado dos assuntos abordados na teoria, quanto uma
maior contextualizacéo e problematizagao (Diaz, 2011).

Ao realizar aulas praticas utilizando materiais didaticos de
facil reprodutibilidade, pode-se perceber as vantagens de aliar a
teoria a pratica, garantindo assim a oportunidade para que os alunos
participem ativamente nas aulas, formulando questdes, expressando
ideias, interagindo com os grupos e, sobretudo, buscando solu¢des
para os problemas propostos (Silva et al,, 2021).
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A renovagado da metodologia da aula se mostra cada vez
mais necessaria e importante, tanto para o aprendizado dos estu-
dantes como para a préatica do professor. E importante investir em
conteldos atrativos e interativos, sendo essencial ter o olhar no apri-
moramento dos procedimentos utilizados para envolver os alunos na
aprendizagem (Santos; Melo; Costa, 2017).

A disciplina Bioquimica aborda temas importantes, como
estruturas orgénicas dos seres vivos, vias metabdlicas e mecanismos
de regulagdo, de modo a ser obrigatdria nos cursos de graduagéo da
drea da Saulde (Vieira, 2003). Apesar de os estudantes reconhece-
rem a importancia do seu aprendizado para o exercicio de sua futura
profissao (Oliveira et al, 2010), também tém apontado a Bioquimica
como uma disciplina de nivel complexo e de dificil assimilagao,
principalmente por ser ministrada nos semestres iniciais dos cursos
(Pinheiro et al, 2009).

O ensino e a aprendizagem da disciplina sédo, portanto,
desafiadores, devido a prépria natureza desse conhecimento, prin-
cipalmente pela terminologia ampla e especifica (nomes, férmulas
e estruturas quimicas), que exige um alto grau de abstragdo e um
conhecimento bésico de Quimica (Schonborn; Anderson, 2010).

Modelos representacionais tridimensionais de estruturas
celulares, configuram-se entdo, como alternativas metodoldgicas
gue podem contribuir para o aprendizado de conteldos abstratos,
posto que, ao ter contato com representagdes concretas de estrutu-
ras invisiveis a olho nu, como as proteinas, o aluno pode associar os
conceitos a representagao.

Nesse contexto, o objetivo desse estudo foi relatar a expe-
riéncia da construcdo e da aplicacdo de maquetes estruturais de
proteinas no entendimento de uma importante etapa do fluxo da
informacgdo genética, visando promover a aprendizagem nas aulas
de bioguimica do primeiro periodo do curso de medicina.
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METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo de relato de experiéncia,
realizado durante uma aula pratica de bioquimica, com alunos do
primeiro periodo do curso de medicina.

A primeira etapa do estudo, anterior a aula, foi baseada na
analise de pegas artesanais e de materiais necessarios a construgao
das maquetes, além da busca dos detalhes das estruturas em estudo,
por meio de consulta a imagens disponiveis em livros de bioguimica
e a artigos cientificos.

Para a execugdo da aula, os alunos foram divididos em gru-
pos e orientados a seguir o roteiro da aula.

A aula teve inicio com a disponibilizagdo, em cada ban-
cada, de 20 potes, cada um com um tipo de miganga. Os potes
foram identificados com os nomes dos aminoécidos e os respecti-
vos cédigos em letras.

Os estudantes foram orientados a observar os detalhes das
micangas e a relatar o que estava representado na bancada. Em
seguida foram discutidas as caracteristicas dos aminoéacidos, bem
como semelhancas e diferencgas entre eles.

Em seguida, foi entregue a cada grupo um fio de arame e
um papel, contendo uma sequéncia de cédons e a tabela do cédigo
genético. Cada grupo recebeu uma sequéncia diferente. Foi entao
solicitado que os estudantes escolhessem 03 alunos para represen-
tarem as fungdes do ribossomo, RNAt e RNAm.

O professor questionou os alunos sobre o que deveriam
fazer para que aminodcidos originassem proteinas. Destacou
que os aminodcidos precisavam ser unidos formando os pepti-
deos e as proteinas.
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Em seguida, o professor questionou os estudantes acerca
do papel do ribossomo, do RNAt e do RNAm na sintese proteica
e desafiou-0s a sintetizar a proteina. Lembrou que o RNAm tem as
informagdes sobre a sequéncia de aminoacidos. Os RNAt é que car-
regam os aminoacidos até o ribossomo e o ribossomo é que une os
aminoéacidos por meio de uma ligagao peptidica.

Apds produzido o filamento de aminodcidos (estrutura pri-
maria da proteina), o professor solicitou que cada grupo comparasse
a estrutura obtida com as estruturas dos outros grupos.

A partir da obtencdo da estrutura primaria, o professor teve
a oportunidade de iniciar a explanagao acerca do enovelamento da
estrutura proteica, dos tipos de interacdo existentes numa proteina,
suas estruturas primdrias, secunddrias, tercidrias e quaterndrias.
Ressaltou ainda a necessidade de que cada proteina adquira sua
estrutura funcional tridimensional.

Para o estudo dos niveis estruturais, o professor entregou aos
alunos uma imagem dos niveis secundarios regulares evidenciados
em proteinas e solicitou a realizagédo de dobras na estrutura primaria,
de maneira a evidenciar os dois principais niveis secundarios descri-
tos na literatura: alfa-hélice e folha beta.

Na sequéncia, solicitou que fizessem tentativas de dobra-
mento do nivel tercidrio para dar forma a proteina. Relembrou,
ainda, que a estrutura terciaria é a estrutura tridimensional de
cada cadeia peptidica.

O professor entdo desafiou os alunos a producdo de uma
estrutura quaterndria. Destacou que ela é formada a partir da intera-
¢ao entre duas ou mais cadeias peptidicas.
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RESULTADOS

A escolha das pecas artesanais foi a etapa mais desafiadora,
uma vez que nao sdo produzidas e comercializadas pegas de arte-
sanato especificamente para a construgdo de proteinas. Destaca-se
ainda a necessidade de alinhamento das etapas de construgéo das
estruturas, pois foi preciso atengédo aos detalhes necessérios para
cumprir os objetivos de aprendizagem da aula.

Na primeira etapa, em que foram apresentados os potes
com os diferentes tipos de migangas representando os aminoacidos
(Figura 1), constatou-se bom conhecimento dos estudantes sobre as
diferengas de forma e tamanho, uma vez que as migangas tinham
forma e tamanhos diferentes, bem como fizeram associagdes dos
nomes das migcangas como sendo de aminoacidos. Na oportunidade
foi recordado que outras diferencas, como a natureza quimica, a
solubilidade em 4gua, a capacidade de interagdes moleculares e as
fungdes organicas sdo observadas também entre os aminodacidos.

Figura 1: Apresentacdo das pecas representando os 20 aminodacidos proteicos

(@ @xn

Fonte: as autoras.
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Quando o professor entregou aos grupos o arame, a sequ-
éncia de aminodcidos e o quadro do cddigo genético (Figura 2), ele
guestionou sobre o que precisava ser feito para transformar aminoé-
cidos em proteinas. Perguntou também quais as moléculas e estru-
turas minimas necessarias para a realizagéo da atividade.

Figura 2: Materiais utilizados para a confecgdo das proteinas

A - arame, B - sequéncia de cddon, C - cddigo genético

AUG GAU AAC CUC GUU CAC
GCC GCC UAU UCC UCA CUA
AGA UCC UUU ACU ACU CucC
ACA UAU GAU GAU AAC cCcC
CCG CAA CAU AUG AUG GCU
GCC GCG AAA UGU AGU AGU
AUU AUU AUU GUC UUU UAU
GCU CAU CCU AAU GCU UAU
GAA CUC CUG GGU GGU GGU
AGU CAA GAU CCU CAA ACU

wuuT_ Fenil- ucu UAU ]_ Tiresina UGU}WMM u
wucd glani ucc aring UAC UGcC. [+]
u UUA}._.:.:.': uca}‘ B o — | GGC GGA AAA CUC AUU AAU
UG, uca |UAG  Stopcodon | UGG Tryptophan [ GAU GAU CAU GCU GGU GAU
. i cw cou OAYT- histidina | U u UUU ACU ACC UCU GGU UGU
5 U ine ccc Prolina CN: CGC | 4rginina [l 3
¢ CUA ]_ ' CGA AR AAA GAU AUG UCU CCU GGU
3 CUG cca cnc Glutamina | caa. G H
5 = = i £ GCU UAU UUA AUG AGU AAU
= uu &
in auc}vlecuclm m}_mmm Ao Fasparogina 380 Tserna [ F GAU GAU AAA CCU ACG AUG
< e Metionina v Ang Jtisina | 358 arginina [N GCU GGU GGU AGU GAU GAU
- ; : AAU UGG UGG CCU GGU AAA
Guu GCcu GAUT_Acido GGU (1]
e g::}vnhm ggg}Alm‘m GAC I agpértics gg:}slmm c UCU CCU AUU GGU GCU UGG
aua aca ana o |esa M C  AAACCUCUUGCU UGA B

Fonte: SANTOS (2022).

Fonte: as autoras.

Apds conversarem sobre o assunto, foram definidos quais
alunos representariam o Ribossomo, o RNAt e o RNAm. Para relem-
brarem o papel de cada estrutura, a ajuda do professor foi necessaria.
Relembrar a etapa de Traducéo (sintese proteica), uma importante
etapa do fluxo da informacéao genética, foi desafiador nesse momento.

Durante a sintese da cadeia peptidica, o professor questionou
sobre o tipo de ligagcdo quimica envolvida na unido dos aminodcidos e
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reforcou que quando dois aminodcidos se unem, elas sofrem uma reagao
de condensagdo formando uma ligagdo amida, e que o produto desta
unido é denominado peptideo, de modo que a ligagdo amida ganha um
nome especial de ligagao peptidica, como lembrado pelos alunos.

Foi um momento oportuno também para reforgar o conhe-
cimento sobre dipeptideo, tripeptideo, tetrapeptideo, e que as
proteinas apresentam muitos aminodcidos, com massa molar
superior a 10.000g/mol.

Apds a sintese da cadeia peptidica (Figura 3), os alunos
foram orientados a comparar as proteinas produzidas por cada
grupo. Foram observados detalhes como: o fato de as proteinas
terem sequéncias diferentes de aminoacidos, além de composicao e
tamanhos diferentes. Ficou claro para os alunos que cada estrutura
proteica apresenta uma estrutura primdria diferente.

Figura 3: Cadeia polipeptidica - estrutura priméria

Fonte: as autoras.
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Na etapa seguinte, os estudantes iniciaram o enovelamento
da proteina. Para isso, eles observaram, em imagem impressa, 0s
niveis secundarios regulares (alfa-hélice e folha beta) e fizeram
dobras na estrutura primaria buscando evidenciar os niveis secun-
darios regulares (Figura 4). A estrutura em alfa-hélice foi facilmente
obtida, diferentemente da folha beta. Tal fato era esperado, uma vez
qgue a folha beta ndo é facilmente representada, porque de dificil
compreensao. Esse momento foi uma oportunidade para o professor
acrescentar conhecimentos sobre enovelamento da estrutura pro-
teica, com destaque para os tipos de interagdes quimicas importan-
tes para a obtencdo das estruturas primarias, secundarias, tercidrias
e quaterndrias. Ressaltou ainda a necessidade de que cada proteina
adquira sua estrutura funcional tridimensional e desafiou os alunos
para produzirem a estrutura terciéria da proteina.

Na sequéncia foi construida entdo a estrutura tercidria e
quaterndria da cadeia proteina (Figura 5). A etapa de construgao
da estrutura tercidria da proteina foi realizada com facilidade. Para
a construgao da estrutura quaternaria, o professor informou que ela
é formada a partir da interagdo de duas ou mais cadeias peptidicas.
Ficou evidente aos estudantes que precisariam unir 0s grupos para
obter uma estrutura quaternéria.

Figura 4: Estruturas secundarias produzidas pelos alunos

A - alfa-hélice, B - folha-beta

Folha Beta

— Alfa-hélice

B — Folha beta
Fonte: as autoras.
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Figura 5: estrutura tercidria (A) e quaternaria (B) construidas pelos alunos

A — Estrutura Terciaria B — Estrutura Quaternaria

Fonte: as autoras.

No final da aula, os estudantes manifestaram opiniées sobre
os desafios na construgdo da maquete (forma e materiais), sobre a
aquisicdo de conhecimento durante a atividade e sobre o trabalho
em equipe (interagéo e participacdo dos membros da equipe).

Durante a aula foi constatado grande interesse dos alunos na
construgao e no uso das maquetes. Foram observados comentarios e
expressoes corporais de encantamento e curiosidade. Constatou-se
excelente desempenho nas atividades propostas, assim como
facilidade em associar a teoria aplicada a pratica, demonstrando
a importancia de introduzir novos recursos de ensino para auxiliar
a pratica educativa.

REVISAQ DE LITERATURA

A necessidade de mudangas nas metodologias de ensino-
-aprendizagem se faz cada vez mais presente no contexto acadé-
mico, inclusive em aulas praticas dos conteldos das areas basicas
do curso médico, por ser um grande desafio inicial. Na literatura,
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relata-se a iniciativa de diversificar as estratégias, incluindo mode-
los hibridos e até mesmo aqueles baseados em Problem-based
Leaning (PBL) (Matsuo et al, 2011). Discute-se que, para além do
modismo, eles sdo métodos descritos e consagrados ha décadas,
promovendo engajamento de aprendizes de geragbes que viven-
ciam a tecnologia e a inovagao de forma natural e esponténea. Essas
estratégias e ferramentas facilitam a integracdo entre a teoria e a
préatica, que favorece a formacédo médica aplicada e de forma integral
(Yaginuddin et al, 2016).

Na atualidade, as matrizes tém sofrido mudancas conside-
réveis, refletindo também os contextos da atualidade sociocultural,
em que as pessoas vivenciam a aprendizagem de diferentes formas.
Observa-se a busca de conhecimento individual, em redes, por inter-
cambios, em grupos, de forma presencial e remota, o que caracteriza
um processo integrativo continuo, sobretudo como efeito pds-pan-
demia de COVID-19. Esse periodo de isolamento social despertou a
necessidade de uso das tecnologias digitais e de comunicagado. De
maneira geral todos os individuos fizeram um avango do consumo
desses servigos, ocasionando uma expansao generalizada na socie-
dade, inclusive na educagéao (Seymour-Walsh, 2020).

As diretrizes atuais em Educacdo Médica recomendam a
adogdo de curriculos integrados, interativos, humanisticos e que
incentivem a autonomia dos aprendizes, privilegiando a interacao
das dreas bdsicas com as dreas clinicas desde os primeiros periodos
do curso de graduacéo, destacando o desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades que privilegiem o trabalho em equipe, a tomada
de decisédo e a avaliagdo multidisciplinar e transdisciplinar no atendi-
mento integral das necessidades de saude do individuo, da familia e
da comunidade a qual ele esta inserido (Brasil, 2014).

Os curriculos de bioguimica apresentam um desafio par-
ticular para alunos de graduacéo, pois os conceitos sdo abstratos
e podem levar a equivocos que impedem o aprendizado eficaz.
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Terrel et al. (2021), buscaram avaliar o quanto atividades de aprendi-
zagem direcionadas e modelos fisicos tridimensionais (3D) ajudam
os alunos a diminuir equivocos e aumentar a compreensdo concei-
tual. Em seu estudo, no grupo controle os alunos aprenderam sobre
atividade enzimdatica sem os modelos fisicos 3D e no grupo de inter-
vengdo os alunos aprenderam com modelos fisicos 3D. Ambas as
abordagens pedagdgicas aumentaram com sucesso e sem diferenca
estatistica a compreensao conceitual, porque os alunos que usaram
os modelos fisicos 3D nao demonstraram uma diminui¢do adicional
nos marcadores de equivoco, demonstrando se tratar de uma ativi-
dade tdo eficaz quanto a tradicional.

Os modelos 3D tornam a compreensao das estruturas mole-
culares e suas interagdes ndo covalentes tangiveis a visualizagdo. O
fato de poder manipular e compreender estruturas 3D de proteinas e
o dobramento de proteinas, fez com que os alunos aprendessem de
fato o conteldo. Além disso, o uso de modelo 3D de proteinas aumen-
tou a capacidade de prever relagdes estrutura-fungéo (Herman et
al, 2006; Meyer, 2015).

Fala-se que o uso de modelos 3D promove o desenvolvi-
mento de habilidades de alfabetizagdo conceitual e visual em estu-
dos sobre o ensino de bioquimica e biologia molecular (Terrel et
al, 2021). Vérios estudos relatam que os modelos 3D estimulam a
aprendizagem lddica, aumentam o engajamento, a capacidade de
foco e atencgdo e a tornar as abstragdes visiveis (Herman et al, 2006;
Harris et al, 2009; Larsson; Tibell, 2015; Cooper; Oliver-Hoyo, 2017;
Howell et al, 2020).

Embora as evidéncias sugiram que o manuseio de modelos
fisicos apoie os ganhos na compreensdo do aluno sobre as rela-
¢Oes estrutura-funcao, esses modelos ainda ndo foram amplamente
implementados nas salas de aula de bioguimica. A impresséo tri-
dimensional (3D) representa um meio econdbmico emergente de
produzir modelos moleculares para ajudar os alunos a investigar os
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conceitos de fungdo de estrutura. Howell et al. (2019), desenvolveram
trés mddulos de aprendizagem interativos com modelos dindmicos
impressos em 3D para ajudar os alunos de bioquimica a visualizarem
estruturas biomoleculares e abordar equivocos especificos. Esses
modelos visavam objetivos de aprendizagem especificos relaciona-
dos a estrutura do DNA e do RNA, interagdes fator de transcrigao-
-DNA e dindmica do enovelamento da molécula de DNA. Os alunos
responderam favoravelmente ao uso desses modelos 3D e mostra-
ram ganhos de aprendizado de 49% em relagdo a sua capacidade de
entender e relacionar estruturas moleculares a fungdes bioquimicas.
Ao incorporar estruturas precisas impressas em 3D, esses modelos
representam um novo avango no design instrucional para visualiza-
¢ao biomolecular (Howell et al, 2019).

Lima et al. (2019), apresentaram um método de sala de aula
invertida no ensino de biomoléculas que foi capaz de aproximar
alunos entre si e entre docentes. Ressalta em seu trabalho que a
iniciativa de buscar e experimentar novas tecnologias, mesmo que a
passos curtos, devem acontecer ja que essas estratégias de ensino
sdo capazes de tornar um objetivo de aprendizagem complexo e difi-
cil em um aprendizado efetivo e prazeroso.

ANALISE DOS DADOS

Barclay, Jeffres e Bhakta (2011), relatam que estratégias ati-
vas no ensino diminuem o estresse durante as atividades estudan-
tis. Embora no presente estudo nao tenha sido avaliado a relagéo
da execucao da atividade com os niveis de estresse dos alunos, as
manifestacdes espontaneas de satisfacao e alegria durante a realiza-
¢ao da pratica mostraram que eles gostaram da atividade. Os alunos
comentaram ainda que a atividade promoveu a cooperagao entre os
grupos, pois envolvia o trabalho em equipe, além de atestarem ter
sido uma maneira divertida de aprender.
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Pierce e Fox (2012) comentam sobre a importancia que o
ensino realizado em grupo e baseado em modelos promova a parti-
cipagéo ativa dos alunos, que se posicionam no centro do processo
de ensino-aprendizagem.

No presente trabalho, foi evidenciado também que alguns
tépicos que os alunos geralmente nao entendem tédo facilmente
pareceram tornar-se mais compreensiveis. Por exemplo, alunos
frequentemente ndo entendem como é o dobramento da estrutura
secundéria em folha-beta. A maneira escolhida para demonstra-
cao dessa estrutura (em forma de seta) dificulta a aprendizagem.
O dobramento feito por eles permitiu entender com facilidade o nivel
de complexidade dessa estrutura.

Outro momento de grande importancia foi a sintese da proteina.
Os estudantes lembravam a participagéo do ribossomo, do RNAt e do
RNAmM na sintese de proteinas, entretanto demonstraram dificuldades
no momento de executarem o papel dessas estruturas. Com a atividade
essa etapa foi facilmente assimilada com registros de comentarios tais
como: “nunca mais esquecerei a sintese proteica” e “assim fica mais facil
entender a etapa de Tradugao' Segundo Freeman et al. (2014), os pro-
fessores devem assumir o papel de facilitadores da aprendizagem, aju-
dando os alunos a construir seu préprio saber. Sem duvida essa tarefa
é mais facil se usarmos diferentes métodos de ensino e estratégias que
podem incluir metodologias inovadoras e educativas.

O feedback dado pelos alunos deixa claro que o ensino de
conteldos basicos na educacéo necessita de mudangas e grandes
sdo os desafios na Educacao Basica.

Para Alves et al. (2020), o uso de metodologias ativas, que
tém a fungao primordial de permitir ao educador a construgao cole-
tiva do conhecimento, pode facilitar a mediagao do saber. Essa inte-
racao existente entre o educador, educando e o meio social, acabara
por fornecer um caminho flexivel, em que o mesmo serd pensado e
vivenciado pela coletividade.
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A etapa de construir a estrutura tridimensional quaternaria
da proteina exigiu dos alunos uma atividade entre os grupos. Esse
momento foi muito rico, pois perceberam que somente seria possivel
se cada grupo cedesse a sua proteina. Até esse momento estavam
presos a sua estrutura e entdo tiveram que abrir mao da estrutura
e uni-la com as dos outros grupos, caso contrdrio a estrutura qua-
terndria ndo seria possivel. De acordo com Gerpe (2020), o modelo
didético é importante no processo de ensino, porque facilita a apren-
dizagem, instiga os alunos ao trabalho em grupo na construgdo
coletiva do conhecimento unindo a teoria com a pratica. Segundo
Souza et al. (2020), sdo ferramentas que podem ser introduzidas para
auxiliar no processo ensino-aprendizagem de temas complexos.

PONTOS POSITIVOS
E NEGATIVOS DA TECNICA

A utilizagdo de técnicas de criagdo de modelos didaticos
para compreender temas de bioquimica permitiu associar a teoria
a pratica, possibilitando que os alunos participassem de forma ativa
nas aulas, formulando questdes, expressando ideias, interagindo
com 0s grupos e, sobretudo, buscando solu¢des para os problemas
propostos. Destaca-se, ainda, que a prética foi realizada com o uso
de materiais de baixo custo e de facil execugao.

Possivelmente, todos os efeitos positivos que foram notados
pelos alunos quando utilizaram os materiais didaticos disponiveis,
surgiram devido a execugdo pratica do assunto que estava sendo
discutido e ensinado, pois acredita-se que a manuseio das pegas foi
um recurso poderoso que permitiu usar a imaginagao para facilitar
o entendimento do que antes era complexo e abstrato para se com-
preender, além de que, por meio da construgdo das maquetes do
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tema abordado pelo professor, certamente auxiliard no processo de
memorizagao a longo prazo dos alunos.

Ao realizar aulas utilizando materiais didaticos de facil repro-
dutibilidade, pode-se perceber as vantagens de aliar a teoria a pra-
tica, garantindo assim a oportunidade para que os alunos participem
ativamente nas aulas, formulando questdes, expressando ideias,
interagindo com os grupos e, sobretudo, buscando solu¢des para os
problemas propostos.

Como pontos negativos, ressaltam-se a dificuldade em rela-
¢ao ao tempo curto das aulas préaticas para trabalhar um tema con-
siderado complexo para os alunos, bem como a exaustiva etapa de
encontrar no mercado o material que pudesse ser adaptado para a
utilizagéo na aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista da necessidade de despertar o interesse e tornar
o conteldo de bioquimica, em especial o de estrutura de proteinas,
mais facilmente assimildvel pelos estudantes, foi realizada a cons-
trugdo de modelos de estrutura de proteinas em sala de aula. A pos-
sibilidade de construir sua prépria proteina despertou curiosidade
e resultou em um engajamento e empenho na construgdo de seus
proprios modelos. Cada grupo buscou construir sua proteina por
meio da comparagdo com a de outros grupos.

A atividade realizada mostrou que os estudantes se encanta-
ram pelo aprendizado, além de demonstrarem grande satisfacdo de
participar em uma metodologia inovadora. O segredo no uso de recur-
sos diferenciados de ensino esta principalmente na maneira como as
aulas sao conduzidas e na diversificagdo dos materiais utilizados.
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Conclui-se que o uso de maquetes como recursos de ensino
de materializagdo do nivel molecular é eficaz ndo sé na concretiza-
¢ado do conhecimento, mas também no engajamento e na satisfagao
do aluno. Criatividade, envolvimento e aprendizado sdo as palavras
chaves desse relato de pratica de ensino.
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