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PREFACIO

A obra “Investigagdes Cientificas nos Territérios de Identidade
da Bahia: Trabalho Docente e Educagao Inclusiva” objetiva explici-
tar as producgdes cientificas de estudantes e egressos do Programa
Profissional de Pd4s-Graduagdo em Educagado e Diversidade da
Universidade do Estado da Bahia, vinculados aos grupos de pesquisa
GEPEFA e LEPEL-UNEB, a partir de seus objetos de estudos, entradas
metodoldgicas, produtos desenvolvidos e discussdes apresentadas.

Visa, ainda, apresentar a diversidade de perspectivas, a partir
das quais a educagao e a diversidade vao sendo produzidas. Além
disso, objetivamos fomentar a articulagdo entre os grupos de pes-
quisa com o intuito de promover pesquisas colaborativas que pos-
sam impactar em transformacgdes sociais.

O capitulo 1 denominado “Salde dos docentes de escolas
rurais do municipio de Serrolandia-Bahia: articulagdes com suas
condigdes de trabalho” dos autores Carolina Maia de Araujo, Michael
Daian Pacheco Ramos, Elizeu Clementino de Souza e Ligia Amparo
da Silva Santos apresenta uma discussao a partir das narrativas de
docentes de escolas rurais sobre o seu estado de saude e estraté-
gias de resiliéncia.

O capitulo 2 "Educacdo do campo e curriculo no Colégio
Estadual do Campo de Andorinha: olhares e proposi¢cdes insur-
gentes” dos autores Edineide Vitor Costa e Michael Daian Pacheco
Ramos busca refletir sobre a relagéo entre a politica de educagao do
campo e as interfaces na efetivagdo do curriculo de uma escola da
rede estadual da Bahia.
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O capitulo 3 "O Estado da arte sobre nucleagdo de escolas
do campo: o que apontam as produgdes?” de autoria de Théssia
de Sa& Sampaio Saar e Michael Daian Pacheco Ramos, realiza um
estudo bibliométrico nas bases de dados da CAPES acerca das teses
e dissertacoes sobre a nucleacdo de escolas do campo.

O capitulo 4 “Condigcdes de Trabalho das Mulheres
Professoras na Educacéo Infantil: uma revisdo sistematica, de Erika
da Cruz Gongalves Noberto, Michael Daian Pacheco Ramos e Osni
Oliveira Noberto da Silva, revela através de uma reviséo sistematica
da literatura aspectos das condic¢des de trabalho de mulheres pro-
fessoras no &mbito da educagao infantil.

O capitulo 5 “Estado da Arte sobre a educagdo quilombola”
de Alda Rodrigues dos Santos, Michael Daian Pacheco Ramos e
Marcos Paulo Souza Novais, desenvolve um estudo do tipo estado
da arte nas bases de dados da CAPES nas teses e dissertagbes
sobre a educacgéo quilombola.

O capitulo 6 "Estado da arte: a Politica Nacional de
Alimentagéao Escolar da porta para dentro da escola” de Caique Rios
Rodrigues, Michael Daian Pacheco Ramos e Marcos Paulo Souza
Novais, também se articula com os conjuntos de trabalhos do tipo
estado da arte nas bases de dados da CAPES, com teses e disserta-
¢oes, acerca do PNAE.

O capitulo 7 "Formacgdo dos Agentes Comunitario de Saude:
uma revisao sistematica” de Helem Porto Miranda e Michael Daian
Pacheco Ramos, realiza nas bases de dados da CAPES, através de um
estudo bibliométrico, um panorama de como nas teses e dissertagdes
encontramos o debate sobre os Agentes Comunitarios de Sadde.

O capitulo 8 "Institutos Federais e Inclusdo dos Estudantes
Pudblico-alvo da Educacéo Especial” de Tatiane da Silva Lima e Osni
Oliveira Noberto da Silva apresenta uma discussao sobre o processo
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de inclusdo dos estudantes em uma instituicdo da rede federal
do estado da Bahia.

O capitulo 9 "Formagéao de Professores de Educacéo Fisica
para Atuar com Alunos com Deficiéncia em Escolas Publicas de
Jacobina-Bahia” de EImo Maturino, Osni Oliveira Noberto da Silva
e Amadlia Catharina Santos Cruz, realiza uma pesquisa qualitativa ao
escutar docentes que atuam com a disciplina Educagéo Fisica e seus
processos de inclusdo de alunos com deficiéncia.

O capitulo 10 “A Psicopedagogia Frente aos Desafios e
Possibilidades para a Inclusdo Educacional: Um Estudo de Revisdo”
de Deraldcia Oliveira Nascimento Queiroz e Osni Oliveira Noberto
da Silva, realiza um estudo bibliométrico nas bases de dados
da CAPES sobre a relagdo da psicopedagogia e o processo de
inclusdo educacional.

O capitulo 11 “Material didatico visual na educagdo de sur-
dos"” de Aline Conceigdo Carvalho Novais e Osni Oliveira Noberto da
Silva, realiza um estudo de campo em uma escola da rede municipal
de Senhor do Bomfim na Bahia, acerca da produgdo de materiais
didaticos visuais na educagéao de surdos.

O capitulo 12 "Atuagdo do Coordenador Pedagdgico na
Inclusdo Escolar: primeiras aproximagoes” de Cétia de Souza Cruz e
Osni Oliveira Noberto da Silva, revela uma discusséo sobre a atuagéo
do coordenador pedagdgico no processo de inclusdo escolar em um
contexto especifico da educacéo basica.

O capitulo 13 "“Reflexdes Iniciais Acerca das Residéncias
Universitarias da Universidade do Estado da Bahia - Campus V/
Jacobina” de Isabela Ferreira dos Santos e lone Oliveira Jatobd
Leal desenvolve uma reflexdo sobre as os processos da Politica
de Assisténcia Estudantil, através das residéncias universitarias na
Universidade do Estado da Bahia, no campus IV em Jacobina.
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O capitulo 14 “Mestrado Profissional em Educacédo: modos
de intervir na realidade dos processos educativos” de Tatiane da
Silva Lima e Carolina Maia de Araljo aponta uma discussao sobre
0os programas de pdés-graduacdo, em particular, os mestrados
profissionais e os diferentes modos de intervir na realidade dos
processos educativos.

Por fim, desejamos uma boa leitura da obra e que cada vez
mais a produgdo do conhecimento esteja articulada com profun-
das transformagdes nos contextos sociais, politicos, culturais, artis-
ticos e educacionais.

Os organizadores
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INTRODUGAO

Este texto tem como objeto de estudo as condigdes de traba-
lho dos professores da rede publica da Educagéo Béasica do munici-
pio de Serrolandia-Bahia e sua articulagdo com a saude.

O estudo compreende a importancia de refletir sobre as con-
digdes de trabalho, no nosso caso do trabalho docente, sobretudo
considerando os aspectos da reestruturagdo do trabalho a partir da
década de 1990 e as reformas educacionais, entendendo que neste
momento hd mudancas significativas no modo de produgéo capita-
lista que acarretam impactos profundos no trabalho do professor e
especialmente sobre sua saude.

As condigdes relacionadas a salde docente de maneira geral
se relacionam a diversos fatores e tem sito motivo de vérias discus-
sOes. Barros e Gradela (2017) a partir de um levantamento bibliogra-
fico constataram que a partir da década de 1990 houve um aumento
quantitativo de publicagdes relacionadas ao adoecimento docente.
O periodo demarcou um aumento expressivo no quantitativo de
afastamento docente devido a lesdes por esforcos repetitivos (LER)
do mesmo modo que expressa:

A classe docente é a categoria profissional considerada
com o maior risco de desenvolvimento de disturbios
vocais e apresenta maior prevaléncia de queixas vocais
especificas quando comparada a outras categorias
(Barros; Gradela, 2017, p. 80).

No estudo realizado por Pereira Junior e Vieira (2018),
mediante um levantamento nas produgdes académicas brasileira na
area da educagéo a respeito das condigdes de trabalho dos profes-
sores da educagdo béasica, de maneira geral demonstrou cenérios
desafiadores do ponto de vista da necessidade de recursos materiais,
formacao e capacitacdo para os professores, condi¢des estruturais



das instituicdes de ensino, autonomia docente, sobrecarga de tra-
balho, conflitos nos ambiente de trabalho, ocorréncia de transtor-
nos, aspectos ligados a remuneragao, jornada de trabalho, tensao/
estresse, desgaste fisico e emocional, desvalorizacao, intensificagao,
precarizagao das condig¢des de trabalho, dentre outros aspectos que
impactam o desenvolvimento do trabalho e a salde dos docentes.

No conjunto dessas produgbes destacamos os trabalhos
de Aratjo e Carvalho (2009), Assungao e Oliveira (2009), Oliveira e
Vieira (2012), Ramos (2020), Silva, Miranda e Bordas (2019) e Araujo
e Ramos (2023), os quais abordam a relacéo entre trabalho e salde
dos professores sobre diferentes perspectivas tedricas e metodold-
gicas, ampliando o cendrio para compreender esse fendmeno con-
temporaneo e complexo.

Araujo e Carvalho (2009) analisaram as condi¢des de salide e
trabalho de professores a partir de resultados de oito estudos epide-
mioldgicos desenvolvidos no Estado da Bahia. Os estudos determi-
naram as prevaléncias dos trés principais grupos de queixas de salde
(problemas vocais, problemas osteomusculares e saiide mental) e as
associaram a caracteristicas da organizagao do trabalho docente.

Assuncao e Oliveira (2009) discutem sobre a centralidade atri-
buida aos docentes nos processos de reformas educacionais acarre-
tando novas exigéncias profissionais com efeitos sobre a sua salde.
O texto tece relagdes entre o processo de intensificagao do trabalho
nas escolas e o tipo de adoecimento dos professores. Em relagéao aos
processos de intensificagdo, as autoras mencionam fatores qualitati-
vos, caracterizados pelas transformacdes da atividade sem o neces-
sério suporte social para acomodar as exigéncias do trabalho, e fato-
res quantitativos, relacionados ao aumento do volume de tarefas nas
escolas. Por fim, as evidéncias trazidas pelas autoras nos permitem
esbocar as bases de um modelo explicativo para o processo de mor-
bidade docente calcado em determinantes ambientais e organizacio-
nais e suas implicagdes sobre a atividade de trabalho na sala de aula.



Oliveira e Vieira (2012) apontam indicadores sobre as condi-
¢Oes de salde dos professores da Educagao Basica a partir dos sete
estados brasileiros (Pard, Minas Gerais, Parand, Rio Grande do Norte,
Espirito Santo, Goiads e Santa Catarina). Percebemos que é bastante
comum a solicitagdo por parte dos docentes de afastamento das
atividades laborais, pois quase um tergo dos profissionais solicita-
ram o afastamento por motivos de doenga, sendo que os principais
motivos foram: 11,7% por motivo de estresse, 12,7% por depressao e
ansiedade, 11,7% por doengas musculoesqueléticas e 79% por pro-
blemas de voz; 46,7% apareceram por outros motivos como cirurgia,
licenga maternidade e acompanhamento familiar.

Silva, Miranda e Bordas (2019) descreveram as condic¢des
de salde dos professores de Educacdo Especial que atuam com
Atendimento Educacional Especial-AEE no municipio de Jacobina/
BA. Os autores aplicaram um questiondrio a 14 professores. As res-
postas do questiondrio foram tabuladas, categorizadas de forma
estatistica e o procedimento de compreensédo dos dados boi base-
ado na Teoria Critica. Observaram que, de forma geral a maioria dos
professores afirmaram praticar exercicios fisicos, principalmente a
caminhada ou corrida ao ar livre; entretanto grande parte afirmou
sentir dores na coluna ou nas articulagdes e muito poucos pediram
afastamento do trabalho nos Ultimos anos. Além disso a maioria con-
sidera sua alimentagdo muito saudavel.

Ramos (2020) analisou as condi¢des de trabalho dos pro-
fessores de escolas publicas rurais da Educagao Basica no Territério
de Identidade Piemonte da Diamantina. Através de uma pesquisa
quantitativa, com a realizacdo de um Survey aplicando um questio-
nario com docentes dos nove municipios do Territério Piemonte da
Diamantina-Bahia. O universo da pesquisa foi constituido de 800
professores e a amostra de 268 docentes. Os dados apontam que
as condigdes de trabalho em ambientes precérios tém acarretado
o adoecimento dos profissionais contribuindo para o afastamento
de suas atividades.
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Araljo e Ramos (2023) apresentam um estudo sobre a
salde dos professores de escolas urbanas e rurais do municipio de
Serrolandia-Babhia, utilizando-se de uma pesquisa quantitativa com 81
docentes colaboradores, distribuidos em 10 instituigcdes de Educagao
Bdsica do municipio. Entre os principais resultados encontrados
sobre a saude dos docentes, notou-se que as condig¢des estruturais
possuem relagao direta com a salde deles. Do ponto de vista da pra-
tica de atividade fisica, observaram um quantitativo significativo de
sujeitos que nao realizam as atividades fisicas com frequéncia, o que
representa um fator preocupante, se partimos do pressuposto que a
auséncia traz riscos a salde do professor, o estudo ainda nos permi-
tiu constatar que € comum a solicitagdo de pedido de afastamento
por licenga médica, tendo como as principais causas, o estresse,
doengas musculo esquelética e problemas de voz.

Portanto, neste capitulo, discutiremos a respeito das condi-
¢Oes de salide dos docentes em atuacgdo nas escolas localizadas em
espagos rurais do municipio de Serrolandia - Bahia. Abordaremos
sobre aspectos relacionados a percepgao desses docentes em rela-
cao as condigdes de trabalho da unidade educacional em que atua,
afastamento por licenga médica, alimentagao, préatica de atividade
fisica, a percepgdo dos docentes em relagéo a sua satde nos Ultimos
dois anos, consumo de dgua e frustragdo em relacéo ao seu trabalho.

METODOLOGIA

Neste topico apresentamos os caminhos metodolégicos da
pesquisa realizada com os docentes em atuagao nas escolas localiza-
das em espacos rurais do municipio de Serroléandia-Bahia, objetivando
analisar as condi¢des de trabalho destes nos referidos espacos.
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A pesquisa apresentou como base epistemoldgica, articu-
lada com o campo das ciéncias sociais, 0 Materialismo Histérico-
dialético, no que diz respeito a metodologia, baseou-se em aspec-
tos articulados em uma abordagem qualitativa, com objetivo do tipo
exploratdria e como procedimento a pesquisa de campo.

Desenvolvida no municipio de Serrolandia-Bahia, muni-
cipio baiano pertencente ao Territério de |dentidade Piemonte da
Diamantina e a microrregido de Jacobina. Possui uma populagdo
estimada em 13.490 habitantes (IBGE, 2021).

De acordo com os dados do Censo Escolar da Educagao
Bésica (INEP, 2021), Serrolandia possui 4 estabelecimentos de ensino
localizados em contexto rural, sendo que 2 delas possuem anexos
distribuidos em diferentes espagos rurais do municipio e consequen-
temente ha 28 docentes que atuam nessas unidades.

A pesquisa foi desenvolvida nas instituicdes educacionais de
educacao basica, localizadas em contextos rurais do referido munici-
pio. Os participantes foram os professores vinculados nessas unida-
des escolares. Entrevistamos 10 professores que atuam nas escolas
rurais do municipio de Serrolandia, o que corresponde a 35,7% do
total de 28 docentes.

Utilizamos o critério de escolha dos docentes a partir do
sistema de rotatividade nas unidades de ensino, para que todas as
escolas/localidades participassem da pesquisa e tivéssemos uma
amostra da realidade vivenciadas pelos docentes em cada local.

A distribuicdo do quantitativo levou em consideragdo o
tamanho/porte da instituicdo, bem como as etapas e modalida-
des de ensino ofertada, de modo que consiga atingir todas as ins-
tituicbes e localidades do municipio para uma andlise mais fide-
digna dos resultados.
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Nosso universo de coleta de dados caminhou pelas:
. Creche Edneide Cordeiro Araujo no povoado de Salamim;

. Creche Ermilina Barros da Silva no povoado do Maracuja -
anexo Salamim;

. Centro Educacional Bernardina Ferreira da Silva no povoado
do Maracuja;

. Colégio Edneide Cordeiro Araljo no povoado do Salamim;

. Escola Municipal Paulo Feire no povoado de Novolandia, bem

como seus anexos distribuidos nos povoados de Algodéo,
Varzea Bonita e Assentamento Caigara.

Tanto a Creche do povoado do Salamim, quanto a do povo-
ado do Maracuja, atendem a modalidade de Educacao Infantil, nas
etapas de Creche (de 0 a 3 anos) e Pré-Escola (4 e 5 anos), e foram
entrevistadas um docente em cada espago.

O Colégio Edneide Cordeiro Araujo, no povoado do Salamim,
e o Centro Educacional Bernardina Ferreira da Silva, atendem ao
Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e Anos Finais, e nestes entre-
vistamos 1 professor/a para cada etapa de ensino.

J& a Escola Municipal Paulo Freire, com sede em Novolandia
e seus anexos nos povoados do Algoddo, Varzea Bonita e
Assentamento Caigara, atendem as etapas de Educagdo Infantil
(Pré-Escola) e Ensino Fundamental | (Anos Iniciais), e entrevistamos
um docente em cada localidade.

Optamos pela nao identificagdo dos docentes nas entrevis-
tas e a utilizagdo de nomes ficticios no processo de andlise e apre-
sentagdo dos dados como um mecanismo para preservar a identi-
dade dos colaboradores.
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ANALISES DOS DADOS

Importante ratificar nossa compreensao sobre as condigdes
de trabalho, a saber:

As condigdes de trabalho docente se referem a forma
como estd organizado o processo de trabalho nas unida-
des educacionais, compreendendo escolas, pré-escolas,
creches e outros espagos em que se desenvolvem o pro-
cesso educativo. Tais condigdes compreendem aspectos
relativos a forma como o trabalhador esté organizado, ou
seja, a divisdo das tarefas e responsabilidades, a jornada
de trabalho, os recursos e materiais disponiveis para o
desempenho das atividades, os tempos e espagos para
a realizagdo do trabalho, até as formas de avaliagéo de
desempenho, hordrios de trabalho, procedimentos didati-
cos-pedagdgicos, admissdo e administragdo das carreiras
docentes, condigdes de remuneragao, entre outras. A divi-
sdo social do trabalho, as formas de regulagao, controle e
autonomia no trabalho, estruturagéo das atividades esco-
lares, a relagdo ndmero de alunos por professor, também
podem ser compreendidas como componentes das con-
digdes de trabalho docente (Oliveira; Vieira, 2012, p. 278).

Dessa maneira, o trato com as questdes sobre as condigdes
de trabalho docente perpassa sobre varios aspectos que incidem
diretamente sobre as condigbes de saude, sobretudo pelo apro-
fundamento sobre as questdes inerentes as especificidades da
docéncia nos espagos rurais do municipio, em que a nivel nacional
e histérico tem apontado desafios ainda maiores para o desenvol-
vimento da profissao.

O aspecto salde dos docentes, consiste em uma tematica
corriqueiramente abordada nos assuntos que tratam das condigdes
de trabalho docente, este muitas vezes associada a uma série de
problematicas em consequéncia a intensificagao e a precarizagdo do
trabalho. Nos didlogos e interagdes construidas ha dados animadores
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e preocupantes. E bem verdade que a avaliagio das suas préprias
praticas e consequentemente das suas condigdes de trabalho
evidencia-se mais positiva do que a imagem estabelecida pelo
sistema publico sobre as condigdes de trabalho docente. Sabemos o
guao desafiador tem sido o papel da profissdo docente no contexto
histérico da relagao social, sobretudo no sistema capitalista vigente.

No municipio de Serrolandia-Bahia, o cendrio apontado
pelos docentes em atuagéo nas escolas rurais nos permitiu construir
um panorama a respeito da salde dos professores.

Em relagdo a percepgao das condigdes de trabalho nas uni-
dades educacionais em que atuam, 70% dos docentes afirmam séo
boas ou étimas. Entretanto, percebe-se que embora se trate do mesmo
municipio, algumas unidades apresentam realidades distintas, os
quais os docentes classificaram como “regular” e “ndo muito boa"

Sobre esse aspecto, percebe-se que os principais aponta-
mentos correspondem as questdes de seguranca do local e apoio
pedagdgico de forma mais enfética sobre as condig¢des estruturais.
Do total de 10 professores, apenas 1 apontou mais precisamente as
condigdes estruturais como fator que interfere diretamente nas con-
di¢des de trabalho docente.

Na segunda ordem, ao tratar sobre diferentes aspectos das
condi¢des de trabalho docente, percebemos que frequentemente
as respostas se mostraram sucintas e sem muito aprofundamento.
Ainda assim, mesmo que algumas vezes os dados tenham se mos-
trado controversos, quando os docentes apontam que suas con-
di¢cdes de trabalho se encontram boas. E em contrapartida eles se
sentem estressados, cansados e ansiosos, é possivel perceber que
ao tocarmos em questdes que consideram fatores emocionais, eles
despertam respostas com maior profundidade.

Mesmo com isso, percebe-se que quando contrapomos as
condigdes de trabalho docente, relacionado aos aspectos emocionais

24



com as condigbes estruturais das unidades educacionais e/ou as
condi¢des pedagdgicas, por exemplo, as questdes emocionais tém
despertado maiores reflexdo e impactado com mais frequéncia que
os demais fatores sobre as condigdes do trabalho docente nas esco-
las rurais do municipio de Serrolandia - Bahia.

Nao obstante, a maioria dos docentes, que corresponde a
90% dos entrevistados das escolas rurais do municipio de Serrolandia
Bahia, destacou que se sentem bem com o trabalho, expressdes do
tipo: "me sinto bem’, “realizado’, “satisfeito’, “feliz” e "tranquilo” foram
pontuadas frequentemente pelos docentes. Mesmo assim, houve
aqueles que apesar se pontuarem sentir-se bem diante da profissao,
ainda existiram momentos que se sentiram incomodados, preocupa-
dos, estressados, desafiados e frustrados com o trabalho, sobretudo

com questdes que envolvem a relagdo com os alunos.

Eu me sinto tranquila, agora as vezes eu fico estressada
ai eu tomo uns remedinhos naturais. Mas assim, tranquilo,
entendeu? E é tipo assim, se eu tiver estressada em casa,
quando eu chego aqui eu esquego que eu estou estres-
sada (Joana, Entrevista, 2022).

[..] me sinto feliz, eu me sinto bem com o meu tra-
balho, apesar da dificuldade, mas eu me sinto bem
(Isabel, Entrevista, 2022).

Eu me sinto feliz, pra te falar verdade hoje, eu tenho medo
de me aposentar, sabia? (Claudia, Entrevista, 2022).

Eu me sinto bem, referente ao meu trabalho, s que as
vezes a gente fica um pouquinho, como é que eu posso..
frustrada, ndo exatamente, mas pelo fato das condigdes
[..] (Alice, Entrevista, 2022).

As falas apontadas pelos docentes, algumas vezes se mos-
traram contraditdrias e complexas de serem analisadas, uma vez que
apesar da maioria apontar sentimentos e expressdes positivas sobre
a profissdo, destacam sobre incOmodos, preocupagdes, estresses e
frustragdes vivenciados em algum momento no trabalho.
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Sendo assim, se tomarmos como base as expressdes negati-
vas e utilizarmos os dados do estado do Rio Grande do Norte apon-
tados por Cabral Neto et al. (2013), em que um gquantitativo de 25%
dos docentes afirmara se sentir frustrado no trabalho, percebere-
mos que é comum entre os docentes sentir-se frustrado em algum
momento da profisséo.

Bevilacqua (2013) destaca que a satisfagdo profissional dos
docentes é um fator que possui relagdo com as vivéncias e experi-
éncias adquiridas no decorrer da prética, a qual reverbera na salde
fisica e mental. Portanto “aparece associada a varidveis importan-
tes como a autoestima, o bem-estar fisico e mental, a motivagao, o
empenho, o envolvimento, o controle do estresse, o sucesso e a sua
realizagdo profissional” (BEVILACQUA, 2013, p. 21).

Para os docentes que pontuaram sentir-se desafiados pela
profissdo, percebe-se que mais enfaticamente para um deles as con-
di¢des estruturais também aparecem como fator que mais impacta,
quando destaca que nao possui as mesmas condigdes que os docen-
tes das escolas localizadas no espaco urbano do municipio, e, assim,
¢ desafiada cotidianamente na execugdo do seu trabalho diante da
escassez de recursos pedagdgicos e estruturais.

Em visita as unidades educacionais, foi possivel perceber
gue em sua maioria as escolas localizadas em espacos rurais pas-
saram por reformas recentemente, melhorando as condigdes estru-
turais dos espacgos. Entretanto, em um dos espacgos, percebe-se que
ainda se faz necesséario um olhar mais eficaz sobre as condigdes
estruturais da unidade, uma vez que o espago ainda se mostra bas-
tante aquém do esperado.

Quando relacionamos as condi¢des de saude atrelada ao
afastamento por licenga médica nos ultimos 5 (cinco) anos, os dados
revelaram que, do total de docentes entrevistados das escolas rurais
da cidade de Serrolandia - Bahia, apenas 1 (um), que corresponde
a 10% do total, relatou ter necessitado solicitar afastamento por
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licenga médica. Todavia, ele enfatizou que o motivo que levou a soli-
citagao foi devido a um acidente que sofreu, ndo fazendo referéncia
direta com o trabalho.

Dos demais que pontuaram nao ter solicitado afastamento,
gue corresponde a 90% dos entrevistados, foi comum observar na
fala dos mesmos que algumas vezes jd necessitaram de atestado
médico que implicou na auséncia do trabalho, porém, por pequenos
periodos e quase sempre associados a consultas de rotina, de 1 (um)
a 3 (trés) dias, ndo caracterizando como licenca.

Dos docentes que relataram ter tirado licenga, utilizaram da
solicitagdo por tempo de servigo. Para o Unico docente que pontuou
ter necessitado de afastamento por licenga médica, quando ques-
tionado se ele sofreu alguma alteracéo salarial no periodo que ficou
afastado, ele pontuou que nao.

Se relacionarmos com os dados apresentando por Caldas
(2012) sobre as condigbes de salde dos docentes, perceberemos
que Serrolandia apresentou percentualmente um quantitativo bem
abaixo do que foi pontuado pela autora sobre a recorréncia com que
os docentes costumam solicitar afastamento médico, em que cerca
de 28% dos docentes afirmam ter se afastado por licenca médica,
destes 34% por mais de um més, 18% a mais que o apontando pelos
docentes das escolas rurais do municipio de Serrolandia.

Os indicadores apresentados por Oliveira e Vieira (2012), fei-
tos com base numa anélise de sete estados brasileiros, demonstra-
ram que € comum a solicitagdo de afastamento do trabalho por parte
dos docentes por motivo de doenga. Do total de 28% dos docentes
que afirmaram ter solicitado afastamento nos ultimos dois anos por
motivos de licenga médica, a pesquisa demonstrou que 11,7% esti-
veram relacionados a estresse, 12,7% depressao e ansiedade, 11,7%
doengas musculoesqueléticas e 7,9% por problemas de voz; 46,7%
associaram a outros motivos.
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Outro fator que costuma ser afetado no cotidiano da profis-
sao docente, diz respeito a organizagao e a adequagao dos horarios
para alimentagao, sobretudo, para aqueles que atuam em regime de
40 horas semanais e ou demandam de um tempo maior para deslo-
camento entre a escola e a sua residéncia.

Conforme dados revelados pelos docentes entrevistados,
50% atuam 40 horas semanais e a distdncia média de deslocamento
por eles até as escolas variam de 4km a 21 km, o que expressa algu-
mas vezes em desafios para manter uma alimentagéo equilibrada em
termos de qualidade e organizada em relagéo aos horérios.

N

Assim, os aspectos relativos a alimentagdo dos docentes
caracterizaram-se em falas carregadas de frases que apontam que
esta ndo tem sido uma tarefa facil diante da rotina muitas vezes des-
gastante e desafiadora.

Mesmo que a maioria expressiva de 80% dos entrevistados
tenha abordado que consegue e/ou tenta manter uma alimentagéo
saudavel e equilibrada, por vez desafiadora devido a organizagdo dos
hordrios, a justificativa foi quase sempre atrelada a uma necessidade
ja imposta pela fragilidade da saude. Os outros 20% que correspon-
dem a 2 (dois) do total de entrevistados, relataram que possuem difi-
culdade com a alimentagéo, e, portanto, j& apresentam alteragdes
na qualidade da sua salde, alguns dos sintomas pontuados pelos
docentes foram alteragdes na presséo arterial e sobrepeso.

Ainda com relagdo a alimentagéo, é interessante destacar
gue ela esteve algumas vezes associada ao fator emocional, quase
sempre relacionada a ansiedade e estresse, 0os quais aparecem
como situagdes que impactam sobre o cotidiano, com o consumo
em excesso ou o0 baixo consumo e, portanto, percebem que tem afe-
tado a qualidade da sua saude.

Outro aspecto que nos chama atengado é a baixa incidéncia da
prética de atividade fisica pelos docentes, ainda que a maioria tenha
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relatado que realizam atividade fisica regularmente. Observamos que
60% deles apontaram a caminhada ou a academia com frequéncia de
pelo menos 3 (trés) vezes na semana como principal préatica, ndo obs-
tante, houve 40% deles que pontuaram nao realizar nenhum tipo de
atividade fisica; estes, quando questionados sobre o que impedem que
a realizem, eles ressaltam a falta de tempo, a sobrecarga de tarefas, a
rotina exaustiva, entre outros aspectos que impactam na pratica regular.

Tal situagao favorece para o crescimento de problemas ati-
nentes a salde, impactando também nos fatores emocionais dos
docentes, uma vez que a pratica de atividade fisica se constitui como
um dos mecanismos que corroboram para a qualidade de vida.
Atrelado a este, o consumo de dgua foi um fator pontuado por 40%
dos entrevistados como algo que constitui dificuldade na organi-
zagdo e no policiamento para o consumo, mesmo enfatizando que
quase sempre utilizam a garrafinha para o controle do consumo.
Ainda assim, dos 40% que apontaram dificuldades, 50% deles apon-
taram que conseguem se organizar melhor na escola que na pré-
pria casa, por exemplo.

Sabemos que a pandemia impactou significativamente a
vida das pessoas, provocando mudangas no estilo de vida e na estru-
tura organizacional social como um todo. Nesta seara, os sistemas
educacionais e a organizagao de trabalho como um todo necessita-
ram se reestruturar e ganharam novos contornos. Algumas pesqui-
sas demonstraram que o trabalho docente no contexto pandémico
se mostrou ainda mais intenso e desgastante, contribuindo para o
surgimento e/ou agravamento de algumas probleméticas, principal-
mente, em se tratando da saude.

Junto aos desafios impostos pela pandemia, unanimemente os
docentes pontuaram palavras de natureza afetiva quando questionados
sobre como se sentiram com o trabalho remoto, sendo que nenhuma
palavra foi pontuada positivamente para o sentimento dos docentes
em relacdo ao trabalho remoto, conforme organograma abaixo:
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Figura 1- Sobre a percepcao dos docentes em relagao ao trabalho remoto
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Fonte: Elaboragéo prdpria, com base nos dados apontados pelos docentes (2023).

Os dados apresentados no Relatério Técnico realizado pelo
Gestrado (2020), assinalaram uma realidade bastante similar com
os dados apontados pelos docentes dos espagos rurais do muni-
cipio de Serrolandia, uma vez que a maioria expressiva pontuou
apreensao, medo, inseguranga, angustia e soliddo em relagdo ao
momento da pandemia.

Este € um elemento bastante preocupante, se tomarmos
como referéncia as condigbes de salde, visto que se percebe uma
fragilidade emocional por parte dos docentes, podendo impactar
drasticamente a satide dos docentes.

Diante do novo cenario, ao questiona-los sobre as condigdes
de saude, utilizando para isso um recorte temporal de dois anos, foi
possivel perceber que os docentes apresentaram queixas bastantes
recorrentes, principalmente no que diz respeito aos aspectos emo-
cionais como estresse, ansiedade e cansaco.

Do total, 90% dos entrevistados assinalaram que sente a
salde mais fragil nos Ultimos dois anos, atribuindo quase sempre
como vestigios da pandemia; do mesmo modo que foi comum entre
os docentes expressar que se sentiu mais estressado, com sentimento
de medo, mais cansado, mais ansioso, bem como, houve aqueles
que expressaram terem sofrido alteracdes na pressao arterial.

Diante de todos os apontamentos explanados pelos pro-
fessores das escolas rurais do municipio de Serroldndia sobre os
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desafios e conquistas para as condigbes de trabalho com base na
sua trajetdria de atuagao na educagao, ao findar, questionando-os a
respeito da escolha profissional, questionando-os sobre se tivesse
que recomegar novamente sua vida profissional, trabalharia na edu-
cagao novamente, supreendentemente, apenas um docente pontuou
gue ndo faria a mesma escolha, justificando que a profissdo exige
muita dedicagé@o e pouca valorizagdo. Em contrapartida, os demais
pontuaram que nao se arrependem da escolha, mesmo que para
alguns esta ndo tenha se mostrado como prioridade de escolha pro-
fissional no inicio da carreira, para alguns, a educagdo se mostrou
como Unica opgao naguele momento.

A grosso modo, percebeu-se que as condigdes de salde dos
professores das escolas rurais do municipio de Serrolandia, apesar
de pontuado pela maioria como boa, um ndmero expressivo apontou
queixas e perceberam a saude mais fragil nos Ultimos anos, esta,
guase sempre foi atrelada as questdes emocionais, relacionando a
ansiedade e ao estresse como principais queixas pelos docentes e
agravadas pela pandemia, que, em consequéncia disso, foi perce-
bido alteragbes na pressao arterial e a presenca de sobrepeso por
parte dos docentes. Acrescidos do elevado indice de docentes que
ndo praticam atividade fisica apontaram dificuldades com a orga-
nizacdo da alimentagcdo e o consumo de agua. 90% dos docentes
dizem sentir a salide mais fragil nos ultimos dois anos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados apresentados proporcionam elementos impor-
tantes para pensar a politica educacional e os impactos na salde
dos docentes no &mbito do municipio de Serrolandia. E notavel que
discutir sobre condi¢des de trabalho docente é bastante desafia-
dor, sobretudo, diante de um trabalho historicamente atravessado
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por mudangas, reformas, intensificagdo, precarizacdo e desva-
lorizagdo, consubstanciado por uma ordem capitalista e uma
politica de regulagao.

As discussdes levantadas sobre a salde dos docentes em
atuagao nos espagos rurais do municipio de Serrolandia, ainda que
nao tenha apresentado problematicas de grande impacto, estas ainda
tém se mostrado bastante aquém dos principios de materializagao e
qualidade, uma vez que apesar de pontuado pela maioria como boa,
um ndmero expressivo relatou queixas e perceberam a propria salde
mais fragil nos ultimos anos, esta, quase sempre foi atrelada as ques-
tdes emocionais, relacionando a ansiedade e ao estresse como prin-
cipais sintomas agravados pela pandemia. Em consequéncia, foram
percebidos relatos de alteragOes na pressao arterial e a presenca de
sobrepeso por parte dos docentes, acrescidos do elevado indice de
docentes que ndo praticam atividade fisica e apontaram dificuldades
com a organizagao da alimentacdo e o consumo de dgua. 90% dos
docentes dizem sentir a saude mais fragil nos ultimos dois anos.

Ainda assim, mesmo diante dos desafios apontados e viven-
ciados pela pratica docente no decorrer da sua atuagdo, a maioria
dos entrevistados, se tivesse a oportunidade, ndo mudaria de profis-
s&o, escolheriam trabalhar na educagdo novamente. E desafiador e
por vez impossivel explicar o contrassenso; de todo modo, em diver-
sos momentos houve a prevaléncia, ou ainda ecoou mesmo que
timidamente componentes de natureza efetiva, de que as relagdes
de vinculo com o ambiente de trabalho interpuseram todas as falas e
expressoes, mesmo que indiretamente.

Neste viés, percebe-se a necessidade de mais estudos e
pesquisas voltadas a analisar e discutir as especificidades e falén-
cias das condigdes de trabalho do professor, especialmente sobre os
aspectos relacionados a salde, tendo em vista que a literatura tem
indicado problematicas em decorréncia das condig¢des de trabalho.
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INTRODUGAO

Este capitulo integra a dissertacéo vinculada ao Programa de
Pés-Graduagao Mestrado Profissional em Educacgéo e Diversidade
da Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Departamento de
Ciéncias Humanas-DCH -1V, Jacobina. A autora do texto sou eu,
Edineide Vitor Costa e fui orientada pelo professor Dr. Michael
Daian Pacheco Ramos.

Comego o ensaio de escrita deste capitulo contando um
pouco do Eu, por mim mesma...

Sou Edineide Vitor Costa, nasci na cidade de Senhor do
Bonfim-Babhia, Territério de Identidade Piemonte Norte do Itapicury,
morei por um ano em uma localidade chamada Lagoa das Baratinas
(Andorinha-Bahia) e depois mudei junto com minha familia, defini-
tivamente, para Senhor do Bonfim por intermédio da minha mae,
objetivando garantir o nosso (meu e de meu Unico irmao) acesso a
educagao e assim, segundo ela (mae) garantir o nosso futuro.

Como eu caminhei para chegar até aqui?! Fui aluna de ins-
tituicdo publica durante toda a minha trajetéria educacional. Cursei
Magistério por falta de opgéo, eu acredito. Comego a minha vida
académica como aluna do curso de Licenciatura em Pedagogia no
Departamento de Educagéo, Campus VII- Senhor do Bonfimda UNEB.

Diante da minha inquietude por ndo ter uma &rea de atu-
acao tdo bem delimitada, volto aos bancos universitarios como
aluna da Licenciatura em Letras pela Faculdade de Salde, Ciéncia
e Tecnologia-FACESB - instituicdo particular na qual fui bolsista
financiada pelo municipio onde sou professora efetiva (Senhor
do Bonfim). Busquei o “titulo de especialista” em algumas éreas:
Neuropsicoldgica, Educacéo Infantil, Gestdo Escolar, Educagdo do
Campo (tenho pousado por aqui, pois o interesse pela Educagao
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do Campo estd ligado ao meu caminhar pessoal e profissional) e
Coordenagao Pedagdgica.

A Especializagdo em Educagao do Campo (UNEB) desafiou-
-me a compreender as atividades inerentes ao ensino das escolas
campesinas. Para complementar, cursei também Especializagdo em
Pedagogia Histérico-Critica (UFBA) e faltava entao o Mestrado. Acho
que o universo definiu que tinha que ser na UNEB e deu-me duas
possibilidades de escolha: PPGESA ou MPED. Foi uma dificil esco-
lha, mas os ventos, os bons ventos me trouxeram até o Mestrado
Profissional em Educagéo e Diversidade.

Atualmente sou professora da Rede Municipal de Senhor do
Bonfim, mas meu exercicio na Educagdo do Campo comegou em
2001 como professora na comunidade rural de Sdo Tomé, no munici-
pio de Campo Formoso-Bahia. Nessa época, eu apenas replicava os
métodos aprendidos durante a formagdo em Magistério. Obviamente
ndo contemplava em minha pratica a Educagdo do Campo e
suas particularidades.

Até abril de 2022 atuei como Coordenadora Pedagdgica
da Rede Estadual da Bahia no Colégio Estadual do Campo de
Andorinha (é o que me trouxe até aqui). Trata-se de uma uni-
dade escolar onde cerca de 70% dos seus alunos sao oriundos de
comunidades campesinas.

Disso surge a necessidade de articular, elaborar e materiali-
zar o Projeto Politico Pedagdgico desse colégio, buscando contem-
plar a Educagdo do Campo a partir da escuta sensivel as professoras
e aos professores e a gestao da unidade escolar. Atuei também como
formadora do Instituto Anisio Teixeira-IAT no Plano de Formacéo
Continuada Territorial com diretoras(es) escolares e coordenado-
ras(es) pedagdgicas(os) das redes estadual e municipal do Territério
de Identidade Piemonte Norte do Itapicuru.
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O desejo de ver/sentir/viver uma escola democratica, justa,
solidaria, oportunizando aos/as adolescentes, juventudes, pessoas
adultas e idosas uma educagao cada vez mais enriquecida por valo-
res éticos, estéticos, politicos, espirituais, ecolégicos de modo a con-
solidar a escola do/no campo, é o que me desloca até aqui.

A pandemia trouxe muitos desafios, mas também indmeras
possibilidades de mudancgas, podemos dizer que vivemos em um
tempo de ousadia. Uma jornada de trabalho intenso. Costumamos
dizer que estamos trabalhando trés vezes mais, todas as pessoas
guerendo dar o melhor de si, muitas dividas, ansiedades, preocupa-
¢oes e de muita entrega. Entretanto, ndo podemos negar que mui-
tas(os) educadoras(es) também estdo adoecendo por ndo aguentar
a sobrecarga do atual contexto educacional. Nossa funcédo na gestao
e coordenagao é de acolher e apoiar, buscando aprender com as/
os educadoras(es) os caminhos para esse novo modo de se relacio-
nar com estudantes e a comunidade escolar, tornando o momento o
mais leve possivel para todas as pessoas envolvidas.

Diante de tudo isso, é necessario repensar o papel da escola,
sobretudo da escola do campo, do curriculo e da sociedade na
formacado das novas geragdes a partir desse novo tempo em que
estamos vivendo. Aquilo que faz sentido manter e o que devemos
transformar ou (re)criar.

Atuar como Coordenadora Pedagdgica da Rede Estadual da
Bahia tem me possibilitado a constatagao de que o ensino predomi-
nante na escola ainda estd desarticulado dos diferentes contextos
das/dos estudantes, desconsiderando a realidade social e cultural
presente na escola, optando por seguir um manual centrado nos
programas oficiais da Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia e
seguindo sempre um modelo ditado pela cultura capitalista. Sabemos
gue a escola sempre teve grandes dificuldades para lidar com a
diversidade, primando sempre pela homogeneiza¢édo/padronizagao.
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Nessa construgdo é que percebo mais nitidamente a neces-
sidade de contemplar a diversidade em minha pratica educativa
enquanto coordenadora, porgue preciso provocar as/os educado-
ras(es) a serem militantes e a tratar a realidade dos nossos alunos e
nossas alunas como ponto de partida para o fazer pedagdgico, res-
peitando a diversidade cultural tdo expressiva nesse espaco, fortale-
cendo o campo como lugar de muitas possibilidades que dinamizam
0 elo entre os seres humanos na producgado de condigdes necessarias
a existéncia social, coletiva e colaborativa.

Assim, compreendendo que educar é um ato politico, minha
funcdo de educadora estd pautada na valorizagdo da diversidade
sociocultural e condigdo humana, algo que venho discutindo, colabo-
rando com a reelaboragao, coletiva e colaborativa, do Projeto Politico
Pedagdgico do Colégio Estadual do Campo de Andorinha, onde
estejam incluidas a cultura, as sabedorias populares, o trato com a
terra, os principios da agroecologia, o trabalho como principio edu-
cativo, a identidade campesina e a reforma agrdria, por meio de um
pensar local e global, buscando a valorizagdo do sujeito do campo.

De outro modo, um resgate do vinculo efetivo entre trabalho,
formacdo humana e produgédo material da existéncia, como defen-
dem Arroyo (2006), Caldart (2012), Saviani (2012), Molina e S& (2012)
dentre outras referéncias importantes da Educagéo do Campo, com
as quais dialogamos no desenvolvimento da pesquisa.

Conforme expressa Manacorda (2010) na teoria marxista,
acreditamos que a educacgéo deve caminhar no sentido oposto da
educacdo burguesa, objetivando proporcionar as trabalhadoras/aos
trabalhadores o dominio do trabalho humano no nivel do planeja-
mento, da elaboragdo, da concepgéo e da execucdo em repudio e
superacgao a cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, his-
toricamente apregoada pela divisdo social do trabalho capitalista.
Nesse sentido, a educagao é entendida como um processo intencio-
nal da formagdo humana integral, que propicia o desenvolvimento
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das multiplas dimensdes do ser humano: cientifica, artistica, tecno-
|6gica, socioldgica, histérico-cultural, filosdfica, intelectual e afetiva.

A grande questado que se coloca é como trazer para o con-
texto do Colégio Estadual do Campo de Andorinha um curriculo ela-
borado a partir dos saberes, direitos e diversidade cultural? Visto que
no campo podemos identificar diversas formas de produgao, cultu-
ras heterogéneas, sujeitos diferenciados, que compartilham valores
e objetivos proprios.

Para isso, é necessario, pois, contextualizar/problematizar os
objetivos pretendidos na pesquisa, sabendo que se evidencia histo-
ricamente a pouca preocupacao na materializagdo de politicas publi-
cas que enfoquem a Educagao do Campo, assim como também sao
poucas as preocupagdes com a formagao tedrico-pratica de profis-
sionais para atuarem nessas escolas. Notamos que a educagao ofe-
recida aos sujeitos do campo por muito tempo esteve ignorada das
agendas politicas e se conformava em aceitar as cartilhas elabora-
das pelos tecnocratas educacionais a servigo da classe dominante.
No entanto, tais politicas ndo sédo direcionadas aos reais interesses
e necessidades do povo trabalhador, conduzindo-os a exclusao e ao
menosprezo, impedindo a construgdo coletiva de projetos especifi-
cos, objetivando a garantia de melhores condic¢des de vida no campo.

Haja vista que a concepgao de educagao da Rede Estadual
baseia-se, ainda, em um modelo de curriculo que obscurece as ques-
toes ideoldgicas e culturais do campo, espera-se que essa pesquisa
possa ter contribuido para ressignificar o trabalho desenvolvido
pelas(os) professoras(es) do Colégio Estadual do Campo de Andorinha,
no sentido de articular discussdes e firmar um curriculo que respeite
o lugar social, politico e cultural das/dos educandas(os), garantindo o
direito ao conhecimento e a cultura produzida socialmente.

Esta pesquisa apresentou como problema o curriculo na
Educagao do Campo, tomando como objeto de andlise as possiveis
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relagdes entre o Curriculo, a Educagdo do Campo e a Organizagdo
do Trabalho Pedagdgico em uma escola do campo. A escolha dessa
problemética como objeto de estudo no Programa de Mestrado
Profissional em Educagéo e Diversidade - MPED na linha de pes-
quisa "Cultura, docéncia e diversidade’, articulado com o Grupo de
Pesquisa LEPEL - UNEB, deu-se devido a minha vivéncia de pesqui-
sadora em escolas do campo, bem como a participagdo em projetos
gue incluem essas discussées em minhas reflexdes.

Convidada a viver grande parte de minha atuagéo profissio-
nal no campo, resolvi introduzir no corpo desta pesquisa um pouco
de minha experiéncia profissional enquanto professora. Afinal, quem
melhor para tratar das questdes do curriculo na Educagdo do Campo
do que uma educadora, que inicia sua trajetdria profissional em uma
escola do campo aos 20 (vinte) anos de idade, em 2001, e que desde
entdo continua atuando como professora em escolas do campo?

O propdsito que move o inicio desta pesquisa e a continui-
dade da formagdo académica da pesquisadora é a inquietude de
pensar uma escola justa, democratica e possivel. Mais do que isso, o
desejo de pensar e discutir com as/os professoras(es) as agoes e pra-
ticas docentes, provocando a reflexdo sobre o curriculo na Educacgéo
do Campo em um colégio da rede publica do Estado da Babhia.

O curriculo deve, assim, fundamentar-se no reconhecimento
das diferengas que privilegiam e marginalizam os/as discentes, nos
posicionamentos sociais, na cultura dessas/desses educandas(os)
e nas relagdes de poder que constituem parte desse processo de
selecdo e organizagédo do conhecimento, contribuindo, dessa forma,
para a resisténcia e emancipagao desses sujeitos.

Nesse sentido, podemos dizer que o curriculo é uma cons-
trugdo social mediada por interesse politicos, econémicos, ideoldgi-
cos, constituindo-se como resposta, em termos de organizagao do
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conhecimento, a determinados objetivos em contextos histéricos
especificos (Pacheco, 2001).

Para pensar um projeto de Educacao do Campo é necessério
situar a realidade concreta de insergdo social desses sujeitos e dos
espagos nos quais vivem, suas histérias, seus saberes, memorias etc.
A prética curricular deve ser um espacgo privilegiado de viabilizagao
de projetos emancipatérios de educagado, no interior de uma pers-
pectiva de discussdo de identidades sociais que a escola objetiva
construir. Nessa perspectiva, qualquer projeto educativo sé se mate-
rializa em atividades vivenciadas por sujeitos especificos, localizados
no tempo e no espago (Moreira, 2005).

O caminho da pesquisa serd construido a partir de um dia-
logo entre o curriculo existente em uma escola do campo e as con-
cepgOes das mudancas curriculares acarretadas a partir das discus-
sOes e narradas pelos atores pesquisados (gestores, professores e
professoras e coordenagao pedagdgica).

De 2001 (dois mil e um) até os dias atuais, pude perceber,
como educadora dessa modalidade de ensino, que muitas mudan-
cas tém sido efetivadas no dmbito da Educagdo do Campo, resul-
tado de lutas dos movimentos sociais. Como exemplo disso temos
a mudanca do conceito utilizado anteriormente, educagdo “rural’
para o conceito de Educacédo “do Campo’, com outra perspectiva
para a educagdo ofertada aos povos do campo. Trata-se da cons-
trugdo de uma nova concepgao pedagdgica que se opde a concep-
¢ao de educagao rural.

O conceito de Educagao do Campo, de acordo Caldart (2012),
nasce das praticas das experiéncias pedagdgicas vinculadas a luta
por direitos sociais e politicos. O carater reivindicatério e revolucio-
ndrio da sua génese vai imprimir também uma pedagogia reivindica-
tdria e revolucionaria, em vérias e multiplas dimensoes, sobretudo na
dimenséo politico-pedagdgica.
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Como conceito em construgao, a Educagédo do Campo, sem
se descolar do movimento especifico da realidade que a produziu, j&
pode configurar-se como uma categoria de anélise da situagdo ou de
préaticas e politicas de educagéo dos trabalhadores do campo, mesmo
as que se desenvolvem em outros lugares e com outras denomina-
¢oes. E, como andlise, € também compreensao da realidade por vir,
a partir de possibilidades ainda nado desenvolvidas historicamente,
mas indicadas por seus sujeitos ou pelas transformagdes em curso
em algumas praticas educativas concretas e na forma de construir
politicas de educagéo (Caldart 2012, p. 259).

Apesar das mudangas ocorridas na Educagdo do Campo, é
recorrente na literatura de seus pesquisadores o fato de que ainda
hoje muitas mudangas politicas pretendidas continuam presas, ape-
nas no campo da discussao, sem materializagdo de uma politica para
a Educagéo do Campo.

A Educagdo do Campo vem sendo construida politica e epis-
temologicamente, nas décadas recentes, como um novo paradigma
na educagao. As pesquisas e construgoes tedricas em torno dessa
abordagem vém trazendo para o debate académico questdes essen-
ciais para construgdo da sua pedagogia, ao seu contetdo, forma e,
sobretudo, aos seus fundamentos e principios.

Todo esse processo vem contribuindo para a construgdo de
um referencial tedrico e tem categorizado a Educagcdo do Campo
como um novo campo de estudos, pesquisas e teorizagoes.

Discutir o curriculo na Educagdo do Campo, nessa pesquisa,
envolve questodes relativas a escola publica que atende estudantes
residentes em comunidades campesinas. Reafirma, portanto, um
ponto de partida para uma reflexdo sobre a materialidade da vida no
campo e a valorizagao de sua cultura e diversidade.

43



A escola do campo deve ter no curriculo, também, elementos
gue valorizem os saberes sociais do lugar em que a escola estd inse-
rida. Seguindo as reflexdes, Caldart (2001) esclarece que:

Ha& uma dimensdo educativa na relagdo do ser humano
com a terra: terra de cultivo de vida, terra de luta, terra
ambiente, planeta. A educagdo do campo é intenciona-
lidade de educar e reeducar o povo que vive no campo
na sabedoria de se ver como guardido da terra, e nao
apenas como seu proprietario ou quem trabalha nela. Vé
a terra como sendo de todos que podem se beneficiar
dela. Aprender a cuidar da terra e aprender deste cuidado
algumas ligdes de como cuidar do ser humano e de sua
educacéo (Caldart 2001, p. 33).

Assim, configura-se uma proposta educativa que se enraiza
no contexto das lutas concretas dos movimentos sociais, como alter-
nativa ao enfretamento das desigualdades sociais provocadas pelo
modelo capitalista de agricultura, de expropriacédo da terra e da ausén-
cia de politicas publicas educacionais. Uma educagéo articulada com
a luta pela terra e reforma agréria, em defesa de uma concepcgéo de
campo e desenvolvimento que valorize a existéncia humana.

Recorremos a Saviani (1991) quando discorre em seu livro
"Pedagogia Histérico-Critica - primeiras aproximagoes’, que o objeto
da educacéo abrange dois aspectos fundamentais:

[..] de um lado, a identificagdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitante, a descoberta das formas adequadas
para atingir esse objetivo (Saviani, 1991, p.21).

E justamente para esse segundo aspecto que chamamos a
atencéo, ou seja, as formas adequadas para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico que envolve além das questdes de natureza
didatico-pedagdgicas, o espago, o tempo, a cultura, a natureza de
cada sujeito ativo do processo educacional escolar.
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Posto isto, a diversidade da identidade camponesa nao traz
em si o foco para um Unico curriculo a ser adotado como o mais ade-
guado ao meio rural, mas sim reconhecer o campo como territdrio,
pois 0 campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano,
"é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagado dos seres
humanos com a prépria produgdo das condi¢des da existéncia social
com as realizagbes da sociedade humana" (Brasil, 2002, p. 5).

O curriculo das escolas do campo precisa ser rediscutido a
partir dos principios da Educagdo do Campo e que também incor-
pore os debates sobre contextualizagao curricular.

Nessa perspectiva, definimos o nosso problema a partir
da seguinte pergunta: Como tem se manifestado a relagdo entre
o Curriculo, a Educagdo do Campo e a Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico no Colégio Estadual do Campo de Andorinha?

A partir desse questionamento, estabelecemos como objetivo
geral analisar como tem se manifestado a relagéo entre o Curriculo
e a Organizagao do Trabalho Pedagdgico no Colégio Estadual do
Campo de Andorinha, considerando as peculiaridades da vida no
campo e as diferencas sociais e culturais de seus atores, seu con-
texto, suas necessidades e suas possibilidades de transformacao.

Nossos objetivos especificos foram: a) identificar os aspectos
que permeiam a relagdo entre as peculiaridades da vida no campo,
as diferengas sociais e culturais dos seus atores, seu contexto e o
curriculo de uma escola do campo, o Colégio Estadual do Campo
de Andorinha; b) investigar qual a concepgao de educagao presente
no PPP do Colégio Estadual do Campo de Andorinha e qual con-
cepgao de curriculo ele aponta; c) realizar o mapeamento dos mar-
cos legais, tedricos, metodoldgicos e filoséficos que regulamentam
a Educagdo do Campo e d) apontar os resultados da experiéncia,
procurando perceber a contribuicdo dos procedimentos de forma-
¢do para a organizagdo de um curriculo que contemple o contexto
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campesino, sendo materializado por meio da (re) elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico.

O desejo em contribuir com o processo de discussdo sobre o
curriculo materializado no Colégio Estadual do Campo de Andorinha
e suas respectivas praticas pedagdgicas surgiu com a mudanga
do nome do colégio, que antes se chamava Colégio Estadual de
Andorinha e a partir de 2020 passou-se a chamar Colégio Estadual
do Campo de Andorinha, mais precisamente quando fiz leituras
sobre a modalidade Educagdo do Campo para preparar material
para a Jornada Pedagdgica 2020, porque na ocasido tive a opor-
tunidade de refletir sobre o fato de que a escola recebe alunas(os)
com os mais diferentes anseios, expectativas e dificuldades, mas
segue uma proposta pedagdgica dissociada da conjuntura social e
cultural desses alunos.

A partir do ano 2020, o Colégio Estadual do Campo de
Andorinha passou a desenvolver um projeto, buscando implantar
a Educagdo do Campo, inserindo em seu curriculo o componente
Agroecologia e temas geradores vinculados a realidade na qual a
escola estd localizada. Essa pratica tem contribuido para a discussao
de uma concepgao de curriculo vinculado as causas, aos desafios,
aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo,
representando, assim, a expressdo da producéo e da organizagao do
conhecimento escolar, convergindo para um conjunto de interesses
relacionados a dindmica sociocultural interna e externa a escola.

Concomitante a um conjunto de préaticas pedagdgicas que
j& vem se desenvolvendo no colégio, surge, como desdobramento
desse processo de mudanga de nome, a necessidade da (re) elabo-
ragao do seu Projeto Politico Pedagdgico estruturado a partir de um
curriculo contextualizado com a realidade da qual faz parte, sendo
essa a nossa proposta de intervengao, o nosso produto, a ser cons-
truido a partir do ato de provocar e acompanhar o processo de (re)
elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico, tomando por referéncia
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as praticas pedagdgicas nele desenvolvidas, respeitando e valori-
zando o contexto no qual esta inserido.

Nessa logica de pesquisa, 0 objeto de estudo foi tomado
na sua totalidade e como unidade de contrdrios, ou seja, para ana-
lisar a concepgdo de curriculo adotada no Colégio Estadual do
Campo de Andorinha, tal como o implementado pela Secretaria
Estadual de Educagdo da Bahia, serd necessario compreendermos
os condicionantes socioecondmicos e politicos que interferem ou
determinam esse processo.

METODOLOGIA

A pesquisa segue uma abordagem de natureza qualitativa,
entendendo-a como a que trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracoes, dos valores e das atitudes. Nesse sen-
tido, crencas, valores, atitudes nao se enfatizam como quantidades,
ainda que a utilizemos, mas analisa-se, discute-se, interpreta-se, de
modo que possibilite estabelecer relagdes entre os sujeitos e o objeto
da pesquisa, desmistificando a dicotomia pesquisador(a)-pesquisa-
do(a), amplamente valorizado por muito tempo nas pesquisas sociais.

Justificamos a nossa aproximagao com os atores da pesquisa
por ja ter atuado como coordenadora pedagdgica da escola lécus
desse estudo, desde 2019 até abril de 2022. Isso nos possibilitou
construir uma relagao de respeito e, a0 mesmo tempo de confianga
com as pessoas que ali trabalham. Essa relacdo de proximidade da
pesquisadora com o objeto de sua pesquisa permite uma anélise
objetiva da realidade social em que a pesquisadora é participe e
aprendiz comprometida com o processo.

A construcdo da identidade da pesquisadora com o grupo
vai se forjando nas vdrias instancias de convivéncia, desde o inicio.
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No nosso caso, essa identidade foi sendo construida nas relagdes
gue foram estabelecidas ao longo do trabalho que desenvolvemos
na escola, como funciondrias(os), e atualmente, como pesquisadora
contribuindo nas discussdes sobre curriculo e Educagdo do Campo.

Como técnicas de construgcdo de dados serdo utilizadas
andlise documental e o grupo focal com professoras(es), gestédo e
coordenacéo, contribuindo com a discussdo e embasamento a res-
peito de conceitos do nosso interesse de pesquisa, como Curriculo,
Educagao do Campo e Organizagéo do Trabalho Pedagdgico.

A construgdo de dados foi feita, também, por grupo focal.
Sobre o grupo focal Berthoud (2004, p.45) considera como uma
"técnica de pesquisa qualificativa que se baseia nas discussoes
grupais para coletar dados a respeito de um tépico predetermi-
nado pelo pesquisador”

PRIMEIRAS APROXIMAGOES

Entendemos que desenvolver uma pesquisa envolvendo
Educagdo do Campo, na interface dos Estudos Curriculares, nos
mobilizou, inicialmente, para a identificacdo de um aspecto funda-
mental: o levantamento das producdes académicas realizadas nos
Gltimos anos, que foi apresentada em um capitulo intitulado A produ-
¢ao académica sobre Curriculo e a Educagao do Campo.

Constatamos que as agdes articuladas com a proposta de
Educagao no Campo transitavam entre propostas que relacionavam
a educagdo ao contexto dos alunos, orientados por principios que
buscam fixar os sujeitos no seu ambiente - tais como: a Primeira
Conferéncia Nacional de Educacado (1927); Movimento da Escola
Nova; as ideias do grupo dos pioneiros do “ruralismo pedagdgico”
a Lei n° 4,024/1961 (Brasil, 1961); Lei n.° 5.692/1971 (Brasil, 1971);
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entre outras -, e os objetivos das classes dominantes, configurando
um sistema educacional seletivo (Souza, 2008; Romanelli, 2012).

Vale ressaltar que esse era o objetivo da educacéo rural.
Somente na década de 1990, com a aprovagéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.°c 9394/1996) (Brasil, 1996) e
0s primeiros movimentos para a | Conferéncia Nacional: Por uma
Educacgéao Basica do Campo (1998), o ensino destinado ao meio rural
emergiu como pauta para novas propostas e avangos.

Foram nos debates dessa conferéncia que surgiram as
ideias sobre Educagdo do Campo, que, segundo Molina e S& (2012,
p. 324), "se coloca numa relagdo de antagonismo as concepgdes
de escola hegemobnica e ao modelo de educagao proposto para os
trabalhadores pelo sistema do capital’ Porém, o reconhecimento
dessa nomenclatura em marcos legais deu-se apenas alguns anos
depois, com o estabelecimento das Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Bésica das Escolas do Campo em abril de 2002 (Brasil,
2002), demarcando uma diferenciagdo em relagédo a “Educagéo do
Campo X Educacéo Rural”

Entdo, "o fato de esta denominagdo ser incorporada na
agenda politico-juridica configura avangos e vitéria dos que reafir-
mam a imprescindibilidade do rural na criagdo de um projeto novo
de desenvolvimento” (Molina; S4, 2012, p. 326). Por isso, a conceitua-
lizagdo da Educagdo do Campo deve ser vista como uma construgdo
coletiva que, mesmo tendo surgido fora dos muros escolares, ques-
tiona a logica educacional tradicional e sinaliza a preocupagéo com
os direitos sociais, com a cultura e com os modos de fazer politica
educacional (Souza, 2012).

Diante desses indicativos, podemos vislumbrar que a
Educagédo do Campo vem se configurando na articulagdo de poli-
ticas publicas e na agdo dos Movimentos Sociais que disputam a
garantia dos direitos sociais a todos os camponeses. O envolvimento
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e a participagdo dos camponeses, 0os quais historicamente reivin-
dicam melhorias e reconhecimento, sublinham a consolidacdo das
transformagdes de uma politica nacional (Molina; S&, 2012).

Os desafios decorrentes e emergentes no contexto edu-
cacional sdo inseridos nas andlises e contribuicdes de diferen-
tes autoras (es), possibilitando o entendimento de que “conheci-
mento é producéo cultural disputada na fixacdo de sentidos do
mundo, afirmando hegemonias, questao politica, questdo de poder”
(Monteiro, 2013, p. 10).

De fato, a sele¢édo de conteldo, a organizagao de projetos, a
dindmica do cotidiano escolar, a formagao de educadoras(es), entre
outras coisas, sdo artefatos privilegiados para se pensar diferentes
maneiras de potencializar o conhecimento escolar. Concordamos
com Young (2007, 2014) na defesa de um conhecimento poderoso,
gue se diferencia do conhecimento dos poderosos:

[..] mas que a sua criagdo seja tarefa que os docentes
possam realizar com dominio de seus saberes [..] de seu
fazer com os educandos que com eles buscam entender
0 contexto em que vivem com toda sua complexidade e
potencial transformador (Monteiro, 2013, p. 10).

Partindo desses apontamentos e na intencdo de interligar-
mos a Educagdo do Campo e os estudos de Curriculo, nosso argu-
mento fundamenta-se por um conjunto de pressupostos que bus-
cam reconhecer os interesses das(os) estudantes e da sua cultura,
associados a um processo ativo e efetivo de preocupagdo com o
conhecimento (Moreira, 2005).

Isso significa que, mesmo sendo indispensével o olhar atento
ao cotidiano e as vivéncias locais, o curriculo se torna instrumento
privilegiado para transcender o conhecimento da vida e oferecer aos
estudantes oportunidades diferenciadas de intervir no mundo. Por
iSso, a0 questionar-se, “para que servem as escolas?’, Young (2007)
argumenta sobre a importancia de que elas capacitem as juventudes
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a adquirirem conhecimentos que se distinguem dos experienciais.
Para os estudos sobre a Educagdo do Campo, essas teorizagdes tor-
nam-se importantes indicativos para pensarmos sobre o conheci-
mento escolar e as politicas curriculares presentes nesse contexto.

A discussao a respeito da Educagao do Campo na Bahia, no
Territério de ldentidade Piemonte Norte do Itapicuru e em Andorinha
ndo é distinta da observada em cenério nacional. Os avangos e
conquistas de tal forma iniciaram com os Movimentos Sociais na
busca pela terra e por uma educacédo publica que atendesse as
suas particularidades.

Pudemos perceber como encaminhamento desse percurso
de luta conduzido pelos Movimentos Sociais, especialmente, pelo
Movimento dos Sem Terras-MST, o surgimento de um novo para-
digma de Educagao do Campo. Nesse processo de construgdo, ndo
podemos tirar o protagonismo dos Movimentos Sociais, na consti-
tuicdo do que venha a ser a Educag¢édo do Campo, nem muito menos
entendé-la como uma continuidade do que na histéria da educagao
brasileira se entende por educacéo rural.

O movimento social no campo representa uma nova
consciéncia do direito a terra, ao trabalho, a justiga,
a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a salde e a
educacdo. O conjunto de lutas e agdes que os homens
e mulheres do campo realizaram, os riscos que assu-
mem, mostra quanto se reconhecem sujeitos de direitos
(Arroyo, 2004, p. 73).

A concepcdo de Educagdo do Campo defendida pelos
Movimentos Sociais teve seu inicio a partir da preocupagdo com o
processo de exclusdo social, politico, econdmico e cultural dos povos
camponeses, associado a falta de qualificagdo educacional disposta
para essa populagdo. Sendo assim, pode-se afirmar que a histdria
da Educagao do Campo se estabeleceu a partir da luta de homens e
mulheres na busca por uma educagao que leve em consideragado sua
realidade econdmica, e social.
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Nos anos de 1960, no campo das politicas publicas educacio-
nais, sdo0 escassos 0s registros que apontam o desenvolvimento de
acOes voltadas para a educacgéo nas escolas do campo. A primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 4.024/61 (Brasil, 1961)
é um registro histdérico que confirma o descaso, pois ndo apresentou
especificidades voltadas para as escolas localizadas em &reas rurais.

Esse processo de construgédo € marcado por luta, conflitos e
conquistas. Contudo, foi no fim da década de 1990, sob a pressao dos
Movimentos Sociais do campo, que a Educagdo do Campo surge
com novas perspectivas no cendrio brasileiro, ocupando espagos
nos 6rgaos governamentais, manifestando assim o desejo de luta
por uma educagao formadora e transformadora.

Em julho de 1997 foi realizado o | Encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA) resultado de
uma parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agréria
da Universidade de Brasilia, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) representado pelo setor de Educagdo e o Fundo
das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF). Nesse encontro foram
discutidos temas relativos a Educagdo do Campo.

Podemos considerar o ENERA como o ponto de partida, pois,
a partir dele percebeu-se que apenas o MST néo daria conta sozi-
nho e outros movimentos tinham que se envolver nessa luta. Luta
essa que traz a Educagdo do Campo para pauta de discussédo de
uma educacéao de qualidade para os que vivem no campo e constitui
esse espaco de vida.

A partir da promulgacgao da LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996), a
educacao rural ganhou espago na agenda da politica educacional.
Em relagdo a Educagéo Bésica, o Artigo 28 estabelece possibilidades
de adaptagdes referentes as particularidades da vida rural, do mesmo
modo que os conteldos curriculares e as metodologias poderao ser
adequadas as necessidades e interesses das(os) alunas(os).
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A LDB n. ©9394/96 (Brasil, 1996) foi um marco importantis-
simo para a educacgéo voltada as populagdes rurais. A partir dela,
deu-se inicio a um processo de mobilizagdes sociais.

Em julho de 1998, foi realizada a | Conferéncia Nacional "Por
uma Educagao Basica do Campo’, em Luzidnia-Go, uma parceria
entre o MST, a UnB, UNICEF, Organizagao das Nagdes Unidas para
o Desenvolvimento da Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que desenca-
deou todo esse processo que vem crescendo e possibilitando o apro-
fundamento e a construgao de um projeto de Educagéao do Campo.

Mediante tudo isso, algumas pastorais e Movimentos Sociais
e Sindicais passaram a desempenhar papel determinante na for-
magdo politica de liderangas do campo. Ao que tudo indica, a |
Conferéncia Nacional revelou-se uma das conquistas na histéria da
Educacao do Campo, deu-se a esse processo continuidade a mobi-
lizagdo iniciada, por meio de ag¢des das diferentes organizagdes e
através de encontros, de programas de formagao de educadores e
educadoras e criagao de féruns estaduais.

Em 2002, apés um prolongado periodo de discussdes sobre
as politicas educacionais do campo, instituiram-se as Diretrizes
Operacionais para Educagdo Bdésica nas Escolas do Campo -
OEBEC, Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 2002, (Brasil, 2002). Essas
Diretrizes definem orientagdes que sdo resultantes da luta dos
Movimentos Sociais do campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Baésica nas
Escolas do Campo oportunizam a elabora¢do de propostas peda-
gdgicas que priorizem a identidade e o saber cultural na organiza-
¢ao do ensino, bem como na gestdo democrética, na garantia do
acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e, consequentemente,
na melhoria das condi¢gbes de vida das comunidades rurais. Para
que a escola cumpra a sua fungao social, o curriculo surge como
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um instrumento estratégico. E através dele que se edificam os inte-
resses e objetivos almejados.

Constituindo-se como um marco legal nessa luta de rea-
firmagdo por uma educagéo de qualidade e como direito para os
povos do campo, em 16 de abril de 1998, o Ministro Extraordinério de
Politica Fundidria assinou a portaria n° 10/98, que criou o PRONERA
e aprovou o seu “Manual de operagdes’, cujo objetivo geral era:

[..] fortalecer a educagdo nas areas de Reforma Agraria,
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coor-
denando projetos educacionais, utilizando metodologias
voltadas para as especificidades do campo, tendo em
vista contribuir para a promogdo do desenvolvimento
sustentdvel (Brasil, 1998, p. 9).

Ainda em 1998, mais precisamente em julho, na cidade
de Luziania- GO, foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma
Educagéo Bésica no Campo, promovida pela unificagdo dos movi-
mentos, MST, pelo UNICEF, pela UNESCO, pela CNBB e pela UNB.
A| Conferéncia teve papel relevante no processo de rearticulagao da
Educagao do Campo com a sociedade e com o governo.

A Conferéncia também resultou na constituigao de uma “arti-
culagé@o nacional por uma Educagéo Bédsica do Campo’, com sede
em Brasilia, com o objetivo de mobilizar os povos do campo para a
construgao de politicas publicas de educagéo e contribuir na reflexdo
politico- pedagdgica partindo das praticas ja existentes.

Com a mobilizagdo da articulagdo e a intensificagdo da luta
agréria no inicio do governo Lula (2002), o movimento de Educagao
do Campo foi ganhando forgas e aconteceu a Il Conferéncia Nacional
Por uma Educagdo do Campo, também no municipio de Luziania-GO.
Essa conferéncia foi realizada em agosto de 2004, reuniu 1100 par-
ticipantes representantes de Movimentos Sociais, Movimentos
Sindicais, de Universidades, de ONG’s e de Centro Familiares de
Formacao por Alternéncia, de secretarias estaduais e municipais de
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educacao e de outros érgdos de gestdo publica, com atuagado vincu-
lada a educagéo e ao campo.

A Il Conferéncia teve como objetivo maior lutar para que
a Educagdo do Campo fosse assumida como politica publica de
maneira mais explicita. Para que assim fosse reparada a divida social,
cultural e educativa que se tem para com esses povos que trabalham
e vivem no campo, reconhecendo assim as especificidades e as for-
mas de vidas presentes naquele espaco.

O texto Base da Il Conferéncia Nacional Por uma Educacéo
do Campo traz sete pontos de suma relevancia que denunciam os
problemas presentes no processo de educacgao oferecido a popula-
¢do do campo, sdo eles: 1- as politicas compensatdrias; 2- superar o
uso privado do publico; 3- a ndo redugdo do trato publico as deman-
das do mercado; 4- novas politicas publicas para um novo campo;
5- as politicas publicas como garantia de direitos; 6- politicas publi-
cas universais; 7- politicas publicas para a especificidade do campo.

As conferéncias nos deixam nitido como vém sendo constru-
ida essa luta dos Movimentos Sociais por uma Educagédo do Campo,
que ndo é e nem nunca foi um processo romantizado, facil, mas pro-
veniente de lutas e conflitos. Em meio a essa construgao, enxerga-
-se a necessidade de se ter uma educagao contraria ao modelo de
educacao rural que, historicamente, foi se constituindo e excluindo
os sujeitos do seu contexto de origem. E, na mesma semantica,
Arroyo (2006, p.9) nos diz que "os povos do campo de agradecidos
receptores de dadivas, passaram a sujeitos politicos coletivos, ndo
pedintes, mas exigentes de politicas publicas" Costa (2011), ao falar
da Educagéo do Campo diz:

A Educagado do Campo emerge como uma construcéo
na luta contestadora. Definindo-se seus parametros,
suas diretrizes politico-ideoldgicas. No contexto da luta
por Reforma Agréria, e mais claramente por uma trans-
formagéo da ocupacédo das terras no Brasil. Para isso
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uma Educagédo que indicasse um olhar dos “de baixo’,
utilizando-se do conceito de Eduard Palmer Thompson.
Um conceito de Educagado que necessariamente subverte
a ordem educacional em vigor, onde o “campo” apenas
recebia a educagdo produzida nos ares urbanos e os “de
baixo” apenas reproduziam os ensinamentos elabora-
dos e reelaborados pelos dominantes. A légica é outra
(Costa, 2011, p. 160).

Com essa afirmacao, percebe-se que a logica de formacgéo
dos povos do campo passa a ser outra, ou seja, uma légica que insere
a educagdo em um cenério de lutas, discussdes e concepgdes, na
qual ndo mais se aceita receber uma educacao assistencialista e
emergencial, qualquer tipo de escola, porque eles estdo construindo
uma nova consciéncia que compreende cada vez mais seus direitos,
proporcionando uma organizacao efetiva dessa educacdo pautada
em uma consciéncia libertadora.

De acordo Caldart (2009), o conceito de Educagédo do Campo
emerge em meio a contradi¢ao de classe no campo, portanto,

A Educagdo do Campo se coloca em luta pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade
e ao mesmo tempo problematiza, faz a critica ao modo de
conhecimento dominante e a hierarquizagéo epistemolé-
gica prépria desta sociedade que deslegitima os protago-
nistas originérios da Educagdo do campo como produto-
res de conhecimento e que resiste a construir referéncias
préprias para a solugéo de problemas de uma outra légica
de producgéo e de trabalho que néo seja a do trabalho pro-
dutivo para o capital (Caldart, 2009, p. 4).

A construcdo de um novo ideal de Educacdo do Campo,
contrapondo-se a educacdo rural, levou ao Movimento Nacional
da Educacédo do Campo. Uma grande pressao popular originada de
diferentes organizagdes sociais requereu uma nova forma de aborda-
gem da educacéo para os sujeitos do campo. Munarim (2008) explica
que essa pressao popular originou a aceitagdo do governo para a
implantagdo de um novo modo de organizar a Educagéao do Campo:
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A primeira década do século 21 é intensa de fatos e acon-
tecimentos concernentes a questdo da Educagdo do
Campo. Embora a militdncia efetiva de alguns movimen-
tos e organizagdes sociais tenha se iniciado um pouco
antes, na segunda metade da década anterior, é nesta
que os sujeitos coletivos do campo definem um projeto
de educacéo escolar publica para o meio rural brasileiro.
As organizagdes e movimentos sociais do campo, com
apoio em significativos setores universitarios, protago-
nizaram uma campanha pela construgdo de uma con-
cepcdo de Educagdo do Campo, que se contrapds ao
conceito, as definicdes e as politicas de educacgéo rural
presentes ou ausentes na histdria da educagéo brasileira
(Munarim, 2008, p. 52).

Dessa maneira, o projeto defendido pela Educagado do
Campo contrapde-se ao que estd sendo sistematizado como Teoria
Pedagdgica e préatica docente nas escolas do campo. E necessério
que professores e professoras tornem-se capazes de avaliar as con-
dicdes negativas impostas pela Educagao Rural e apropriando-se
dos conhecimentos criticos e técnicos para uma Organizagado do
Trabalho Pedagdgico capaz de atender ao projeto de Educagéo do
Campo. Para tanto, ressaltamos que a formagao de professores e
professoras é de suma importancia, sendo essa uma oportunidade
de problematizar a “experiéncia e angustias pedagdgicas vividas, um
espaco de troca e de construgédo de novos conhecimentos educacio-
nais e de apropriagdo de contelidos escolares” (Souza, 2008, p. 1101).

Freitas (2009) aponta para a superagéo de outros desafios,
a saber:

O desafio que esta posto atualmente na Organizagao do
Trabalho Pedagdgico é recuperar a relagdo entre cién-
cia e trabalho, entre trabalho e educagéo - é superar a
forma alienada como a escola capitalista trata o trabalho
na escola. Por isso devemos nos propor superar a forma
abstrata, alienada, e tomar o trabalho como a relagao
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integrante da escola com a realidade atual. E preciso ter
clara a necessidade de superar a fragmentagao entre
ensino e educacéo (Freitas, 2009, p. 126).

Em se tratando da Educagdo do Campo, o Projeto Politico
Pedagdgico implica um rompimento com o modelo de sociedade
e de escola predominante. Para tanto, é necessdrio que a unidade
escolar reveja sua estrutura organizacional: sua organizagéo de tem-
pos escolares, curriculo, relagdo escola - comunidade, metodologia
das aulas, Teoria Educacional, entre outros aspectos que compde a
Organizagao do Trabalho Pedagégico e o PPP. Dessa forma, a escola
pode viabilizar uma educag@o comprometida com a emancipagéo da
sociedade e dos sujeitos do campo envolvidos na agao escolar.

Neste texto, apresentamos os anseios de pesquisadora
no que diz respeito ao objeto de pesquisa, fazendo um panorama
acerca da metodologia que utilizamos no curso da pesquisa e a rela-
¢ao dessa com o dispositivo e o produto que pretende construir.

No campo tedrico, os conceitos de Curriculo, Educagao do
Campo e Organizagao do Trabalho Pedagdégico emergiram na tenta-
tiva de responder ao problema de pesquisa, bem como subsidiar o
alcance dos objetivos propostos.

E fundamental compreender que a escola do campo deve
ter como principio significativo o atendimento as necessidades dos
povos do campo, valorizando as experiéncias de trabalho e vida,
suas diversidades culturais. Desse modo, faz-se necessério que seja
priorizada e mantida a realizagao de projetos que valorizem o campo,
fazendo da escola um canal de insergéo social. Também se torna de
sumaimportanciaareestruturagdodo PPP,noqualarealidade dolugar
seja privilegiada por meio de praticas pedagdgicas e contelido que
possuem significados para os sujeitos da escola e sua comunidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das leituras realizadas, concluimos que a divergéncia
central do conflito entre Educagédo Rural e Educagdo do Campo nédo
estd limitada aos parametros curriculares e praticas pedagdgicas,
mas com um dissenso dificilmente superavel sobre a compreensao
de mundo que cada uma dessas metodologias carrega. De um lado,
estd a Educacgéao Rural, estruturada para prover formagdo de mao de
obra, instruir e alfabetizar as(os) camponesas(es) e aproximar seu
estilo de vida aos padrdes urbanos e industriais, utilizando ideias de
unidade e inclusdo como justificativas.

Do outro, a Educagao do Campo, que nasce justamente para
se contrapor e superar esse sistema de ensino, perseguindo outro
modelo educativo em que o resgate e protecdo da memoria e cultura
campesina sejam prioridades, a defesa da agroecologia sustentavel
e familiar seja parte do curriculo e exista estimulo para uma visao
critica sobre as relagdes de opressao e invisibilidade as quais estao
submetidos os camponeses.

Vimos também que, baseada nessas intengdes da Educagao
do Campo, nasceu a Pedagogia do Movimento, resultado de uma
série de inquietudes compartilhadas pelos Movimentos Sem Terra
no que diz respeito ao debate pedagdgico. Para o MST, lutar por
escola para os assentados passou a ser também lutar por reconhe-
cimento do cotidiano, da cultura, da histdria e das necessidades dos
camponeses no sistema de ensino.

Apesar de todas as influéncias que a superestrutura exerce
sobre a educagéo - especialmente no ensino publico - ainda assim,
constatamos o potencial das escolas enquanto espago de encontro,
trocas e experimentagdes. A reproducédo de padrdes sociais urba-
nos nao impediu que coexistam outras sinteses e sejam também
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produzidos questionamentos e inquietagdes. Sendo elas espagos
de ensino pretensamente criticos e diferenciados, mostram-se
detentores de expectativas que vdo a contramao dos objetivos do
curriculo e sistema educacional tradicional, expressando com forga
essas potencialidades.
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INTRODUGAO

Este estudo aborda um levantamento sistematizado de teses
e dissertacdes publicadas e disponibilizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes', doravante BDTD, que corres-
ponde a uma plataforma digital que oferece a toda comunidade a
possibilidade de acesso virtual a teses e dissertagdes, a partir de
uma parceria com as instituicées de ensino superior.

Além das buscas realizadas na BDTD, o banco de disserta-
¢des do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao e Diversidade, da
Universidade do Estado da Bahia também fora investigado. Em ambas
as plataformas foram buscadas pesquisas que tivessem enquanto objeto
de estudo a nucleagéo escolar e o fechamento de escolas do campo.

A partir de tal pesquisa, fora elaborado um painel com um
diagnéstico que torna possivel compreender especificidade dessa
producdo académica, observando como tais pesquisas vém sendo
realizadas, suas principais problemaéticas, suas metodologias utiliza-
das, onde tem se dado essa producdo e demais elementos que vao
contribuir para um melhor entendimento do fendmeno.

Ferreira (2002) apresenta para o estado da arte a seguinte
consideragao,

Definidas como de caréter bibliogréfico, elas parecem
trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa producéo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em

1 0 Ibict desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
que integra os sistemas de informagdo de teses e dissertagdes existentes nas instituicdes de
ensino e pesquisa do Brasil, e estimula o registro e a publicagdo de teses e dissertagdes em meio
eletrnico. A BDTD, em parceria com as institui¢des brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita
que a comunidade brasileira de Ciéncia e Tecnologia publique e difunda suas teses e dissertagdes
produzidas no pais e no exterior, dando maior visibilidade a produgéo cientifica nacional. Enderego
eletronico para acesso a plataforma: https://bdtd.ibict.br/vufind/
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diferentes épocas e lugares, de que formas e em que con-
digdes tém sido produzidas certas dissertagdes de mes-
trado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.
Também séo reconhecidas por realizarem uma metodolo-
gia de cardter inventariante e descritivo da produgéo aca-
démica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a
luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto
tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 258).

Assim, é possivel, partindo de tal estudo, avaliar como estes
trabalhos tém contribuido para o fortalecimento das discussdes sobre
Educacéo do Campo, além de oferecer novos modos de percepgdo
para futuras pesquisas, bem como para a presente andlise, pois a
necessidade de divulgar as produgdes construidas nas academias é
um modo de nao permitir gue as pesquisas tenham fim em si mesmas.

Os objetivos deste artigo foram: 1) Analisar o campo da pes-
quisa sobre nucleagdo de Escolas do Campo a fim de contribuir
com o debate sobre o assunto; 2) Mapear a produgdo do conhe-
cimento da pesquisa sobre nucleagdo de Escolas do Campo e; 3)
Relacionar os dados identificados nos resumos das teses e disserta-
¢Oes com outros estudos.

Optamos por mapear a produgdo do conhecimento regis-
trada sob a forma de resumos das teses e dissertagdes junto a BDTD.
No site podemos localizar as produgdes por: titulo, ano de producéo,
autor, assunto, resumo e busca avancada.

As informagdes coletadas de cada material foram cadastra-
das em uma ficha que contém os seguintes dados: titulo, autoria,
ano de publicacao, instituicdo e programa em que esta vinculado, o
resumo propriamente dito e as palavras-chave. Contudo, nem todas
as informacgdes foram possiveis de ser identificadas no site, e quando
isso ocorria excluimos o material.

64



Realizamos nossa coleta com 2 descritores que se articu-
lam com o campo da producdo do conhecimento relacionado com
a nucleagdo de Escolas do, a saber: 1) Nucleagdo de Escolas do
Campo; 2) Fechamento de Escolas do Campo.

Delimitagéo o periodo de 5 (cinco) anos para a sele¢cao do material.

Observamos na figura 1a sequéncia do processo de coleta e
selecdo das producdes no site da BDTD.

Figura 1- Organograma de coleta e selecdo da producao no site da BDTD

Descritores:
Base de dados: Site da BDTD p——> 1) Nucleacdo de Escolas do Campo;
2) Fechamento de Escolas do Campo;

Total de material encontrado: > Critério de inclusdo: Produgdo a
822 (Dissertagdes e teses) partir de 2010 (2022-2010)

Anés a leitura dos Titul Total de materiais selecionados:
pos a leitura dos Titulos e > 17 producdes
Resumos p ¢

Fonte: Site da BDTD.
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Em um primeiro momento, na BDTD realizando busca ampla
utilizando o descritor “nucleagao” encontramos 822 resultados, ao
realizar uma busca mais especifica, adicionando o descritor “edu-
cagao do campo’, com a utilizagcdo do indicador booleano “and” a
busca reduziu-se a um total de 33 resultados. No entanto, apds a
leitura dos titulos e resumos, restaram consoantes com este estudo
apenas 17 pesquisas.

Apds tal selecdo passou-se a identificagdo dos seguintes
itens: autor, local, ano, tipo de publicacéo, instituicdo, problema,
metodologia e resultados, ndo deixando de observar em um segundo
plano também os autores que referenciaram as referidas pesquisas.

Cumpre destacar que como se objetivava realizar um mapea-
mento de tais dados, a leitura apenas do resumo atendia a demanda
deste momento, tendo em vista que, dentre outros elementos, consta
no resumo o objetivo principal, o método, o problema e os resultados.

ANALISE DOS DADOS

As informagdes das pesquisas encontradas foram dispostas
em tabelas, identificadas, seguidas das pertinentes andlises, con-
forme serd possivel observar a partir de entado, primeiramente apre-
sentando os resultados obtidos na BDTD.

Tabela1- Lista de produgdes analisadas

Titulos das produgdes Autor(a)
Politica de nucleacdo de escolas; uma violacao de direitos e a negagdo da cultura Rodrigues, Mara Diva
e da educacdo escolar quilombola da Silva
Nucleagéo das escolas do campo: o caso do municipio de Sdo Gabriel/RS Pastdrio, Eduardo
Da multisseriagdo a nucleacdo: a Escola Municipal Alfredo Dias de Cerrito/RS - Madeira, Claudemir Pereira

décadas de 1980 21990

66


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_4889798128bac07694b7ac0561afe56a
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rodrigues%2C+Maria+Diva+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rodrigues%2C+Maria+Diva+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_2f410f5ed5410c36e96a2d8f74597165
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Past%C3%B3rio%2C+Eduardo
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_e7c19a830a887e90bf4d8ad7e2dde2f0
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_e7c19a830a887e90bf4d8ad7e2dde2f0
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Madeira%2C+Claudemir+Pereira

Titulos das produgdes Autor(a)

Aterritorializacdo da politica de nucleacdo e o fechamento de escolas no campo Silva, Edilma José da

em Unido dos Palmares/AL (2005-2015)

0 problema de nucleagdo de alunos no transporte escolar Kloeckner, Natdlia Varela
daRocha

Nenhuma escola fechada! Os impactos da nucleacdo escolar no embate entre Cordeiro, Tassia Gabriele

educacdo rural e educacdo do campo Balbi de Figueiredo

Anucleacdo das escolas do campo no municipio de Curralinho — arquipélago do Carmo, Eraldo Souza do
Marajd: limites, contradigdes e possibilidades na garantia do direito a educacdo.

0 processo de nucleacao escolar no campo: implicagdes na educagdo infantildas  Soares, Maria do Carmo de

criangas do campo no Municipio de Limoeiro- PE Moura Silva
Anucleacdo escolar no assentamento Vila Amaznia em Parintins/AM e a Souza, Rosana Ramos de
precarizacao das condicdes de acesso, permanéncia e qualidade social da

educago no campo.

A oferta de educacdo basica nas dreas rurais brasileiras: nucleacdo de Emerick, Gildete Dutra
estabelecimentos de ensino e transporte de estudantes (1997-2010)

Polftica de transporte escolar e nucleagao de escolas do campo: determinagdes Tavares, Joana Marina
gerais e especificidades na educagdo do municipio de Inhapi - AL (2010-2017) Silveira

Da vida das escolas rurais isoladas a uma escola isolada da vida rural: Baumann,
aprendizagens do processo de nucleaco em Santa Rosa de Lima SiuzeteVandresen
Nucleacdo de comunidades escolares tradicionais no municipio de Nova Marini, Everaldo
Petrdpolis; perspectivas interculturais no processo de escolarizagao.

Entre ndmeros e narrativas, um estudo sobre o fechamento de escolas em Silva, Josiane Nascimento
localidades rurais na Amazdnia paraense da

Da escola rural multisseriada a escola nucleada: narrativas sobre o espago, 0 Benedete Netto, Marcos
tempo e 0 pertencimento no meio rural (Caxias do Sul-RS/1990-2012) Vinicius

A politica de fechamento de escolas no campo na Regido Metropolitana de Curitiba ~ Pereira, Camila Casteliano
0 acesso e a permanéncia a educacao escolar no municipio de Renascenga-PR: Groff, llianeBavaresco
percurso de criangas do campo a tinica escola municipal

Total 7

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir da consulta na BDTD, 2022.
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Em conformidade com o disposto na tabela 1 “Lista de pro-
dugdes analisadas” é possivel verificar, inicialmente, que a palavra
“nucleagdo” aparece em 14 dos 17 titulos apresentados, represen-
tando 82,35% dos textos. As 3 outras pesquisas, mesmo nao apre-
sentando de maneira expressa, em seu titulo a expressao “nucleacao’,
trazem termos como “fechamento” e “permanéncia’; o que sugere a
direta relagdo com a tematica pesquisada.

De forma sintética podemos resumir que os trabalhos abor-
dam as seguintes tematicas.

O texto "Politica de nucleagdo de escolas: uma violagao de
direitos e a negagao da cultura e da educacgéo escolar quilombola” de
Rodrigues (2017) trata das mudangas sofridas pela comunidade qui-
lombola de Conceigdo das Crioulas, em Brasilia no Distrito Federal,
ocasionadas pela nucleagao escolar. A referida pesquisa aponta para
o fato de que a nucleagéo escolar é uma forma de violar e negar o
direito de acesso a uma educacgao escolar quilombola.

O trabalho “Nucleacdo das escolas do campo: o caso do
municipio de Sdo Gabriel/RS" de Pastério (2015) traz uma pesquisa
que busca compreender o processo de nucleagédo das escolas do
campo em Sdo Gabriel no estado do Rio Grande do Sul, analisando
desde a implantagao da politica até o impacto gerado por esta nas
comunidades envolvidas. O estudo foi realizado através de uma
abordagem qualitativa e da técnica de Estudo de Caso.

O estudo denominado de "Da multisseriagdo a nucleacéo: a
Escola Municipal Alfredo Dias de Cerrito no Rio Grande do Sul: déca-
das de 1980 a 1990" de Madeira (2010) apresenta uma pesquisa his-
térica sobre a Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto
Alfredo Dias do municipio gaicho de Cerrito. Investiga seu surgi-
mento e o fechamento, provocado pela politica de nucleagao. Para
tanto, o trabalho foi realizado dentro da proposta da Histéria Cultural,
sendo uma pesquisa documental.
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O estudo intitulado “A territorializagédo da politica de nuclea-
céo e o fechamento de escolas no campo em Unido dos Palmares-
Alagoas (2005-2015)" de Silva (2016) traz uma analise sobre o pro-
cesso de territorializagdo da politica de nucleacdo e o fechamento
de escolas no campo em Unido dos Palmares no estado de Alagoas
entre os anos de 2005 a 2015. A pesquisa se caracterizou enquanto
qualitativa e quantitativa.

A pesquisa "O Problema de nucleacé@o de alunos no trans-
porte escolar” de Kloeckner (2015) foi um estudo de caso na cidade
de Maranguape no estado do Ceard e propds um modelo matema-
tico no sentido de agrupar os estudantes, por série, em cada escola.

O trabalho "Nenhuma escola fechada! Os impactos da nucle-
acgao escolar no embate entre educacao rural e educagado do campo”
de Cordeiro (2013) apresenta dentro de uma pesquisa qualitativa a
discussao sobre o fechamento de escolas e as consequéncias para
todo o entorno social.

“A nucleagdo das escolas do campo no municipio de
Curralinho — arquipélago do Marajé: limites, contradi¢des e possibi-
lidades na garantia do direito a educagdo” de Carmo (2016) analisa a
politica da nucleagéo escolar no municipio de Curralinho no estado
do Pard, e debruga-se sobre os eixos direito e qualidade de educa-
¢ao, considerando nesta andlise o acesso, a permanéncia, infraes-
trutura das instituigdes, formagdo docente, dentre outros aspectos.

"O processo de nucleagdo escolar no campo: implica-
¢oes na educacgéo infantil das criangas do campo no Municipio de
Limoeiro-PE" de Soares (2017) investiga processos societdrios e 0s
modos de sociabilidade existentes na politica de nucleacdo escolar
do municipio de Limoeiro no estado de Pernambuco. E uma pesquisa
de campo, do tipo exploratéria, com uma abordagem qualitativa.

O trabalho "A nucleagdo escolar no assentamento Vila
Amazbnia em Parintins/AM e a precarizagdo das condicdes de
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acesso, permanéncia e qualidade social da educagéao no campo’, de
Souza (2016) por sua vez, traz uma abordagem sobre a ideia de que
alocar estudantes em escolas nucleadas nao é garantia de acesso e
qualidade de educacao, o texto fundamenta-se no estudo histérico,
politico, econdmico e cultural.

“A oferta de educacéo béasica nas areas rurais brasileiras:
nucleagéo de estabelecimentos de ensino e transporte de estudan-
tes (1997-2010)" de Emerick (2013) neste estudo de caréter histdrico,
€ exposta a construcédo e a consolidagdo das politicas educacio-
nais ao longo do tempo.

“Politica de transporte escolar e nucleacdo de escolas do
campo: determinagdes gerais e especificidades na educagdo do
municipio de Inhapi - AL (2010-2017)" de Tavares (2019) aborda
enguanto problematica questionar em que medida a relacdo entre
transporte escolar e nucleagdo de escolas do campo impactam no
direito dessas populagdes em acessar a educagao, em Inhapi no
estado de Alagoas. Com abordagem qualitativa, fez-se revisdo de
literatura sobre transporte escolar e nucleacéao.

“Da vida das escolas rurais isoladas a uma escola isolada da
vida rural: aprendizagens do processo de nucleagdo em Santa Rosa
de Lima" de Baumann (2012) investiga o processo de nucleacdo das
escolas do municipio de Santa Rosa de Lima em Santa Catarina,
identificando os impactos e as dificuldades para efetivar inclusdo
e educagao de qualidade, que atenda as necessidades do campo,
revelando desde os problemas com o transporte escolar até o enfra-
guecimento das comunidades.

A pesquisa “Nucleacdo de comunidades escolares tradicio-
nais no municipio de Nova Petrépolis: perspectivas interculturais no
processo de escolarizagdo” de Marini, (2010) a partir de um estudo de
revisao bibliogréfica e epistemoldgica, investiga-se sobre a nucleacao
no municipio de Nova Petrépolis no Rio Grande do Sul. Os resultados
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encontrados demonstram a necessidade de se construir uma relei-
tura do programa de nucleagdo, com um olhar mais cultural.

O estudo "Entre nimeros e narrativas, um estudo sobre o
fechamento de escolas em localidades rurais na Amazobnia para-
ense” de Silva (2019) apresenta uma reflexao acerca do fechamento
de escolas em cinco municipios do Parg, abordando nimeros e as
narrativas contra o fechamento de escolas.

“Da escola rural multisseriada a escola nucleada: narrativas
sobre o espago, o tempo e o pertencimento no meio rural (Caxias
do Sul-RS/1990-2012)" de Benedete (2014) a partir do emprego do
método de Histdria Oral, junto com anélise documental, investigou-
-se a transicao de salas multisseriadas para escolas-nucleo.

O trabalho “A politica de fechamento de escolas no campo
na Regido Metropolitana de Curitiba” de Pereira (2017) problema-
tizou o fechamento de escolas em Curitiba, analisando este fecha-
mento enquanto uma politica publica, sendo uma pesquisa anco-
rada no método materialismo histérico-dialético, e uma abordagem
qualitativa-quantitativa.

“O acesso e a permanéncia a educagao escolar no municipio
de Renascencga-PR: percurso de criangas do campo a Unica escola
municipal” de Groff (2018) neste trabalho discute-se a atuacdo das
politicas publicas que sé@o a base do direito a Educagao do Campo,
em Renascenca-PR. Buscou-se compreender como se garante o
acesso e permanéncia de criangas do campo a educagao, gue neste
caso, sO pode ser acessada em uma escola urbana, tendo em vista
gue todas as escolas do campo foram fechadas. Com o estudo foi
constatada a necessidade de fortalecer politicas que garantam edu-
cagao a populagdo campesina.

A partir dessa breve sintese é possivel inferir que as pesqui-
sas se debrugcam sobre discutir a educagdo do campo, transporte
escolar, questoes relacionadas ao acesso, permanéncia e a qualidade
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do ensino no campo, o que se confirma depois de realizada a leitura
dos referidos textos.

Observamos também que o termo nucleagdo é predomi-
nante no debate, pois aparece em evidéncia j& nos titulos das pes-
quisas. Compreendemos por nucleagdo o agrupamento de esco-
las com turmas multisseriadas em uma escola nucleo, esta nova
escola possui funcionamento e organizagao prépria. Neste interim,
cabe acrescentar a definicdo pratica de nucleagdo que Rodrigues
et al. (2017) apresentam:

Na prética, esse processo de nucleagéo corresponde a
desativagdo da escola, por um periodo de 5 anos, e ao
posterior fechamento. A nucleagdo, na primeira fase do
ensino fundamental, se configura como o deslocamento
de criangas e jovens das redes municipais e estaduais
de ensino das escolas rurais, localizadas em comuni-
dades que apresentam baixo nimero de matriculas ou
caracterizadas como isoladas, devido a precéria infraes-
trutura em relagéo as escolas de comunidades vizinhas
mais bem aparelhadas. Na segunda fase do ensino fun-
damental, o processo se assemelha. Porém os alunos
sdo deslocados para as escolas localizadas na cidade.
Destaca-se que muitos estados vém reorganizando suas
respectivas redes escolares em um provéavel processo de
nucleagdo escolar que centralizaria as escolas em &reas
urbanas, criando uma concentragao educacional urbana.
(Rodrigues et al.. 2017, p. 709).

Os autores evidenciam a tendéncia em que a educacéo do
campo tem se organizado, apontando como a nucleacédo é imple-
mentada, reunindo os estudantes em nucleos, nas comunidades
rurais, e posteriormente em espacos urbanos, efetivando o processo
de nucleagao e enfraquecendo a educagdo do campo, uma vez que
retira os estudantes das suas comunidades de origem.

No que tange as informacdes relacionadas ao local, ano, tipo
de publicagéo e instituicdo, a Tabela 2, nos apresentam esses dados.
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Tabela 2 - Local, ano, tipo e Instituicdo de publicagao

LOCUS DA PESQUISA ANO  TIPO DE PUBLICAGAD INSTITUICAO
Brasflia - Distrito Federal 2017 Dissertagdo Universidade de Brasflia
Santa Maria - Rio Grande do Sul. 2015 Dissertacdo Universidade Federal de Santa Maria
Pelotas - Rio Grande doSul 2010 Dissertagdo Universidade Federal de Pelotas
Sdo Cristdvdo - Sergipe 2016 Dissertacdo Universidade Federal de Sergipe
Fortaleza - Ceard 2015 Dissertagdo Universidade Federal do Ceard
Sdo Gongalo - Rio de Janeiro 2013 Dissertacdo Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Belém - Pard 2016 Tese Universidade Federal do Para
Jodo Pessoa - Paraiba 217 Tese Universidade Federal da Paraiba
Sdo Carlos - Sao Paulo 2016 Tese Universidade Federal de Sao Carlos
Brasflia - Distrito Federal 213 Tese Universidade de Brasilia
Maceid - Alagoas 2019 Dissertagdo Universidade Federal de Alagoas
Floriandpolis - Santa Catarina 2012 Dissertacdo Universidade Federal de Santa Catarina
Canoas - Rio GrandedoSul 2010 Dissertagdo Centro Universitario La Salle
Castanhal - Pard 2019 Dissertacdo Universidade Federal do Paré
Caxias do Sul - Rio Grande do Sul 2014 Dissertagdo Universidade De Caxias Do Sul
Curitiba - Parand 2017 Dissertacdo Universidade Tuiuti do Parand
Francisco Beltrao - Parand 2018 Dissertagao Universidade Estadual do Oeste do
Parand
Fonte: BDTD

Dito isto, seguimos ao que fora possivel observar. Identificamos
que 76,47% dos textos séo dissertagdes, demonstrando maior aderén-
cia a tematica em programas de Mestrado, tendo em vista que apenas
guatro dos estudos correspondem a teses, o que se justifica ao con-
siderarmos a maior quantidade de programas de mestrados no Brasil.

As buscas retornaram pesquisas a partir do ano de 2010,
enquanto as mais recentes datam do ano de 2019.
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A maior parte das pesquisas, sete, sdo em estados do Sul.
Segundo dados do Inep, o Sul conta com 4146 escolas ativas em
espacos rurais e 1.277 escolas paralisadas; em seguida tem-se 4 pes-
quisas no Nordeste, este com 27.998 escolas ativas e 10.840 paralisa-
das, também segundo dados do Inep.

Os estados do Sul e Sudeste, a exemplo do Parand, Minas
Gerais e Sdo Paulo, despontam em estudos, principalmente por
serem pioneiros na implantagao da politica de nucleagao, ja por volta
dos anos 1970. Este comportamento pode ser justificado muito em
virtude de tais regides terem passado por um processo de industria-
lizagdo e urbanizagado mais forte, ou precoce, do que regides como
Norte e Nordeste, neste interim o campo nao era olhado com sen-
sibilidade, apenas a cidade era o local do progresso, consequente-
mente, inexistia preocupagdo com a educagao do campo.

Para que uma pesquisa seja desenvolvida é necessario que
se formule, de modo consistente um problema, consequentemente
sera possivel definir os objetivos, além de toda a metodologia para
construcdo e analise de dados. A partir do momento que o pesquisa-
dor comecga a construir perguntas acerca da temética escolhida para
pesquisa ele da inicio a problematizagéo.

Gil (2002, p. 26) aponta alguns elementos que podem auxiliar
o pesquisador na formulagdo de problemas com carater cientifico,
sendo eles: (a) o problema deve ser formulado como pergunta; b) o
problema deve ser claro e preciso; (c) o problema deve ser empirico;
(d) o problema deve ser suscetivel de solugéo; e e) o problema deve
ser delimitado a uma dimensao vidvel.

Os problemas das pesquisas em analise foram agrupados de
acordo as semelhancgas apresentadas em seus respectivos resumos,
conforme nota-se na Tabela 3.
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Tabela 3 - Problematicas apresentadas nas produgdes analisadas

Problematica

0 processo de nucleagdo
Impactos da nucleagdo para as comunidades
Transporte de estudantes

Fonte: BDTD

Neste sentido, compreende-se que as problematicas de
pesquisa giram em torno de trés categorias: o processo de nucle-
acado; os impactos da nucleacdo para as comunidades e transporte
escolar, demonstrando que éareas j& estudadas podem ser pesqui-
sadas sob novos vieses, verificando as varidveis que podem ocor-
rer ou ainda novos elementos que influenciam este mesmo objeto
pesquisado (Gil, 2002).

Uma vez inexistindo respostas a um dado problema ou
mesmo quando existem respostas, mas estas ndo sao suficientes,
recorre-se a pesquisa. Para que uma pesquisa seja entdo desen-
volvida é indispensdvel o emprego de métodos, acompanhados de
todos os procedimentos cabiveis para que assim, tais respostas pos-
sam ser encontradas.

Os dados construidos durante uma pesquisa podem ser ana-
lisados tanto de maneira qualitativa quanto quantitativo, ou ambos.

A anélise dos dados nas pesquisas experimentais e nos
levantamentos é essencialmente quantitativa. O mesmo
ndo ocorre, no entanto, com as pesquisas definidas
como estudos de campo, estudos de caso, pesquisa-a-
¢a0 ou pesquisa participante. Nestas, os procedimentos
analiticos sdo principalmente de natureza qualitativa.
(Gil, 2008, p. 175).

Observando a natureza das pesquisas sobre nucleacéo de
escolas do campo, foi possivel agrupd-las em qualitativas, quantitati-
vas ou qualitativas e quantitativas (Tabela 4).
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Tabela 4 - Natureza metodoldgica das pesquisas

Metodologia Quantidade %
Pesquisa qualitativa 15 88.23%
Pesquisa quantitativa
Pesquisa qualitativa e quantitativa 2 11.76%
Fonte: BDTD

Em conformidade com a Tabela 4 é notdrio que a aborda-
gem mais empregada é a de natureza qualitativa (88,23%), nenhuma
pesquisa de abordagem apenas quantitativa fora identificada, no
entanto qualitativa e quantitativa, identificaram-se duas (11,76%).

A opgao metodoldgica que mais se evidencia nos trabalhos é
condizente com o que se propde as referidas pesquisas, que focam
na subjetividade, uma vez que tratam de estudos com sujeitos e o0s
contextos em que estes se inserem, relacionando-se muito com a
coletividade, consoante as referidas pesquisas.

A Tabela 5 apresenta os resultados ou conclusdes a que as
pesquisas em questdo puderam chegar. Assim, criou-se um critério
também para categorizar quais foram estes resultados, construin-
do-se os seguintes agrupamentos: a nucleagdo como politica dos
governos municipais; produgao de subsidios para fortalecer o direito
dos sujeitos de acessarem a educagédo do campo; elaboragao de fer-
ramentas que representem a expansao da nucleagéo.

Tabela 5 - Resultados e principais conclusdes da producéo analisada

Resultados/Conclusdes Quantidade %
Anucleacdo como politica dos governos municipais 7 niy
Producdo de subsidios para fortalecer o direito dos sujeitos de acessarem 6 35.29
aeducacdo do campo
Elaboracdo de ferramentas que representem a expansdo da nucleacao 4 2352
Fonte: BDTD.
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Nota-se que dois dos grupos referem-se a elementos cons-
truidos como um produto, produgdo de subsidios para fortalecer o
direito dos sujeitos de acessarem a educagao do campo (35.29%) e
elaboracédo de ferramentas que representem a expansao da nuclea-
¢ao (23.52%), o outro trata de conclusdes a que foi possivel chegar a
partir de toda a problematica estudada.

ANALISE DOS DADOS

Considerando que esta é uma pesquisa construida no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo e Diversidade (PPED),
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) Campus IV - DCH,
Linha de Pesquisa lI-Cultura Escolar, Docéncia e Diversidade, é
indispensavel que também fosse visitado o banco de dissertagoes
do referido programa, a fim de se conhecer as produgdes afina-
das com esta pesquisa.

Assim, tendo em vista que esta pesquisa tem por objeto a
nucleacdo de escolas do campo, procedeu-se a busca no banco de
dissertagdes? inicialmente utilizando o descritor “nucleagdo” que ndo
retornou nenhum resultado, demonstrando que, especificamente,
ndo hd nenhuma dissertacé@o que aborde tal objeto de pesquisa.

Ao realizar uma nova busca, agora com o descritor "educa-
¢cao do campo’, foram encontradas sete dissertagdes. No entanto,
apds a leitura dos titulos e resumos, uma das dissertagdes de titulo
“A educagao sexual nos livros didaticos de biologia: uma abordagem
no campo do curriculo” fora excluida desta andlise, posto que evi-
dentemente nao se relacione com esta discussao.

2 Endereco eletronico para acesso ao banco de dissertagdes do Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo e Diversidade, da Universidade do Estado da Bahia: https://www.mped.uneb.br/
teses-dissertacoes/

mn


https://www.mped.uneb.br/teses-dissertacoes/
https://www.mped.uneb.br/teses-dissertacoes/

Os demais textos serdo observados mesmo que nao tratem
do objeto nucleagdo, mas abordam a educagao do campo por outros
vieses, pois é indispensdvel construir um panorama acerca de tais
pesquisas no Programa. Apds tal selegdo passou-se a identificacdo
dos seguintes itens: problema, metodologia empregada e resultados.

Tabela 6 - Titulos das dissertacdes selecionadas no banco do PPGED

Titulos das dissertacdes Autor
Curriculo de educacdo do campo: negociacdes na perspectiva da Crisley Jamile Aradjo
diferenca
Juventudes, educacdo e trabalho: perspectivas sobre o projeto de vida de Ilka Meyre Alves da Silva
jovens do campo
Educagéo do campo: contribuigdes para a organizagdo do trabalho Elcione de Aradjo Silva
pedagdgico no centro estadual de educacdo profissional do campo
Santaluz / BA
Aformagdo continuada e as praticas alfabetizadoras em didlogo com Sidmar da Silva Oliveira
0S letramentos situados no &mbito do PNAIC: do texto ao contexto da
educacdo do campo

0lugar do curriculo da educacdo do campo contextualizada no semidrido Fredson Rodrigues de Aradijo
- ocupando espagos ocultos

Corporeidade e curriculo da educacdo infantil; um estudo numa escola Carliane de Oliveira Silva
do campo.
Total ]

Fonte: Banco de dissertagdes do PPGED-MPED.

Com o disposto na Tabela 6 é possivel certificar-se do ja
exposto, as pesquisas ndo abordam o objeto da nucleagdo, mas ocu-
pam-se de investigar sobre outras tematicas relacionadas a educa-
¢do do campo; 50% das dissertagdes discutem Curriculo, os demais
textos trabalham com a préatica pedagdgica.

O texto “Curriculo de educagé@o do campo: negociagdes na
perspectiva da diferenga” de Araujo (2021) objetiva compreender o
curriculo do Centro Estadual de Educagao Profissional do Campo
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Paulo Freire, em Santa Luz-Bahia. O estudo filia-se ao paradigma
pds-estrutural, e tem uma abordagem pds-qualitativa de St. Pierre.

“Educagéo do campo: contribuicdes para a organizagdo do
trabalho pedagdgico no centro estadual de educagéo profissional do
campo Santaluz/BA" de Silva (2020) questiona acerca de como a
Organizacao do Trabalho Pedagdgico contribui para os processos
formativos na Educagao Profissional do Campo no CEEP- Campo
Paulo Freire, para tanto analisa as contribui¢cdes da Organizagao do
Trabalho Pedagdgico na perspectiva da Educagdao do Campo.

“A formagao continuada e as préticas alfabetizadoras em dia-
logo com os letramentos situados no ambito do PNAIC: do texto ao
contexto da educagaodo campo”de Oliveira (2019) analisa asimplica-
¢Oes geradas pelas formagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na Idade Certa (PNAIC) na prética pedagdgica dos professores de
uma escola rural, no municipio de Monte Santo-Babhia.

O dltimo estudo “Juventudes, educagao e trabalho: perspec-
tivas sobre o projeto de vida de jovens do campo” de Silva (2020)
discute a relagcdo dos jovens com o campo, analisando quais as
perspectivas de vida dos jovens do campo que estdo concluindo
ou que ja concluiram o ensino médio, no Distrito de Sao Jodo,
em Conceigao do Coité.

Né&o foi possivel acessar os textos "O lugar do curriculo da
educagao do campo contextualizada no semiarido - ocupando espa-
¢os ocultos” de Araujo (2019) e “Corporeidade e curriculo da edu-
cagao infantil: um estudo numa escola do campo” de Silva (2016),
uma vez que o link das dissertagdes nao funcionou corretamente,
restando apenas a analise de seus titulos.

Assim, os préximos itens a serem observados: problema-
tica, metodologia e resultados contardo com as informagdes de
quatro dissertagdes.
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Tabela 7 - Problematicas das produgdes analisadas no PPGED

Problematicas

Prdtica pedagdgica e formagao docente
Relagdo juventude e campo

Fonte: Banco de dissertagdes do PPGED-MPED.

Optou-se por também organizar as problematicas das pes-
quisas em agrupamentos, conforme as semelhangas apresentadas
entre os trabalhos. As probleméticas de pesquisa ocuparam-se de
dois eixos: problematizar acerca da pratica pedagdgica e da forma-
cao docente daqueles que atuam na educagdo do campo, e como
0s jovens egressos tem se relacionado com as territorialidades do
campo, demonstrando uma maior preocupacado acerca das pra-
ticas e das formagdes.

No tocante a abordagem metodoldgica das pesquisas, estas se
revelaram em sua totalidade de cunho qualitativo, reafirmando o caréter
especifico destes estudos. A escolha de tal abordagem nos apresenta
resultados mais subjetivos, relacionando sujeitos e seus contextos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, os resultados encontrados, apontados pelos pesqui-
sadores demonstram que a educagédo do campo tem buscado uma
hegemonia curricular, uma identidade que seja propria.

Além disso, demonstraram também que o planejamento
e trabalho coletivo sdo indispensédveis ao trabalho pedagdgico, e
corroboram com os processos formativos dos docentes, os quais
devem ser postos como aqueles que promovem as transformagcdes,



na construcdo de uma educacgdo do campo que se vincule as reali-
dades dos sujeitos, sujeitos que tem o trabalho como elemento que
promovera seu futuro, desvinculado da educagao.

Quando resultados de pesquisas anteriores sdo analisa-
dos, podem contribuir para a formulagdo de novas problematicas
e investigagdes assim tém-se uma visao mais ampla de um dado
assunto, se a nova pesquisa, com suas particularidades e variagdes,
apresenta resultados que demonstrem ou reafirmem um dado fato
ja investigado, vé-se emergir a confianga em tais dados (Gil, 2002).
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INTRODUGAO

O presente artigo é parte integrante de pesquisa, reali-
zada em nivel de mestrado, no Programa de Pds-Graduagao em
Educacgdo e Diversidade do Departamento de Ciéncias Humanas
do Campus IV da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), nivel
Mestrado profissional.

Segundo Oliveira e Fonseca (2023) "Os mestrados profis-
sionais do campo educacional se propdem a buscar solugdes para
problematicas relacionadas as dreas de formagao de professores,
politicas publicas, préatica pedagdgica, gestdo educacional, dentre
outras questdes” (p. 5).

Desta forma, o presente artigo trata do tema do trabalho
docente, haja vista que o interesse neste campo de investigagdo tem
se intensificado nos Ultimos anos, haja vista as reformas nas politicas
educacionais de diversos paises, a partir dos anos 1990, impulsiona-
das dentro de uma Idgica neoliberal, de tratar educagdo como gasto
e aluno como cliente, tem provocado transformagdes na educagao
publica (Castro; Brito, 2013).

De acordo com Oliveira e Vieira (2012) os principais impactos
das modificagdes advindos das reformas educacionais ocorridas nos
anos 90 do século XX foram: “[..] a) ampliagdo quantitativa da pro-
fissdo docente; b) crescente heterogeneidade do trabalho docente;
c) crescentes graus de desigualdade entre os docentes; d) deterio-
ragdo das recompensas materiais e simbdlicas; e) crescentes conse-
guéncias no plano subjetivo” (p. 20).

Assim, essa situagao criou a problematica de que, apesar do
trabalho docente ser considerado por muitos como uma das pro-
fissdes mais nobres e importantes para qualquer sociedade, infeliz-
mente, as condi¢des de trabalho que sao oferecidas aos professores
sdo, em sua maioria, degradantes (Meleiro, 2002).
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Para o delineamento da problematica do nosso objeto, utiliza-
mos como base as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos
sobre Politica Educacional e Trabalho Docente (GESTRADO), ligado
a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), dentre os quais
podemos destacar: Oliveira e Assungao (2010), Azevedo, Oliveira e
Vieira (2012), Oliveira e Vieira (2012), Vieira et al. (2013), Silva, Miranda
e Bordas (2019a e 2019b) e Aradjo et al. (2020).

No que diz respeito a Educagéo Infantil ja existem alguns
estudos realizados em diversos elementos (Costa; Santos, 2021,
Noberto; Silva, 2021). Entretanto, ainda sdo escassos os estudos que
tratem sobre condigdes de trabalho na educagao infantil.

Entretanto nao estd claro o que os estudos acerca das con-
digdes de trabalho docente de mulheres na Educacéo Infantil apre-
sentam. Por isso o objetivo deste artigo foi conhecer a produgao
académica existente sobre as condi¢bes de trabalho das mulheres
professoras na Educagao Infantil.

METODOLOGIA

Para uma melhor compreenséo acerca da produgdo acadé-
mica existente sobre as condi¢des de trabalho das mulheres pro-
fessoras na Educagéo Infantil, realizamos uma revisao bibliométrica,
utilizando como base de dados o Google Scholar, de trabalhos publi-
cados ou defendidos de 2018 a 2022, em lingua portuguesa.

A pesquisa foi realizada entre 15 a 16 de junho de 2022,
usando como descritores de pesquisa “"Condi¢des de trabalho
Docente’, “professora’; "educagao infantil’ A busca inicial encontrou
2110 resultados. Apds uma segunda triagem em que foi realizada a

leitura dos titulos e foram eliminados aqueles que nao tinham relagdo
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direta com a tematica ou que os documentos ndo eram trabalhos
completos, sobraram 509 resultados.

Depois da leitura do resumo sobraram 65 estudos e apds a
leitura na integra sobraram 17 estudos divididos em 14 artigos publi-
cados em revistas e 03 dissertagdes de mestrado defendidas em
Universidades brasileiras.

ANALISE DOS DADOS

Como citado, dos 17 estudos analisados, 14 deles foram arti-
gos publicados em revistas ou em anais de eventos. Algumas infor-
macdes dos artigos estdo resumidas na Tabela 1:

Tabela 1: Informacoes referenciais dos artigos selecionados

Titulo Autores Veiculo de publicacdo Ano

Nuances: estudos sobre
Conde Educacdo, Presidente Prudente- 2018
SPv.29,n3, p165-177 Set./Dez, 2018,

Revista Fletrdnica de Educacdo, v.

As condigdes de trabalho dos professores de
educacdo infantil em Santa Catarina, Brasil

Formacdo continuada e condicdes de trabalho ~ Rosa-Pereira 15,0.2,p.712-725 maofago 208 2018
Trabalho docente na educaco infantil: uma .

o . . . . Colloquium Humanarum. S. 1],
andlise de pesquisas académicas no perfodo ~ Figueira e Rinaldi VT2, 0. 7567 2018 2018
de 20002 2016 1ol &P Fa-Bh 206
Trabalho docente e satide das professorasda ~ Martins, Aradjo  Educacao, [S. 1], v. 44, p. €36/ 208
educagdo infantil ¢ Vieira 1-22, 2019,
Educacdo Infantil e sadde das professoras; . Revista Eletronica de Educacdo,
estudos que se aproximam ao tema, Martn etal v.13,n.2, p. 712-725, maio/ago. 2019, 20
Reflexdes de professoras de educacdo infantil . Momento - Didlogos em Educacao,
sobre a condicdo feminina na docéncia Pendfiel 2 [S.1.],v.28,n. 3, p. 65-86, 2019, 20
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Titulo Autores Veiculo de publicacéo Ano

Educadora ou tia: os reflexos da feminizagdo

do magistério na construcdo da identidade Revista Inter Acdo, Goidnia, v. 43,

profissional de professores (as) da educacdo Souza & elo n. 3, p. 697-709, 2019, 20
infantil,
nﬁnﬂgigﬁ'e;sdgetglf]iz?ganar?)[fjil;[s:iaogr?;ilz[gagglle Locatelli e Vieira Fdcar e Revists (11,35 219
‘05 desallosga p ¢ 1,76, 263-281, dez. 2019
da valorizagdo docente.
Relagbes de género e identidade docente na Rodriguese  Braz. ). of Develop, Curitiba, v. 6, 200
educacdo infantil, Binde n.7,p. 53222-53234 jul. 2020,
Desafios da iniciacdo profissional de Perondie RECC, Canoas, v. 26, n. 1, 01-15, om0
professoras na educagao infanti, Feldkercher  marc. 2021,

E-book VI CONEDU (Conedu em
Gile Pacheco  Casa) - Vol 03, Campina Grande: 2021
Realize ditora, 2021, p. 754-770.

Discussdes sobre a construgdo da identidade
docente da mulher professora.

Ser tia ou professora? Profissionalidade . o
Revista de Iniciacdo a Docéncia,

na educagao infantil, um olhar sobre as Silva 15.11.6,1,2, . 545-564, 2021, 2021
representacdes de professores do segmento.
CondigGes do trabalho docente na educagdo Revista Ibero-Americana de
infantil; Uma andlise critica em tempos Costaeral,  Estudosem Educacdo, Araraquara, 2022
pandémicos na cidade de Londrina/PR v.17n. espl, p. 0981-0994, 2022,

Revista Latino-Americana de
Estudos Cientificos. V. 02, N0 Jul/ 2021
Ago. 2021

0 sentido do trabalho docente na educacdo  Santos, Vieira e
infantil em tempos de pandemia da covid - 19, Pereira

Fonte: Elaboragdo prdpria (2022).

O primeiro artigo apresentado é o de Conde (2018) que teve
como objetivo compreender as condi¢des de trabalho dos docen-
tes que atuam na Educacéo Infantil de oito municipios de Santa
Catarina. Foi utilizado um questiondrio aplicado a 80 docentes da
Educacéo Infantil, além de entrevista com 14 professores. Os resulta-
dos apontaram que as precdrias condigdes de trabalho dos docentes
que atuam com a Educacéao Infantil sdo um dos aspectos que aca-
bam por inviabilizar a formagéo continuada dos professores e fazer
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com que muitos deles acabam desistindo de concluir os cursos de
Especializagéo oferecidos.

Um artigo que acabou tendo resultado semelhante foi o de
Rosa-Pereira (2018) que objetivou compreender a existéncia de possi-
bilidades para a existéncia de condigbes de trabalho que possam via-
bilizar a formagao continuada dos professores que atuam na Educagao
Infantil, levando em consideragao a importéncia para o aprimoramento
do trabalho do profissional e consequentemente a melhora na quali-
dade do processo educativo, levando em consideragdo o cenério de
desvalorizagdo da Educacao Infantil que ocorre no Brasil.

Para a coleta de dados do estudo foi utilizado um questionéario
misto aplicado a 27 docentes de creche de 9 unidades de locais dife-
rentes. A partir do que foi analisado, a autora infere que as condigdes
de trabalho séo elementos que influenciam diretamente na formagao
inicial e continuada, podendo ajudar viabilizando a busca por novas
capacitagdes por parte dos docentes ou se tornando um entrave no
caminho do desenvolvimento profissional dos professores.

Ja o estudo de Figueira e Rinaldi (2018) objetivou, através de
uma pesquisa bibliogréfica, compreender o que as pesquisas aca-
démicas sobre Trabalho docente na Educagéo Infantil, realizadas no
periodo de 2000-2016, podem revelar. O estudo foi produzido com
estudos encontrados nas Bases de Dados da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD). Foram encontrados inicialmente 216
estudos. Apds uma anélise individual foi observado que somente 16
pesquisas estevam relacionados a Educacéo Infantil. Apds anélise
desses estudos, foi possivel observar que existe uma vasta comple-
xidade de elementos que compdem o trabalho docente, o que dei-
xou claro a necessidade de mais estudos sobre esta modalidade de
ensino, como explicado pelos autores:

A presente intensificagdo ou sobrecarga do trabalho,
decorrente do desempenho de miltiplas fungdes, ou da
compensagao de atribuigcdes alheias em decorréncia da
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falta de funcionario; somando se ainda a esses aspectos a
desordenada relagdo adulto/crianca, problemas de infra-
estrutura, plano de carreira, saldrio e recursos materiais
revelados através das tematicas abordadas nas pesquisas
aqui analisadas, que denotam ou até denunciam a discre-
pancia presente entre o que propde as politicas educa-
cionais e as condi¢des dadas na prética para que sejam
implementadas colaboram para além da desconfiguragdo
- para precarizagao do trabalho docente (p. 85).

J& o artigo de Martins, Araudjo e Vieira (2018) teve como
objetivo investigar a relagdo entre o processo de trabalho docente
e a salde das professoras que atuam na Educacgéo Infantil de uma
cidade de médio porte do estado do Rio Grande do Sul. Para a coleta
de dados foi aplicada uma entrevista semiestruturada em 196 pro-
fessoras, com o intuito de investigar as préaticas educacionais que
essas docentes utilizam em seu dia a dia de trabalho. Os resultados
puderam demonstrar que o espaco onde as professoras desenvol-
viam o trabalho apresentava condigdes precarias. Além disso, os bai-
x0s saldrios, as exigéncias burocraticas podem ter contribuido para o
adoecimento das professoras e o uso de medicamentos.

Ainda focado no elemento da salde docente, o artigo de
Martins e seus colaboradores (2019) abordou a relagao do trabalho
docente das professoras que atuam com Educagéao Infantil com a
sua saude. Os autores fizeram um estudo do tipo bibliografico através
das bases de dados da SciELO, referente ao periodo de 2010 até 2017,
no Portal da Associagao Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em
Educacgao (ANPEd), no periodo de 2000 a 2017 e no Banco de Teses
da Capes, pesquisando o periodo de 2000 a 2017. Os descritores uti-
lizados foram: “"doenca’; “professora’; “educagéo infantil” e "adoeci-
mento” Foram encontrados 17 trabalhos tendo como foco a relagdo
entre o trabalho docente na Educagao Infantil e seu adoecimento. Os
autores constataram embora os docentes da Educagéo Infantil ainda
sejam pouco investigados, os resultados indicaram que eles sdo um
grupo de risco relevante para o adoecimento.
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O artigo de Penafiel e seus colaboradores (2019) teve como
objetivo analisar como as professoras que trabalham na Educagao
Infantil nas escolas municipais de Vilhena, estado de Rond6nia,
entendem o seu préprio trabalho e também as questdes no que se
refere ao género na docéncia. O instrumento utilizado para coleta
de dados foi a entrevista aplicada a quatro professoras. Os resul-
tados do estudo demonstraram concepgdes reducionistas, acerca
do protagonismo feminino no trabalho docente, pois foi notada uma
forte associagdo da professora de Educacéo Infantil a figura materna,
como adjetivagdes como carinhosa e abnegada, baseado numa con-
cepcgdo de que a mulher tem “inclinagao natural” para o cuidado e
para a maternidade. Os autores reafirmam a importancia para que as
discussdes sobre género sejam realizadas nos cursos de formagao
inicial, no sentido de enfrentar discursos e praticas que promovem a
desigualdade de género.

J& o artigo de Souza e Melo (2019) teve como objetivo anali-
sar os reflexos do processo de feminizagdo da docéncia no que diz
respeito a construcdo da identidade profissional das professoras
que atuam na Educacgéo Infantil em escoas da rede publica muni-
cipal, a partir de saberes adquiridos em um curso de especializagdo
em docéncia na educagéo infantil. Como instrumentos de coleta de
dados foram utilizados um questionario com roteiro semiestruturado
e a técnica da observagao ndo participante. Os resultados indicaram
gue atualmente ainda se faz presente de forma muito forte o mito da
figura feminina como uma “educadora nata’ Entretanto aos poucos
esse conceito vem sendo desconstruido, ao mesmo tempo em que
se da énfase cada vez maior a profissionalizagdo docente junto com
a construcao e fortalecimento de sua identidade profissional.

O artigo de Locatelli e Vieira (2019) teve como objetivo
analisar as dimensdes que constituem o trabalho das professo-
ras da Educagdo Infantil da rede publica de municipios da Regido
Amazonica e a relagdo com o processo de expansdo das politicas
educativas surgida nas Ultimas décadas. Os dados coletados através
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de um questionario aplicado a 137 professoras e monitoras que atuam
em 31 escolas de Educacéo Infantil, urbanas e rurais dos municipios
de Araguatins e Tocantindpolis, no estado do Tocantins. Os autores
reconhecem que apesar de ter ocorrido avangos nas Ultimas déca-
das em relagao as condigdes de trabalho docente, principalmente no
que se refere a dimensao estrutural e as relagdes de trabalho, ainda
nao ha uma consolidagdo de uma politica ordenada de investimen-
tos nas condigOes de trabalho das professoras de Educacéao Infantil.

No artigo de Rodrigues e Binde (2020) buscou compreen-
der as questdes inerentes ao tema da divisdo sexual do trabalho e a
educagao. Além disso os autores buscaram discutir o processo de
feminizagdo do magistério e seus impactos na relagdo com o tra-
balho e a formacéao da identidade coletiva e individual do professor,
especificamente o docente da Educagéo Infantil. O trabalho traz uma
analise do processo de feminizagdo do magistério, que foi iniciado no
século XIX. Através de uma pesquisa bibliogréfica os autores conclu-
fram que a identidade do professor tem relagdo direta com a prépria
identidade da profissdo docente. Assim, o ser professor estd sempre
em constante revisdo de seus significados sociais.

O artigo de Perondi e Feldkercher (2021) teve como objetivo
identificar e analisar os desafios que aparecem no inicio da carreira
de professores da Educagéo Infantil de um municipio do oeste de
Santa Catarina. O processo de coleta de dados para o estudo se
deu com a realizagdo de uma entrevista com seis professoras de
até cinco anos de experiéncia no trabalho com a Educacéo Infantil.
Os autores conseguiram observar que o inicio da carreira docente
foi marcado por uma série de insegurangas, tais como o medo do
desconhecido, receio de enfrentar turmas grandes, a falta de mate-
riais pedagdgicos, o peso da responsabilidade pelo planejamento,
aplicagdo e aprendizagem das praticas. Assim, para que a respon-
sabilidade da superagdo de tais insegurangas ficam apenas sobre
responsabilidade das professoras iniciantes, os autores sugerem
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que as escolas de Educacéao Infantil e seus profissionais oportuni-
zem espacos de didlogos, acolhimento, apoio, escuta atenta, além da
socializagdo das préticas e das experiéncias.

O artigo de Gil e Pacheco (2021) buscou, a partir de uma
pesquisa do tipo bibliogréfica, refletir sobre a condigdo da mulher
professora e a construgado de sua identidade docente. Os autores
justificam seu estudo afirmando que a mulher corresponde a mais
de 80% do nimero de docentes na Educagéo Infantil. Os resulta-
dos do estudo indicaram que historicamente a mulher teve seu papel
praticamente invisibilizado nos campos da ciéncia e da educacao.
Porém, apés uma série de lutas e avangos sociais, principalmente
por causa da necessidade de expansdo do ensino bdasico para aten-
der um publico cada vez maior, as mulheres conquistaram seu um
espago. Entretanto os mesmos autores alertam para o fato de que
ainda existem marcas sociais profundas de patriarcalismo, onde a
imagem da mulher ainda é fortemente relacionada como a da mae,
da cuidadora, da reprodutora, e que infelizmente influenciam direta-
mente na identidade docente.

O artigo de Silva (2021) trata de uma pesquisa que procura
entender como as docentes se representam e como entendem as
representacdes que a sociedade faz do trabalho docente na Educacao
Infantil. O estudo foi realizado com 15 professoras com formagéo em
Pedagogia recém-concluintes de um curso de Especializagdo de
uma instituicdo de ensino superior no estado de Séo Paulo. Foi utili-
zado como instrumento de coleta de dados os encontros através de
um grupo focal. Os resultados demonstraram que as representagoes
sociais sobre o trabalho docente de professoras de Educagao Infantil
sofrem interferéncia das relagdes e das praticas pedagdgicas e que
a profissionalizagdo docente é um caminho mais correto para que
ocorram mudangas substanciais de concepgdes. Além disso, ficou
claro na fala das participantes o desejo em ver a Educagao Infantil
com status semelhante as outras etapas da Educacéo Basica.
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Em um estudo referente a demanda mais atuais, o artigo de
Costa e seus colaboradores (2022) teve como objetivo compreender
quais sdo os principais elementos que caracterizam as condigdes
de trabalho das professoras de Educacéo Infantil durante a pande-
mia de COVID-19. O estudo foi construido através de uma pesquisa
do tipo bibliogréfica. Os resultados apontaram que foi constatado
pelos autores que é necessdrio um maior investimento na melhora
das condigdes de trabalho docente na Educacéao Infantil, tendo como
foco uma melhor infraestrutura fisica e material, além de oferta e con-
dicdes para o desenvolvimento de formacéo continuada, para que o
docente consiga ter um desenvolvimento profissional que garanta
que ele possa realizar sua fungdo de forma digna e segura.

Seguindo o mesmo foco, o artigo de Santos, Vieira e Pereira
(2021) teve como objetivo produzir uma reflexdo acerca do trabalho
docente na Educacéo Infantil, em tempos de pandemia de COVID-19,
através dos discursos de docentes que trabalham em escolas da rede
publica municipal de cidades do sul do estado da Bahia. Os resulta-
dos demonstram a dificuldade das professoras em dar um sentido ao
seu trabalho na Educacéo Infantil durante pandemia de Coronavirus.
Aliados a outros problemas do cotidiano e inerente as condigdes de
trabalho docente na contemporaneidade, o enfrentamento da pan-
demia gerou a necessidade de mais tempo de planejamento coletivo
para que o trabalho pudesse ser realizado da maneira adequada, de
acordo com as demandas locais e respeitando o direito das criangas
a uma educagao de qualidade.

Os outros trés estudos encontrados foram de disserta-
¢cOes de mestrado defendidas em Universidades publicas brasilei-
ras, uma federal (Universidade Federal de Pelotas) e duas estadu-
ais (Universidade Estadual Paulista e Universidade do Estado da
Bahia), respectivamente nos estados do Rio Grande do Sul, Séo
Paulo e Bahia. Alguns dados de identificagdo dos estudos estdo
compilados na Tabela 2.
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Tabela 2: Informacdes referenciais das dissertagoes selecionadas

Titulo Autor Programa Universidade  Ano
A precarizacdo do trabalho docente na Costa  Programa de Pds- Universidade 2018
educacdo infantil do municipio de Marilia. Graduacdo em Educacdo  Estadual Paulista

(UNESP)

A Educacdo Infantil e o Projeto Proinfancia;  Carneiro  Programa de Pds- Universidadedo 2019
uma andlise das condicdes do trabalho Graduacdo em Educacdo  Estado da Bahia
docente em Vérzea do Poco - Bahia e Diversidade (UNEB)
Trabalho, sadide e género das professoras ~ Meireles  Programa de Pds- Universidade 2019
de Educagdo Infantil da Regido Sul do Rio Graduacdo em Educacdo  Federal de Pelotas
Grande do Sul (UFPel)

Fonte: Elaboragdo prdpria (2022).

A dissertagao de Costa (2018) teve como objetivo analisar as
condigdes de precarizagado do trabalho docente da educagao infantil
do municipio de Marilia, estado de Sdo Paulo. Através da pesquisa
bibliografica e pesquisa documental a pesquisadora analisou as
politicas neoliberais que influenciaram nas politicas publicas edu-
cacionais do municipio de Marilia. Além da legislacdo nacional, os
documentos analisados foram o Estatuto Municipal do Magistério
de Marilia, seminarios de professoras da educacao infantil da rede
municipal e Projetos Politicos Pedagdgicos de algumas escolas de
educagao infantil do municipio. Os resultados revelaram que a preca-
rizagao do trabalho do professor na educagao infantil esta represen-
tada na dupla jornada de trabalho; na flexibilizagcdo de contratos de
trabalho; na desvalorizagdo intelectual do docente; falta do plano de
carreia do magistério e numa politica salarial considerada ineficiente.

J& a Dissertagdo de Carneiro (2019) teve como objetivo
geral analisar as condi¢des de trabalho das professoras da educa-
cao infantil, apds o encerramento do projeto Proinfancia, programa
de assessoramento pedagdgico do municipio de Varzea do Pogo,
estado da Bahia. Os instrumentos de coleta de dados foram o ques-
tiondrio, a entrevista semiestruturada e a observagao participante.
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Os resultados desta investigagao revelaram a auséncia de oportuni-
dades de formacéao continuada para as professoras e uma descone-
xdo com as concepgdes e as especificidades da Educagéao Infantil.
Por se tratar de um mestrado profissional, o estudo se desdobrou em
um plano de formacao continuada para as professoras da Educacao
Infantil, buscando contribuir com a qualidade do ensino e aprendiza-
gem e a ampliagédo da profissionalidade das professoras.

Por fim, Meireles (2019), em sua dissertagdo de mestrado,
analisou as relagdes entre género, trabalho e salde das professo-
ras que atuam com Educagao Infantil dos municipios da Regido Sul
do Rio Grande do Sul. O foco de interesse do estudo analisou de
gue forma a sobrecarga de trabalho, o que inclui a dupla jornada
com o trabalho doméstico, tem influéncia na salde das docentes.
Foram realizadas entrevistas do tipo semiestruturadas, aplicadas a
dezoito professoras de nove escolas de Educagéo Infantil divididas
em nove municipios da Regido Sul do estado do Rio Grande do Sul.
Os resultados indicaram que as condigdes precérias de trabalho
nessas escolas, aliada a grande carga de trabalho doméstica que as
mulheres sdo na maioria dos casos, as Unicas responsaveis, impac-
tam diretamente sobre a salde das professoras mulheres.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo do artigo foi conhecer a producdo académica
existente sobre as condi¢des de trabalho das mulheres professoras
na Educagao Infantil, nos ultimos cinco anos. Os quatorze artigos
analisados demonstram claramente as dificuldades que as docentes
mulheres que atuam na educacdo infantil passam: condicoes fisi-
cas e materiais precérias; problemas para conseguir realizar sua for-
magado continuada; adoecimento docente; problemas nas relagdes
trabalhistas; e concepgdes reducionistas acerca do papel da mulher
na educacao e mais especificamente na educagéo infantil.
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J& as trés dissertagOes analisadas tiveram como foco prin-
cipalmente o problema da dupla jornada das mulheres professoras,
além de elementos referentes a politica de valorizagao docente, tais
com a falta de formagéao continuada, falta de plano de carreira e a
falta de um saldrio que seja considerado atrativo.

Isso demonstra a lacuna na &rea e a necessidade de que
mais estudos sejam produzidos, levantando assim contribui¢des a
respeito da temética e colaborando para mudangas substancias nas
politicas publicas de valorizagcdo do trabalho docente, especifica-
mente das mulheres que atuam na educacéo infantil.
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Esse trabalho nasce a partir da minha inser¢cdo enquanto
estudante do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional
em Educacéo e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia.
Vincula-sealinha de pesquisa Cultura Escolar,docéncia e diversidade.
Articula-se também aos trabalhos do Grupo de pesquisa Lepel-Uneb.

Diante das disciplinas obrigatdrias iniciais que fazem parte
da trajetéria do curso, deparei com diversas duividas sobre o objeto
de estudo, especialmente do campo de discussao, das pesquisas
desenvolvidas, dos recortes estabelecidos, dos enfoques estipula-
dos, enfim necessitava conhecer com mais qualidade a produgao
académica sobre o assunto.

Dessa forma, desenvolvo esse estado da arte para: 1) Analisar
o campo de pesquisa sobre educagao quilombola a fim de contribuir
com o debate de questdes pertinentes sobre o assunto; 2) Mapear a
produgdo do conhecimento no campo da educagao quilombola e; 3)
Relacionar os dados identificados nos resumos com outros estudos.

Sobre os estudos de carater denominado de estado da
arte ou estado do conhecimento, podemos afirmar que possuem
tais caracteristicas,

Definidas como de caréter bibliogréfico, elas parecem
trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa producéo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que con-
digdes tém sido produzidas certas dissertagdes de mes-
trado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de semindrios.
Também séo reconhecidas por realizarem uma metodolo-
gia de carater inventariante e descritivo da produgéo aca-
démica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a
luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto
tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 257).
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Assim, Ferreira (2002) aponta que pesquisas de estado da
arte que se debrucam com dados bibliogréficos como leitura de
titulo, palavras-chave e resumos levam o pesquisador a tramitar
por dois momentos distintos. O primeiro é aquele onde ele interage
com a producdo académica quantificando e identificando os dados
bibliograficos; o segundo momento é aquele em que o pesquisador
inventaria essa producéo, aponta tendéncias, percebe as énfases,
identifica as escolhas metodoldgicas e tedricas, e aproxima ou dis-
tancia os trabalhos entre si.

Assim, Ferreira (2002) aponta que pesquisas de estado da
arte que se debrugam com dados bibliogréaficos como leitura de
titulo, palavras-chave e resumos levam o pesquisador a tramitar
por dois momentos distintos. O primeiro é aquele onde ele interage
com a produgao académica quantificando e identificando os dados
bibliogréaficos; o segundo momento é aquele em que o pesquisador
inventaria essa producdo, aponta tendéncias, percebe as énfases,
identifica as escolhas metodoldgicas e tedricas, e aproxima ou dis-
tancia os trabalhos entre si.

O trabalho de Moura, Soares e Soares (2022) objetiva
mapear e analisar a produgéo académica sobre educagdo escolar
quilombola, no periodo de 2009 a 2019. A metodologia utilizada foi
uma revisao sistematica, acionando a centralidade do debate em trés
questdes: educacao diferenciada, identidade e desafios para imple-
mentacado da educacgdo escolar quilombola. As autoras concluiram
que a produgdo analisada ainda apresenta uma primeira onda de
reivindicagao da educacgéo escolar quilombola como modalidade de
educacao, tornando-se necesséria a iniciagdo de uma segunda onda
que busque investigar e avaliar as experiéncias quilombolas esco-
lares em diferentes contextos e regides na tentativa de subsidiar a
resolucéo de problemas concretos sobre os aspectos pedagdgicos e
de financiamento da educagao escolar quilombola.
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Macedo e Santos (2018) realizam um estado da arte das pes-
quisas sobre a Educagéo Escolar Quilombola em Programas de Pds-
graduagdo em Educagdo do pais. Em busca no Catélogo de Teses
e Dissertagdes da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e no Banco de Teses da Associagdo Brasileira
de Pesquisadores Negros (ABPN) buscaram identificar Teses e
Dissertagbes de programas de Pds-Graduagdo em Educagdo que
abordassem a Educagao Escolar Quilombola em instituicdes formais
de ensino. As autoras delimitaram os estudos em escolas de ensino
béasico e identificaram 23 trabalhos, oriundos de diferentes regi-
0es do pais. Apds andlise dos resumos de cada pesquisa, restaram
somente 5 trabalhos que fizeram mencgao as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Escolar Quilombola na Educagéo Basica,
legislacéo vigente desde 2012 e que regulamenta essa modalidade
de ensino. Do total de 23 trabalhos, somente 4 apresentaram resul-
tados que podemos considerar positivos. Os demais trabalhos apon-
taram em geral para a ndo articulagdo por parte das escolas, dos
saberes populares das comunidades e dos alunos com os saberes
escolares; esquecimento politico para como as escolas; reprodugao
de educagéo colonialista e eurocéntrica; dissociacdo entre educagao
e realidade dos alunos; constrangimentos na relagdo com criangas
nao quilombolas nos espagos educativos; desconhecimento da ges-
tao escolar sobre as legislagdes.

O trabalho de Souza (2015) verificou o estado da arte na
educacao escolar quilombola no estado do Parana nos periodos de
2007 a 2012, detectando seu conteudo e especificamente as produ-
¢oes académicas que tratam da educacgéo escolar quilombola, e da
maneira como sdo apresentadas na Universidade Federal do Parana.
Durante esta verificagdo foi necessario encontrar as categorias pre-
sentes nas produgdes e selecionar os trabalhos que falam sobre
o tema de interesse: a educacéo escolar quilombola. Os trabalhos
foram encontrados no acervo digital e biblioteca da UFPR.
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Neste acervo encontrou-se um numero muito reduzido
sobre a tematica quilombola, principalmente no setor de educagao
o PPGE. Este fato confirma a caréncia em estudos que abordam as
referidas CRQS. Neste trabalho também contemplamos um pouco
da histéria dos quilombos no Brasil e no litoral do Parand. O estado
paranaense € o primeiro a promover um trabalho voltado exclusiva-
mente as CRQs. Este ato foi realizado pela equipe da SEED aliada
a um grupo de interessados pesquisadores na tematica da educa-
¢éo escolar quilombola.

As comunidades remanescentes de quilombos possuem
dimensdes educacionais, sociais, politicas e culturais significati-
vas, com particularidades no contexto geografico e histérico bra-
sileiro, tanto no que diz respeito a localizagdo, quanto a origem.
Considerando essas dimensdes em 20 de novembro de 2012 o
ministro da educag@o homologou a Resolugdo CNE 08/2012 que que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Quilombola na Educagao Basica (Brasil, 2012).

A Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola na Educagao Baésica defini que a Educagao Escolar
Quilombola, requer pedagogia propria, respeito a especificidade
étnico-racial e cultural de cada comunidade, formacdo especifica
de seu quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especi-
ficos, devem observar os principios constitucionais, a base nacional
comum e os principios que orientam a Educagao Bésica Brasileira, e
deve ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que
recebem alunos quilombolas fora de suas comunidades de origem.

O quilombo é um espago que se localiza em favelas urbanas,
locais em que estdo localizadas as escolas tradicionais. Maria Lucia
Anunciacdo Martins ressalta que “Por isso, na luta para garantir os
direitos dos povos quilombolas, desencadeou-se também as reivin-
dicagdes pela educagéo escolar quilombola, enquanto politica edu-
cacional’ (Martins, 2019, p.12).
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Esse olhar critico de Martins (2019) faz pensar sobre as
leis normativas dessa modalidade de ensino regulamentada pela
Resolugdo CNE/CEB ne 8. de 20 de novembro de 2012, sendo uma
luta do movimento negro com a implementacéo da Lei 10.639/03 que
completa vinte anos e que as escolas nao tém interesse de retirar das
gavetas e os profissionais da educagdo nao conhece, isso impossi-
bilita a promogéo da crianga negra nesses espagos escolares rurais.

Para o docente lecionar sobre as tradigdes e costumes do
povo negro é necessario que o profissional tenha conhecimento
sobre a histdria dos povos africanos na didspora, pois precisa tra-
car uma linha do tempo para compreender como se deu essa via-
gem transatlantica e para o pesquisador Leandro dos Santos em sua
tese (2022) ressalta que “para falar de EEQ, seria preciso conhecer a
trajetdria de resisténcia da populagao negra, as influéncias da euro-
centralizagdo do pensamento, bem como as consequéncias desse
processo’ (Santos, 2022, p.20).

Certamente fazendo uma releitura do processo educacional
a vida académica das criangas negras foi rasurada por uma educa-
¢do que ndo pensa na diversidade por mais que os frequentadores
sejam todos negros, estigmatizados pelos tragos hegemdnicos isso
para Maria Iveni de Lima Silva (2020) “compreendo que as marcas do
curriculo hegemoénico estiveram no meu percurso escolar, ao silen-
ciar, por exemplo, saberes das culturas e histérias dos povos outros,
gue ndo pertencem ao lécus de poder, como é o caso dos quilom-
bolas, pois mesmo tendo quilombos préximos a escola, estes ainda
continuam sendo silenciados no curriculo escolar” (Silva, 2020. p.30).

Partindo dessa problematizagao, compartilhamos de refle-
xdes semelhantes a de Stephanou (2008) sobre os objetivos de
um trabalho que tem como opgédo metodolégica o estado da arte:
a) somente inventariar, contabilizar e avaliar mecanicamente o con-
junto de artigos reunidos? b) Quais os efeitos e o alcance deste
estudo? e c) Como podemos problematizar o que apontam os
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resumos dos artigos diante da limitada e genérica constituicdo em
que se apresentaram?

Sabe-se que a metodologia usada é de grande valia, uma vez
que a revisao sistematica de literatura € um importante mecanismo
para mapear trabalhos académicos e para construgéo de outros.
Continuamente é correto ressaltar que debrucar sobre a revisao sis-
temética de literatura é pensar cirurgicamente "a primeira importan-
cia é a redugao das tendenciosidades na andlise de dados da litera-
tura devido a sistematizagao e transparéncia necessarias para a sua
execucao” (Barbosa et al,, 2019, p. 301).

Para que esse processo acontega o primeiro passo € ela-
borar o protocolo de pesquisa para ter um planejamento e cuidado
com o que ja foi produzido e o que se pretende produzir sobre o
trabalho docente com a educagédo quilombola em escolas rurais. A
eficacia do método RSL, é a sua importancia para a construgdo do
conhecimento. A RSL é uma pesquisa criteriosa e "O registro do pro-
tocolo permite que os autores de estudos que possam responder
a pergunta da pesquisa da revisdo sistematica possam contribuir
com seus dados ou com o envio do artigo j& publicado” (Barbosa
et al, 2019, p. 301).

Ao buscar produgdes acerca do trabalho docente com a edu-
cagao quilombola nas escolas rurais percebe-se a necessidade de
realizar uma RSL para apontar e mapear os trabalhos de pesquisas
gue foram surgindo no cenario académico entre os anos 2018 e 2022
no Catédlogo de Teses e Dissertagdes (Capes), bem como para ter
uma ideia daquilo que ja foi produzido e se caberia uma pesquisa nas
pequenas brechas outras.

A questdo que norteia essa pesquisa é: O que a produgdo aca-
démica na CAPES (Catélogo de teses e dissertagdes) aponta sobre
o trabalho docente com a educagéao quilombola nas escolas rurais?

Esse processo de exploragéo de literaturas propde um,
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Contexto de crescente produtividade cientifica e da célere
difusdo do conhecimento impulsionada pelas tecnologias
computacionais, avanga a demanda cientifica para busca,
selegdo e resumo das melhores pesquisas disponiveis e
potencialmente relevantes sobre determinada questao, a
fim de que os novos estudos produzidos possam avan-
car a partir do saber anteriormente construido. (Campos
et al, 2023, p141).

E quando se trata do contexto sociocultural do povo negro
€ pertinente ressaltar a importancia da educagao contextualizada
com seus saberes e tradi¢cdes pautadas na ancestralidade para essas

L1

criangas estigmatizadas pela cor, que segundo, a autora é “um epis-
n

temicidio que constréi um campo de saber fundado num manifesto’
(Carneiro, 2005, p. 57).

Desse modo, quando fala sobre educagdo quilombola
precisa trazer a luz do conhecimento a construgdo de quilombo,
enguanto espaco social, lugar da resisténcia e da luta, isso estamos
fugindo da casa grande, dos espancamentos dos capitdes do mato,
estamos indo nos encontrar em espagos longinquos, sagrados,
consagrados, lugares.

Optamos por mapear a produgao do conhecimento registrada
sob aforma de resumos das teses e dissertagdes do Catélogo de Teses
e Dissertagdes da CAPES. Esse portal é gerido pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No site
podemos localizar as produgdes por: data de publicagao, tipo de
material, ano, autor, banca, drea do conhecimento, drea de avaliagao,
area de concentragdo, programa, instituigdo e biblioteca.

As informagdes coletadas de cada material foram cadastra-
das em uma ficha que contém os seguintes dados: titulo, autoria,
ano de publicacdo, nome do programa, drea de concentragao, ins-
tituicdo o resumo propriamente dito e as palavras-chave. Contudo,
nem todas as informagdes foram possiveis de ser identifica-
das no portal da CAPES.

105



Assim, para esse trabalho, pesquisei na base de dados da
capes com descritores em lingua portuguesa: trabalho docente; edu-
cagao quilombola; escolas rurais usando operador booleano AND.

Estabelecemos um recorte temporal dos ultimos seis (6)
anos, ou seja, entraram para nossa analise os trabalhos de 2017 a
2022, Foram encontrados, 25.211 trabalhos, sendo excluidos 25.205 e
selecionados 06 trabalhos: 02 doutorados, 04 mestrados.

Observamos na figura 1 a sequéncia do processo de coleta e
selecédo das produgdes no portal da CAPES.

Figura 1- Procedimento de coleta da producdo
académica na base de dados da Capes

Trabalho docente

and

Educaga .
Quii-:)c;%ﬁa » Descritores

and
Escolas Rurais

» Total de producao
académica

Leitura de * Aplicagio dos
Titulo e critérios de inclusdo e
Resumos exclusao

(DUSIUEEE .« 4 Dissertagdes e
» 2 Teses

selecionadas
para a RSL

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2024.

Na sequéncia foram selecionadas para analise 04 disserta-
¢oes, 02 teses, conforme o quadro 1 abaixo.
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Quadro 1- Produgdo académica coletada na base de dados da Capes para andlise

Ano Autor Titulo Programa Nivel IES Metodologia
dispositivo
2017 | Dalva de Aralijo Professores em Escolas de Fducacdo Dissertagdo | PUCPA Andlise
Menezes Comunidades Quilombolas: documental;
préticas pedagdgicas e Observagio
recomendagdes legais participante;
Grupo focal;
Entrevistas
semiestruturadas
2009 | Maria Lucia Formacdo de Professores em Educagdodo | Dissertagdo | UFRB Etnopesquisa
Anunciagdo escola quilombola no municipio Campo (Critica
Martins de Serrinha Ba: desafios para
uma Educacdo Antirracista
2020 | Maria lveni de APrética Docente em Escolas Educacdo Dissertagdo | UFPE Pesquisa
Lima Silva Quilombolas no Municipiode | Contemporanea documental
Lagoa dos Gatos: uma andlise a entrevista,
partir do pensamento decolonial semiestruturada
e aAndlise de
Conteddo via
Andlise Temética
2020 | Marise Leao Formagdo Docente e Préticas Educagdo Tese PUCSP | Roda de Conversa
Ciriaco Curriculares na Educacdo Escolar | (Curriculo)
Quilombola: pontes para velar a
cultura afrodescendente
2022 | ManuelaDarc | Os desafios para o enfrentamento Educagdo Dissertagdo | UFPE Entrevista
da Silva doracismo nas préticas docentes | Contempordnea semiestruturada
dos/as professores/as das
escolas quilombolas: Sambaguim
e Sambaguim do Riachdo nos
Municipios de Cupira-PE e
Panelas-PE
2022 | Leandro dos Polticas Pdblicas de Formado Fducacdo Tese UFS Bibliografico;
Santos Docente para a Educacdo Escolar

Quilombola: Concepgdes e
Préticas (2002 -2019)

Documental,

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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O primeiro aspecto analisado é em relagdo ao ano de publi-
cagdo. A Tabela 1 apresenta a distribuicdo da quantidade de artigos
por ano de publicagédo.

Tabela 1- Distribuigdo da quantidade de teses e
dissertagdes analisados por ano de publicacdo

ANO DE PUBLICAGAD QUANTIDADE %

2017 1 16%
2018

2019 1 16%
2020 2 33%
2021

2022 2 33%
Total 6 100

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022.

Ao analisar o ano de publicagédo da produgao selecionada,
identificamos que o material mais antigo foi publicado em 2017 e o
artigo mais atual em 2022. Identificamos 1 material produzido no ano
de 2017 e 2019 e duas produgdes nos anos de 2020 e 2022,

Observamos que houve uma tendéncia de aumento da pro-
ducao cientifica, contudo muito aquém do esperado. A produgdo
ainda é muito timida e ndo acompanha a necessidade urgente de
desenvolver estudos sobre a temética. Essa realidade reforga o que
outros autores apontam sobre a limitagcdo de estudos em relagéo a
tematica da Educagéo Escolar Quilombola.

Os anos em que as pesquisas foram abordadas no cené-
rio socio, politico e educacional no Brasil e no Nordeste ganham
maior visibilidade por estarem passando por transformagdes con-
troversas com a formulagdo da BNCC para o Novo Ensino Médio,
provocando vérias polémicas, cortes orgamentarios especialmente
nas areas educacionais, tirando dreas importantes do conhecimento
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diminuindo a carga horéria e acentuando as desigualdades sociais e
a evasao seguindo assim uma série de retrocessos no pais.

Como se ndo bastasse o mundo passou por uma terrivel
pandemia do Covid-19 acentuando a vulnerabilidade da populagdo
carente e 0 que ndo estava bem ficou demasiadamente pior e os
fatores de falta de compromisso segue levando a morte os mais
sofridos da sociedade brasileira.

Para a academia foram tempos de trevas, pois sem orca-
mentos as universidades barradas sem poder exercer suas fungoes
éticas. Desse modo as instituigcdes e os pesquisadores em especial
a UFRB, FUSF, UFPE, PUCS, PUCPA produzem trabalhos voltados.
Para debater as situagdes-problemas vividas pela populagdo em
municipios da regido nordeste dentre outros, e os pesquisadores
relatam e chegam inferir a importancia de aprofundamento de estu-
dos nessas areas de vulneraveis.

Analisando do ponto de vista do género em relagéo a auto-
ria, observamos que dos 6 trabalhos analisados, 5 sdo de mulhe-
res e apenas um de homem. Sabe-se que a profissdo docente tem
maioria de mulheres, portanto é compreensivo que mais mulheres
se ocupem de estudos sobre politicas publicas relacionadas a con-
textos de diversidade.

Figura 2 - Distribuicdo da producao académica por género dos autores

m Mulheres

= Homens

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir do Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes, 2022.
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No que tange ao tipo da producédo observamos conforme a
figura 3 abaixo que hé 4 dissertacoes e 2 teses. Esse dado endossa a
tendéncia de mais trabalhos de dissertagcdo do que teses, haja vista
gue temos no pais um ndmero muito mais de programas de pds-gra-
duacéo que ofertam mestrados (académicos ou profissionais).

Figura 3 - Distribuicdo da producao académica por
tipo de produgdo (teses ou dissertacdes)

4,5
3,5
2,5
1,5

0,5

Teses Dissertacoes

Fonte: Elaboragao prdpria a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

Quando olhamos onde que as produgdes estado localizadas,
percebemos que a sua totalidade estdo vinculadas em programas
de educagao, expressando a diversidade de suas areas de concen-
tracdo, a saber: educacao, educagdo do campo, curriculo e edu-
cacgdo contemporanea.

As pesquisas estdo vinculadas as instituicdes da Pontificia
Universidade Catdlica-PUC do estado do Parad (1), Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB (1), Universidade Federal de
Pernambuco-UFPE (2), Pontificia Universidade Catdélica-PUC de Sao
Paulo (1) e Universidade Federal de Sergipe-UFS (1).

Notamos também que das 6 produgdes analisadas, 5 estao
localizadas nas regides Norte e Nordeste e apenas 1 na regido
sudeste. Nas regides Sul e Centro-oeste ndo identificamos trabalhos
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sobre a teméatica. No estado de Pernambuco encontramos 2 traba-
Ihos, e no estado da Bahia e Sergipe, um trabalho em cada. No Para
e em Sao Paulo observou-se um estudo.

Entende-se que as lutas dos movimentos negros se alargam
em buscas de propostas pertinentes para implementagdo de uma
educacgado de qualidade que respeite e promova a diversidade aflo-
rando as discuss0es por um curriculo contra hegemonico para tratar
de assuntos outras. Consideramos a necessidade desses estudos
em todas as regides do pais, para que de fato a Educacdo Escolar
Quilombola seja uma politica publica nacional.

Quando observamos 0s sujeitos que participaram das pes-
quisas analisadas, hd a prevaléncia de docente. Ou seja, em todas as
pesquisas, os docentes foram os sujeitos indagados para a coleta dos
dados, conforme tabela 2. Contudo, em apenas um trabalho houve a
mengao de ouvir também as liderangas da comunidade quilombola.

Tabela 2 - Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos da pesquisa QUANTIDADE
Docentes 6
Liderancas da comunidade quilombola 1

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertages da Capes, 2022.

De acordo com os principios de uma Educagao Escolar
Quilombola, € necessario no processo de materializagao de sua pro-
posta que diversos sujeitos, entre eles a comunidade sejam partici-
pes do planejamento pedagdgico da escola. Dessa forma, ouvir as
liderangas torna-se um movimento importante no processo de con-
solidagao de uma politica publica horizontal.

O trabalho de Menezes (2017) analisa a prética pedagdgica
dos professores que atuam em escolas de comunidades quilom-
bola e busca relacionar com as diretrizes especificas para escolas
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situadas nesses contextos. Aponta como objetivo geral analisar a
presencga/auséncia das recomendacgdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores das escolas em
Comunidades Quilombolas.

Menezes (2017) apresenta o percurso metodolégico da pes-
quisa que foi desenvolvida em duas escolas de comunidades qui-
lombolas, localizadas nos estados do Piaui e Maranhdo. E como
sujeitos da pesquisa trés professores do Piaui e oito professores do
Maranhao. Desenvolveu-se numa abordagem qualitativa de pesquisa
tendo como instrumentos de coleta de dados andlise documental,
observagao participante, grupo focal e entrevistas semiestruturadas.

Este estudo revelou o desconhecimento dos professores
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Escolar
Quilombola; contudo mesmo desconhecendo a existéncia das
DCNEEQ, a prética pedagdgica dos professores expressa as orienta-
¢Oesdessasdiretrizes; ouseja, os professores vém desenvolvendo pra-
ticas que valorizam a realidade cultural da Comunidade Quilombola.

J& Martins (2019) desenvolveu um trabalho que buscou con-
tribuir com a formagéo dos docentes que atuam em &rea Quilombola
no municipio de Serrinha-Bahia, para que estejam envolvidos
num processo de reflexdo da pratica educativa, potencializando
a construcdo e reconstrugdo do espaco escolar do campo desti-
nado a populagéo negra.

A autora optou por uma pesquisa de abordagem qualita-
tiva, com énfase na etnopesquisa critica. Foi desenvolvido em dia-
logo permanente com os sujeitos, a partir da dtica da afirmacao
de direitos, dos valores, com curriculo compativel as demandas
locais e em consonancia com o marco regulatério que fundamenta
as categorias debatidas, especialmente, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, regulamentada
pela Resolugdo 08/2012.
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De acordo com Martins (2019) a elaboracédo e implementa-
¢do do curso de formagao docente mostrou-se coerente enquanto
contribuicdo para a constru¢do de uma educagao antirracista, pois,
viabilizou momentos de estudos e reflexdes sobre as teméticas, esta-
beleceu um elo entre os pressupostos tedricos e legais e o exercicio
docente no contexto das escolas envolvidas, impulsionando mudan-
cas, quebrando o siléncio nas préaticas pedagdgicas. Nessa perspec-
tiva, o trabalho de pesquisa fomentou o reconhecimento dos sujei-
tos em suas dimensodes histdrica, cultural, social e identitéria, tendo
em vista a heterogeneidade presente nos territérios quilombolas e a
emancipagao das pessoas.

Silva (2020) desenvolveu uma pesquisa de Mestrado na
linha de Educagédo e Diversidade do Programa de Pds-graduacédo
em Educagdo Contempordnea da Universidade Federal de
Pernambuco-UFPE, Centro Académico do Agreste. Apresentou
como objetivo compreender a relagdo entre os saberes tradicionais
e saberes escolares da pratica docente nas escolas quilombolas de
Pau Ferrado e do Cavuco.

Silva (2020) filia-se a abordagem do Pensamento Decolonial
gue nos possibilitou refletir e questionar o lugar que é posto na his-
téria e na sociedade aos povos negros, dentre eles os quilombo-
las. Adotou como procedimento tedrico-metodoldgico a pesquisa
documental, entrevista semiestruturada e a Andlise de Conteldo
via Andlise Temética.

A autora aponta como campo de pesquisa as escolas locali-
zadas em territério quilombola (nas comunidades de Pau Ferrado e
do Cavuco) no municipio de Lagoa dos Gatos-Pernambuco. Tendo
como sujeitos da pesquisa 3 (trés) professoras, 2 liderangas (uma de
cada comunidade) e 1 uma representante quilombola (ex-secretéria
da associac¢édo quilombola de Pau Ferrado).

Portanto, Silva (2020) aponta como consideragdes de
sua pesquisa o entendimento de que o didlogo com os sujeitos
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colaboradores, de cada Comunidade Quilombola, perpassa saberes
de acordo com suas especificidades, pois sdo modos de vida, de
religiosidades, de culturas e de resisténcia préprios desses coletivos.
Identifica também que os saberes tradicionais das Comunidades
Quilombolas de Pau Ferrado e do Cavuco estdo presentes em duas
perspectivas; primeiro, a partir da origem; segundo, da manifestagdo
desses saberes no seu dia a dia.

Dessa forma, de acordo a autora, as praticas docentes
das professoras que lecionam nessas comunidades ensaiam uma
Educagao Escolar Quilombola, porém ainda é preciso um didlogo
na perspectiva da Educacgdo Intercultural proporcionando o olhar
para uma Educacao Escolar Quilombola que ndo se faz apenas com
a presenca do espaco fisico institucionalizado no lugar de vivéncia
desses sujeitos, mas de uma educagao correlacionada com os sabe-
res que fazem parte da comunidade.

Cirfaco (2020) desenvolveu um estudo sobre a forma-
cao de professores e as praticas curriculares na Educacao Escolar
Quilombola. E apontou como objetivo desvelar a suposta sobrepo-
sicdo cultural retratada nas préaticas pedagdgicas de docentes da
Escola Quilombola - da Comunidade de Muquém, municipio de
Unido dos Palmares, no estado de Alagoas, e que ocasiona o apaga-
mento da memdria cultural dos afrodescendentes.

Para saber quais elementos se constituem no processo de
materializagdo do curriculo escolar para o fortalecimento do projeto
identitario da populagdo negra quilombola foi preciso um ordena-
mento metodoldgico de estudo de caso, com abordagem qualita-
tiva, além de uma ampla pesquisa bibliografica e documental, com
observagoes e anotagdes em caderno de campo. O uso de roda de
conversa foi um recurso de grande valia pois possibilitou o reconhe-
cimento do ambiente e a aproximacéo da pesquisadora com os cola-
boradores deste estudo.
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Cirfaco (2020) aponta o descompasso Curricular como con-
sequéncia da auséncia de politicas publicas de formacgéao para pro-
fessores de comunidades tradicionais, assim como desvela um con-
junto de passos alternativos a uma educacgao de qualidade social
e epistemoldgica que possa atender adequadamente os anseios,
desejos, necessidades formativas e educativas de comunidades e
povos cultural e socialmente excluidos.

Por fim, a autora afirma que a importancia e necessidade
de propostas de formagdo permeadas pela participagdo dialdgica
e que favorega a autonomia, num sentido freireano, sobretudo,
propostas que possibilitem delinear caminhos para a insergéo da
cultura ancestral negra no Curriculo do Ensino Fundamental de
Escolas Quilombolas. Alerta também para a necessidade de um
curriculo critico e multicultural que valorize, reconhega e afirme a
cultura dos Afrodescendentes que deve perpassar, prioritariamente,
pela formacdo inicial de professores, principalmente professo-
res da Educagdo Basica.

Silva (2022) desenvolve um trabalho na linha de Educacgéao
e Diversidade do Programa de Pds-graduagdo em Educagao
Contemporanea, da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE,
Centro Académico do Agreste. Aponta como objetivo geral com-
preender os desafios didatico-pedagdgicos para o enfrentamento
do racismo nas praticas docentes dos/as professores/as de escolas
quilombolas situados nos municipios de Panelas-PE e Cupira-PE.

Do ponto de vista metodoldgico a autora opta por uma abor-
dagem dos Estudos Pds-Coloniais que se constitui enquanto opgao
politica-epistemoldgica, a pesquisa documental, a entrevista semies-
truturada e a Andlise de Conteldo via Andlise Tematica. O campo
de pesquisa sdo as escolas localizadas em territério quilombola
(nas comunidades de Sambaquim e Sambaquim do Riachao) nos
municipios de Cupira-PE e Panelas- PE, tendo como sujeitos da pes-
quisa 4 (quatros) professoras.
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Silva (2022) considera em didlogo com as sujeitas colabora-
doras que cada Comunidade Quilombola, tem sua pratica docente
para o enfretamento do racismo com suas especificidades, pois estas
estdo relacionadas com as compreensdes sobre o racismo de cada
professora quilombola. Entretanto identificarmos que essas praticas
foram construidas através da problematizagao do racismo sobre os
projetos didaticos trabalhados em sala de aula, e na perspectiva do
dialégica, ou seja através da relacéo entre a histéria da comunidade,
onde sao discutidos temas como: identidade, cultura, conhecimen-
tos, saberes e a ancestralidade das Comunidades Quilombolas.

Silva (2022) considera ainda que as préticas docentes das
professoras que lecionam nessas comunidades ensaiam uma
Educagao Escolar Quilombola, estdo préximas a perspectiva da
Educacao Intercultural e educagao antirracista proporcionando des-
contruir uma educacao voltada na légica da Colonialidade e seus
eixos. Entretanto é preciso ampliar esse debate, e ajustar tais pra-
tica, para isso necessita-se de formacdes iniciais e continuadas
como também materiais adequados para uma Educacédo Escolar
Quilombola e o enfretamento do racismo.

Por fim, Santos (2022) tem como objeto de estudo as poli-
ticas publicas de formacédo docente para a educacado escolar qui-
lombola que foram institucionalizadas no Brasil no periodo de 2002
a 2019. Aponta como objetivo geral investigar as concepgdes pos-
tas em tais politicas pelo sistema educacional brasileiro no periodo
considerado, de forma a verificar como se apresentam no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas municipais remanescentes de qui-
lombo no Estado de Sergipe.

Santos (2022) realizou um levantamento bibliografico, docu-
mental e empirico, que é reportado historicamente em termos da
metodologia adotada pela pesquisa procurando compreender o
contexto real das comunidades quilombolas desse Estado, as quais
perpassaram por uma complexa sistematica de excluséo social.
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Segundo o autor, estas politicas carecem de maior funcio-
nalidade em termos de suas concepgdes e das praticas que elas
suscitam, pois foram produzidas em termos de um conjunto de
acbdes que ndo conseguiram institucionalizar parametros capazes
de integralizar os conceitos fundamentais para a formagao docente
no ambito da educacdo escolar quilombola. Entre as agdes que
deveriam estar implicitas nas politicas consideradas, destaca-se a
necessidade de uma formagdo docente que seja capaz de dialogar
com as diferengas e com as especificidades das comunidades rema-
nescentes de quilombo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente consideramos, assim como Stephanou (2008),
gue o conjunto de trabalhos analisados formaram um horizonte
rico para compreender as opgOes, dire¢des, escolhas e desa-
tengdes que temos produzido no campo da pesquisa na pds-
-graduagao em Educagao.

Apoiando-nos nessa assertiva, pensamos que esse movi-
mento de andlise do estado da arte nos fez ampliar o horizonte das
opgoes tedricas, das dire¢des metodoldgicas, das escolhas técnicas,
das articulagdes com diferentes campos do conhecimento, das lacu-
nas e das possibilidades no dmbito da Educagao Escolar Quilombola.

Nesse sentido, temos que ter o cuidado ao elaborar um
estudo de carater do estado da arte, conforme aponta Stephanou
(2008) quando nos alerta que

Depreende-se da leitura desses resumos que, embora
reconhegam os direitos de expressdo da subjetividade,
assim como sua validade nas pesquisas em Educagéo,
de outra parte ndo descuidam de questionar o imedia-
tismo identitario, a armadilha do conceito de identidade
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universal e fixista e, portanto, de uma verdade essencial
do sujeito, assim como a tendéncia a psicologizagao da
existéncia (Stephanou, 2008, p. 38).

Nesse sentido, uma sintese conclusiva dos trabalhos anali-
sados nos permitem afirmar que hd um desconhecimento dos pro-
fessores sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao
Escolar Quilombola; contudo mesmo desconhecendo a existéncia
das DCNEEQ, a préatica pedagdgica deles expressam as orienta-
¢Oes dessa normativa.

Outro ponto também de sintese deste trabalho é que as préa-
ticas docentes das professoras que lecionam em algumas comuni-
dades ensaiam uma Educagéo Escolar Quilombola, porém ainda é
preciso um didlogo na perspectiva da Educagéo Intercultural propor-
cionando o olhar para uma Educacgéo Escolar Quilombola correlacio-
nada com os saberes que fazem parte da comunidade.

Algo que também nos chamou atengdo é o descompasso
Curricular como consequéncia da auséncia de politicas publicas
de formacéo para professores de comunidades tradicionais, acar-
retando prejuizos no atendimento adequado dos anseios, desejos,
necessidades formativas e educativas de comunidades e povos cul-
tural e socialmente excluidos.

Um elemento que identificamos e que consideramos bem
pertinente é que a pratica docente para o enfretamento do racismo
tem sido elaborada com suas especificidades, pois estao relaciona-
das com as compreensoes sobre o racismo de cada professora. Ao
tempo, essas praticas sdo construidas através da problematizacéo
do racismo sobre os projetos didaticos trabalhados em sala de aula
através da relacéo entre a histéria da comunidade, resgatando temas
articulados com a identidade, cultura, conhecimentos, saberes e a
ancestralidade das Comunidades Quilombolas.
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Portanto, entre as agdes que deveriam estar implicitas nas
politicas consideradas, destaca-se a necessidade de uma forma-
¢ado docente que seja capaz de dialogar com as diferengas e com as
especificidades das comunidades remanescentes de quilombo.
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INTRODUGAO

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) é
um dos maiores programas direcionados aos escolares no mundo
e vem sendo estudado ao longo do tempo. Diante da necessidade
de conhecer com mais profundidade a temética em questdo, por
conta do desenvolvimento de minha pesquisa de mestrado vincu-
lada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagao e Diversidade da
Universidade do Estado da Bahia, levantamos como objetivo analisar
0 que aponta a produgdo académica recente sobre a Politica Nacional
de Alimentacéo Escolar no Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES.

Sobre os estudos de carater denominado de estado da
arte ou estado do conhecimento, podemos afirmar que possuem
tais caracteristicas,

Definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem
trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa producédo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que con-
digdes tém sido produzidas certas dissertagdes de mes-
trado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.
Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodolo-
gia de carater inventariante e descritivo da produgéo aca-
démica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a
luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto
tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 257).

Assim, Ferreira (2002) aponta que pesquisas de estado da
arte que se debrugam com dados bibliograficos como leitura de
titulo, palavras-chave e resumos levam o pesquisador a tramitar
por dois momentos distintos. O primeiro é aquele onde ele interage
com a produgao académica quantificando e identificando os dados
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bibliogréaficos; o segundo momento é aquele em que o pesquisador
inventaria essa producéo, aponta tendéncias, percebe as énfases,
identifica as escolhas metodoldgicas e tedricas, e aproxima ou dis-
tancia os trabalhos entre si.

Soares, Marins e Nobre (2023) realizaram um estudo com
0 objetivo de analisar o estado da arte de estudos que abordam
a temética do PNAE no contexto da pandemia da covid 19, por
meio de uma andlise descritiva e utilizando a ferramenta Google
Académico. Foram identificados artigos relacionados ao objetivo da
pesquisa, que posteriormente foram submetidos a uma analise dos
resultados encontrados.

Esses dados ressaltam como o PNAE teve que se ajustar
rapidamente a nova realidade da pandemia, enfrentando desafios e
implementando estratégias emergenciais para cumprir seu compro-
misso com a seguranga alimentar e nutricional dos estudantes, ao
mesmo tempo que promove o fortalecimento da agricultura familiar.
Isso sublinha a importéncia crucial do programa nao apenas no con-
texto da educacgdo, mas também como uma peca fundamental na
resposta as crises e na promogao da segurancga alimentar no pais.

Ribeiro José et al. (2021) realizam um mapeamento da pro-
dugdo cientifica sobre o PNAE. Os autores desenvolvem uma revi-
sdo cienciométrica da literatura. A busca foi feita nas bases Pubmed
e Lilacs, utilizando descritores relacionados a alimentagdo escolar
e politicas publicas de alimentacéo. Do total de artigos localizados
(3131 ndo duplicados), 105 foram elegiveis e 17 foram identificados
nas listas de referéncias, totalizando 122 artigos incluidos na revisao.

Os artigos foram majoritariamente estudos conduzidos nas
regides Sudeste (27,8%) e Sul (25,4%) e publicados a partir de 2010
(74,6%). Os principais objetos de estudos foram avaliagdo de car-
dapio (26,2%) e gestdo e funcionamento do programa (17,5%), com
abordagem observacional (90,2%) e utilizando método quantitativo
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de anélise de dados (67,2%). Portanto, a partir de mapeamento, sis-
tematizagdo e avaliagdo da produgdo cientifica sobre o PNAE, foi
possivel delimitar o estado da arte de uma das mais antigas e impor-
tantes politicas sociais do pais. Nao foram encontrados trabalhos de
ambito nacional representativos da populacdo atendida pelo PNAE,
tampouco estudos que avaliassem o impacto do programa sobre
aspectos como hdbitos alimentares e rendimento escolar.

No meio académico j& é encontrado inimeras publicagdes
acerca da Politica Nacional da Alimentagao Escolar-PNAE, desde o
modo em que familias agricultoras devem ser inseridas a esta politica,
até formas de melhorias em sua gestao e qualidade de investimento.
Todavia, quando partimos para a variavel de como o programa pode
ser utilizado como ferramenta pedagdgica estratégica para melho-
ria da qualidade de diversos aspectos educacionais e de como este
impacta na cultura escolar, hd uma lacuna a ser preenchida.

A partir desta observagdo da lacuna existente fomos em
busca de uma fundamentacgéo tedrica com o objetivo de tratar ele-
mentos que tragam a compreensao e discussao dos trabalhos e pes-
quisas ja realizadas no &mbito de como o PNAE pode ser utilizado
para garantir a Seguranca Alimentar e Nutricional - SAN e como sua
execucao vem sendo e pode se tornar esta ferramenta pedagdgica
capaz de agregar dispositivos educacionais mitigando problemas de
baixo rendimento escolar, evaséo das escolas e até mesmo melhoria
na saude dos/das alunos/as.

METODOLOGIA

Para a construgao deste “Estado da Arte” utilizou-se de cinco
estagios: a) selecao dos periddicos para mapeamento da produgao
académica existente, neste foram definidos os periddicos a Biblioteca
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD; no Portal da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES e no banco de Dissertagdes do Programa de Pés-Graduagao
em Educacao e Diversidade - PPGED da Universidade do Estado da
Bahia; b) a pesquisa pelos descritores em cada periédico; c) adogao
dos critérios de selegdo inclusdo e exclusdo; c) apuragdo e separa-
¢ao por meio dos resumos de cada trabalho seguindo os critérios
de selegdo; e d) estudo e extracdo das informagdes dos trabalhos
selecionados (Figura 1).

As informacoes coletadas sobre cada trabalho selecionado
foram cadastradas em uma ficha produzida pelo préprio autor, que
contém os seguintes dados: titulo, autoria, ano de publicacao, pro-
grama de pds-graduagao que a pesquisa estd vinculada, Instituicdo
de Ensino Superior, objetivo geral, metodologias e dispositivos utili-
zados para a construgdo dos dados.

No organograma abaixo podemos observar cada etapa para
execucdo do mapeamento dos trabalhos realizados disponiveis e
seus resultados auferidos a partir de cada processo. Apds a defini-
¢ao dos periédicos de pesquisa para a realizagdo do mapeamento,
foram aplicados os mesmos descritores nos bancos de dados da
BDTD, CAPES e do PPGED.

Os descritores utilizados foram: “Alimentagao Escolar” And
“Seguranca Alimentar”; "Alimentagdo Escolar”; "PNAE"
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Figura1- Organograma de coleta e selegdo dos artigos
nos portais de periédicos de pesquisas
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Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

No total da procura por meio dos descritores nos bancos de
dados utilizados foram encontrados 4.796 trabalhos entre teses e
dissertacoes, vale ressaltar que muitos trabalhos foram encontrados
em mais de um descritor e banco de dados (Figura 2). Outro ponto
em que chamou a atengdo é de nao haver quaisquer trabalhos rela-
cionados aos descritores no banco de dados do PPGED, sendo este
um trabalho inédito dentro do programa. As pesquisas por meio dos
descritores nos bancos de dados foram realizadas entre os meses de
maio e junho do ano de 2023.
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Figura 2 - Distribuicao dos trabalhos encontrados por descritores
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Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Os critérios e procedimentos para selecdo dos estudos
(Tabela 1) seguiram pelo seguinte modo: da parte de inclusdo foram
considerados trabalhos que estivessem disponiveis integralmente
nas bases de dados de pesquisa, pois tratam de trabalhos j& avalia-
dos, corrigidos e publicados, tendo garantia de sua autenticidade e
relevancia académica; trabalhos que trataram a alimentagéo escolar
como uma politica publica, colocando a alimentagdo como um dever
do Estado; trabalhos que foram publicados e/ou defendidos a partir
do ano 2018 até 2023 para assim trazer pesquisas mais recentes; e
trabalhos que fizeram correlagdo entre o PNAE e a garantia da segu-
ranga alimentar e nutricional nas escolas.
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Tabela 1- Distribuigao dos trabalhos pesquisados a partir dos descritores, 2023

Descritores Total de Trabalhos Trabalhos Trabalhos
trabalhos  selecionados  descartados  analisados
Alimentagdo Escolar AND 1709 2 1684 2
Seguranca Alimentar
Alimentagéo Escolar 2399 30 2369 4
PNAE 688 1 677 2
TOTAL 4796 66 4730 8

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023,

No que se diz respeito aos critérios de exclusdo foram des-
considerados trabalhos que trazem aspectos/andlises de politicas
publicas voltadas para a educagdo que ndo englobam a alimenta-
céo escolar; desconsiderados trabalhos que trazem aspectos/ana-
lises sobre alimentacéo escolar que nado sdo executados como uma
politica publica, eliminando trabalhos realizados sobre verbas parti-
culares e/ou filantropia; também nao foram considerados trabalhos
gue nao estivessem disponiveis integralmente nas bases de dados
de pesquisa; ndo foram considerados artigos cientificos e estudos
de caso, limitando a pesquisa a Trabalhos de Conclusdo de Curso,
Dissertagoes e Teses; e trabalhos que abordem somente a gestao do
PNAE ou o modelo de produgao dos alimentos, ndo ressaltando o
debate da garantia da seguranca alimentar e nutricional como estra-
tégia para a melhoria de aspectos educacionais.

ANALISE DOS DADOS

Levando em conta apenas os trabalhos analisados, um dado
que chama a atengdo para tal tema € a distribuigdo geogréfica em
que estes foram publicados, tendo o Sudeste com o maior ndmero
de publicacdes, trés (Figura 3).
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Figura 3 - Distribuicao geografica dos trabalhos analisados
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Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

Este fato pode ser reflexo de o Sudeste concentrar o maior
numero de escolas e alunos beneficiados por esta politica publica,
consequentemente o maior volume de recursos repassados. Os
ndmeros divulgados pelo Governo Federal para a regido em 2023
sdo de 14,9 milhdes de estudantes, em 44,7 mil unidades de ensino,
para tanto houve o repasse de R$ 941 milhdes nos seis primeiros
meses de 2023 (Secretaria de Comunicagao Social, 2023). A regidao
Sul e Nordeste com duas publicagdes analisadas e Centro-oeste com
uma publicacéo, j& os estados da regido Norte ndo foram analisados
trabalhos por ndo estarem de acordo com o posto como inclusao.

Outro ponto que justifica a maior quantidade de trabalhos
no Sudeste deve-se a maior incidéncia de programas de pds-gra-
duacéo nessa regido. Em relacédo a distribuicdo dos anos de publi-
cagdo dos trabalhos (Figura 4), fica claro a tendéncia de aumento
da pesquisa sobre a temética da relevancia do PNAE como garan-
tia da seguranga alimentar e nutricional nas escolas em 2022,
ficando da seguinte forma:
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Figura 4 - Distribuicdo em anos dos trabalhos analisados
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Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Observando os dados da tabela, dos anos de publicagéo
das pesquisas, fica muito claro que este debate ganhou muita forga
durante a pandemia da Covid-19, um dado relevante para ser discu-
tido, pois foi neste periodo em que os/as estudantes nao tiveram o
acesso a alimentagado escolar regular no seu dia a dia. Se tratando
de estudantes residentes das &reas rurais e periurbanos isto se torna
ainda mais critico, ja que é onde se concentram os maiores indices
de vulnerabilidades socioecondémicas, tendo muitos/as a alimenta-
¢éo escolar como refeigao principal do dia.

Em vérios estados do Brasil houve medidas de mitigagdo deste
problema, com distribuicdo de cestas basicas, cartdo alimentagdo e
outros meios de minimizar essa contrariedade. Diante disto vemos uma
maior preocupagao dos/das pesquisadores/as em tracar e evidenciar
essas relagdes entre o PNAE com a seguranga alimentar e o desempe-
nho escolar, além de revelar a importancia desta importe politica para
uma grande quantidade de brasileiros e brasileiras em todo o pais. Ndo
foram encontrados trabalhos publicados nos anos de 2019 e 2023,
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Quando observado o modelo de gestdo da universidade, se
publica ou privada, fica evidente que o interesse pelotema e o papel de
fazer pesquisa na unidade publica é superior ao privado, tendo duas
unidades dos trabalhos analisados de origem particular (Figura 05).

Figura 5 - Modelo de gestao das universidades dos trabalhos analisados

Publicas Particulares

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023,

Este dado evidencia a procura do préprio setor publico,
neste caso o setor de ensino, em buscar entender, analisar e apre-
sentar ao publico em geral como politicas executadas para agoes,
promogodes, pelo Estado, de formas de executar aquilo que estd no
ambito de seus deveres para com determinada populagéo ja deter-
minado por lei. De toda forma mostra também, que mesmo de forma
timida, o setor privado também tem procurado observar essas mes-
mas particularidades.

Uma outra caracteristica relevante identificada no conjunto
da selecdo dos trabalhos realizados foi o da drea dos programas
em gue os mestrados e doutorado foram realizados (Tabela 2). Esse
dado é importante por nos revelar a dimensao das diversas areas em
que o PNAE é debatido e a falta do debate no campo da educagéo.
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Tabela 2 - Areas dos programas de pés-graduaco dos trabalhos desenvolvidos

Programa de Mestrado Universidade firea

Programa de Pds-Graduagdo Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salide. Salide
em Seguranca Alimentar e
Nutricional - PPGSAN.

Programa de Pds-Graduagdo Universidade Federal do Salide
em Satide Coletiva. Rio Grande do Norte.
Programa de Pds-graduacdo em Universidade Estadual do Saide
Ciéncias Aplicadas a Satide. Oeste do Parand.
Programa de Pds-Graduacdo em Universidade de Sao Paulo - Salide
Nutricdo em Satide Piblica. Faculdade de Sadde Piblica.
Programa de Pds-Graduacdo em Universidade de Fortaleza/IERSA. Salde
Salide Coletiva (MINTER).
Programa de Pds-Graduagao em Universidade Estadual do Agrérias
Desenvolvimento Rural Sustentavel. Oeste do Parand.
Programa de Pds-Graduagdo: Engenharia ~ Universidade Estadual de Campinas ~ Operacional e Gestdo
de Produgdo e de Manufatura. Faculdade de Ciéncias Aplicadas de Processos
Programa de Mestrado do Instituto Instituto Brasiliense de Direito Piiblico Direito

Brasiliense de Direito Pdblico - IDP

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023

Esses dados nos mostram que a grande maioria dos traba-
Ihos, um total de cinco, foram produzidos em programas voltados a
area da salde, mostrando que o PNAE esta intrinsecamente correla-
cionado com a salde dos/das estudantes, revelando a importancia
de uma alimentagdo adequada para um bom proveito dos estudos.
Também nos mostra que o debate estd inserido, tendo um traba-
Iho desenvolvido para as dreas das Agrarias, Operacional e Gestédo
de processos, e do Direito, acentuando o direito da alimentagao por
parte dos/das estudantes e dever do Estado na sua garantia dele.

Apds a busca por meio dos descritores nos bancos de dados
foram selecionados os trabalhos que mais poderiam contribuir e que
se aproximaram do debate do tema aqui abordado, realizando em
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seguida sua leitura e discussado sobre como o PNAE em sua garan-
tia da seguranca alimentar e nutricional tem sido abordado como
estratégia educacional.

Nos estudos encontrados e revisados para correlacionar
com esta pesquisa, de fato nos deparamos com certa escassez de
material, alguns se destacam como o trabalho realizado por Sueth
(2021), abordando o tema da alimentagéo escolar confrontando com
a Segurancga Alimentar e Nutricional, visando avaliar a execugdo do
PNAE em 16 escolas da cidade de Sdo Gongalo/RJ, observando todo
0 engajamento da sustentabilidade da alimentacdo oferecida por
esta politica publica.

Um fato relevante que esta pesquisa nos traz é do envolvi-
mento dos manipuladores dos alimentos, avaliando suas compre-
ensdes para com as condi¢des higiénico-sanitarias e a qualidade
do cardépio executado por estes. A pesquisadora realizou também
se hd uma correlagdo entre a alimentagdo escolar com o IDEB das
escolas envolvidas no trabalho. Com pesquisa de campo, coleta e
andlise de dados por meio de um questionério, a pesquisadora con-
cluiu que a alimentagao escolar sendo aplicada com os principios da
Seguranga Alimentar e Nutricional-SAN deve haver uma integragao
cada vez maior em suas agdes, levando sempre em consideracao as
peculiaridades de cada escola.

No estudo realizado nas escolas da cidade de Sdo Gongalo,
observou-se a baixa incidéncia dos principios de SAN na alimenta-
¢ao escolar, além de observar, a partir dos relatos dos manipuladores
de alimentos, que a educacéo alimentar e nutricional é ainda muito
limitada a poucas ag¢des pedagdgicas dos professores, sendo indis-
pensavel o replanejamento do PNAE na cidade.

Outro resultado de extrema valia foi a identificagdo que as
escolas com menor IDEB consumiram menos refeigdes ao longo do
ano letivo, receberam mais alimentos com adicionamento de agtcar
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e gue consumiram menos alimentos com fontes de amidos como
batata-doce, aipim, macaxeira, inhame e batata-inglesa. Resultado
este muito relevante, pois pode permitir a compreensao que a ali-
mentacdo escolar, através da garantia da SAN, pode influenciar no
resultado do IDEB, todavia sendo necessarios novos estudos mais
especificos para confirmar este resultado encontrado.

Tratando ainda da mesma correlagdo, encontramos no
estudo de Oliveira (2020) que objetivou entender as contribuigdes
da compra direta de alimentos da agricultura familiar para o PNAE
sobre a SAN no Brasil, este método de compra como o préprio nome
diz é realizada diretamente com as familias, sem a necessidade de
atravessadores, empresas ou comércios. A pesquisa foi realizada a
partir de dados secunddrios, com a revisdo integrativa da literatura,
correlagdo espacial da distribuicdo da compra de alimentos da agri-
cultura familiar e tendéncia das compras. Foi realizada também uma
andlise descritiva do déficit de estatura e do percentual de recursos
utilizados na compra de alimentos da agricultura familiar.

A pesquisa revela que as contribui¢cdes da compra direta com
as familias agricultoras para a alimentagdo escolar estdo no acesso
a alimentos diversificados, em boa quantidade in natura, produtos
minimamente processados e em boa parte organicos, o que é fun-
damental para garantir a SAN dentro da escola, além de assegurar
0 acesso a alimentos com melhor qualidade nutricional e higiénico-
sanitdria sendo estratégico para o incentivo a promogdo de habi-
tos alimentares sauddveis. Concluindo que o PNAE, como politica
publica promoveu a SAN nas escolas com diferentes dimensdes,
além de contribuir para a reducado do déficit de estatura em criangas
menores de cinco anos.

Sobre o debate da alimentagao escolar, devemos destacar a
pesquisa realizada por Zander-Konflanz (2022) que aborda a tema-
tica em contexto da pandemia da Covid-19, o que traz uma nova
perspectiva ao tema, esta observou a contribuicdo do PNAE para a
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garantia da SAN em familias com criangas de até 6 anos. Uma pes-
quisa muito interessante e relevante para o debate, pois se trata de
um momento em que muitas familias em todo o0 mundo ficaram com
recursos financeiros escassos ou impossibilitados de trabalhar, seja
por falta de trabalho com o aumento do desemprego por conta do
lockdown, ou pior ainda nos casos de dbitos.

A rotina escolar também foi afetada e para muitas criangas a
refeicdo mais importante do seu dia, a merenda escolar, foi suprimida.
Todavia o Governo Federal manteve a politica publica e ordenou a
distribuicdo de kits de alimentos para as escolas publicas do pais.
Nesta pesquisa o seu objetivo foi averiguar quais as ligagdes entre
a insegurancga alimentar em familias com criangas matriculadas em
escolas publicas no municipio Campo Eré, estado de Santa Catarina,
com caracteristicas sociodemograficas e o acesso ao PNAE durante
a suspengao das aulas no contexto pandémico.

A pesquisa abordou 122 familias com coleta de dados a par-
tir de um questiondrio em dezembro de 2020, dpice da pandemig,
para a caracterizagdo sociodemogréfica e acesso ao PNAE, bem
como buscativa de dados com a Escala Brasileira de Inseguranga
Alimentar (EBIA). A partir do estudo foi observado a entrega de 865
kits aos alunos das escolas envolvidas na pesquisa, atendendo 45%
dos alunos da rede publica, identificou-se que 35,2% das familias
apresentavam inseguranca alimentar e que 60,7% dos entrevistados
retiraram ao menos um kit durante o periodo de suspencao das aulas.

Foi identificado que ha uma associagdo entre inseguranca
alimentar com determinadas caracteristicas sociodemogréficas
como idade, cor da pele, escolaridade, renda familias e a diversidade
dessas fontes de renda, e principalmente a perda do emprego ou
diminuicdo dos recursos financeiros ocasionados pela pandemia.
Por fim a pesquisa conclui a importancia do PNAE como uma poli-
tica de promogéo da seguranca alimentar e indispensavel para diver-
sas familias no Brasil.
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Outro trabalho que trouxe valiosas colaboragdes ao debate
da alimentacgéo escolar foi o de Soares (2022), que por meio de uma
pesquisa de cunho qualitativo com o enfoque em um estudo de caso,
buscou avaliar a percepgao dos atores sociais na politica do PNAE
como estratégia de seguranca alimentar no municipio de Toledo no
Parand em uma escola da rede estadual de educagao, sendo utiliza-
dos questiondrios e entrevistas semiestruturadas.

O que se observou com a pesquisa € que apesar de o estado
do Parana ter uma boa estrutura na aplicagdo do programa, ele ainda
peca na garantia da alimentagcdo com SAN, ofertando aos alunos e
alunas poucos alimentos frescos de origem vegetal, principalmente
0s organicos, e ndo atendendo por completo a necessidade de pro-
teina animal, em ambos os tipos de alimentos com déficit em quanti-
dade e qualidade. Vale ressaltar que ndo obrigatoriamente a oferta de
alimentos em quantidade garante a SAN, diversos alimentos, princi-
palmente os ultras processados, tem baixos valores energéticos. Um
dos gargalos para esta situagao é a orgamentdria, pois os valores
repassados pelo FNDE permanecem sendo os mesmo desde 2017,
uma grande defasagem que atinge diretamente o acesso a alimen-
tos com maior qualidade em quantidade suficiente para uma boa
alimentacao. Outro problema identificado, que pode ser constatado
em vérias escolas do Brasil é que ndo hd nenhuma agéo acerca da
Educacéo Alimentar prevista na politica do PNAE.

Seguramente, a pesquisa de maior abrangéncia sobre este
tema foi realizada por Boklis (2021), que por meio de uma ampla pes-
quisa abrangendo 12.376 estudantes de escolas publicas com idade
entre 11 e 19 anos procurou avaliar o impacto da alimentacao escolar
brasileira na qualidade da dieta e no estado nutricional neste publico
adolescente. Foram observados dados a partir da Pesquisa Nacional
de Salde Escolar publicada em 2015 e partir de um questionario apli-
cado sobre o consumo alimentar avaliando o consumo de alimentos
sauddveis, alimentos ndo saudaveis e quantidade global da alimenta-
¢ao. O trabalho concluiu que a adeséo a alimentacgao escolar, ofertada
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no dmbito do PNAE, foi associada a melhor qualidade da dieta e ainda
a uma menor ocorréncia de obesidade, ressaltando a grande impor-
tancia que o programa tem como estratégico para a promogao de uma
alimentacgao saudavel, garantia da SAN e prevencao a obesidade.

Outro trabalho sobre o tema da alimentagéo escolar encon-
tramos o de Paulino (2018) que objetivou testar o quanto o fortale-
cimento da alimentagdo escolar influencia na seguranga alimentar.
Esta pesquisa realizou uma comparagao da eficiéncia do PNAE em
grupos regionais, avaliando as diferentes caracteristicas de gestdo
do programa. Foram pesquisadas 26 Unidades Federativas do Brasil,
e a eficiéncia das unidades foi calculada por meio da metodologia
Anélise envoltéria de dados duplo estégio.

Para a pesquisa foram consideradas aspectos de gestédo da
alimentacao escolar a partir de pontos como a estrutura das escolas
e presenca de nutricionistas além de renda e educagao. Foi diagnos-
ticado que as particularidades direcionadas aos alunos indigenas e
quilombolas, que recebem valores diferenciados, € uma boa pratica e
aumenta a sua eficiéncia e garante a SAN, além de entender que em
locais onde a fome ja foi vencida, a segurancga alimentar é cada vez
mais associada a reducdo de doengas e obesidade.

Fazendo a busca e revisdo de trabalhos e pesquisa exclu-
sivamente relacionados a uma das mais antigas politicas publicas
em vigéncia do Brasil, o Programa Nacional de Alimentacéo Escolar,
encontramos diversos trabalhos, mas poucos voltados a sua correla-
¢do no chao da escola.

Dos poucos que encontramos fazendo essa correlagdo pode-
mos sitar o trabalho realizado por Aradjo (2020), que em sua pesquisa
realizada no intuito de avaliar a adequacao de macro e micronutrien-
tes oferecidos aos adolescentes de escola publica de tempo integral
no Nordeste do Brasil, analisou cardapios da alimentagdo escolar
oferecidas na cidade de Picos no Piaui, sendo tomadas duas escolas de
ensino fundamental e médio no municipio para realizagdo deste estudo.
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A avaliacéo foi feita a partir de recomendagdes do prdprio
programa observando a alimentagdo oferecida durante dez dias em
ambas as escolas. Identificou-se que ndo houve atendimento das
necessidades preconizadas pelo PNAE, no macronutrientes as prote-
inas necessarias foram adequadas em menos da metade do periodo
de recorte da avaliagéo, os valores médios de carboidratos e lipidios
também foram insuficientes para ambas as faixas etarias abrangentes
no ensino médio e fundamental.

Os nutrientes Zinco, Célcio e Vitamina C também foram abaixo
do indicativo, tendo apenas o ferro alcangado patamares suficientes,
todavia em qualidade imprdpria. Concluindo que para a garantia da
SAN por meio do PNAE deve haver um melhor planejamento na ela-
boragdo dos carddpios para tentar alcancas as necessidades previs-
tas pelo PNAE. Este trabalho corrobora no entendimento que ndo € a
garantia da oferta de alimento que faz que a SAN seja bem executada.

Por fim, ressaltamos a importéncia do trabalho realizado por
Serra (2022), que buscou em sua pesquisa verificar o impacto do
PNAE no contexto da efetividade dos municipios brasileiros no provi-
mento de servigos educacionais, tendo o periodo de recorte da pes-
quisa entre os anos de 2011 e 2017. A pesquisa utilizou uma abordagem
nao-paramétrica, a Andlise de Envoltdria de Dados - DEA, buscando
a construgdo dos indices de produtividade, realizando relagdes socio-
econdmicas que impactam na educagao, corroborando com os repas-
ses per capita do PNAE, utilizando o método dos Minimos Quadrados
Ordinarios (MQO). Quando analisado o impacto dos recursos aplica-
dos do PNAE, foi identificado o aumento no indice de produtividade
em 0,35% a cada 1% de valores aplicados a mais no programa, gerando
melhorias na prestagdo dos servigos publicos em educagao municipal.

Com os resultados obtidos nas pesquisas alcangadas e sele-
cionadas observamos que ainda existe uma grande lacuna a ser
preenchida neste quesito no cendrio académico, necessitando um
ndmero maior de reflexdes e discussdes tedricas acerca do tema.
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Foram identificados diversos artigos acerca do histérico do PNAE e
ainda como ele deve ser melhorado e acessado por parte das familias
agricultoras, todavia existindo um ndimero muito baixo de pesquisas pro-
blematizando como este programa pode e deve ser utilizado como uma
estratégia educacional, como o préprio busca realizar em sua concepcéo.

Podemos entender que por mais que o programa seja bem
estruturado e executado em sua logistica, quando ha falta de alimen-
tos ricos em macro e micronutrientes, quando hé inconstancia na
sua oferta a SAN nao é garantida, devendo haver uma readequagao
do cardapio. Do contrério, quando os alimentos frescos in natura,
havendo diversidade em alimentos de origem vegetal e animal sendo
adquiridos em compras diretas da agricultura familiar sdo ofertados
e ainda quando hd aumento nos valores investidos existe uma cor-
relagdo na melhoria da SAN, prevenindo doengas como obesidade e
melhora na qualidade de prestagao de servigos publicos.

Esta revisdo, abre um leque de oportunidades em direcionar
novas pesquisa a partir daqui em relacionar a garantia da boa execugao
do programa, assegurando a SAN como uma estratégia pedagdgica,
elevando o rendimento escolar por parte dos alunos e alunas, diminui-
¢ao da evasao escolar principalmente no contexto rural e melhoria no
ensino-aprendizagem da comunidade escolar como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente consideramos, assim como Stephanou (2008),
gue o conjunto de trabalhos analisados

[...] formaram um horizonte rico para compreender as opgoes,
direcdes, escolhas e desatengdes que temos produzido no
campo da pesquisa na pds-graduagdo em Educagao, parti-
cularmente, em histdria da educagdo, meméria, autobiogra-
fias e histdria de vida. (Stephanou, 2008, p. 22).
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Apoiando-nos nessa assertiva, penso que esse movimento
de anélise do estado da arte nos fez ampliar o horizonte das op¢des
tedricas, das direcdes metodoldgicas, das escolhas técnicas, das
articulagdes com diferentes campos do conhecimento, das lacunas
e das possibilidades que a pesquisa sobre a PNAE apresenta.

Nesse sentido, temos que ter o cuidado ao elaborar um estudo
de carater do estado da arte, conforme aponta Stephanou (2008)
guando nos alerta que:

Depreende-se da leitura desses resumos que, embora
reconhegam os direitos de expressdo da subjetividade,
assim como sua validade nas pesquisas em Educagao,
de outra parte nao descuidam de questionar o imedia-
tismo identitario, a armadilha do conceito de identidade
universal e fixista e, portanto, de uma verdade essencial
do sujeito, assim como a tendéncia a psicologizagéo da
existéncia (Stephanou, 2008, p. 38).

Diante da anélise dos trabalhos acima podemos apontar
enquanto tendéncia na produgdo académica de que a maioria se
encontra vinculado a instituigdes publicas do Sudeste brasileiro,
apresentam um crescimento na produgéo apds o ano de 2018, espe-
cialmente no ano de 2022,

Esses trabalhos estdo situados em diferentes dreas do conhe-
cimento, a saber: salde, direito, operacional e gestao de processos
e agrérias. Nos chama atencé@o que nao identificamos programas na
area de educacgéao debatendo sobre essa politica tdo importante para
o contexto escolar. Esse dado reforga a importancia de mais estudos
sobre o PNAE em programas de pds-graduacédo em educacao.

Os estudos apresentaram a importancia do PNAE para os estu-
dantes e as comunidades que produzem os alimentos. Apresentaram
também que é uma politica que necessita de uma maior articulagao
com as préticas pedagdgicas dos docentes no contexto da sala de aula.

Portanto, consideramos que esse estado da arte apresenta
uma gama de oportunidades em direcionar novas pesquisa a partir
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daqui em relacionar a garantia da boa execu¢do do programa,
assegurando a SAN como uma estratégia pedagdgica, elevando
o rendimento escolar por parte dos alunos e alunas, diminuigdo
da evasdo escolar principalmente no contexto rural e melhoria no
ensino-aprendizagem da comunidade escolar como um todo.
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INTRODUGAO

A Estratégia Salude da Familia € um modelo assistencial da
Atengao Bésica criado em 1994 com o intuito de alcangar os pre-
ceitos de integralidade e universalidade do Sistema Unico de Salde
(SUS) e é formado por uma equipe multidisciplinar na qual o Agente
Comunitéario de satde (ACS) faz parte.

O ACS é o profissional que tem como principal funcédo a
promocgao e prevengao de saude individual e coletiva na populagao,
portanto, desempenham papel de suma importancia para o funcio-
namento do programa ja que é esse profissional que faz a mediacao
entre a populagdo e as Unidades Basicas de Saude.

O Programa Agente Comunitario de Sadde (PACS) foi criado
em 1990 e tem como referéncia uma experiéncia realizada no estado
do Ceard, esse profissional surge como um importante instrumento
de ligagado entre a populacéo e as unidades Basicas de Saude (UBS)
afim de promover ndo apenas a aproximagao da populagdo com os
servigos de salide mas como um agente propulsor de saide em con-
sonancia com o novo modelo de salde implantado no pais que tem
como foco a pessoa e ndo a doenga de modo a promover nao sé o
tratamento em salide mas a promogao e prevengao em saulde tor-
nando o sujeito ator principal nos cuidados com sua saude.

Em janeiro de 2023 foi sancionada a Lei n° 14,536, que reco-
nhece o agente comunitario de salde como um profissional de salde
o que reforca a importancia desse profissional dentro das equipes de
salide bem como agentes promotores de educagdo em saude.

Para conhecer com mais profundidade as pesquisas que
tiveram como objeto de estudo, a formagéo continuada do ACS, bus-
camos identificar as seguintes questoes: O que dizem as pesquisas
sobre a temética? Quais as énfases e tendéncias dos estudos recen-
tes? Que teméaticas vém sendo pesquisadas a respeito do ACS?
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Que referenciais tedricos vém sendo utilizados? Que metodologia e
procedimentos estdo sendo usados? Que consideragdes e contribui-
¢oes trazem essas pesquisas?

Com o intuito de averiguar quais os elementos que ja
foram abordados bem como possiveis lacunas ndo estudadas
para que esse trabalho possa de alguma forma contribuir na atua-
cao desse profissional.

Assim, realizamos o levantamento das teses e dissertacgoes.
A busca esteve circunscrita as produgdes cientificas disponiveis na
base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD) e Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo e
Diversidade (PPGED).

Observamos muitos trabalhos que abordam essa tematica,
entretanto na sua grande maioria estao direcionadas para um grupo
populacional especifico: paciente idoso, diabéticos.

O presente estudo ndo pretende realizar nenhum recorte
populacional, mas sim entender quais as necessidades formativas
do ACS reconhecendo potencialidades e fragilidades da profissao.
Os agentes de saude medeiam as relagdes entre o saber popular e o
saber cientifico e, portanto, atuam diretamente no sentido de infor-
mar, transformar e educar. Dai a importancia do levantamento das
acgoes e desafios enfrentados por esses profissionais de salide que
tdo bem buscam promover a transformacéo social.

Um modelo de educagdo continuada para esse profissional
contribui ndo apenas para seu aprimoramento para além disso na
sua pratica didria pois o ajuda a reconhecer as mazelas que atin-
gem a populagdo assistida por ele e de que forma poderd inter-
vir de modo a proporcionar a promogdo de salde que constitui
a base de sua funcéo.
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METODOLOGIA

A revisdo sistematica da literatura compreende um impor-
tante instrumento metodoldgico pois através de métodos pré-esta-
belecidos é feito uma trilha de pesquisa que poderd ser reproduzido
por outro pesquisador. Para Castro (1998, p. 01),

A revisao sistematica (sindnimos: systematic overview;
overview; qualitative review) é uma revisdo planejada
para responde a uma pergunta especifica e que utiliza
métodos explicitos e sistematicos para identificar, sele-
cionar e avaliar criticamente os estudos, e para coletar
e analisar os dados destes estudos incluidos na revisao.

Assim a presente revisdo Sistematica, tem como objetivo
realizar o mapeamento a respeito da producdo académica sobre o
objeto de estudo que é “A formagao do agente comunitario de saude"

A busca foi realizada nas seguintes bases de dados: Catalogo
de Teses e Dissertagdes (CAPES), Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD) ampliamos a busca para o PPGED.

Como a pesquisa serd realizada no PPGED, optamos por rea-
lizar uma busca também nas suas bases de dados afim de fazer um
levantamento de produgdes cientificas que tivessem proximidade
com o objeto de estudo, entretanto constatou-se a inexisténcia de
trabalhos na PPGED, o que reafirma a necessidade de estudos que
envolvam a intersetorialidade salde educagdo como modo de for-
talecimento de processos formativos e reflexivos que reconhegam a
pratica educativa dos agentes comunitérios de salde.

Pensando no contexto das necessidades formativas do
agente comunitario de salde a presente revisdo sistemética teve
como recorte temporal os anos de 2018 a 2023 sendo realizado em
junho de 2023 utilizando como palavras chaves: Agente comunitério
de salde; Formagao continuada; Educagao em saulde.
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Optou-se pela inclusao de trabalhos provenientes de douto-
rado, doutorado profissional, mestrado e mestrado profissional.

Com o intuito de refinar a busca foi utilizado o operador
BOOLEANO AND com os seguintes descritores: Agente comuni-
tario de saide AND formagao continuada e agente comunitdrio de
salde AND educacéo em salde. A seguir foram estabelecidos crité-
rios para inclusdo e exclusao dos trabalhos selecionados conforme
apresentado no quadro abaixo.

Quadro 1- Critérios de inclusdo e exclusdo
INCLUSAO EXCLUSAO

dioma Portugués Qutros idiomas
Periodo 2018 a 2023 Publicados fora do periodo
Trabalhos completos Trabalhos incompletos

Relacdo com 0 objeto de estudo

Temética divergente do objeto de estudo

Pesquisas repetidas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Inicialmente foi realizada uma pré-selegao a partir da leitura
dos titulos. Na segunda etapa de selecéo foi realizada a leitura de
suas palavras chaves e resumos para identificar quais pesquisas
possuiam maior confluéncia com a proposta de formagédo do ACS.

Inicialmente realizamos uma anélise quantitativa dos resul-
tados obtidos conforme quadro 2 para posteriormente realizar uma
andlise qualitativa e consequente andlise critico reflexiva sobre as
pesquisas encontradas.
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Quadro 2 - Resultados dos descritores nas seguintes bases de dados

Descritores CAPES BDTD Selecionados
Agente comunitdrio de saide 37568 37 1
Agente comunitdrio de satde AND formagéo continuada 2.309 30 3
Agente comunitdrio de satide AND educagao em salide 13647 144 3
Total 8

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O processo de mapeamento na base de dados da CAPES,
principalmente, mostrou um elevado nimero de resultados, entre-
tanto, a maioria das pesquisas obtidas ndo mostraram resultados
convergentes com a tematica pesquisada mesmo utilizando o ope-
rador booleano AND o numero de resultados obtidos permaneceu
expressivo, porém muitos sem nenhuma conexdo com o presente
estudo. Ainda assim foi possivel o rastreio de pesquisas que conver-
savam com o tema sendo escolhidos 8 para andlise.

Durante o mapeamento e com a utilizagdo de cruzamen-
tos entre os descritores foi observado que alguns estudos se repe-
tiam outro fato observado é que a maioria das pesquisas ocor-
reu na area de salde o que é compreensivel visto que o ACS faz
parte da equipe de saude, sendo recentemente reconhecido como
profissional de salde.

Identificamos que pesquisas com o ACS e sua formagao con-
tinuada vém sendo desenvolvidas em Universidades no Brasil, como:
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Grafico 1- Distribuicdo da producéo académica nas instituicdes brasileiras

UNIVERSIDADES

. u |
q~

N
QQ

20

18
16
14
12
10
Observamos que na Bahia, a Unica Universidade que tem
pesquisas com nossa temdtica é a Universidade Federal da Bahia
(UFBA), ndo havendo pesquisas nas Universidades estaduais, inclu-
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vida a nossa pesquisa. E ainda assim, aparecem apenas duas pesqui-
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Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

Identificamos que a temética, vem sendo, objeto de pesquisa
em Programas na area de:

. Formagao Interdisciplinar em Saude;

. Enfermagem em Saude Publica;

. Em Educagao;

. Em Desenvolvimento Comunitério e Satde Publica;
. Psicologia.
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Destacamos aqui, que na sua maioria é na area de salde, no
entanto encontramos na drea de educagdo apenas um, o que para
nés é relevante, uma vez que acreditamos que na saulde, a parceria
com a educagao vem se tornando cada vez mais importante.

Quando realizamos o mapeamento das tematicas pesquisa-
das, tendo como objeto o ACS, encontramos:

Grafico 2 - Distribuicdo das tematicas na producdo académica analisada
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Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

Deparamos que o maior nimero de pesquisas é na drea da
formacéo inicial, com dez pesquisas e na area de formacédo con-
tinuada, onde encontramos um maior nimero de 30 pesquisas.
As demais pesquisas abarcam uma variedade de tematicas, aqui
apresentamos a que tiveram maior representatividade.

Neste contexto do mapeamento, apresentamos as pesqui-
sas, que mais se aproximaram do nosso objeto de estudo e que apds
a leitura, identificamos que trouxeram contribui¢des significativas,
para pensar nossa pesquisa.
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Quadro 2: Descrigao dos trabalhos selecionados

ANO | NIVEL TiTULO AUTOR

2018 | Mestrado | Diversidade de género e o processo formativo dos/das ACS na rica Aparecida
atencdo em satide do municipio de Miguel Pereira, R, Monsores Silva

2019 | Mestrado | Experenciar em Acdo: significados da educagao popular nofazer e Michele Neves
agir do agente comunitario de satide 2019 Meneses

2019 | Mestrado | Conhecimento dos Agentes Comunitarios de Satide sobre 0 Ina@ Evangelista
Processo de Formagao para a Atuagdo na Estratégia Sadde da Rodrigues
FamiliaUniversidade de Fortaleza, Programa Mestrado em Educacdo,
Fortalez

2020 | Mestrado | 0 Olhar do Agente Comunitario de Sadde para sua Prética Monique Nunes
Prafissional: trabalho previsto, trabalho real e a influéncia dos Fiuza Dias
processos de formagdo

2020 | Mestrado | Capacitacdo para agente comunitdrios de salide, ensino & distancia. | Gilese Lopes da

Silva Mantovani

2021 | Mestrado | Garimpando as Demandas de Educacdo Permanente na perspectiva | Ana Aparecida

dos Agentes Comunitérios de Sadide de uma USF em Santos, SP Rodrigues
Bezerra

2021 | Doutorado | A Formagao do Agente Comunitdrio de Salide para o Trabalho do Celino Neres
Sistema Unico de Sadde no Brasil: Andlise, perspectiva e propostas | Moura

2022 | Mestrado | Formacdo do agente Comunitario de Sadde; Uma andlise do curso Maria Pereira de
técnico na modalidade hibrida realizada pela escola de sadide pablica | Almeida Santos
do estado do Maranhdo.

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

De acordo com a analise dos dados acima, optamos por estas
pesquisas, por se aproximarem do nosso objeto de estudo. Uma vez
que estas tém relagdo direta com nossa tematica e com nosso sujeito.

Por fim realizamos uma andlise de contelido para que sejam
feitas reflexdes acerca dos resultados obtidos e identificadas possiveis
lacunas existentes de modo que a pesquisa seja desenvolvida com
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possibilidades reais de contribuicéo para a pratica profissional dos pro-
fissionais. A andlise de contelido, segundo Guerra (2014, p. 62),

Tem uma dimensdo descritiva que visa dar conta do
que nos foi narrado e uma dimenséo interpretativa que
decorre das interrogagdes do analista face a um objeto
de estudo, com recurso a um sistema de conceitos te6-
ricos-analiticos cuja articulagdo permite formular as
regras das inferéncias.

Nesse sentido objetiva-se que essa pesquisa consiga através
de uma abordagem intersetorial educagdo e saude contribuir para
uma pratica de fortalecimentos das potencialidades dos ACS.

ANALISE DOS DADOS

A pesquisa de Mantovani (2020) buscou por meio de levan-
tamento bibliografico demonstrar como a educacéo continuada pode
ser um meio eficiente e eficaz na capacitagdo de trabalhadores do
SUS. Trouxe como proposta a capacitagdo dos Agentes Comunitarios
de Salde na modalidade a distancia. Os ACS sdo profissionais que
medeiam as relagdes entre comunidade e Unidades Basicas de Saude
dessa forma cursos de atualizagdo em temas sdo fundamentais para que
arealizacdo do seu trabalho resulte em salide para a populagéo assistida.

Dessa forma, aponta que um curso na modalidade EAD dé&
a esses profissionais a oportunidade de adquirem educagado conti-
nuada de qualidade e apresenta como caracteristicas favordveis o
fato de se enquadrar na rotina do profissional j& que ele pode esco-
Iher onde e quando vai acessar ao curso. A plataforma utilizada foi
o Moodle que permite interagdo entre os participantes promovendo
assim a democratizagéo do saber.
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Dias (2020) buscou em seu estudo promover a discussdo
sobre a relagao entre a qualificagdo e a formagao profissional do ACS
e o reflexo no cotidiano da sua pratica correlacionando o trabalho
previsto e o trabalho real e a influéncia dos processos de formacdes.

A coleta de dados foi obtida através de entrevistas realizadas
com 20 ACS de cinco regides brasileiras. A partir da analise do con-
telido das entrevistas compds duas categorias de andlises “o saber
acumulado do ACS" e “valorizagao das atribuigdes sob a 6tica do
préprio profissional” Foi constatado que os ACS passaram por algu-
mas formagdes curtas de temas pontuais que contribuiram para sua
pratica. Relacionado a sua valorizagdo ficou evidente a dicotomia
trabalho burocréatico e trabalho no territério sendo este Ultimo o que
possui maior importancia para os ACS.

O estudo concluiu que os ACS dao muito valor ao trabalho
desenvolvido nos territérios reconhecendo seu potencial educativo
restando claro que o trabalho é muito mais amplo que o trabalho
previsto, havendo ainda falta de conhecimento desses profissionais
sobre as reais fungdes que cabem a eles.

Buscamos a pesquisa de Bezerra (2021) que objetivou
conhecer as necessidades de apoio em processo de Educagao
Permanente em Saldde (EPS) junto aos ACS. Empregou como pro-
cedimento metodoldgico entrevistas individual e semiestruturadas
com 11 ACS da Unidade Béasica de Salde no municipio de Santos, SP.

Inicialmente a pesquisa buscou identificar as necessidade
formativas do profissional, entretanto durante a pesquisa observou-
-se a necessidade de avaligao de outros elementos o que direcionou
a pesquisadora para anéalise também do seguintes temas: O ACS
e o olhar atento para reconhece-los; sobre os lugares que os ACS
ocupam e as afetagdes com a pandemia do Covid-19; sobre (des)
valorizagdo: aspectos concretos e subjetivos; pistas de formagao
processual: necessidades e desejos.
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Os resultados mostraram fragilidades nos aspectos rela-
cionados a integracédo e reconhecimento dos demais membros da
equipe de salde o que aponta para a necessidade de fortalecimento
de vinculos e reconhecimento da importancia do profissional de
salde dentro da unidade. O aspecto afetivo das relagdes mostrou-se
importante ndo apenas no sentimento de pertencimento do profi-
sional mas com reflexos na sua produtividade o que chamou a aten-
cao da pesquisadora.

Referente as necessidades formativas conclui que existe
interesse por parte dos profissionais de uma ampla variedades de
temas que atendam as suas necessidades o que aponta para o inte-
resse dos ACS em formagdes, entretanto ficou evidente que deve
ser realizado levantamento periddico dos temas para que as futu-
ras formagdes atendam as necessidades do determinado momento
temporal; além disso os ACS externaram uma inquietude referente a
pressdo por obter todas as respostas o que ratificou a necessidade
de promover o sentimento de pertecimento a equipe de salde e con-
sequentemente a reparticdo de responsabolidades, aangustias entre
eles. Como pontencialidade a pesquisa evidenciou o compromenti-
mento desse profissional com a comunidade assistida e o desejo de
aprimoramento constante.

J& Santos (2022) buscou trazer uma andlise sobre o Curso
Técnico na modalidade Hibrida realizada pela escola de Salde
Pudblica do Estado do Maranhao na ética dos discentes. Utilizou para
isso uma pesquisa de natureza quantitativa com uma amostra ndo
probabilistica de 86 alunos. A pesquisa considerou dados como per-
fil demogréfico, idade e tempo de atuacao. A escola de Salde Publica
buscou voltar-se para a formagao e qualificagao dos trabalhadores do
SUS, através da modalidade hibrida, ofertando o curso técnico para o
Agente Comunitario de Sadde. Constatou-se que o curso se mostrou
efetivo na modalidade hibrida demonstrando que essa modalidade e
o uso de tecnologia contribuiram para formagéo dos ACS.
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Apresentou possibilidades de melhoria na formagéo continu-
ada do SUS bem como quais as barreiras enfrentadas na implanta-
¢ao do sistema hibrido. Resta claro que essa modalidade traria bene-
ficios na sua utilizagéo principalmente aos municipios mais distantes
que conseguiriam através do ensino hibrido acesso a uma formagao
mais qualificada, sendo os potenciais beneficiarios.

A pesquisa de Dias (2020) e Bezerra (2021) trouxe entre
outros elementos a pouca valorizagdo desses profissionais junto aos
demais integrantes da equipe e admite que a falta de reconheci-
mento do ACS promova resultados negativos em sua produtividade.
A fragilidade do vinculo acarreta o sentimento de nao pertencimento
e subalternizagdo de sua atividade.

J& a pesquisa de Rodrigues (2019) se propds a analisar o
conhecimento dos agentes comunitério de salde sobre o processo
de formagéo para a atuagédo na estratégia saide da familia. Sendo
ACS um importante elo entre a comunidade e os profissionais
Estratégia Salde da Familia a formagédo do ACS constitui um instru-
mento fundamental para o desenvolvimento do seu trabalho.

A andlise de natureza quantitativa analitica e transversal utili-
zou como amostra duzentos ACS de vinte e oito Unidades Basicas de
Salde do municipio de Maracanau, Ceara. Realizou a coleta de dados
através de um questionario semiestruturado cuja analise foi realizada
através do uso de estatistica descritiva e testes de associagao.

Constatou-se 95,5% dos ACS demonstraram interesse em
participar de cursos de formagéo periédicos apontando quais as
areas mais carentes de informacgéo. Os resultados da investigagao
promoveram uma reflexdo da forma como as capacitagoes e forma-
¢oes continuadas tém sido realizadas e forneceu subsidios para a
adogdo de medidas direcionadas a resolucéo das deficiéncias apon-
tadas no processo de formacgéo. Diante do amplo contexto de atua-
cdo dos ACS de Maracanal verifica-se a necessidade de implemen-
tagao de formagdes mais abrangentes continuadas e organizadas.
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A pesquisa de Meneses (2019) traz a expressao “Experenciar”
que significa experiéncia em agao o que define muito bem a atuagao
dos agentes comunitdrios de saldde (ACS). A pergunta que norteou
toda a pesquisa foi: Qual (is) o (s) significado (s) da experiéncia
do Curso de Aperfeigoamento em Educagédo Popular em Salde
(EdPopSUS) para seus protagonistas? (2019, p.18).

Realizou um levantamento do referencial tedrico em torno dos
temas: politica de educagdo permanente em salde, politica de edu-
cagao popular em salde autores que tratam do tema agente comu-
nitario de saude e por fim no programa de qualificagdo em educacéo
popular em satde (EdPopPSUS) que surge para qualificar as préaticas
educativas do campo da atencéo bésica por meio da formagao dos
ACS e ACES sobre as préticas formativas em espagdes nao formais.

Utilizou como metodologia a abordagem de natureza qualita-
tiva, caracterizada como um estudo de caso tendo como foco a forma-
¢ao do agente comunitario de salide pela educagdo popular A produgéo
de informagdes da pesquisa incluiu a analise documental e entrevistas.
Dessa dissertacao resultou trés produtos: Planejamento e realizagédo do
| Semindrio para Fortalecimento do SUS; proposta de um curso de for-
magado em educagao popular em salde; proposta de diretrizes para o
estabelecimento da Politica Municipal de Educacgéo Popular em Satde.

Em suas consideragdes reconhece o potencial transformador
do programa EdPopSus pois ele promove a formacéo através das
vivéncias trazendo a reflexdo sobre o fazer salde utilizando ndo ape-
nas bases biolégicas, mas os vinculos afetivos do respeito as multi-
plicidades, repensando e refazendo a sua pratica.

O pesquisador Moura (2021) apresentou como tema central
de sua tese: Andlises formativas do agente comunitario de salde para
o trabalho no Sistema Unico de Saude no Brasil investigando quais
sdo os modelos e caracteristicas dos cursos de formagao ofertados
buscando responder quais as caracteristicas que uma proposta for-
mativa deveria ter para atender as reais necessidades de trabalho.
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Utilizou a abordagem qualitativa e quanto tipo, foi a explora-
téria. Realizou levantamentos bibliogréaficos bem como pesquisa de
campo. O levantamento bibliogréfico foi realizado tanto nas bases
legais para a formagao do ACS bem como na forma de busca ativa
geral incluindo: os cursos de livre oferta e cursos de formacgéo téc-
nica. A segunda etapa realizada foi a pesquisa de campo realizada
através de questionario investigativo e rodas de conversas.

No levantamento bibliografico formal ficou evidente o inte-
resse politico na categoria o que permeou toda a oferta de formacao
dos agentes. Na pesquisa realizada dentro das bases legais ficou
evidenciado que os cursos ofertados atendem as demandas forma-
tivas embora ainda haja a necessidade de fortalecer a formacéo e
valorizacéo dos profissionais.

Os cursos ofertados em ambiente virtuais (AVA) o pesquisa-
dor optou por analisar aqueles ofertados pelo préprio setor publico
através de suas plataformas virtuais de aprendizagem (AVASUS). Os
Cursos possuem varios recursos audio visuais, tutores e grade curri-
cular com conteldo programatico mais adequado as diretrizes cur-
riculares. Essa modalidade dialogou com as bases tedricas e com as
rodas de conversa realizadas com os agentes de salde, entretanto
restou claro, a necessidade de se avaliar o uso de novas tecnologias
a servigo da informacéo e apropriagé@o das redes sociais.

A anélise de pesquisa realizadas nos cursos de livre oferta
ficou evidente a baixa qualidade dos cursos. J& os cursos de for-
macao técnica constataram-se além da heterogeneidade dos cur-
sos a caréncia da oferta nas regides nordestes demonstrando que
as dimensodes geogréficas e desigualdades sociais influenciam na
oferta de propostas formativas. Através das rodas de conversa foi
possivel mapear o perfil do profissional de saude, suas vivencias,
didlogos, leituras e necessidades formativa e a partir dai tragar um
paralelo com os cursos ofertados.
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J& Santos (2022) buscou trazer uma andlise sobre o Curso
Técnico na modalidade Hibrida realizada pela escola de Salde
Pdblica do Estado do Maranhé&o na ética dos discentes. Utilizou para
isso uma pesquisa de natureza quantitativa com uma amostra ndo
probabilistica de 86 alunos. A pesquisa considerou dados como per-
fil demogréfico, idade e tempo de atuacéo. A escola de Salde Publica
buscou voltar-se para a formagao e qualificagao dos trabalhadores do
SUS, através da oferta do curso técnico para o Agente Comunitario
de Salde na modalidade hibrida. Constatou-se que o curso alcangou
resultado satisfatério demonstrando que a modalidade hibrida e o
uso de tecnologia contribuem para formagéo dos ACS.

Apresentou possibilidades de melhoria na formagao continu-
ada do SUS bem como quais as barreiras enfrentadas na implanta-
¢ao do sistema hibrido. Resta claro que essa modalidade traria bene-
ficios na sua utilizagéo principalmente aos municipios mais distantes
que conseguiriam através do ensino hibrido acesso a uma formagao
mais qualificada sendo os potenciais beneficiérios.

Silva (2018) em sua pesquisa: Diversidade de Género e o
processo formativo dos/das ACS na Atengdo em Saude do munici-
pio de Miguel Ferreira-Rj, traz para o debate o papel no ACS frente
as questdes de género e sexualidade, com abordagem qualitativa
e exploratéria buscou investigar através de andlise de documen-
tos e percepgdes do campo qual a percepgdo dos ACS sobre a
questao diversidade.

Os resultados apontaram para um silenciamento sobre a
questdo o que reverbera na falta de politicas publicas sobre o tema
e da inexisténcia de formacgao dos AC. Conclui-se que as praticas
de saude ainda estdo presas nos estereétipos de género e na salde
voltada para o conceito bioldgico e préticas de medicalizagdo. Silva
(2018, p. 62) apontou que:

Apesar disso, frente aos desafios cada vez maiores da preca-
rizagao de seu trabalho, as ACS logo esbarram na visao, nos limites
das ciéncias médicas, bioldgicas e do cunho religioso e colonial, que
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fizeram e ainda fazem o debate de género ser tdo limitado nestes
espacos, dado a hegemonia heterossexual e o senso comum. Isso faz
com que devam ser consideradas relevantes as estratégias forma-
tivas em género, preferencialmente pensadas para as especificida-
des desta categoria, e em relagdo com a realidade de seus territérios
de moradia e atuagao.

Por fim, deixou claro que os ACS reconhecem a necessidade
de formagao visto que ocupam posigao estratégica entre os anseios
da comunidade e as equipes de saude.

As pesquisas de Santos (2022) e Moura (2021), demonstra-
ram que é possivel desenvolver uma formagao qualificada na moda-
lidade Educagéo a Disténcia (EAD).

O EAD traz como vantagens a possibilidade de realizar a for-
magdo em qualquer horério do dia possibilitando o ACS realizar o
curso no horério que figue mais adequado a sua realidade. Também
é possivel contemplar municipios mais distantes que também pas-
sariam a ter acesso a curso de qualidade.

J& a pesquisa de Silva (2018), demonstrou que diante do
amplo contexto de atuagdo dos ACS os cursos de formagao devem
apresentar uma abordagem de temas variados e por isso € preciso
fornecer subsidios formativos para que sua atuacao alcance todos os
integrantes da comunidade assistida por eles o que reforga a impor-
téancia de escuta dos profissionais de modo que esses sinalizem
quais suas deficiéncias de formagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

E imperioso reconhecer que todos os trabalhos trazem os
caminhos metodoldgicos trilhados e que reconhecem a importancia
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da formagdo no desenvolvimento e qualidade do trabalho do ACS.
Sendo o ACS o elo entre comunidade e UBS é importante o reco-
nhecimento desse lago na construgao de projetos de formagéo que
atendam as necessidades formativas desse profissional. Restou claro
gue cursos ofertados na modalidade Ead e hibrida apresentaram um
importante potencial de formagao.

Observou-se, no entanto, que esses trabalhos nao reconhe-
cem a potencialidade desse profissional como educador junto a
comunidade assistida. Insta salientar que embora exista necessidade
de investir em cursos de formacado também é preciso ouvir e valorizar
esse profissional de modo que se construa junto com eles um curso
de educacéo continuada que atenda a seus anseios.

Para respondermos as nossas questdes, a partir da leitura do
mapeamento bibliogréfico, identificamos que em relagdo as neces-
sidades formativas do agente comunitario de saldde no Brasil, estas
devem abordar temas que considerem as realidades locais.

Em relagéo as teméticas abordadas, séo: Formagao continu-
ada, condigdes educativas, formagao profissional, as agdes do ACS,
suas experiéncias, a relagao entre educacgéo e salde. E percebemos
que a énfase e tendéncias estdo na relagdo as condi¢des formativas
dos ACS e suas experiéncias.

J& em relagdo aos referencias tedricos, mais utilizados nes-
tas pesquisas, além da legislagdo, Leis e Resolugdes que dizem
respeitam ao ACS, identificamos Alonso (2018), Bornstein (2008),
Lorenzi, Pinheiro (2016), dentre outros. Estas referéncias sao rele-
vantes, quando tratamos da formagdo dos ACS, e me ajudaram a
ter uma compreensao maior sobre o tema. Esclareceram duvidas e
apontaram para outras questées, que até entdo ndo havia me aten-
tado como as concepgdes que integram o processo de formagao do
agente comunitdrio, sua desvalorizagao, frente a salde da familia, e
as estratégias de trabalho dos ACS, frente a salde da familia.
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Em relagé@o a metodologia utilizada, identificamos que na sua
maioria, sdo de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria. J& em
relagdo aos instrumentos da pesquisa, foram utilizados: questionario,
rodas de conversa, entrevistas.

A leitura e reflexdo realizadas a partir deste estudo, nos ajuda-
ram a pensar nosso contexto de pesquisa, N0ssos sujeitos e principal-
mente a metodologia e instrumentos que usaremos. Nos fez analisar,
os caminhos possiveis de pesquisa e escrita, que irfamos planejar.

A realizagdo do mapeamento das pesquisas que vem sendo
realizadas com a temética do ACS e sua formagado continuada, que
me ajudaram a refletir meu objeto de pesquisa, assim como delinear
a metodologia da pesquisa. Refletir sobre a questio norteadora e os
objetivos de pesquisa, de forma que ficou mais claro qual o foco desta
pesquisa e principalmente levantar o que ja vem sendo pesquisado,
sobre o que versam e as contribuigdes para os I6cus da pesquisa.
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INTRODUGAO

Os Institutos Federais integram a Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal), vinculada ao
Ministério da Educagao, atualmente composta por 647 instituigdes
de ensino, distribuidas entre os 26 estados do pais.

A histéria dos Institutos Federais esta atrelada a histéria da
Rede Federal. Passaremos a conta-la nos paragrafos que se seguem,
buscando realizar uma contextualizagdo com o cendrio educacional
brasileiro de cada periodo. Segundo Mendes (2017), o Ministério
da Educagao data como inicio Rede Federal, a criagdo das Escolas
de Aprendizes e Artifices, pelo entdo presidente Nilo Peganha, em
1909 através do decreto de n° 7566, de 23 de setembro de 1909
por intermédio do Ministério da Agricultura, Industria e Comercio.
Nessa seara, Kuenzer (2007, p. 27) apud Perinni (2017, p. 63), des-
taca o fato dessas escolas terem “a finalidade moral de represséo:
educar pelo trabalho os érfaos, os pobres e os desvalidos da sorte,
retirando-os da rua’l

De acordo com Nascimento e Portes (2016) a Rede Federal
de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica brasileira, quando
da sua criagdo no ano de 1909, representou “a primeira oportunidade
de desenvolvimento de uma instituicdo inclusiva, pois trazia para
dentro de seus muros sujeitos que nao tinham a minima nogao de
como seria 0 seu amanha, o que haveriam de comer, onde dormiriam
[..]" (p.85). Por outro lado, o decreto que a criou (decreto n° 7.566 de
23 de dezembro de 1909) excluia os candidatos com deficiéncia, con-
dicionando o ingresso a comprovagéo de “nao soffrer o candidato
molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem
para o aprendizado de officio” (art. 6°). Portanto, o referido decreto,
reverbera as ideias e valores do paradigma educacional vigente
naquela época, a saber, a segregagao das pessoas com deficiéncia
em instituicdes especializadas.
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A partir dos anos 70, quando a profissionalizagcdo em todo o
ensino de 2° grau tornou-se compulsodria, essas instituicdes passa-
ram a dispor de grande visibilidade, se tornando um reduto educa-
cional, cujas vagas passaram a ser disputadas pelos estudantes das
altas classes econdmicas do pais. Assim:;

A exclusdo educacional, gerada historicamente pela desi-
gualdade social, impedia o ingresso de pessoas com
necessidades especificas em cursos técnicos e tecnolé-
gicos das instituicdes de educagéo profissional desde o
processo seletivo até a infraestrutura instalada, tudo favo-
recia para a reprodugao da injustica social” (Nascimento;
Portes, 2016, p. 84).

Nesse mesmo periodo, segundo Ferreira (1994) apud Mendes
(2006), o Brasil vivia o paradigma da integracao escolar, com a implan-
tagdo das classes especiais nas escolas basicas publicas, predomi-
nantemente sob a responsabilidade dos sistemas estaduais. Mendes
(2010) destaca nesse mesmo periodo, a permanéncia do privilégio da
iniciativa privada em e contraposi¢do aos servigos publicos de ensino
especial. A autora sintetiza o contexto educacional do periodo afir-
mando que para os estudantes publico-alvo da educagdo especial
(PAEE) havia duas alternativas: “a escola especial filantrépica que ndo
assegurava a escolarizagdo, ou a classe especial nas escolas publicas
estaduais, que mais servia como mecanismo de exclusdo do que de
escolarizagdo” (Mendes, 2010, p.103). Assim, no contexto nacional apre-
sentado, ndo havia espaco para os estudantes PAEE na Rede Federal.

A educagdo inclusiva tem se tornado uma prioridade no
cenario educacional contemporaneo, buscando garantir o acesso e
o desenvolvimento pleno de todos os alunos, independentemente de
suas diferencgas e particularidades (Brigida; Limeira, 2021, Silva; Silva,
2021, Silva; Silva; Salvadori, 2021, Mariot, 2022).

Embora o movimento pela educagéo inclusiva tenha ganhado
forca no pais na década de 1990, na Rede Federal foi iniciado apenas
em meados do ano 2000, com a primeira experiéncia de educagao
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profissional e tecnoldgica inclusiva a partir da institucionalizagcdo do
Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagao para Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (TEC NEP) proposto
pelo Ministério da Educacédo (MEC), através da parceria entre duas
secretdrias: a entdo Secretdria de Educagao Especial (SEESP), atual
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagéo (SEMESP),
e a entdo Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC),
atual Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC)
(Nascimento; Portes, 2016).

Nascimento e Faria (2013) afirmam que o Programa TEC NEP
foi criado com a preocupacéo de instrumentalizar a Rede Federal
para o acolhimento de pessoas com necessidades especificas nos
diferentes cursos oferecidos. Segundo eles:

Os trabalhos foram iniciados com uma pesquisa que iden-
tificou na Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica instituicdes que jé desenvolviam, de alguma
forma, cursos para pessoas com necessidades especi-
ficas. Depois disso, foram desenvolvidas outras agdes:
reunides de trabalho envolvendo as instituicdes da Rede,
Secretarias de Estado da Educagéo, Secretarias Municipais
de Educacéo e entidades representativas e aquelas que ja
atuavam nesse atendimento a mais tempo. Dessa busca
surgiu a parceria com o Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos - INES e com o Instituto Benjamin Constant - IBC,
dentre outros (Nascimento; Faria, 2013, p. 16).

Os referidos autores contam que as agdes desse programa
foram divididas em trés momentos, operados entre os anos 2000-
2009, tendo como foco instrumentalizar a Rede Federal para o aco-
Ihimento desses estudantes. O primeiro momento (2000- 2003) foi
voltado a mobilizagéo e sensibilizagdo de parte das instituicdes que
compdem a Rede Federal no sentido de incluir pessoas com neces-
sidades especiais em seu projeto politico-pedagdgico, buscando se
tornar sedes regionais voltadas a subsidiar as préximas agdes do
programa na sua regido administrativa.
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No segundo momento (2003-2006) destaca-se a criagdo dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNEs), buscando possibilidades para o ingresso, permanéncia
e saida exitosa dos estudantes com necessidades especificas des-
sas instituicdes. No terceiro momento (2007-2009) houve inves-
timento na formagdo de recursos humanos. Através da parceria
com o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto Nacional de
Educacgao de Surdos (INES) - instituicdes centendrias na oferta da
Educagdo especial, houve a oferta de um curso de especializagao
em Educacao Profissional e Tecnoldgica Inclusiva e varios cursos de
Formacao Inicial e Continuada (FIC) sobre Libras, Braille, politicas
publicas de inclusado, Tecnologia Assistiva entre outros.

Porém, ndo houve tempo para a implementagao do quarto
momento que seria composto pela instrumentalizacdo desses
nucleos com recursos multifuncionais e formagé@o dos membros que
0 integram quanto as tematicas da educacéo inclusiva, pois a SETEC
extinguiu a Coordenacdo de Educagdo Profissional Inclusiva em
junho de 2011 (Nascimento; Faria, 2013).

Nessa seara, Nascimento e Portes (2016, p. 91) lamentam o
fim da Coordenacgao de Educacgéo Profissional Inclusiva, afirmando:
"Por conta disso, se perdeu o sentido de corpo, de agdes integradas
e da continuidade de formagao de recursos humanos em nivel nacio-
nal" Os autores denunciam que apds isso houve uma auséncia do
MEC quanto a organizagéo da educagao inclusiva na Rede Federal e
consequentemente, desarticulagao das agdes que até entdo vinham
se desenvolvendo entre as instituicdes que integram a referida rede.

A partir do que foi pontuado por Nascimento e Faria (2013)
e Nascimento e Portes (2016), entendemos ser relevante buscar
compreender como estd ocorrendo a inclusdo dos estudantes PAEE
nos Institutos Federais, frente a essa “auséncia do MEC" Nesse
intuito, realizamos uma Revisdo Bibliografica através de buscas por
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dissertagdes no repositério de teses e dissertacdes da Coordenagao
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, selecio-
nando os estudos de acordo com a tematica proposta e fazendo uma
andlise critica e reflexiva do material encontrado.

APRESENTACAQ DOS DADOS

O levantamento dos trabalhos foi realizado no més de
outubro de 2021, optando-se por trabalhos publicados em lingua
portuguesa, utilizando os seguintes termos de busca: “Inclusao’,
“Institutos Federais”" A busca utilizou trés critérios de incluséo, a
saber: 1. Trabalhos disponibilizados integralmente no Catdlogo de
teses e dissertagdes da Capes. 2. Trabalhos publicados entre 2017-
2021 3. Trabalhos que tratassem especificamente da inclusdo dos
estudantes PAEE dos Institutos Federais de Educacdo. Com os cru-
zamentos dos descritores “inclusao” AND “institutos federais” foram

encontrados 21 trabalhos.

Apds a leitura dos resumos, selecionamos 10 trabalhos que
atendem aos trés critérios supracitados. Apresentamos abaixo uma
tabela contendo os principais dados dos trabalhos selecionados:

Quadro 1- Sintese dos trabalhos selecionados no
Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES

TiTULO AUTOR(A) INSTITUIGAO ANO | TIPO DETEXTO
Estratégias de Implementagdoda | Roselia R. Doss. Universidade Federal | 2017 | Dissertagdo
Politica de Atendimento s Pessoas | Lishoa da Bahia

com Necessidades Educacionais
Especificas nos Institutos Federais
Brasileiros
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TiTuLO AUTOR(A) INSTITUICAD ANO | TIPODETEXTO
0 niicleo de Atendimento as Rosilene L. Da Silva | Universidade Federal | 2017 | Dissertacdo
Pessoas com Necessidades Rural do Rio de
Especificas (Napne) nos Institutos Janeiro
Federais da regido nordeste
do Brasil: desafios politicos e
perspectivas pedagdgicas
Educagdo Especial Inclusivanos | Katiuscia Aparecida | Universidade Federal | 2017 Tese
Institutos Federais de Educacdo, | M. De0. Mendes de Goids
Cincia e Tecnologia brasileiros
Do direito a educacdo: 0 Nicleo Sanandreia T. Universidade Federal | 2017 Tese
de Atendimento As Pessoascom | Perinni do Espirito Santo
Necessidades Especificas e a
inclusao escolar no IFES
Realidade e Perspectivas do Ensino | Cesar G. De Freitas | Instituto Oswaldo 2017 Tese
Tecnoldgico para Pessoas com Cruz
Deficiéncia na Amazonia Ocidental;
0 Caso do Instituto Federal do Acre
0 Protagonismo da gestdo Josiane Roberta Universidade doVale | 2017 |  Dissertacdo
educacional na efetivagdo da krebs do Rio dos Sinas
inclusao de estudantes surdos nos
Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia
0 fazer pedagdgico do professor de | Brunade A.A. Universidade Federal | 2017 | Dissertacdo
Educacdo Especial/AEE no Instituto | Medeiros de Santa Maria
Federal Farroupilha: desafios da
inclusdo
Qualidade do Atendimento Fernanda P. Santos | Universidade 2017 Tese
Educacional Especializado: a Catdlica do Salvador
instituicdo, 0 estudante e sua
familia
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TiTuLo AUTOR(A) INSTITUICAO ANO | TIPO DETEXTO

Alnclusdo no contexto dos Maria Djanira de Instituto Federaldo | 2018 | Dissertagdo
Institutos Federais de Educagdo: A | Oliveira Tridngulo Mineiro
Trajetdria pedagdgica do NAPNE/
IFTM - Campus Uberaba

Inclusdo escolar e 0s modos JessicaR. Santos | Universidade Federal | 2020 | Dissertacao
de Planejamento Educacional de Sao Carlos
Individualizado nos Institutos
Federais brasileiros

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, a partir dos dados obtidos
no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, 2021,

Os estudos selecionados estdo apresentados a seguir, atra-
vés uma sintese acerca de seus aprofundamentos tedricos, objeti-
vos, embasamentos metodoldgicos e suas conclusdes.

A pesquisa de Lisboa (2017) buscou analisar as estratégias
usadas na implementagao da Politica de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas nos Institutos Federais
Brasileiros, onde foi produzida uma andlise documental, incluindo o
documento-base de criagdo do Programa TEC NEP, e aplicacao de
um guestionario aos coordenadores dos NAPNEs.

Da anélise documental Lisboa (2017) depreende que "o mer-
cado de trabalho é o principal norte para as politicas do TEC NEP,
podendo ser conferido no documento base em quase toda a sua fun-
damentacgao” (p.52). A luz da literatura especifica da drea administrativa
a autora analisou o documento-base de criagdo do referido programa
e apontou fragilidades, entre outras questdes, quanto a definicao das
estratégias de implementacédo das ag¢des propostas pelo TEC NEP.
Segundo ela, tais fragilidades foram reverberadas na construgao dos
Regulamentos dos NAPNEs que apresentam incongruéncias deste a
vinculagdo do nucleo dentro da estrutura organizacional dos Institutos
Federais até a operacionalizagdo das agdes a que se propoe realizar.
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Nas conclusdes da pesquisa, a autora destacou a auséncia
de clareza quanto as estratégias de implementagao da politica de
Atendimento Educacional Especializado nos Institutos Federais e a
falta de estrutura fisica e organizacional dos NAPNEs.

A pesquisa de Silva (2017) ao analisar a inclusao educacional
como politica publica instituida na Rede Federal, a partir das orienta-
¢oes do Programa TEC NEP e seus efeitos na construgao dos regu-
lamentos dos NAPNEs nos Institutos Federais da Regido Nordeste,
vém ao encontro do estudo de Lisboa (2017) ao afirmar, com base na
andlise dos documentos do referido Programa, que a falta de dire-
trizes do TEC NEP possibilitou inimeras interpretagdes quanto ao
atendimento e/ou apoio do nicleo, assim como o publico-alvo a ser
atendido por esse setor. A pesquisa apontou ambiguidades e inde-
finicbes do TEC NEP quanto ao publico-alvo a ser atendido pelas
politicas de inclusdo na Rede Federal. Ao analisar os regimentos dos
NAPNEs dos Ifs da regido nordeste, foi evidenciado que tais ambi-
guidades e indefinigdes acabaram refletindo na regulamentagdo dos
NAPNEs dos Ifs da Regido Nordeste.

Os documentos divergem quanto a conceituagdo do NAPNE
(alguns Ifs o conceituam como ndcleo de acessibilidade, outros de
apoio e outros de atendimento), alguns usam a terminologia “neces-
sidades especificas” e outros “necessidades especiais’, divergéncia
em relagdo a definicdo do publico-alvo e a subordinagdo do nucleo
dentro da estrutura organizacional de cada IF (a maioria subordina-
dos a Pré- Reitoria de Ensino, alguns a Pré-Reitoria de Extensado e
um dos IF analisados, estd subordinado as duas Pré-Reitorias).

O estudo de Silva (2017) contemplou, além da andlise docu-
mental, a aplicagdo de um questiondrio estruturado aos coordena-
dores dos NAPNEs dos Ifs da Regido Nordeste. A partir disso foram
investigadas questdes sobre a realizacdo do AEE. A andlise das
respostas revelou que grande parte dos Ifs ndo realizava o AEE e
0s que o realizam nao garantiam as condigdes preconizadas pelas
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legislagdes nacionais, como por exemplo, a disponibilizagdo de um
professor especializado para o exercicio da docéncia no AEE, ficando
tal atividade a cargo de tradutores/intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa, revisores de texto Braille ou psicélogos. Desse modo, o
AEE tem acontecido "[..] de forma improvisada, equivocada e com
alguns arranjos realizados no interior dos campi” (Silva, 2017, p.154).

As consideragdes finais da pesquisa reafirmaram o impor-
tante impacto do programa TEC NEP na Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnologia, ao tempo que apontou para a
necessidade de revisdo das suas politicas norteadoras a luz de todos
os documentos que versam sobre a Educagao Especial na perspec-
tiva inclusiva divulgados até o momento, a fim de reparar os equivo-
cos, indefinicdes e ambiguidades de interpretagao.

A tese de Mendes (2017) teve como objetivo conhecer as
acgoes institucionais dos Institutos Federais para o atendimento ao
publico da Educagéo Especial. Para tanto foi realizada uma pesquisa
bibliografica, uma pesquisa documental com o estudo da legislacdo
e dos Relatérios de Gestao dos Ifs do ano 2015 e o levantamento de
dados por meio de formuldrios eletrénicos para responsdveis insti-
tucionais pelas a¢des da Educacéo Especial. Com isso, a pesquisa
discorreu sobre diversas questbes proficuas a respeito dos 38 ins-
titutos investigados. Entre essas questdes, destaca-se o papel dos
NAPNEs que vem se configurando como “o setor da educagao espe-
cial” dentro dos campi.

A autora alerta para o perigo dessa “setorizagao” levar a res-
ponsabilizagdo, dos membros desses nlcleos, pela escolarizagcdo
dos estudantes PAEE, sendo negligenciado o papel dos gestores e da
totalidade da instituigdo no processo de inclusdo desses estudantes.
Mendes (2017) problematiza a terminologia utilizada pelos NAPNEs
para se referir ao seu publico-alvo: “com necessidades especificas”
Segundo a pesquisadora, essa terminologia indica a ampliagao do
publico a ser atendido quando os Ifs ainda ndo garantem nem as
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condigdes necessdrias a inclusdo dos estudantes PAEE. Ademais,
ela considera a terminologia muito vaga, podendo gerar equivocos
na proposigdo do atendimento “com a oferta de servigos téo superfi-
ciais que negligenciam as necessidades reais dos estudantes” (p.87).

A pesquisa apontou divergéncias entre os NAPNEs dos 38
Ifs que vao desde a nomenclatura adotada para a sigla até o publico-
-alvo definido nos documentos normativos dos nucleos, denotando
a auséncia de interlocucéo entre essas instituigdes no que tange as
questodes relativas a inclusdo. A pesquisadora atribui essa realidade
ao declinio do Programa/Acao TEC NEP a partir do ano 2011. Frente
a isso, o estudo evidenciou que “cada IF, em meio as suas particu-
laridades, vai encontrando formas préprias de funcionar dentro do
instituido guiado pela legislagcdo, sem carecer de programa, projeto,
agao, campanha ou qualquer outra iniciativa nacional” (p125). Assim,
as conclusdes da pesquisa destacam que os dados, dos 38 institu-
tos analisados, salientam muito mais diferengas do que unidade nas
acgoes voltadas a inclusdo dos estudantes PAEE até mesmo dentro
de um mesmo IF nos distintos campi.

A tese de Perinni (2017) teve como objetivo geral investigar
se as agdes que sao desenvolvidas pelo Napne, do Instituto Federal
do Espirito Santo nos campi de Itapina e Santa Teresa, contribuem
para garantir as condigbes de acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais espe-
ciais. No tocante aos dois campi que foram Iécus do estudo, Perinni
(2017) justifica sua escolha por eles, afirmando que o Campus ltapina
possui projetos voltados a inclusdo dos estudantes PAEE como, por
exemplo, o Projeto Jardim Sensorial, o Coral de LIBRAS, cursos de
Formacéao na &rea de Braille e Libras. Além disso, a autora destaca
gue esse Campus é referéncia na rede IFES quando diz respeito a
inclusdo de surdos. J& o Campus Santa Teresa foi a representacdo
na Gestdo Estadual da Agao TecNep e foi pioneiro no processo de
implementacéo da terminalidade especifica para o aluno com defici-
éncia intelectual na rede IFES.
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A metodologia adotada por Perinni (2017) foi um estudo de
caso realizado através dos seguintes procedimentos: anélise docu-
mental dos relatérios de gestdo de todos os Campi do IFES 2008-
2015; questiondrio aplicado aos coordenadores dos Napnes de todos
0s campi e a pré-reitora de ensino; entrevista semiestruturada com
coordenadores do Napne e estudantes com necessidades especifi-
cas dos campi Itapina e Santa Teresa; grupos focais com a equipe do
Napne dos dois campi lécus da pesquisa.

Buscando uma abordagem ampla do fendbmeno pesquisado
no estudo de caso pela pesquisadora, a andlise documental englo-
bou, além dos relatérios de gestdo 2008-2015, outros documentos
internos da instituicdo os quais apontam a auséncia de uma poli-
tica institucional norteadora dos principios, concepgdes e diretrizes,
havendo apenas a¢des com o intuito de assegurar a inclusdo escolar
permeadas nos diferentes documentos institucionais. Apesar disso,
a pesquisadora ressaltou que os relatérios de gestdo analisados
indicaram um crescimento gradativo no planejamento das agdes de
inclusdo no IFES nos ultimos anos.

O questiondrio apontou os desafios a efetivagdo da inclusédo
dos estudantes com necessidades especificas no IFES os seguintes
fatores, apresentados em ordem do mais citado para o menos citado:
1. Falta de profissionais especializados; 2. Falta de formagédo do corpo
docente; 3. Caréncia de formagéo da equipe do Napne; 4. Falta de pro-
visdo financeira; 5. Barreiras arquitetdnicas; 6. Dificuldade na articula-
¢ao entre a equipe Napne e os docentes do ensino comum; 7. Caréncia
de equipamentos pedagdgico-didatico adequados; 8. Preconceitos da
comunidade escolar; 9. Falta de apoio da equipe gestora dos campi.
Quanto ao item 1, a pesquisa evidenciou como um dos principais
desafios para o desenvolvimento das a¢oes pelo Napne a auséncia de
cddigo de vaga para contratagao de professor especializado.

Com o questiondrio, entrevista semiestruturada, e o grupo
focal foram construidos dados que abordam desde as condicdes de
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acessibilidades até as acoes desenvolvidas pelos NAPNEs dos dois
Campi pesquisados. "Ao analisar aspectos da estrutura fisica dos
Napnes nos campi, foi possivel perceber que boa parte deles tem
infraestrutura minima para o atendimento” (p. 146).

Quanto ao espago fisico dos campi, a pesquisa relata que,
embora a instituicdo tenha realizado investimentos na melhoria dos
espacos fisicos, ainda precisa criar meios para que possa minimizar
satisfatoriamente as barreiras arquitetonicas. A respeito da atuagao
do NAPNE, a pesquisa evidenciou a importancia atribuida ao nucleo
pelos estudantes atendidos. No geral, segundo a autora, os dados
apresentados “permitem indicar que o processo de inclusédo no IFES
tem estado centralizado no Napne como disparador/organizador das
acOes que podem possibilitar a inclusao” (p. 154).

A tese de Freitas (2017) teve como objetivo geral analisar a
acessibilidade e forma de ensino oferecido aos alunos com deficién-
cia do Instituto Federal do Acre (IFAC), considerando as perspecti-
vas institucionais (estrutural e de divulgacao) e de seus professores,
intérpretes e alunos. A pesquisa aponta que o IFAC possui 04 Campi
distribuidos em diferentes regides do estado. Os mesmos iniciaram
as atividades de ensino em 2010 e todos possuem o NAPNE.

Os resultados da pesquisa revelam a existéncia da meta de
adequacgao nos quatro campi do referido Instituto Federal. “Contudo,
a completude do atendimento ainda se distancia da prestagao de
uma educagéo verdadeiramente inclusiva” (p. 44). Isso se deve a
diversos fatores como, por exemplo, a falta de estrutura e recursos
especificos para atendimento aos estudantes PAEE, falta de conheci-
mento dos professores em relacdo a esse publico e a nao realizagcdo
das adaptagdes curriculares previstas na legislagdo nacional. A pes-
quisa revela também a inexisténcia de uma coordenagao geral entre
as acoes e atividades dos NAPNEs do IFAC, no qual o planejamento
e as agoes acontecem de maneira individual em cada Campus.
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A pesquisa de Krebs (2017) analisou a acessibilidade e a
inclusdo dos estudantes surdos no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) e no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC),
levando em consideragao o acesso, a permanéncia e o sucesso des-
tes estudantes. A metodologia do estudo se baseou em uma andlise
documental da legislacdo e dos documentos institucionais do IFRS e
do IFSC relacionados a acessibilidade e a incluséo, além das entre-
vistas com os estudantes surdos, tradutores/intérpretes de Libras,
docentes e gestores dos dois institutos.

Um ponto bastante relevante da pesquisa foi verificar se as
ferramentas de comunicacéo institucional e a prova do processo sele-
tivo para ingresso de alunos, estdo acessiveis aos estudantes surdos.
Nessa etapa, foi proposto aos estudantes surdos acessar o site do
IFRS e do IFSC, simular a inscrigdo no processo seletivo, apresentar
suas percepgdes quanto a acessibilidade e apresentar sugestdes de
melhoria para tornar os sistemas e os documentos mais acessiveis.

Com isso, os estudantes apontaram a importancia do uso
de recursos imagéticos para acesso as informagdes e destacaram a
necessidade de as principais informagdes do edital de selegao estar
acessiveis em Libras através de video institucional disponibilizado
no site. Quanto ao formuldrio de inscrigao, os estudantes sugeriram
que o formulario passasse a conter apenas questdes alternativas
com o uso de vocabuldrio acessivel e com suporte dos recursos
imagéticos, possibilitando aos surdos que dispdem de pouco voca-
bulario na lingua portuguesa entenderem os enunciados e as alter-
nativas pelo contexto.

Os estudantes também relataram suas dificuldades em rela-
¢do a prova do processo seletivo, destacando a redacéo e as questoes
da gramatica da lingua portuguesa como o maior entrave, Apontaram
a prova em Libras como uma grande conquista e salientaram que a
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prova em video ndo dispensa a presenca de um tradutor/intérprete
de Libras para elucidar dividas em relacdo aos sinais dada a varia-
cao regional da Libras.

Disseram ser importante os institutos disponibilizarem as
provas em Libras das sele¢des anteriores no site para que os estu-
dantes surdos possam treinar a resolugao das questdes. Reforgaram
ainda a importancia de se considerar a singularidade linguistica dos
surdos na corregdo da redagao. Também foi investigado junto aos
estudantes os entraves referentes a permanéncia e éxito na insti-
tuicao, sendo reforcado que “[..] a comunicagdo em Libras é prin-
cipio bésico para o ingresso, a permanéncia e o éxito dos estudan-
tes surdos” (p. 127).

Importante salientar que a pesquisa contemplou muiltiplas
dimensdes da inclusado dos estudantes surdos do IFSC e IFRS, ana-
lisando documentos e entrevistando além dos surdos, docentes,
tradutores/intérpretes e gestores. A andlise documental apontou,
entre outros fatores, para a necessidade de "desenvolver um curri-
culo inclusivo, realizando adaptagéo curricular quando necessério, e
estabelecer estratégias para formagao de profissionais” (p. 167).

A entrevista com os tradutores/intérpretes reforgou que ape-
sar destes profissionais serem indispensdveis a inclusdo dos estu-
dantes surdos, sua presenca nado é suficiente para garantir o éxito do
processo. O relato dos docentes revelou a inseguranga em relagdo
ao trabalho com os estudantes surdos pois, ndo se sentem prepara-
dos alegando ndo possuirem formagéao para tal. Quanto aos gesto-
res, a autora afirma que "100% dos gestores entrevistados relataram
que ainda sao poucas as agdes efetivas voltadas a temética, e que
a cada ano estdo sendo aprimorados os processos, conforme vao
surgindo as demandas” (p. 134).

As conclusdes da pesquisa apontam para as potencialida-
des dos Institutos Federais no que tange as possiveis contribuigdes
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para a inclusdo dos estudantes surdos através do ensino,
pesquisa e extensao.

A dissertacdo de Medeiros (2017) teve como objetivo geral
analisar como se constitui o fazer pedagdgico dos Professores de
Educacéo Especial/AEE no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha - IFFar. Para tanto, a autora contou com 06
professoras de AEE do Instituto como colaboradoras da pesquisa.
Todas responderam um questiondrio aberto com diversos questio-
namentos relativos ao exercicio no AEE do IFFar.

Os dados revelaram a data de implementa¢do do AEE no
IFFar a partir da nomeacao dos primeiros professores de Educacgéo
Especial/AEE no ano de 2014, sendo, a partir disso, elaborado o
Regimento do AEE no IFFar em 2015. Na ocasiéo do estudo o Instituto
contava com professores de AEE em 06 dos seus 11 campi. A autora
destaca que este Instituto é pioneiro, entre os Ifs, na oferta do AEE
com o professor de Educagao Especial - o que nos leva a questio-
nar como o instituto ofertava esse servigco sem o professor de AEE
tendo em vista que as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (Resolug¢éo n° 4, de 2 de outubro de 2009)
estabelecem o exercicio da docéncia no AEE como uma competén-
cia do professor especializado?

Os resultados da pesquisa apontam que o trabalho des-
sas professoras € solitario, pouco valorizado e pensado a partir de
acoes isoladas, inexistindo espago para o AEE nas reunides peda-
gdgicas. Ha ainda uma sobrecarga de trabalho, pois as professoras
de Educacéao Especial/AEE precisam ministrar disciplinas no ensino
comum para registrar carga horéria docente tendo em vista que o
AEE néo é reconhecido como aula no IFFar.

Apesar de focar no AEE, a pesquisa traz informagdes relevan-
tes quanto a todo o processo de inclusdo dos estudantes PAEE no
IFFar. Segundo a autora, o IFFar, criado em 2008, deu seus primeiros
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passos rumo ao processo de inclusdo dos estudantes PAEE no ano
2010 com a criagao do NAPNE, atendendo as orientagdes.

Acédo TEC NEP (2000). Em 2012 instituiu a Coordenacéao de

Acdes Inclusivas (CAl) na reitoria e em todos os Campi, tendo como
principais atribui¢oes:

Colaborar para a inovacéo e o aperfeicoamento do pro-

cesso educativo, assegurando uma gestdo democratica

realizada no coletivo, voltada para melhorias na acessibi-

lidade arquitetdnica, educacional, comunicacional e atitu-

dinal tanto no espago escolar, como na comunidade em
geral (Medeiros, 2017, p. 47).

Dois anos mais tarde, em 2014, criou o Nucleo de Elaboragdo
e Adaptagdo de Materiais didatico/pedagdgico (NEAMA) com o
objetivo de produzir materiais didaticos acessiveis. E no mesmo
ano, o IFFar, instituiu sua Politica de Diversidade e Inclusdo. Essa
Politica garante o acesso e a reserva de 5% das vagas e/ou cotas
no Processo Seletivo para estudantes com deficiéncia - em aten-
dimento a Lei Federal n° 12,711/2012 - e dela foram originados trés
documentos importantes: a Resolugdo de Acessibilidade Virtual, o
Manual de Procedimentos Acessiveis para Processos Seletivos e
Concursos e o Regulamento do AEE.

Outro documento mais recente é o Regulamento de
Terminalidade Especifica, instituido pela Resolugdo CONSULP ne
060/2016 voltado a atender as questdes que envolvem a certificagao
dos estudantes com deficiéncia mental ou multipla. Medeiros (2017)
destaca que, além disso, o IFFar oferta disciplinas com enfoque inclu-
sivo para todos os seus cursos nas diferentes modalidades de ensino.

Apesar de todos os avangos mencionados, os resultados da
pesquisa revelam que ainda existe muito desconhecimento e falta
de diretrizes mais claras quanto ao processo de inclusdo dos estu-
dantes PAEE, predomina o enfoque sobre as questbes de acessi-
bilidade estrutural em detrimento da acessibilidade pedagdgica e a
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acessibilidade em geral sé é prevista quando esses estudantes ingres-
sam na instituicdo. Ha confusdo entre os papéis do NAPNE e do AEE,
provocando o sombreamento das atividades e confusao de papéis.

A tese de Santos (2017) buscou analisar a qualidade do ser-
vico de Atendimento Educacional Especializado ofertado a estu-
dantes com deficiéncia visual nos dois Ifs localizados no Estado da
Bahia: IF Baiano e IFBA. O |6cus da pesquisa foram dois Campi de
cada Instituto nomeados pela pesquisadora como Campi A, B, C e D.

A pesquisa revelou equivocos quanto a operacionalizagdo do
AEE nos Institutos. Nos campi Ae Bo NAPNE contava com a presenca
de tradutores/intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa, psicdlogos,
assistentes sociais e alguns Técnicos em Assuntos Educacionais. No
campus A os préprios membros do NAPNE buscavam atender os
estudantes com deficiéncia visual e no campus B uma estagiéria,
discente de licenciatura em matematica, era responsavel pelo aten-
dimento. O campus C fez a contratagdo de monitores (estudantes
dos cursos superiores da propria instituicdo) para realizar adaptagao
de materiais pedagdgicos e no campus D havia duas transcritoras
de texto Braille, com formacgdo em AEE ficavam responsaveis pelo
atendimento aos estudantes com deficiéncia visual. Destacamos
que com excegao do campus D, os demais deixavam o Atendimento
Educacional Especializado a cargo de pessoas sem especializagao.

Ademais, ao analisar os regimentos dos NAPNEs destes
Institutos a pesquisadora observou que eles ndo faziam referéncia
ao professor de AEE. Ao final, a pesquisa indicou diversas falhas
na oferta deste servico nos quatro Campi pesquisados. Os resulta-
dos da pesquisa indicaram ainda falta de espago adequado para o
NAPNE e para o AEE e existéncia de poucos materiais destinados a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

A pesquisa de Oliveira (2018) objetivou contextualizar os pro-
cessos de inclusdo nos Institutos Federais sob a 6tica do NAPNE
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
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Mineiro (IFTM) Campus Uberaba. Para tanto, foi realizada a andlise
documental do ndcleo, das politicas publicas, da formagao dos pro-
fessores para educagdo inclusiva, Tecnologia Assistiva, a Sala de
Recursos Multifuncionais e Relatérios de Gestao.

O estudo contextualizou que o NAPNE do IFTM foi criado em
2012 e estd vinculado a Pré-Reitoria de Ensino e ao setor responséavel
pelo atendimento ao estudante em cada Campus. Porém, anterior a
criagdo do nucleo, o Instituto ja recebia estudantes com deficiéncia
visual, auditiva e fisica desde 2003 e a partir de entdo, estdo sendo
realizadas adaptagdes na estrutura fisicas dos campi. Ademais, no
mesmo periodo o MEC enviou recursos da Tecnologia Assistiva para
atender as especificidades dos estudantes.

Ao analisar os Relatérios das atividades do NAPNE do
Campus Uberaba, a pesquisadora encontrou registros de parcerias
institucionais do ndcleo com instituigdes publicas que ofertam servi-
cos da Educacéao Especial, a exemplo do Centro de Apoio Pedagdgico
(CAP). Através dessas parcerias foram realizados atendimentos aos
estudantes com necessidades especificas e cursos de capacitagao
para a comunidade interna e externa ao IFTM.

Os dados revelam ainda a caréncia da Sala de Recursos do
NAPNE Campus Uberaba, a auséncia de docente para a oferta do
AEE e a falta de envolvimento do corpo docente na inclusdo dos
estudantes, ficando essa responsabilidade a cargo dos Técnicos em
Assuntos Educacionais (TAE), membros do ntcleo.

A pesquisa de Santos (2020) teve por objetivo descrever e
analisar os documentos regulatérios para a educacgdo especial e
para o Plano Educacional Individualizado (PEl) dos estudantes PAEE
nos Institutos Federais. Foi realizado um estudo de campo de carater
exploratdrio, cujas técnicas para coleta, registro e anélise dos dados
seguiram os principios da pesquisa documental.
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Os dados apontaram auséncia de regulamentacdes nacio-
nais direcionadas a Educagao Especial nos Ifs e a falta de uma poli-
tica que institucionalize o AEE nessas instituigdes de forma nacional.

Quanto aos NAPNEs, foi evidenciada a auséncia de unifor-
mizagao no entendimento do setor, variando a cada IF a definigdo
do publico-alvo a ser atendido, dos profissionais que deveriam
integrar o nucleo e suas atribuigdes e até mesmo, diferentes defini-
¢Oes para a sigla NAPNE.

No que se refere ao PEI, ao analisar os documentos encon-
trados a luz da literatura especifica da drea, a pesquisa nao encon-
trou nenhum que atendesse a todos os critérios definidos pela teoria.

A pesquisa conclui afirmando que foi identificada “a neces-
sidade de que as rotinas de atengdo aos estudantes PAEE nos Ifs
sejam regulamentadas através da institucionalizagdo de politicas
para Educagdo Especial, pois, praticas institucionalizadas permane-
cem estabelecidas” (SANTOS, 2020, p.139).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dez estudos apresentados nesta Revisdo Bibliogréafica
indicam que apesar do Programa/Ac¢ao TEC NEP representar o pri-
meiro e grande marco da inclusdo dos chamados “estudantes com
necessidades especificas” (terminologia adotada pelo TEC NEP)
na Rede Federal, a extingdo coordenagdo nacional do Programa
em 2011, gerou a perda da unidade das agdes por parte das insti-
tuicdes que a compdem (incluindo os Ifs) - conforme j& apontava
Nascimento e Portes (2016), reverberando nas muitas incongruén-
cias do processo de inclusdo dos estudantes PAEE, apontadas nos
estudos analisados.
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Isso nos permite inferir que, respeitando as particularidades
de cada instituigao e considerando as iniciativas exitosas construidas
pelos Ifs durante esse hiato temporal (2011 aos dias atuais), existe
a necessidade de orientagdes por parte da SETEC/MEC quanto a
organizacao do processo de inclusdo dos estudantes PAEE na Rede
Federal. Dos dez estudos analisados nesta Revisdo Bibliografica
apenas um discorreu sobre o IF Baiano: a dissertagdo de Santos
(2017). Conforme apresentado acima, a pesquisa nao abordou de
forma generalizada a inclusdo dos estudantes PAEE no Instituto,
pois tratou especificamente do AEE para estudantes com deficiéncia
visual em apenas 02 dos 14 campi do IF Baiano.

Ademais, quando realizada, em 2017, o IF Baiano ainda nao
havia institucionalizado o AEE e, de acordo com Santos e Santos
(2021), a institucionalizagdo do AEE, ocorrida em 2018, causou
impacto em toda a politica educacional do Instituto, havendo, por-
tanto, a necessidade de novos estudos.

Assim, entendemos que mais estudos precisam ser reali-
zados, com o intuito de ajudar a preencher essa lacuna, realizando
um estudo atual sobre a inclusdo educacional dos estudantes
PAEE no IF Baiano, contemplando os impactos causados pela ins-
titucionalizagdo do AEE e intensificando assim as discussdes em
torno dessa tematica.
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INTRODUGAO

As discussdes sobre inclusdo educacional no Brasil, tem,
desde a década de 1990, apresentado propostas que promovem uma
alteragdo significativa nas politicas educacionais do pais. Decretos,
resolucdes, recomendacdes e diretrizes foram construidos e promul-
gados como forma de orientar os sistemas educacionais em uma
perspectiva inclusiva, tendo como principios a igualdade, a equidade
e o atendimento a diversidade em ambientes regulares de ensino
(Brigida; Limeira, 2021, Silva; Silva, 2021, Silva; Silva; Salvadori,
2021, Mariot, 2022).

Ao longo da histdria, houve uma evolugdo na atuagdo da
Educacéo Fisica em relagdo a atuagdo com as pessoas com defici-
éncias, criando a area que passou a ser denominada de Educagao
Fisica Adaptada, que segundo Duarte e Werner (1995) é conceituado
como sendo uma campo da Educagéo Fisica que “tem como objeto
de estudo a motricidade humana para as pessoas com necessida-
des educativas especiais, adequando metodologias de ensino para o
atendimento as caracteristicas de cada portador de deficiéncia, res-
peitando suas diferencas individuais (p. 9).

No que tange especificamente da formagado de professores
de Educacao Fisica para atuar com alunos com deficiéncia, alguns
autores ja discutiram essa temdtica, como Souza et al. (2018), Silva
(2012), Silva (2015), Silva (2009) e Lunna (2005) que inclusive faz cri-
ticas a formacao profissional:

Os formadores de professores ndo se debrugam em reno-
var estratégias, estabelecer novas formas de selecionar
contetdos, entre outros conhecimentos que um licen-
ciado deve ter, para atender os deficientes, ndo se dédo
conta que isto é uma forma de aceitar que o deficiente é
que deve se moldar (Lunna, 2005, p. 76).
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Apesar disso, Silva (2011) desenvolveu um estudo que teve
como objetivo analisar a importancia das adaptagdes curriculares
e apresentar possibilidades de adaptagdes para alunos com defi-
ciéncia para serem desenvolvidas nas aulas de Educagéo Fisica
na escola. Os resultados indicaram que existem possibilidades de
intervengdo que podem e devem ser usados pelos professores de
Educacao Fisica em sua pratica docente.

Segundo Silva (2012) O professor precisa ter em mente que o
aluno com deficiéncia deve participar das aulas de Educacgéao Fisica
tendo como objetivo tanto a prética corporal quanto “possibilita-lo a
ter consciéncia de sua condigéo, de forma a compreender as contra-
digbes existentes em uma sociedade que ndo estéd preparada para
ele, e assim instrumentaliza-lo intelectualmente com vistas a buscar
superar tais contradigdes” (p. 58)

Concordando com essa ideia Darido (2001) afirma que [..] o
papel da Educagao Fisica deve ser maior que o ensino do esporte, da
gindstica, da dancga, dos jogos, das atividades ritmicas, expressivas
e dos conhecimentos referentes ao préprio corpo. Também precisa
incluir os seus "valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos
devem ter nas e para as atividades corporais (dimenséo atitudinal)”
(p. 20). Além de garantir que o aluno saiba “por que ele esta reali-
zando este ou aquele movimento, isto é, quais conceitos estao liga-
dos aqueles procedimentos (dimensao conceitual)” (p. 20).

Diante do que ¢é discutido, pode-se perceber como a
Educacgédo Fisica vem sendo integrada gradativamente a proposta
da Educacédo Inclusiva, através de uma gradual evolugéo histérica
no que diz respeito principalmente a integracdo das disciplinas em
cursos de graduacao, fortalecendo a formacao profissional; além de
criacdo de grupos de pesquisa, pds-graduacao e cursos de exten-
sdo; combate profissional em prol de temas; conscientizagcdo da
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importancia da Educagéo Fisica Adaptada para o desenvolvimento
geral dos praticantes e sua integragé@o na sociedade.

Assim, o objetivo desse artigo foi analisar a atuagdo dos pro-
fessores de Educagdo Fisica para atuar com a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas escolas publicas de Jacobina-BA.

METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolveu nas escolas publicas de
Jacobina-BA, municipio com populagdo estimada em 2020 de 80.635
habitantes e que fica a 330 km de distancia da capital Salvador.

Como instrumentos, utilizamos um questionario de mdiltipla
escolha e perguntas abertas, relacionadas a formagao e a atuagao
dos professores de Educagao Fisica da rede publica de Jacobina, no
gue se refere ao trabalho com alunos com deficiéncia. O questiondrio
foi construido através do aplicativo Google Forms e disponibilizado
através de um link para os participantes acessarem e responderem.

Para proteger os sujeitos participantes, além de respeitar os
aspectos éticos da pesquisa, obedecendo a Resolugdo 466/2012,
gue trata especificamente sobre a Pesquisa envolvendo seres huma-
nos, submetemos nosso Projeto ao Comité de Etica da Universidade
do Estado da Bahia (CEP/UNEB), e solicitamos a contribui¢cdo dos
participantes apresentando-lhes um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), na busca de autorizagdo para reproducéo de
suas respostas e assim dar legitimidade a participagdo voluntéria
deles em nossa Pesquisa.
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APRESENTACAQ DOS DADOS

Iniciamos a pesquisa solicitando a autorizagdo nas trés esfe-
ras que envolvem a oferta de vagas, no ensino regular a alunos com
deficiéncia, a saber: municipal, estadual e federal, estas foram con-
cedidas. Segundo Pimentel e Moreira (2021) A politica de inclusdo
de alunos com deficiéncia na escola é regulada pelas leis e norma-
tivas que sdo elaboradas nas esferas federal, estadual e municipal,
devendo observar os preceitos constitucionais que garantem direi-
tos e conquistas asseguradas na Constituicdo de 1988. E ainda “No
dmbito dos estados e municipios o legislador e os érgdos regula-
dores devem observar ainda a coeréncia entre os projetos de leis,
resolucdes ou outros normativos com a legislagdo federal” (p. 2).

Identificamos entdo 14 escolas que atendiam aos critérios de
inclusao propostos para a realizacdo da pesquisa; assim chegamos a
um contingente de 10 professores que atuavam nestas escolas, res-
pondendo pelas disciplinas de Educacéao Fisica.

A primeira constatacéo foi que em 11 destas escolas nao ofer-
tavam disciplinas de Educagdo Fisica ministradas por professores
graduados, principalmente no ensino fundamental e séries iniciais.
Na verdade, ndo constavam nem essa disciplina no fluxograma cur-
ricular das referidas escolas.

Apenas 10 docentes estavam cadastrados como professores
de Educacéo Fisica. Destes, 01 professor se recusou a participar da
pesquisa alegando falta de interesse na temética (sendo graduado
na area) por ser substituto. Outros 04 docentes estavam em desvio
de fungéo, ou seja, respondiam pelas disciplinas ligadas a graduagao
em Educagéo Fisica, mas tinham outras formagdes em éreas afins
(matematica, artes, linguas estrangeiras e outras), entao foram exclu-
idos pois ndo preenchiam os critérios de inclusdo propostos pela
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pesquisa; sendo assim prosseguimos com um contingente de 05
professores que se enquadravam em todos os critérios.

Em seguida foi enviado o questiondrio aos docentes que
aceitaram participar do estudo. Apds a devolutiva as respos-
tas foram tabuladas, analisadas, levando em consideragéo o dia-
logo com a literatura da 4rea, depois organizadas e apresentadas
nos tépicos a seguir.

E preciso explicar que, para uma maior compreensdo dos
resultados da pesquisa, a analise foi dividida em trés (3) categorias:
Perfil dos professores participantes; Caracteristicas profissionais
docentes; e elementos didatico pedagdgicos dos docentes.

PERFIL DOS DOCENTES PARTICIPANTES

O gréfico 1 apresenta as informacdes acerca da idade dos
docentes de Educagao Fisica que participaram da pesquisa.

Grafico 1- Idade dos docentes de Educacao Fisica

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023,

Dos 5 docentes todos sdo acima de 50 anos, demonstrando
ser docentes com larga experiéncia de ensino. Os cinco docentes
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colaboradores tém idade acima de 50 anos e tempo suficiente de
regéncia para nos relatar suas experiéncias nas formacoes e dreas de
atuagao com alunos com deficiéncia, como veremos no seguimento
da leitura. J& a maior parte dos docentes, participantes do nosso
estudo, sdo do sexo masculino, como demonstrado no gréfico 2:

Grafico 2 - Sexo dos docentes de Educacdo Fisica

Feminino
20%

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023

Dos 5 docentes, 80% sdo do sexo masculino e apenas uma
professora (20%) sdo do sexo feminino. Esses dados vdo contra o
Censo Escolar do Ministério da Educagéo e um estudo produzido
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), onde informa
a predominéncia feminina na Educagao Bésica e também demons-
trou que a quantidade de mulheres na profissdo docente é muito
maior do que a média das mulheres atuando em outras profissoes:

Existem nitidas diferengas entre a populagédo brasileira e
a de professores da educacéo bésica. As mulheres estéo
sobrerrepresentadas na condicéo de professoras da edu-
cagdo bésica em comparagdo ao perfil da populagéo ocu-
pada (Matijascic, 2017, p. 10).

Entretanto em seus estudos, Silva e Guillo (2015) observaram
atualmente uma maior inser¢cdo de professores do sexo masculino,
principalmente nas ultimas etapas da Educagao Basica. Entretanto
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estas informacdes séo de cunho estritamente pessoal, para conhe-
cer quem sdo os docentes investigados e ndo acredito que interfiram
nas atuagdes dos profissionais. Em relagédo a autodeclaragéo de sua
etnia, foi percebido uma maior parte de docentes que se autodecla-
raram brancos, como demonstrado no grafico 3:

Grafico 3 - Autodeclaracdo de etnia dos docentes de Educagéo Fisica

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

Em relacéo a autodeclaragdo 80% dos docentes se declaram
brancos e 20% se declararam pretos. De acordo com Alves (2012),
ainda que pergunta sobre etnia em pesquisas referentes a trabalho
docente seja muito recente, a autora deixa claro que “[..] a participa-
¢do de negros na profisséo é reduzida, e muitas vezes os professores
negros estao submetidos a piores condi¢des de formagéo e de tra-
balho” (Alves, 2012, p. 80).

Afirmagao esta que também é corroborada por Matijascic (2017):

Em relagdo a questao de raga, é possivel perceber uma
discreta sub-representagdo dos negros entre professores
da educagdo béasica quando comparados aos brancos.
Como os negros possuem uma escolaridade inferior a
dos brancos [..] e os professores devem ter uma esco-
laridade minima equivalente ao ensino médio, com forte
tendéncia a requerer o ensino superior e a pés-gradua-
¢ao, isso limita o acesso a carreira por parte dos negros
no presente (p. 10).
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Ainda assim, acredito que as declaragdes sdo de cunho
estritamente pessoal, e ndo acredito que interfiram nas atua-
¢oes dos profissionais.

FORMACAQ DOS DOCENTES

Foi perguntado aos docentes qual foi a instituicdo de ensino
que eles se graduaram. As informacdes foram agrupadas no gra-
fico 4. Em relagéo a instituicdo de ensino superior onde o docente
se formou, 60% informaram ter concluido sua graduagéo no curso
de Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) - Campus Jacobina e 40% obtido sua formagao pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA) na cidade de Salvador. Isso
demonstra a importancia do ensino publico, seja federal ou estadual,
no que diz respeito a formagao profissional de docentes para atender
as demandas educacionais de todas as regioes do estado da Bahia e
consequentemente do Brasil:

Grafico 4 - Instituicdes de ensino onde os docentes se graduaram

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

A ideia de compreender as Instituigdes de Ensino Superior
plblicas como importante vetores de desenvolvimento, pode
ser observado em algumas outras pesquisas como a de Silva e
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seus colaboradores (2018) e Mauch e Santana (2016) que tratou
sobre a valorizagdo da Universidade publica nos estados de Santa
Catarina e Espirito Santo:

Nas redes municipais de Floriandpolis e Vitdria, as univer-
sidades publicas sdo apontadas como atores com papel
importante na formacéo inicial dos educadores em rela-
¢do a educagao inclusiva. Em vérios depoimentos de pro-
fissionais da rede municipal de ensino de Floriandpolis,
foi perceptivel o reconhecimento da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC) quanto a qualidade da for-
magcao inicial nos cursos de pedagogia, que incorporam
conhecimentos relativos a educacéo inclusiva. Em Vitdria,
vérios profissionais da rede municipal de ensino destaca-
ram que a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
constituiu um ndcleo importante no campo da educa-
¢do inclusiva e que os profissionais formados pela uni-
versidade obtém uma formacgéo consistente nessa area.
(Mauch; Santana, 2016, p. 54).

Foi perguntado qual o ano em que os docentes concluiram o
seu curso de graduagao em Educacéao Fisica. Os dados estédo apre-
sentados no gréfico 5:

Grafico 5 - Ano de formac&o dos docentes de Educacao Fisica

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,
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Em relacdo ao ano de formagao, dois docentes (40%) con-
cluiram seu curso no ano de 2012 e os outros trés docentes conclu-
fram seu curso em um ano diferente, a saber: 1995, 1998 e 2014. Os
docentes demonstram possuir grande experiéncia de docéncia, pois
o tempo de formagéo variou de 09 anos até o maximo de 28 anos.

Foi perguntado aos docentes se durante o seu percurso como
estudante do curso de Educacéo Fisica, ele teve em seu fluxograma,
disciplinas que tratavam sobre Educagao Especial e alunos com defi-
ciéncia. As respostas estdo apresentadas a seguir no gréafico 6:

Grafico 6 - Se tiveram disciplinas relacionados a
Educacdo Especial em sua formacao

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Quatro docentes afirmaram que ndo tiveram contato com
disciplinas referente a alunos com deficiéncia, o que corresponde
a 80%. Apenas um docente (20%) informou ter tido uma disciplina,
chamada de Educagéao Especial e com carga horéria de 60 horas,
durante o seu periodo na graduagao em Educacao Fisica.

E importante observar, nos dados apresentados, que o
professor que informou a participagdo, em disciplina curricular
referente a pessoa com deficiéncia, tem o menor tempo de formagao.

Mauch e Santana (2016) apresentam quais sdo as implica-
¢oes existentes que a ndo existéncia de disciplinas ligadas a Educagao
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Especial, na formacéo inicial da graduacéo, pode causar, quando o pro-
fessor é colocado em uma situagéo cotidiana em que ele precisa atuar
com alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais:

A formacao inicial deficitaria tem vérios efeitos concretos
para a implementagédo de politicas de educagéo inclu-
siva: a0 mesmo tempo em que estd na base de parte do
sentimento de inseguranga dos profissionais de educa-
¢ao diante das demandas apresentadas pela educagéo
em uma perspectiva inclusiva, funciona como argumento
para escolas e familiares de alunos que resistiram a essa
proposta, sob a alegacédo de que “os profissionais ndo
estdo preparados’ E importante salientar que as limi-
tagbes na formagéo inicial de professores ndo dizem
respeito apenas a conteldos e préticas especificas da
educacdo inclusiva, mas se estendem a outros conheci-
mentos e capacidades importantes para o exercicio da
profissdo. Enquanto as criticas ao papel das instituicdes
formadoras se acumulam e os modelos de formacgéao ini-
cial dos cursos de pedagogia e de licenciatura sdo dura-
mente questionados, as redes de ensino se veem em uma
situagdo complicada (Mauch; Santana, 2016, p. 53).

Entretanto, de acordo com Silva (2012) os professores
de Educagéo Fisica...

[..] que se graduaram mais recentemente e que tiveram
em sua formagdo pelo menos uma disciplina que trate de
pessoas com deficiéncia, fica claro que mesmo a insergao
desta disciplina no curriculo do curso ainda ndo da conta
de poder subsidiar uma atuagao segura dos professores
de Educacéo Fisica, frente a turmas em que constem alu-
nos com deficiéncia matriculados (p. 107-108).

Esse achado é consistente com a pesquisa de Lunna (2005),
que, apos revisar os curriculos de Educagéo Fisica em nivel de gra-
duacdo em universidades publicas da Bahia, chegou a uma con-
clusdo semelhante de que ndo ha iniciativas pedagdgicas voltadas
para preparar professores para interagir com alunos com deficiéncia.
A autora oferece outras maneiras de lidar com essa realidade:
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Como é o caso dos curriculos de formagdo do educador.
Estes precisam reavaliar os conhecimentos que devem
ser almejados pelos cursos, discutir mais profundamente
0s conceitos de inclusdo e exclusdo. Perceber como os
processos de exclusdo se estabelecem na pratica docente
e as contribui¢des de reforgo da excluséo pela préxis do
professor e, a partir da conscientizagéo, imprimir verda-
deiras mudangas de postura (Lunna, 2005, p. 75).

Foi perguntado se os docentes participantes tinham tido
contato com alunos com deficiéncia durante o periodo de seu curso
de graduacdo. Os dados foram apresentados no gréfico 7:

Grafico 7 - Se os docentes tiveram contato com
colegas com deficiéncia em sua formagao

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023,

Segundo os dados, 80% dos docentes afirmaram que nao
tiveram contato com colegas com deficiéncia durante sua gradu-
agao e 20% disseram que tiveram contato com colegas com defi-
ciéncia. Mais uma vez imputamos ao professor com menor tempo
de graduagdo este contato, pois sabemos que pessoas com defi-
ciéncia tinham grande dificuldade para ingressar em um curso de
Educacéo Fisica (até o inicio da década de 1990), pois antes tinha-
mos o famigerado TAF (teste de aptidao fisica), com provas de nata-
cao, teste de Cooper e habilidades ginasticas, altamente excluden-
tes, o que dificultava o ingresso destas pessoas; além do que esta
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consciéncia de inclusdo era praticamente ignorada, como j& aponta-
mos anteriormente nesta pesquisa.

Cinco perguntas sobre formacdo docente e tiveram resul-
tados 100% negativos, com todos os docentes respondendo nao.
Foram elas: participou de grupos de pesquisa relacionado a pessoas
com deficiéncia? Se, sim qual o nome? Participou de projetos de
pesquisa relacionado a pessoas com deficiéncia? Participou de pro-
jetos de extensdo relacionado a pessoas com deficiéncia? Participou
de pequenos cursos sobre pessoas com deficiéncia durante a gradu-
acao? Vocé acha que a sua graduagao lhe deu base suficiente para
atuar com alunos com deficiéncia?

N&o pode haver tantas coincidéncias nas respostas dos pro-
fessores colaboradores desta pesquisa ao afirmar que nao tiveram
nenhum contato com experiéncias de participagdo em grupos de
extensdo ou pesquisa, reconhecemos que se tratam de experiéncias
relativamente novas, e ainda em cursos especificos que pudessem
estimular a aquisicdo de conhecimentos praticos e tedricos sobre o
desenvolvimento de atividades com alunos com deficiéncia; quando
afirmam que suas graduagdes nao contemplaram a ampliagdo dos
conhecimentos dentro da tematica, e temos professores formados
desde 1985 até 2014, é porque sentiram falta de conteldo pertinen-
tes, estes “problemas”,

Segundo Silva (2012) a importancia dos grupos de pesquisa
e extensdo na preparacdo das pessoas para trabalhar com a diver-
sidade € corroborada por essas informagdes. No entanto, nem todas
as instituicdes de ensino possuem projetos, nucleos ou equipes de
pesquisa que falem sobre problemas e/ou sugiram solugdes para
pessoas com deficiéncia e ndo sejam exigidos na vida académica
dos alunos de educacao fisica, 0 que sugere que muitos ndo entram
em contato com essa experiéncia.
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Neste momento, percebe-se que os entraves para a forma-
¢do em Educacéo Fisica, que se iniciam na graduagao e perduram na
formagdo continuada seguinte, resultam em desafios para a atuagdo
pedagdgica frente a turmas comuns que incluem alunos com defi-
ciéncia (Silva, 2012).

Percebemos que, embora a tematica tenha ganhado maior
relevéncia, aqui no Brasil, a partir da década de 1990 com a regula-
mentacéo e aprovagao de leis e decretos diversos, podemos obser-
var que dentro do ambiente das universidades, talvez por pouco
interesse dos gestores, as mudancas estdo sendo lentas e discretas
quando ja deveriamos ter avangado bem mais nesta drea de estudos.

Foi perguntando aos docentes quais os principais problemas
que tiveram em sua graduagao no que diz respeito a trabalhar com
pessoas com deficiéncia? As respostas foram resumidas no gréafico 8:

Grafico 8 - Dificuldades durante a graduacao sobre
atuacdo com alunos com deficiéncia

Falta de Falta de
estrutura fisica PSS material

18% tedrico
Falta de 1%
formac@o dos Falta de

docentes do
curso
9%

material
tedrico

18%
Falta de cursos
de extensdo Falta d~e
99, discussao

9%
Fonte: Elaboracéo prépria, 2023.

Falta de material tedrico apontado por 19% dos professores
seria a maior dificuldade e temos que reconhecer que temos hoje
uma quantidade razodvel de publicagdes, mas a serem utilizados
como material didatico para ser discutido em classe deixa realmente
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a desejar, a maioria deste material é utilizado em pesquisas e traba-
lhos; falta de ofertas de disciplinas afins 18% e estrutura fisica ina-
dequada também 18%, tem muito a ver com adequacgdes de curri-
culos que os cursos de Educagao Fisica vem sofrendo e realmente
caminha junto com as dificuldades de gestores no que diz respeito a
adaptacgdes fisicas, realmente necessdrias e que sempre dependem
de liberacao de verbas especificas para estas para estas realizagdes.

Os dados indicam que 9% responderam a falta de discipli-
nas, 9%, indicaram a falta de discussdes e 9% indicaram a falta de
formacdo dos professores envolvidos. Assim, podemos relacionar
com as respostas negativas discutidas anteriormente, reconhecida-
mente dentro dos curriculos poucas sdo as disciplinas ofertadas e
com certeza ndo é um fator que crie expectativas nos graduandos
para dar seguimento aos estudos na drea, seguindo nesta linha de
raciocinio o pouco ndmero de disciplinas ofertadas ndo fomenta as
discussdes pertinentes a nossa tematica, hoje temos grupos (estudo,
pesquisa, extensdo), que podem orientar os interessados a dar con-
tinuidade aos seus estudos.

J4 9% indicam a falta de formagéo dos docentes do curso no
que diz respeito ao trato com a deficiéncia. Essa é uma situacdo que
autores como Silva (2012) ja trazem importantes contribui¢des:

Em relagé@o a formacéo, percebeu-se que a disciplina obri-
gatodria existente desde a promulgagédo da resolugéo CFE
n° 03/1987 apesar de ter significado um avango na rea de
Educagao Fisica, ainda ndo é suficiente para dar subsidios
para os futuros professores lecionarem com segurancga
em turmas com alunos com deficiéncia matriculados.

Isso evidéncia o carater particular em buscar a formagao
para além da graduagdo e a importancia das atividades
de pesquisa e extensdo, oferecida pela Universidade,
durante a formagdo do futuro professor de Educacéo
Fisica, no que diz respeito ao trato com alunos com
deficiéncia (p117).
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Todos os docentes possuem curso de Pds-Graduagao Lato
Sensu, nivel de Especializagdo, nas mais diversas areas. Foi per-
guntado se os docentes tem interesse em fazer cursos de Pds-
Graduacédo Lato Sensu no campo da Educagéao Especial. A resposta
foi resumida no grafico 9:

Grafico 9 - Se os docentes tém interesse em fazer curso de
Pés-Graduagao na area de Educacgao Especial

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

Mesmo todos possuindo cursos de Especializagdo em outros
campos de estudos e atuagdes pertinentes a drea de Educagao
Fisica o gréfico indica que 40% dos docentes disseram que tem von-
tade de fazer um curso de Pés-Graduagao Lato Sensu referente ao
trabalho com pessoas com deficiéncia, acreditamos que isso acon-
tece devido a necessidade de renovagado de conhecimentos, néo
por despertar interesses pessoais, mas procurando se adequar a
uma realidade que se acentua cada vez com mais forga dentro dos
meios escolares que é o conceito de Inclusdo, principalmente em
salas regulares, enquanto que 60% dos docentes disseram nao se
interessar em fazer um curso de Pés-Graduagao Lato Sensu refe-
rentes ao tema da Educacgéo Especial; atribuiremos este posiciona-
mento a dois “fatores”: a equivaléncia da titulagdo que ja possuem;
e em segundo a propria formagao do professor e seus problemas ja
abordados anteriormente.
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O resultado vai contra o estudo de Silva (2012) que observou
em sua pesquisa que os docentes tinham vontade de buscar o apri-
moramento profissional para melhorar o seu trabalho com alunos
com deficiéncia, através de cursos de especializagao.

Segundo Silva (2020) essa mudanca de paradigma do pas-
sado, quando a graduacao era o dpice de uma progressao de estu-
dos e suficiente para a empregabilidade, deu lugar a situagao atual,
onde novos profissionais sdo obrigados a atualizar continuamente
sua formacéo devido a prépria fluidez e rapida obsolescéncia de
informagdo. Romanolski (2007) corrobora essa andlise e acrescenta
a seguinte justificativa:

A formacéo continuada é uma exigéncia para tempos atu-
ais. Desse modo, pode-se afirmar que a formagao docente
acontece num continuo, iniciada com a escolarizagao
bésica, que depois se complementa nos cursos de for-
magao inicial, com instrumentalizagdo do professor para
agir na pratica social, para atuar no mercado de trabalho;
continua ao longo da carreira do professor pela reflexdo
constante sobre a pratica, continuidade dos estudos em
cursos programas e projetos (Romanowski, 2007, p.138).

Assim, através dos dados coletados em nosso estudo foi
possivel observar que a formagéo de professores de Educagéo Fisica
para atuar com alunos com deficiéncia carece de uma maior atencao
por parte das instituicbes de ensino superior.

CARACTERISTICAS
PROFISSIONAIS DOCENTE

Este tépico trata sobre os elementos referentes as caracte-
risticas profissionais dos docentes participantes do estudo. Assim,
inicialmente foi indagado aos docentes quais as etapas da educagdo
bésica eles atuam. As respostas estdo mostradas no grafico 10:
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Grafico 10 - Etapas da Educacéo Basica que os docentes atuam

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Em relagdo a etapa da Educagao que os docentes atuam,
40% atuam tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio,
outros 60 % atuam no Ensino Médio. Como todos os participantes
sdo concursados, acreditamos que esta variagdo é fruto de ofertas
para concurso, em periodos e vagas distintos, ndo opgoes.

Todos os cinco professores entrevistados ingressaram no
servigo publico através de concurso publico. Autores com Oliveira
(2004) apresentam a importancia do concurso publico docente:

O aumento dos contratos tempordrios nas redes publi-
cas de ensino, chegando, em alguns estados, a nimero
correspondente ao de trabalhadores efetivos, o arrocho
salarial, o respeito a um piso salarial nacional, a inade-
guacgao ou mesmo auséncia, em alguns casos, de planos
de cargos e saldrios, a perda de garantias trabalhistas
e previdencidrias oriunda dos processos de reforma do
Aparelho de Estado tém tornado cada vez mais agudo o
quadro de instabilidade e precariedade do emprego no
magistério publico (Oliveira, 2004, p. 1140).
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Ainda em relagéo ao local da atuagdo docente, foi pergun-
tando aos professores em qual das redes publicas de ensino eles
atuam. As informagdes estdo resumidas no gréfico 11:

Grafico 11 - Rede publica em que o docente atua

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Acreditamos mais uma vez que esta distribuigdo seja devida
a realizacdo de concursos publicos em todas as esferas educacionais
e em diferentes épocas; assim observamos nos dados apresentados
no gréfico 11 que 80% dos professores atuam nas redes estadual
(40%) e municipal (40%), sendo a porcentagem menor, de 20%, refe-
rente a representacgdo federal. Esse resultado é compreensivel, haja
vista que na cidade de Jacobina, existe apenas uma instituigao federal
que atua com Educacao Basica, especificamente o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, Campus Jacobina. Foi
também perguntado aos professores participantes qual sua carga
horéria de trabalho docente na rede plblica de ensino. Os dados
estdo apresentados no gréafico 12 a seguir:
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Grafico 12 - Carga horaria docente na rede pablica

Fonte: Elaboragéo propria, 2023.

Os dados demonstram que 40% dos docentes possuem
carga hordria com 20 horas, outros 40% tém carga hordria de 40
horas e 1 docente (20%) disse possuir carga horaria de Dedicagdo
Exclusiva, o que d& direito ao docente receber por 60 horas, ainda
gue a carga hordria de trabalho seja de 40 horas, mas ao mesmo
tempo Ihe é vedado qualquer outro vinculo empregaticio.

Também por forca de editais de concursos, que em diferen-
tes épocas ofertam vagas que oferecem opgdes de vinculo empre-
gaticio; na maioria dos concursos o regime de 20 horas semanais
é o ofertado, mas o professor pode seguir um plano de carreira ou
conquistar titulagdes que poderdo ser transformadas progressdes
durante toda a sua carreira.

Foi perguntado também se os docentes participantes do
estudo dividem suas atencdes tanto em escolas publicas quanto pri-
vadas. As respostas estdo apresentadas no gréfico 13. Observamos
que 60% dos professores afirmaram que sua atuagdo se restringe
somente a rede publica, enquanto 40% dividem suas atengdes ao
trabalho também na esfera privada.
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Grafico 13 - Carga horaria docente na rede publica

Tanto na

publica quanto

particular
40%

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Acreditamos que a valorizagdo da aprovagdo em concurso
publico seja um dos fatores primordiais para a permanéncia dos pro-
fessores na rede publica de ensino, pois oferecem planos, progres-
soes, "estabilidade’, etc; tanto que os nossos colaboradores, que tra-
balham na rede particular, onde surgem oportunidades, continuam
mantendo o vinculo publico.

Foi pedido também que os professores informassem a quan-
tidade de alunos com deficiéncia que eles tiveram durante a sua atu-
agao como professor de Educagao Fisica na rede publica de ensino.
Os dados estdo apresentados no gréafico 14:
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Grafico 14 - Quantidade de alunos com deficiéncia que os docentes ja tiveram

> [
S

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023,

Consideraremos o tempo total de regéncia de cada par-
ticipante, e ndo apenas um periodo determinado. De acordo com
informagdes ja discutidas anteriormente, é preocupante constatar
um numero relativamente baixo de alunos com deficiéncia inseridos
nas classes regulares de Educacgéo Fisica. Entdo 17 alunos relatados
dentro de um perfil de 80%, j& que um colaborador nado respondeu,
sendo que 2, 3, 4 e até 8 divididos em diferentes espagos fisicos e
temporais, € um dado importante a ser analisado.

Aliado a pergunta anterior, foi solicitado dos docentes que
eles informassem quais eram os tipos de deficiéncia dos seus alunos.
Os dados estéo apresentados no gréfico 15.
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Grafico 15 - Tipos de necessidades dos alunos atendidos pelos docentes

Deficiéncia
fisica

‘6%

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

O gréfico ndo ird mostrar especificamente os graus de com-
prometimento dos alunos, mas poderd nos fazer refletir sobre as
questdes inclusivas que norteiam nosso trabalho. A atuagdo com
alunos com deficiéncia auditiva é o que gera o maior ndmero de
alunos inseridos nas classes regulares (76%), inclusive com a oferta
da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) a interagéo é
facilitada assim como a participagao; levando em consideragao os
diversos graus de deficiéncia auditiva, que possuem graus de com-
prometimento diferenciado.

Podem ser feitos paralelos com o estudo de Silva (2012)
gue percebeu que os professores que tém alunos com deficiéncia
auditiva em suas turmas sentiam maior dificuldade na comunica-
¢ao, além dos diversos problemas que vao desde a falta do dominio
do professor da Lingua brasileira de sinais até conflitos na relagao
professor/intérprete.

Percebeu-se também que os alunos considerados com défi-
cit cognitivo vém logo em seguida na pesquisa, no que diz respeito
ao tipo de deficiéncia que o docente atua, com 18% das respostas.
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Apesar de ndo aparecem nesse estudo; a sindrome de Down, o
autismo, o TDH s&o as formas onde se desenvolvem maiores pesqui-
sas. Os dados vao ao encontro do estudo de Miranda (2016), com oito
(8) docentes da rede municipal de Salvador, concluiu que a reclama-
cdo que é mais frequente das professoras foi a situacdo de ter que
atender muitos alunos com necessidades especiais variadas, mos-
trando assim a dificuldade na atuagao docente na Educacéo inclusiva.

Também foi perguntado aos docentes se durante o ano letivo
de 2022 ele tinha atuagdo com algum aluno com deficiéncia em sua
escola. Os dados estdo apresentados no grafico 16:

Grafico 16 - Se os docentes tém aluno com deficiéncia em sua sala de aula

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023,

Os dados do gréfico 16 indicam que a maior parte dos docen-
tes (80%) afirmou possuir no ano letivo de 2022 alunos com defici-
éncia em sua sala de aula, enquanto 20% afirmaram que nao estdo
atuando com alunos com deficiéncia no ano letivo de 2022,

Ainda que os docentes tenham afirmado naoter tido formagao,
durante a graduacgéo, para atuar com alunos com deficiéncia, e a
maioria ndo se interessar em fazer cursos de Especializagao ligados
a area de Educagao Especial, é inegdvel que eles continuarao
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atuando com a diversidade em sua sala de aula, o que representa
entraves na prética pedagdgica e consequentemente na formagao
dos referidos alunos.

Complementarmente a pergunta anterior foi indagado aos
docentes a quantidade de alunos com deficiéncias ou necessidades
educacionais especiais atendidas que eles atuaram no ano letivo de
2022. Os dados estao apresentados no gréafico 17:

Grafico 17 - Quantidade de alunos com deficiéncia
atendidos pelos docentes atualmente

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

Segundo as informacgdes apresentadas no gréfico 17, a maio-
ria dos docentes (60%) afirmou atuar com um aluno atualmente.
20% afirmaram que atuam com 4 docentes e 20% afirmaram néo
atuar com nenhum docente durante o ano letivo de 2022,

Segundo Silva (2020) é importante que os docentes procu-
rem a formacao continuada e a capacitagao continua, mas ao mesmo
tempo em que 0s municipios tenham um maior controle no que diz
respeito a quantidade de alunos com deficiéncia e o tipo de neces-
sidade para um Uunico professor. E ainda segundo o mesmo autor:
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[..] é importante que os professores possam atuar com
um numero de alunos que lhe garantam executar seu
trabalho da melhor forma possivel, jd que as diferentes
deficiéncias e/ou necessidades exigem o emprego
de metodologias, objetivos, avaliagdes e adaptagoes
especificas (p. 162).

Foi perguntado quais os tipos de deficiéncias os atuais alu-
nos deles possuem. Os dados estdo apresentados no gréfico 18:

Grafico 18 - Tipos de necessidades dos alunos atendidos pelos docentes atualmente
Défict

cognitivo
14%

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

Os dados apresentados no grafico 18 indicam que a maior
parte dos alunos (72%) que os docentes atuam possui a deficiéncia
auditiva, seguidos de forma empatada com 14% cada de alunos com
déficit cognitivo e transtorno do espectro do autismo. O resultado
se assemelha aos dados encontrados e apresentados no grafico 15
e no estudo de Silva (2012), demonstrando a grande quantidade de
alunos com deficiéncia auditiva e consequentemente a dificuldade
de comunicagao entre professor e aluno surdo.

Os dados apresentados neste tépico, de forma resumida,
demonstraram que os docentes investigados afirmaram nao ter
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formagao para atuar com alunos com deficiéncia ao mesmo tempo em
gue em sua pratica pedagdgica, paradoxalmente, lidaram e lidam com
uma boa quantidade de alunos com diversas condig¢des diferentes.

ELEMENTOS DIDATICO
PEDAGOGICOS DOS DOCENTES

No que diz respeito aos elementos didatico pedagdgicos dos
docentes foram feitas trés perguntas e solicitado que eles digitassem
as respostas no Google Forms, o que aos professores a liberdade
para se expressarem, para além das perguntas de mdiltipla escolha.
Assim, as respostas foram condensadas nas tabelas a seguir: a pri-
meira pergunta foi: vocé planeja atividades adaptadas para a turma
que tem aluno com deficiéncia? Dé um exemplo.

Tabela 1- Resposta das perguntas sobre o planejamento de atividades adaptadas

Professor Resposta

1] Violeibol sentado, jogos que estimulam o desenvolvimento de habilidades como equilibrio,
coordenacdo motora etc.

02 Com a ajuda de uma intérprete, jogos lidicos na sua maioria

03 Recreaces e jogos que estimulam o desenvolvimento de habilidades como equilbrio,
coordenagdo motora etc.

04 Ndo tenho alunos esse ano, mas quando tive encontrei dificuldade para fazé-lo.

05 Até entdo pouco necessdria, pois em meus projetos eles conseguiam participar com auxilio da
intérprete de Libras

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

As respostas apresentadas pelos docentes, apesar de dife-
rentes entre si, demonstraram certa similaridade, pois todos eles
deixam claro que possuem préticas pedagdgicas para atuar com os
alunos com deficiéncia.
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Os docentes 01, 02 e 03 apresentam em suas respostas o
uso de jogos adaptados nas suas aulas e elementos da motricidade
humana voltado especificamente aos alunos com deficiéncia, que
sdo a fundamentagao na Educacéo Fisica adaptada.

J& os docentes 02 e 05 falaram também sobre a necessi-
dade do apoio do intérprete de Libras em suas aulas, profissional de
extrema importancia para atuar com alunos com deficiéncia auditiva.
Atualmente inclusive, por conta do Decreto 5626 de 2005, a Libras
hoje é componente obrigatério dentro dos cursos de Licenciatura
nas instituicoes de ensino superior, inclusive de Educacéo Fisica.

Além disso, o artigo 14 do Decreto 5626 de 2005, em seu
1o paragrafo determinada que os sistemas de ensino devem “ofer-
tar, obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o ensino da Libras
e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos sur-
dos" (Brasil, 2005).

Segundo as Diretrizes da Educacgao Inclusiva no estado da
Bahia, o Tradutor/Intérprete Educacional de Libras/Portugués esta
entre os profissionais que compdem o quadro dos técnicos da
Educacgao Especial nas escolas, ao qual é exigido como o requisito
considerado minimo para poder atuar na educagao basica o ensino
médio completo e aprovagdo em exame de proficiéncia especi-
ficamente em tradugdo e interpretacdo da Libras/Portugués do
Ministério da Educagéo (Bahia, 2017).

A segunda pergunta, com possibilidade de resposta
aberta, feita aos docentes foi: vocé planeja avaliagdes adaptadas
para o seu aluno com deficiéncia? Descreva. Os resultados estdo
descritos na tabela 2:
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Tabela 2 - Resposta das perguntas sobre o planejamento de avaliagdes adaptadas

Professor Resposta
01 Tedrica - Que ele possa discorrer sobre a temética estudada na unidade;

Pratica - Percorrer um circuito com obstdculos que exigem habilidades que foram exercitadas
durante as aulas com jogos e brincadeiras motoras.

02 Sim, principalmente jogos de tabuleiros, dama, domind, ranzinza e atividades lidicas.
03 Tedrica - Elaboro fotos, slides sobre a temdtica estudada na unidade;

Pratica - Circuitos e jogos.
04 Néo respondeu
05 Pretendo fazer isso esse ano devido aos novos alunos

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023.

As respostas apresentadas pelos docentes parecem nio dar
conta de responder a pergunta proposta, pois tirando os docentes
04 e 05 que basicamente ndo responderam o que foi proposto, os
docentes 01, 02 e 03 ndo demonstraram de fato o que seria adap-
tagdes no seu planejamento pedagdgico, se limitando a apre-
sentar respostas genéricas de atividades. Sobre esta situagéo
Chicon (2003) afirma que:

[..] incluir na Educacéo Fisica néo é simplesmente adap-
tar esta disciplina escolar para que uma pessoa com
necessidades educativas especiais possa participar da
aula, mas é adotar uma perspectiva educacional cuja os
seus objetivos, contelidos e métodos valorizem a diversi-
dade humana e que esteja comprometida com a constru-
¢do de uma sociedade inclusiva.

Isto leva a crer que a formagao limitada, afirmada pelos pré-
prios docentes em perguntas anteriores, podem estar aparecendo
como reflexo nas respostas apresentadas na tabela 3. Entretanto,
apenas em um estudo de caso, focado em assistir e registrar as
aulas de tais docentes poderiam trazer mais subsidios para fazer-
mos tais afirmacoes.
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Por fim, a terceira pergunta, com resposta aberta, feita aos
docentes foi: quais as principais dificuldades vocé percebe em sua
atuagao com alunos com deficiéncia? Descreva. As respostas foram
aglutinadas e apresentadas na tabela 3:

Tabela 3 - Resposta das perguntas sobre as dificuldades
acerca da atuacdo com alunos com deficiéncia

Professor Resposta

01 - Desinteresse do prdprio estudante em participar junto com os demais colegas sem deficiéncia
(talvez por vergonha);

- Falta de estrutura adequada (vestidrios, rampas etc.),

- Insuficiéncia de material para a disciplina Educacéo Fisica nas escolas.
02 Profissionais sem capacitagdo para atuarem nas escolas
03 - Afalta de apoio principalmente da familia em alguns casos e o suporte pedagdgico.
04 - Afalta de apoio pedagdgico e apoio da familia.

05 Néo muita, pois tive um curso quando atuei em Irecé, pelo estado, de 40 horas. Porém lidar com
varias deficiéncias de uma (inica vez, a adaptagdo € mais complicada.

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2023,

As respostas dos docentes trouxeram diversos elementos
que dificultam a atuagé@o do professor de Educacéo Fisica em sua
atuagcdo com alunos com deficiéncia. Os docentes 03 e 04 trazem
a falta de apoio dos familiares dos alunos com deficiéncia com um
entrave. Podemos entender na resposta do docente 01 que o desin-
teresse do préprio estudante pode vir também da maneira como a
familia compreende a importancia da educacéo para seu filho.

Segundo Paniagua e Paldcios (2007) os pais e maes de alu-
nos com deficiéncia que sdo comprometidos e efetivamente parti-
cipam da vida escolar dos filhos entendem melhor a necessidades
deles e contribuem com o desenvolvimento educacional e social
deles, pois também acabam ajudando os docentes.
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O mesmo docente 01 também traz os problemas referentes
a falta de estrutura fisica e material e o docente 02 relembra a falta
de profissionais capacitados para atuar na escola. Resultado seme-
Ihante foi encontrado no estudo de Silva (2012), onde os professo-
res pesquisados de escolas publicas da cidade de Feira de Santana,
Bahia, apresentaram a dificuldade da estrutura fisica e a formagao
inadequada, ambas oriundas da falta de politicas publicas eficientes,
foram as principais dificuldades enfrentadas.

O docente 05 d& uma resposta ambigua pois ao mesmo
tempo justifica a pouca dificuldade através de um curso de 40 horas
gue fez, mas ao mesmo tempo deixa claro que é preciso uma for-
macao continuada e mais sélida, haja vista a quantidade de tipos de
deficiéncia e necessidades especiais.

Assim, apds a apresentacao e analise dos dados foi possivel
conhecer a situagao da formagéo dos docentes de Educacéo Fisica
gue atuam com alunos com deficiéncia na rede publica de Jacobina.

CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos assim que os objetivos foram cumpridos atra-
vés dos dados apresentados, trazendo um retrato acerca da atual
situagdo encontrada com os professores de Educagdo Fisica que
atuam nas escolas publicas de Jacobina, nas esferas municipal,
estadual e federal.

Os resultados indicaram que os docentes tem bom tempo de
experiéncia docente, sdo concursados, jd atuaram com uma grande
guantidade de alunos com deficiéncia, apesar de terem assumido
que nao tiveram formacao para tal e nem tem interesse em fazer
cursos de Especializagédo na drea de Educacao Especial. Além disso,
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apresentaram como dificuldades a falta de apoio dos pais dos alu-
nos, falta de estrutura fisica e material pedagdgica e falta de pessoal
qualificado nas escolas.

Assim, indicamos que mais estudos possam ser realizados,
focando em andlises das aulas desenvolvidas pelos professores, com
vistas a levantar mais subsidios para a tematica em questao.
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INTRODUGAO

No campo educacional tem-se discutido a necessidade de
profissionais com disponibilidade para interagir e capacitadas com
instrumental tedrico, a fim de ampliar as possibilidades educativas
desses individuos, pois se entende que o processo de inclusédo se
realiza por trocas sociais, e que a intencdo de uma pessoa em se
comunicar opera diretamente no sentido de produzir respostas na
outra, e vice-versa. Na resolucdo do Conselho Nacional de Educagao
(CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Basica, ha referéncia a inclusdo e a formacéo docente.

A Educagéo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de aten-
der a uma politica de integragado dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais nas classes comuns dos
sistemas de ensino. Isso exige que a formagéao dos pro-
fessores das diferentes etapas da Educacéo Basica inclua
conhecimentos relativos a educagdo desses alunos.
(Brasil, 2001, p 25-26).

A educagao escolar nao pode ser reduzida a um produto que
se negocia na légica de interesses capitais, mediada por um curri-
culo fechado, deve ter como horizonte a construgdo de uma cidada-
nia participativa em uma escola igual para todos. Na vertente psico-
pedagdgica a escola precisa flexibilizar o curriculo para novas adap-
tacoes, transpondo o discurso tedrico para as praticas construtivas
de fortalecimento e acesso a participagao de todos. Nao cabe mais
a Escola fomentar a discussédo sobre a educagado especial inclusiva
sem vivencia-la, e, sobretudo sem criar mecanismos pedagdgicos
para a interacdo e construgao do conhecimento. Corrobora para tal
a psicopedagogia, que surgiu a partir das demandas dos problemas
relacionados a aprendizagem. Seu campo de conhecimento e atua-
cao esté ligado a Saude e Educacéo.
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A psicopedagogia busca sempre considerar os aspectos
patoldgicos e padrdes normais, com vistas para a influéncia do meio
em gue o sujeito estd inserido, Bossa (2000, p. 36). Neste sentido,
cabe ressaltar que a Psicopedagogia, pela influéncia das produgdes
cientificas e da Associagado Brasileira de Psicopedagogia, vem pouco
a pouco desenvolvendo sua identidade prépria e se inserindo em
varios campos de atuacgéo.

O exercicio da psicopedagogia ndo é somente para quem
guer, é sobremaneira para quem atua no campo de pds-gradua-
cao competente. Nao basta o dominio tedrico, ja que é uma area do
conhecimento que teoriza sobre a prépria teoria de uma dada cién-
cia, e incita o préprio profissional uma percepgéao seletiva e critica.
Segundo Sigueira (2015, p. 22):

A Psicopedagogia estuda o processo de aprendizagem e
suas dificuldades, tendo, portando, um caréter preventivo
e terapéutico tanto no dmbito clinico quanto institucio-
nal" Neste sentido, pode atuar ndo sé no dmbito esco-
lar, mas alcangar a familia e a comunidade, esclarecendo
sobre as diferentes etapas do desenvolvimento, para que
possam compreender e entender suas caracteristicas
evitando assim cobrangas de atitudes ou pensamen-
tos que ndo sdo préprios da idade. Terapeuticamente a
Psicopedagogia deve identificar, analisar, planejar, intervir
através das etapas de diagndstico e tratamento.

A psicopedagogia desempenha um papel crucial na promo-
¢ao da inclusdo educacional, enfrentando os desafios e explorando
as possibilidades que surgem nesse contexto. Primeiramente, é
importante ressaltar que a incluséo vai além da simples presenga de
alunos com necessidades especiais nas escolas. Envolve a criagao
de ambientes educacionais que acolham e valorizem a diversidade,
fornecendo suporte adequado para o desenvolvimento de cada
aluno (Brigida; Limeira, 2021, Silva; Silva, 2021, Silva; Silva; Salvadori,
2021, Mariot, 2022).
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Nesse sentido, a psicopedagogia contribui ao identificar as
demandas individuais, fornecendo estratégias e recursos para a
adaptacéo e aprendizagem efetiva de todos. Além disso, a psicope-
dagogia desafia as praticas tradicionais de ensino, buscando novas
formas de abordar as dificuldades de aprendizagem. Ela promove a
compreensao das diferentes formas de aprender e desenvolver habi-
lidades, levando em consideragdo a singularidade de cada aluno.
Dessa forma, os profissionais da psicopedagogia atuam como facili-
tadores do processo educacional, oferecendo apoio aos educadores
e compartilhando conhecimentos sobre estratégias de ensino inclusi-
vas, metodologias diferenciadas e recursos pedagdgicos adaptados.

Por fim, a psicopedagogia abre caminhos para a constru-
cdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Ao promover a
inclusdo educacional, ela contribui para o desenvolvimento integral
dos individuos, respeitando suas diferencas e potencialidades. Além
disso, ao criar ambientes educacionais inclusivos, a psicopedago-
gia proporciona oportunidades de convivéncia e aprendizado mutuo,
enriquecendo a experiéncia de todos os alunos. Com a atuagéo da
psicopedagogia frente aos desafios e possibilidades da inclusdo
educacional, estamos construindo uma sociedade mais justa, onde
cada pessoa pode ter acesso a uma educagdo de qualidade, inde-
pendentemente de suas caracteristicas individuais.

A psicopedagogia impulsiona a educagéao para a garantia da
qualidade como direito de todos e ressignificagao de valores cultu-
rais, para o fortalecimento da identidade e do respeito pelo ato de
aprender, sem segregar, sem rotular, mas para possibilitar as intera-
¢Oes e insergdes socioeducativas que culminam na inclusdo social.

E imprescindivel que o psicopedagogo desenvolva préticas
pedagdgicas que conduzam os estudantes a aprendizagem, e para
isso é fundamental que o mesmo possa se apropriar da instrugdo
daqueles que se instruem para conhecer bem, aquilo que se ensina.
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A Psicopedagogia desencadeia-se em diferentes areas de atua-
¢ao, tais quais: Instituicdes escolares, Hospitais, Clinicas, empresas,
escritérios, que impacta na necessidade de adequagdes as novas e
diferentes demandas da sociedade.

Desse modo, planejar o processo de ensino aprendizagem
para atender as diferencas entre os alunos é um desafio que podera
ser melhorado se o projeto curricular tiver as caracteristicas de gene-
ralidade e flexibilidade dos conceitos tedricos metodoldgicos da psi-
copedagogia, congregando as potencialidades de cada um, num
processo de humanizagao cuja finalidade seja tornar os individuos
participes do processo social. Quanto maior a dificuldade do aluno,
mais significativas serdo as adaptagdes curriculares, para atender
seus diferentes niveis de exigéncia, isso significa ajustes ou modi-
ficagdes que se efetuem nos objetivos, conteddos, metodologias e
atividades de ensino-aprendizagem e nos critérios de avaliagado para
atender tal diversidade (Carvalho, 2012).

Nesse sentido, a Institucionalizagdo dos Nucleos de Apoio
Psicopedagdgicos potencializa a proposta inclusiva de acompanha-
mento aos estudantes especiais, para oferecer condigdes de aprendi-
zagem em diferentes situagdes pedagdgicas e oportunizar o desen-
volvimento, autonomia intelectual e aprendizagem na troca e constru-
¢ao de conhecimento, independente das diferengas dos estudantes.

Assim, o objetivo desse estudo foi conhecer o que ja foi pro-
posto na literatura académica sobre a educacgdo especial na pers-
pectiva inclusiva nos Nucleos de Apoio Psicopedagdgicos.

ANALISE DOS DADOS

Para que conseguissemos mapearmos 0s mais recentes
estudos sobre a tematica, foi realizado levantamento bibliografico
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no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES, essa escolha se deu
por ser um sistema reconhecido nacionalmente, onde constam
produgdes da pds-graduagao stricto-sensu (Mestrado Profissional,
Mestrado Académico e Doutorado). O estudo é do tipo qualitativo,
com apontamentos criticos para a exploragdo do objeto de estudo,
considerando as categorias tedricas delineadas nesta pesquisa.

Mediante essas perspectivas e de acordo com as pala-
vras-chave j& pré-estabelecidas nesta pesquisa e os objetivos:
geral e especificos, foram selecionados os descritores, a saber:
Psicopedagogia, Educagao Especial e Educacéo Inclusiva. Com a
busca priméria obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 1- Categorias e resultados da pesquisa sem filtros

BANCO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES
CATEGORIA PESQUISADA N de resposta total
Mestrado Doutorado Total
Psicopedagogia 223 5 28
Educacdo Especial 3453 1019 4472
Educagdo Inclusiva 2386 27 313
Total 7867

Fonte: Autores (2023).

Dado o elevado nimero de trabalhos disponiveis no banco
de dados e a inviabilidade de fazer a leitura individualizada de todos
os textos, foram definidos critérios de inclusédo e excluséo, a fim de
restringir os trabalhos e analisar uma quantidade menor, em favor do
didlogo com a temaética, tais quais: Trabalhos referentes a Educagéo
Especial na perspectiva inclusiva com corroboragdes psicopedagé-
gicas no recorte temporal entre 2016 a 2021. Omissdo de pesqui-
sas identificadas como quantitativas, pois buscava analisar quali-
tativamente o objeto de estudo e exclusdo das propostas que nao
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apresentaram correlagdo com a investigagao em foco, ndo trataram
das contribui¢des praticas de inclusao, para o desenvolvimento edu-
cacional dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades-superdotagdo. Mediante essa
proposta obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 2 - Categorias e resultados da pesquisa com filtros

BANCO DE TESES E
DISSERTACOES DA CAPES
CATEGORIA PESQUISADA
N° de resposta total

Mestrado Doutorado Total
Psicopedagogia 2 6 3
Educacdo Especial 404 174 578
Educagdo Inclusiva 566 169 735
Total geral 1346

Fonte: Autores (2023).

Para a selegcdo dos trabalhos a serem estudados e mencio-
nados nesta revisdo bibliogréfica foram lidos os titulos e resumos
que tinham relagao direta com o trabalho dos Nucleos de apoio no
atendimento as necessidades educativas especificas, a partir dos
descritores, com foco na Psicopedagogia.

Quando o resumo era suficiente, os trabalhos eram selecio-
nados e era entdo obtida a versao integral para confirmacao de ele-
gibilidade e inclusédo no estudo e quando nao, a dissertagdo ou tese
foi realizada leitura na integra.

Nessa perspectiva, de acordo com a proposta do trabalho em
realizar o exercicio de aproximacdes e diferengas entre as pesqui-
sas elencadas e a investigagcdo em curso, tragamos consideragdes
a partir do que observamos sobre a variagdo das palavras-chave:
Psicopedagogia, Educagéo Especial e Educacéo Inclusiva.
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Assim, permaneceram 09 trabalhos que teceram didlogo
colaborativo com esta pesquisa, dentre estes, dissertacdes e teses
gue discutem sobre a inclusdo dos estudantes publico-alvo da edu-
cagao especial, com andlises criticas pertinentes para o desenvolvi-
mento do trabalho psicopedagdgico, outras com definigcdes e crité-

rios que se esgotam.

Quadro 3 - Selecao final (Todos descritores)

TIPO AUTOR/AND TiTULO INSTITUIGAD
Tese Caroline Elizabel | 0 Psicopedagogo na rede pablica Pontifica Universidade
Blasko.2020 municipal: cendrios e desafios. Catdlica do Parand.
Dissertacdo | Amanda doPrado | Préticas Psicopedagdgicas com o estudante | Universidade Federal de
Cezar2016 da educagdo superior; Desafios do Santa Catarina- UFC
Aprender.
Dissertagdo | GeovaniaFagundes | A politica de educagdo inclusiva no Universidade Estadual do
Ribas.2019 municipio de Ita-Petinga: entre o plano Sudoeste da Bahia- UESB.
munici-pal de educacéo e 0 chao da escola,
Dissertagdo | Marco Polo NAPNE e educagdo inclusiva: alcances, Universidade Estdcio de Sa.
Pires.2018 desafios e limites
Dissertagdo | Bruna Lorena Conceitos e discursos da educagdo Universidade Federal de
Moraes.2019 inclusiva e especial: politicas pablicasea | Uberlandia, UFL.
formado continuada dos professores - 0
CUrso AEE- surdos
Dissertacdo | Rosilene Silva 0 niicleo de atendimento as pessoas com | Universidade Federal Rural
Lima.2017 necessidades especificas- NAPNE nos do Rio de Janeiro. UFRRJ.
Institutos Federais da regido Nordeste do
Brasil: desafios politicos e perspectivas
pedagdgicas
Dissertacdo | JessicaRodrigues | Inclusdo escolar e os modos de Universidade Federal de
Santos.2020 plangjamento educacional individualizado | Sdo Carlos. UFSCAR.
nos Institutos Federais Brasileiros
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TIPO AUTOR/ANO TiTuLo INSTITUICAD

Dissertacdo | Rodrigo Dalosto Legitimidade do espago psicopedagdgico | Universidade Federal de
Smolareck.2017 no atendimento educacional especializado. | Santa Catarina,

Dissertacdo | Mércia Altina A atuagdo de uma equipe multiprofissional | Universidade Federal de
Silva.2016 no apoio a educagao inclusiva, Sao Carlos. UFSCAR.

Fonte: Autores (2023).

Os trabalhos selecionados para leitura, aprofundamento e
fundamentacao, tedrica e metodoldgica, foram narrados e consubs-
tanciados com a sintese da pesquisa, por mim realizada, contendo
reflexdes sobre o conhecimento produzido.

A tese intitulada "O Psicopedagogo na Rede Publica
Municipal; cenérios e desafios em Sete Estados Brasileiros: Rio
Grande do Sul, Parang, Santa Catarina, Acre, Rio Grande do Norte,
Espirito Santo e Mato Grosso do Sul, escrita por Caroline Elizabel
Blaszko, propde uma discussao sobre a psicopedagogia como uma
das areas de conhecimento em processo de construgcdo que des-
perta interesse nos profissionais e pesquisadores relacionados a
educagao. Teve por objetivo principal analisar os cenérios e desafios
dos psicopedagogos nas redes publicas municipais de educacdo em
sete estados brasileiros.

A metodologia utilizada foi pesquisa qualitativa com aborda-
gem descritiva. A autora constatou a necessidade de uma formagao
qualificada dos psicopedagogos, além da regulamentagao da profis-
sdo, para que haja um fortalecimento da identidade profissional do
psicopedagogo, bem como a aproximagao dos érgaos representati-
vos da Psicopedagogia.

Esse estudo coaduna com esta pesquisa, pois demarca o
espago profissional do psicopedagogo e langa novos olhares para
perguntamo-nos sobre: Quem é o psicopedagogo atuante na edu-
cagao brasileira, para além dos sete estados? Onde se encontram os
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demais? O psicopedagogo precisa desenvolver um trabalho inter-
disciplinar e multiprofissional, estabelecendo aproximagdes com
outros profissionais que atendam o educando, buscando dialogar,
discutir e refletir sobre as potencialidades e dificuldades. A atuagao
do psicopedagogo em parceria com a equipe multiprofissional mos-
tra-se mais eficaz do que a atuagao psicopedagdgica isolada, pois 0s
conhecimentos e experiéncias compartilhados entre os profissionais
referentes a cada caso atendido contribuem para uma visdo mais
ampla do aprendente e a realizagdo de um trabalho integrado em
prol da evolugéo e aprendizagem dos atendidos.

A pesquisa de Amanda do Prado Ferreira Cezar, cujo titulo foi:
Praticas Psicopedagdgicas com o estudante da Educagéo Superior:
Desafio do Aprender, buscou conhecer o impacto e as contribui-
¢oOes das intervengdes de uma equipe pedagdgica interdisciplinar
da Universidade Federal de Santa Maria, para ampliar o conheci-
mento acerca da Educacéo Especial no contexto do Ensino Superior
e contribuir, sobremaneira, com o processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem, que
necessitam de servigos de apoio, para que sejam bem sucedidos na
sua vida académica.

O estudo caracteriza-se como qualitativo e do tipo etnogra-
fico, decorrente das observagdes da pesquisa no Nucleo de Apoio a
Aprendizagem da Universidade Federal de Santa Maria. Utilizou-se
de entrevista semiestruturada e seus dados posteriormente estuda-
dos através da andlise de contelddo de Bardin.

A presente investigacdo dialoga com os pressupostos inves-
tigativos desse estudo, uma vez que aborda sobre a constituigéo do
Nucleo Psicopedagégico em favor do desenvolvimento de acdes
preventivas e criagao de espagos que oportunizam a relagao de ati-
vidades curriculares e extracurriculares. Por funcionar no &mbito da
Educagao Superior potencializa as praticas psicopedagdgicas, que
por sua vez, abrangem aspectos referentes a autoestima, cognicao,
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personalidade e relagdes interpessoais, pois muitas dificuldades dos
estudantes advém desses fatores, ou de sua associacao, interferindo
diretamente no desempenho do estudante. Além disso, valida o tra-
balho do psicopedagogo, no tocante ao compromisso social e ético
de estudar a aprendizagem e as dificuldades que emergem no per-
curso escolar dos estudantes, em consonancia com equipe de pro-
fissionais multidisciplinares, para a inclusdo social de todos e todas.

A pesquisa intitulada: Inclusdo escolar e os modos de pla-
nejamento educacional individualizado nos Institutos Federais
Brasileiros, de Jessica Rodrigues Santos, discute o incremento das
politicas educacionais para incluséo escolar, o crescimento da quan-
tidade de estudantes publico-alvo da Educagédo Especial no ensino
médio e as demandas sobre as agdes voltadas a estes estudantes.
O objetivo principal da pesquisa constituiu-se em analisar os docu-
mentos regulatérios para inclusdo escolar e o Plano Educacional
Individualizado - PEI, desses estudantes nos Institutos Federais.
Embasou-se principalmente nos regimentos legais da Educacgéo
Especial e resolugdes de trinta e seis Nucleos de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNES. Foi realizada
um estudo de campo de carater exploratdrio e seus achados foram
categorizados e tratados através da anélise documental. Foram
identificadas lacunas referentes a participagao efetiva do estudante
publico-alvo da educagdo especial e sua familia na elaboragao do
Plano Educacional Individualizado - PEl, para a criagdo de metas
gue podem ser medidas e suportes adequados para o processo de
ensino e aprendizagem.

O estudo referido acima, ressignifica os servigos dos Nucleos
de Apoio aos estudantes com necessidades especificas e tece con-
sideragdes importantes sobre o Plano Educacional Individualizado
- PEIl, um documento que norteia o percurso escolar, descreve as
habilidades e necessidades dos estudantes, define metas a serem
alcangadas e estabelece os profissionais responséveis para o seu
desenvolvimento. Levando-nos a pensar sobre o contexto escolar, em
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especial na sala comum, onde o estudante publico-alvo da educagéao
especial, passa a maior parte do seu tempo em um contexto que
lhe permite infinitas possibilidades de participagdo e aprendizagem.
Todas essas possibilidades exigem planejamento educacional que
pensem nos diferentes sujeitos, este planejamento requer trabalhar
em parceria, nas estratégias, recursos e metodologias diferenciadas.

Ademais, aponta a auséncia de Leis, Decretos e Resolugdes
que regulamentem em &ambito nacional o Plano Educacional
Individualizado-PEl, bem como a auséncia de regulamentacdes
direcionadas a Educacédo Especial nos Institutos Federais e a falta
de uma politica que institucionalizasse o Atendimento Educacional
Especializado-AEE nesses Institutos, de forma nacional e efetiva. A
analise das resolugdes dos Nucleos de Atendimentos a Pessoas com
Necessidades Especiais- NAPNEs evidenciou a auséncia de unifor-
mizacéo no entendimento do setor, sendo que essa diversidade de
definicdes pode ser o resultado do processo de implementagao dos
nucleos e/ou da grande alternancia de membros que o setor sofre.

Nao foram obtidos dados que pudessem definir uma razao
especifica para isso, todavia o questionamento que perdura é se
essas diferengas ocorriam em detrimento da autonomia dos Ndcleos
de Atendimentos a Pessoas com Necessidades Especiais- NAPNEs
ou da auséncia de apoio de um dérgdo maior no que se refere a for-
macgao continuada para os membros do nucleo. Essas fragilidades
coadunam com o servico no Ndcleo de Apoio Psicopedagdgico que
ainda ndo dispde de condigdes necessarias para o atendimento das
demandas encaminhadas.

Na dissertagcdo de Geovania Fagundes Ribas, cujo titulo foi
“A politica de Educagéo Inclusiva no municipio de Itapetinga: entre
o Plano Municipal de Educacédo e o chdo da escola’, buscou anali-
sar a implementagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEPEI na Rede Municipal
de Educacgdo de Itapetinga-BA. Teve como objetivo geral analisar
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como esta se efetivando a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva -PNEEPEI na Rede Municipal de
Educagdo de Itapetinga-BA, identificando os desafios enfrentados e
as perspectivas de avancgos. O estudo € uma pesquisa qualitativa de
base sécio-histdrica e valeu-se dos aportes tedricos e metodoldgi-
cos da Teoria Histérico-Cultural.

Para a coleta de dados foram utilizadas fontes documentais
e entrevistas semiestruturadas com professores, gestores, secretaria
de educacéo e especialistas que atuam no Centro de Atendimento
Educacional Especializado - CAEE. Foi possivel realizar um diagnds-
tico da situag@o municipal quanto aos processos inclusivos que vém
sendo construidos a partir do método do Materialismo Histérico-
dialético, bem como uma andlise critica dos discursos ideoldgicos
e das contradigbes que permeiam a implementagéo das politicas
de inclusdo. Este método foi utilizado para embasar a anélise das
informagdes obtidas.

Concluiu-se com esse estudo que o municipio de Itapetinga
tem dado passos timidos na efetivacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva- PNEEPE],
eles representam somente estratégias pequenas que necessitam ser
aumentadas em todas as escolas, de modo que seja transformado
em espagos realmente inclusivos.

O estudo agrega conhecimento acerca da minha pesquisa,
visto que discute a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva- PNEEPEI, e seus avangos no
admbito nacional, regional e local, com apontamentos importantes
sobre os aspectos que submergem a implementacgéo inclusdo edu-
cacional nos espacgos escolares do ensino regular, pois, apesar de
ser um tema recorrente, a Educacgéo Inclusiva ainda é um campo
carente de estudos, principalmente de estudos que discutem as
dificuldades enfrentadas pelos municipios na efetivagdo das poli-
ticas inclusivas, principalmente nesse momento atual, em que os
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municipios se sentem sobrecarregados, tendo que assumir progres-
sivamente mais e mais responsabilidades, sem o devido apoio finan-
ceiro do governo federal.

O estudo evidencia que os avangos das politicas, aos cres-
centes debates em torno do respeito a diversidade e as préticas
inclusivas que estdo sendo desenvolvidas em vdrias escolas do
pais, ainda permeiam por dlvidas, angustias, medos, preconceitos e
incertezas entre as falas e préticas dos educadores, que se compro-
metem com a inclusdo. Esses sentimentos controversos precisam
ser compreendidos para que ndo cresga o descrédito, ja existente,
nas politicas educacionais inclusivas.

A Legitimidade do Espacgo Psicopedagdégico no Atendimento
Educacional Especializado, titulo da pesquisa de Rodrigo Dalosto
Smolareck, teve como objetivo geral conhecer como ocorre a ins-
titucionalidade da psicopedagogia no Atendimento Educacional
Especializado-AEE da Rede Municipal de Ensino de Alegrete-RS,
buscando contribuir com a implementagado das agdes inclusivas,
através da atuacgdo psicopedagdgica nas salas multifuncionais.

Para dar resposta a complexidade da cultura que se constitui
no cendrio do estudo, a proposta investigativa assume a caracteri-
zagdo, no seu rigor metodoldgico, de triangulagéo para recolha de
dados, numa dimensdo qualitativa. Devido a necessidade de com-
preender legitimamente os requisitos informacionais necessarios
para classificar este trabalho académico de forma sistematizada,
a anélise de contelido foi confirmada a medida que evoluiu nessa
dindmica de avaliagédo dos referidos dados.

A proposta de pesquisa com sujeitos Especialistas em
Psicopedagogia e que atuam no Atendimento Educacional
Especializado - AEE, com especializagdo em Psicopedagogia, para
trazer as contribui¢cdes deste profissional no campo da educacgéo
inclusiva. O produto foi chamado de Diretrizes protocolares refe-
rentes a atuacdo psicopedagdgica no Atendimento Educacional
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Especializado - AEE, estabelecendo-se assim como uma ferramenta
para a atuagdo na éarea.

As discussoOes acerca da legitimidade do espaco psicopeda-
gdgico e sobremaneira do profissional psicopedagogo no trabalho
da educagéao especial para a inclusédo dos estudantes, tece argu-
mentos favoraveis para a construgdo dessa pesquisa, no que tange a
construgdo de Diretrizes protocolares para a atuagao psicopedagd-
gica no Atendimento Educacional Especializado- AEE, que constitui
rede de apoio para as problematizagdes do contexto vivo da escola
regular, no empreendimento de esforgos que rompem paradigmas
sobre o processo pedagdgico da segregagdo e de posturas educa-
tivas homogeneizadoras ao qual ndo s6 reconhece como também
valoriza a diversidade. Dessa forma, verifica-se que a psicopedago-
gia tem sido vista no contexto da educagéo inclusiva como um cami-
nho potencial para consolidar politicas de inclusdo em uma concep-
cao multidisciplinar, bem como de suporte técnico para alunos com
necessidades educacionais especiais.

A dissertagdo de Marcos Polo Leal Pires examina, sob a ética
de professores e gestores, o atendimento de alunos com necessi-
dades especiais no NAPNE do Campus Tijuca Il do Colégio Pedro
[, nos ensinos fundamental e médio. O estudo teve como ponto de
partida as politicas educacionais modernas mais gerais que direcio-
nam esse processo de inclusdo. Uma nova configuragédo na educa-
cao inclusiva foi implantada em 2012 no Colégio Pedro Il, unidade
vinculada a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Técnica, com a implantagédo dos Nucleos de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE). No esforco de
desenvolver uma proposta de formagéao inclusiva, investigamos os
alcances, dificuldades e limitagdes do NAPNE, Campus Tijuca ll, que
desde 2014 oferece ensino especializado e remediagdo académica
para alunos com deficiéncia educacional.
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Entrevistas semiestruturadas com professores e gestores
serviram de base para a pesquisa de campo. A andlise de con-
telido proposta por Bardin foi usada para interpretar os dados.
Constatou-se que, apesar da dedicacao dos professores e da gestao,
o atendimento as criangas com necessidades especiais no NAPNE
Tijuca Il ainda encontra desafios devido a falta de recursos materiais
e humanos e ao preparo inadequado dos professores para lidar com
diversas deficiéncias.

O levantamento feito mostrou que houve avangos, mas
ainda é dificil integrar o NAPNE com outras atividades pedagdgicas.
Portanto, constatou-se que o NAPNE do Campus Tijuca Il ainda esté
aquém do que é exigido pelas normas de inclusédo publica.

A presente investigagdo traz significativas contribuigdes
para essa pesquisa, pois discute a implementacédo dos servigos do
Nucleo de Apoio aos Estudantes com Necessidades Especificas de
Aprendizagem, para desmistificar as politicas publicas direcionadas
a inclusao escolar no Brasil, com vistas para a insercao do estudante
no ensino regular, com praticas didaticas diferenciadas, que preco-
nizam a superagdo de preconceitos, dos modelos monoculturais,
padronizadores, instituidos ao longo da histdria, em favor da constru-
cao do cidadado auténomo, emancipado e critico, tal qual reverberou
Freire (1996), para a formagdo de uma nova sociedade.

A pesquisa sobre Conceitos e Discursos da Educacédo
Inclusiva e Especial: Politicas Publicas e a Formagdo Continuada
dos Professores - o curso AEE Surdos, investiga através de uma
pesquisa bibliogréfica exploratéria e qualitativa como foi construido
académica e historicamente os conceitos de normalidade, anormali-
dade e como estes sao tratados no discurso da inclusao educacional.
Adicionalmente, esses discursos foram identificados e analisados
nas politicas publicas de formagéo continuada de professores e nos
documentos que norteiam esse sistema educacional.
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A pesquisa também aborda a dificuldade conceitual em
torno da educacgéo especial, com foco na ideia de escola inclusiva.
Para dar conta dessas inquietagdes conceituais, o curso de forma-
¢ao continuada que a Rede Nacional de Formagdo Continuada em
Educagao Especial apresentou em 2018 foi examinado, apoiado ou
negado. Foi possivel fazer uma reconstrugao histérica de como os
ideais de educagao inclusiva e especial foram sistematicamente
desenvolvidos e difundidos, principalmente por meio de politicas
publicas. Também foi destacado que é necessdrio um financiamento
adicional para a formacado continuada dos professores para que a
conceituagdo, particularmente em relagcdo a normalidade, torne-se
um tema de reflexao didria.

Esse estudo possibilitou identificar como surgiu a concei-
tualizagdo da educagdo inclusiva e especial, que é de fundamental
importancia para compreender as nuances do discurso e realidade
hoje nas escolas. Essa construcao foi permeada de interesses poli-
ticos e econdmicos que tem reflexos em todas as construgdes dela
decorrentes. A visdo da deficiéncia e da diferenca como algo nega-
tivo é algo que vem sendo construido socialmente, de maneira sub-
jetiva e foi ganhando forga de verdade pela consolidagao do discurso
construido e propalado com tal finalidade. Para tanto, considerou-se
que compreender todo esse processo, de como as diferencas foram
ganhando (ou nao) espago na sociedade, de como foram sendo vis-
tas durante sua expanséo e consolidagdo, bem como, a questéo da
dualidade da norma, do padrao, sédo fatores fundamentais para se
discutir e pensar a educacéo hoje.

Marcia Altina Bonfa da Silva, na sua pesquisa, com titulo: a
atuagao de uma equipe multiprofissional no apoio a educagao inclu-
siva, busca um sistema de educacao que seja inclusivo e que tenha
vontade de encontrar os caminhos e procedimentos que tornem
possivel o ideal de igualdade de acesso, sobrevivéncia e aprendizado
para todas as criangas com necessidades educacionais especiais
em sala de aula. A luz da educacgéo presencial tradicional, os servigos
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de apoio e especialistas sdo mencionados como alternativas vanta-
josas a implementacéo deste principio. Considerando que ha pouca
experiéncia com esse tipo de apoio na realidade brasileira, pode-se
levantar a hipdtese de que esses servigos de equipes interdiscipli-
nares, quando existem nas redes de ensino, sdo novos, fragmenta-
dos e desarticulados.

A metodologia de pesquisa utilizada teve como base a
pesquisa colaborativa e de acordo com os resultados do estudo,
0 acompanhamento de uma equipe multidisciplinar pode ajudar a
construir escolas mais inclusivas, mas somente se for fundamentado
em uma Unica filosofia de trabalho e for capacitado continuamente
em projetos colaborativos.

O trabalho apresenta semelhangas com nossa pesquisa,
pois defende a ideia de que a intervencao institucional deve ocorrer
nao apenas a nivel individual, mas sim no dmbito das interconexdes
formadas nas redes institucionais consolidadas, com o objetivo de
promover uma maior flexibilidade nessas relagbes. A proposta de
trabalho dos profissionais da Psicopedagogia, além da pratica ins-
titucional, implica também em atuar sobre os fatores que interferem
na aprendizagem dos alunos com dificuldades acentuadas na apren-
dizagem, por meio de intervencao direta, realizada na forma de aten-
dimentos na escola, no contraturno escolar.

Com a permissdo da administracdo da escola, o trabalho
da equipe inclui orientar as familias, compilar relatérios das regides
relevantes, triagens, estudos de caso e recomendagdes. Juntamente
com a participagdo em conselhos de classe, reunides administrati-
vas, planejamento escolar e quaisquer outras reunides agendadas,
também discutem as circunstancias dos alunos com dificuldades de
aprendizagem com os membros da equipe, gerentes e professores.

A dissertagcao cujo titulo foi “O nucleo de atendimento as
pessoas com necessidades especificas - NAPNE nos Institutos
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Federais da regido nordeste do Brasil: Desafios politicos e perspec-
tivas pedagdgicas, de Rosilene Lima da Silva, que teve por objetivo
caracterizar e discutir as demandas e os desafios dos Nucleos de
Atendimentos as Pessoas com Necessidades Especiais - NAPNEs
no processo de inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial nos
Institutos Federais-IFs da Regido Nordeste, levando em consideragéo
os documentos institucionais que guiam suas agdes. Como meto-
dologia utilizou-se revisdo bibliogréfica e levantamento documental,
tendo como base de dados 29 coordenadores de Nicleos de Apoio
a Pessoas com Necessidades Educacionais - NAPNE dos Institutos
Federais - IFs que compdem a Regido Nordeste do pais - que res-
ponderam a um questiondrio estruturado instrumento de coleta para
complementar as informagdes incompletas na anélise documental.

Os resultados da pesquisa apontam para avangos significati-
vos na discussdo de ideias e principios que fundamentam a concep-
cao inclusiva de educacao; no entanto, os autores detectaram algu-
mas ambiguidades conceptuais na maioria dos normativos relativos
ao publico-alvo do NAPNE, a definicao e atribuicdo dos nicleos, bem
como a forma como alguns documentos apresentavam as politicas
de Educagéao Especial como Unica vertente da Educagao Inclusiva.

O estudo da pesquisadora Rosilene Silva, tensiona o trabalho
dos Nucleos de Apoio as pessoas com necessidades especificas na
nossa regiao, nordeste, partindo de uma compreensao critica sobre
0s processos histéricos de discriminacdo e segregagdo no ambito
social e educacional e visando a apreensdo dos desafios a serem
enfrentados em prol da humanizagéo de todos os envolvidos e do
desenvolvimento de suas potencialidades.

Com essa revisdo bibliografica, foi possivel identificar estudos
com importantes discussdes sobre a Educacgdo Especial na perspec-
tiva inclusiva. Foram encontrados relevantes estudos dos Nucleos
de apoio, com intervencdes psicopedagdgicas e pedagdgicas, que
versam sobre vérias nomenclaturas, tais quais: Nucleo de Apoio a
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Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), autoras: Rosilene
Lima (2017), Jessica Rodrigues Santos (2020). Autor: Marcos Polo
Pires (2018). Equipe pedagdgica interdisciplinar, autora: Amanda
Prado Ferreira Cezar (2016). Espaco psicopedagégico, autor: Rodrigo
Dalosto Smolareck (2017), Equipe multiprofissional, autora Marcia
Altina Silva (2016). No entanto, foram evidenciadas lacunas na imple-
mentacao de politicas publicas que garantam o direito das pessoas
com deficiéncias e ou transtornos e altas habilidades, para o desen-
volvimento de praticas educacionais coletivas. Neste sentido, obser-
vou-se uma lacuna do trabalho dos Nucleos psicopedagdgicos na
Educacgao Basica, especialmente na Bahia, em que o publico-alvo da
educagao especial € elevadissimo e existe uma queixa persistente da
classe de profissionais da educacgéo, sobre a falta de habilidades e
competéncias para dirimir praticas pedagdgicas condizentes as reais
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

As pesquisas trouxeram a importancia da relacdo da psico-
pedagogia com o estudante, para o processo da inclusio social, no
tocante as articulagdes com o ensino regular e as equipes multipro-
fissionais, bem como os beneficios da pratica terapéutica, com pro-
jetos que incluem dispositivos de jogos, musicas, brincadeiras e con-
tacao de histdrias, para a promogdo de uma maior interagdo entre
o aluno, professor e pais. O profissional pode exercer um trabalho
de acompanhamento e orientagdo para a familia e para o profes-
sor, oferecendo possibilidades na elaboragéo do direcionamento das
condutas e estratégias pedagdgicas que favoregam a adequacgéo e a
integragdo do individuo especial.

Na psicopedagogia o acompanhamento tem como foco a
abordagem do processo de aprendizagem, como e de que forma
se desenvolve a relagdo do individuo com o aprender - nos aspec-
tos emocionais, cognitivos e psicossociais, pois a entrada do estu-
dante especial no campo da escola, as vezes, aguga a constituigao
de esteredtipos, aqueles que ndo se encaixam nas normas e regras,
sdo classificados, normatizados e segregados dentro do préprio
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espaco escolar, e, desse modo a escola, por muitas vezes, fragmenta
a discusséo sobre o curriculo, planejamento, metodologia, dispositi-
vos e funcionamentos.

Nesta confluéncia é importante destacar a relevante discus-
sdo sobre as politicas existentes em matéria de educagéo especial
e educagao inclusiva (Costa; Santos; Jesus, 2021, Pimentel; Moreira,
2021). Desta andlise constatou-se que a concepgao e 0s principios
da educacgéao especial podem ser ressignificados do ponto de vista
das concepgoes atitudinais que corroboram para o processo de
identificacdo e valorizagdo das diferencas, em favor do entendimento
da inclusdo como parte de um universo social revoluciondrio, que
exige luta, resisténcia e transformacado dos sistemas de ensino para
gue seus condicionantes sejam enfrentados.

Assim, buscou-se por meio da andlise dos trabalhos cita-
dos anteriormente, conhecer os novos estudos académicos, como
também a necessidade de pesquisas neste ambito, a fim de nédo sé
enriquecer os conhecimentos da academia, mas também corrobo-
rar com a luta pela efetivagao de préticas inclusivas, com interven-
¢Oes psicopedagdgicas que atendam as especificidades de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados indicaram que foram encontrados relevantes
estudos com Nucleos de apoio aos atendimentos as necessida-
des educativas especificas, que versavam sobre varias nomencla-
turas. No entanto, foram evidenciadas fragilidades no trabalho dos
Nucleos de apoio e equipes multidisciplinares para o acompanha-
mento aos estudantes publico-alvo da educagado especial, a saber:
sdo Instituicdes pouco estudadas, e seus funcionamentos nas redes
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de ensino acontecem muitas vezes de forma fragmentada ou com
atuacdo desarticulada com o ensino regular, diante da pouca experi-
éncia com esse tipo de suporte dentro das escolas publicas do pafis.

Neste sentido, o trabalho dos Ndcleos psicopedagdgicos
precisa ser potencializado no Brasil, especialmente na Bahia, pois
percebeu-se que muitas escolas ainda ndo contam com o trabalho
colaborativo da drea psicopedagdgica. A busca por trabalhos sobre
Psicopedagogia se mostrou mais latente, na Regido Sul e Regido
Sudeste do pais, o Nordeste figura na tabela com apenas um traba-
lho de qualidade que trata da Educacao inclusiva com foco no nicleo
de apoio nas Instituigbes Federais.

E fundamental que a psicopedagogia continue avangando,
pesquisando e se atualizando para enfrentar os desafios e aproveitar
as possibilidades que surgem na &rea da inclusdo educacional. O
trabalho conjunto entre profissionais da psicopedagogia, educadores,
familias e comunidade é essencial para promover a inclusdo de
forma efetiva e transformadora. Somente assim poderemos criar
uma sociedade que valorize a diversidade e garanta a igualdade de
oportunidades a todos os individuos, reconhecendo o potencial de
cada um na construgédo de um futuro melhor.
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INTRODUGAO

No presente capitulo, iremos refletir acerca da importancia
dos materiais visuais para a educagao de surdos discutindo alguns
trabalhos realizados por diversos autores que apontam para a visu-
alidade como aspecto primordial para o desenvolvimento escolar.
Refletiremos acerca dos primeiros registros histéricos que apontam
para o uso da imagem como um recurso visual importante para a
aprendizagem dos discentes surdos. Também discutiremos a impor-
tadncia de alguns materiais bilingues produzidos atualmente por
universidades, institutos federais e instituicbes escolares que tem
usado a tecnologia para compartilhar material didatico para docen-
tes e discentes surdos.

Atualmente, a legislagdo e os documentos oficiais da area
educacional j& contemplam a importancia dessas estratégias visu-
ais para o ensino de discentes surdos. O Decreto 5.626/2005 que
regulamentou a Lei n° 10.436/2002 aborda as experiéncias visuais
do surdo no artigo 2°;

Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, mani-
festando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. (grifo meu) (Brasil, 2005).

A experiéncia visual também é destaque no "Relatdrio sobre
a Politica Linguistica de Educagéo Bilingue - Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa” (MEC/SECADI, 2014) como um aspecto
importante para o processo de aprendizagem do surdo:

Para a pessoa surda, a relevancia dos aspectos visuais
traz como consequéncia a invengéo de artefatos culturais
que usam a visdo, como seja: a lingua de sinais, a ima-
gem, o letramento visual ou leitura visual. Esses artefa-
tos sdo importantes para criar o ambiente necessdrio ao
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desenvolvimento da identidade surda e requerem o uso
de mecanismos adequados para sua presenga acontecer,
tendo em vista que se diferencia constituindo significan-
tes, significados, valores, estilos, atitudes e praticas. (grifo
meu) (MEC/SECADI, 2014, p13)

Portanto, a experiéncia visual € um aspecto fundamental
para a formagéo linguistica e cultural dos sujeitos surdos. Porém,
apesar desse reconhecimento na legislagdo e nas pesquisas tedri-
cas, o processo educacional do sujeito surdo nas escolas inclusivas
ainda ignora essa visualidade e reproduz praticas pedagdgicas dire-
cionadas para o processo de aprendizagem dos discentes ouvintes
(Brigida; Limeira, 2021, Silva; Silva, 2021).

REFERENCIAL TEORICO
ESTRATEGIAS VISUAIS E SURDEZ

Sabemos que ao nascer, a crianga ouvinte comega a adqui-
rir de forma natural, todo tipo de conhecimento informal, inclusive o
linguistico que se inicia através do didlogo em familia. Porém, isso
nao ocorre com a crianga surda que nasce de pais ouvintes. Desde
os primeiros dias de vida, essa crianga surda tem acesso a poucas
ou quase nenhuma informagao ja que todas as pessoas ao seu redor,
estdo usando a lingua oral.

Grande parte do conhecimento adquirido ao longo da
vida por uma pessoa é recebido de maneira informal,
por meio da audicdo, por uma noticia de jornal, em uma
conversa com amigos, ou a leitura de jornais, revistas
etc. No entanto, para os surdos, a informagéo fica muita
mais restrita, visto que é divulgada na Lingua Portuguesa.
Impossibilitado de desenvolver um raciocinio linguistico,
o surdo é levado a compreender o mundo pelos olhos, e
0 seu primeiro contato com a leitura ocorre por meio das
imagens (Barral; Silva; Rumjanek, 2007, p. 116).
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Amedidaquevaicrescendo,acriangasurdacomecaaenfrentar
barreiras para ter acesso a informagao j& que majoritariamente a
sociedade brasileira usa a Lingua Portuguesa oral ou a escrita. Se
compararmos com uma crianga ouvinte, nota-se quanta informagao
¢ "perdida” j& que a crianga surda ndo consegue compreender o que
esté sendo divulgado. Essa perda de informagdes nao ocorre quando
a crianca nasce em familia de pais surdos, porém sabemos que 95%
das criangas surdas nascem em lares de pais ouvintes, segundo
apontam pesquisadores como Goldfeld (1997) e Quadros (2005).

H& muito tempo, sabe-se que o sujeito surdo é descrito como
uma pessoa visual, que compreende tudo ao seu entorno através do
sentido da visao. Se o sujeito surdo compreende o mundo através da
visdo, entdo a escola e os professores precisam compreender que
aquele discente com auséncia de audigdo vai apreender os conte-
Udos prioritariamente através do uso de estratégias ou de estimulos
visuais, como explicado por Perlin e Miranda (2003, p. 218):

Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, (em
substituicéo total a audi¢do), como meio de comunicagéo.
Desta experiéncia visual surge a cultura surda represen-
tada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de
se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes,
no conhecimento cientifico e académico.

Entdo, a partir dessa condigdo do sujeito surdo que percebe
o mundo pelo campo visual é indispensavel que as escolas inclusi-
vas e os professores promovam estratégias visuais visando garantir
o aprendizado escolar. Porém, autores como Skliar (2001) denunciam
que a experiéncia visual ndo tem ocupado lugar de destaque no pro-
cesso de escolarizagédo dos surdos.

O acesso as escolas é apenas um aspecto da educagao inclu-
siva; os professores também precisam ter formacéo especializada,
estar atentos as diferencas de cada aluno e saber lidar com cada
um de forma adequada. O instrutor estara ciente da importancia de
estratégias didéticas e instrucionais modificadas para a cultura surda
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e lingua de sinais distintas daquelas utilizadas em uma aula para
alunos ouvintes (Campos, 2008).

Machado (2006) realizou uma pesquisa com relatos de pes-
soas surdas apontando para o despreparo de professores para lidar
com discentes surdos pois ndo utilizavam aspectos didético pedagd-
gicos que priorizassem a experiencia visual no processo de ensino
e aprendizagem. Os recursos visuais sdo imprescindiveis para o
aprendizado do discente surdo e devem ser utilizados em sala de
aula exaustivamente visando despertar o interesse para os conteu-
dos trabalhados pelo professor.

Lacerda (2006) denuncia que muitas pessoas surdas passa-
ram por varios anos de escolarizagéo, apresentam competéncia para
aspectos muito aguém do desempenho dos alunos ouvintes, apesar
de suas capacidades cognitivas iniciais estarem preservadas. A pes-
quisadora alerta que:

[..] ao final de anos de escolarizagdo, a crianga recebe
o certificado escolar sem que tenha sido minimamente
preparada para alcangar os conhecimentos que ela
teria potencial para alcangar (em muitos casos, ter-
mina a oitava série com conhecimentos de lingua por-
tuguesa e matemdtica compativeis com a terceira série)
(Lacerda, 2006, p. 177).

Essas pesquisas sdo um alerta para a escola inclusiva que
ignora as especificidades da surdez e ndo prioriza a experiéncia
visual dos discentes surdos no processo de ensino e aprendizagem.
Autores como Skliar (2013) denunciam que esse quadro de descaso
vai influenciar no fracasso educacional dos discentes surdos:

O que fracassou na educagéo dos surdos foram as repre-
sentagdes ouvintistas acerca do que é o sujeito surdo,
quais sdo os seus direitos linguisticos e de cidadania, quais
séo as teorias de aprendizagem que refletem as condi¢des
cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do profes-
sor ouvinte na sua aproximagdo com os alunos surdos,
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quais sdo os mecanismos de participagdo das comunida-
des surdas no processo educativo, etc. (Skliar, 2013, p. 19)

Reily (2003), Quadros (2003), Campello (2007), Skliar (2015),
Mariot (2022), Morais e Santos (2022), Santos e Sobrinho (2022) e
Mariot (2023) sdo alguns dos autores que defendem a importancia
das estratégias visuais como a condigdo primordial para o processo
educacional do sujeito surdo. Dantas e Almeida (2020) afirmam:

Para os surdos, o aspecto visual vai além de uma ilus-
tracdo, visto que fornece informagdes determinantes
para a sua compreensdo. Logo, é necessario ofertar-lhes
uma diversidade de materialidade imagética carregada
semanticamente de informagdes necessarias ao seu pro-
cesso educacional (Dantas; Almeida, 2020, p. 71).

Essa riqueza visual mencionada pelos autores deve ser
incorporada as atividades escolares, possibilitando que o sujeito
surdo tenha acesso ao conhecimento abordado em sala de aula.
Acreditamos que as experiéncias visuais linguisticas e culturais
representam a principal estratégia de alfabetizacédo e integracao
social para os surdos (Dantas, Almeida, 2020).

A primeira expressao da cultura surda é a experiéncia visual,
tornando-se assim a condi¢éo primordial para a percep¢do do mundo
ao redor e para a identificagdo como parte de uma sociedade predo-
minantemente auditiva. Strobel (2018) discute esse ponto ao afirmar:

O primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual
em que os sujeitos surdos percebem o mundo de maneira
diferente, a qual provoca as reflexdes de suas subjetivida-
des: De onde viemos? O que somos? E para onde quere-
mos ir? Qual é a nossa identidade? (Strobel, 2018, p.44)

Compreendendo que a cultura surda apreende o mundo ao
seu redor pelo campo visual, percebe se a importancia de a escola
inclusiva direcionar todo seu planejamento didatico refletindo acerca
da necessidade de utilizar estratégias visuais em sala de aula para
contribuir para o aprendizado de seus discentes surdos.
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0 USO DA IMAGEM NO PROCESSO
EDUCACIONAL DE SURDOS

Se realizarmos uma breve retrospectiva histdrica acerca do
uso de recursos imagéticos pelos primeiros professores de surdos,
iremos perceber que eles ja utilizavam e exploravam essa experién-
cia visual. Dentre alguns deles, Carvalho (2007) destaca Frei Ponce
de Leon (1520-1584) costumava utilizar um alfabeto manual para
ajudar os surdos a soletrar as palavras e o abade francés Charles
Michel de L'Epée (1712-1789) que apontava os objetos e ia escre-
vendo o nome deles na lousa.

E muito dificil encontrar documentos antigos dessa época
porque varios se perderam ao longo do tempo. Porém, alguns livros
e obras raras sobreviveram ao longo do tempo como o mais antigo
registro de um alfabeto digital extraido da obra de Cosmas Rosselius,
datada do ano de 1579, gravura em madeira.

Por muitos séculos, a concepgéo acerca da surdez era vista
como uma deficiéncia e incapacidade de aprendizagem. Sacks
(2010) denuncia que no periodo anterior a 1750, as pessoas com sur-
dez pré-linguistica eram percebidas como incapazes de desenvolver
a fala e pela auséncia de comunicagao. Os surdos eram vistos de
varias maneiras na antiguidade, inclusive com simpatia e compai-
xd0, como pessoas que haviam sido punidas pelos deuses, ou como
individuos enfeiticados que deveriam ser abandonados ou massa-
crados. (Goldfeld, 2002).

Até o século XV, a crenga de que o surdo era um individuo
primitivo se perpetuou promovendo a ideia de que ele ndo poderia
ser educado. Porém, s6 a partir do século XVI, essa realidade comeca
a mudar e surgem os registros histéricos dos primeiros educadores
surdos (Goldfeld, 2002).
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Sacks (2010) afirma que no século XVI, acreditar que a com-
preensao das ideias ndo dependia de ouvir palavras, era algo revo-
lucionério. Portanto, as figuras do monge beneditino Pedro Ponce
de Leon e Juan Martin Pablo Bonet sdo marcos importantes para
a educacdo de surdos porque foram os precursores. Leon (1520-
1584) ensinou a quatro surdos, filhos de nobres, a falar grego, latim
e italiano além de ensinar também conceitos de fisica e astronomia.
Ele conseguiu desenvolver uma metodologia de ensino que incluia
a datilologia, escrita e oralizagao, além da criagdo de uma escola
de professores surdos. Em 1620, Bonet publicou na Espanha o livro
Reducédo das letras e arte de ensinar a falar os mudos que vai abor-
dar a invencéao do alfabeto manual de Ponce de Leon.

Aos poucos, as obras e métodos de Leon e Bonet foram sendo
compartilhados, surgiram novos educadores com métodos distin-
tos e outros materiais didaticos foram criados e testados. Segundo
Goldfeld (2002), o século XVIII é considerado o periodo mais fértil
da educagdo dos surdos porque foi nesse periodo que obteve um
grande impulso com o aumento de escolas para discentes surdos.
Aos surdos era proporcionado o aprendizado da lingua de sinais
além de uma profissdo que poderia ser exercida. Sacks relata:

Esse periodo que agora parece uma espécie de época
aurea na histéria dos surdos testemunhou a rdpida criagéo
de escolas para surdos, de um modo geral dirigidos por
professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida dos
surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipacéo
e cidadania, a rdpida conquista de posi¢des de eminéncia e
responsabilidade - escritores surdos, engenheiros surdos,
filésofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis,
tornaram-se subitamente possiveis. (Sacks, 2010, p.31)

Porém, no inicio do século XX a maior parte das escolas em
todoomundoadotam o Oralismo e proibem o uso daslinguas dessinais.
A oralizagédo passou a ser o objetivo principal da educagao de surdos
e o treinamento oral acabou se transformando no foco das aulas.
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Professores surdos foram demitidos e o Oralismo permaneceu como
método principal das escolas até a década de 1970 quando o pes-
quisador William Stokoe publicou sua pesquisa demonstrando que
a ASL é uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais.

Durante todo esse processo de mudangas significativas na
area de educacao de surdos, varios métodos e materiais didaticos
foram produzidos por docentes surdos e ouvintes. E a imagem é uma
estratégia visual utilizada em muitos desses materiais porque o sujeito
surdo precisa desse estimulo para o processo de aprendizagem.

Documentos, como o mais antigo alfabeto digital, compro-
vam a necessidade que o sujeito surdo sempre demonstrou de visua-
lizar o contetdo que estava sendo apresentado em sala de aula, além
de ser importante também para as pessoas ouvintes que precisavam
ou demonstravam interesse no aprendizado de uma lingua de sinais.
Ao longo do tempo, professores surdos e ouvintes foram desenvol-
vendo vdrias estratégias e materiais didaticos visuais para garantir o
aprendizado de seus discentes.

No Brasil, o primeiro documento elaborado para a apren-
dizagem e a consulta de sinais foi a “lconografia dos Signaes dos
Surdos-Mudos’, publicado em 1875, por iniciativa de um ex-aluno do
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, conhecido como Flausino José
da Costa Gama e com o apoio do diretor da época Dr. Tobias Leite
(Sofiato; Reily, 2012, p. 569).

Para muitos surdos brasileiros e ouvintes que se dedicam ao
estudo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, o dicionario elaborado
por Gama (1875) é motivo de grande orgulho porque representa o
primeiro grande esforco de criar uma iconografia para a lingua no
pais. Porém, documentos histéricos levam a crer que Gama “"nao foi
o criador de uma iconografia, mas o ‘repetidor’ de uma j& existente;
0 seu processo foi marcado pela reprodugao e nédo pela criagcao de
uma obra original (Sofiato; Reily, 2012, p. 584).
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Esse documento elaborado por Gama, demonstra uma pre-
ocupagao em registrar alguns sinais da Libras, mas também denota
uma apreensdo em propaga-la para que outras pessoas possam
aprender e utilizar a lingua de sinais na comunicagdo com pessoas
surdas. Familiares ouvintes que precisam manter uma comunicagao
no dia a dia utilizam esse material visual. Além disso, também vai ser
dtil para o ensino das linguas de sinais para surdos e ouvintes.

No prefacio do diciondrio, o diretor do instituto na época Dr.
Tobias Leite afirma que Flausino José da Gama, ao observar outros
livros na biblioteca e inspirado pela obra de outro surdo chamado
de Pellisier, professor do Instituto de Paris, "manifestou desejo de
reproduzir as estampas para os falantes conversarem com os sur-
dos-mudos” O termo “estampa” era muito utilizado no século XIX,
para referir-se as diversas imagens reproduzidas por meios técnicos
(gravura, fotografia, litogravura e outras reprodugdes fotomecanicas),
segundo Turazzi (2009).

A obra de Gama foi a primeira de tantas outras publicagoes
sobre a Libras que foram surgindo ao longo do tempo. Porém, anali-
sar esse manual de 1875, comprova que desde cedo os professores
perceberam a necessidade do uso de imagens como estratégia dida-
tico pedagdgica. Nota-se a presenca da imagem como registro da
lingua de sinais e explicagdes de como devem ser utilizados visando
auxiliar o leitor a compreender e a reproduzi-los durante a comuni-
cagdo com uma pessoa surda.

Ainda assim, mesmo com polémicas acerca da originalidade
da obra de Gama, é inegdvel sua importancia histérica para drea da
surdez brasileira. (Ledncio; Zavaglia, 2021) reconhecem:

A Iconografia dos Sinais dos Surdos-Mudos, mesmo pos-
sivelmente, ndo registrando efetivamente o Iéxico corrente
entre os surdos das provincias brasileiras, trouxe fortes
contribuigdes para a educagéo e a Lexicografia daqui. Ele
inspirou e incentivou a criagé@o de livros de vocabulérios
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com sinais ilustrados, como as obras Linguagem de
Sinais: As méos também falam e comunicando com as
Maos, também produzidos no INES, além do glossério e
até mesmo dicionarios (Leoncio; Zavaglia, 2021, p. 13).

A medida que a educagéo de surdos ia avangando no pais,
outros materiais foram surgindo, e o aspecto da visualidade sempre
estava presente como uma estratégia de ensino para discentes surdos.

Ao longo do tempo, alguns desses materiais didaticos foram
se perdendo em virtude da falta de recursos tecnolégicos para arma-
zenar ou arquiva-los. Porém, com a revolugado tecnoldgica e o surgi-
mento da internet, atualmente é facil encontrarmos diversos mate-
riais didaticos voltados para as pessoas surdas que sdo comparti-
lhados em sites de instituigdes educacionais como Instituto Federal
Santa Catarina-Campus Palhoga Bilingue, Instituto Nacional de
Educacgao de Surdos-INES e Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia
e Tecnologia Baiano-Campus Senhor do Bonfim. Sdo materiais que
exploram os recursos imagéticos, priorizam o uso da lingua de sinais
e também usam utilizam legendas em lingua portuguesa.

Outra instituicdo que tem contribuido significativamente para
a criagdo de materiais visuais € o Instituto Nacional de Educagéao de
Surdos-INES que atende em torno de 600 alunos surdos e estd loca-
lizado no estado do Rio de Janeiro. O instituto foi criado no século XIX
por iniciativa do professor surdo francés E. Huet que elaborou um
relatério sugerindo ao imperador D. Pedro Il que criasse uma insti-
tuicao escolar no Brasil direcionada a discentes surdos. Atualmente,
o INES ocupa lugar de destaque promovendo féruns, publicagdes,
semindrios e diversas pesquisas na darea educacional de surdez.
Além disso, também produz um vasto material didatico pedagdgico
e diversos videos em lingua de sinais que podem ser utilizados por
familiares, professores ou até mesmo profissionais de diversas éreas.

Atualmente o INES desenvolve muitos trabalhos importantes
para o processo educacional de discentes surdos e tem divulgado
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alguns deles em sites, blogs, canais no You Tube ou no seu préprio
canal de TV que foi langada no ano de 2013 como a primeira Web Tv
em Lingua Brasileira de Sinais, utilizando legendas e interpretagao
voz em Lingua Portuguesa.

A equipe do grupo de pesquisa “Desenvolvimento de
Instrumentos Didaticos Acessiveis na Perspectiva Surda” do INES,
coordenado pela professora Barbara Carvalho, tem produzido diver-
sos materiais didaticos e paradidaticos acessiveis a discentes sur-
dos. O objetivo do grupo de pesquisa é produzir materiais didaticos
gue possam colaborar para o processo de aprendizagem na area de
Ciéncias Naturais na perspectiva de uma educagao bilingue inclusiva.
No site também é possivel encontrar material didatico acessivel de
Ciéncias da Natureza, Seres Vivos, Corpo Humano, Quimica e Fisica.

Outra instituicdo importante que tem criado materiais visuais
é o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano -
Campus Senhor do Bonfim. A instituigdo esta localizada no munici-
pio Senhor do Bonfim, ao norte da Bahia e pertence ao territério de
identidade denominado “Piemonte Norte do ltapicuru’, distante 374
km da capital Salvador.

No site da instituicdo, é possivel encontrar diversos materiais
acessiveis produzidos por uma equipe multiprofissional do Nucleo
de Atendimento as Pessoas com necessidade especificas - NAPNE
gue elabora diversos materiais visuais. Nos Ultimos anos, a institui-
cao tem recebido alguns discentes surdos de contextos rurais que
estdo em processo de aquisi¢ao tardia de Primeira Lingua-L1 e que
necessitam bastante desses materiais visuais para o seu processo de
aprendizado. Assim como as outras instituicoes, a equipe do NAPNE
do IFBAIANO disponibiliza todos os materiais para fazer download
gratuito em seu site.

Importante destacar que o material bilingue produzido pelo
Instituto Federal Baiano de Senhor do Bonfim demonstra uma
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preocupagao com os discentes surdos em processo de aquisicdo
tardia. O material didatico elaborado ndo promove apenas a aces-
sibilidade linguistica na Lingua de Sinais Brasileira, demonstra uma
preocupagao em ampliar o vocabulario linguistico do discente surdo
gue estd em processo de aprendizado da sua primeira lingua, mas
gue também precisa compreender conceitos importantes para o
aprendizado escolar. O material bilingue e as imagens escolhidas
tornam-se grandes aliadas para promover o avango no processo de
aprendizagem dos discentes surdos.

Todos esses materiais elaborados por essas instituicdes
escolares citadas acima estdo disponiveis na internet para down-
load de forma gratuita para que seja acessivel a qualquer profis-
sional interessado na educagdo de discentes surdos. Assim como
essas instituigdes, outras também elaboram e compartilham suas
experiéncias didatico pedagdgicas, visando contribuir com escolas
ou profissionais que tem dificuldades para criar estratégias visuais
para discentes surdos.

LETRAMENTO VISUAL £ SURDEZ:
UM OLHAR SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA EDUCAGAO INCLUSIVA

O conceito de letramento vem sendo discutido incansavel-
mente por diversos autores e é modificado a cada momento his-
térico em virtude das mudancgas sociais que estdo ocorrendo na
sociedade (Soares, 2017).

O letramento precisa ser entendido como um conjunto de
préticas sociais ligadas a leitura e a escrita nas quais os sujeitos par-
ticipam de seu contexto social e ndo apenas como um conjunto de
talentos individuais, como explicado por Rojo (2009):
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[..] ndo basta conhecer e decodificar letras em sons/
imagens da fala/escrita. Compreender o que se Ié.
Acionar o conhecimento de mundo para relaciona-lo com
os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar,
inferir, comparar informagdes, generalizar. Assim, precisa
interpretar, criticar, dialogar com o texto (Rojo, 2009 p. 44).

Defendemos esse conceito que letrar ndo é desenvolver ape-
nas habilidades individuais de ler e produzir textos. Letrar é promover
préticas sociais ligadas a leitura e a escrita nos mais contextos sociais,
proporcionando aos discentes a oportunidade de vivenciar vérias
situagOes de leitura e escrita através de diversos géneros textuais.

Porém, apesar de ser uma tematica muito discutida, pouco
tem sido produzido a respeito de letramento de pessoas com defici-
éncia. No entanto na drea da surdez, o tema é motivo de preocupagao
para muitos pesquisadores como Lacerda e Poletti (2009), Pereira
(2009) e Quadros (2008) porque o discente surdo ndo percorre o
mesmo caminho que um discente ouvinte no processo de letramento.

Portanto, discutir letramento na area da surdez implica em
refletir acerca do processo de aprendizado da crianga surda que
geralmente ocorre de forma tardia em virtude de sua grande maio-
ria nascer em familia de ouvintes que demoram a compreender a
necessidade de aprendizado de lingua de sinais.

Pereira (2009) descreve como a falta de uma lingua(gem)
compartilhada que possa ser utilizada para criar a escrita, como
aquela que é falada tanto em casa quanto na escola, é o que causa
as consequéncias insatisfatérias no que diz respeito a leitura e a difi-
culdade dos surdos em interagir com simbolos escritos.

Dessa forma, discutir letramento para discentes surdos exige
refletirmos acerca de préticas sociais e culturais: pensar como os
surdos leem e compreendem o mundo a parti de suas particulari-
dades linguisticas e culturais; pensar em como os surdos utilizam o
social e culturalmente a lingua escrita (Lebedeff, 2010, p.179).
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Assim, para as criangas surdas, o letramento precisa ser compre-
endido nessa perspectiva visual através de praticas sociais e culturais de
leitura e compreensao de imagens. Reily (2003) aponta que os surdos
se percebem e se representam no mundo através do campo visual e
gestual, confirmando assim que a significagdo nao ocorre pela audigdo.

Letramento visual € compreendido por Oliveira (2006) como o
campo de estudo preocupado com o que é visivel e como o que é visivel
deve ser interpretado. Pode ser investigado a partir de uma variedade
de campos que trabalham para entender os mecanismos fisicos sub-
jacentes a percepgao visual, como a tecnologia pode ser usada para
representar imagens visuais e como interpretar e compreender o visto.

[..] letramento visual para os surdos, precisa ser com-
preendido, também, a partir de préticas sociais e cultu-
rais de leitura e compreensao de imagens. Por exemplo,
nao basta ser surdo para “ler” uma imagem, assim como
ndo basta ser ouvinte para apreciar um sarau de poesias.
(Lebedeff, 2010, p. 179)

Portanto, ler uma imagem ou compreender poesias sdo ati-
vidades culturais desenvolvidas por diversos grupos sociais, com a
participacédo de pessoas ouvintes ou surdas.

A pesquisadora surda Ana Regina Campello (2008) defende
a importéncia de conhecermos e ampliarmos a produgéo de mate-
riais didaticos que utilizem mais recursos visuais destacando: “Isso
é chamado de semidtica imagética, que é um estudo novo, um novo
campo visual onde se insere a cultura surda, a imagem visual dos
surdos, os olhares surdos, os recursos visuais e didaticos também.’
(Campello, 2007, p. 106).

Duas autoras da area de comunicagao visual, Dondis (2007)
e Santaela (2012), compreendem o letramento visual como siste-
matizacdo e até empoderamento de sujeitos que se apropriam das
habilidades e técnicas de leitura de imagens, criando um universo de
significacdes e um refinamento de leitura.
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Porém, Santaella (2012) chama atengéao para o fato de ao ler
uma imagem, deveriamos desenvolver uma capacidade de desmem-
bré-la em partes, decodifica-las e interpreta-las, como se estivés-
semos decifrando um cddigo, algo muito parecido ao processo de
leitura em voz alta. A autora enfatiza ainda que seria uma atividade
didatica de letramento visual.

Autores como Gesueli e Moura (2006) destacam a importan-
cia da imagem e do visual no processo de aprendizado do discente
surdo e sugere para os professores de escolas inclusivas a neces-
sidade de compreensao do letramento visual. A autoras, no texto
publicado “Letramento e surdez: a visualizagdo de palavras’, apre-
sentam alguns autores que ja defendem a apropriagdo de imagens
como suporte para a escrita:

Sofiato (2005) discute os usos e significagdes da imagem
nesse contexto, afirmando que a escrita tem nela a sua
origem e que desde muito cedo aprendemos a ler essas
imagens - mensagens visuais. Hughes (1998 apud REILY,
2003) enfocam a ideia de letramento visual, consideram
um equivoco pensar que a apropriagdo o letramento visual
acontece intuitivamente na escola. Essa autora mostra
que a escola ndo valoriza o papel da linguagem visual no
processo de construcéo da linguagem (leitura-escrita) e
conhecimentos numéricos. Reily (2003, p. 164) propde o
letramento visual no curriculo escolar e considera que a
imagem vem sendo utilizada na escola com uma fungao
primordialmente decorativa, de tal forma a diluir o tédio
provocado pela grafia de textos visualmente desinteres-
santes (Gesueli; Moura, 2006, p. 112).

Compreender a importancia do letramento visual para o
desenvolvimento escolar dos discentes surdos implica em imple-
mentar nossas estratégias didaticas ou atividades visuais em sala
de aula. Porém, pouco tem sido discutido e divulgado acerca de
quais seriam as praticas pedagdgicas adequadas para o surdo em
escolas inclusivas.
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Reily (2003) realizou um trabalho com criangas surdas atra-
vés da leitura de imagens comicas. Adotando a perspectiva do letra-
mento visual, a autora debateu a importancia do uso da imagem no
curriculo das criangas surdas, destacando a necessidade de inser-
cao formal do letramento visual nas escolas. A pesquisadora sugere
a necessidade de os professores refletirem profundamente sobre o
papel da imagem na producéo do conhecimento.

A partir de algumas experiéncias relatadas acima, nota-
-se que alguns pesquisadores estudam e debatem a importéncia
do letramento visual na educagao de surdos. Porém, Skliar (2001)
denuncia que a experiencia visual ndo tem ocupado lugar de desta-
gue nos processos de escolarizagao do discente surdo. Ocorre uma
distancia significativa entre o discurso e a pratica pedagdgica que é
observada tanto nas escolas inclusivas quanto nas escolas bilingues.

No entanto, Taveira e Rosado (2016) em seu artigo "o letra-
mento visual como chave de leitura das préaticas pedagdgicas e da
producdo de artefatos no campo da surdez” chama atencédo para
um professor surdo que ndo domina completamente a Lingua
Portuguesa escrita e que geralmente elabora um planejamento dife-
rente. Durante uma pesquisa de campo, ao realizar uma entrevista e
uma observagdo de campo, notou-se que o professor esquematizou
a aula da seguinte forma:

Primeiro: eu assisto a um filme, a um documentario. Eu me
interesso pela vida dos cientistas, dos inventores. Gosto
de saber sobre personagens (personalidades) da histéria.
Segundo, eu desenho sobre o filme, o documentério.
Terceiro é que eu visualizo, na mente, a ordem de coisas
que eu gostaria de fazer com eles.

Quarto é que [..] eu prefiro desenhar sobre o que vai
acontecer (Taveira; Rosado, 2016, p. 32).

Nota-se na descrigdo do planejamento do professor surdo, a
presencga forte de imagens em todas as quatro etapas descritas. No
primeiro momento ele cita o interesse pela vida dos personagens e
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faz um desenho logo em seguida para registrar esse enredo. Depois,
ele planeja mentalmente visualizando o que deseja fazer em sala de
aula com os discentes surdos para logo em seguida, concluir o pla-
nejamento com um desenho do que ele acredita que ird acontecer.

Todo esse planejamento visual elaborado conscientemente
pelo professor surdo demonstra uma espécie de pré-visualizagcdo
do que ird ocorrer em sala de aula. Percebe-se a preferéncia do
professor surdo em explicitar seu planejamento por meio de ima-
gens. Taveira e Rosado afirmam ser “algo que se aproxime a arte e
a criagdo no campo da estética, mas do que no campo da didatica”
(Taveira; Rosado, 2016, p. 32).

Nesse sentido, acredita-se que o letramento visual precisa ser
mais explorado pelos docentes de escolas inclusivas com discentes
surdos presentes, ja que segundo Lebedeff (2017) “A experiéncia visual
ndo pode ser vista apenas como um elemento inspirador de ferra-
mentas e estratégias de apoio, e sim deve tensionar uma “visualidade
aplicada’; o que significa “tensionar para que as praticas pedagdgicas,
os artefatos tecnoldgicos, as arquiteturas curriculares e os préprios
prédios das escolas de surdos sejam problematizados e propostos a
partir de compreenséo da experiéncia visual” (Lebedeff, 2017, p. 248).

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente texto objetivou refletir acerca da importancia dos
materiais visuais para a educagao de surdos. Percebemos que € indis-
pensavel refletirmos acerca da importancia das praticas visuais que
sdo adotadas em salas de aulas com a presenca de discentes surdos.

O letramento visual e alguns dos exemplos citados aqui que
estdo sendo adotadas em diversas escolas no Brasil, sdo apenas alguns
dos exemplos que podem inspirar professores de escolas inclusivas.
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E urgente pensarmos na surdez ndo como uma deficiéncia
gue limita o aprendizado dos discentes surdos. A surdez existe,
estd presente nas escolas inclusivas e exige propostas didatico-
-pedagdgicas inovadoras, planejadas para suas especificidades lin-
guisticas e culturais.

As escolas e os docentes ndo podem negar ao discente surdo
sua condigéo visual e 0 acesso ao letramento visual, as estratégias
visuais didaticas no processo de aprendizagem escolar.

A experiéncia visual precisa ocupar lugar de destaque no
processo de escolarizagao dos discentes surdos. Atualmente, per-
cebe-se que recursos visuais sdo explorados incansavelmente nas
midias, nas redes sociais, porém na area educacional percebe-se
que eles sdo poucos explorados.

Partindo desse contexto educacional de surdos, que pre-
cisa de préticas reais que possibilite a construgao de conhecimento,
surge uma éarea de conhecimento denominada Letramento Visual
como uma opgao didatica que poderd auxiliar os professores a criar
estratégias adequadas para escolas inclusivas.
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INTRODUGAO

A atuacéo do coordenador pedagdgico na inclusdo educa-
cional representa um importante elementos no que diz respeito a
busca de uma escola inclusiva. No contexto educacional contempo-
raneo, a diversidade é uma realidade incontestavel, e o coordenador
desempenha um papel fundamental ao lidar com os desafios ineren-
tes a essa complexidade.

A interacdo efetiva com professores, alunos e familiares
é crucial nessa etapa inicial, proporcionando uma compreensao
holistica das necessidades e potencialidades de cada individuo. Ao
estabelecer bases sélidas desde o inicio, o coordenador pedagdgico
contribui significativamente para a construgao de uma educagao que
reconhece e valoriza a diversidade como uma riqueza a ser cultivada
no ambiente escolar.

Para este estudo trabalharemos com o termo “Coordenador
Pedagdgico” que segundo o conceito de Libaneo (2004), é o profis-
sional da educacgao que é o responsavel por viabilizar, integrar e arti-
cular, junto a professores, alunos e pais, todo o trabalho pedagégico.

Caracterizando como profissionais que atuam na Gestédo
pedagdgica da escola, com o objetivo de ser o interlocutor interpre-
tativo das préxis, instaurando, incentivando e produzindo constante-
mente um processo reflexivo, prudente, nas agdes de cunho peda-
gdgico da escola, com vistas a produgao de transformagdes nas pra-
ticas cotidianas. De acordo com Névoa (1995, p. 25):

A formagdo nédo se constréi por acumulagdo (de cursos,
de conhecimentos, ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de
(re)construgdo permanente de uma identidade pessoal.
Por isso, é tdo importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber de experiéncias [..]. Praticas de forma-
¢do que tomem como referéncias dimensdes colectivas
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contribuem para a emancipagdo profissional e para a
consolidagéo de uma profissdo que é autdnoma na pro-
dugao dos seus saberes e dos seus valores.

Segundo Giroto, Poker, Omote (2012) uma visdo abrangente
sobre a reorganizagéo do sistema educativo aponta para a necessi-
dade de um novo paradigma educativo e, com ele, de um novo estilo
de preparagéo de professores. Isto sugere que os educadores devem
estar preparados para trabalhar num ambiente escolar diversificado,
onde possam adaptar as suas praticas pedagdgicas para se adapta-
rem a uma série de abordagens de ensino e aprendizagem.

Este novo olhar rompe com a tradigédo educacional historica-
mente difundida, que utilizava um estilo de ensino padronizado e era
exclusivo e seletivo e realga a necessidade de uma estratégia mais
adaptavel e inclusiva que tenha em conta as diversas modalidades
de ensino e aprendizagem existentes na comunidade educativa.

Ao participar na educacgéao inclusiva, pode fazé-lo removendo
guaisquer obstaculos a aprendizagem e ao envolvimento do grupo
gue estejam atualmente em vigor. A clareza epistemoldgica do pro-
fessor é a base do conhecimento, quebrando barreiras no processo
de aprendizagem, investindo na singularidade e particularidades dos
estilos de aprendizagem de seus alunos, reconhecendo a diversidade
presente em sala de aula e estimulando a adaptacao e flexibilidade
curricular. O professor, levando em consideragado a realidade da turma,
também estimula o didlogo sobre o curriculo proposto, desafiando os
materiais existentes e os objetivos previamente estabelecidos.

Assim, esse contexto delicado envolve ndo apenas o enten-
dimento das demandas especificas de alunos com necessidades
especiais, mas também a promogédo de um ambiente inclusivo que
possa garantir o respeito a individualidade de cada estudante. Assim,
0 objetivo desse texto & trazer as primeiras aproximagdes acerca das
potencialidades e desafios acerca da atuagao do coordenador peda-
gdgico na inclusdo escolar.
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REFERENCIAL TEORICO
INCLUSAQ EDUCACIONAL

De acordo com Silva e Silva (2021, p. 2) [..] o termo “inclusdo” é
uma expressao de significado politico mundial, cuja proposta social se
baseia num paradigma ético e estético que espelha as reivindicagdes
dos movimentos sociais bem conhecidos na década de 1980 e ao longo
da histdria pelos direitos dos individuos com deficiéncia, que foram
impactando os campos académicos e que incentivaram a criagdo de
leis que protegem os direitos das pessoas com deficiéncia a cidadania.

O acesso a educagao é garantido a todos os alunos, inde-
pendentemente de raga, cor, religido, classe social ou deficiéncia.
Além disso, as atividades inclusivas devem surgir por meio da reor-
ganizacao da instituicdo educacional no que diz respeito aos méto-
dos e meios pra guiar o aluno ao conhecimento. Isso vai além do
desenvolvimento de politicas publicas que possam garantir o acesso
e a permanéncia do aluno na escola.

Espacos inclusivos promovem integracao social e a amplia-
cao da potencialidade. Para Mantoan (2003) o mais importante na
inclusdo escolar é que “todos os alunos, sem excegéo, devem fre-
quentar a sala as salas de aula do ensino regular” (p.19). O espacgo
escolar é multicultural, diversificado com atendimento ao publico
gue possuem objetivos, ideologias e necessidades diferentes, sendo
responsavel pela transformacédo do individuo de forma continua,
onde os sujeitos sdo capazes de interagir e construir conhecimentos.

A escola tem papel fundamental e proporciona o desenvol-
vimento cultural, social, intelectual e fisico do estudante. O simples
fato de o aluno com deficiéncia estar matriculado na escola, néo
configura em sua totalidade a incluséo educacional dele. Assim, é
necessario dar condigdes de permanéncia e executdveis percursos
de aprendizagem, no sentido potencial do individuo.
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O espaco escolar pode ser considerado como um ambiente
de interacédo, socializagdo e aprendizado dos educandos. A forma-
cdo do sujeito estd intimamente relacionada as conexdes sociais,
de conhecimento e perspectivas de vida, a escola é responsavel
pela disseminacdo do conhecimento de forma a ser apresentada
de acordo com as potencialidades do estudante, matriculados em
salas de aula e divididos por faixa etdria. Os movimentos inclusivos
perpassam pela garantia de acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou com altas
habilidades /superdotacao, trazendo um olhar diferenciado para a
educacdo de todos os estudantes.

[..] a proposta da inclusdo é muito mais abrangente e sig-
nificativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno),
sem assegurar e garantir sua ativa participagdo em todas
as atividades dos processos de ensino-aprendizagem,
principalmente em sala de aula (Carvalho, 2004, p. 110).

A inclusdo é um paradigma referenciado aos diversos espa-
cos fisicos e representativos. O processo de escolarizagao deve ser
pensado e garantido na perspectiva de inclusdo educacional, con-
siderando que as pessoas, dentro dos contextos inclusivos, tém as
suas caracteristicas préprias reconhecidas e apreciadas, e partici-
pam efetivamente. Portanto, as questdes de identidade, diferenga e
diversidade reproduzem ganhos sociais e promogao das relagdes de
colaboragéo e solidariedade (Silva; Silva; Salvadori, 2021).

Nas perspectivas sociais inclusivas, a proposta curricular ins-
titucional possibilita o reconhecimento das singularidades de cada
estudante como ponto de partida para os planejamentos pedagd-
gicos individuais e coletivos pelo professor na sua pratica escolar,
respondendo os aspectos de incluséo e agindo sobre eles.

Efetivar a inclusdo é preciso [..] transformar a escola,
comegando por desconstruir praticas segregacionis-
tas [.] a inclusdo significa um avanco educacional
com importantes repercussdes politicas e sociais visto

210



que nao se trata de adequar, mas de transformar a rea-
lidade das praticas educacionais (Figueiredo, 2002,
apud Jesus, 2004, p.38).

Para falar de Inclusdo, € necessario falar de exclusdo social
e sua discussao no viés de sociedade capitalista. Segundo Martins
(1997), o uso idealista da palavra exclusdo que encobre as incoerén-
cias sociais é problematico. O movimento de exclusdo que busca
incluir de outra forma, sendo este um modelo de sociedade capita-
lista, referindo-se a uma inclusdo marginal, e afirmando que a exclu-
sdo € mais evidente hoje. Os estigmas e esteredtipos de deficiéncia
cultural, déficit de inteligéncia, deficiéncia intelectual e dificuldades
de aprendizagem sdo conjecturados e repassados pelo imagindrio
social e individual, refletindo o fracasso escolar em criangas de clas-
ses populares, como parte do processo histdrico e social da educa-
cao, paternalista, e sistema de bem-estar.

Qualquer modo de exclusdo é uma forma de afirmacdo a
uma situagao de pobreza e as diferentes rupturas do vinculo social.
De acordo Castel (1998, p. 569), “a exclusdo ndo é uma auséncia de
relagdo social, mas um conjunto de relagdes sociais particulares da
sociedade tomada como um todo" Dessa forma, a Inclusédo Escolar
deve estar pensada para todos os alunos com e sem deficiéncia den-
tro do espaco escolar, compreendendo como dever de toda a comu-
nidade escolar reconhecer e fortalecer as agdes inclusivas como
propulsoras de equidade, justica e respeito individual e coletivo.

Incluir, de acordo com Mantoan (2003, p. 33), é "nao deixar
ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as crian-
cas indistintamente” O sentido de inclusdo educacional transcorre
as dimensodes humanas, politicas e sociais, e contribui para praticas
cada vez mais inclusivas, buscando ponderar as necessidades edu-
cacionais de todos os alunos em salas de aulas comuns, através de
préticas pedagdgicas coletivas, multifacetadas e dindmicas visando
a promogao a aprendizagem e desenvolvimento pessoal de todos.
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As diversidades e diferencgas torna o espaco escolar culturalmente
rico, e incluir vai além de inserir pessoas com deficiéncia e/ou trans-
torno na rede regular de ensino.

A inclusdo é responsabilidade de todos. Portanto, é primor-
dial enfrentar e superar os desafios atendendo as possibilidades de
inclusdo de pessoas com deficiéncia, e ndo as dificuldades, cons-
truindo uma sociedade igual para todos com ou sem deficiéncia.
Logo, o movimento pela inclusdo deve fazer parte de cada um de
ndés e esta presente nas agdes do nosso cotidiano, a educagéao inclu-
siva trouxe em contraponto a educagéo tradicional, mudangas dos
valores da educacéo implicando novas politicas e reestruturagdo da
educacao, despertando para uma mudanga do sistema educacional
gue ainda pode ser considerado exclusivo, voltado para atuar com
criangas que se encontram em um padrdo de normalidade que foi
historicamente estabelecido.

Para Tezani (2009), para a construgao de uma escola inclusiva
é importante:

[..] aproximagdo dos sujeitos (comunidade interna e
externa), diante da descentralizagao do poder, a municipa-
lizagdo pode proporcionar a aproximagdo da comunidade
e da escola. Sendo a gestéo escolar democratica e partici-
pativa responsavel pelo envolvimento de todos que, direta
ou indiretamente, fazem parte do processo educacional.
Assim, o estabelecimento de objetivos, a solugdo de pro-
blemas, os planos de agéo e sua execugao, o acompanha-
mento e a avaliagdo sdo responsabilidades de todos (p. 2).

O principio da inclusdo educacional nao se limita em um
modelo de gestéo alicercado em uma referéncia centralizadora, esté-
tica, hierarquizadora e segmentada, onde a participagdo da comuni-
dade escolar ndo existe. Todavia, a inclusdo escolar melhor se coa-
duna ao modelo vigente de gestdao democratica da educacgéo e esté
a servigo desta. Uma escola inclusiva depende de uma gestdo demo-
cratica participativa e emancipativa, fortalecendo a importancia para
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a consolidagdo de uma cultura inclusiva na escola, reconhecendo
gue cada sujeito aprende no seu tempo e de acordo as suas singu-
laridades, contribuindo para um processo educacional inclusivo na
perspectiva de materializagdo da aprendizagem, tendo o estudante
como protagonista deste ciclo formativo.

MOVIMENTOS INCLUSIVOS

Para uma Educacao Inclusiva plena, é necessario reconhecer
uma estruturacdo progressiva de mudanca significativa do sistema
educacional e a concepgédo de inclusdo, tanto por parte da socie-
dade, quanto pelos profissionais que atuam na escola. Isto porque,
a escola da contemporaneidade, no seu contexto de diversidade,
requer uma reformulacédo e inovagdo, que abarquem estratégias de
ensino que objetivem atender a todos os alunos.

Porém, de acordo Nascimento (2014), muitas escolas ainda
ndo garantiram uma conduta que visa uma pratica menos excludente
e mais inclusiva. Desta forma, nem todas as escolas contemplam as
condigdes estruturais e didatico-pedagdgica para atender a todos os
discentes, além de abandond-los também os separa, como explicado
por Blanco (2003, p. 16):

Educagao Inclusiva significa pensar numa escola em que
é possivel acesso e a permanéncia de todos os alunos, e
onde os mecanismos de selegado e discriminagao, até entdo
utilizados, sdo substituidos por procedimentos de iden-
tificagcdo e remogdo das barreiras para a aprendizagem
(Blanco, 2003, p. 16).

De acordo com Blanco (2003, p. 72), ao discutirmos sobre
inclusdo nao estamos repetindo apenas “um termo de conceito, mas
referindo também aqueles que passaram suas vidas aprisionadas
em hospicios ou que acabaram numa fogueira para salvar a alma de
um corpo deficiente, como ocorreu na idade média”
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Neste caso a Politica Nacional de Educagao Especial do Brasil
garante as criangas com diversas deficiéncias, incluindo intelectual,
fisica, surda, cega, com anormalidades globais do desenvolvimento e
alunos com altas aptidoes ou superdotagdes, acesso ao ensino regu-
lar desde a educacéao infantil até chegar ao ensino superior.

E concebivel dizer que o crescimento do direito & educagéo
na nossa nagdo pode ser caracterizado por dois focos: a extensdo
da educagédo e a afirmagao da criagdo de uma educagdo escolar
comum para todos, no contexto da afirmagéo da igualdade. O que
estd em jogo é um conflito entre pontos de vista opostos sobre como
educagao, escola e sociedade interagem; a igualdade é frequente-
mente vista como padronizando e homogeneizando o sistema.

A Educagdo Especial é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagéo
no processo de ensino e de aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (Brasil, 2008).

A Educacéo especial constitui a base que o aluno com defi-
ciéncia se sustenta para efetivar sua aprendizagem escolar e devem
estar levar em consideracéo tanto os alunos da casa comum quanto
os desafios especificos que as deficiéncias, os transtornos globais do
desenvolvimento e as altas habilidades costumam apresentar.

Dessa forma, o paradigma educacional inclusivo propde aos
profissionais conhecer e aceitar as diferencas, valorizagdo da diversi-
dade humana e as diferentes formas de aprender, construir e produ-
zir conhecimentos, diferengas essas existentes entre todos os alunos
e ndo apenas no que se refere aos alunos com deficiéncia.

Podemos confiar que as politicas publicas educacionais serdo
eficazes quando respeitarem as pessoas por quem elas sdo, apesar
de suas diferengas, e permitirem que frequentem a escola onde pos-
sam se conectar, socializar e aprender (Barreta; Canan, 2012).
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Para se efetivar uma Educagao Especial Inclusiva, é neces-
sario quebrar as barreiras da discriminagdo e garantir investimen-
tos materializado. Para além das questoes pedagdgicas, os inves-
timentos materiais e politicos sdo necessérios nesse processo de
ajustamento e Inclusdo escolar, quando as politicas publicas edu-
cacionais sdo executadas com responsabilidade, o respeito e a
diversidade acontecem.

As préticas educativas inclusivas dentro dos espagos esco-
lares devem ser pensadas para garantir os meios de entrada e per-
manéncia dos sujeitos, reconhecendo que todos os individuos inde-
pendentes de suas limitagdes fisicas e/ou cognitivas tem o direito
de estar nas escolas.

Os estudos sobre a Educagao Especial vém ganhando sig-
nificAncia enquanto garantia de uma educacgéo justa e igualitéria,
tornando o aluno como protagonista do sistema de aprendizagem.
Portanto, o papel do docente nesses movimentos inclusivos deve
estar no sentido de atendimento a todos os sujeitos, com as mais
diversas singularidades (Brigida; Limeira, 2021).

Inclusdo, uma tarefa de todos. Todos os profissionais da
escola precisam responder por esse contexto de Inclusdo educacio-
nal dentro das Instituigdes, garantindo agdes coletivas de Incluséo,
através de posturas e estratégias acessiveis. Para Calheiros e Fume
(201, pg. 6): “Incluimos o direito das pessoas com deficiéncia ndo sé
frequentarem os espagos educacionais, mas que também tenham
toda uma equiparagdo de oportunidades.’ A educacdo especial
inclusiva deve ser instituida desde educagéo infantil, elucidando a
importancia de trabalhar com e para as diferengas desde os peque-
nos, garantindo sua entrada, permanéncia e aprendizagem nos estu-
dos. Beyer (2006, p.81) diz:

A inclusédo escolar dos alunos com necessidades especiais
é um desafio porque confronta o (pretenso) sistema esco-
lar homogéneo com uma heterogeneidade inusitada, a
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heterogeneidade dos alunos com condigdes de aprendiza-
gem muito diversas. E isto inquieta os professores em geral.

As inquietagdes dos docentes partem dos desafios que sdo
encontrados nos espacos de atuagdes, e um deles € a falta de forma-
cao especifica para trabalhar e atender os alunos. Incluir ndo é ape-
nas ter esse aluno em sala de aula, vai muito além de estar. E garantir
que esse discente faga parte do processo de aprendizagem, rom-
pendo barreiras e paradigmas de excluséao.

COORDENAGAQ PEDAGOGICA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA FORMACAO CONTINUADA

Estudos sobre o histdrico e atribuigbes do coordenador
pedagdgico surgem a partir dos anos 70, a priori tais fungdes eram
exercidas pelos diretores, professores e assistentes de dire¢do. Os
servigos de coordenagd@o estavam atrelados a supervisdo e orien-
tacdo pedagdgica com o propdsito de ajustamento escolar dos
alunos que apresentavam “problemas” de desordem ou no pro-
cesso de aprendizagem.

Dessa forma, o coordenador pedagdgico era conhecido
como supervisor e orientador e a partir dos anos 90, o coordena-
dor deixa de ser chamado de supervisor e orientador pedagdgico,
mesmo realizando as fungdes de ambos os profissionais. Passando a
ser visto como agente de transformagao e responsavel pela (re)cons-
trugéo do fazer pedagdgico, com a mobilizagdo dos diversos saberes
dos profissionais atuantes no espacgo escolar, a fim de assegurar aos
estudantes uma aprendizagem significativa.

O coordenador pedagdgico para a escola se configura como o
agente articulador da construgéo coletiva de um projeto pedagdgico
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de formagéo no cotidiano escolar, sendo sua atribuicdo diretamente
ligada a esta formagéo dos professores em servico, que é chamado
de Educagéao Continuada:

A atividade profissional dos educadores é algo que con-
tinuamente, se refaz mediante processos educacionais
formais e informais variados, amalgamados sem dico-
tomia entre vida e trabalho, entre trabalho e lazer. Com
as contradigbes certamente, mas, afinal, mantendo as
inter-relagdes mudltiplas no mesmo homem. O uso do
termo educagdo continuada tem significacdo fundamen-
tal do conceito de que a educagéo consiste em auxiliar
profissionais a participar ativamente do mundo que os
cerca incorporando tal vivéncia no conjunto dos saberes
da sua profissdo (Marin, 1995, p. 10).

Compreender o papel do coordenador pedagdgico, em vista
ao trabalho pedagdgico coletivo, é reconhecer a complexidade pré-
pria de qualquer a¢do que pretenda o crescimento real e autbnomo
de pessoas. Complexidade esta que precisa ser interpretada para a
entendimento dos diversos movimentos, dos sujeitos e dos grupos,
que contemplam as relagdes interpessoais e subjetivas produzidas
nos contextos e relagdes mais diversas. O sentido da construcao do
leitor/autor da prépria experiéncia, percebendo a si mesmo como
teoria refletida, avaliada e recriada.

O falar e o ouvir sobre as experiéncias passam a fazer
parte constitutiva dos projetos em re (construgéo), de
modo que a busca, o contato e o didlogo com diferentes
referenciais tedricos brotam do desejo de compreensao
de resposta para as perguntas e as angustias geradas nos
espacos de trabalho. Visto sob o ponto de vista do alcance
politico-pedagdgico, pode-se dizer que hd uma oportuni-
dade histérica se construindo em relagéo ao trabalho do
Coordenador, uma vez que permite criar condi¢des e/ou
potencializar e dinamizar experiéncias de professores e
alunos que muitas vezes ocorrem solitariamente e sem
interlocugdo (Mate, 2012, p. 20).
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E extraindo das préprias agdes provocativas de um pensar
critico, iluminando o olhar do outro a sua experiéncia, relacionando
conhecimentos elaborados e reflexdes sobre a prética, que conse-
guiremos provocar possibilidades, recriando novos modos de agdes
pedagdgicas em que todos sejam beneficiados. O modo como a for-
magcao afeta o sujeito que o recebe é sempre processual, mas ndo
pode, como processo, ser definidor do que é formacao.

A educagdo continuada se faz necessdria pela prépria
natureza do saber e do fazer humanos como praticas
que se transformam constantemente. A realidade muda
e o saber que construimos sobre ela precisa ser revisto
e ampliado sempre. Dessa forma, um programa de edu-
cagao continuada se faz necesséario para atualizarmos
nossos conhecimentos, principalmente para analisarmos
as mudangas que ocorrem em nossa pratica, bem como
para atribuirmos diregdes esperadas a essas mudangas
(Christov, 1998, p.9).

A formagdo continuada nao € Unica responsavel pelo de
mudanca na educacgdo, ja que depende de um conjunto de relagdes, mas
é elemento fundamental para essas transformacdes. Partindo da pers-
pectiva reflexiva da préatica dos envolvidos, tendo em vista as mudangas
almejadas e construgao da autonomia intelectual dos participantes.

7

Portanto é importante focar no interesse pela busca de
novos conhecimentos, que ndo deve ser apenas uma necessi-
dade do momento, mas um processo continuo na vida profissional
docente. Machado (2009) destaca que, a formagéo continuada é
um dos pontos principais para a efetivagdo da educagao inclusiva,
pois desencadeia em momentos de trocas de experiéncias e estudos
com outros professores.

Uma vez que a educagdo continuada se apresenta como um
processo continuo, tipico da formagéo de um profissional para as exi-
géncias do exercicio de sua profissdo, que necessita do mesmo, atu-
alizacoes e verificagdes de suas praticas constantemente, elevando
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seu grau de desenvolvimento na profissao, fica claro que esse pro-
cesso favorece a consciéncia dos limites da agao pedagdgica autd-
noma. Nesse sentido, o processo formativo, tanto inicial quanto
continuado, exige maior investimento na formagao, mas acredita-se
gue o investimento nessa linha contribuird para minimizar préticas
pedagdgicas excludentes, a falsa suposigdo de que os grupos estu-
dantis sdo homogéneos, e a padronizagdo das agdes como se todos
aprendessem de maneira semelhante.

Os profissionais da Educagdo precisam estar dispostos e
abertos ao continuo aprendizado, dentro da ligacdo comunicativa
entre o trabalho e o momento de formagao. De acordo com Mantoan
(2006, p. 59) “nao ha como mudar praticas de profissionais da edu-
cagao sem que os mesmos tenham consciéncia de suas razoes e
beneficios, tanto para os alunos, para a escola e para o sistema de
ensino quanto para seu desenvolvimento profissional”

Portanto, a formagdo vai muito além dos aspectos mera-
mente instrumentais. Isto porque existe um constante exercicio de
reflexdo, de questionamento da prépria prética e de agdes visando
a mudanca, no processo de pensar e refletir entre os participantes
desta longa caminhada. Domingues (2014), afirma que:

A formacéo na escola ganha sentido por ser nela onde
se desenvolve o curriculo de formagéo do aluno; é onde
as dificuldades de ensino e de aprendizagem manifes-
tam-se. Na escola sdo mobilizados saberes, tradigdes e
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, tudo isso per-
meado pela prética. Ela ainda favorece a troca de experi-
éncia que representa a partilha de saberes, e promove o
caminho para a produgéo de conhecimentos reflexivos e
pertinentes a atuacéo dos professores. Por fim, a escola
inclui-se no contexto de formagdo do docente em virtude
das mudangas no campo do conhecimento que tem valo-
rizado a epistemologia da pratica, os processos de auto-
formacéo, os investimentos educativos nas situagdes pro-
fissionais e a autonomia dos estabelecimentos de ensino.
(Domingues, 2014, p. 14)
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A escola é o principal meio de formagéao continua para todos
0s sujeitos que compdem esse espago. Para Geglio (2012, p. 117) o
coordenador pedagdgico tem a fungdo: “de interlocutor, de orienta-
dor, de propositor, de investigador do grupo e com o grupo’ Nesse
sentido, o Coordenador na posicdo de lideranca e gestdo deve mediar
para coletividade e parceria, conduzir processos com os professores
"a medida que ele contribui para a formagao do professor em ser-
vico, ele também reflete sobre sua atuacédo e, consequentemente,
estéd realizando a sua autoformacéo continuada” (Geglio, 2012, p. 118).

CONSIDERAGOES FINAIS

A atuagdo do coordenador pedagdgico na inclusdo educa-
cional desempenha um papel crucial no desenvolvimento de praticas
educativas mais justas e igualitarias. Suas primeiras aproximagdes
com esse desafio evidenciam a necessidade de um olhar sensivel
as diversidades presentes no contexto escolar. Ao promover a arti-
culagdo entre professores, alunos e familias, o coordenador desem-
penha um papel de mediador, buscando estratégias que favoregam
o pleno desenvolvimento de cada estudante, independentemente
de suas diferencas.

A formagdo continuada é uma ferramenta indispensavel,
capacitando-o a compreender as demandas especificas da inclusdo
e a implementar préticas pedagdgicas inclusivas. A atuagdo proativa
na identificagdo de barreiras e na promocao de ambientes acolhe-
dores reflete o compromisso do coordenador com uma educagdo
que valoriza a diversidade. Em suma, essas primeiras aproximagdes
na discussao sdo fundamentais para construir uma base sélida de
aprendizado que irdo desencadear em novos estudos.
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INTRODUGAO

Este texto é parte integrante de pesquisa realizada no pro-
grama de P6s- Graduagao em Educacéo e Diversidade, nivel mes-
trado profissional, no Departamento de Ciéncias Humanas, Campus
IV, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Segundo Oliveira e Fonseca (2023) “Os mestrados profis-
sionais do campo educacional se propdem a buscar solugdes para
problematicas relacionadas as areas de formagdo de professores,
politicas publicas, prética pedagdgica, gestdo educacional, dentre
outras questdes” (p. 5).

Assim, a nossa pesquisa se encaixa dentro da proposta
do programa (Silva; Gomes; Ramos, 2023), pois esta ligada direta-
mente a vivéncia ao longo desses mais de dez anos de atuagéo no
Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IV/Jacobina, como
secretdria de Departamento, seis deles estdo concomitantes com a
atuagdo na Comissdo de Assisténcia Estudantil do Campus, sendo “a
ponte de ligagdo” entre os residentes, a Pré-Reitoria de Assisténcia
Estudantil - PRAES, e a Direcdo do Campus, realizando uma via de
mao dupla para o funcionamento da assisténcia estudantil.

A Pré-Reitoria de Assisténcia Estudantil (PRAES) nasce de
uma reivindicagéo estudantil somente nos anos 2000, e se apresenta
como um importante setor da UNEB, como reforga o texto de apre-
sentacgado no site da Instituicao:

[..] visa garantir a formagao cidada e académica destes
estudantes, nas atividades de ensino, pesquisa e exten-
séo, buscando o éxito durante a trajetdria universitaria.
[..] A atuagdo da PRAES tem sido de propor, fortalecer e
consolidar agdes de permanéncia e assisténcia estudan-
til, considerando a multicampia, a diversidade e a plura-
lidade dos estudantes.
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A multicampia oferece condi¢des especificas a Universidade
do Estado da Bahia, visto que, tudo tem dimensdes grandiosas, seus
Departamentos espalhados por todo territério baiano, de modo a
promover 0 acesso ao ensino superior em todas as regides/territd-
rios da Bahia e do Brasil.

Assim, com a determinagao diaria de continuar no caminho
que combina a exceléncia académica e com sua missdo social, a
UNEB reafirma seu compromisso com sua comunidade académica,
Seus NUMerosos parceiros e a sociedade. Isso ajudara a promover o
desenvolvimento socioeducativo e econémico da Bahia e do pais.

Dentre as agdes desenvolvidas pela universidade, aqui pre-
tendemos destacar uma atuagéo realizada pela PRAES, assim, o
artigo propde se debrugar sobre a existéncia das residéncias uni-
versitarias (RUs)? enquanto espago auto formativo, a partir da
minha participa¢do enquanto membro da Comissdo de Assisténcias
Estudantil do Campus, e secretaria do Departamento de Ciéncias
Humanas - Campus IV/Jacobina, responsavel por programas vol-
tados a assisténcia estudantil: partiu estdgio, mais futuro, primeiro
emprego entre outros.

Posto que, existe na cultura universitaria* um (des)conheci-
mento do papel desenvolvido pelas residéncias enquanto espaco for-
mativo e por vezes complementar a vida académica, nos propomos

3 Em SOUSA e PEIXQTO, 2020 encontramos a definigdo para as residéncias estudantis, como sendo:
moradias estudantis sdo tomadas como ambientes de compartilhamento de novas experiéncias
de vida, que podem influenciar no processo de afiliagdo e integracdo a vida académica.

4 Corroboramos com SANTOS, 2017 quando o mesmo afirma que a cultura universitéria é concebida
como um conjunto de simbolos e significados com conhecimentos institucionalizados (objeti-
v0s) e subjetivos que possuem normas, conceitos e valores sociais e culturais visiveis e ocultos,
com isso se (re)produzem socialmente identidades e diferencas, principalmente na relagéo entre
professores/as e alunos/as, mediante seus discursos, préticas, condutas e interagdes sociais e
culturais, as quais sdo absorvidas individual e coletivamente pelos individuos universitarios no
decorrer da formagdo profissional - cientifica e, consequentemente, pelo Estado e sociedade civil
organizada, caracterizando-se, dessa forma, num circuito da cultura universitaria.
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a esclarecer e/ou enegrecer o papel desempenhado pelas residén-
cias universitarias sdo para quem? Para o que?

Ainda relativo ao objetivo do artigo em questado, pontua-
mos a necessidade em desmistificar o preconceito que ronda esses
espagos das residéncias universitdrias como um lugar para amon-
toar pessoas que ndo podem custear sua estadia na cidade em
que efetivou matricula.

REFERENCIAL TEORICO

DISCUTINDO AS RESIDENCIAS UNIVERSITARIAS DA UNEB

Os alunos que necessitam da residéncia universitaria da UNEB,
na grande maioria dos casos, sdo individuos que ja vivem a margem da
sociedade desde antes do seu ingresso na Universidade. Além disso, o
maior pontuador no barema de sele¢ao para compor as residéncias uni-
versitdrias (RUs) estdo pautados na distancia entre a moradia do estu-
dante e o Campus onde efetivou matricula, somados a sua situagéo de
vulnerabilidade social e econdmica (comprovada via CadUnico).

Aqui podemos destacamos o poder excludente da sociedade,
reproduzindo as formas de separacdo dos individuos também no
espago académico, delimitando para quem estdo reservados certos
espagos como: residéncia universitaria, monitoria de ensino, moni-
toria de extensao, iniciacédo cientifica entre quem faz licenciatura e
guem “pode” fazer bacharelado etc. Sim, apesar do entendimento
que o aluno morador das RUs vive em situagdo de vulnerabilidade
(social, econdmica e/ou psicoldgica), ndo existe internamente um
programa ou a¢do que contemple esses estudantes em detrimento
de outros que ndo vivem nas residéncias universitarias.
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Para fins de conhecimento, atualmente o Campus de Jacobina
possui duas residéncias universitarias funcionando em imdveis alu-
gados, estando divididos entre uma residéncia feminina e uma resi-
déncia masculina, ambas com dez residentes cada. Considerando
a situacdo pandémica enfrentada em todo o mundo, houve uma
redugdo no quadro de vagas e por dois anos seguidos nao foram
abertos editais para novos estudantes, muito em virtude das aulas
realizadas de forma remota.

E perceptivel uma preocupacdo das gestdes do Campus,
aumentar o ndmero de vagas. No entanto, a fragilidade de imdveis
alugados e a dificuldade encontrada na cidade para encontrar iméveis
gue atendam aos padrdes exigidos pelo Governo do Estado da Bahia
para contratagao, por vezes sdo o maior obstdculo em aumentar o
numero de vagas de forma a atender um nimero maior de alunos.

Importante destacar que mesmo as RUs se apresentando
enquanto importante instrumento para assegurar, permitir e garantir
a permanéncia dos alunos que se encontram em situagao de vulnera-
bilidade, esbarramos em preconceitos pautados no desconhecimento
do que seria uma residéncia universitéria, para além do enraizado no
imaginario social das residéncias grandiosas das grandes universi-
dades, especialmente as representadas nos filmes estadunidenses,
normalmente representadas em seus filmes adolescentes com muitas
festas em piscinas, bebidas alcdolicas entre outras drogas.

No que se refere a essa cultura de marginalizagdo do aluno
universitario, em especial do residente universitario, notamos que
essa cultura é reforgada dentro da prépria estrutura da Universidade,
posto que, os sujeitos tendem a se agruparem por reconhecimento,
seja ele afetivo, social, cultural etc.

Aqui corroboramos com a ideia de Silva e Coelho (2008)
quando refletem gue consideram que a cultura é o processo histdrico
pelo qual as experiéncias se acumulam e fornecem uma estrutura para
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um conjunto de préticas que delineiam uma determinada identidade
coletiva e individual dentro de uma drea geografica definida, de modo
que a selegdo dentro da cultura ocorrerd no processo de conexao
entre educacéo e cultura, incentivando uma reelaboragéo dos elemen-
tos culturais que devem ser transmitidos as geragdes futuras.

Nao podemos desassociar a cultura da sociedade nem tam-
pouco da Escola/Universidade. Desta forma, importante destacar-
mos a identidade coletiva e individual dentro desse territério que
aqui nomeamos de Universidade. Como bem reflete Forquim (1993)
ela (a cultura) varia [..] no interior de uma mesma sociedade. Assim,
os alunos que apresentam vulnerabilidade econdémica e/ou social
gue sdo assistidos pelo programa de assisténcia estudantil como as
RUs, sdo percebidos na Universidade e na sociedade como indivi-
duos “abandonados’, ao qual estd reservado a margem.

A Universidade por ser um reflexo da sociedade ao qual faze-
mos parte, tem engatinhado no que se refere as agdes que promo-
vam e garantam nao s6 o acesso, mais também a permanéncia nos
seus cursos. Para tanto, as agdes voltadas as politicas de cotas da
Universidade do Estado da Bahia, aparecem em 2012 e ao longo des-
ses anos vem passando por complementagdes para abarcar o maior
nudmero de sujeitos presentes na sociedade, muito em virtude de pres-
sdes da sociedade civil organizada e/ou organizagdes especificas.

Mesmo que de maneira intuitiva ao abrir os seus espagos,
acaba também deliberando por uma nova ordem em busca de equi-
dade e inclusdo. Aqui apontamos os estudos sobre multiculturalismo
realizados por Candau (2008), como importante norteador da/na
constituigao desses espagos enquanto formativos e formadores, nao
s de sujeitos sociais ativos politicamente, mais também como univer-
sitdrios capazes de desenvolver a autoconfianca e a independéncia.

Assim, € necessario conceber a escola como um ambiente eco-
l6gico onde culturas se entrecruzam. Sua responsabilidade distintiva,
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que a diferencia de outras formas de socializagédo, é a mediagao
reflexiva das multiplas influéncias culturais que continuamente mol-
dam as novas geragdes, conferindo-lhe identidade e certa auto-
nomia (CANDAU, 2008).

Assim, conforme Teixeira e Bezerra (2007) Para impulsionar
o processo educativo numa perspectiva multicultural, é necessério
conceber a educagao como uma préatica social capaz de se envolver
com vdrias dindmicas sociais e de se inserir em um contexto histé-
rico e relacional que exige igualdade e democracia.

E preciso que a Universidade enquanto instituicdo multi-
disciplinar que tem se preocupado com as questdes da perma-
néncia, possa assegurar a urbanidade e um ambiente seguro e
disposto a assegurar todo o seu caminhar no curso. Conforme
Regimento a PRAES compete:

Art.28. Compete a Pré - reitoria de Assisténcia Estudantil
(PRAES):

Cap | propor politicas na é4rea de assisténcia estu-
dantil ou alteragdes, em consonéncia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI);

[.]

[ll: coordenar, acompanhar e avaliar permanentemente,
0s programas institucionais, oferecendo subsidios a defi-
nicéo de objetivos, a formulagdo de politicas e a fixagdo
de diretrizes para os processos de desenvolvimento
da universidade; (grifo nosso).

Posto isto, destacamos que o desenvolvimento da univer-
sidade estéd diretamente imbricado com o desenvolvimento da sua
comunidade académica e externa, visto que ndo se compde univer-
sidade sem atender seu tripé formativo que esté voltado ao ensino,
pesquisa e extensdo. Desta forma, as residéncias universitarias sdo
nada mais que um instrumento ou mais um instrumento que visa
dar condi¢des e/ou garantias em especial aos alunos que estdo em
situagado de vulnerabilidade social e/ou econémica de concluirem
a primeira graduacao.
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E inegdvel a importdncia que os alunos tém para a
universidade, j& é sua principal razdo de ser e estar no mundo. Sdo
eles a mola propulsora de todo desenvolvimento cientifico no pafis.
Entdo, nada mais justo que os mesmos sejam tratados como os
verdadeiros protagonistas que o sdo! Isso independe de diferencas
culturais, sociais e/ou econdmicas.

Posto isso, Candau (2008), defendeu que a interagdo entre
direitos humanos, diversidade cultural e educagao nos coloca diante
da missdo de afirmar a dignidade humana em um mundo que apa-
rentemente ja ndo considera essa convicgdo como uma referéncia
fundamental, de modo que a énfase estd em afirmar uma perspec-
tiva alternativa e contraria a hegemonia na construcdo dos ambitos
social, politico e educacional.

Ou seja, as residéncias universitarias reafirmam a necessi-
dade de garantirmos a dignidade humana, indo de encontro com a
cultura de que grupos marginalizados e/ou em situagdo de vulne-
rabilidade social/econémica, ndo acessam a universidade, ndo per-
manecem nela. E na tentativa de garantir o direito & educacéo nas
mais diversas culturas e povos que a universidade oferece um novo
horizonte, para continuar construindo a sociedade que a compde.

Ainda com referéncia ao espago das residéncias também
enquanto esse lugar auto formativo, para além das disciplinas orga-
nizadas para atender o curriculo proposto pela universidade, é que
incluimos a nossa definicdo de curriculo pautada nas ideias de
Teixeira e Bezerra (2007), quando afirmam que:

O curriculo, proveniente dos valores do homem branco
europeu de classe alta, tornou-se dominante nos siste-
mas de educagdo, marginalizando outras experiéncias
e formas de conhecimento. A educagdo escolar, dessa
forma, encontra dificuldades para romper com essa pers-
pectiva monocultural que impede a adogéo de préticas
pedagdgicas que respeitem a diversidade (p. 56).
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Ou seja, o dialogo estabelecido entre as culturas nao se res-
tringe ao espaco fisico da escola/universidade, ao qual se pretende
que o curriculo dé conta. Estamos falando de um espaco dinamico,
construido e em construgédo continua com os grupos sociais que ao
longo dos dias vao chegando, muito em virtude das politicas publi-
cas de assisténcia, estamos enquanto universidade recebendo cada
dia mais um publico diverso (essa diversidade estad presente desde
as diferencas de classes, ragas, grupos étnicos e/ou sexuais). Cabe
registrar que esse espago das RUs permite ao discente uma maior
visibilidade do que é constituido a Universidade.

Ainda pautada nas ideias de Teixeira e Bezerra (2007) no que
tange ao curriculo enquanto amplo, diverso e composto também
pelos sujeitos que dele utilizam, reafirmamos que;

O curriculo deve dialogar com as diferentes culturas e ques-
tionar qual a reagdo dos alunos, procedentes de grupos sociais e cul-
turais diversos, diante de uma proposta curricular monocultural. Os
conteldos e as praticas curriculares devem incluir todos os sujeitos
dialogar com a unidade e a diversidade sem destruir as identidades
dos educandos (p. 57).

Mais uma vez, fica evidente que assim como na escola, ndo
¢ a universidade a Unica detentora dos saberes, e que as residéncias
universitarias sdo espacos de convivéncia entre esses jovens, suas
comunidades, seus familiares, suas religides, tudo isso de maneira
extracurricular. Permitindo assim, o contato com as diversidades,
além do convivio do grupo estar pautado no respeito ao préximo
(Silva; Silva, 2021).

As consideragdes de Scherer (2021) ao relatar espagos
sociais enquanto importante manifestagdo de cultura, como diné-
mica e manifestada no dia a dia, infere que é essencial abordar o
contexto social e cultural dos alunos, compreender as suas perspec-
tivas e reconhecer a interligagao das suas vidas. Isto envolve avaliar
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estratégias, dialogar e partilhar experiéncias para construir confianga
e formar aliancas. Em vez de evitar temas controversos, as escolas
devem abordar cada assunto de forma pedagdgica. Reconhecendo
gue nem todos os alunos tém oportunidades iguais, especialmente
em termos de didlogo, a escola torna-se um espago onde sdo adqui-
ridos conhecimentos diversos. Serve como plataforma de divulgagdo
de informagdes e intervengdes necessérias, promovendo o surgi-
mento de um pensamento reflexivo, critico e responsavel.

Assim, entendemos que as questdes da diversidade cultural
encontrada no espaco das residéncias universitdrias, precisa estar
contemplado pelo curriculo, considerando as possibilidades de inte-
ragao entre os individuos, o que agiria diretamente no pré-conceito
que alguns estudantes apresentam ao espaco.

Para Forquin (1993) a interdependéncia da cultura e da edu-
cagao é crucial, uma vez que cada uma depende da outra. A cultura
serve como substancia fundamental, origem e justificativa Ultima
para a educagdo. Sem cultura, a educacao carece de substancia e
justificagao, enfatizando a ligagao insepardvel entre as duas.

Ademais, a necessidade em combater com os preconceitos
presentes no cotidiano universitario € um impulsionador para com-
preender outros espagos enquanto extracurricular, considerando
que o curriculo estd para além do documento, ele estd nos aconteci-
mentos intrinsecos que permeiam esse ambiente universitario.

Para que possamos retomar as questdes suscitadas no ini-
cio do texto, é importante observar que as residéncias universitarias
aparecem para Sousa e Sousa (2009), como sendo:

Elas relinem pessoas que investem na escolarizagdo como
uma forma de encaminhar suas vidas, em busca de uma
carreira, tendo, para isso, de deixar seu lugar de origem,
afastar-se de suas familias, para morar com outras pessoas
em condigdes semelhantes, ou seja, outros jovens vindos
de suas cidades, onde deixaram suas familias (p. 05).
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E inegével que esse contexto ofereca sobremaneira ao resi-
dente, mudangas positivas, tanto para o crescimento individual
guanto para o desenvolvimento de habilidades outras, aqui reafirma-
mos gue esse ambiente é tdo formativo quanto a universidade, posto
a diversidade que o mesmo encontra no espago coletivo. Isso implica
diretamente em seu relacionamento com o curso e o desenrolar do
seu curso, evitando trancamentos de disciplinas e/ou semestres,
bem como desisténcias, posto que as regras cobram desses jovens
uma rotina regular, assiduidade e escores na média da universidade
para manutengao da vaga no espago em questéo.

Retomando a questéo inicial levantada no inicio do artigo,
poderiamos responder de forma breve, que as residéncias univer-
sitdrias sdo para além de espacos alugados e/ou construidos pela
universidade com o objetivo de ofertar vagas para estudantes em
situagao de vulnerabilidade social e/ou econdmica, ainda na primeira
graduacado com o intuito de garantir o direito a permanéncia desses
grupos, é também um importante instrumento possibilitador de con-
tato com diversos grupos sociais e culturais, variadas identidades e
préticas educativas.

Acredito que o cruzamento de saberes e culturas presente
nas relagdes dos alunos residentes sdo por vezes o maior contato
gue os mesmos tém ao longo do curso de questdes préaticas da
sociedade. E nesse espago, em que o aluno ao se encontrar sozinho
e distante do seio familiar que ele passa a desenvolver habilidades
gue antes ndo eram desempenhadas, compreende o convivio e a
urbanidade enquanto pontos cruciais para o bom funcionamento da
casa, visto que a geréncia interna da casa é comum.

Nos estudos de Shah (2010) citada no trabalho de Tavares,
Pacheco e Pereira (2018, p. 269):

Entende que viver na residéncia universitéria tem um
impacto Unico na vida dos estudantes, pois torna os
estudantes social e comportamentalmente diferentes.
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O embarque numa combinacdo de diferentes origens
culturais ajuda os alunos a viver com essas diferengas.
Além disso, a pesquisa nesta area apoia a nogao de que
os estudantes que vivem em residéncias de campus
organizados tendem a ser socialmente mais ajustados e
tendem a participar mais frequentemente em atividades
extracurriculares e do campus do que os estudantes que
vivem fora do campus.

Entdo, para nao finalizarmos com um diélogo tdo profundo
como esse, apontamos que as residéncias universitrias contri-
buem para a formagdo discente nas suas mais variadas formas.
Contribuindo ndo sé para sua formagdo académica, mais também
para sua formag&o social, cultural, cidada. E também nesses espagos
que os alunos apreendem conceitos que consideramos importante
para a vida em sociedade como o senso de democracia, ordem e
comunidade. Atualmente conceitos caros a sociedade!

Ademais, acreditamos que o espaco das residéncias vai além
do que originalmente ela foi pensada, enquanto local de dormitério
estudantil, sendo também uma das grandes fomentadoras das imbri-
cacgodes culturais aos quais nossos alunos universitarios tem acesso
nesse espago ao longo da jornada no curso.

Compreendemos também que nossa visdo estd pautada
na atuagdo mais préxima com esses alunos e que fica visivelmente
posto que os mesmos contribuem para a continuidade do desenvol-
vimento do Campus, da mesma forma em que a universidade contri-
bui com esses alunos na sua formacéo profissional e pessoal.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Residéncia Universitaria da Universidade do Estado da
Bahia serve como recurso vital para o crescimento académico e
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pessoal dos alunos. A residéncia promove o desenvolvimento de
lagos sociais e a criagdo de uma comunidade académica diversi-
ficada, oferecendo um ambiente favordvel a convivéncia e a par-
tilha de experiéncias.

Além de conveniente, também tenta atender as demandas
de estudantes com dificuldades financeiras, o que ajuda a demo-
cratizar o acesso ao ensino superior. Neste sentido, a Residéncia
Universitdria funciona como local de acolhimento de corpos e de
ideias, incentivando o trabalho em equipa e fortalecendo a identi-
dade estudantil. Ao considerar os seus objetivos, torna-se evidente
gue este projeto vai além da componente habitacional e afirma-se
como uma pedra angular para a formacao de cidaddos engajados e
preparados para os problemas do futuro.
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INTRODUGAO

Na busca de tragar uma identidade para o mestrado profis-
sional, Barreiro (2014) estabelece comparagéo com o mestrado aca-
démico. Segundo ela, enquanto o mestrado académico possui uma
formacao generalista, desenvolvendo pesquisas puras e aplicadas,
o mestrado profissional tem um campo de conhecimento especi-
fico e estdo reservados as pesquisas aplicadas e o desenvolvimento.
"Entende-se por pesquisa aplicada aquela que faz avangar o conhe-
cimento, levando em conta sua aplicagdo pratica” (Barreiro, 2015,
p. 33). Diante disso, Hetkowski (2016) apud André e Principe (2017,
p. 105), indicam que “a identidade dos Mestrados Profissionais se
expressa nas linhas de pesquisa e na proposta curricular dos progra-
mas, assim como nos trabalhos finais de conclusdo, que devem se
voltar para a atividade profissional dos mestrandos” (p.105).

Ou seja, os Mestrados Profissionais em Educagao - MPE
preocupam-se em contribuir com o campo empirico do pesquisador
a partir de intervengdes geradas dentro da prdpria pesquisa num
processo coletivo a partir das demandas da comunidade (Oliveira;
Fonseca, 2023). Nesse sentido, a formacéo de professores, tanto ini-
cial quanto continuada, tem se caracterizado como importante eixo
de discussao e debates, a qual precisa ser assumida nos sistemas
de ensino publico e privado, tendo em vista que as discussdes que
tratam da educacéao escolar convergem na figura do professor (Silva;
Gomes; Ramos, 2023). Portanto, a formagao se caracteriza como ele-
mento basilar para a melhoria da qualidade de ensino e os Mestrados
Profissionais em Educagdo - MPE demarcam como uma importante
alternativa de respostas para essa demanda.

O importante elo construido entre o processo de profissio-
nalizagdo com o corpo de conhecimento que lhe é especifico carac-
teriza o Mestrado Profissional como uma modalidade de ensino vol-
tada para o publico, por vezes, fora da universidade, em suma, como
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resposta em paralelo com a Educagdo Basica. Sobre este aspecto,
Neres et al, (2014), ressalta:

Assim, se o alvo dos programas nessa modalidade sdo os
professores da educagéo bésica, reivindica-se um melhor
entendimento, inclusive a guisa de romper com todo tipo
de preconceito ou lugar-comum, da importancia dessa
modalidade de pés-graduagdo como espago de fomento
a pesquisa com e para professores, além da inegével con-
tribuicdo da diminuicdo da distancia entre saber acadé-
mico e conhecimento prético. (Neres, et al., 2014, p. 889).

Nessa perspectiva, Silva e Sa (2016), aponta o mestrado pro-
fissional como uma alternativa de suporte na construgéo de respos-
tas em paralelo com o campo educacional a partir da possibilidade
de intervencgado diretamente nos processos educativos, a partir da
articulacdo entre as instancias académicas com a educacéao basica.
Neres et al.. (2014), dialoga com esta perspectiva, ao ressaltar os
mestrados profissionais como importante instancia formadora que
dialoga com as vivéncias em sala de aula, entretanto, este podera
demandar desafios na articulagdo da teoria e pratica no contexto da
formagdo de professores, uma vez que a crescente transformagdo
na sociedade tem demarcado alteragdes no sistema escolar a qual
tem demandado do profissional acompanhar os avangos provocada
por estas alteragdes.

André e Principe (2017, p. 104) apontam a recente histéria dos
MPE ao revelarem que o primeiro curso de mestrado profissional
em educacao "“foi aprovado em 2009, mas s6 comegou a funcionar
em 2010, enquanto em outras dreas do conhecimento essa trajetdria
comegou muito mais cedo”

Nessa seara, a Universidade do Estado da Bahia - UNEB
possui o Programa de Pds-graduagdo em Educagéo e Diversidade
(PPGED) que foi iniciado no ano de 2014, no Departamento de
Ciéncias Humanas (Campus V) em Jacobina, em nivel de Mestrado
Profissional. Em 2017, 0 PPGED ampliou sua drea de atuagao através
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da parceria com o Departamento de Educagdo em Conceicdo do
Coité (Campus XIV da UNEB).

O principal objetivo do programa é profissionalizar os pro-
fessores para lidar com as caracteristicas socioeducativas e culturais
singulares da educagdo basica. No site institucional do programa é
possivel identificar 09 objetivos do PPGED, entre eles o desenvolvi-
mento de “produtos educacionais que possibilitem a inovagdo e a
efetiva intervengdo na qualidade do ensino’

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo apresen-
tar os modos de intervir na realidade dos processos educativos que
vem ocorrendo nas pesquisas-intervencdo dos MPE, tendo como
objeto de estudo as dissertagoes do PPGED, mais especificamente
do Mestrado Profissional em Educagéo e Diversidade - MPED/UNEB
Campus IV e Campus XIV.

ANALISE DOS DADOS

Antes de apresentar as produgdes e as andlises aqui realiza-
das, é importante contextualizar o MPED/UNEB Campus IV (Jacobina
BA) e Campus XIV (Conceicao do Coité). A cidade de Jacobina esta
localizada no territério de identidade Piemonte da Diamantina, com-
posto por 10 municipios: Caém, Capim Grosso, Serrolandia, Jacobina,
Varzea Nova, Ourolandia, Umburanas, Mirangaba e Saude. O territério
faz limite com os Territérios Piemonte Norte do Itapicuru, Sisal, Sertdo
do Sdo Francisco, Chapada Diamantina, Piemonte do Paraguagu e
Bacia do Jacuipe. J& Conceicédo do Coité pertence ao territério Sisal
- compreendendo o dobro do nimero de municipios, a saber: Araci,
Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansangao, Concei¢do do Coité, Ichu,
[titba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue,
Retirolandia, Santaluz, Sdo Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano,
Valente. Frente a escassez de programas de mestrado no interior
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baiano, o alcance do MPED/UNEB Campus IV e Campus XIV se esten-
dem por diversos municipios para além do Piemonte da Diamantina
e Sisal. Tal realidade reverbera nas pesquisas do mestrado que tem
como l6cus espacos educacionais de distintos territérios.

De acordo com o Regimento Interno do Mestrado Profissional
em Educacgdo e Diversidade - MPED (2021), Artigo 5°, paragrafo
, indica que: a) Formar profissionais da educagao para atuarem
com as diversidades e singularidades socioeducativas e culturais;
e b) Qualificar professores e professoras, profissionais e parceiros
de instituicdes da Educagao Bdésica, Superior, Técnica, Tecnoldgica,
Especial, Organizagdes Sociais e outras modalidades para intervir
pedagogicamente nas realidades educacionais de diversidade e
desigualdade social. Frente ao seu grande alcance territorial, a diver-
sidade - tema do programa - também se faz presente quanto aos
contextos de abrangéncia das dissertagbes e seus produtos finais
- conforme serd apresentado no presente trabalho.

Segundo Silva, Sad e Nunes (2019), a proposta de interven-
cdo dos MPE surge de uma inquietagao do pesquisador que deseja
intervir na realidade de modo a transforma-la, mas a proposta inicial
poderd ser alterada de acordo com as demandas do campo. As auto-
ras apontam o principio da aplicabilidade metodoldgica-epistémica
nos Mestrados Profissionais em Educagao, o qual traz a proposigdo
de intervir nos processos educacionais, na reorganizagao dos espa-
¢os escolares e também no modo de compreender os sujeitos par-
ticipantes das pesquisas como co-autores do processo. Isto incorre
numa necessidade de maior reflexdo sobre a praxis da pesquisa,
pois nesse processo é onde se articula a Universidade e a Educacao
Bésica. A proposta de trabalho, d4-se numa complexidade de carac-
teristicas que envolve a Universidade, a Escola, o pesquisador, os
sujeitos e os resultados obtidos, orbitando na proposta do produto
que, por sua vez, serd resultado dessa complexa relagdo. Assim, as
intervengdes realizadas pelo MPED/UNEB - Campus IV e Campus
XIV sdo, inicialmente, fruto da inquietagdo dos pesquisadores, que
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ja no processo seletivo de ingresso no mestrado precisam apresen-
tar um anteprojeto de pesquisa contendo uma proposta de produto,
mas ao adentrar o campo de pesquisa a proposta inicial podera pas-
sar por reformulagdes visando se ajustar as demandas locais.

Sobre este aspecto o Regimento Interno do Mestrado Profis-
sional em Educacao e Diversidade - MPED (2021), em seu artigo 38,
Capitulo VII, ressalta:

Imerséo efetiva no campo de atuacéo profissional durante
a vigéncia do mestrado (24 meses) e compromisso ético
por mais 02 anos, apds a obtengdo do titulo de mestre,
de modo a assegurar um acompanhamento sistemdatico/
periédico, a fim de avaliar/redimensionar/socializar/divul-
gar, os resultados da aplicagdo da proposta de interven-
¢do referente a sua pesquisa de mestrado, de modo a
analisar/avaliar os impactos da mesma para a melhoria
da Educacéo do Estado da Bahia;

Nesse sentido, Latini et al. (2011), apontam a proposta do
mestrado profissional como caracteristicas de desenvolvimento de
pesquisas correlacionadas as questdes de ensino suscitadas com os
préprios locais de inser¢do, portanto, constitui como oportunidade
de difusdo dos conhecimentos produzidos pela universidade. Assim,
o MPE oportuniza o estreitamento das relagcdes da formacgéo profis-
sional com as entidades demandantes.

Para alcangar o objetivo do presente estudo nos debrugamos
sobre as dissertagoes publicadas pelo MPED/UNEB Campus 1V,
entre os anos 2016 e 2020, hospedadas no repositério do programa
e na plataforma digital para armazenamento de produgdes acadé-
micas da UNEB - intitulada "Saber Aberto" Do total de 86 disserta-
¢cOes encontradas foram contabilizadas 79 dissertacoes, tendo em
vista que nao foi possivel 0 acesso ao texto integral de 07 produgdes.
Acessamos as dissertagdes tendo como foco conhecer as propostas
de intervencao ou produto e, a partir dos achados dividimos os tra-
balhos em 28 categorias conforme o gréfico abaixo:
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Grafico 1- Proposta/produto - MPED/UNEB
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Fonte: elaborado pelas autoras (2021).

Conforme o gréfico acima, a categoria "Formacao” abran-
geu o maior nimero de propostas/produtos dos trabalhos anali-
sados, 29]1% (23) - indicando a demanda de formagao continuada
dos espacos educacionais investigados. Nesse sentido, Savegnago
et al.. (2020), relaciona a formacgéo, sobretudo a formagédo continu-
ada, como uma oportunidade de compartilhamento de experiéncias,
saberes e praticas pedagdgicas, as quais poderdo contribuir para a
ampliagcdo do conhecimento.

As categorias "Grupos de estudo e/ou pesquisas” e “ofici-
nas" ocupam a segunda posi¢do representando 11,3 % do total de
trabalhos. Ambas, embora catalogadas fora da categoria “formacgéao’;
também objetivam o desenvolvimento profissional coletivo dos sujei-
tos envolvidos. Na primeira encontramos grupos voltados ao estudo/
pesquisa sobre os seguintes temas: inclusdo e acessibilidade, estu-
dos surdos, alfabetizagao, educagao profissional e grupos para par-
tilha de experiéncias docentes na educacdo basica. Na segunda
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categoria encontramos oficinas de fotografia, curriculo, letramento
cientifico, Ensino Colaborativo/Coensino, geografia e semiarido.
Logo em seguida vem a categoria “(Re) elaboragéo curricular” com
08 dissertagdes (10,1%) - cujos produtos estdo voltados a introduzir
ou rever o tratamento das diferengas nos documentos curriculares
dos lécus de pesquisa.

A quarta posi¢ao da nossa listagem é ocupada pela categoria
“Plano de Agao” - representa 6,3 % do gréfico, possuindo 05 traba-
lhos voltados aos seguintes temas: organizagéo e funcionamento das
atividades de AC, escola quilombo, Educagao de Jovens e Adultos,
Educagdo do campo e inclusdo educacional. Como podemos obser-
var, 04 dessas propostas sdo proprias do campo de estudos da diver-
sidade educacional, coadunando com o nome do programa.

"o

As categorias “catalogo/cartilha’, “projeto/proposta didatico-
-pedagdgica” e "Ebook” possuem o mesmo nimero de trabalho (03).
Cada uma representando 3,7% do total de trabalhos. Na primeira
temos: uma cartilha ilustrada contendo textos e desenhos sobre o
estudante circense itinerante, uma cartilha quilombola e um cata-
logo criativo sobre o grafite; na segunda, encontramos 03 projetos
didatico-pedagdgicos para o trato da diversidade sala de aula; e na
terceira categoria localizamos um Ebook sobre letramento digital cri-
tico e multiletramentos e os memes de internet, um sobre formagao
de professores e outro sobre aprendizagem colaborativa em rede.

Sete categorias possuem apenas 02 trabalhos, sdo elas: “livro’,
“(re)estruturacdo do PPP’ “atelié formativo’, "material pedagdgico’,
"material dudio visual’, “manual digital” e pagina/espacos digitais.
Cada categoria representa 2,5% do total dos trabalhos analisados.
Destacamos que as trés Ultimas categorias citadas estdo voltadas ao
meio digital - representando uma nova tendéncia frente a crescente
influéncia das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC's) na

educacao. Tal realidade pode estar impulsionando o desenvolvimento
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de produtos que apostam nas TIC's como uma forma de intervir no
campo pesquisado. Por fim, as outras 14 categorias do gréfico pos-
suem somente 01 trabalho - representando, cada uma, 1,2% do per-
centual geral. Destas, 28% também, estdo relacionadas ao meio digital.

Diante do exposto observamos que o MPED apresenta uma
grande variedade de produtos e/ou modos de intervir na realidade
dos espagos educacionais, embora, a maior parte dos produtos
reverberam na formagdo docente como uma demanda continua.
Vale salientar o fato de o programa representar a interiorizagdo do
mestrado em educacdo na Bahia, construindo-se uma poténcia
quanto a formagao continuada dos profissionais da educagéo sob o
seu territério de alcance.

E importante pensar que mesmo diante dos desafios que a
educacao se insere em seu contexto de construgao histérica e social,
0s mestrados profissionais poderdo se constituir como um impor-
tante parceiro, sobretudo na solugdes de problemas no campo edu-
cacional a partir da relagdo teoria e prética, uma vez que este, se
insere tendo como foco, os processos formativos e de investigacdo
para a busca de solugdes a partir das problematicas relativas ao
ambiente profissional dos pds-graduandos, e os produtos se insere
como uma possibilidade de imersdo, encaminhamento ou interven-
¢ao nos problemas identificados.

Portanto, faz-se necessério no interior dos mestrados profis-
sionais em educagao, sobretudo com vista na construgdo de propos-
tas/produtos de intervencgéo, atentar-se para além do acimulo de
fatos e descri¢oes identificados, ampliando-se de um olhar respal-
dado na pratica para a pratica e na teoria sobre a agao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com vista na identificagdo, a partir das producdes aca-
démicas do Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade do
MPED/UNEB, sobretudo, no que diz respeito as propostas/produtos
almejadas e/ou construidas por estes, percebeu-se que as principais
prioridades e necessidades dos educadores, bem como os tipos de
bens concebidos para validar a eficicia destes profissionais nos seus
ambientes de trabalho demarcou sobre a necessidade da formagao,
construcdo de grupo de estudos e oficinas.

Diante desse contexto, percebe-se como ponto de partida
um diagndstico sobre as dificuldades das escolas e as fragilidades de
discussao sobre formacéo de professores. Refletir acerca da forma-
¢ao de professores se faz necessério, sobretudo no que diz respeito a
formacéao para a docéncia que eles consigam relacionar os aspectos
tedricos aos praticos. Percebeu-se uma demanda de construgao de
espacos reflexivos e que discutam sobre a prépria pratica nos espa-
cos préatico/formativos.

Desta forma, o estudo realizado evidencia a importancia
dos Mestrados Profissionais em Educagao, como um espago critico,
reflexivo e criativo, com vista a relacionar a teoria como elemento
inerente a pratica, bem como, pela possibilidade de aproximacao do
professor em formagdo com o ambiente real pesquisado.
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