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RESUMO

Este trabalho é um relato de experiéncia vivenciado, a partir de um pro-
jeto de intervencdo, trabalhado por um bolsista do Subprojeto da érea
de Matemdtica, do Programa PIBID da Universidade Federal do Delta do
Parnaiba (UFDPar), nas turmas do 8° ano do turno da manha, da Unidade
Escolar Padre José Raimundo Vieira, localizada na cidade de Parnaiba - PI.
0 projeto teve como objetivo trabalhar o ensino de Equagdes do Primeiro
Grau a partir de uma metodologia investigativa com Consumo de Energia,
tema correlacionado com dois Temas Contemporaneos Transversais da
BNCC: Meio de Ambiente e Economia. Além disso, o projeto foi desenvol-
vido no aplicativo Whatsapp, tecnologia digital adotada pela escola para
realizagdo das aulas sincronas durante o ensino remoto. Quando o assunto
esteve mais ligado ao cotidiano dos alunos a participacao deles foi mais
efetiva, contudo, no instante em que a matematica se tornou mecanica
perdemos a interagdo com os alunos. O contato com a Metodologia de
Investigacdo foi muito importante para formacao inicial de professor de
matematica do bolsista,

Palavras-chave: Cendrios para Investigacdo. Educacdo Matematica. Ten-
déncias Metodoldgicas. Ensino Remoto. PIBID.



INTRODUCAQ

Este trabalho apresenta um relato da experiéncia vivenciado
por um bolsista do  Subprojeto "PIBID e a formagéo do professor
de matematica: caminhos de investigagdo e interdisciplinaridade” do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal do Delta do Parnaiba - UFDPar. O PIBID
da UFDPar tem como objetivo principal fortalecer a formagao ini-
cial de professores em nivel superior a partir da inser¢éo de alunos
dos seus cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Matema-
tica e Pedagogia, no cotidiano escolar da rede publica de educagao,
em regime de colaboragdo com escolas municipais e estaduais da
regido norte do Estado do Piaui. Dessa forma, busca-se consolidar a
articulagdo de ag¢des nas escolas da educagéo bésica, destacando o
papel destas como coparticipe do processo de formagéo inicial dos
licenciandos, para que eles possam criar uma identidade pedagdgica
experienciando a elaboragéo de metodologias inovadoras, colabora-
tivas e interdisciplinares, tendo como foco os conteldos curriculares
propostos pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC para os
processos de ensino e aprendizagem, na percepcéo da indissociabi-
lidade entre teoria e pratica.

O Subprojeto da 4rea de Matemdtica é composto por: um
Coordenador de Area com graduagdo em Matemética e Doutorado
em Matemética Aplicada; trés supervisores das escolas, graduados
em Matematica, vinte e quarto alunos bolsistas e trés alunos volun-
tarios. Todas as atividades do subprojeto sédo desenvolvidas em trés
escolas publicas estaduais da cidade de Parnaiba - PI, sendo duas
de Ensino Fundamental - Anos Finais e uma de Ensino Médio.

Nos primeiros meses do ano de 2020, o mundo foi atingido
por uma ameaga inimaginavel, uma pandemia do virus coronavirus
SARS-CoV-2. Esse virus contagioso e perigoso para saide humana
ndo deu muitas saidas para as pessoas no mundo todo. Dessa forma,
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a Organizagdo Mundial da Saldde (OMS) recomendou o distancia-
mento social com o objetivo de diminuir a circulagdo desse virus e
consequentemente reduzir a quantidade de infectados e mortes.

As escolas tiveram que ser fechadas em todos os lugares.
No Brasil ndo foi diferente, escolas publicas e privadas provaram do
mesmo destino. Depois de um certo periodo sem aulas, a solugdo
foi criar um sistema de ensino online, assim surgiu o ensino remoto,
uma medida emergencial criada pelo Ministério da Educagao - MEC.
Com isso, todas as atividades do programa PIBID da UFDPar acon-
teceram e vém acontecendo de forma remota.

Nao podemos confundir o Ensino Remoto com o Ensino a
Distancia (EAD). Corréa e Brandemberg (2020) afirmam que:

O ensino remoto ou aula remota, no contexto que vive-
mos atualmente, é uma solugdo emergencial temporéaria
com a finalidade da prosseguir com algumas atividades
pedagdgicas, buscando minimizar os impactos no pro-
cesso de aprendizagem dos discentes, nao se tratando
de uma modalidade de ensino. J& o ensino a distancia,
tem sua estrutura e metodologia planejados a longo prazo
para garantir o ensino na Educacéo a Distancia (EAD) de
qualidade, possuindo vérias particularidades (CORREA e
BRANDEMBERG, 2020, p. 37).

A realidade das escolas publicas brasileiras no cenario de
pandemia, em geral, se assemelha: alunos ndo tem acesso a internet
ou tem acesso precdrio, ndo dispdem de equipamentos eletrénicos
(notebooks, tablets, smartphones etc.), falta de um ambiente ade-
quado em casa para assistir as aulas sincronas, dentre outros.

Na escola que desenvolvemos o PIBID nao é diferente das
demais escolas publicas no Brasil. A fim de lidar com a situacéo, os
professores da escola elaboram atividades impressas para levar aos
alunos, porém sem acompanhamento pedagdgico devido ao distan-
ciamento. Aqueles alunos que dispdem de internet ainda enfrentam
muitos desafios como baixa qualidade de internet, falta de recursos
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tecnoldgicos de qualidade etc. Por conta disso, a escola com o obje-
tivo de englobar todos os alunos com acesso a internet optou pela
utilizagdo do aplicativo WhatsApp como ferramenta prioritaria para
realizagdo das aulas.

Mas quando o assunto é aprender matematica, muitas pes-
soas ja ficam com medo e receio, simplesmente pelo fato de consi-
derarem dificil. Esse mito vem atormentando a maioria dos alunos,
que por sua vez, levam para vida toda, por isso, quando se fala nessa
area, muitos utilizam o termo "bicho de sete cabegas” Silveira (1999)
afirma isso ao dizer:

A midia adverte os alunos que a matemética causa: cala-
frios, terror, panico, medo e dor, como também assusta e
tortura. A matematica também é caricaturada por bichos
maus: bicho-papéo, bicho feio e bicho de sete cabecas.
Os sentidos que emergem destes bichos recaem nova-
mente no pré-construido, pois matematica sendo dificil
pode ser representada pelo: bicho-papao que dd medo,
o bicho feio que assusta e o bicho de sete cabegas que
tortura (SILVEIRA, 1999, p. 10).

Tendo isso em vista, é preciso desmistificar esse mito na
matematica, torna-la mais interessante. No entanto, é preciso sair
do modelo tradicional, assim faz-se necessdrio a busca de novas
metodologias de ensino.

Apesar desses desafios, ndo podemos ficar parados e esperar
que eles se resolvam sozinhos, nés como futuros professores deve-
mos nos reinventar sempre, afinal esse é o papel do ser professor.

Devido a pandemia, os alunos do 8° ano do ensino funda-
mental ndo conseguiram ver o assunto de equacdes do primeiro grau
no 7° ano, assim como muitos outros. Logo, a solu¢do adotada pela
escola para intervir no problema foi propor um resumo desse assunto
no inicio do periodo letivo. Isto posto, é possivel notar que os alunos
tiveram uma deficiéncia enorme em muitos contelidos importantes.
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Diante disso, elaboramos um projeto de intervengéo sobre o
Consumo de Energia Elétrica com o objetivo de trabalhar o ensino
de Equagdes do Primeiro Grau de uma forma significativa para os
alunos, onde conhecimento matematico é construido a partir de
uma discussdo sobre uma tematica importante na sociedade e cor-
relacionado com dois Temas Contemporaneos Transversais da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC): Meio Ambiente e Economig,
veja em (BRASIL, 2017).

Segundo Santos e Reis (2017), a construcdo das hidro-
elétricas provoca grandes impactos ambientais e sociais, j& que
essas criagdes modificam o curso dos rios e usam grandes espa-
cos territoriais que acabam alagadas, impactando na fauna e flora.
E pertinente salientar que todos os outros meios de produgédo de
energia também trazem problemas, algo que achamos importante
discutir com os alunos.

Utilizamos uma abordagem investigativa e centrada na
realidade dos alunos com o intuito de evidenciar a importancia do
assunto na vida desses alunos. Quando falamos em metodologia
investigativa ou investigagd@o, estamos pensando segundo a acgdo
proposta por SKOVSMOSE (2000), que fala o seguinte:

Um cendrio para investigagdo é aquele que convida os
alunos a formularem questdes e procurarem explicagdes.
O convite é simbolizado pelo "O que acontece se..?” do
professor. O aceite dos alunos ao convite é simbolizado
por seus “Sim, o que acontece se..?" Dessa forma, os
alunos se envolvem no processo de exploragdo. O “Por
gue isto..?" do professor representa um desafio e os “Sim,
por que isto..?" dos alunos indicam que eles estdo enca-
rando o desafio e que estdo procurando por explicagdes
(SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

Cendrios para Investigagdo vai contra o ensino tradicio-
nal, que se enquadra no paradigma do exercicio, onde o profes-
sor explica o contelido, dé exemplos e depois os alunos terdo que
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reproduzir esse mesmo contetido resolvendo exercicios para no fim
repetir a mesma ideia em uma prova. Essa abordagem investigativa
tem como principal objetivo desenvolver nos alunos um pensamento
matematico critico.

Pensando nessa perspectiva, a utilizagdo dos conhecimen-
tos matematicos pode de fato ajudar esses alunos a compreenderem
os impactos do consumo excessivo, com isso, entender a importan-
cia de viabilizar possiveis economias que podem ser feitas.

DESENVOLVIMENTO

O projeto de intervencéo foi realizado de 06 a 08 de julho de
2021 em um grupo do WhatsApp, onde acontecem as aulas de todas
as disciplinas das turmas do 8° ano do turno da manha da Unidade
Escolar Padre Raimundo José Vieira, escola da rede publica estadual
e escola participante do PIBID da UFDPar, localizada no municipio
de Parnaiba - PI, sob a supervisdo da professora supervisora do
subprojeto na escola. Nos dois primeiros dias, dispomos do horario
da aula com duragao de 1 hora e 20 minutos cada dia. No dltimo dia,
no turno da tarde com duragdo de 1 hora e 30 minutos. Inicialmente,
trabalhamos com os alunos a investigagdo de uma conta de energia
do més junho e no dia final, uma atividade na qual os alunos iriam
realizar uma exploragdo mais detalhada usando a conta de energia
de suas casas mediante um roteiro para melhor situa-los. Ainda evi-
denciamos que esse desfecho aconteceu em um contraturno com o
intuito de sanar as dividas dos alunos na atividade final. Como esse
projeto foi uma atividade do PIBID, ndo podemos assumir uma turma
sozinhos, por isso fomos acompanhados pela professora e supervi-
sora responsavel pelos Pibidianos na escola.
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Iniciamos o projeto com a seguinte pergunta: "Vocés acham
gue é preciso economizar energia elétrica?’ E todas as respostas
foram positivas, mas faltava uma explicagao, entdo completamos
com a seguinte pergunta: “Mas, por que?’, dai as respostas foram
mais explicativas. Algumas respostas foram:

. Aluno 1. "Pra conta de luz ndo vim muito caro, né!”,

. Aluno 2: "Por conta que primeiro, a luz esta muito cara e
segundo por conta que tipo, o recurso que sao utilizados para
fazer meio que essa energia elétrica eles podem se esgotar e
podem meio que ficar em escassez, entendeu”,;

. Aluno 3: "Porgue economiza e ajuda o meio ambiente”,

. Aluno 4: "Porque se a gente ndo economizar vai chegar um
dia que n&o vai ter mais”;

. Aluno 5: "E importante né, é economizar, é tanto pro recurso
financeiro né, como para os recursos ambientais, porque a
energia é dos recursos da natureza, né”;

. Aluno 6: “Porque precisamos economizar energia para as
proximas geracées”;

. Aluno 7: "Porque se ndo economizar vai chegar um dia q ndo
vai ter nenhum tipo de recurso de eletricidade”;

. Aluno 8: “Porque se nds ndo economizar vai acabar”

. Aluno 9: “E importante portanto motivos financeiros, evitar
gastos excessivos e desnecessarios, é quanto por motivos
ambientais, pois a geracdo de energia depende da exploragédo
de recursos naturais sendo muito danoso para o meio ambiente
gerar tanta energia'.
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Com essas respostas podemos perceber que foi uma con-
versa bem interessante e fluida. Apesar da pergunta ser simples de
inicio, ela impulsionou os alunos a pensar de imediato nos fatores
envolvidos no consumo de energia elétrica, ou seja, o prego de con-
sumo e os impactos ambientais. Nota-se que alguns compreendem
que é importante economizar visando a diminuigdo do prego da
conta, preservagdo do meio ambiente e dos recursos de geragao de
energia. Foi possivel notar que alguns fizeram pesquisas na internet,
porém essa é a esséncia da aprendizagem.

As escolas sempre proibiram o uso de celulares se apoiando
em uma metodologia conteudista e decorativa, no entanto, a pan-
demia veio para mostrar que isso ndo vem dando certo. As infor-
macdes estdo mais faceis e acessiveis na era digital, entdo cabe a
nds incentivar o uso das tecnologias digitais, afinal o mundo esté
evoluindo e temos que evoluir junto com ele, ndo ficar presos em
metodologias tradicionais.

Para reforgar a discusséo foi disponibilizado dois videos da
plataforma YouTube: (ELETROPAULO, 2016) e (RODRIGUES, 2021). O
primeiro um video fala sobre os impactos da geragao de energia elé-
trica, ou melhor, os danos que podem acontecer no meio ambiente,
algo desconhecido para muitas pessoas. No caso das hidroelétri-
cas que movem geradores com a forga da dgua e produz energia
limpa podem causar muitos impactos ambientais, séo eles, mudar
cursos de rios, inundar grandes areas deslocando populagdes além
de prejudicar a fauna e flora local. As usinas termoelétricas poluem
0 ar com a queima do carvao ou precisam de muita biomassa para
manter a produgao de energia. J& as usinas termonucleares usam
e produzem materiais radioativos o que é muito perigoso. Usinas
edlicas fazem barulhos, alteram o voo dos passaros e nem sempre
conseguem gerar energia em grandes quantidades. J& o segundo
video, traz uma situagao muito atual, uma explicagao sobre os fatores
que influenciam no preco da conta de energia, que no caso € a falta
de chuva. Segundo o governo federal, o volume de dgua é o menor
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dos ultimos 91 anos, ou seja, um fato muito preocupante que afeta a
todos. Tal acontecimento manipula as bandeiras tarifarias da conta,
que estdo associadas aos impactos ambientais.

Os videos levaram os alunos entender ainda mais a impor-
tancia de economizar energia e 4gua, uma vez que ajudam a ame-
nizar os problemas ambientais, o que é étimo para nossa socie-
dade. Percebemos que esse assunto atraiu grande parte dos alu-
nos, porque é algo do nosso cotidiano. Muitos relataram que seus
pais ja tinham conversado sobre isso, mas apenas com respeito ao
aumento do precgo da energia. Esses fatores que controlam os precos
séo desconhecidos por grande parte da populagéo, dai a importan-
cia de explorar tais ambientes nas escolas. A maioria das instituigcdes
educacionais apenas se preocupam em aplicar contelidos abstratos
e mecanicos, assim acabam esquecendo de explorar a realidade.

Apds essa exploragdo motivacional enfatizamos a relevancia
de usar a matematica para interpretar a conta de energia e depois
partimos para uma investigacdo a fim de explorar o assunto equa-
¢Oes do primeiro grau.

Nessa etapa pedimos aos alunos que observassem uma
conta de energia atual disponibilizada no grupo da aula por What-
sApp. Ao motivar os alunos através da pergunta "O que podemos tirar
de matematica dessa conta?’, muitos alunos responderam, ndmeros,
contas, consumo mensal, total a pagar, datas, somas etc. Em cima
dos comentérios, destacamos que a matemética estd presente em
tudo, por isso tal importancia de interpretar através dessa area. Para
alguns podem parecer comentarios simples, mas por trds disso tudo
tem uma histéria muito grande e que daria para ser explorada mais a
fundo. Infelizmente, a histéria da matematica ndo pdde ser explorada
por conta do tempo, porém acreditamos que seria uma abordagem
interessante e proveitosa.
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A partir do ponto de vista “consumo mensal e total a pagar”
feito por um aluno foi possivel investir em uma investigagdo com
direcionamento ao tema proposto. Primeiro, os alunos foram ques-
tionados quanto a possibilidade de descobrir esse consumo mensal
usando alguns dados da conta de energia. Porém, eles ndo enten-
deram, assim foi preciso guiar ainda mais, identificando o local que
se encontravam esses dados e quais eram. Agora a pergunta foi a
seguinte: “Como descobrir o consumo mensal usando apenas o con-
sumo total atual e consumo total anterior?’ Nesse caso, poucos alu-
nos responderam e entenderam. A fim de evitar ficar muito tempo no
mesmo lugar, concluimos essa solugdo com uma explicagédo passo a
passo. Logo, recebemos um “feedback positivo” dos alunos.

Usando a dindmica investigativa, utilizamos o mesmo ponto
de vista para encontrar o consumo mensal, porém imaginando em
outra situagé@o. Fizemos uma nova pergunta: “Se o consumo men-
sal fosse de 175 kwh e o consumo total fosse 0 mesmo, qual seria
o consumo total atual?” Novamente poucos entenderam, entdo
explicamos a solugao e reforgamos com outra viséo, que foi: “E se
o consumo mensal fosse de 235 kwh e o consumo total atual fosse
o mesmo, qual seria o consumo total anterior?’ No entanto, nin-
guém conseguiu resolver. Dessa forma foi preciso explicar passo a
passo todos os detalhes.

Nessa etapa, muitos alunos relataram que estava muito dificil
por conta da troca de sinais e das manipulagdes necessdrias para
encontrar o termo desconhecido. Aqui, a matemética se tornou muito
mecanica, tirando toda aquela empolgagao do comego. E compreen-
sivel, j& que nao tem significado nenhum na vida deles. O ambiente
proposto tinha o objetivo de estimular a interpretacdo dos dados
transformando em uma linguagem matematica mesmo que intuitiva.
Mas, sem sucesso, uma vez gque, sempre tivemos que explicar tudo
a maioria deles, deixando aquele clima de aula tradicional, onde o
professor sé fala e os alunos sé escutam.
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Para reverter a situagao, fomos explorar o significado de kwh,
gue medi o consumo de energia. Alguns até comentaram que viram
na conta, mas que ndo sabiam o significado. A partir disso, expli-
camos os significados das letras k, w e h. Logo, os alunos ficaram
curiosos, perguntando mais sobre watts, direcionando a dindmica
para outro lado também interessante. Diante disso, mostramos a
eles uma foto da descrigdo atras de uma TV, contendo exatamente
uma medida com a grandeza questionada. De repente um aluno
curioso pergunta: “Hum.., mas num rola equagéo envolvendo essas
letras ndo né?" Esse questionamento foi perfeito para a abordagem
investigativa na qual nds professores temos que instigar os alunos a
guestionar independente do rumo que serd atingido. Mas claro, sem-
pre tendo em mente estimular o pensamento matematico dos alunos.

O questionamento do aluno nos levou a férmula do consumo
de energia mensal. Para envolver essa situagdo, utilizamos a TV,
citada anteriormente, visando adotar uma perspectiva real. Supomos
qgue a TV fosse utilizada por trés horas para, enfim a resolvermos.
Entretanto, o medo de perder muito tempo nos motivou a explicar
passo a passo, ndo dando oportunidade aos alunos.

Ao discutir sobre o consumo de energia fomos entender o que
influencia no preco da conta. Alguns alunos disseram que era sé somar
os valores presentes na descricdo da conta, os valores persuadidos
tanto pelo consumo mensal quanto pela contribuicdo na iluminagéo
municipal. No primeiro, cada kwh custa um valor determinado e no
segundo, uma tarifa fixa. Depois dos comentarios, os alunos foram inda-
gados quanto a possibilidade de escrever uma equacéo para situagéo.
Muitos responderam que sim, alguns j& montaram a equacao e ja outros
disseram que nao entenderam. Assim, ndo perdemos a oportunidade
de formalizar o conceito de equagdes do primeiro grau com uma incég-
nita, ou seja, toda sentenca matemaética expressa por uma igualdade, na
gual deve possuir uma letra para representar aquilo que é desconhecido
e se procura saber. Depois disso, mais alunos conseguiram entender e
até colocar a situagdo nessa linguagem matematica.
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Todos os alunos apenas tiveram a ideia de somar os valo-
res na conta para encontrar o valor total, mas também era possi-
vel outros caminhos, nos quais eram precisos entender que cada
kwh do consumo mensal custava um determinado valor associado
a quantidade de energia, transmissao, distribuicdo e impostos. Por
conta do tempo, ndo conseguimos atingir esse objetivo. Para finali-
zar, criamos um roteiro escrito baseado na metodologia investigativa
parecido com a dindmica feita nos dois dias no qual eles teriam que
fazer sozinhos com uma conta de energia de suas casas.

Na ultima parte do projeto, ficamos disponiveis em um con-
traturno para tirar possiveis dlvidas quanto ao roteiro investigativo,
contudo poucos apareceram e ainda ndo tinham feito nada. Ape-
sar disso, tentamos estimula-los a fazer durante aquele horéario. No
fim, evidenciamos que as equagdes nao estdo apenas nos livros das
escolas e sim em todos os lugares, no dia a dia.

Durante o horério para tirar as dividas, os poucos que fize-
ram nao responderam todas. Diante disso, demos um prazo de
quatro dias para terminar, mas mesmo assim nao tivemos retorno
nenhum. Acreditamos que os alunos ndo fizeram por conta das
avaliagbes e das muitas atividades para fazer, uma realidade que
vivemos no ensino remoto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho é possivel perceber que existem tantos pontos
positivos como negativos. A conversa sobre os fatores envolvidos ao
consumo de energia (os impactos ambientais, o prego da conta de ener-
gia etc.) estimularam a maioria dos alunos, facilitando um debate signifi-
cativo que servird para vida toda. No entanto, houve momentos que tive-
mos que adotar uma abordagem mais tradicional, por conta do tempo,
da interacao via WhatsApp, do interesse dos alunos, dentre outros.
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Quando a Matematica se tornou muito mecénica, os alunos
rotulavam como dificil e com razdo. Nem todos querem ser matema-
ticos, mas as escolas sempre forgam esse lado mecanico e decora-
tivo. Foi um erro ter usado uma abordagem tradicional em alguns
momentos. A ideia era usar essa dindmica investigativa que nao foi
bem trabalhada, entretanto além dos motivos citados anteriormente,
podemos afirmar que ndo temos ainda muitas experiéncias com
essa nova metodologia, uma vez que, o tradicional estd enraizado
em todos, afinal, ndo é do dia para noite que isso vai acontecer.

Apesar das dificuldades, consideramos que esse é o papel do
professor. E preciso saber lidar com essas dificuldades, em nenhum
caso temos que contar com a perfeigao, devemos atribuir esses fato-
res negativos como uma aprendizagem e melhorar ainda mais.
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DA LEITURA EM AULAS
REMOTAS DE PORTUGUES:

UM RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR
DE OBSERVAGOES DE AULAS DO 6° ANO



RESUMO

Este trabalho relata observagoes de aulas remotas de uma turma do 6°
ano da Escola Estadual Dr. Fabio Corréa, em Pernambuco, e analisa como
essa experiéncia nos proporcionou conhecer um ensino de praticas de
leitura que estimulam o desenvolvimento critico dos alunos, pautado na
Pedagogia dos Multiletramentos em consonancia com a BNCC, diante do
desafio de um cendrio pandémico que levou a educacdo a sofrer consi-
derdveis mudangas. Sendo assim, dialogamos nesse texto com os estu-
dos e reflexdes feitas por Dionisio (2014) e Rojo (2016, 2019, 2020), autoras
que refletem sobre o letramento escolar em relagdo a outras instituicdes
de letramento no mundo contemporaneo e sobre a abordagem da Multi-
modalidade e dos Multiletramentos no ensino de lingua. Além disso, este
relato objetiva apontar a relevancia de tal experiéncia na nossa aprendiza-
gem de uma pratica pedagdgica no campo da leitura voltada para a etapa
da postura critica, em aulas de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Pedagogia dos Multiletramentos. Criticidade. Lingua
Portuguesa. Ensino remoto. Leitura.
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INTRODUCAQ

Este trabalho foi realizado com o intuito de relatar nosso
acompanhamento de uma turma de sexto ano da Escola Estadual
Dr. Fébio Corréa, localizada na Cidade do Recife em Pernambuco.
Tal acompanhamento ocorreu remotamente, pois a nossa obser-
vagao aconteceu em junho de 2021, ainda no momento de maior
isolamento social por causa da pandemia do COVID-19 g, portanto,
nao tinhamos autorizagédo para observar as aulas presencialmente.
Assim como outras escolas nos mais diversos estados do Brasil, a
escola encontrava-se em situagao de ensino hibrido. Desse modo,
os alunos estavam acompanhando as aulas remotas e presenciais,
no entanto, a maioria dos alunos acompanhava as aulas presenciais,
enquanto uma outra parcela muito menor, que tinha acesso aos
meios digitais, acompanhava as aulas remotas.

Durante as nossas observagdes das aulas, pudemos notar
uma atencéo da professora para a tentativa de estimular a criticidade
nos alunos e compreender que tal atencdo se pautava na pedagogia
dos Multiletramentos, adaptada as necessidades do contexto pandé-
mico, a partir da leitura e da interpretacdo de textos somadas a soli-
citacdo da escrita e reescrita de textos como atividades para casa.
Desse modo, realizamos nosso relato com os objetivos de registrar
as nossas observagdes de aulas remotas de lingua portuguesa de
uma turma de 6° ano em uma escola estadual de Pernambuco e ana-
lisar a relevancia desta experiéncia em nossa aprendizagem de préti-
cas pedagdgicas no campo da leitura que estimulem nos alunos uma
postura critica em aulas remotas de portugués. Para isso, a nossa
andlise foi embasada em reflexdes realizadas por Dionisio (2014) e
Rojo (2016, 2019, 2020) por discutirem sobre a Multimodalidade e
os Multiletramentos no ensino de lingua, além de refletirem sobre o
letramento no contexto escolar associado a outras instituicoes con-
temporaneas de letramento.
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A partir dos nossos estudos oportunizados pelo PIBID sobre
um ensino pautado na Pedagogia dos Multiletramentos, e das nos-
sas observagdes de aulas, optamos por analisar o estimulo a cri-
ticidade em préticas de leitura pensando nas possibilidades e nos
desafios que o ensino remoto poderia proporcionar para o desenvol-
vimento desta que, segundo a BNCC, é uma competéncia impres-
cindivel para os alunos tornarem-se estudantes e, posteriormente,
cidadaos integros e criticos, devendo, portanto, essa competéncia
ser desenvolvida ao longo da vida escolar dos alunos. No entanto, é
importante que haja um maior estimulo ao desenvolvimento dessa
competéncia critica nas aulas de lingua portuguesa a partir do 6° ano,
pois € o momento em que os alunos estao comegando a amadurecer
0s seus conhecimentos, adquirindo mais autonomia e um maior pro-
tagonismo nas suas praticas comunicativas dentro e fora da escola.

Sendo assim, as leituras ja podem ter um nivel maior em
complexidade, e ndo mais apenas objetivando a fruicdo e a contri-
buigdo no desenvolvimento da sensibilidade do aluno, como acon-
tece nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir do sexto ano,
portanto, os alunos precisam de praticas de leitura para além da
sensibilizagéo, e que contribuam no desenvolvimento da criticidade
também para com as suas préprias produgdes, que acontecem de
acordo com a idade escolar. Assim, procuramos seguir neste relato
o que afirma Dionisio (2014):

O que buscamos é, como profissionais envolvidos com
a educacdo e com a linguagem, compreender os fatores
que podem ser considerados facilitadores do processo
de aprendizagem para que se possa utilizar os recursos
disponiveis, a fim de construir uma aprendizagem signifi-
cativa (Dionisio, 2014, p. 23).

A vista do que foi apontado por Dionisio, observamos se os
referidos alunos sdo capazes de desenvolver habilidades que vao
além da mera decodificagdo, mesmo por meio do auxilio dos recursos
digitais - tendo em vista o cenério pandémico, especialmente - pois
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notamos a presenca do desenvolvimento da leitura que contém sen-
tidos durante as aulas observadas.

Tendo em vista a importancia do incentivo a capacidade cri-
tica dos alunos, segundo a BNCC, procuramos analisar se houve
uma construgao significativa de conhecimento critico nos alunos de
acordo com os estudos realizados nas aulas remotas de portugués
do sexto ano da Escola Estadual Dr. Fabio Corréa, constituidos pelas
explicagdes, conscientizagao e atividades feitas em sala de aula com
o auxilio da professora, assim como pelas atividades extraclasse soli-
citadas. Isso porque a BNCC propde que o trabalho com a Lingua
Portuguesa associada a praticas de linguagem presentes nos eixos
de leitura, escrita ou oralidade nos Anos Finais do Ensino Médio:

Como ja mencionado, nos Anos Finais do Ensino Fun-
damental, os conhecimentos sobre a lingua, sobre as
demais semioses e sobre a norma-padrdo se articulam
aos demais eixos em que se organizam os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portuguesa.
Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e
reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem
que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou ora-

lidade (BNCC, 2017 p. 139).

Em vista disso, é vélido adiantar que ha préticas de leitura
que envolvem as habilidades de compreensdo e de interpreta-
cao de textos do género memdria, que é inferencial por natureza e
possibilita o reconhecimento do propdsito comunicativo do texto e
dos diferentes modos em que ele é realizado, nas aulas observa-
das dessa turma. Desse modo, esse género apresenta abordagens
linguistica, metalinguistica e reflexiva de modo evidente nos eixos da
leitura, como a BNCC propoe.

Além disso, dentre as possibilidades que o atual uso inevita-
vel das tecnologias digitais proporcionou, podemos destacar a pre-
senca da pedagogia dos multiletramentos na composicéo das aulas.
Esses letramentos sdo multimodais, ou seja, utilizam-se de vdrias
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linguagens concomitantemente em praticas sociais de leitura e de
escrita em diversos contextos e provocam uma maior reflexao critica
dos alunos acerca dos diversos modos semidticos que compdem
o texto, como reflete Rojo (2020). Sendo assim, apesar de todas as
dificuldades (de acesso, conexdo e dominio dos recursos) encontra-
das no meio digital, os multiletramentos foram impulsionados com o
contexto pandémico, pois esta foi a Unica solugdo encontrada para
gue os estudantes nao ficassem sem aulas.

O cenério pandémico, ao exigir das escolas o uso das tecno-
logias digitais, suscitou nesse momento novas possibilidades que,
em certa medida, favorecem os multiletramentos nas praticas esco-
lares de ensino de Lingua. Isso porque, como reflete Rojo (2019), os
recursos dos multiletramentos podem ter um resultado satisfatério
no envolvimento dos alunos nas aulas e no ensino-aprendizagem, a
depender dos recursos digitais utilizados e, principalmente, se forem
diversificados e criativos. Tendo isso em vista, a Pedagogia dos Mul-
tiletramentos € a pedagogia atenta para a produgéo de sentidos na
atualidade e, portanto, aponta a necessidade de curadoria e de refle-
xdo critica. Partindo disso, Rojo aponta que o aluno atua como um
designer de significados, haja vista que o aluno produz novos sig-
nificados por meio desse processo proporcionado pela Pedagogia
dos Multiletramentos. Entretanto, isso sé acontece, de fato, se existir
a interligagdo entre pesquisa, criagdo e colaboragéo, visto que essa
base contribui no desenvolvimento da reflexdo critica que é ante-
nada para a contemporaneidade e para o futuro.

Como é apontado por Rojo (2016), o Grupo Nova Londres, que
criou o conceito de Multiletramentos em 1986, propés um diagrama
em quatro quadrantes que exemplifica o processo que o aluno passa
a partir da utilizagao dos recursos dos multiletramentos para se tor-
nar um aluno transformador. De acordo com o diagrama, a partir da
exposigcdo a pedagogia dos multiletramentos, o aluno vai ser um usu-
ario funcional das linguagens, que deve conhecer os dispositivos, os
seus programas e os aplicativos e deve ser criador de sentidos, ou

3



seja, entender como diferentes tipos de texto e de tecnologias ope-
ram. Para isso, esse aluno precisa ser, também, um analista critico,
que entende que tudo que é dito e é estudado é fruto de uma selegao
prévia. Por fim, ele deve utilizar o que aprendeu em novos contextos
e de diferentes modos, tornando-se, assim, um sujeito transformador.
Por meio desse processo, o alunado passa da condigéo de sujeito
passivo e se torna protagonista em sala de aula, o0 que o possibilita o
desenvolvimento da competéncia critica.

Ademais, como reflete Dionisio (2014), nés podemos apren-
der mais e guardar mais informagdes quando o fazemos de modo
réapido e prazeroso. Sendo assim, a utilizagdo de varios estilos cogni-
tivos no ensino para possibilitar experiéncias significativas de apren-
dizagem, que permitam novos conhecimentos, proporciona uma
aprendizagem mais répida e prazerosa, pois a nossa apreensdo cog-
nitiva percebe esses novos conhecimentos como mais relevantes.
Destacamos, entdo, como a escolha desses recursos digitais contri-
bui para a formagao de sentido, visto que nossas préaticas de leitura e
escrita ndo sdo mais como antes e “o processo de compreensao tex-
tual pelo qual procuramos nortear nossa pratica docente se orienta
pela perspectiva de que a multimodalidade é um trago constitutivo
dos géneros” (DIONISIO, 2014, p. 42).

No entanto, concomitantemente, esse novo contexto digital
apontou desafios particulares da realidade socioeconémica brasileira,
acentuando problemas ja existentes e que refletiam diretamente na
educagao - como, por exemplo, a caréncia de infraestrutura tecnold-
gica das escolas que, nessas circunstancias, afetou, principalmente,
0 acesso as aulas e as atividades por parte dos estudantes. Proble-
mas como esse sdo consequéncias da relutancia da educacgéo, tanto
publica como privada, em lidar com o digital (ROJO, 2020).

0 acesso do alunado é, muitas vezes, problemético; o
ambiente doméstico é ou pode ser inadequado; as video-
aulas séo entediantes; em especial na educagao bdésica.
A escola, tanto publica como privada, relutou muito,
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nos ultimos trinta anos, em lidar com o digital; estamos
sofrendo agora as consequéncias disso (ROJO, 2020, p. 42).

Dessa forma, a partir das nossas observagdes de aulas remo-
tas da turma referida, encontramos o seguinte questionamento: se as
construcoes de préticas de leitura que estimulam a criticidade acon-
teceram nas aulas remotas de Lingua Portuguesa, se houve alunos
que desenvolveram a criticidade e se as praticas realizadas nas aulas
contribuem para a nossa formagao docente.

DESENVOLVIMENTO

As observagdes das aulas aconteceram remotamente, num
contexto de aulas sincronas, nos dias 09, 11, 18 e 23 de junho de 2021,
com carga horéaria de 40 minutos no primeiro e Ultimo dia e de 60
min nos demais. A turma estava participando da Olimpiada de Lin-
gua Portuguesa, cujo tema era “O lugar onde vivo’; e sendo assim,
as aulas estavam voltadas para o trabalho com o género meméria,
alinhado a proposta do referido evento.

Nessa realidade, as aulas seguiam uma linearidade, ou seja,
toda aula era uma continuacdo da anterior, entdo, das seis aulas
gue os alunos tinham na grade de horarios, uma metade acontecia
remotamente e a outra presencialmente. Para os alunos que apenas
acompanhavam as aulas remotamente, a professora revisava a aula
presencial de que ndo tinham participado antes de iniciar o assunto
da aula do dia. Devido ao contexto pandémico, nés, Pibidianas,
somente tivemos autorizagdo para observar as aulas remotas, mas
sabiamos o que acontecia durante as aulas presenciais devido ao
nosso comparecimento a reunides semanais com a professora dos
alunos - nossa supervisora. Nesse sentido, observamos um total de
6 aulas em duas semanas.
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Quando comegamos as observagdes na turma, eles estavam
na fase de escrita de suas memorias - processo que se deu com
diversas versdes do texto até chegar a versao final. Nas aulas, a pro-
fessora trazia a memdria de alunos de outras turmas (sem identifi-
cagao) e cada aluno a lia individualmente. Logo apds, utilizavam o
recurso de levantar a mao do Google Meet, para sinalizar que tinham
acabado a leitura; quando todos acabavam, a professora fazia per-
guntas motivadoras acerca do texto e logo em seguida os estudantes
comegavam a fazer questionamentos criticos sobre as inadequagoes
e o que podia ser melhorado na escrita, dando sugestdes de constru-
¢cOes mais adequadas para o texto. Em seguida, a docente ampliava
a discussdo: explicitava tudo o que haviam comentado e esclarecia
outras questdes importantes. Todo esse processo das aulas contri-
buia para que os alunos pudessem exercitar o olhar critico na leitura
posterior de suas préprias memdrias, percebendo as possibilidades
de melhoria na reescrita das versdes.

Acresce-se a isso que, ao longo dos dias observados, foram
abordados aspectos e contelddo - elementos estruturais - relevantes
para a produgao do género memdria, como marcadores temporais,
inicio e fim do texto, relagdo entre texto e titulo, descri¢ao detalhada,
entre outros. Vale destacar que tais conteldos sé eram abordados
apods a leitura e anélise criticas dos estudantes, pois suas percepgdes
e comentdrios j& estavam associadas a algum elemento estrutural
da memdria, como, por exemplo, a falta de marcadores temporais,
gue dificultava a progressdo do texto. Desse modo, eles eram esti-
mulados a construir por si mesmos os conhecimentos dos referidos
assuntos, e apenas depois disso eram apresentados, de fato, ao con-
teddo trabalhado. A seguir, relatamos com mais detalhes a experién-
cia vivenciada em cada dia de observacéo de aula.
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DIA 9 DE JUNHO

Na primeira aula que observamos, notamos uma boa relagao
entre a professora e a turma, e que apesar de ter poucos alunos,
eles sdo muito curiosos e comunicativos, o que possibilita uma étima
interagcdo ao longo das aulas. Na aula, estavam presentes 7 alunos,
dos quais apenas 3 ligaram a cdmera, mas uma Unica aluna deixou a
camera ligada a aula inteira.

Primeiramente, observamos os momentos em que as aulas
acontecem: revisdo das aulas passadas, a apresentagdo do novo
assunto e o seu desenvolvimento. Assim, a professora iniciou a aula a
partir da atividade da semana anterior, que muitos fizeram, e revisou
o contelddo das aulas presenciais, devido a necessidade de apre-
sentar as outras partes do contelido para os alunos que frequentam
apenas as aulas remotas. Apesar da presenca de sete alunos na aula,
apenas dois se destacaram, pois eles foram os que mais interagiram
por meio de perguntas, ao tirar dlvidas e ao fazer as atividades de
classe, com o intuito de sempre mostrar que fazem o que é solicitado.

Apds a observagdo geral da relagdo professora-aluno, per-
cebemos boa relagdo da turma com a utilizagdo dos recursos digi-
tais da plataforma utilizada para as aulas, o Google Meet, pois os
alunos auxiliavam uns aos outros quando algum deles apresentava
dificuldades com a conexao ou com a prdpria plataforma. Tendo em
vista que os alunos nao utilizam o chat, mas apenas a ferramenta do
microfone, notamos que, para evitar a microfonia, ou seja, a “con-
fusdo" de vozes durante a aula, apds a leitura individual ou quando
qgueriam falar algo, os alunos sempre utilizavam a ferramenta de
“levantar a mao" Assim, ndo havia mistura de vozes e os colegas que
nao tinham terminado as respectivas leituras ndo eram atrapalha-
dos. A partir do aproveitamento da ferramenta de “levantar a mao’,
notamos, também, dificuldades de leitura em trés alunos, pois eles
demoram mais que os outros alunos na leitura de textos pedidos,
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nao interagem muito sobre os textos apresentados pela professora e
percebemos que hd uma aluna que nao assina a lista de frequéncia.

Por fim, outro apontamento da nossa observagao nesse dia
se voltou para a temética da aula, pois a aula foi guiada pela seguinte
questao: "o texto atendeu ao objetivo?” Assim, a atividade realizada
pela professora se deu por meio desse questionamento com o pro-
pésito de fazer com que os alunos percebessem a auséncia das
informacdes e dos elementos importantes na constituigao dos textos
para a sua compreensao.

Diante disso, os alunos corresponderam de forma muito posi-
tiva, ndo apenas reconhecendo o que poderia ser aperfeicoado, mas
sugerindo novas possibilidades de construgdo, também. Isso porque
a atividade exercita o olhar critico para o préprio texto, em que, por
meio dela, os alunos podem observar as possibilidades de melhoria
através de textos-exemplos do género que estavam estudando. Com
o0 auxilio de comentarios e explicagdes da professora, com o fito de
que os alunos praticassem esse olhar critico nos seus proprios tex-
tos, os alunos se inseriam num processo de leitura/escrita. Desse
modo, durante esse processo com os textos-exemplos, os alunos
comparavam, avaliavam as inadequagdes e as probleméticas, revi-
savam e sugeriam melhorias, assim sendo, os alunos praticavam o
olhar critico voltando-se para os seus proprios textos.

DIATT DEJUNHO

Neste segundo dia de observagao, houve a continuidade da
aula anterior, com o0 mesmo procedimento de leitura das memérias,
comentdrios dos alunos e explicagdes da professora, em que perce-
bemos uma construgao conjunta dos sentidos do texto. Certas vezes,
a docente sequer precisou fazer perguntas motivadoras, visto que os
préprios estudantes, apds a conclusao de suas leituras individuais, ja
identificaram as inadequag¢des da memoria apresentada, abrindo o
microfone para comentd-las e ainda sugeriram melhorias para o texto.
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Assim, notamos que os alunos tinham uma &tima percep-
cdo dos detalhes que faltavam na memdria analisada - no que se
refere aos aspectos estruturais do género e aos mecanismos cons-
titutivos de sentido - além de terem sugerido pertinentes e adequa-
das possibilidades de melhoria na escrita do texto. Somado a isso, é
interessante pontuar que a professora aproveitou tudo o que os dis-
centes falaram, partindo de seus comentarios para explicar, elucidar
e ampliar o debate.

Apds este momento de leitura e andlise conjunta do texto
estudado, a docente frisou alguns aspectos necessarios a constru-
¢ao de uma memdria - os quais estavam relacionados ao que foi dis-
cutido anteriormente -, como a importéncia da descrigdo detalhada
de uma meméria e as formas adequadas de iniciar e finalizar uma
memodria. Ademais, ela explicou a relevancia da reescrita, de sem-
pre reavaliar criticamente seu texto, fazendo aquilo que eles estavam
praticando com textos de outra autoria, para identificar possibilida-
des de melhoria em sua prépria produgéo.

Nesta aula, notamos o envolvimento e interacdo de mais dois
alunos, os quais nédo participaram na aula anterior. Além disso, uma
aluna interrompeu a aula para avisar a professora que ia sair um
momento, pois usava o smartphone da mae, que precisou utilizar o
aparelho; depois de cerca de 8 ou 10 minutos, a menina retornou a
sala virtual. Porém, houve uma interrupgéo no seu fluxo de aprendi-
zagem, bem como no foco de estudo, além de perda de partes das
discussdes. Fatos como esse nos levam a refletir sobre a qualidade
no aprendizado destes alunos nas aulas remotas.

Ao fim da aula, a professora informou que a prova seria na
semana seguinte - conforme lhe foi informado pela dire¢éo da escola
- sendo presencial com os alunos que iam para as aulas presenciais
e pelo Google Classroom para o0s que participavam apenas das aulas
remotas. A seguir, ela explicou que o assunto da prova seria interpre-
tacdo de texto de uma memodria literdria, semelhante ao que vinham
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desenvolvendo nas aulas, e que teriam do dia 14 ao dia 18 de junho
para fazer e enviar a prova. Logo apéds, a docente projetou na tela o
Classroom da turma para mostrar os materiais disponiveis na pla-
taforma, pelos quais os estudantes poderiam estudar para a prova.
Neste momento, observamos uma aba do Classroom nomeada de
"biblioteca’; em que havia um mapa mental (recurso multissemidtico)
gue podia ajudar nos estudos sobre memdria literaria, bem como
dois livros de memdrias disponiveis para eles lerem.

DIA18 DE JUNHO

A professora deu inicio a aula propondo uma atividade que
tinha como objetivo o uso de marcadores temporais devido a obser-
vacdo de certa dificuldade com tal tépico. A atividade consistia em
completar espagos em branco de um texto com algumas opg¢des de
marcadores temporais disponiveis. A atividade, que estava sendo
projetada pela professora, foi feita primeiramente pelos alunos
de forma individual e apds isso houve um momento de discusséo
conjunta acerca das possibilidades das respostas e as possiveis
construgdes de sentido.

Apds dar inicio a reflexdo sobre os marcadores temporais
com o "era uma vez', a professora guiou o processo fazendo-os pen-
sar nos marcadores dentro do texto, refletindo sobre as expressoes
e em como emprega-las. Entre algumas ddvidas, os préprios alunos
refletiram sobre as diferencas de sentidos construidos no texto ao
empregarem "durante a noite” ou “uma noite".

Cabe ressaltar aqui o trabalho contextualizado com a gramética
realizado pela professora, a qual foi além da gramatica pela gramética,
descontextualizada, e adentrou em um universo de andlise de contexto
e do uso significativo dessas expressdes. Em outras palavras, a profes-
sora ndo chega com uma lista de marcadores temporais e propde que
os alunos a decorem e entendam simplesmente que servem para situar
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a fala no tempo, mas trabalha a gramatica de forma inserida no texto e
nos diferentes sentidos que utilizar tais marcadores provocam.

Dentro dessa mesma discussdo, outro ponto relevante que
se destacou durante a observagdo desta aula foi uma discussao
entre os alunos sobre o preenchimento de uma lacuna especifica no
texto, e sobre como a escolha de um determinado marcador poderia
ou nao suscitar a necessidade de modificar o verbo que viria a seguir,
devido as construgdes de sentido que seriam feitas. No exemplo, eles
teriam que optar entre “durante a noite” ou “uma noite” para pre-
encher uma lacuna que era sucedida por “as criangas acordaram’,
0 gue os levou a concluirem gue a depender do que optassem por
usar teriam que “mexer no texto’, nas palavras de um deles, e usar o
verbo "acordavam’, e que isso traria um sentido de que as criangas
acordavam todas as noites, ndo sendo um evento especifico.

Além disso, pudemos observar como os alunos que partici-
pavam ativamente da aula observada utilizavam expressdes como
“bom; concordo plenamente; ndo concordo; mesma suposicdo/
posicdo que eu dei” ao trocarem os turnos de fala, mostrando entro-
samento e percepgao critica sobre a fala do outro.

Depois disso, a aula se encaminhou para o0 momento de
encerramento, quando a professora conectou todos os pontos
das reflexdes, concluindo sobre a importadncia dos conectores,
naquele momento em especial os marcadores temporais, para
a progressao textual.

DIA 23 DE JUNHO

Por fim, o Ultimo dia de aula observado foi justamente a ltima
aula dos alunos antes do recesso, a qual coincidiu com o horério
da festa junina que a escola estava proporcionando aos estudantes,
visto a proximidade com o feriado (24 de junho). Assim, estiveram
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participando neste dia somente dois alunos e a aula consistiu ape-
nas de uma breve orientagcdo sobre a reescrita da versado final do
texto produzido para a olimpiada, que deveria ser devolvido a profes-
sora por meio da sala no Google Classroom até o dia seguinte.

Neste momento também ocorreu a entrega dos resultados
dos alunos presentes, bem como uma revisdo, pois em casos de
notas abaixo de 6,0 era necessério fazer a prova de recuperagao da
unidade na semana seguinte. Esse foi o caso de muitos alunos, pelo
gue nos foi informado pela professora, devido a auséncia nas aulas,
pois havia estudantes que estavam matriculados desde o inicio do
ano, mas que ndo compareceram a nenhuma aula (remota ou pre-
sencial) ao longo de todo o semestre. Desse modo, precisavam fazer
a avaliagdo como forma de alcangar qualquer nota que pudesse
constar naquela unidade.

Em seguida, finalizada a aula, a professora permaneceu
conosco em reunido nos informando ndo apenas a repentina apari-
cao dos alunos ausentes, que foram, ao nosso ver, cobrados tardia-
mente pela escola a comparecem as aulas, mas também que uma
grande parcela dos estudantes daquela turma nao era alfabetizada
e 0 conhecimento recente de que um dos alunos possuia um laudo
médico que, no entanto, ndo foi especificado.

Apesar de termos observado poucas aulas, notamos um desen-
volvimento satisfatério da maioria dos alunos que acompanhavam as
aulas remotas, os quais tiveram um saldo positivo na melhoria da cri-
ticidade sobre o que estudavam, liam e escreviam. Seus comentarios
durante as discussdes nas aulas eram precisos e contundentes, sendo
que eles falavam com autonomia e propriedade acerca das inadequa-
¢Oes que observavam nos textos lidos e sugeriam pertinentes possibi-
lidades de melhoria para a construgdo dos sentidos. Ademais, a profes-
sora nos relatou que houve avangos significativos em cada versao das
memodrias produzidas pelos alunos. Sendo assim, a prética da docente
e as estratégias pedagdgicas utilizadas promoveram o desenvolvimento
reflexivo e critico dos alunos diante de um texto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o processo de observacao, pudemos identificar os
quatro quadrantes, criados pelo Grupo de Nova Londres em 1986
e apontados por Rojo (2016), na pratica: os alunos eram apresenta-
dos aos géneros, criavam sentidos, analisavam criticamente e utili-
zavam o que aprendiam em novos contextos e modos. Dessa forma,
ainda que realizadas em um contexto atipico, emergencial e com-
pletamente novo para ambos os lados, do docente e dos alunos, as
aulas foram conduzidas de modo a construir com os alunos habili-
dades concernentes a perspectiva da criticidade dentro da pedago-
gia dos multiletramentos, perspectiva essa que, segundo a BNCC,
é uma competéncia imprescindivel e que deve ser desenvolvida ao
longo da vida escolar. Assim, a selegao das estratégias e recursos
utilizados para realizag@o das aulas on-line, bem como as platafor-
mas escolhidas para a realizagcdo e entrega de atividades, tornaram
as aulas que, em tese, seriam impossiveis de acontecer (devido ao
cendrio pandémico), em uma realidade, apesar de terem sido res-
tritas apenas aos alunos que tinham acesso a uma internet e a um
computador de qualidade.

Dessa forma, a partir desta experiéncia proporcionada pelo
PIBID, tivemos a oportunidade de vivenciar aulas de lingua portu-
guesa com uma abordagem critica do texto, partindo do estimulo a
capacidade de autoria dos alunos através da leitura, reflexdo e revi-
sdo criticas, e posterior reescrita do texto. Foi possivel, entdo, asso-
ciar nossos conhecimentos tedricos acerca do estimulo a criticidade
a pratica docente, contribuindo para que pudéssemos vislumbrar
métodos de ensino que estimulam a formagdo de alunos-leitores-
-escritores criticos e autbnomos.

Em sintese, a partir das consideragdes feitas neste relato
acerca das observacoes das aulas remotas da turma acompanhada,
podemos apontar como relevancia desta experiéncia para a nossa
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formacado docente a aprendizagem e a inspiragdo de uma pratica
pedagdgica que mobiliza os saberes dos estudantes no sentido de
envolvé-los nas discussdes e de incentiva-los a construir conjunta-
mente os sentidos de um texto por meio de uma leitura critica, ainda
gue em contextos adversos.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
DIONISIO, A, P. (org.). Multimodalidades e leitura. Recife: Pipa Comunicacao, 2014,

ROJ0, Roxane. (Re)pensar os multiletramentos na pandemia. In: RIBEIRO, Ana Elisa;
VECCHIO, Pollyanna de Mattos Moura (orgs.). Tecnologias digitais e escola: reflexdes
no projeto Aula Aberta durante a pandemia. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2020.

ROJ0, Roxane. Multiletramentos. [Entrevista concedida a] Programa Pesco e Pnaic
da SME Campinas. So Paulo, 2019. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/
watch?v=iDu6Tv04svU. Acesso em: 05 ago. 2021,

ROJO, Roxane. Pedagogia dos Multiletramentos. [Entrevista concedida a] programa
Escrevendo o Futuro para o curso on-line Caminhos da Escrita. Sdo Paulo, 2016. Disponivel em:
https://wwwyoutube.com/watch?v=IRFrh3z5T5w. Acesso em: 05 ago. 2021,

48



Luan de Sousa Batista
Raurislandia dos Santos Pereira
Tedfilo de Oliveira Neto
Israel Soares de Sousa
Irlana Maria Holanda Gongalves

EXPERIENCIA PIBIDIANA:

UMA ABORDAGEM SOBRE HISTORIA

E IDENTIDADE E AS EXPERIENCIAS
DEVIDA DURANTE A PANDEMIA

DA COVID-19 DOS ALUNOS DA EMEIEF
GALDINO PIRES FERREIRA



RESUMO

0 presente texto caracteriza-se como um relato de experiéncia vivenciado
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) pelos
alunos de Histdria da Universidade Federal da Paraiba - Campus Cajazeiras
na Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Galdino
Pires Ferreira localizada em um dos bairros mais carentes de Cajazeiras
- PB: Rua Dr. Vicente Leite, 109, Bairro capoeiras, Zona Sul da cidade de
Cajazeiras e atende a populagdo dos Bairros Sao Francisco e Capoeiras. O
intuito do grupo em geral foi de atender aos objetivos do PIBID que basica-
mente é a introdugdo aos licenciandos na educagao basica e publica e a
contribuir para uma relagao entre ensino basico e ensino superior de uma
forma que construa saberes que ajudem nas dificuldades atuais da edu-
cacdo e democratizacao do conhecimento. Visando cumprir com tais obje-
tivos o Coordenador Israel Soares de Sousa escolheu o EMEIEF Galdino
Pires Ferreira para receber o programa e o grupo de Pibidianos, em con-
junto com a Supervisora Irlana Maria Holanda Gongalves Ferreira. Aborda-
mos neste relato duas oficinas, por onde tratamos, respectivamente, sobre
Histéria e Identidade e os Desafios enfrentados pelos estudantes do 7° ano
durante a pandemia da covid-19.

Palavras-chave: Experiéncia. PIBID. Histdria. Identidade. Covid-19.
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INTRODUCAQ

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) é uma iniciativa que visa valorizar a formagao de docentes,
inseri-los no contexto e realidade da educagao publica brasileira e
interligar ensino bésico e ensino superior na construgao de saberes
de desenvolvimento social e humano.

O Pibid é um dos programas mais importantes para a edifica-
¢do e consolidacdo de uma formacéo eficaz de um licenciando. Pelo
mesmo, buscamos tornar possivel os diversos interesses e galgar dos
objetivos que temos como futuros professores do ensino de histéria,
inclusive ja adquirindo experiéncias durante a graduagéo dentro da
sala de aula, com os projetos que o préprio Pibid nos proporciona
a desenvolver junto com os alunos da educagao bésica, principal-
mente os da escola publica que sédo tdo carentes por novas metodo-
logias e dindmicas diferenciadas dentro da sala de aula, sendo ela, no
momento, virtual e posteriormente, apds a pandemia, presencial. O
momento que a populagdo mundial, de modo especifico, a brasileira,
estd vivenciando com a pandemia da Covid-19 nos faz refletir sobre o
quanto é necessaria a atencdo que deve ser direcionada a educagao
dos alunos de ensino bésico da rede publica.

A parceria que o Pibid promove entre a universidade publica
e as escolas de ensino basico é primordial, principalmente na ques-
tdo da articulagé@o entre teoria e pratica do graduando e em relagdo
ao ensino, pesquisa e extensao, que é o tripé na formagao dentro da
universidade. O Pibid torna oportuno, desenvolvermos um trabalho
mais adequado e estimulante junto com os outros alunos, valendo
ressaltar de que é necessario ndo esquecermos que também somos
alunos. Possibilita também, conhecermos a escola nas suas diferen-
tes dimensdes, ou seja, de maneira geral, para uma melhor elabora-
¢ao metodoldgica a ser desenvolvida dentro da disciplina de histéria
em uma ou vdrias turmas.
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Justamente por contribuir para a formacdo docente que
conhecesse a realidade do ensino publico através da construgao de
saberes que contribuissem para o desenvolvimento social e humano,
a escola escolhida pelo coordenador Dr. Israel Sousa para partici-
par do programa com a Universidade Federal da Paraiba, campus
Cajazeiras, foi a Escola Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fun-
damental Galdino Pires Ferreira localizada em um dos bairros mais
carentes de Cajazeiras - PB: Rua Dr. Vicente Leite, 109, Bairro capo-
eiras, Zona Sul da cidade de Cajazeiras e atende a populagédo dos
Bairros Sdo Francisco e Capoeiras.

Dessa forma, os dez pibidianos iriam ndo sé conhecer e
aprender sobre as dificuldades da educacao brasileira na pratica,
mas fazer esse exercicio com os alunos que vém de contextos de
vida diferentes e, portanto, buscar saberes que visassem a demo-
cratizagdo do ensino.

Por fim, a professora de Histdria e supervisora do grupo de
pibidiano foi Irlana Maria Holanda Gongalves Ferreiras. Trabalhamos
com 0 7° ano e nos proximos tépicos buscamos mostrar como se deu
o planejamento e escolha dos temas e oficinas e nossa experiéncia
nas que foram trabalhadas até entao.

PROCESSO DE PLANEJAMENTO
DOS TEMAS E OFICINAS
A SEREM TRABALHADOS

A primeira etapa do processo de ensino-aprendizagem den-
tro do PIBID é o planejamento de temas que que irdo ser trabalhados
ao longo do ano - ou dos 4 bimestres - e que irdo ser a base para
pensarmos as oficinas que serdo feitas nas turmas que ficaremos
encarregados. Dessa forma, partimos do pressuposto que:
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O trabalho docente constitui o exercicio profissional do
professor e este € o seu primeiro compromisso com a
sociedade. Sua responsabilidade é preparar os alunos
para se tornarem cidadaos ativos e participantes na fami-
lia no trabalho, nas associagdes de classe, na vida cultural
e na politica. E uma atividade fundamentalmente social,
porque contribui para a formagéo cultural e cientifica do
povo, tarefa indispensdvel para outras conquistas demo-
créticas (LIBANEO, 1990, p. 47).

Ou seja, o trabalho do professor é além de tudo um ato poli-
tico, principalmente aquele que atua em escola publica. E em rela-
¢ao a isso jd podemos comecar a executar o primeiro objetivo do
PIBID - “Incentivar a formacado de docentes em nivel superior para
a educacéo bésica” (BRASILIA (DF), 2020, p. 02) - pois, além estar-
mos aprendendo com a professora supervisora do programa a agao
politica transformadora docente, estamos a exercendo para esses
alunos através de préticas que visam dinamizar o ensino e contribuir,
além de tudo, para a formagéao sociocultural deles.

Esse conjunto de praticas e trocas de experiéncias ja atende
outro objetivo de promover “(..) a integragdo entre educacao superior
e educacao basica” (BRASILIA (DF), 2020, p. 02). Dessa forma, enten-
demos o processo de ensino-aprendizagem dentro do PIBID como
uma relagdo de reciprocidade entre todos os individuos dentro das
instituicdes que fazem parte do programa. Portanto, ndo somente o
licenciando aprende com a experiéncia e as relagdes que estabelece
dentro do programa, mas também contribui, trazendo teorias e meto-
dologias que aprendeu na academia, €, principalmente, ird democra-
tizar o conhecimento atendendo ndo somente a um dos principais
objetivos da escola publica, mas também ird fazer a intermediagao
entre saber cientifico e as matérias de ensino basico.

Fazendo essa articulagao entre todos os individuos que se
inserem nas instituicdes de ensino superior e basico e os conhe-
cimentos tedricos e metodoldgicos com a prética ou experiéncia
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dentro de sala de aula, também cumprimos o ultimo objetivo do
PIBID: “Contribuir para a articulagdo entre teoria e prética necessa-
rias a formacéo dos docentes, elevando a qualidade das ag¢des aca-
démicas nos cursos de licenciatura” (BRASILIA (DF), 2020, p. 02).

Diante do entendimento do que é a pratica docente, uma
acao politica, e as exigéncias que temos que cumprir como pibidia-
nos e futuros professores é que pensamos nas escolhas de temas e
nas oficinas que iremos trabalhar. Isso € mais evidente nos seguin-
tes objetivos, sendo eles o que tomamos como eixos principais de
acao e planejamento:

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educagao, proporcionando-lhes oportunidades
de criacéo e participagcdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

V - Incentivar escolas publicas de educagédo basica,
mobilizando seus professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos pro-
cessos de formagdo inicial para o magistério (BRASI-
LIA (DF), 2020, p. 02).

Dessa forma, entendemos que o professor é protagonista
dos processos de ensino quando ele tem autonomia para cumprir
seu papel politico e o pde em pratica. Seguindo o pressuposto de
(LIBANEO, 1990, p. 33) que o a funcdo e objetivo é a preparagdo
de criancas e jovens para a vida e prética social e que para ele é a
“democratizagao do ensino’, tanto os professores, quanto as institui-
¢Oes de ensino tem esse dever social e politico a cumprir.

Além disso, pensando diretamente nos alunos e na bagagem
e experiéncia de vida trazida por eles, tendo em vista que moram em
um dos bairros mais pobres de Cajazeiras e estudam em uma das
escolas mais precérias, também seguimos pressupostos de (LIBA-
NEQ, 1990, p. 87) que “Na aprendizagem escolar ha a influéncia
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de fatores afetivos e sociais” e “"A consolidagdo dos conhecimentos
depende do significado que eles carregam em relagcdo a experiéncia
social das criangas e jovens na familia, no meio social, no trabalho.’
Dessa forma, a temas e oficinas foram pensadas justamente para
fazer com que os conteldos trabalhados fizessem sentido com a
experiéncia de vida e contexto que essas criangas estéo inseridas.

Desde o primeiro momento, quando nos reunimos para
debater o que seria vidvel ou nado, qual teoria irlamos abordar, quais
conteldos irlamos explicar e quais oficinas irlamos fazer. Além de
0 que gueriamos que os alunos refletissem e entendessem, a pro-
fessora sugeriu que deixdssemos conteldos propriamente histéricos
um pouco de lado e trouxéssemos algo regional e que fizesse sen-
tido com o contexto e cotidiano dos alunos. Ou seja, parafraseando
(LIBANEO, 1990, p. 136) “Os contelidos devem ser vistos como a
acgao reciproca entre a matéria, o ensino e o estudo dos alunos."

Sendo assim, seguindo essa linha de pensamento, além de
trazer um significado maior para a vida dos alunos os conteudos irdo
se tornar mais assimildveis e, por consequéncia disso, facilitard o
processo de ensino-aprendizagem e instigar aos discente a parti-
ciparem mais tendo em vista que os contelddos sdo a realidade de
cada um. E também, estaremos ensinando o que segundo (LIBA-
NEQ, 1990, p. 138) é pensar criticamente, que basicamente é compre-
ender a realidade natural e social das coisas tendo em vista a agao
transformadora do ser humano e a de si préprio.

Todo o processo de ensino-aprendizagem dentro do pibid,
desde a selecdo de temas, metodologias, conteldos e as oficinas sdo
resumidas na seguinte citagao:

A dimenséo critico-social dos contelidos, tendo como
base para sua aplicagdo no ensino a unidade e a rela-
¢do objetivos-contelidos-métodos, possibilita aos alunos
a aquisicdo de conhecimentos que elevem o grau de
compreensao da realidade (expressa nos contelidos) e
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a formacéo da compreenséo de convicgdes e principios
reguladores da agdo na vida pratica. O resultado mais
importante desse modo de abordagem dos contetidos de
ensino é por em agdo métodos que possibilitem a expres-
sdo elaborada dos interesses das camadas populares
no processo de lutas efetivas de transformagéo social
(LIBANEO, 1990, p. 139).

Em suma, a profissdo do docente é uma agao politica e o
objetivo da escola publica é a democratizagdo do ensino. Dessa
forma, todas as instituicdes de educacgdo tém um dever a cumprir
com a sociedade e as camadas populares dela, visando, principal-
mente, combater a desigualdade e instigar o pensamento critico dos
alunos. Sendo assim, partindo da dimensao critico-social cuja rela-
cao é dada pelos objetivos-contetidos-métodos, a agao reciproca
entre professor-matéria-alunos e contelido que os discentes fossem
familiarizados e os fizessem pensar as suas realidades, decidimos
trabalhar como primeiro tema ldentidade, trazendo aspectos mais
regionais, e como segundo tema a pandemia do Coronavirus.

HISTORJA E IDENTIDADE:
A IMPORTANCIA DE SUA ABORDAGEM
NO AMBIENTE ESCOLAR

Na escola EMEIEF Galdino Pires Ferreira localizada no Bairro
Sao Francisco da cidade de Cajazeiras - PB, na turma do 7° ano,
durante os dias 24 de Margo; 07 e 21 de abril de 2021 realizamos ofi-
cinas sobre "Histdria e Identidade” onde abordamos questoes sobre
"Ser diferente” e sobre Recorte Racial, buscando compreender que
cada pessoa é Unica e especial; valorizar a identidade de cada um;
descobrir e conhecer a sua histéria de vida; reconhecer espacos de
sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e separam as
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pessoas em diferentes grupos; desenvolver as nogdes de simulta-
neidade, anterioridade e posterioridade e definir a escola como um
espago de formacédo integral do ser humano e sua insergdo social.
Foi importante tratarmos sobre esse tema, como uma atividade de
extraclasse, uma vez que, “dialetizar a relagdo sala de aula/ atividades
extraclasse parece-nos um caminho particularmente promissor para
se estimular a articulagéo cultura escolar/ cultura da escola na nossa
sociedade” (CANDAU, 2002, p. 142). Ainda, acreditamos que o papel
da escola ndo esta restrito a transmitir somente conteddos oficiais,
mas muito além disso. E preciso olhar para toda uma realidade, na
qual todos estdo inseridos. A escola é um local onde a integragao
social pode e deve acontecer de maneira pertinente.

Além disso, é preciso ser abordado na sala de aula, mesmo
sendo virtual, a questédo da existéncia de uma infinita diversidade e
diferenga do sujeito. Apropriar-se do ambiente que estéa localizada,
das identidades e culturas que estdo presentes diariamente dentro
da mesma, abordando as mesmas dentro da sala de aula entre o
professor e o aluno, pois “o espago escolar, pela sua propria estrutura,
reflete a organizagdo da sociedade que construimos, a qual é perme-
ada pela complexidade das relagdes entre os diferentes sujeitos e gru-
pos sociais” (MATTOS; SERRA, 2016, p. 117). A escola deve lidar com
temas que sdo considerados identitarios dos sujeitos, como pessoas,
como grupos, como cultura e coletividade para que todos os alunos
tenham conhecimento de forma plural dentro e fora da sala de aula.
E preciso proporcionar dentro do ambiente escolar a diversidade
cultural que estd ali presente. Diante disso, Antonio Flavio Barbosa
Moreira e Vera Maria Candau nos diz que:

A escola é, sem duvida, uma instituigdo cultural. Portanto,
as relagdes entre escola e cultura ndo podem ser con-
cebidas como entre dois pdlos independentes, mas sim
como universos entrelagados, como uma teia tecida no
cotidiano e com fios e nds profundamente articulados. [...]
A escola, nesse contexto, mais que a transmissora da cul-
tura, da "verdadeira cultura’, passa a ser concebida como
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um espago de cruzamento, conflitos e didlogo entre dife-
rentes culturas (CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 160).

De modo especifico, realizamos no dia 24/03/2021 uma lei-
tura coletiva de texto sobre Identidade, proporcionando uma reflexao
sobre a importancia do “Eu” e do "Outro” com perguntas e dindmi-
cas: Quem somos nds? Nesta categoria estdo todas aquelas pessoas
gue pertencem a grupos sociais que sao semelhantes nos habitos
de vida, valores, estilo, na visdo de mundo. Quem sdo os outros? Sdo
aqueles que se posicionam de maneiras diferentes, de nos situarmos
no mundo, por sua classe social, etnia, religido, valores, tradicoes,
sexualidades. Ouvimos bastante que todos nés somos iguais, porém
o certo seria enfatizarmos que somos diferentes e abragarmos a dife-
renca. Dizer que somos iguais € apagar caracteristicas e histdrias
de diversos individuos. Abracar a diferenca é legitimar a diversidade
cultural e mostrar respeito a identidade de quem é diferente de nds.

Portanto é importante promovermos processos educacionais
que nos leva a identificar e desconstruir nossas suposigdes contidas
gue nao nos permitem uma aproximacao aberta da realidade dos
outros. A identidade é o que nos torna Unicos e distintos. Ela como
um conjunto de caracteristicas pessoais, organiza-se de forma Unica
em cada individuo, o que o torna distinto, diferente dos outros. Ou
seja, a forma como interagimos com outros seres humanos e com
0 espago que ocupamos faz parte do processo de construgao de
nossa identidade. Somos diferentes porque cada individuo pensa
diferente e tem caracteristicas diferentes. Hoje a diversidade toma
corpo dentro da educagao. Essas culturas se fazem presentes dentro
da sala de aula. A valorizagdo da diferenga e o estimulo a integragao
sdo caminhos para a escola alcangar um ambiente favoravel a diver-
sidade e ao aprendizado. E um desafio que precisa ser enfrentado
por toda a comunidade escolar.
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No dia 07/04/2021 promovemos debate introdutério sobre
a questdo do que e como é ser diferente dentro da sociedade; uma
reflexdo da existéncia de varios tipos de ragas, cor, etnia e género e
suas manifestagdes. Logo apds, uma apresentagdo dos conceitos
de discriminacéao, racismo e preconceito, refletindo a diferenca deles
com exemplos e uma conversa com os alunos sobre se eles ja pre-
senciaram ou sofreram algum tipo de preconceito, racismo, discri-
minacgao, bullying. A posteriori, no dia 21/04/2021 abordamos sobre
Histéria e Identidade: Recorte Racial, por onde ouvimos a letra da
Musica “Cota ndo é esmola” da cantora Bia Ferreira. Refletimos junto
com os alunos sobre o0 que essa musica aborda e qual a sua impor-
tancia e ligagdo com o tema proposto na aula e realizamos a leitura
de um pequeno texto sobre “Ser Negro” com imagens sobre a pra-
tica de trangar cabelos, tratando-a como heranca africana, simbolo
de resisténcia e identidade cultural.

Relacionado a isso, a identidade cultural também esté ligada a
questdes raciais, étnicas e de pertenga como a ligagdo de um grupo a
certo espago e local. Tudo o que envolve o sentimento, o local, 0 espago
e as relagdes entre os individuos fazem parte desse complexo cultu-
ral. A identidade cultural estd na relagdo de como nds enxergamos o
mundo, como se fosse uma lente da qual observamos e na nossa pré-
pria realidade. A identidade cultural é a identificagao essencial de cada
povo. Nesse ponto de vista nds observamos que a cultura é um ele-
mento definidor da identidade de cada povo. Cada individuo é o que é
porque estd inserido em uma sociedade que por sua vez construiu uma
determinada cultura com as suas concepg¢des de mundo, com as suas
maneiras de pensar, de vestir, de falar e de agir.

Diante dessa condicéo inerente ao ser humano, a educa-
cdo desponta como fator de humanizacéo, isto é, como um
processo que corrobora a formacdo e o desenvolvimento
de caracteristicas, de capacidades, especificamente insti-
tuidas pela apropriagéo da cultura, possibilitando, a cada
individuo particular, a insergcdo na histérica e complexa tra-
jetéria de formagdo da humanidade. Nisso reside o amplo

59



espectro de agdo da educagdo que, evidentemente, nao
se limita a educagao escolar, mas, na sociedade moderna,
dela ndo independe (MARTINS, 2017, p. 174).

A musica “Cota nao é esmola” nos traz a vivéncia de quem
€ negro, pobre e vive em favela. Ela nos mostra parte do racismo
sofrido por quem & negro, da discriminagao sofrida por quem é pobre
e do preconceito sofrido por quem mora em favela. E isso tudo fere a
nossa identidade pois parte sempre de quem nds somos: nossa cor,
cabelo, roupas, classe social, local de origem etc. Por isso é preciso
abragarmos a diferenga e nédo exaltar a igualdade: ndo tem como
dizer que alguém que é pobre, preto e vive em favela é igual a quem é
rico, branco e vive em um condominio de luxo. Enquanto um carrega
todas as mazelas da nossa sociedade, o outro tem acesso a todos
privilégios concedidos por ela. Portanto, devemos exaltar a dife-
renga, a diversidade cultural existente, a infinidade de identidades no
mundo. J pensou se todos fossemos iguais? O que aprenderiamos?
Por fim, exaltar a diferenga nédo é privar nem um nem outro de opor-
tunidades, pelo contrario, € um ato de resisténcia, de ressaltar que
somos diferentes, mas temos direito de ocupar os mesmos espacos.

PANDEMIA E ENSINO DE HISTORIA:
TROCAS DE VIVENCIAS £ SABERES
DURANTE O ISOLAMENTO SOCIAL

A pandemia do covid-19, doenga causada pelo novo Coro-
navirus (SARS-CoV-2), alterou todos os setores da sociedade, no
Brasil, e no mundo inteiro, principalmente na educagao, a urgéncia
de medidas para a prevencao da circulagédo do virus e protecédo das
comunidades, exigiu o isolamento social da populagdo. Dessa forma,
0 ensino remoto emergencial no contexto pandémico provocou
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mudancas no trabalho docente e na gestéo escolar, além da emer-
géncia para a criagao de estratégias e solugdes diante os desafios de
promover um ambiente virtual amigavelmente atrativo.

Dessa forma, durante as aulas de Histdria da escola EIM.E.LE.F
Galdino Pires Ferreira, na turma do 7° ano, realizamos trés oficinas
com a temética pandemia. Utilizando as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TICs) para a realizagcdo das exposi¢des: Google meet,
YouTube, celular, computador, site etc. O uso das TICs é importante
nesse modelo de ensino pois,

Tais ferramentas dinamizam as aulas e tornam a apren-
dizagem mais ludica, moderna e interessante para os
alunos. O uso dessas tecnologias nédo tem a funcéo de
substituir o trabalho do professor, mas de melhorar a
qualidade das aulas tanto presenciais como remotas. No
contexto da pandemia do Coronavirus sdo imprescindi-
veis para dar prosseguimento as atividades do ano letivo
(ANDRADE et al. 2021, p. 42).

Nessa perspectiva, as aulas foram ministradas através do sis-
tema de videoconferéncia Google meet com os estudantes que dis-
pdem do acesso. Para os discentes que ndo acompanham as aulas
remotas, disponibilizamos atividades referentes para cada assunto
abordado nas oficinas. No primeiro dia, 19 de abril de 2021, realiza-
mos a discussao inicial sobre o que é o covid-19, com a apresentacdo
de um video a respeito da maneira correta de higienizagdo das méos
e imagens com as formas de contaminagéo, as medidas de preven-
¢do e a sua importancia. Buscamos refletir juntamente com os alu-
nos sobre as mudancgas ocorridas no nosso cotidiano, trocar experi-
éncias vivenciadas e compreender como a pandemia mudou a forma
de estudar dos alunos. No final da oficina, utilizamos uma dindmica
de verdadeiro ou falso acerca do covid-19 e os cuidados necessarios.
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Em seguida, no dia 2 de junho de 2021, apresentamos os
videos "As informagdes basicas sobre o novo coronavirus”; “Que
horas sdo? Uma curta metragem sobre a pandemia do coronavirus”;
“Isolamento, Curta-metragem”; “De repente, tudo passa (Curta-me-
tragem’ Respectivamente, buscamos compreender os conteldos
de cada video, além da reflexao sobre a importancia do isolamento
social e as demais medidas para a protegao da sociedade, como
também a problematizagdo das noticias falsas e o negacionismo em
tempos de pandemia. Ademais, promovemos o debate com algumas
perguntas aos alunos, a respeito de como somos infectados, e as
formas de evitar a propagacéo e contaminagao do virus.

O Ultimo encontro da oficina sobre a pandemia, ocorreu dia
16 de junho de 2021, com todas as turmas da disciplina de Histéria
da escola Galdino Pires Ferreira, palestra com Alanna Maria Pinheiro,
graduanda em psicologia da Faculdade de Santa Maria. Conversa-
mos sobre salde mental em tempos de pandemia, a importancia do
cuidado com a mente, os desafios devido ao isolamento social, e as
formas de promover novos hébitos para tranquilizar a mente como a
realizagdo de atividades prazerosas no nosso cotidiano para melho-
rar o0 nosso humor e contribuir para o desempenho das atividades.
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A arte, a cultura e o esporte também tém papel cru-
cial na promogao da salde mental da populagdo como
um todo, mas especialmente dentre os adolescentes.
A produgdo de conteldo que favorega a imaginacéo
e a criatividade, que fortalega a percepgdo do adoles-
cente de pertencimento a grupos ou tribos pode favo-
recer o seu desenvolvimento sauddvel neste momento
(MILIAUSKAS; FAUS, 2020, p. 5).

Fonte: Arquivo Pessoal.

Dessa forma, para a realizagdo das oficinas a participagdo
e interagdo dos alunos acrescentou de maneira crucial no desen-
volvimento das discussbes propostas. Em tempos de incertezas e
desafios, segundo Monteiro (2007, p. 111), mesmo com as dificuldades
enfrentadas pelos professores é preciso um ensino de Histdria em
gue todos possam contribuir, ao ouvir os alunos abre novas perspec-
tivas para serem questionadas e desenvolvidas além de auxiliar na
compreensao da historicidade social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de todo esse arcabouco, a escola deve oferecer a
crianga e construir com ela um ambiente de respeito através do
apoio a sua expressdo. construir junto com ela um ambiente de
interesse pela valorizagdo das acgdes que desenvolve. Oferecer e
construir com um ambiente de valorizacédo através da aceitacdo de
diferentes etnias através do reconhecimento de diferentes religides
e orientagdes politicas. Reconhecendo a diversidade cultural como
um direito dos povos e dos individuos. Valorizar as diversas culturas
presentes na sala de aula e na escola, reconhecendo sua importan-
cia na construcdo de identidade. Reconhecer a qualidade da pré-
pria cultura, valorizando-a criticamente, enriquecendo a vivéncia de
cidadania. Desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para
com aqueles que sofrem discriminac¢ao. Repudiar toda discriminagao
baseada em diferengas de raga/ etnia, sexo e outras caracteristicas
individuais ou sociais. Exigir respeito, denunciando qualquer atitude
de discriminagéo. Valorizar o convivio pacifico e criativo dos dife-
rentes componentes da diversidade cultural. Compreender a desi-
gualdade social como um problema de todos como uma realidade
passivel de mudangas.

Observamos que é preciso trabalhar em prol da formacgéo
das identidades abertas a pluralidade cultural, visando a paz e a ética
nas relagdes interpessoais para a critica, as desigualdades sociais
e culturais, visando a formagdo de cidadaos criticos, comprometi-
dos com a valorizagao da diversidade cultural, da cidadania e aptos
se inserirem num mundo global e plural, contemplando conteddos
e estratégias de aprendizagens eu capacitem o ser humano para a
realizagdo de atividades nos trés dominios da agdo humana: A vida
em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva. A
guebra de preconceitos contra aqueles percebidos como diferen-
tes formam futuras geragdes nos valores de respeito e apreciagéo
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a pluralidade cultural. E preciso que se reconheca e se respeite as
diferengas préprias de cada individuo, considerando a escola como
espacgo de construcao.

Portanto, os resultados alcangados com as experiéncias
vivenciadas contribuiram para a nossa formacédo enquanto futuros
docentes da disciplina de Histdria. Inicialmente, desde os momen-
tos de planejamentos dos contelddos e materiais, até os debates
ao longo das oficinas, promovem trocas de saberes e fortalecem a
articulagé@o e jungéo de teoria e pratica no exercicio da educagao.
Ademais, compreendemos que a formagdo docente exige esforco,
responsabilidade, atuagdo politico-pedagdgico, além de promover a
humanidade em cada individuo.
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RESUMO

Com a paralizacdo das aulas presenciais desde margo de 2020 devido a
pandemia da COVID-19, o programa Residéncia Pedagdgica, deu inicio as
suas atividades remotas na Escola Estadual Tedfilo Régo, Pau dos Ferros/
RN, em dezembro do ano passado. Dentre as atividades realizadas nesse
novo formato de ensino, desenvolvemos um trabalho com as sequéncias
didaticas da Olimpiada de Lingua Portuguesa, em especial, 0 género
textual memorias literdrias, trabalhado nas turmas do 6° e do 7° ano do
Ensino Fundamental. Em linhas gerais, o trabalho ora apresentado busca
compreender a necessidade da insercéo das sequéncias didaticas para as
aulas de Lingua Portuguesa; analisar as sequéncias didaticas aplicadas
no trabalho com o género Memdrias Literdrias em turmas do 6° e 7° ano;
e interpretar os impactos gerados pelo ensino remoto no planejamento
das oficinas desse género. Para isso, utilizaremos as oficinas ministradas
durante a Olimpiada como ponto de andlise, a partir claro, de reflexdes
bibliograficas acerca da tematica. Nessa perspectiva, nosso fazer teérico
serd pautado no documento dos Parametros Curriculares Nacionais (1998)
e nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Martins (1984), Mei-
relles (2014), Dubeux e Sousa (2012) e Zanon e Athaus (2010). Mediante
isso, podemos depreender que a sequéncia didatica é uma proposta de
trabalho que busca a integragdo do ensino e contribui para que os discen-
tes ampliem seus conhecimentos sobre o género estudado, sendo estimu-
lados a pensar e refletir sobre assuntos relacionadas ao seu cotidiano e
associar praticas escolares e ndo escolares.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Memdrias literarias. Olimpiada
de Lingua Portuguesa. Sequéncia didética.
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INTRODUCAO

Com a pandemia da Covid-19, as aulas presenciais foram
suspensas em margo de 2020, se estendendo no ano de 2021. Nisso,
0 ensino teve que se moldar a uma nova realidade - a modalidade
remota, autorizada em carater temporario pelo MEC para cumprir o
cronograma presencial com as aulas online. Esse contexto é mar-
cado por improvisos e adogdo de plataformas de aprendizagens
como forma de amenizar os problemas ocasionados pelo coronavi-
rus, na verdade, o ensino remoto é uma versao fragilizada da Educa-
¢ao a Distancia (EAD), ja que esta é realizada de maneira planejada.

Nesse cenario, vimos o qudo encantador sdo essas ferra-
mentas tecnoldgicas, que unem pessoas em espagos distintos no
mesmo momento, entretanto, essa nova modalidade de ensino tam-
bém mostrou o lado perverso da sociedade, que sdo as desigual-
dades sociais, presentes na escola publica, onde nem todos tem
acesso a internet, equipamentos e um espacgo adequado no seu lar
para o ensino remoto.

Em meio a esse contexto, o programa Residéncia Pedagd-
gica, (pautado na Politica Nacional da Educagao Basica da CAPES)
deu inicio as suas atividades remotas na Escola Estadual Tedfilo
Régo, Pau dos Ferros/RN, em dezembro do ano passado. Dentre as
atividades realizadas nesse novo formato de ensino, desenvolvemos
um trabalho com as sequéncias didaticas da Olimpiada de Lingua
Portuguesa, em especial, o género textual memdrias literdrias, traba-
Ihado nas turmas do 6° e do 7° ano do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que essa olimpiada acontece a cada dois
anos e neste ano esta em sua sétima edicdo. E uma iniciativa do
Itau Social, com coordenagao técnica do Centro de Estudos e Pes-
quisas em Educagao, Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC), que
reconhece o trabalho de professores(as) e estudantes do 5° ano do
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Ensino Fundamental & 32 série do Ensino Médio de escolas publicas
de todo o Brasil. O objetivo deste concurso com o trabalho de sequ-
éncias didéaticas é contribuir para a melhoria do ensino e aprendiza-
gem da leitura e escrita nas escolas publicas.

Para Dolz e Schneuwly (2004) sequéncia didética é: "um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistema-
tica, em torno de um género textual oral ou escrito”

Foi isso que trabalhamos com o género memérias literarias
em turmas do ensino fundamental, através dos cadernos virtuais da
olimpiada e de materiais extras, realizamos uma série de atividades,
organizadas em oficinas, mostrando todo o passo a passo de como
produzir uma memdoria.

Neste sentido, a pesquisa surgiu a partir do trabalho com a
sequéncia didatica (memodrias literarias), sugerida pela olimpiada de
lingua portuguesa e da necessidade enquanto docente de incenti-
var nossos alunos a leitura e a producao de textos, tendo em vista
gue hd uma grande fragilidade nessas préticas, pois nossos dis-
centes até leem, mas quando parte para a produgao, apresentam
algumas dificuldades.

Sendo assim, o trabalho ora apresentado busca compre-
ender a necessidade da inser¢ao das sequéncias didaticas para as
aulas de Lingua Portuguesa; analisar as sequéncias didéticas aplica-
das no trabalho com o género Memérias Literarias em turmas do 6°
e 7° ano; e interpretar os impactos gerados pelo ensino remoto no
planejamento das oficinas desse género.

Portanto, utilizaremos as oficinas ministradas durante a Olim-
piada como ponto de andlise, a partir claro, de reflexdes bibliograficas
acerca da tematica. Nessa perspectiva, a fundamentacgéao tedrica esté
sistematizada nos estudos de Batista (1997), Dubeux e Sousa (2012)
Meirelles (2014), Scheneuwly e Dolz (2004 e Zanon e Athaus (2010).
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REFERENCIAL TEORICO

ESCREVENDO O FUTURD..,

Na segunda metade do século XIX, o bardo de Coubertin
decidiu resgatar os Jogos Olimpicos - competicdo onde pessoas
passavam anos treinando para garantir a participagdo naquela
grandiosa festa, era também uma ocasido onde se prestava home-
nagens aos deuses gregos - adicionando doses de democratizagdo
do esporte, respeito e igualdade social. Partindo dessas ideologias,
0s organizadores da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo
o Futuro originaram um programa que teria como principal objetivo,
enfrentar o fracasso escolar, proveniente das dificuldades da escola
em promover um ensino de eficaz da escrita e da leitura no pais.

Assim como os Jogos Olimpicos que promovem o aperfei-
coamento da pratica esportiva, a Olimpiada de Lingua Portuguesa
também visa o aperfeicoamento, sé que da formacdo docente e
dos hébitos de leitura e escrita, tornando facil o acesso dos alunos
ao conhecimento e consequentemente, diminuindo o iletrismo dos
estudantes da lingua materna. De acordo com os Parametros Curri-
culares Nacionais - PCN's (BRASIL, 1998, p. 36):

Sabe-se que os procedimentos estdo relacionados ao
dominio do uso de instrumentos de trabalho, que pos-
sibilitem a construgdo de conhecimento e o desenvolvi-
mento de habilidades. Favorecem, portanto, a constru-
¢do, por parte dos alunos, de instrumentos que os aju-
dardo a analisar os resultados de sua aprendizagem e
os caminhos percorridos para efetiva-la. Como exemplo,
tem-se a realizagdo de pesquisas, produgdes textuais,
resolucéo de problemas, elaboragdo de sinteses e outros
(BRASIL, 1998, p. 36).
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Desse modo, para obter um trabalho exitoso com a Olimpiada,
os educadores dispdem de ricos materiais e ferramentas que contri-
buem diretamente para as aulas, como por exemplo, as sequencias
didaticas que formam os Cadernos Docentes. Cada género possuli
um e o livro se organiza em oficinas numeradas com as mais varia-
das propostas de estudo.

Ler e escrever sdo os dois principais conhecimentos que um
individuo deve dispor e deve ser influenciado por toda a sociedade,
contudo, a escola deve tomar o posto principal dessa fungao, jun-
tamente aos professores, que possuem o papel de mediadores do
aprendizado. De acordo com Martins (1984, p. 34) “A fungdo do edu-
cador nao seria precisamente ensinar e ler, mas a de criar condigdes
para o educando realizar sua prépria aprendizagem [..]" Todavia, é
preciso entender ndo cabe sé ao professor de Lingua Portuguesa
ensinar os alunos a ler, ¢ um trabalho coletivo e depende da interdis-
ciplinaridade com outras disciplinas, mas principalmente, da vontade
do aluno em aprender.

SEQUENCIA DIDATICA E 0 PROCESSO
DO ENSINO DE GENEROS

As Sequéncias Didaticas sdo um conjunto de atividades inter-
ligadas que sdo planejadas com o objetivo de ensinar aos alunos um
determinado contelddo de uma forma gradual, ou seja, por etapas,
envolvendo atividades de aprendizagem e avaliagdo. Ao organizar
uma sequéncia didética, o professor tem a oportunidade de planejar
as etapas a serem trabalhadas, o que fard com que os alunos explo-
rem varios exemplos de um determinado género - se o tema da aula
for a produgdo textual -, estudem suas caracteristicas particulares e
pratiquem a escrita antes de realizar uma producéo final.
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Tomando como base o Estudo de Genebra com as ideias de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), constatamos que os proces-
sos de andlise textual podem ser facilmente conduzidos por meio
das sequéncias didaticas, que, para os autores, € um “conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 96). E importante que esse método de ensino
seja de fato seguido e respeitado para o aluno aproveite o con-
teddo da melhor forma.

Logo abaixo temos a ilustragdo do esquema proposto por
Dolz, Noverraz e Scheneulwy (2004), como se dd o passo a passo do
trabalho de ensino de um género:

Figura | - Esquema de Sequéncia Didatica

(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Na apresentagdo da situagdo o aluno deve ser exposto ao
género, conhecendo suas principais caracteristicas e tomando cons-
ciéncia de sua importéncia. A primeira producdo deve ser simples,
para um diagndstico do que precisa ser melhorado, de uma forma
gue atenda as necessidades do aluno. Os mddulos irdo trabalhar as
dificuldades da turma variando as atividades e exercicios e ao final,
constatar as aquisi¢cdes de cada um.
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0 TEXTO LITERARIO NA SALA DEAULA:
TRABALHANDO 0 GENERO MEMORIAS LITERARIAS

O texto literdrio na sala de aula é uma ferramenta para
aprendizagem, pois permite a unido de saberes literdrios e linguisti-
cos, como também contribui para a formagao do sujeito auxiliando
o letramento, explorando o imaginario, despertando os sentimentos
do leitor, instigando o aluno a compreender as visdes de mundo
e, ainda, possibilitando o deleite e o entretenimento. Fundamen-
tal na interpretacdo de textos, a leitura literdria facilita a escrita,
melhora o vocabulario, ajuda na argumentagéo, possibilitando
assim, a formagéo de um leitor critico e consciente, dessa forma,
aproxima os aprendizes da riqueza que emana os variados géne-
ros; proporcionando oportunidades para atenuar os entraves no
ato de bem escrever.

E nesse sentido, que os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa do ensino fundamental enfatizam a
relevancia de trabalhar o texto literdrio na sala de aula:

E importante que o trabalho com o texto literdrio esteja
incorporado as praticas cotidianas da sala de aula, visto
tratar-se de uma forma especifica de conhecimento. Essa
varidvel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas,
discutidas e consideradas quando se trata de ler as dife-
rentes manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de
texto literdrio (PCN, 1998, p. 36-37).

Sob esse prisma, o texto literdrio assume uma fungao basilar
na compreensdo que temos hoje quanto a humanidade, a histdria,
a cultura e os povos, além de contribuir para a formacédo do indivi-
duo, ampliando o conhecimento critico e pessoal, como evidencia
Roland Barthes, que assim destaca, “se, por ndo sei que excesso de
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socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser
expulsas do ensino, exceto numa, é a disciplina literaria que devia ser
salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento litera-
rio” (BARTHES, 1980, p. 16-17).

Diante dessas considera¢des, compreendemos que inserir o
texto literério no ensino de Lingua Portuguesa se faz tdo necessa-
rio, 0 que nos direcionou a trabalhar o género memérias literarias
tendo como principal proposta a Olimpiada de Lingua Portuguesa:
Escrevendo o futuro que tem como tema “"O Lugar Onde Vivo', nas
turmas do 6° e do 7° ano, narrativas que resgatam o passado pelo
fio da lembranga, narrando fatos que aconteceram outrora unindo
0 imaginario ao real.

As memodrias literdrias sdo mantenedoras das experiéncias
vividas em tempos remotos que correm o risco de se extinguir, mas
gue resistem através da oralidade, da memdria coletiva e, sobre-
tudo, do texto literdrio. Conforme Maurice Halbwachs “as lembran-
cas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda
gue trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e
objetos que somente nds vimos. Isso acontece porque jamais esta-
mos s6s” (2013, p. 30).

Desse modo, refletindo o trabalho no RESPED com a Olim-
piada de Lingua Portuguesa, nas turmas do 6° e do 7° ano dis-
cutimos a necessidade de trabalhar o género eleito a partir de
uma sequéncia didatica em que os alunos nédo irdo produzir suas
préprias memérias, todavia de outras pessoas que seriam ouvidas
e assumidas por eles, buscando recuperar as memdrias de pes-
soas mais velhas na comunidade, visando resgatar a histéria do
lugar onde elas vivem.
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METODOLOGIA
E PROCEDIMENTOS
DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva. No que diz
respeito aos dados de pesquisa, realizamos observacao participante.
Assim, nds enquanto residentes, elaboramos as oficinas através das
sequéncias didéticas do caderno da Olimpiada de Lingua Portu-
guesa, sendo aprovados pelo professor responsavel, aplicadas em
sala de aula levando os alunos a registrar as suas memérias através
da escrita e da oralidade.

Nessa perspectiva, buscamos descrever e buscar as informa-
¢Oes, desejos e as memdrias dos sujeitos envolvidos, os alunos do 6°
e 7° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Tedfilo Régo. Um
outro ponto da pesquisa, trata-se de uma pesquisa-a¢do, em que,
nds enguanto pesquisadores, nos envolvemos de modo cooperati-
vos e participativo, descrevendo e compreendendo a cada prética
como gue os alunos reagem e se envolvem na proposta das oficinas
baseadas no material das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, com o
foco em memérias literarias.

As turmas que participaram das oficinas foram 0 6° e 7° ano
do ensino fundamental da Escola Estadual Tedfilo Régo. Todos os
encontros foram online, via Google Meet, com a presenca do profes-
sor responsavel pela turma totalizando cinco encontros, um a cada
final de més, sendo que, no més sete, a turma do 7° ano ficou com
um no inicio do més sete devido ao calendario semanal escolar.

Nos primeiros encontros, os alunos conseguiram desen-
volver a leitura e participar das discussbes sobre o género memé-
rias literarias, compreendendo a importancia de valorizar as histo-
rias contadas pelos mais velhos, sejam eles seus avds, vizinhos ou
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conhecidos proximos. Refletimos sobre a diferenga entre "“memaria”
e “memdrias” e como podemos distinguir os seus usos. Comparti-
Ihamos fotos da infancia como dindmica para estimular o interesse
por memdrias. E propormos um didrio como atividade gradual sobre
os assuntos abordados desde o inicio das oficinas até o final delas.

Nos ultimos encontros, dialogamos com os alunos a respeito
dos assuntos ja trabalhados nas oficinas, depois refletimos através
de leituras sobre a estética do género memdrias literdrias, em qual
tempo esta escrita, as pontuagdes, se é em primeira, segunda ou
terceira pessoa. Depois das explanagoes feitas através de textos do
caderno das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, notamos com grande
éxito, as percepgdes dos alunos na nossa proxima proposta que foi
“contar uma histdria no passado” de maneira oral através de fotogra-
fias aleatdrias que colocamos nos slides. Todos os alunos atenderam
a proposta da dindmica e ficaram satisfeitos por seguir os pontos
exigidos para contar a histdria.

Assim, temos em mente que o aprendizado sobre o género
que propomos em sala de aula, demanda de um processo para que
todos os alunos consigam, nas suas particularidades e individualida-
des compreenderem, atingindo assim, o objetivo planejado.

SEOUENCJAS DIDATICAS NA PRATICA:
APLICAGAO DAS OFICINAS

Como proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
demos continuidade na aplicagdo das sequéncias didaticas, tendo
como base a coletdnea de sequéncias didaticas contidas no Cader-
nos de Memoérias Literdrias, visando que o aluno tenha melhor aqui-
sicdo de conhecimentos sobre determinado género, nesse caso, o de
memdrias literdrias.
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A primeira oficina, que aconteceu no dia 30/04/21, foi uma
adaptagao da sequéncia didatica nimero 01 do caderno de memd-
rias literarias da Olimpiada de lingua portuguesa, intitulado "Naquele
tempo.." A sequéncia didatica apresentava objetivos realisticos e
possiveis de serem concretizados em sala de aula, propondo, inicial-
mente, a apresentacdo de textos disponiveis do material em audio-
livro, seguindo de perguntas que direcionam o aluno a refletir sobre
o texto e associd-lo a sua realidade. O texto que escolhemos tra-
balhar é intitulado "transplante de menina” de Tatiana Belinky, ren-
dendo boas discussoes.

Em seguida, demos o direcionamento proposto pela sequ-
éncia didatica, em que foi explicado acerca da diferenga entre os
termos “memdria” e “memdrias’ Também foi explanado um trecho
da obra “velhos amigos” de Eclea Bosi, a fim de orientd-los sobre
a importancia e beneficios de se ter conversas com pessoas mais
velhas, a isso, destacamos a importancia contida nos PCN (1998)
em se trabalhar com o texto literdrio. Apds essas etapas, iniciamos
o primeiro passo proposto da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), a proposta de produgao inicial, que consistiu
na elaboracgéo gradual e por etapas de um diério reflexivo sobre as
memdrias de infancia e juventude de alguém mais velho, a ser aper-
feicoado ao longo das demais oficinas.

A segunda oficina, realizada no dia 28/05/21, foi também
uma adaptagao das sequéncias propostas pelo material da olimpi-
ada de lingua portuguesa, dessa vez da sequéncia nimero 04, intitu-
lada “semelhantes, porém diferentes” Associando também as expla-
nacdes tedrica de Barthes (1980) sobre o papel humanitério e o valor
estético dos textos literdrios em géneros diversos, foram escolhidos
os textos "o menino no espelho” (Fernando Sabino) e “memdrias de
livros" (Jodo Ubaldo Ribeiro), correspondendo ja a etapa dos médu-
los presentes na sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Nessa etapa, foi também seguido o método de
leitura e reflexdo e uma breve pratica dos conteldos acerca das
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diversas memdrias da vida humana. Acrescentou-se a essa proposta
de oficina um video para aprofundamento da tematica e reflexdo
sobre a importancia de se cultivar boas memdrias. Ao final, também
foi adicionado algumas fotos de infancia como dindmica para esti-
mular o interesse por memdrias. Consideramos exitosa a experiéncia
com os contelidos propostos.

Apds a apresentacao inicial da situacdo sobre o género de
memodrias literdrias, demos continuidade com a aplicagao dos médu-
los, onde trabalhamos em nosso terceiro encontro, dia 02/07/2021, a
partir da adaptacao das sequéncias, a oficina intitulada “Na memdria
de todos nés” com os alunos do 6° e 7° ano. Introduzimos a aula
recapitulando com os alunos os conteldos ja ministrados a fim de
obter uma socializagdo de conhecimentos, além de promover uma
interagdo entre o professor e os alunos diante dessa nova modali-
dade de ensino remoto.

Logo apds, iniciamos nossa discussdo expondo algumas
informacgdes breves sobre os textos e os autores. Em seguida, abor-
damos os textos de memdrias por meio de uma leitura comparti-
Ilhada para que os alunos partissem primeiramente do texto. Feita a
leitura, propusemos algumas indagacoes, para extrairmos o conhe-
cimento deles sobre o0 assunto abordado, visando a interagéo a partir
de didlogos sobre os textos lidos.

Nessa etapa, explicamos que é necessdrio a utilizagcdo de
uma linguagem especifica, assim como fazer escolhas linguisti-
cas para a produgao de textos de memodrias literarias. Isso porque,
quando escrevemos levamos sempre em consideragcdo o publico
que pretendemos alcangar, assim, prezamos sempre pela estética.
Nesse sentido, explicamos aos alunos a importancia de usar uma
linguagem literaria, o porqué de fazer uma boa selecdo de palavras
para seu texto e como fazer essa selegdo. Além disso, é primor-
dial que no ato de realizagdo do texto, eles consigam “utilizar um
vocabulario apropriado a uma dada situagdo” (DOLZ; NOVERRAZ;

79



SCHNEUWLY, 2004, p. 88), uma vez que, assim como na oralidade, é
essencial adequarmos a nossa linguagem a determinados contextos
tendo em vista a finalidade do texto que estamos produzindo.

Ao final da oficina "Na memdria de todos nds’, reforgcamos
por meio de uma atividade a escrita e socializagdo dos didrios de
memorias que deveriam ser produzidos a partir dos dados obtidos
por meio da entrevista feita a uma pessoa mais velha escolhida
pelos alunos. No dia 16/07/2021, recebemos cerca de cinquenta por
cento das produgdes.

No dia 30/07/2021, foi ministrada a quarta oficina “Marcas
do passado’ Aqui, abordamos a partir da leitura compartilhada dos
textos retirados do Caderno de Memdrias Literarias, o uso do preté-
rito perfeito e imperfeito nesse género, bem como elencar os usos
e flexdes verbais. Além disso, nessa etapa prezamos intensificar a
utilizagado desses recursos a fim que os alunos consigam utiliza-los
ou identificar palavras e/ou expressdes que remetem ao passado,
uma vez que eles estdo relatando por escrito as vivéncias passa-
das de outras pessoas.

Ainda tendo em vista os aspectos gramaticais, trabalhamos
sobre os sinais de pontuagédo a fim de que os alunos pudessem ndo
s observar, mas também utilizar adequadamente os sinais de pon-
tuagao na escrita dos seus textos de memorias literarias. Abordamos
a tematica a partir de didlogos com a turma, exemplos a partir da
utilizagdo dos sinais em textos e, para facilitar a compreensao, trou-
xemos o poema “Pontuagao” de Anécio Caetaneo.

Finalizamos a oficina propondo uma atividade dindmica inti-
tulada “Minha histéria no passado’ O principal objetivo era que os
alunos colocassem em pratica o que foi explanado durante a aula
sobre os verbos no pretérito perfeito e imperfeito e contassem suas
memdrias coletivas e vivéncias a partir de imagens aleatdrias. Além
da contagdo de uma meméria, essa atividade auxiliou na criatividade



dos alunos em criarem histdrias divertidas, de modo que foi possivel
notarmos que os alunos utilizaram dos indmeros recursos que minis-
tramos durante todas as oficinas ministradas.

Tendo em vista a finalizagdo das adaptacdes das sequéncias
didéticas propostas no Caderno de Memodrias Literarias, propusemos
uma producgédo final que permitisse aos alunos a possibilidade de
colocar em prética os recursos e instrumentos trabalhados durante
as oficinas, uma vez que “independentemente das modalidades
de elaboragdo, cada sequéncia é finalizada com um registro dos
conhecimentos adquiridos sobre o género durante o trabalho dos
médulos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90). Assim,
conseguimos observar a partir da devolutiva das produgdes finais
dos alunos o que de fato eles aprenderam sobre a temética, sobre
0S recursos e instrumentos trabalhados nas oficinas, bem como a
eficacia da utilizagdo das sequéncias didaticas. Além disso, observa-
mos que os alunos conseguiram fazer uso de recursos linguisticos,
como por exemplo, o uso adequado de verbos no pretérito perfeito
e imperfeito, primordiais e indispensaveis em um texto de memorias.

Desse modo, fica evidente que o uso de sequéncias didaticas
fornece instrumentos e possibilidades para que os alunos possam
dominar sua lingua materna em diversas situagdes de comunicagao,
seja ela escrita ou oral; auxilia na capacidade critica e formativa dos
alunos a partir de procedimentos de autorregulacéo e faz com que
eles vejam a producgao de escrita final como fruto de um trabalho
elaborado lentamente a partir de etapas sistematizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do estudo realizado com a sequéncia didatica na
Olimpiada de Lingua Portuguesa, percebemos que mesmo encon-
trando alguns entraves no trabalho com o ensino remoto e dificuldades
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apresentadas na producgao de textos, os alunos puderam ter um conhe-
cimento mais abrangente em relacdo ao género, jd que planejamos
etapas de trabalho com eles, de modo a explorar diversas oficinas de
memodrias literdrias presentes nos cadernos virtuais oferecidos pela
olimpiada, além de estudar as caracteristicas préprias desse género.

De modo geral, podemos dizer que as sequéncias didati-
cas foram bem aplicadas, considerando o ano atipico que tivemos
e os problemas enfrentados durante o ensino remoto. Sendo assim,
esse trabalho além de nos proporcionar um conhecimento maior do
género memodrias literdrias (ja que, fora do contexto da olimpiada, ele
é pouco abordado), nos possibilitou explorar atividades de leitura e
producao de texto, praticas essenciais para a nossa formacéao, seja
como pessoas, seja como profissionais.

Dessa forma, é pertinente destacar que o trabalho com o
género memodrias literdrias foi importante e bem sucedido, uma vez
gue nos possibilitou explorar o género, suas caracteristicas, particula-
ridades e, ainda, a producao de memodrias literarias, possibilitando os
discentes colocarem em pratica os recursos e instrumentos trabalha-
dos durante as oficinas a partir do trabalho com a sequéncia didética.

REFERENCIAS

BARTHES, Roland. Aula. Traduc&o de Leyla Perrone-Moisés. 142, ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1980.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia/ DF: MEC,
SEF, 1998.

DUBEUX, M. H. S,; SOUZA, | . P. de. Organizacdo do trabalho pedagdgico por sequéncia
diddtica. /n: BRASIL. Secretaria de educagao Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
na idade certa: planejando a alfabetizagdo; integrando diferentes dreas do conhecimento:
projetos didaticos e sequéncias didéticas: ano 1, unidade 06. Brasilia: MEC, SEB, 2012a.
Disponivel em <http://wwwi.piraquara.pr.gov.br/aprefeitura/secretariaseorgaos/educacao/
uploadAddress/Unidade_06_Ano_01[3637].pdf>. Acesso em: 13 jul. 2021,

82



DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Sequéncias Didaticas para o Oral e a Escrita:
Apresentacdo de um Procedimento. /n: GEneros orais e escritos na escola. Sao Paulo;
Mercado de Letras, 2004,

HALBWACHS, Maurice. A meméria coletiva. Tradugéo de Beatriz Sidou. 2. ed. Sdo Paulo:
Centauro, 2013,

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984,

MEIRELLES, E. Como organizar sequéncias didaticas. Nova Escola, fev. 2014,
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1493/como-organizar-sequencias-
didaticas. Acesso em: 13 jul. 2021,

PARAMETROS. curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia, 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 10 ago. 2021,

ZANON, D.P; ATHAUS, MT.M. Didatica Il. Ponta Grossa: UEPG/NUEAD, 2010.

83



Natalia de Almeida Dias

Valeska Soares Veras Brito
Wesley Bruno de Sousa

Dalva de Oliveira Lima Braga
Francisca Thais dos Santos Rocha

AINICIAGAO A DOCENCIA
EM TEMPOS DE PANDEMIA:

UM RELATO DE EXPERIENCIA ACERCA
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RESUMO

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID visa
aprimorar a formacéo inicial de professores, possibilitando que os bol-
sistas tenham contato com diversos momentos de formacao, além disso,
possibilita a insercdo do graduando no ambiente escolar desde o comego
de sua graduacdo. Dessa forma, o principal objetivo deste relato é analisar
0 processo de formacao, que vem ocorrendo através das nossas vivéncias,
que aconteceu entre o periodo de novembro de 2020 a junho de 2021,
promovido pela Coordenacdo de Area. Vale ressaltar, que com esta anélise,
pretendemos destacar os aspectos positivos e 0s entraves na execucao
das atividades com vistas a realizagdo dos momentos de formacdo e a
contribuicdo da mesma para o processo de iniciacdo a docéncia. Para a
exposicdo do relato de experiéncia fez-se necessario os estudos tedricos
de autores como: Paulo Freire (1996), Selma Garrido (1999) e Miguel Arroyo
(2000), no qual nos faz refletir sobre as teméticas e experiéncias aborda-
das. Este processo que estamos vivenciando nos proporcionou o pensar
critico sobre as vivéncias escolares, sobre 0 sermos inovadores e persis-
tentes e que 0 momento atipico que estamos passando, nos possibilitou
um aprendizado para as experiéncias futuras. Por fim, 0 programa permitiu
o compartilhamento de teméticas importantes, que possibilitaram o apri-
moramento dos bolsistas e ampliacdo dos conhecimentos tedricos e da
relagdo desses com situacdes reais do cotidiano escolar.

Palavras-chave: PIBID. Formacdo inicial. Formagao. Experiéncias.
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INTRODUCAQ

Muito tem se discutido a formacao inicial de professores,
principalmente durante a pandemia do Covid-19, e a importancia de
investimentos que valorizem o magistério. Sendo assim, um dos pro-
gramas que pode contribuir para a melhoria da formacao inicial dos
professores é o Programa de Iniciagcdo a Docéncia, gerenciado pela
CAPES. Esta é uma agao do Ministério da Educagao do Brasil que
promove instituicdes formadoras e através desses programas busca
inserir os licenciandos no seu futuro campo de trabalho, a escola.
Nesse sentido, um dos objetivos da CAPES é: elevar a qualidade da
formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promo-
vendo a integracao entre educacéo superior e educagao bésica.

O presente relato de experiéncia é fruto de experiéncias vivi-
das neste Programa, através da adesao da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI). O principal objetivo deste trabalho é analisar o processo
de formacao inicial através das vivéncias entre novembro de 2020 a
junho de 2021, na perspectiva da nossa participacdo no Programa
acima citado, e a contribuicdo deste, para o aprimoramento de nos-
sos conhecimentos em relagéo a pratica pedagdgica nos Anos ini-
ciais, com destaque na sua importéancia para nossa formacao futura.

O PIBID visa aprimorar a formacao inicial de professores,
possibilitando que os licenciandos integrantes do programa tenham
contato com diversos tipos de formagdes e com o ambiente escolar
desde o comego de sua graduagao. Tendo contato, portanto, com as
diversas situacdes que ocorrem no contexto educativo.

Diante disso, o que motivou a escolha do tema foi as mul-
tiplas demandas da sociedade contemporédnea, pois requer dos
professores multiplos saberes e habilidades no trabalho cotidiano
escolar, que é marcado por diferencas, diversidade e inovagdes. E
nesse cendrio de desafios educativos do mundo globalizado que,
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continuamente, as identidades docentes se constroem e se recons-
troem constantemente. Sendo assim, de que modo o PIBID pode
contribuir para a formacéo inicial docente? Uma problematica que
nos traz reflexdes acerca das experiéncias vividas no programa.

A iniciagao a docéncia é um processo indispensavel para a
formacao do professor, pois permite um contato maior com super-
visores, coordenadores, palestrantes, alunos do mesmo curso que
estdo em periodos diferentes, e é através desse contato que hé parti-
Ihas importantes e aprendizados essenciais e continuos. Para Freire
(1996): “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram
que era possivel ensinar” (FREIRE, 1996, p. 13).

Nesse processo de socializagao é importante, como diz Paulo
Freire, nos reconhecermos como seres inacabados pois se formos
"[...] consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além [..]"
(FREIRE, 1996, p. 28) e é através desse reconhecimento que € pos-
sivel construir conhecimentos e aperfeigoar as praticas educativas.

O PIBID tem contribuido constantemente para a formacgéo
inicial do professor, segundo Selma Garrido (1999) com a licenciatura
"espera-se.. que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilida-
des, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente indo
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessida-
des e desafios que o ensino como prética social Ihes coloca no coti-
diano” (GARRIDO,1999, p. 18).

E exatamente esses aspectos citados por Selma que o PIBID
proporciona, uma constru¢do de conhecimentos continuos, capaz de
ajudar os que fazem licenciatura, a construir sua identidade docente.
Isso porque, a medida que vamos nos apropriando dos saberes
pedagdgicos e didaticos e vamos ao mesmo tempo, refletindo sobre
a pratica, estamos de um certo modo nos instrumentalizando para
fazermos uma pratica mais consciente,
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Ainda, para Garrido, trabalhar com os alunos de forma cole-
tiva a fim de desenvolver a convivéncia dos mesmos com linguagens
e saberes diferentes dos seus campos especificos, pode contribuir
significativamente com a formacado de cada um deles, trabalhando
isso desde o comego desse processo de aprendizado de como ser
futuros professores. De acordo com o educador Miguel Arroyo (2000)
€ importante trabalhar a humanizagédo do educando e nao estagnar
o0 aluno como depdsito de informacao, trabalhar nele a afetividade e
o social, entendendo o aluno e sua necessidade cotidiana.

Arroyo faz uma critica reflexiva a partir de sua vivéncia e
dos profissionais da educagédo onde o educando precisa ser inova-
dor, enfrentar desafios, buscar novos horizontes, novas estratégias
para nao ficar estagnado. Para ele, o educador deve ser um pro-
fissional reflexivo, critico da sua pratica para, assim, desenvolver
uma aprendizagem significativa. Para trabalhar a humanizacdo
sdo necessdrias estratégias, metodologias, organizagdes, ser um
profissional leitor, pesquisador. Sendo assim, ele vai ajudar a edu-
cagao a combater a desumanizagdo usando a didatica necesséria
para a docéncia humana.

Tendo em vista essas reflexdes, passaremos a detalhar o pro-
cesso de formacgéao do subprojeto de Pedagogia, apresentando como
as atividades estao ocorrendo para atender aos objetivos do mesmo
e atender as demandas formativas dos bolsistas envolvidos neste
processo. Em seguida faremos as Consideragdes finais onde aponta-
remos os aspectos relevantes da formagao inicial proporcionada por
este programa. E, finalizando, sdo apresentadas as referéncias biblio-
gréficas que deram suporte e embasamento tedrico a esse trabalho.
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DESENVOLVIMENTO

As experiéncias e reflexdes dos processos de formacao inicial
docente que aqui serdo apresentadas ocorreram de forma remota
devido a pandemia Covid-19, pelo Google Meet durante o periodo de
novembro de 2020 a junho de 2021, a cada 15 dias de cada més. Vale
esclarecer, que estamos lotados na Escola Municipal Mério Covas
em Teresina- Pl, sob a supervisao da professora Francisca Thais dos
Santos Rocha, no qual a mesma ministra aula em uma sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) . De inicio, o contato que
tivemos com a sala foi a partir de uma reunido que aconteceu no
més de dezembro, onde nos foi apresentado como era a sala de AEE,
como funcionavam as aulas e como estaria sendo o processo de
aprendizado dessas criangas durante a pandemia.

Na ocasido, a professora/supervisora esclareceu que o Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) acontece de forma indi-
vidual em uma sala de recursos multifuncionais, localizada em uma
Escola de Ensino regular do Ensino Fundamental, no qual essa sala
contém recursos pedagdgicos essenciais para serem utilizados nas
aulas. As aulas acontecem duas vezes por semana (1hora aula cada
dia), sendo que os dias e os horéarios sdo acordados de acordo com
a realidade do aluno (familia, escola, terapia etc.).

O publico alvo do AEE sdo estudantes com paralisia cere-
bral, deficiéncia fisica com uso ou nédo de cadeira de rodas, surdez,
baixa visdo, cegueira, autismo, sindrome de Down, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades. Para a formacéo da turma,
acontece a cada inicio do ano, um levantamento de todas as criangas
especiais matriculadas na Escola em que a professora estd lotada
(escola nucleo) e as escolas que a professora acompanha (escolas
adjacentes.) Ao todo a professora acompanhou 3 escolas da Rede
Municipal de Teresina.
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Apds esse levantamento, acontece uma reunido com os pais
das criangas, onde é explicado o que é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e como acontece. Assim, é formada a turma do
AEE. Quando o publico alvo nao é suficiente para a formagao da
turma a professora procura criangas com muito comprometimento e
dificuldade de aprendizagem (TDAH, TOD, DISLEXIAS), sendo inse-
ridas na sala, porém isso sé acontece quando as vagas nao sao pre-
enchidas com o publico alvo do AEE. Sendo que todas as criangas
precisam ter laudos para serem inseridos na sala.

O professor de AEE trabalha habilidades, ou seja, trabalha de
acordo com a dificuldade da crianga, para que a mesma possa convi-
ver e desenvolver mesmo que minimamente as atividades propostas
na sala de aula regular. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ndo é reforgo, mas também € desenvolvido um trabalho de
leitura, escrita, atividades fotocopiadas etc.

O trabalho da professora durante a pandemia estava sendo
feito de forma remota, onde ela faz um caderno de atividades quinzenais
para cada crianga de acordo com a dificuldade da mesma, e os pais
va0 pegar na escola, propde também jogos que podem ser trabalhados
em casa. Diante dessa contextualizagdo do meio escolar onde estamos
inseridos pensa-se na importancia da iniciagdo a docéncia e no pro-
cesso de formagao durante uma licenciatura, pois nos proporciona a
inser¢do em vivéncias e meios onde s, talvez, poderiamos ter contato
nos Ultimos periodos do curso durante o estdgio obrigatério.

Nesse processo de formacao inicial, tivemos a oportunidade de
participar da palestra de abertura dos Programas PIBID e Residéncia
Pedagdgica no dia 18/11/2020 que teve como temética: “A formagao de
professores em tempos de pandemia’ A abertura do evento teve como
palestrante a Prof. Dra. Sueli Guadalupe de Lima Mendonga (UNESP-
-FORPIBID-RP). A priori na palestra é ressaltado que o ensino remoto
ou EAD ( Ensino Educacional a Distancia) diante do cenério ainda, é
uma modalidade adotada em todo o Brasil e mesmo o EAD.
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Sendo uma modalidade autorizada pelos documentos da
educacgdo nao era muito praticado e a medida que essa modalidade
passa a ser a solugdo, todas as experiéncias de aulas presenciais que
os professores tinham é “jogada fora’, o seu ambiente de trabalho
passa ser sua casa, os alunos passam por dificuldades muito maio-
res, de quando o ensino era presencial, e o principal equipamento a

ser utilizado passa ser o celular.

Nesse evento de abertura do PIBID e RP no nosso estado,
participamos também da palestra proferida pelo prof. Nilson Cardoso
que falou sobre - BNCC: histérico, concepgdes e implicagdes na for-
macéo docente, onde o mesmo fez uma anélise critica da BNCC,
ressaltando a importancia da formacao critica dos licenciandos, no
sentido de saber analisar os documentos oficiais, e, assim, colocar
em pratica o curriculo de acordo com cada realidade.

Depois participamos da discussdo acerca do significado de
ser professor (a) a luz das ideias de Paulo Freire. Para tanto, fize-
mos a leitura do primeiro capitulo do livro Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Nesse encontro foi possivel
refletirmos sobre os saberes necessarios para o futuro professor (a)
no sentido de realizar uma pratica mais consciente e mais coerente
com os anseios da nossa clientela.

Dando continuidade ao processo de formacao, fizemos o
estudo sobre a BNCC, especificamente as Areas da Lingua Portu-
guesa e Matematica, seguido de debate no grupado. Depois tivemos
a palestra da representante da SEMEC que nos proporcionou um
debate sobre "A BNCC no contexto da Rede Municipal de Teresina'
Neste encontro com a Professora Celina Lira, no dia 01/02/2021, dis-
cutimos sobre curriculo, BNCC, habilidades, competéncias e letra-
mento. A professora falou sobre curriculo, sobre seus componentes.
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Nessa palestra foi feito uma dindmica pela professora, ela
nos pediu que nds pensassemos em um professor que marcou posi-
tivamente nossa vida, durante nosso periodo escolar, a fim de trazer
essa lembrancga positiva e nos fazer pensar que os alguns professo-
res deixam marcas afetivas e boas durante esse processo escolar.
Nos futuros professores precisamos levar marcas positivas e inova-
¢oes nos nossos planejamentos.

Neste processo, ainda, tivemos, a oportunidade de fazer a
leitura do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
com seus tdpicos introdutdrio (item 1- introdugéao e item 2- estrutura
da BNCC), seguido de discussédo no grupo que envolvia os bolsistas,
professoras/supervisoras e Coordenadoras de area. Vale salientar
gue através desta discussdo passamos a ter um olhar mais critico
para estes documentos oficiais.

Um dos pontos levantados foi sobre a competéncia 5 que
diz: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problema e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e cole-
tiva, surgindo na discussdo o seguinte questionamento: Como ter
uma educagao tecnoldgica onde a escola ndo possui 0 minimo, que
€ o computador? E a formacgéo dos sujeitos envolvidos no processo
ensino aprendizagem?

Partindo desses questionamentos sentimos a necessidade
de adquirirmos conhecimentos sobre as novas ferramentas digitais.
E assim, foi realizado, no dia 06/01/2021, nosso encontro com a Pro-
fessora Marcia Adriana, que realizou com o grupo uma oficina das
novas ferramentas tecnoldgicas, na qual foi exposto o uso adequado
de todas as plataformas do Google App como por exemplo: Google
Meet, Google Documentos, Agenda, Formularios. Foi exemplificado
e testado remotamente juntamente conosco, alunos do PIBID, o uso
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do Google documentos, colocando um pequeno texto introdutdrio
como forma de exemplo nos documentos, demonstrando todas as
fungdes possiveis e utilizaveis daquele aplicativo.

O App Agenda, como forma de se organizar nas aulas, dei-
xar aquele hordrio e dia marcado facilita seu preparo nos estudos.
Foi um momento muito enriquecedor e esclarecedor, porgue tiramos
todas as duvidas referentes ao Google Apps. Este momento possi-
bilitou-nos apropriarmos dos conhecimentos necessdrios a atuagao
dos agentes educativos neste contexto de pandemia.

Em seguida foi-nos solicitado que pesquisdssemos na inter-
net atividades didaticas que foram elaboradas com base na BNCC,
nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, para os Anos Iniciais,
seguida de socializagdo para os outros colegas bolsistas. Esta ativi-
dade também foi muito enriquecedora pois nos possibilitou refletir
sobre as atividades que poderiam ser realizadas em nosso contexto,
tendo em vista as condigbes materiais, e os limites que nos eram
impostos pelo atual momento em que estdvamos vivendo.

A socializagao desta atividade aconteceu no dia 12/02/2021,
em dupla apresentamos uma atividade que realizamos para todo
0 grupo sobre as praticas relacionadas @ BNCC nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Na ocasido, apresentamos atividades nas
areas da lingua Portuguesa e Matemética. O foco era: como desen-
volver estratégia para argumentacéao, trabalhar um texto, trabalhar o
ritmo e a entonacéo, narrar fatos de forma coerente.

Atividades de como contextualizar o texto, utilizar o texto
informativo, o intertexto, trabalhar narrativa na construgdo de um
cendrio da histéria, caracterizar o personagem, trabalhar correspon-
déncia. Ao realizar essas pesquisas para apresentar esse trabalho,
aprendemos bastante, cada ponto que ndo poderia ficar sem desta-
car foi exposto de uma forma explicativa e produtiva para que todos
os participantes entendessem e aprendessem conosco.
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Dando prosseguimento a formagao, foi realizada uma mesa
redonda com a participagao de duas professoras dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental também da Rede Municipal que trata-
ram de relatar suas experiéncias: “O processo de alfabetizacdo no
ensino remoto” As convidadas foram a professora Raquel Cam-
pos, professora da rede municipal de Teresina desde 2015, sempre
atuando nas turmas de alfabetizagcdo e a professora Rejane Ledo
também alfabetizadora.

As duas professoras compartilharam saberes riquissimos a
partir do seguinte questionamento: Como fazer para alfabetizar a dis-
tancia? E a professora Rejane Ledo falou perfeitamente, trabalhando
de forma criativa, faga videos, apareca para os seus alunos. Quando
for trabalhar fonemas se mostre para o seu aluno, porque o seu aluno
precisa ter esse contato, procure rever toda vez que terminar uma
videoaula: o que precisa melhorar, trabalhe a leitura, questione seu
aluno para ele também ir aprendendo a questionar. Por fim, a partilha
dessas experiéncias nos deu um olhar diferenciado para a educagao
nos tempos atuais. Alfabetizar é criar possibilidade para o aluno fazer.

Alicergado a palestra anterior veio a realizagao da confecgdo
de recursos didaticos realizado dia 08/05/2021 para a area de cién-
cias, matematica e a sala de AEE. Os recursos socializados abrange-
ram diversas habilidades que podem ser desenvolvidas a partir da
aplicagao dos recursos. Para esta atividade nos foi dada a orientagéo
de que os recursos que fossem construidos, deveriam ser de facil
reprodugéo pelos pais das criangas.

Na &rea do Atendimento Educacional Especializado foi apre-
sentado recursos que se tratava da escrita do nome de alunos que
nao sabiam ainda escrever seu nome, que trabalhavam a percepcao
de cores, jogos da memdria que tem o objetivo estimular o racio-
cinio e aprender relacionar imagens (o apresentado foi utilizado
imagens de frutas), recursos que trabalham a motricidade fina do
aluno e também que trabalham a matematica. A drea de ciéncias foi
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compartilhada com atividades produzidas pelo outro grupo de bol-
sistas e aulas de modo remoto, possibilitando para nés que somos
do AEE uma partilha diferente.

As confecgdes dos materiais nos proporcionaram ampliar
nosso olhar para a sala de AEE, e foi muito gratificante produzir
esses recursos pela diversidade de necessidades dos alunos e saber
que podemos trabalhar as habilidades individuais de cada um. Como
também, é uma forma de contribuir para nossas experiéncias, pois
cada um socializou recursos diversos.

No dia 29/05/2021 tivemos a palestra com a Profa, Cristina
Maria de Sousa Miranda, que iniciou sua palestra realizando uma
pequena dindmica falando sobre os preparativos para uma viagem
e pediu para que a cada participante falasse uma parte do plane-
jamento da mesma, o foco da dindmica foi comparar o roteiro da
viagem com a inclusdo, como os profissionais entendem o que é
essa inclusao e que procurem um direcionamento para executar seu
trabalho, e que primeiramente teriamos que ter um mapa (roteiro)
e principalmente ter o conhecimento, para que possamos defi-
nir nossas prioridades.

Durante a explanac¢édo do tema sobre "Os entraves da Educa-
¢ao Inclusiva’, foi colocado vérios pontos, sendo um deles, que mui-
tos profissionais chegam as escolas sem saber lidar com essa ques-
tdo da inclusdo, como trabalhar ela em sala de aula, utilizar material
adaptado e curriculo, outro ponto foi sobre os direitos dos alunos e
do professor, como proceder diante de cada situagdo adversa que
pode acontecer dentro de sala de aula.

Esse evento nos permitiu discutirmos sobre a importancia de
se trabalhar com as criangas com necessidades especiais, bem como
as diversas dificuldades na execugdo das propostas para as criangas
atendidas pela sala de AEE. Outro rico encontro que tivemos foi do
dia 17/07/2021 a palestra sobre "Letramento Matemaético” ministrada
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pela Profa. Polyana, que por meio de um slide utilizado como base,
durante a apresentacgao foi falado de inicio como a BNCC trata o
letramento matematico e o PISA (Programa Internacional de Avalia-
cao de Alunos), que de forma bem resumida trata sobre como deve
ser esse letramento com os alunos.

No decorrer da palestra foi exposto de como a matematica
¢ vista como um "bicho papao” e que muitos alunos néo se sen-
tem bem nas aulas e que isso dificulta o seu aprendizado, um outro
aspecto, abordado, foi, como deve ser colocado o ensino da mate-
matica para o aluno de forma que ele consiga associar o0 seu uso no
dia-a-dia, seja para medir uma &rea dentro de casa, saber identificar
figuras geométricas e consigam utilizar os conhecimentos matema-
ticos para resolver problemas, seja um simples troco em dinheiro, até
mesmo operagdes com multiplicagdo. Foi discutido, ainda, a relagcdo
do aluno com o erro, de como devemos tratar o aluno, explicar onde
ele errou e estimular ele a aprender com o erro.

No decorrer da palestra foi aberto espaco para que cada
bolsista pudesse expor algumas de suas experiéncias vivenciadas
com a matematica. Vale ressaltar, que nestes nossos encontros
sdo tratados, tanto assuntos previstos no subprojeto de Pedagogia,
como temas sugeridos pelo grupo de bolsistas, tendo em vista as
necessidades formativas do grupo que vao surgindo no decorrer do
processo. que pode ser melhorado, de que forma e como devemos
auxiliar as criangas em sala de aula.

Nos encontros compartilha-se aprendizados de vérias areas
do conhecimento, os saberes expostos pelos palestrantes, bolsistas
e supervisores sdo debatidos e mediados pelas coordenadoras que
indagam, provocam, e incrementam a reflexdo da pratica, e o exer-
cicio da fungéo e a docéncia. Aliados a isso temos ainda, as leituras
dos temas, que sao realizadas sempre no decorrer da semana que
acontecera a discussao.
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A partir dessas reunides, que denominamos de encontros
pedagdgicos os saberes vao se articulando, vao se costurando con-
cepgdes e posturas pedagdgico-criticas entre uma fala e outra dos
(as) bolsistas e dos(as) supervisores(as), ideias vao sendo descons-
truidas e reconstruidas, pensamentos se montam, desmontam e
remontam a partir de questionamentos e colocagdes feitas.

Destacamos também os desafios das aulas remotas, com
o intuito de nos adaptarmos a essa nova realidade. Precisamos ter
intencionalidade, um olhar pedagégico diferenciado. Nesse meio
remoto temos que nos adaptar e inovar.Diante das experiéncias rela-
tadas percebeu-se que a formagdo de professores é um processo
que precisa ser continuo comegando da graduagao, que seria o pro-
cesso inicial, e se desenvolve ao decorrer da carreira profissional.

Durante esse periodo de participagdo no programa, houve
o entendimento do contexto escolar, que é constantemente passi-
veis de mudancas, com aprendizado e aprimoramento das préticas,
motivagao para utilizar métodos multidisciplinares que satisfagam o
mundo contemporaneo, o pensar critico diante da sociedade e diante
das préticas escolares, como também a motivagao constante de per-
manéncia no curso, pois é engrandecedor quando vocé consegue
visualizar um conteldo ja estudado ou que estd sendo estudando,
durante a atuagédo no programa.

Outro ponto que é importante ressaltar foi o periodo em
que esse processo de formagao aconteceu, pois foi em um periodo
totalmente atipico que nos mostrou outra realidade e também nos
possibilitou sermos inovadores e persistentes, como também ja nos
proporcionou experiéncias futuras.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Desde o inicio o PIBID tem se mostrado uma iniciativa muito
importante no que diz respeito a formagao inicial de professores, pois
representa uma grande oportunidade que permite produzir novos sig-
nificados durante a formacao. Diante do que foi exposto, a seriedade e
0 compromisso em participar das atividades que foram desenvolvidas,
enrigueceram-nos enquanto estudantes e bolsistas do PIBID. Vale res-
saltar a importancia do subprojeto, considerado enriquecedor para os
bolsistas e para agueles que participam de forma indireta.

O campo de possibilidades no processo de formacgao ini-
cial docente se expande, e nos permite aprofundar o conhecimento
tedrico de forma a confrontar esse, com o seu cotidiano através do
raciocinio critico. Percebe-se hoje a importancia de dar a possibili-
dade para nés alunos, de desenvolverem uma percepgéo critica, de
modo que entendamos que assim a realidade é construida.

Esse programa proporcionou para os licenciados do curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia, o0 compartilhamento e aprendi-
zado de teméticas recorrentes na drea da educagao, esté proporcio-
nando, também, o aprimoramento da formagao como futuros profes-
sores, e 0 preparo minimo para dar andamento a graduagao e assim
ir construindo sua identidade docente.

Nesse sentido, este 0 programa como vimos no inicio desse
relato, tem por finalidade antecipar ao bolsista de iniciagdo a docén-
cia o contato com o seu campo de trabalho, levando- ao avaliar a
sua ligagcdo e adaptacédo de sua escolha profissional, bem como a
percepgao sobre os desafios que a pratica pedagdgica apresenta
e, ainda, suas possibilidades de atuagado nesta drea. Consequente-
mente, essa oportunidade proporciona a nds, bolsistas, uma experi-
éncia Unica durante a formagao, pois temos a oportunidade de viven-
ciar situagoes reais do cotidiano escolar, visto que para muitos, esta
é a primeira experiéncia com a docéncia.
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RESUMO

Devido a pandemia do novo Coronavirus algumas mudancas tiveram que
ser necessarias em relacdo ao ensino, como por exemplo, a suspensao
das aulas presenciais e implementagdo do ensino remoto. O trabalho tem
como objetivo identificar as estratégias desenvolvidas por docentes da
rede pdblica de ensino em relagdo ao ensino remoto. A implantagdo da
pesquisa ocorreu numa escola publica estadual no municipio de Areia-
-PB. Aplicado um questiondrio através da plataforma Google forms sendo
ele fechado, com a participagdo de doze professores envolvendo o ensino
fundamental Il e médio. A maior parte dos professores afirmaram que o
ensino remoto tem acentuado a evasao escolar. Com relacdo ao ensino
remoto, 35% dos professores afirmaram. Esses educadores enfrentam
um dificil equilibrio em manter as atividades letivas, se adaptar as novas
tecnologias e enfrentar o momento pandémico, o que tem ocasionado a
exaustdo docente. Nao obstante, essas mudancas podem ter impactos
positivos na educagéo, pois promovem uma oportunidade de inovagao
dos modelos de ensino, sobretudo na incorporacdo de tecnologias nas
suas metodologias de ensino.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Ensino Médio. Formagao
Continuada. Covid-19.
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INTRODUCAQ

O ano de 2020 marca um momento na histdéria em que o
mundo comega a enfrentar a pandemia do novo coronavirus, cau-
sador da Covid-19, seguindo esse cendrio até 2021. Para reduzir a
transmissdo do virus, além do uso de mdscaras e higienizagao, foi
necessario realizar medidas de distanciamento social. No sistema
educacional brasileiro, algumas medidas foram necessdrias para o
enfretamento a Pandemia, tanto da rede publica quanto da rede pri-
vada, que se iniciou com a suspensao das atividades presenciais em
todos os niveis de ensino e nesse contexto, surgiu o ensino remoto
emergencial, com a utilizagdo de tecnologias digitais de comunica-
cao e informagéo (TDIC) para que o processo educativo tivesse con-
tinuidade (VALENTE, 2020).

Diante do momento pandémico iniciado em 2019, foi regula-
mentado em 13 de margo de 2020 no Brasil, por meio do Ministério
da Salde os critérios de isolamento social e quarentena (TOLEDO,
2020). Neste cendrio de suspenséo de aulas presenciais, foi langada
a Medida Provisdria (MP) no 934, de 1° de abril de 2020, que estabe-
leceu as normas excepcionais sobre o ano letivo da educacao basica
e do ensino superior para o enfrentamento da situacdo de emergén-
cia de saude publica do pais (BRASIL, 2020). De acordo com a MP, a
Educacgao Basica estaria dispensada da obrigatoriedade do nimero
minimo de dias de efetivo trabalho escolar, ao contrario do que é
descrito no inciso |, do art. 24 da LDB (BRASIL, 1996).

Com isso, surge um grande desafio para as autoridades edu-
cacionais, as quais tiveram que, de forma rdpida, desenvolver estra-
tégias para que a educacgéo de ensino basico nao parasse, tendo que
se apoiar nas tecnologias digitais, para tentar amenizar a situagao
enfrentada pelas escolas e por gestoes escolares (SANTOS JUNIOR
e MONTEIRO et al, 2020. Objetivando garantir a continuidade do
ensino nas escolas, comegou-se a pensar em estratégias de ensino,
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onde no estado da Paraiba foi aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacéo a Resolugdo 220 de 18 de Agosto de 2020, que vem esta-
belecer as normas educacionais excepcionais a serem adotadas para
a organizagao do sistema estadual de educagao da Paraiba frente ao
regime especial de ensino.

A pandemia do novo coronavirus, levou a algumas mudancas
no eixo educacional em que os professores tiveram que se plane-
jar em curto espago de tempo. O Brasil e outros paises tiveram que
adotar medidas necessdrias para que o0 ensino permanecesse, COmo
por exemplo a implementacdo de algumas tecnologias digitais no
processo educativo destes alunos, de desenvolver algumas meto-
dologias e atividades para que o conteldo fosse passado de forma
eficaz sem prejudicar o aprendizado (ARRUDA, 2020).

Nesse contexto, surgiu o ensino remoto, onde os professores,
alunos e toda a comunidade escolar tiveram que se reinventar efeti-
vamente e se adaptar, com isso veio as novas rotinas de atividades
apresentadas e mediadas pela tecnologia. Dessa forma, as dificul-
dades e desigualdades escolares no Brasil foram reveladas, tanto
no contexto de preparo dos professores quanto na dificuldade de
acesso as tecnologias digitais dos alunos atualmente (SARAIVA et
al, 2020).Com a pandemia da Covid-19, professores e alunos tiveram
gue manter contato durante as aulas sem estarem em um mesmo
ambiente fisico, e assim alguns questionamentos surgiram, como
por exemplo: como utilizar a internet? quais os meios digitais para
o0 ensino? Porém, a utilizagcdo desses meios tecnoldgicos se tornou
um fator determinante para que as escolas ndo parassem suas ati-
vidades, mas alguns desafios persistiram, como por exemplo, a falta
de estrutura residencial, ou seja, a rede de internet, um computador,
tablet ou smartphone, além da formacgéao dos professores mediante a
realizagdo das atividades remotas (SOUZA, 2020).
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A formacgado continuada de professores é uma importante
estratégia para que possam desempenhar suas atividades
educacionais sem problemas, a exemplo do curso de formagédo da
utilizagéo das tecnologias digitais, como ressalta Vieira (2020). Neste
contexto, o presente trabalho teve como objetivo identificar as estra-
tégias desenvolvidas por docentes da rede publica de ensino em
relagdo ao ensino remoto.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa exploratdria, com a escolha da
abordagem metodoldgica de investigagcdo qualitativa. A pesquisa
ocorreu em uma escola publica estadual de ensino bésico de Areia
PB, municipio localizado a 130 km da capital Jodo Pessoa. Os dados
foram obtidos através de um questiondrio, fechado, realizado através
da plataforma digital "google forms" No total, 12 professores participa-
ram da pesquisa, sendo um publico 92,9% feminino e 71% masculino,
com faixa etdria a partir dos 18 anos, como podemos ver na Figura 01,
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Figura 01 - Grafico sobre a Faixa Etaria dos docentes
entrevistados, considerando o nivel de ensino

Fonte: Os Autores.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Assim, ao analisar os dados em relagdo ao nivel de ensino,
46% dos professores atuam no Ensino Médio, 15% no Ensino Fun-
damental Il, e 39% atuam nos dois niveis, conforme pode ser obser-
vado na Figura 02. Objetivando avaliar que experiéncias estavam
sendo desenvolvidas pelos professores para permanéncia do ensino,
os docentes participantes foram questionados sobre as modalida-
des oferecidas, onde todos os professores afirmaram oferecer aos
alunos aulas sincronas, assincronas e material impresso. Quando
guestionados acerca das estratégias, 100% dos envolvidos afirma-
ram utilizar aulas online utilizando algumas plataformas como por
exemplo o (Meet, Zoom, outro). Constatamos também a utilizagao
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do WhastsApp e plataformas (Google classroom, forms, outros)
para os alunos que tinha acesso a internet e material impresso para
alunos sem esse acesso.

Figura 02 - Gréfico sobre atuacdo dos docentes
entrevistados, considerando o nivel de ensino

Fonte: Os Autores.

Percebemos que as praticas de ensino foram reformuladas
de forma repentina e brusca para o formato de Ensino Remoto Emer-
gencial (ERE). De acordo com Oliveira e Pereira Junior (2020), essas
mudancgas exigem a disponibilidade de recursos tecnolégicos para
os professores e alunos, onde o docente precisa dessas ferramentas
digitais para planejar e materializar suas aulas e os discentes pre-
cisam de tecnologias para terem acesso ao material preparado por
seus professores e conseguir participar do ERE. Com isto, visando
conhecer o acesso a essa nova modalidade de ensino pelos alu-
nos da escola, os professores foram questionados se os seus alu-
nos tinham acesso ao ensino remoto. Diante do questionamento,
77% dos professores afirmaram que a maioria dos alunos possuem,
enquanto 23% declaram que apenas metade dos alunos tém acesso.
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Estes dados apontam que parte dos alunos ndo tém acesso
as atividades sincronas desenvolvidas na escola. Além disso, cor-
roboram na perspectiva que o Ensino Remoto Emergencial levou a
precarizagao do trabalho docente, transferindo para o profissional
a responsabilidade de promover educagdo a todos os estudantes
(FERREIRA et al, 2021). Para garantir o acesso a educagao a todos,
os professores desenvolveram suas atividades em diferentes forma-
tos, com por exemplo a possibilidade de assincronas para contem-
plar os estudantes que tivessem algum impedimento de hordrio, visto
gue algumas familias tém apenas um aparelho conectado a internet
e possuem mais de um filho em ensino remoto, tendo que escolher
guem ird utilizar o equipamento naquele horario.

A maior parte dos professores (85%) consideram que o
ensino remoto tem acentuado a evasao escolar, e quando questio-
nados como se sentem em relagé@o ao ensino, afirmaram estar can-
sados (35%), com dificuldade de adaptacdo ao modelo de ensino
(24%), bem (23%), ansiosos (12%) e engajado (6%) (Figura 03).
Podemos evidenciar que em meio a pandemia a jornada de trabalho
tornou-se mais cansativa, as incertezas e a falta de formacéo con-
tinuada para habilitar esses professores em meio a utilizagdo das
tecnologias, de fato pode ter influenciado a qualidade do ensino
(PEREIRA, et al, 2020).
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Figura 03 - Grafico de como os professores se sentem em relagao ao ensino remoto

Fonte: Os Autores.

Assim, podemos destacar que o ensino remoto trouxe con-
sigo as oportunidades e as dificuldades enfrentadas tanto pelos alu-
nos como pelos professores. O professor se deparou com uma carga
horaria mais exaustiva, tendo que buscar metodologias para tornar a
sala de aula mais dindmica para que os alunos nao se sentissem des-
motivados. Segundo Moreira (2020), a utilizagdo dos meios digitais,
como o uso de plataformas, facilita o acesso dos alunos as atividades.

O ensino remoto ou ensino online, trouxe varios debates e
reflexdes em meios pedagdgicos e tecnoldgicos de ensino e apren-
dizagem. A utilizacdo de aulas lives, interagdes em redes sociais
e chamadas via videoconferéncias tragcaram um olhar em meio as
tecnologias, objetivando dar continuidade ao processo educacional.
O professor diante destas circunstancias ainda é o protagonista no
contexto educacional, pois € ele quem media e traz sua experién-
cia na discusséo de determinado contelddo culminando na constru-
¢do do conhecimento através do processo ensino e aprendizagem
(GOEDERT e ARNDT, 2020).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do cendrio de pandemia, sugiram muitas dificuldades
gue foram repentinamente enfrentadas tanto pelos docentes quanto
pelos alunos. Ao utilizar as plataformas digitais, surgiram os desafios,
dentre eles, o préprio isolamento, culminando com cargas horérias
exaustivas, mas que serviram como incentivo para uma readequacado
da atividade docente. E preciso analisar o uso desses meios tecno-
|6gicos utilizados da educacgao e entender qual a acessibilidade des-
ses meios por parte dos alunos.

Neste sentido, pudemos observar que os professores modi-
ficaram sua forma de trabalhar, mesmo sem uma formacéo continu-
ada direcionada para o ensino remoto emergencial, utilizando-se das
tecnologias disponiveis e disponibilizado material impresso para os
alunos que nao tinham acesso as novas ferramentas que os possibi-
litavam assistir aulas em um modelo até entdo desconhecido.
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RESUMO

Este trabalho parte do intuito de relatar as experiéncias ocorridas por meio
do Programa Residéncia Pedagdgica. Tais compartilhamentos, consistem
nos momentos formativos e reunides semanais do programa e nas aulas
ministradas pelos residentes nas turmas da 32 série da Escola Estadual
Governador Walfredo Gurgel. Os momentos entre os integrantes do projeto
caracterizaram-se na leitura e discussoes de textos relativos a temas do
Ensino de Histdria, na realizacdo de oficinas e de pesquisas histdricas, que
contribuiram para a preparacao dos residentes a atuacao em sala de aula.
No tocante as regéncias, essas aconteceram por meio de aulas remotas,
tendo em vista a paralisagdo de atividades presenciais, e foram divididas
pelas etapas de: observacao, planejamento e execucdo das intervengdes.
Essa estratégia foi adotada com o intuito de compreender o contexto em
que os alunos estavam inseridos e quais eram suas demandas diante de
tal cendrio. Desse modo, verificou-se que os alunos da 32 série se sen-
tiam sobrecarregados com o excesso de atividades e preocupados com
a conclusao do ano letivo. Assim, a atuagéo dos residentes se deu com o
objetivo de que as aulas auxiliassem os discentes durante este processo.
Desse modo, consideramos que tais experiéncias trouxeram grandes con-
tribuigBes para nossa formagdo enquanto profissionais da educagéo que
se dedicam ao conhecimento das realidades de seus alunos, bem como
adequam suas préticas ao atendimento das demandas identificadas.

Palavras-chave: Relato de Experiéncia. Residéncia Pedagdgica. Ensino
de Histéria,
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INTRODUCAQ

O presente trabalho objetiva relatar nossas experiéncias
enquanto bolsistas do programa Residéncia Pedagdgica, no subpro-
jeto Histéria/UFRN, durante o primeiro mdédulo do projeto, sucedido
entre o periodo de outubro de 2020 e margo de 2021. Inicialmente, é
vélido salientar que o Residéncia Pedagdgica consiste em um pro-
grama que visa proporcionar aos licenciandos experiéncias formati-
vas que contribuem em sua capacitacdo para o exercicio da pratica
docente. Assim, no decorrer do primeiro médulo, fomos inseridos
nas atividades de uma escola e realizamos o acompanhamento das
atividades de uma turma, na qual foram realizadas a observagéo, o
planejamento de aulas e a execugao das regéncias. Além disso, no
intuito de nos preparar para tais tarefas, foram também encaminha-
das leituras e discussoes bibliograficas de textos pertinentes a for-
macao docente, bem como a realizagdo de pesquisas histéricas e
oficinas conduzidas por outros profissionais de ensino.

O subprojeto Histéria/UFRN é coordenado pela professora
Aliny Dayany Pereira de Medeiros Pranto e pelo professor Raimundo
Nonato Araujo da Rocha, e as atividades dos residentes do programa
sdo também supervisionadas pelo professor preceptor José Evan-
gilmarison Lopes Leite. Desse modo, contamos com as orientagdes
destes profissionais no decorrer de toda a nossa atuagao nas turmas
de 32 série do Ensino Médio da Escola Estadual Governador Wal-
fredo Gurgel, instituigdo na qual atuamos enquanto residentes.

A escola foi criada em 1979 e estd localizada na zona sul da
cidade de Natal, capital do estado do Rio Grande do Norte, no con-
junto habitacional de Candeldria. Em dados coletados e expostos no
Projeto Politico Pedagdgico (2017, p. 9) da escola, informa-se que o
conjunto de discentes que atendem a instituigdo € majoritariamente
composta por alunos provenientes de bairros como Planalto, Felipe
Camarao, Cidade Nova e Pajucara. A escola atende as modalidades
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de Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio Regular e, para
além destas, por meio do Decreto no 090/2010 a instituigdo também
teve a autorizagao para a implementagdo do Curso Técnico de Nivel
Médio em Sistemas de Energias Renovaveis. Atualmente, ela tam-
bém oferta a modalidade de Ensino Médio Integral.

Na modalidade de ensino integral, implementada em 2019,
além de os alunos frequentarem a escola nos turnos matutino e ves-
pertino, o que se diferencia é o curriculo. Ele conta com uma parte
diversificada, oferecendo disciplinas de “Estudo Orientado’, para
todas as turmas que passam o dia inteiro na escola, “Projeto de Vida,
para 1a e 2a série, e "Pds- médio’, para 3a série. Junto desses compo-
nentes, existem as disciplinas eletivas que sdo ofertadas por qual-
quer professor (entre 1 e 3 por componente) seguindo uma ementa
de algum assunto mais especifico.

No tocante ao sistema de avaliagbes, majoritariamente, é
prezado por uma avaliagdo continua dos alunos. No ensino integral,
as turmas fazem 2 avaliagdes por semana de disciplinas pré-defi-
nidas (para ndo acumularem muitas avaliagdes no fim do bimes-
tre), havendo ainda simulados que compdem a nota do bimestre,
E vélido ressaltar, ainda, que cada area (ciéncias humanas, cién-
cias da natureza e linguagens) conta com uma coordenacao e se
reline periodicamente.

Com o advento da pandemia do Covid-19, as atividades pre-
senciais na escola foram suspensas, sendo o ensino na instituicdo
retomado por meio de aulas sincronas e assincronas. Desse modo,
além de terem encontros virtuais com os professores, os discentes
também dispdem de atividades que sdo disponibilizadas pela pla-
taforma de ensino SIGEduc, também possiveis de serem recolhidas
em material fisico na escola.
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No intuito de que fosse vidvel a adaptagao das atividades da
escola para o ensino remoto, algumas mudangas na realizagdo das
aulas tiveram que ser implementadas. Uma dessas adaptagdes foi
a alteracdo no calendario do ano letivo de 2020 que, devido a inter-
rupgao das atividades no inicio da pandemia, precisou ser concluido
no inicio do primeiro semestre de 2021. Além disso, foi realizado o
agrupamento de diferentes turmas cursando o mesmo ano letivo e
de distintas modalidades em aulas de disciplinas em comum. Assim,
atendem na mesma aula alunos de diferentes turmas, o que foi o
caso das aulas da 32 série acompanhadas e realizadas pelos residen-
tes. Nesse sentido, foi neste contexto no qual ocorreu nossa atuagao
enquanto bolsistas do Residéncia Pedagdgica, do subprojeto Histd-
ria/UFRN, no primeiro médulo do programa, cujas experiéncias séo
relatadas e refletidas neste trabalho.

DESENVOLVIMENTO

MOMENTOS FORMATIVOS

No decorrer de toda nossa atuagdo durante o primeiro
méddulo do programa foram realizadas varias atividades com o intuito
de contribuir para nossa formacado e nos preparar para a insergao
na escola. Tais atividades, iniciadas no més de outubro de 2020,
ocorreram nas reunides semanais realizadas na sexta-feira, por
meio da plataforma Google Meet, nas quais todos os envolvidos no
programa participaram.

Apds ter conhecimento da proposta do projeto, de seu cro-
nograma e das atividades que irlamos realizar, fez-se recorrente a
leitura e discussdo de bibliografias relacionadas ao ensino de histdria
e a pratica docente, visando que tais reflexdes nos orientassem no
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decorrer das agdes do programa. Desse modo, os primeiros textos
lidos foram: "Aprendendo a ser professor de histéria’ de 2008, da
professora Flavia Caimi; “De fontes e mananciais para o ensino de
Histdria’, de 2017, escrito pelo professor Fernando Seffner. Tais textos
conversam entre si nos chamando a atengdo para a necessidade
de mantermos uma postura enquanto professores- pesquisadores,
refletindo sempre sobre as atividades de sala de aula.

Também foram encaminhadas a leitura de textos que discu-
tem outras questdes relacionadas ao ensino de histdria, com maior
enfoque no conhecimento de definicdes e reflexdes sobre o livro
didético, o curriculo e o planejamento de aulas. Nesse sentido, tais
tematicas foram contempladas pelos textos das professoras Crislane
Azevedo (2013) e Circe Bittencourt (2008; 2018).

Concluindo as leituras que nos serviram de reflexdo e apoio,
tivemos ainda uma discussao acerca do texto do professor Antoni
Zabala (1999) que nos atenta para os diferentes tipos de contetdos e
o fato de que cada professor tem um planejamento, que segue dife-
rentes referéncias baseadas em suas experiéncias, ndo havendo um
modelo a ser seguido para considerar alguma aula melhor que outra.

Também tivemos, em momentos diferentes, as colaboragdes
das professoras Marcia Gongalves, da UERJ, e Antonia Terra Fer-
nandes, da USP. Ambas nos apresentaram produtos didaticos que
podem ser adaptados para nossa realidade ou mesmo servir de ins-
piragdo para nossas préprias produgdes. Gongalves nos apresentou
as caixas de histdrias, produzidas em conjunto com seus estudantes,
fazendo parte de um projeto que busca produzir materiais que pos-
sam contar a histéria de cidades do Rio de Janeiro em sala de aula. J&
Fernandes, tratou sobre kits didaticos, constituidos por conjuntos de
fontes a serem usadas por professores, e sequéncias didaticas, for-
muladas a partir de um problema, prontas para serem aplicadas em
sala de aula, ambos os materiais também sao desenvolvidos junto de
seus alunos e compartilhados online.
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No entanto, além da socializagdo de vivéncias com sujeitos
externos ao grupo, no programa também realizamos regularmente
reunides de compartilhamento de experiéncias entre os proprios
residentes, relatando desde o inicio do planejamento, passando pela
execucao do plano, até o término das regéncias em sala de aula. Per-
mitindo-se, desse modo, aos coordenadores, ao professor preceptor
e aos residentes, debater em conjunto sobre tais escolhas e experi-
éncias, aos modos de uma construgdo coletiva de reflexdes.

Todavia, antes de tais experiéncias de regéncias, o foco das
atividades do programa estava voltado ao conhecimento do con-
texto da escola em que irlamos atuar e das realidades dos discentes.
Nesse viés, contamos com reunides, tendo a participagao da profes-
sora Anne Michelle e, em momento anterior, com a apresentagao do
professor preceptor José Evangilmarison Lopes Leite, em que ambos
trataram de contextualizar a implementac@o do Ensino Integral na
E. E. Gov. Walfredo Gurgel, discutindo de que forma tal alteragéo
impactou nas dindmicas da escola e na formagédo dos alunos que
adotaram o ensino nesta modalidade.

Além disso, no decorrer do primeiro médulo do programa,
uma das principais pautas que permeou os debates de nossas reuni-
Oes foi a anélise e discussédo do Projeto Politico Pedagdgico da E. E.
Gov. Walfredo Gurgel (2017). Apesar de desatualizado, tal documento
nos possibilitou obter valiosas informagdes sobre os principios, valo-
res e atributos que norteiam o ensino na instituicdo, bem como via-
bilizou o conhecimento dos projetos, metas e a¢gdes em andamentos,
e permitiu informar a respeito da caracterizagao dos espagos fisicos,
organizacdo dos niveis de ensino e do publico-alvo que atende a
escola. Tais informagdes foram sempre sendo complementadas e
atualizadas ao atual contexto da escola pelo professor preceptor.
Entretanto, foi possivel notar as caréncias e lacunas de informacdes
e discussoes presentes no PPP, o que encaminhou o programa a
realizagdo de pesquisas histdrias com intuito de que seus resultados
pudessem contemplar essas auséncias.
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Para a realizagédo dela, partimos de leituras que discutem
sobre o papel do espaco fisico da escola, como tal espaco interfere
nas dindmicas educacionais e de que maneira o estudo das carac-
teristicas da estrutura escolar podem contribuir no desenvolvimento
das préticas educativas. Nesse sentido, nos apropriamos das refle-
xdes de Dominique Julia (2001), sobre a importancia do espaco
escolar como elemento essencial na cultura escolar, da definigéo de
Margarida Oliveira (2013) de que o espago escolar € composto por
relagdes entre o espago fisico e os sujeitos que neste interferem de
modo direto ou indireto, bem como dos relatos de Fernando Sef-
fner (2017) sobre uma experiéncia na qual coletaram no territério da
escola fontes sobre os interesses dos discente e incorporaram os
elementos encontrados nas aulas, revigorando o interesse e partici-
pacao dos alunos nas discussoes e atividades.

Dessa forma, compreendemos que o estudo da estrutura
fisica da escola permite conhecer as potencialidades das a¢des edu-
cativas em cada espago e perceber as diferentes formas que este
impacta os sujeitos que o ocupam, bem como possibilita identificar
nessas realidades demandas a serem pautadas em sala de aula.

Nesse viés, o ponto de partida da pesquisa foi o Projeto Poli-
tico Pedagégico da escola que faz a seguinte descricdo da estrutura
fisica da instituigcdo:

18 salas de aula, sala para professores, sala de direcéo,
sala de video, biblioteca, auditério, sala do apoio peda-
gdgico, secretaria, sala de digitagdo, de Educacéo Fisica,
almoxarifado, 02 laboratérios de informética, 01 de Fisica
e Quimica, 15 banheiros,02 vestiarios, 1(uma) cozinha,

guadra de esporte e patio (PROJETO Politico Pedagdgico.
Escola Estadual Governador Walfredo Gurgel, 2017, p. 10).

Além dessas informacgdes, a partir do que foi relatado pelo
professor preceptor do programa, pudemos ter conhecimento da
existéncia de uma sala que seria um laboratdrio de enfermagem,
gue nao estd em uso, bem como de uma sala que servia para as
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atividades do grémio, também em desuso, e de uma sala de recur-
sos multifuncionais, a qual se adequa as demandas especificas dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Impossibilitados
de visitar a instituicdo em virtude do contexto pandémico, a pesquisa
teve continuidade com a busca no Google Académico de trabalhos
que realizassem a andlise do espago fisico da escola, sendo, estes
trabalhos encontrados, artigos resultados de experiéncias de ensino
na instituicdo, nos quais, no geral, somente se fazia uma descricdao
que nao ia além do j& estabelecido no PPP, sem novas informagdes.
Além disso, também pesquisamos no Google sobre a estrutura fisica
da instituicao, verificando todas as paginas de resultados, nas quais
foram encontradas noticias de portais e jornais a respeito de agdes
realizadas no espaco da escola.

A partir de tais resultados foi possivel perceber como a ins-
tituicdo tem muita importancia para a comunidade em seu entorno,
sendo ponto estratégico para diversas agdes, sejam sanitérias, cultu-
rais, democréticas etc. E perceptivel como a escola pertence a comu-
nidade, recebendo sempre projetos por meio de parcerias, colabo-
rando com a formagao dos alunos nela matriculados.

CONSTRUINDO A EXPERIENCIA

Sendo o ensino remoto o Unico meio possivel de desem-
penhar atividades no momento, foi virtualmente o modo no qual
desempenhamos nossas atividades enquanto residentes. Estando
os bolsistas do nucleo divididos em equipes, ficamos incumbidos de
acompanhar as atividades do nosso preceptor junto a 3a série. Nesse
sentido, acompanhamos as aulas sincronas na plataforma Google
Meet. Apds vdérias formacdes, conseguimos passar a acompanhar
as atividades da escola no més de fevereiro. Assim, no dia 12 deste
més, estivemos em uma aula de histéria entre 13h30 e 14h20. O link
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da aula foi compartilhado entre uma turma do ensino técnico e duas
turmas do ensino integral, ingressando na sala um total de 17 alunos.

Essa aula ocorreu na semana em que as atividades da escola
haviam sido retomadas, nesse sentido, 0 momento entre professor e
alunos serviu mais para uma conversa de esclarecimento das ativi-
dades finais do ano letivo. Assim, os residentes foram apresentados
e, logo em seguida, o professor fez um pequeno resumo dos prin-
cipais assuntos vistos durante o bimestre, lembrando aos alunos o
simulado que estava por vir.

Mesmo sendo um encontro curto, a partir dele pudemos
refletir sobre as diversas fragilidades enfrentadas no ensino remoto,
sendo elas agravadas pelo histérico descaso da falta de atencdo do
Estado para com o Ensino Basico. A falta de aparelhos tecnoldgicos
por parte dos alunos, soma-se a necessidade de contribuirem com
a renda familiar nesse periodo de muitas dificuldades econdmicas.
Assim, seja a partir do nimero de alunos ou pela aparente preocu-
pacdo com as atividades finais por parte dos presentes, é possivel
percebermos os abismos sociais agravados pela situagédo sanitdria
a qual enfrentamos, sendo o esvaziamento da sala de aula virtual
um reflexo da falta de assisténcia governamental para com a parcela
menos favorecida da nossa sociedade.

Para além das reflexdes ocasionadas pelo encontro, precisa-
vamos conhecer minimamente nossos alunos para que conseguis-
semos nos planejar melhor. Assim, no mesmo dia da observagao foi
encaminhado as 3 turmas um questiondrio diagndstico elaborado
pela equipe, com o intuito de que contribuisse a andlise do perfil
da turma e suas demandas, e cujas respostas reforgaram algumas
dessas observagdes preliminares e nos permitiram compreender os
principais anseios dos alunos.
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Somente 18 discentes responderam a este questionario, o
gue, novamente, é um ndmero abaixo do esperado considerando o
total de 3 turmas a que foi disponibilizado. Com as respostas pude-
mos perceber que, entre 0s que o responderam, a turma contempla
alunos entre 17 e 22 anos, possuindo a maioria idades entre 17 e 18,
Também se verificou que 55,6% j& haviam realizado o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (ENEM) em 2020. Na mesma porcentagem,
indicou-se que a mesma quantidade de alunos ndo possuia acesso
a computadores com conexao a internet e outros 44,4% afirmaram
nao dispor de um lugar adequado para o estudo em casa. Desse
modo, percebe-se as dificuldades enfrentadas pela turma ao engaja-
rem nas atividades remotas, o que se pode relacionar ao baixo indice
de frequéncia e a pouca participacgéo nas aulas.

Quando questionados a respeito de atividades ligadas ao
trabalho, verificou-se que 66,7% afirmaram desempenhar tais ati-
vidades, sejam remunerados, domésticos ou em negdcios familia-
res. Assim, j4 pode-se compreender mais das atividades realizadas
pela turma e de suas possiveis dificuldades no desempenho das
obrigacdes do ensino.

Outro dado importante para o desenvolvimento de nossos
planejamentos foram as respostas relacionadas a melhor forma de
aprendizagem de Histdria para eles, nas quais a maioria de 33,3%
afirmou a preferéncia pela explicacdo do professor, dado que, somado
a sobrecarga de atividades que foram relatadas por eles na aula de
observagao e a informagédo de que a maioria trabalhava, foi funda-
mental na tomada de decisdo de como seriam nossas regéncias. Os
alunos também tiveram a oportunidade de relatarem como estavam
se sentindo perante a suspensdo das aulas presenciais, pergunta
cujas respostas também foram definidoras de nosso planejamento:

- Acho melhor aulas a Distancia vc consegue trabalhar e
estudar ao mesmo tempo.
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- Me fizeram sentir preocupado, pois j& comecei a traba-
Ihar e o que estd me atrapalhando muito é ainda ter que
estudar o ensino médio onde eu ja poderia estar fazendo
uma faculdade, e ainda mais uma bagunga de profes-
sores mandando atividades pelo sigeduc, outros manda
pelo whatsapp outro por outro app sendo que de vez de
facilitar, isso complica pois vocé fica perdido de vé onde
tem as coisas que tem pra se fazer.

E sinceramente ainda tem a preocupagdo de vocé nao
conseguir terminar o ano. por causa desses negocios tem
atividades pendentes ai ndo saber como vai ser conta-
bilizado isso complica

- A suspensdo trouxe muita duvida de como ficard nosso
futuro em relagéo a conclusdo do ensino médio.

Tais respostas nos revelam que alguns alunos consideraram
o advento do ensino remoto como uma melhoria, devido a uma faci-
litacdo para conciliar o estudo com o trabalho. No entanto, também
se percebe o oposto, tendo-se o trabalho como um empecilho aos
estudos. Além disso, fica evidente a preocupagé@o com o término do
Ensino Médio que possibilitard a entrada nas universidades, bem
como uma sobrecarga dos alunos as atividades assincronas neces-
sarias a conclusédo do ano letivo.

Nesse sentido, tais observagdes a respeito da pouca par-
ticipagdo nas aulas, da preocupagdo na conclusdo do ano letivo e
da sobrecarga de atividades, tiveram um decisivo peso na elabo-
racdo de nosso planejamento de unidade, no qual optamos por
realizar o nimero minimo de atividades assincronas estabelecidos
pelo programa e visamos que nossas aulas sincronas nao depen-
dessem necessariamente de suas participagdes, mas que também
os auxiliassem no cumprimento das obrigagdes necessérias a con-
clusdo do Ensino Médio.
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Prosseguindo com as nossas atividades, entendemos como
um passo fundamental na docéncia o desenvolvimento do plane-
jamento das aulas e atividades, isso atrelado a sistematizagédo das
respostas do questionario nortearam nossas intervengdes junto a
turma. Cabe destacar a relevancia da reflexdo sobre o ato de plane-
jar, de acordo com Azevedo (2013),

Do ponto de vista educacional, podemos afirmar que o
planejamento é um ato politico- pedagégico posto que
€ detentor de intengdes. Tal intencionalidade expde o
gue desejamos realizar e o que pretendemos atingir. Ao
pensarmos no trabalho escolar executado a partir da dis-
ciplina Histdria, essa intengdo torna-se mais especifica
e explicita no que se refere a formagédo de um tipo de
homem e de sociedade (AZEVEDO, 2013, p. 3).

Dessa forma, o planejamento comegou com uma conversa
inicial com o professor preceptor, no qual nos foi apresentada as
tematicas a serem desenvolvidas no 3o ano. Diante disso, refleti-
mos sobre o perfil da turma e nossas intencionalidades enquanto
docentes. A primeira etapa de nosso trabalho foi a elaboragdo de um
Plano de Unidade, partindo dos nossos meses de intervengao (de 19
de fevereiro a 5 de margo) e dos conteldos da disciplina de Histé-
ria, previstos na BNCC, para o 30 ano do EM. Definimos enquanto
contetdos: O Movimento/ Revolugao de 1930; O Estado Novo e
as Mulheres na politica. Contamos com 3 encontros, sendo 2 sin-
cronos e 1 assincronos.

A primeira aula (19 de fevereiro), foi realizada de maneira
assincrona, intitulada: “Revolugédo ou Golpe: os conceitos e a dis-
puta das narrativas histéricas’ Para este momento elaboramos uma
atividade, com arquivo disponibilizado para os alunos em formato
pdf, e repassado pelo professor via WhatsApp. Dessa forma, tam-
bém produzimos um video com orientag¢des para o desenvolvimento
da atividade e reflexdes pertinentes ao conteldo estudado. Nossos
objetivos com a atividade foram de contextualizar, analisar e avaliar
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diferentes fontes histéricas e construir uma narrativa histérica com
base nas fontes analisadas durante as aulas. Uma de nossas princi-
pais fontes para a atividade foi o préprio livro didatico dos alunos, isso
porque no questionario diagndstico nos foi evidenciado que havia
um grande uso do livro didatico enquanto recurso, durante o Ensino
Remoto. Um elemento importante pensado durante a formulagéo da
atividade foi o tempo de leitura e realizag@o dos alunos, uma vez que
mesmo ndo sendo realizada de maneira sincrona, é fundamental que
se respeite o tempo destinado a realizagdo das demandas assincro-
nas, nesse caso um horario de 100 minutos.

A segunda intervengao ocorreu de maneira sincrona, no dia
26 de fevereiro, por meio da plataforma Google Meet, em um encon-
tro com o tempo de uma hora aula (50 min). De acordo com o PPP da
escola (2017), o publico da escola é composto pela classe trabalha-
dora. Logo, partimos do pressuposto de construir um trabalho junto
aos alunos de maneira a promover uma reflexao sobre a agéncia dos
trabalhadores nos movimentos politicos brasileiros, colocando-os no
centro do protagonismo, que tanto é negado pela Histéria Oficial,
Consoante a Bell Hooks,

Os alunos ainda precisam assimilar os valores burgueses
para ser considerados aceitdveis. Os valores burgueses
na sala de aula erguem uma barreira que bloqueia a pos-
sibilidade de confrontagé@o e conflito e afasta a dissen-
sdo. Os alunos séo frequentemente silenciados por meio
da sua aceitagao de valores de classe que os ensinam a
manter a ordem a todo custo (HOOKS, 2020, p. 237).

Nesse viés, a tematica da aula foi “O fim do Estado Novo e o
Queremismo’; para subsidiar nossa discussao utilizamos o texto de
Jorge Ferreira, "A democratizagdo de 1945 e o movimento queremista’
Durante a aula utilizamos diferentes tipos de fontes histéricas, como
trechos de jornais e telegramas e recursos audiovisuais (videos),
com o objetivo de discutir sobre os direitos trabalhistas assegura-
dos no periodo. Em meio a tantos discursos desestimulantes, de
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que os trabalhadores ndo tém capacidade de mudar a realidade
gue vivem, ou devem aderir ao conformismo, apresentar aos alu-
nos a capacidade de confronto e disputa é um papel politico do
docente. Consoante a Freire,

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso
neoliberal anda solta no mundo. Com ares de pés-moder-
nidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos
contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa
a ser ou a virar “quase natural’ Frases como “a realidade
é assim mesmo, que podemos fazer?” ou "o desemprego
no mundo é uma fatalidade do fim do século” expressam
bem o fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel von-
tade imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, sé
hd uma saida para a pratica educativa: adaptar o edu-
cando a esta realidade que ndo pode ser mudada. O de
gue se precisa, por isso mesmo, é o treino técnico indis-
pensdvel a adaptacéo do educando, a sua sobrevivéncia
(FREIRE, 201, p. 15).

A aula contou com a presenca de 16 alunos, os alunos nao
ligaram as cdmeras, também ndo contamos com a participagédo de
maneira oral (microfone), apenas respostas via chat. E necessério
avaliar a especificidade do 30 ano do EM, ainda cursando um ano
letivo apds o ENEM, e muitos deles jd empenhados em outras ativi-
dades como trabalho e até mesmo faculdade. Apesar da pouca parti-
cipacao, refletimos que a aula cumpriu com nossos objetivos pré-es-
tabelecidos. Ademais, realizamos uma revisao de todo o periodo da
Era Vargas (1930- 1945), a fim de auxiliar os alunos em um simulado
ocorrido no final de semana seguinte.

A terceira intervengdo também ocorreu de maneira sin-
crona, no dia 5 de margo. Tendo em vista que: a maioria das turmas
é composta por mulheres, estdvamos trabalhando junto aos alunos
0s acontecimentos da Era Vargas e temos um importante o pionei-
rismo politico das mulheres no Rio Grande do Norte, o tema da aula
foi Mulheres e Politica, um paralelo entre o direito ao voto feminino
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(1934), o movimento de mulheres norte-rio-grandense e a persistén-
cia do machismo na politica brasileira. Dessa forma, discutimos as
guestdes do sufrdgio feminino e a luta das mulheres por diversas
fontes, como jornais e o relatério do Projeto Género e NUmero, que
apresenta dados atuais sobre as questdes de género na politica.

A intervencao contou com a presenca de 5 alunos, uma baixa
adesdo em comparacgdo com as anteriores. Podemos realizar alguns
apontamentos sobre a experiéncia, como o fato de que os alunos
ja haviam realizado o simulado, logo ndo haveria mais avaliagbes, o
gue influencia de maneira considerdvel na baixa frequéncia. Durante
essa aula dois alunos participaram, interagindo via chat.

De todo modo, a experiéncia foi de suma importancia, pois
nos levou a refletir sobre nossa prética, o que é efetivamente uma
das principais tarefas da docéncia. Vivenciar e relatar experiéncias
gue ndo atingiram os objetivos pré-estabelecidos é mais uma das
facetas positivas do PRP, experienciar ndo apenas as partes exitosas
da prética docente, mas também as falhas que fogem da teoria.

Essas questdes inclusive foram pontuadas na oficina de kits
didaticos, ministrada pela professora Antonia Calazans. No momento,
discutimos o capitulo de um livro, nomeado “Enfoques didaticos” de
Antoni Zabala, e nesse debate ficou evidente a necessidade dos rela-
tos sobre a sala de aula, ndo apenas sobre o que da certo, mas o que
efetivamente nao funcionou, e pode ser reformulado.

Por fim, fizemos um balango positivo das atividades desen-
volvidas no primeiro mddulo do programa. Embora existam adver-
sidades, fruto do contexto social e do caos sanitario que estamos
vivenciando, acrescidas das dificuldades comuns & prética docente,
nossas intervencdes foram satisfatérias, a medida que ajuda-
ram os alunos na resolugdo dos simulados e tiveram um sentido
para aquela realidade.

126



CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o decorrer do primeiro médulo do Residéncia Peda-
gdgica, do subprojeto Histéria/UFRN, pudemos vivenciar diversas
experiéncias de aprendizado. Desde a discussdo de conceitos basi-
cos do ensino de histdria até a insergcao das atividades da escola, tive-
mos a oportunidade de desenvolver diversas competéncias e habili-
dades necessarias ao exercicio da profissdo do professor de Histéria.

Além disso, nossas experiéncias se diferem das que eram
comumente realizadas em projetos de ensino, devido a nossa atu-
acao ter ocorrido durante a pandemia do Covid-19, o que ocasionou
0 ensino remoto. Sendo este um momento muito desafiador para os
profissionais do ensino, que, apesar de ndo ser o cendrio ideal, ndo
deixa de também nos proporcionar importantes aprendizados.

Nesse sentido, avaliamos que todas as experiéncias aqui
registradas contribuem em grande medida a nossa formacao
enquanto professores e pesquisadores de Histdria. Dizemos isso por
considerarmos que sao justamente esses tipos de experiéncias que
irdo nos possibilitar tornar-nos docentes que proporcionem a seus
alunos e alunas um ensino de histéria significativo.
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RESUMO

Nesse relato de experiéncia iremos apontar quais foram os principais
desafios do ensino remoto no programa de Residéncia Pedagdgica-U-
FCG, bem como, apresentaremos uma proposta de metodologia ativa que
desenvolvemos a partir da producdo audiovisual pelos estudantes na
Escola Integral Cidada José Gongalves de Queiroz, localizada no municipio
de Sumé-PB. Desafios esses, relacionados a nova forma de sociabilidade
estabelecida nas salas de aula virtuais, as metodologias e ferramentas de
ensino-aprendizagem, e sobretudo a limitagdo do tempo de aula reser-
vado para a disciplina de sociologia no ensino médio. A partir da pratica
pedagdgica que tivemos com as ferramentas e recursos digitais até o
momento, como também, pensando na possibilidade de oferecer aos
educandos uma educacdo que seja significativa em sua formagdo nas
circunstancias do ensino remoto, elaboramos uma proposta de atividade
para a producdo de videos curtos de animacéo. Nos orientamos teorica-
mente por Lippmann e Oliveira (2014), que trata sobre a utilizagdo da tec-
nologia e animacdo no processo de ensino-aprendizagem na educacao
especial; Manuel Castells (1999), que emprega o conceito de sociologia
em rede, foi também outro socidlogo com quem dialogamos, para analisar
as transformac0es tecnoldgicas e sociais do dltimo século; e, por fim, pela
Base Nacional Comum Curricular (2017), trabalhando com as competén-
cias e habilidades em nossos Guias de Aprendizagem. Como resultados,
tivemos a sensagdo de uma dificuldade inicial de adaptagdo tanto dos
alunos como dos professores e residentes, para o desenvolvimento das
atividades nesse novo formato de ensino, dificuldades essas que foram
sendo adaptadas e sempre buscando uma melhor forma para os alunos
aprenderem e interagirem.

Palavras-chave: Ensino Médio. Desafios. Sociologia. Ensino Remoto.
Metodologias ativas.
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INTRODUCAQ

O presente relato tem como objetivo propiciar ao leitor a
experiéncia do ensino remoto na disciplina de Sociologia, no ensino
médio, sendo este promovido pelo Programa Residéncia Pedago-
gica, financiado pela Capes, com supervisdo e assessoria de um
coordenador e uma preceptora. Programa este que vem reforgando
a importancia do docente na formagao inicial do individuo, suas difi-
culdades e recompensas diante do quadro educacional atual.

Nossas atividades sdo desenvolvidas em turmas do Ensino
Médio, na Escola Cidadéao Integral Técnica José Gongalves de Quei-
roz, na cidade de Sumé, cariri paraibano. Nesse primeiro momento,
de desenvolvimento do Programa na referida escola, as atividades
foram desempenhadas nas turmas de 22 e 32 série. Para tanto, nesse
trabalho, enfatizamos as experiéncias desenvolvidas junto as turmas
de 22 série do ensino médio, que sao distribuidas em 7 turmas tota-
lizando uma média de 159 estudantes matriculados no ano letivo
corrente. E importante destacar, que nem todos os alunos partici-
pam das atividades online e do ensino remoto, devido a diferentes
questdes, sejam elas, a adaptagdo ao modelo, condi¢des de acesso
aos recursos digitais e internet de qualidade, dentre outros fato-
res. Nesse sentido, diante do contexto de pandemia, a escola ado-
tou a jungéo de todas as turmas da 22 série em uma Unica sala na
plataforma Google Meet.

A maior preocupacéo diante desse contexto de pandemia
e de atividades remotas que estamos vivenciando, foi saber como
desenvolver o programa, em suas singularidades e como buscar
a atengdo necessaria dos estudantes aos conteldos que seriam
desenvolvidos no decorrer das atividades.

Antes de desenvolver a proposta audiovisual, realizamos
reunides entre os residentes acerca do modelo de ensino remoto
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que estava sendo utilizado, para entender os instrumentos e ferra-
mentas pedagdgicas da escola. No decorrer das aulas, observamos
alguns pontos como, sendo minimas as participagdes via microfone
e interagdes entre aluno e professor. No decorrer das exposi¢goes dos
materiais e respostas das questdes, que eram colocadas ao fim de
cada aula, selecionamos os conteldos que os alunos executaram na
realizagao da atividade.

A estrutura da proposta de audiovisual ficou dividida em qua-
tro blocos: 1) a apresentagao da proposta com os temas; 2) a divisédo
dos grupos; 3) a execugdo da atividade; e, por fim, 4) a culminan-
cia onde foi possivel a exposigdo desses produtos pelos estudan-
tes. Nesse Ultimo momento, foi possivel promover uma atividade em
gue os estudantes puderam compartilhar as suas impressoes sobre
como foi realizar a proposta dos recortes socioldgicos. A partir dessa
proposta, conseguimos envolver a turma e os residentes, buscando
a obtencdo de melhores resultados na aprendizagem, bem como
desenvolver uma producéo audiovisual que facilite a exposi¢ao dos
contelddos ministrados em aulas anteriores pelos residentes. A turma
engajou-se na execugdo da proposta, dividindo-se em grupos de 4
a 6 membros, cuja temética foi sugerida pelos residentes, a partir
do conteldo trabalhado. Diante das limitagdes do ensino remoto, foi
sugerido aos estudantes trabalhar com ferramentas tecnoldgicas,
uma vez que, assim, garantiriamos a seguranca de todos, pois per-
manecemos sob orientagdo e condigdo de isolamento social.

Conseguimos articular formas de interagdes entre nds, resi-
dentes, e os alunos de modo confortdvel a todos, com auxilio de
plataformas digitais como Google Meet e WhatsApp, para melhor
assessora-los e nos comunicarmos nos desenvolvimentos das ati-
vidades, com reunides semanais e de planejamento, para entdo
realizar a culminancia.
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DESENVOLVIMENTO

Em virtude da pandemia ocasionada pelo Covid-19, nossas
interacdes sociais foram reduzidas a interagdes online, dificultando
a realizagdo de algumas das atividades complementares e visitas.

Segundo Castells (1999), as transformagdes definem um novo
paradigma, o da tecnologia da informagao, na qual a “l6gica de redes
em qualquer sistema ou conjunto de relagdes, usa essas novas tec-
nologias da informacéo” Ainda de acordo com o autor, “o paradigma
da tecnologia de informagdo é baseado na flexibilidade. Nao ape-
nas 0s processos sao reversiveis, mas as organizacgoes e instituicoes
podem ser modificadas e, até mesmo, fundamentalmente alteradas,
pela reorganizagdo dos seus componentes.

Nesse sentido, Castells (1999) afirma que os efeitos dessas
transformacgdes ndo atingem apenas o saber cientifico, mas tam-
bém se refletem nas praticas culturais da sociedade tecnoldgica ou
sociedade da informagéo. O surgimento dessa organizacédo social
reconfigura as relagdes sociais, as quais se estabelecem através da
internet e aparelhos eletronicos. Dessa forma, enquanto docentes,
cabe a nds pensarmos e buscarmos solucionar os desafios no pro-
cesso de ensino e aprendizagem que a sociedade em rede faz emer-
gir. A sociedade e suas constantes mudangas sociais trazem novas
demandas, desafios e possibilidades. Dentre estas mudancas, deve-
mos salientar a &rea educacional e o ensino de Sociologia enquanto
objeto de pesquisa, que se detém as varias dimensdes, algumas
delas sdo as metodologias de ensino e aprendizagem.

Para Lippmann e Oliveira (2014), a utilizagdo das tecnolo-
gias na educacdo pode tornar o processo de ensino aprendizagem
mais prazeroso, interativo e, principalmente, significativo para os
estudantes. Na sociedade do conhecimento, onde as pessoas pos-
suem acesso a informagao de maneira cada vez mais rapida no seu
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cotidiano, a escola precisaacompanhar esse movimento de mudanca,
atualizando-se e incorporando a sua experiéncia pedagdgica as
novas possibilidades proporcionadas pelas Tecnologias da Informa-
¢cao e Comunicacao (TICs). A introdugao do audiovisual no ensino
de Sociologia busca utilizar-se da tecnologia para enriquecer e esti-
mular a aquisi¢do do conhecimento da disciplina pelos estudantes.

As Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TICs), tem
avangado cada vez mais na sociedade seja no &mbito da industria
ou mesmo na educagdo. A procura pelo melhor método de ensino,
de desenvolvimento das atividades no trabalho tem se construido a
todo momento. Contudo, cabe as pessoas utilizarem e aprenderem
as melhores formas de aplicar essas tecnologias. Nao é tarefa facil,
Requer esforgo e dedicagao. O uso das novas tecnologias, no espaco
da sala de aula, por exemplo, pode se configurar em atrativo para
os alunos, e estes terem uma melhor aprendizagem e aprofunda-
mentos dos contelidos. Nesse contexto de pandemia, os estudantes,
residentes e professores estdo desafiando-se para poder dominar
algumas dessas tecnologias, algumas ja presentes na vida dessas
pessoas e outras nao.

E importante ressaltar que o cendrio educacional vem
passando por mudangas que perpassam o uso das TICs. A
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pro-
pde uma mudanga no sistema de Educacdo Baésica. Dentre tais
mudancas, tem-se o desenvolvimento de competéncias cujo foco é
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos) e das
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais). Que por sua
vez, focam em atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. Dessa forma, a BNCC considera trabalhar a partir de um
desenvolvimento continuo, promovendo ao estudante pensar, tomar
decisdes e desenvolver o equilibrio social.
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Baseando-se nas orientagdes estabelecidas pela BNCC,
buscamos enfatizar a analise do aluno de acordo com a realidade
gue ele estd inserido. Dentre as competéncias gerais da BNCC
(2018), propde-se: "Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacédo e comunicagao de forma critica, significativa, refle-
xiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva” Ainda sobre as habilidades propostas na BNCC,
na area de Ciéncias Humanas propdem-se: “Analisar objetos e ves-
tigios da cultura material e imaterial de modo a identificar conheci-
mentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a identidade e
a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e
no espaco.’ (BNCC, 2018).

Ao longo dos conteldos e atividades desempenhadas no
ambito das ag¢des do Residéncia Pedagdgica, o estudante presenciou
todos esses aspectos, de crengas, valores, praticas e diversidade cul-
tural nas diferentes sociedades, pois a tematica trabalhada envolve
o conceito de juventudes, atendendo, assim, requisitos e habilidades
que a BNCC propde para o processo de ensino aprendizagem e para
a pratica dos professores no ensino médio.

O modelo pedagdgico da escola cidaddo integral técnica
baseia-se nas orientagdes das Diretrizes Estaduais para as Escolas
Integrais do Estado da Paraiba. E um formato que busca atender as
especificidades do novo ensino médio e da BNCC. De acordo com o
Ministério da Educagao (MEC):

A Lein°13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanga na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizacdo curricular,
mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades
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de escolhas aos estudantes, os itinerdrios formativos, com
foco nas areas de conhecimento e na formagéo técnica e
profissional (MINISTERIO DA EDUCACAQ, 2021).

Em decorréncia da pandemia de coronavirus, a ambientagdo
da escola e o seu diagnéstico foi adaptado para o formato online. Por
meio de slides e através da plataforma Google Meet conhecemos
a escola com a preceptora do projeto. Tivemos acesso ao material
didatico pedagdgico, utilizado pela professora preceptora, aos livros
de Sociologia, a0 modelo de Guia de Aprendizagem, utilizado na
escola, bem como aos marcos regulatérios da disciplina. A BNCC, as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNs), e os Pardme-
tros Curriculares Nacionais (PCNs). O Guia de Aprendizagem é uma
ferramenta utilizada no planejamento para a organizagdo das aulas
de um bimestre. Construimos 0s nossos guias a partir da temética
central Juventude e Sociedade, buscando trabalhar as habilidades
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e as habilidades de nive-
lamento da lingua portuguesa e de matematica.

Depois do estudo sobre o modelo da escola, dos marcos
regulatdrios e do planejamento dos Guias de Aprendizagem, demos
inicio a regéncia escolar por meio da plataforma Google Meet,

Os conteldos abordados com as turmas de 22 série no
decorrer de oito aulas foram os seguintes: As juventudes; Estudos
da antropologia: ritos de passagem; Sociologia e juventude por Man-
nheim; Juventude: um tempo de preparagdo e responsabilidades; O
conceito de geracao; Jovens e identidade nos grupos sociais; Jovem
no Brasil: movimentos e discriminagao; Juventude e autonomia; e
Desafios para os jovens de hoje, todas as tematicas encontradas no
livro de sociologia.

Uma das importantes teorias para cativar os estudantes de
22 série, foram os ritos de passagem, desenvolvida pelo antropdlogo
Arnold Van Gennep, que abrange a discussao dos tipos de ritos e
suas diferengas em tempos histéricos e nas diferentes culturas na
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sociedade, esse foi o ponto inicial para inserir a turma dentro do
debate sobre o conceito de juventude. O conceito de geragdo e Jovem
no Brasil: movimentos e discriminagdo foram os dois temas que a
proposta de audiovisual comtemplava, em vista de ter gerado mais
engajamento na turma quando feito a exposigao das aulas. Com isso
teria mais afinidade com o tema e vim a executar o projeto proposto.

METODOLOGIAS ATIVAS
E A PRODUCAQ AUDIOVISUAL:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Como dito anteriormente, uma das preocupagdes centrais no
desenvolvimento das agdes era de: como desenvolver atividades
para despertar o interesse e engajamento entre os alunos, diante do
contexto pandémico. Dessa forma, buscamos relacionar as tecno-
logias e o aprendizado obtido nas aulas. Para a produgdo do mate-
rial audiovisual, sugerimos a utilizagcdo de materiais que os préprios
alunos tinham disponiveis em casa. Como canetas, lapis, post its,
cartolina, recortes de revistas e jornais, além de outros materiais que
achassem pertinentes.

Durante a sequéncia de oito aulas, selecionamos dois temas
dentro dos que foram trabalhados de acordo com o livro didatico
utilizado pela professora de Sociologia (2016). Apresentamos a pro-
posta aos alunos através de um documento que foi disponibilizado
no drive, caso houvesse possiveis dividas, todos tinham acesso ao
documento. Dentro dos critérios para realizagdo da culminancia,
os estudantes iriam produzir videos curtos e objetivos através do
material. Os pontos centrais no roteiro consistiam em: como fazer/
elaborar o video, quais teméticas deveriam contemplar a partir do
conteldo abordado em aulas e indicagdes de aplicativos que podem
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ser utilizados para edigao, pois facilitava ja a indicagao, porém ficou
aberto para usarem outros que conheciam e nisso fizeram.

Foi estabelecido a duragdo dos videos entre, no minimo, 45
segundos, e, no maximo, 5 minutos. Para edi¢ao, foi utilizado o editor
de video Capcut para que eles colocassem musicas no decorrer dos
videos e fizessem a edigao dos textos. Outra opcao, que foi disponi-
bilizada para edicao, foi o Canva, por oferecer uma interface harmo-
nica para preparagao dos materiais.

Outra ferramenta utilizada, para dar suporte aos estudantes,
foi o aplicativo WhatsApp. Criamos um grupo, entre os estudantes,
professora e residentes, para acompanhar, orientar e sanar possi-
veis duvidas que viessem a surgir. Apds a apresentacdo da proposta
inicial, notamos que os estudantes tiveram um pouco de dificuldade
em produzir o material. Dessa forma, fizemos a introdugédo de uma
das aulas usando o recurso proposto como metodologia, para assim
dar suporte e exemplificar como poderia ser usado. Para isso, produ-
zimos um video curto, através do uso de plaquinhas com recortes e
colagens relacionados a temética e editado com a explicagao.

O intuito da proposta para elaboragdo dos videos com os
estudantes colaboradores do projeto, seria o aprofundamento de
conhecimentos socioldgicos. Além de trabalharem de forma cole-
tiva, eles fazem muito uso da criatividade para ilustrar os temas e
aumentar a interagado durante a aula. Isto para que através da execu-
¢ao, houvesse um contato direto com a Sociologia de forma diferente
da que era realizada em sala de aula.

A partir disso, foi possivel fazer uso da metodologia ativa e
por consequéncia o uso da criatividade para elaborar suas apresen-
tacoes. Essa metodologia ativa fixa como uma estratégia para o aluno
absorver melhor o contelido na prética, em vista de estamos em uma
pandemia e o contato com os colegas estar restrito. Esses recursos
de trabalho em grupo no formato online, fez com que os estudantes
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pudessem interagir e desenvolver uma atividade colaborativa entre
si e que assim pudessem compreender melhor os contetdos aplica-
dos nas aulas anteriores pelos residentes.

Podemos considerar alguns desafios vivenciados durante a
atuacdo do Programa Residéncia Pedagdgica, através da pratica em
ministrar aulas de Sociologia no ensino remoto. Alguns desses sdo
novos, como por exemplo, o tipo de interagéo nas salas de aula virtu-
ais, outros nem tanto, quando se trata do tempo de aula da disciplina
de Sociologia na Educacéo Basica.

Uma aula semanal para a disciplina de Sociologia ndo con-
segue oferecer o tempo necessdrio para um bom desenvolvimento
das atividades. Tendo isso em vista que, devido ao modelo remoto
de aulas, nos organizamos para atuarmos em uma sala virtual Unica,
gue contemplava todos os alunos da 22 série. Dessa forma, como
éramos em quatro, dois residentes ficavam responsaveis pela expo-
sicao do conteldo e os outros dois com o planejamento da atividade
para os estudantes. Fizemos o rodizio dessas fungdes ao longo das
agoes. Assim, conseguimos dinamizar as nossas intervencoes.

A sociabilidade entre professores e estudantes é muito
importante para a formagéo dos primeiros. Com a pandemia, ocasio-
nada pelo Coronavirus, as aulas remotas entraram em cena modifi-
cando as formas de ensinar e aprender. Nas salas de aula virtuais, o
novo ambiente de aprendizagem sem o contato presencial fez com
que os estudantes participassem menos. Os estudantes sempre des-
ligavam as cameras e utilizavam apenas os microfones ou o chat de
mensagens para interagir e expressar suas consideragdes, dividas
e experiéncias sobre o conteldo estudado. Sabemos que a parti-
cipacdo e a interagado ativa, fazendo questionamentos e reflexdes é
essencial para o ensino da Sociologia, s6 assim se consegue pensar
os fendmenos da sociedade de forma critica. Nesse sentido, as chan-
ces de fazer com que esses estudantes (de uma turma considerada
timida) com os quais trabalhamos, participassem mais, fosse de fato
o contato pessoal nas aulas presenciais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios no ensino remoto para desenvolvermos a inter-
vencado foram muitos, desde a execugao da proposta até a concre-
tizagdo do que foi planejado como atividade de culminancia. Nossa
proposta de recortes sociolégicos contemplava seguir um roteiro
elaborado pelos residentes e disponibilizando as referéncias, links e
apoio no grupo de WhatsApp para a turma, tirando duvidas e outras
guestdes que surgissem. Entretanto, nosso roteiro serviu mais de
referéncia para alguns grupos que usaram a criatividade para fazer
um produto que fosse semelhante a proposta indicada.

A criatividade foi o ponto mais nitido em todos os grupos, que
enxergaram e transmitiram o trabalho de formas diferentes, mas que
expressaram a partir das suas maneiras o contetdo trabalhado, com
mUsicas, desenhos, imagens e com suas préprias narragoes, realiza-
ram a atividade de maneira ltdica e didética.

Contudo, a selegédo do conteldo estudado por eles, com os
quais possuem uma maior semelhanga com a realidade vivenciada
por estes jovens, mostrou o quanto uma tematica bem contextuali-
zada, e que os estudantes se identificam, contribui para a formacéo e
reflexdo da realidade que os cerca. Os desafios na edi¢cdo, montagem
e organizacdo do contelido para o video, foram experiéncias que os
estudantes relataram como algo positivo, pois acharam bem dife-
rente o formato de trabalhar no modelo de atividade que foi proposto.
Uma vez que a aprendizagem na prética se torna mais rica, pois o
estudante pode fazer suas comparagdes e reflexdes do que estudou
na aula e colocar no video o que compreendeu do conteudo.

Tendo em vista que, a participagdo e interacdo dos estudan-
tes nas aulas eram poucas, mesmo quando estes eram questiona-
dos e pedido para exemplificarem, ressaltamos que a participagao
na proposta e a compreensao do trabalho desenvolvido superou as
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nossas expectativas. Conseguimos alcancar o nosso objetivo, uma
vez que mesmo dentro das limitagcdes deles, a exemplo da edicdo
de video e da prdpria timidez, a participagdo foi efetiva e muito
positiva para o processo de aprendizagem. Destarte, enfatizamos
a importancia desse programa para a construgcdo e ampliagdo do
conhecimento dos educandos, dos residentes e da professora/pre-
ceptora desse subprojeto, uma vez que tem oportunizado pensar,
planejar e executar novas metodologias nas salas de aula, mesmo
gue de forma virtual.
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RESUMO

A questdo central neste relato de experiéncia é analisar as nuances do
ensino remoto e suas implicacdes na geografia escolar, sobretudo a
prética pedagdgica mediada por “janelas digitais; entendidas como as
ferramentas, plataformas e equipamentos necessarios a realizacdo de
aulas sincronas e assincronas. Para tanto, destacamos as experiéncias
dos sujeitos envolvidos (preceptor e residentes) no Programa Residéncia
Pedagdgica (PR) que atuam no Colégio Estadual Luzia Silva, municipio de
Jaguaquara/BA, no ambito do Ensino Fundamental Anos Finais. Destaca-
-se as principais plataformas educacionais utilizadas, suas aplicagoes e
finalidades, assim como as limitagdes, anglstias e aprendizados construi-
dos no percurso do ensino nesta modalidade.

Palavras-chave: Ensino remoto. Ferramentas digitais. Ciéncia geografica.
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INTRODUCAQ

A geografia é o nosso cotidiano, é a nossa lida diaria pela
sobrevivéncia, noutras palavras, "nés a fazemos diariamente” (KAER-
CHER, 2010a, p. 11). Logo, entendemos como primordial registrar,
relatar e compartilhar as experiéncias construidas nos mais diversos
espacgos educativos no sentido de construir “pontes” para o aprendi-
zado desta ciéncia fundamental a compreensao do mundo em que
vivemos. O Seminario PIBID e PRP da Regiao Nordeste é um “nascer
do sol” em tempos nebulosos, que renova as energias e faz brotar
possibilidades de ensinar e aprender a geografia da academia e do
dia a dia da sala de aula.

Nesta linha, as reflexdes em tela se propdem a socializar as
incertezas, as fragilidades e, em alguma medida, os aprendizados
na caminhada do ensino de Geografia no atual contexto pandémico,
tomando por base as experiéncias do subprojeto do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) intitulado “Relacéo dialdgica entre o
contexto dos alunos e o conhecimento sistematizado: uma proposta
interdisciplinar para a formagao basica comum nacional’, do Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano).

O referido subprojeto é executado nos campi de Santa Inés,
através dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia, e Senhor do
Bonfim, por meio da Licenciatura em Ciéncias da Computagao/Infor-
matica. Neste texto, os relatos serdo focalizados na pratica docente
do professor preceptor e dos licenciando/residentes no ambito do
curso de Geografia, que atuam no Ensino Fundamental Anos Finais,
no Colégio Estadual Luzia Silva, localizado no municipio de Jagua-
quara/BA . O recorte adotado nao exclui a contribuicdo das demais
dreas e sujeitos envolvidos no subprojeto, apenas destaca as espe-
cificidades do fazer geogréafico no contexto do ensino remoto na
citada escola-campo.
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Para além do objetivo central de analisar as nuances do
ensino remoto e suas implicagcdes na Geografia, bem como as contri-
bui¢cdes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) para a formagado
inicial dos residentes bolsistas/voluntérios e a formacéo continuada
dos professores preceptores, sobretudo no cendrio desafiador em
que vivemos, espera-se que 0s registros expressos nessas breves
linhas tornem-se convites ao didlogo e a socializagdo de experién-
cias educacionais que promovam e fortalecam a formacéo profis-
sional e qualifiquem a pratica docente. Se por um lado, as evidentes
adversidades do momento nos causaram perdas inestimaveis, por
outro, evidenciaram ainda mais a importancia da ciéncia, da pratica
social e educativa alinhada com os principios emancipatérios que
pavimentam a construgao de uma sociedade mais justa, igualitaria e,
sobretudo solidéria.

As discussdes propostas tém como base a obra “Geografia
em sala de aula: praticas e reflexdes’, organizada por Castrogiovanni
et. al (2010), com destaque para os textos de Kaercher (2010), den-
tre outros, que subsidiem a discussdo do ensino de geografia e a
articulacdo entre a academia e a educacao bésica, que se expressa
na relagdo do professor preceptor com os residentes bolsistas/
voluntarios do PRP.

O presente relato estd estruturado da seguinte maneira:
a) consideracoes introdutdrias, nas quais se apresenta as pretensoes
do texto, o recorte espacial e de andlise; b) o desenvolvimento, onde,
inicialmente, situa-se o contexto socioespacial da escola-campo; em
seguida, destaca-se as experiéncias e praticas educativas exitosas
(na medida do possivel) em curso no ambito do subprojeto, com
destaque para as metodologias interativas e ferramentas digitais
para 0 ensino remoto da ciéncia geografica; e, por fim, a contribui-
cdo do Programa Residéncia Pedagdgica, através da atuacdo dos
residentes pedagdgicos na qualificacdo e aperfeicoamento da pra-
tica educativa do professor preceptor, bem como as percepgdes do
ensino remoto e suas implicagdes na vivéncia escolar mediada por
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"janelas” [de computadores, celulares, tabletes, dentre outras] que,
dentre outros aspectos, escancaram as contradi¢cdes sociais, sobre-
tudo sua face educacional; c) nas consideragdes finais, apontamos
alguns indicios, talvez subsidios, para a formagdo dos residentes
a partir das impressoes, angustias e aprendizados construidos ao
longo deste processo de ensino remoto.

DESENVOLVIMENTO
CONTEXTO SOCIOESPACIAL

A presente reflexdo tem como contexto socioespacial o
Colégio Estadual Luzia Silva, localizado na zona urbana do munici-
pio de Jaguaquara/BA, que integra o Territério de Identidade Vale do
Jiquiri¢d (Figura 1).
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Figura 1- Territorio de Identidade Vale do Jiquiriga/BA.
Municipio de Jaguaquara em destaque

Fonte: Coordenagao estadual dos territdrios 2007; Superintendéncia
de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia (SEl), 2010.

A histdria desta Unidade Escolar se confunde com as origens do
préprio municipio em que estd localizada, uma vez que a escola ocupa
uma das casas da antiga Fazenda Toca da Onga, local onde se inicia a
ocupagao do territério que hoje se conhece por Jaguaquara. Inclusive, o
topbnimo “Jaguaquara” é um termo indigena (tupi) que significa “toca de
onga” em referéncia a propriedade rural que marcou o inicio da ocupa-
cao e formacao deste territério. J& o nome “Luzia Silva” € uma homena-
gem a Senhora Maria Luzia de Souza e Silva, esposa do antigo proprie-
tario da fazenda, Senhor Guilherme Martins do Eirado e Silva, que doou
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o imdvel para as Irméas Franciscanas Imaculatinas’, com o propdsito de
que ali fosse fundada uma instituigcdo escolar, fato consolidado no ano
de 1950. Portanto, sdo 71 anos de uma histéria dedicada a formagéo
educacional da comunidade jaguaquarense.

A infraestrutura escolar é considerada satisfatéria, com des-
taque para os espagos de aprendizagem como biblioteca, quadra de
esportes e acesso a internet banda larga. Contudo, resta destacar a
necessidade de salas de leitura, laboratérios e computadores para o
uso dos estudantes. Ainda no aspecto pedagdgico, cabe pontuar que
a Unidade Escolar nao dispde do profissional coordenador pedagé-
gico em seu quadro de servidores, sendo esta uma demanda antiga
e ainda ndo atendida pelo 6rgédo gestor. A auséncia do coordenador
pedagdgico mostra-se um desafio adicional no contexto do ensino
remoto, na medida em que a discusséo, o planejamento e articulagdo
das acdes pedagdgicas dependem da inciativa individual do profes-
sor e da intermediacdo dos gestores educacionais que, na auséncia
do profissional especifico, tentam minimizar as caréncias.

O Colégio Luzia Silva estd organizado na oferta dos Anos
finais do Ensino Fundamental, com um total de 16 turmas, sendo 08
no periodo matutino (04 turmas de 6° ano e 04 turmas de 9° ano) e
08 no vespertino (04 turmas de 7° ano e 04 turmas de 8° ano), totali-
zando 534 estudantes matriculados (INEP, 2021). Os estudantes sédo
oriundos do espago urbano, majoritariamente, e de algumas comu-
nidades rurais do municipio.

1 Inicialmente, as irmas Franciscanas Imaculatinas foram as precursoras dessa histdria. Posterior-
mente, em 28 de Janeiro de 1995, a Companhia de Santa Ursula (ACONSU), dirigida pelas irmés
Ursulinas passaram a gerir a instituicdo até os dias atuais. Desse modo, a gestdo do Colégio Luzia
Silva é compartilhada entre as religiosas e o ente federado a nivel estadual (BA).
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ANGUSTIAS E APRENDIZADOS:
AS NOSSAS VIVENCIAS

A pandemia do Coronavirus 2 (Sars-CoV-2), as necessérias
medidas restritivas, dentre elas o isolamento social, e, por conseguinte,
a suspensao das atividades letivas ainda em margo de 2020, expuseram
ainda mais as faces da desigualdade socioespacial do mundo hodierno.
Nesse cendrio, 0 ensino remoto tem suscitado debates e embates can-
dentes no ambito académico, nas escolas de educagao bésica, nos
movimentos sociais, na esfera politica e na sociedade em geral.

Se por um lado, o ensino remoto [e emergencial, como pre-
fere alguns estudiosos] expressa a alternativa possivel de restabe-
lecer o vinculo dos estudantes com a escola e a continuidade das
atividades educativas. Por outro, evidencia as assimetrias no acesso
as condicdes bésicas de vida. Neste cendrio, os baixos indicadores
sociais retratados em graficos e tabelas passam a ter nome, sobre-
nome e face bem conhecida. Cumpre, portanto, demarcar que o
ensino remoto nao é para todos, uma vez que nem todos possuem
as condi¢cbes materiais e sociais de estarem do outro lado da janela
(do computador, do celular).

Para Kaercher (2010b, p. 176), “compreender as desigualda-
des é uma das grandes tarefas dos gedgrafos educadores para que
a nossa ciéncia instrumentalize as pessoas a uma leitura mais critica
e menos ingénua do mundo [..]" O ensino remoto é uma alternativa
de momento, uma emergéncia a ser superada, ndo € a regra, ndo
€ a educacgao escolar que queremos/defendemos. A tabela abaixo
expressa a questdo do acesso a internet e nos ajuda a compreender
melhor a realidade em debate.
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Quadro 1- Diferentes situagtes de acesso a internet.
Colégio Estadual Luzia Silva, Jaguaquara/BA. 2021

Arotum Total Nimero de eft.udantes Niimero de e?t.udantes

com acesso a internet sem acesso a internet
6°anoB 3 34 1]
6°anoC 3 28 03
6°anoD 3 32 03
7 anoA 3 34 05
7anoB 32 32 00
7 anoC 34 30 04
7°anoD 36 34 02

Fonte: Os autores.

Importante destacar que o acesso a internet por si nao
garante a participacdo dos estudantes nas aulas, especialmente nos
momentos sincronos, pois ha de se considerar a qualidade da cone-
xd0 e os demais recursos/equipamentos tecnoldgicos necessarios,
tais como celulares, computadores e aplicativos. Os dados acima
expressam as diferentes realidades no acesso a internet nas turmas
em gue atuam o professor preceptor e os dez (10) residentes bolsis-
tas/voluntérios do PRP. Cabe destacar que as atividades remotas na
rede estadual de educacao basica da Bahia iniciaram-se no dia 15
de margo do ano em curso, desde entdo as agdes pedagdgicas e a
rotina de estudos se diferem de acordo com os cendrios apontados
na tabela acima, a saber: estudantes com ou sem acesso a internet.

No tocante aos estudantes sem acesso a internet, a escola
indica os dias e horérios para a retirada e devolugao do Roteiro Peda-
gdgico, um material impresso com as atividades indicadas pelos pro-
fessores. As atividades sdo elaboradas semanalmente a partir dos
materiais disponiveis aos estudantes, basicamente o livro didatico

150



e o Caderno de Apoio a Aprendizagem? Os residentes pedagdgi-
cos participam da elaboracdo deste instrumento, tendo por base a
observagao das aulas, os aprendizados construidos durante a regén-
cia e estudos dirigidos, as reflexdes nos momentos coletivos de pla-
nejamento pedagdgico e demais subsidios que permitam a elabora-
¢do de um material capaz de possibilitar algum aprendizado.

Em relagdo aos estudantes com acesso estavel a internet,
as aulas ocorrem em momentos sincronos (online) e/ou assincro-
nos (off-line), ambos através do uso de Tecnologias de Informacao e
Comunicagéo (TICs) que possibilitam a interacdo a distancia entre
professores, residentes e estudantes da educagao basica, ainda que
nem sempre no nivel desejado/esperado.

O quadro a seguir sintetiza as principais ferramen-
tas digitais utilizadas pelo professor preceptor e residentes no
ensino da Geografia:

2 E "um material pedagdgico elaborado por dezenas de professoras e professores da rede estadual
durante o periodo de suspenséo das aulas. Os Cadernos sdo uma parte importante da estratégia
de retomada das atividades letivas, que facilitam a conciliagdo dos tempos e espagos, articulados
a outras agdes pedagdgicas destinadas a apoiar docentes e estudantes” (BAHIA, 2021a). Disponi-
vel em: http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio
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Quadro 2 - Ferramentas digitais no ensino remoto da Geografia.
Colégio Estadual Luzia Silva, Jaguaquara/BA. 2021

Aula Sincronas (online)
Professor; residentes e estudantes interagem em tempo real
Ferramenta Finalidade Impressoes
Maior interagdo e maior dependéncia da
. internet e equipamentos tecnoldgicos. Além
Google Meet Ministrar aulas em tempo real . . .q. P :
disso, possibilita agregar outras ferramentas de
uso assincrono (Youtube, Google Forms, etc.)
Aulas Assincronas (off-line)
Professor; residentes e estudantes interagem independente da hora e local
Ferramenta Finalidade Impressdes
Facilita o planejamento das atividades
, . pedagdgicas; organiza as sequéncias
s Planejar aulas, gerenciar as turmas, - . .
Classroom o . didéticas; possibilita o compartilhamento
disponibilizar e armazenar arquivos o
(GoogleSaladeaula) | . S g armazenamento de documentos, dudios,
diversos (fotos, documentos, videos, links) | . " -
videos e links; agilidade na corregdo de provas,
exercicios e demais atividades.
Elaborar atividades avaliativas, a saber | As possibilidades de usos variam de atividades
provas, exercicios e diagndsticos simples até a construcdo de jogos educativos. A
Google Forms , o M o
através de questiondrios, dentre outras | facilidade no acompanhamento e avaliagdo das
possibilidades. atividades sdo as principais vantagens.
Manter a interagdo com os estudantes, £ 0 recurso mais acessivel para os alunos e
WhatsApp | através da troca de mensagens detexto, | seus familiares, o que facilita a orientacdo e
imagens, sons e videos. acompanhamento das atividades diddticas.
. Aintegragdo com os demais dispositivos da
. Enviar, receber e armazenar mensagens M o Iy
E-mail Enova . . Google facilita a comunicacéo entre 0s sujeitos
de textos, videos, arquivos, dentre outros. . iy
participantes o processo pedagdgico.

Fonte: Os autores.

0 Estado da Bahia, por meio da Secretaria de Educagéo, tem parceria com a empresa Google para
uso dos dispositivos educacionais da plataforma Google para Educagéo. Desa forma, os professores,
coordenadores e gestores educacionais dispdem de acesso a um conjunto de ferramentas educacio-
nais como o Google Sala de Aula, Google Meet, Gmail, Google Agenda, Google Docs, Google Planilhas,
Google Apresentagdes, Google Formularios, Google Drive, dentre outros (BAHIA, 2021b).
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Além das ferramentas expressas no quadro acima, destaca-
mos a utilizagcdo de outras plataformas digitais que disponibilizam
atividades, em formato gamificado (jogos, quiz, caga-palavras, pala-
vras cruzadas, dentre outras), que contribuem para a construcao do
aprendizado de modo interativo, a exemplo do Word Wall, Kahoot e o
préprio Google Forms. Sobre esse Ultimo, destacamos a contribuigdo
dos residentes pedagdgicos em didlogo com o professor preceptor
na construcdo de instrumentos pedagdgicos, avaliativos ou nao, com
a insergao de imagens, gifs e videos, tornando-os mais organizados,
atrativos e instigantes (disponibilizamos a seguir o link do “Jogo
Educativo - Meu Brasil brasileiro” criado pelo professor preceptor a
partir das contribui¢des dos residentes pedagdgicos: https://forms.
gle/2TD1dDG1ZPuTCCEKkS.

A elaboragdo de jogos educativos a partir da plataforma
Google Forms, bem como o uso de outras plataformas de atividades
interativas e gamificadas sdo importantes aprendizados construidos
no percurso do ensino remoto, modalidade em que as TICs se
tornaram imprescindiveis a pratica educativa.

RESULTADOS

Os recente cendrio conjuntural visibilizou ainda mais as desi-
gualdades estruturais da sociedade nas mais diversas escalas e
dimensdes. Logicamente, a educacao escolar ndo ficou isenta (nem
poderia) dos impactos decorrentes de uma pandemia sem prece-
dentes na histdria recente. E necessario, portanto, situar a experién-
cia aqui relatada nesse cenario geral de angustias, perdas, incertezas
e, em alguma medida, aprendizados construidos ao longo da cami-
nhada do ensino remoto.
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E incontestavel que a articulagéo entre a academia e a edu-
cagao basica, que se materializa, por exemplo, na relagdo entre os
sujeitos envolvidos no Programa Residéncia Pedagdgica (coordena-
dor institucional, professores orientadores, professores preceptores
e residentes pedagdgicos), mostra-se potencialmente capaz de for-
talecer e ressignificar as praticas educativas, além de solidificar as
bases da formagao inicial dos professores.

O trabalho na modalidade remota € um desafio para todos(as)
os(as) professores(as), exige estudo, resiliéncia e compromisso de
fazer o melhor possivel nas condi¢des que se dispde. Em outras pala-
vras, fazemos o melhor, na condi¢é@o que temos, enquanto ndo se tem
condigdes melhores, para fazermos melhor ainda, como diz o filésofo
Mario Sérgio Cortella. Nesse quadro, o PRP tem um papel relevante,
na medida em que provoca o didlogo, a colaboragao, reflexdo, ges-
tacao, elaboracgao, execugao e avaliagado de estratégias/possibilida-
des pedagdgicas possiveis em meio as incertezas da caminhada. Ou
seja, 0 momento é desafiador, mas ndo estamos sozinhos!

Ao longo deste relato, pontuamos as principais ferramentas
educacionais digitais aplicadas na “sala de aula’, que se tornaram
imprescindiveis no ensino remoto (aulas sincronas e assincronas).
Neste periodo, as janelas de aplicativos, computadores, celulares
e outros dispositivos eletrdnicos possibilitaram romper as barrei-
ras fisicas entre a comunidade escolar e académica. As “janelas
[online e off-line]” apontam para um horizonte ainda desconhecido
na vastiddo de plataformas que se dizem educacionais, isso exige
dos docentes um esforgo individual e coletivo sem precedentes para
aprender e refletir criticamente sobre a utilizagdo destas tecnologias
em sua pratica educativa.

De modo geral, as percepgdes do preceptor e das residentes
gue escrevem o texto em tela sobre o ensino de geografia de forma
remota podem ser referenciadas nos seguintes aspectos:
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Atualizagdo e ampliacdo de saberes em torno da maior
insergao das tecnologias digitais na pratica educativa;

Construgcdo de novas praticas metodoldgicas e/ou
ressignificacdo de praticas anteriores a partir das fer-
ramentas digitais, a exemplo da elaboragdo de mapas
mentais interativos e o uso de plataformas em tempo
real como subsidio as discussdes de temas geografi-
cos contextualizados, a saber: Google Earth nas aulas
de espaco urbano, espaco rural, conceitos geograficos,
dentre outros, que se reflete em aulas mais dindmicas
e participativas;

Protagonismo do professor e residentes bolsistas/vo-
luntarios na constru¢do de materiais pedagdgicos con-
textualizados a realidade dos sujeitos envolvidos no
processo educativo;

Maior articulacdo da academia com a educacao basica,
conforme pontuado anteriormente;

O uso das tecnologias digitais em momentos sincronos
ou assincronos ndo excluem os materiais de apoio pe-
dagdgico mais tradicionais, a exemplo do Livro didatico,
pelo contrario, ampliam as suas possibilidades e qua-
lificam as discussdes, na medida em que possibilitam
aproxima-los da realidade local (conforme destacado
no segundo item). Como nos ensina Castrogiovanni
(2010, p. 84), [..] é basico que o ensino da geografia,
principalmente no ensino fundamental, analise e tex-
tualize o locacional, as vivéncias, as diferengas, os con-
flito e as ansiedades dos alunos” (acréscimo nosso).
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As questdes destacadas acima evidenciam nossos desafios
a prética docente e, por conseguinte, impactam sobremaneira na
formacéao dos licenciandos, conforme veremos nas consideragoes
finais deste breve relato de experiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso intensivo e aligeirado das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TICs) na educagédo escolar ndo pode ser naturalizado,
sobretudo neste momento de ensino remoto em que a responsabilidade
pelo dominio de novas metodologias e ferramentas educacionais esta
centrada no professor. Por sua vez, cabe ao estudante e sua familia dis-
porem das condi¢des de acesso a internet e aos equipamentos neces-
sarios a acompanhamento das aulas (sincronas ou assincronas), algo
nem sempre possivel em decorréncia da flagrante desigualdade social.

Decerto, o ensino remoto em carater emergencial mediado
pelas “janelas” e interfaces das ferramentas educacionais [e equipa-
mentos de suporte] tem sua importancia e devemos extrair os apren-
dizados possiveis, incluindo a reflexdo critica de suas potencialidades
e fragilidades. De outro modo, significa dizer que os residentes estao
diante do imenso desafio de refletir sobre o processo educativo, a escola
e a sala de aula em um cendrio em que as condicdes para a realizagao
do trabalho docente se alteraram drasticamente, assim como, as condi-
¢oes de acesso a educagdo escolar por parte dos estudantes.

De modo mais especifico, é possivel afirmar que as vivéncias/
experiéncias educativas construidas na escola-campo em didlogo com
o professor preceptor e articulagdo com o aprendizado da academia
estdo sendo fundamentais para a futura prética profissional do residente.
O desenvolvimento de projetos, metodologias de ensino e a regéncia
permite o exercicio da fungdo docente em suas variadas dimensoes.
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DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA NO CONTEXTO

DE ENSINO REMOTO



RESUMO

Mediante ao contexto pandémico, o programa PIBID pela primeira vez
desde sua criagdo teve que iniciar suas atividades remotamente. Diversos
cursos de formagao de professores tiveram que se adaptar ao novo cena-
rio, como a licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE, que teve suas ativi-
dades predominantemente préticas e presenciais limitadas. Assim, essa
limitagdo impactou os bolsistas, diminuindo a motivacdo durante essa
experiéncia de iniciacdo a docéncia. O objetivo do estudo foi investigar o
nivel de satisfacdo de bolsistas PIBID do curso de licenciatura em Educa-
¢ao Fisica durante o ensino remoto. Participaram da pesquisa 21 sujeitos
de ambos o0s sexos, todos bolsistas do PIBID. Foi aplicado um questiona-
rio com 6 perguntas sobre vivéncia docente, participacdo dos alunos nas
aulas, intervengdes, uso das TICs, contelidos ministrados e atividades de
formacdo, para avaliar o nivel de satisfacdo durante o contexto de ensino
remoto. Verificou-se que o menor nivel de insatisfacdo foi em relacdo a
participagdo dos alunos nas aulas 57% (n=12), seguido por intervengdes
no dmbito remoto, sendo que 43% (n=9) se mostraram insatisfeitos. Nas
demais situacdes, foi observado que 86% (n=18) ou mais, estavam satisfei-
tos. Em concluséo, os resultados mostraram que na maioria das situagoes
os bolsistas apresentavam boa satisfacdo, com excecdo da participacao
dos alunos e intervencdes durante o ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Bolsista, PIBID. Satisfacao.
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INTRODUCAQ

Com a pandemia da COVID-19, a educacdo sofreu um
grande impacto devido as medidas adotadas mediante o avango do
virus, uma dessas medidas foi a suspensdo de qualquer atividade
presencial ndo essencial, em que o ensino presencial foi incluso
(embora consideremos que esta seja uma atividade essencial). Com
isso, as escolas e universidades tiveram que modificar temporaria-
mente sua estrutura de ensino, usando metodologias que conse-
guissem promover o ensino e a aprendizagem por meio do ensino
remoto (BRASIL, 2020).

Devido a essa mudanca drdstica no setor educacional, o
ensino remoto emergencial foi amplamente implantado nas institui-
¢oes de ensino. Contudo, essa forma de ensino limitou duramente a
area de Educacao Fisica Escolar, visto que é nitido que essa disci-
plina possui contelidos praticos, que normalmente podem ser con-
templados em qualguer uma das dimensdes dos contetidos (proce-
dimental, atitudinal e conceitual) (ZABALA, 2010), mas com a dimen-
sdo procedimental sendo mais impactada.

Com todas essas mudancas, intervengdes de bolsistas de ini-
ciagdo a docéncia, como os do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que pela primeira vez desde seu surgi-
mento tiveram que iniciar as intervengdes de forma remota (ALVES;
MARTINS; LEITE, 2021). Nesse aspecto, pode-se dizer que o ensino
remoto afetou ainda mais, bolsistas ligados a cursos com grande
carga horaria préatica, como, por exemplo, a Educacao Fisica.

Durante a préatica docente diversos fatores podem ajudam no
bem-estar do docente, entre elas, estd a satisfacédo. A satisfacéo na
experiéncia docente, pode ter influéncia sobre aspectos que refle-
tem na pratica docente, como induzir o entusiasmo e o comprome-
timento (RAMOS et al, 2016). Com isso o objetivo desse estudo é
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verificar a satisfagdo de bolsistas PIBID do curso de Licenciatura em
Educagao Fisica no ensino remoto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O processo de a formagdo de professores, que pode ser
entendido como um momento de preparagdo e emancipagao pro-
fissional do professor para atuagéo critica, reflexiva e efetivamente
para um estilo de ensino que promove a aprendizagem significa-
tiva dos alunos (GARCIA, 1999). Segundo o Ministério da Educagéo
(2018), o curso de graduacao em Educacéo Fisica, seja ele licencia-
tura ou bacharel deverd articular a formacéao inicial e continuada,
tendo como premissa a autonomia do(a) graduando(a) para o con-
tinuo aperfeicoamento, mediante diversas formas de aprendizado.
Entre essas formas, o PIBID aparece como um programa de grande
impacto neste processo.

A iniciacdo a docéncia é de suma importancia para a forma-
¢ao do professor. Entre os rarissimos projetos realizados no ambito
educacional a nivel governamental com intuito de melhorar a forma-
cdo docente o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docén-
cia (PIBID) surge com uma proposta pedagdgica para ampliagdo do
contato do professor em formagédo com o aluno no ambiente escolar.
Essa acao tem como objetivo incentivar a iniciagdo a docéncia atra-
vés de intervengdes didatico-pedagdgicas que encurtem a distancia
do licenciando do ambiente escolar, envolvendo o ensino superior
com a educacao basica (BURGGREVER; MORMUL, 2017).

O inicio do contexto pandémico que se instalou com a dis-
seminacgdo da COVID-19, trouxe varias mudangas bruscas em todo
mundo. No Brasil, a educagao vem enfrentando momentos de vérias
adaptagdes em um curto espaco de tempo, sendo essas, reflexo
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da forma de ensino adotada pelo Ministério da Educagdo (MEC),
ao publicar da portaria de ne. 343 em 17 de margo no Didrio Ofi-
cial da Unido (BRASIL, 2020), o Ensino Remoto, que esta relacio-
nado as ferramentas educacionais por meio da tecnologia, mas
seguindo o mesmo fundamento de educacdo presencial, havendo
encontros virtuais didrios entre alunos e professores (SANTOS
JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Em consequéncia dessa situagdo, docentes de todas as
areas de ensino vem buscando estratégias de ministrar suas aulas da
melhor forma. Entre as disciplinas mais afetadas encontra-se a Edu-
cagao Fisica Escolar, pois devido as aulas frequentemente possem
um caréater pratico, envolvendo constantemente as praticas corporais
(COELHO; XAVIER; MARQUES, 2020).

Visto isso, atividades de iniciagcdo a docéncia também foram
duramente afetadas, em que essas atividades tiveram que ser reali-
zadas de forma totalmente remotas, por meio de ferramentais digi-
tais como Google Meet, YouTube, WhatsApp, entre outros ambientes
virtuais de aprendizagem. Contudo, foi observado que as atividades
remotas ndo substituem as vivéncias presenciais, onde as relagdes
sdo mais fortes (ALVES; MARTINS; LEITE, 2021). Devido a tantas
mudancgas que impactaram na prética docente durante este periodo
(que exigiu um processo de capacitagdo em curto espago de tempo)
€ possivel que a percepgao de satisfagcdo docente em relacdo as suas
terem sofrido alguma consequéncia.

A satisfacdo é um fator que influencia diretamente o com-
portamento humano. Segundo Cunha et al. (2007), a satisfagdo no
trabalho pode sofrer influéncia de trés varidveis, o ser humano, o tra-
balho e a interagdo entre os dois. Assim, os fatores que interfiram
em qualquer uma dessas varidveis podem causar uma influéncia na
satisfagédo do individuo no trabalho.
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No trabalho docente isso nao é diferente, a satisfagcdo e moti-
vagao tem uma agao direta ndo apenas sob bem-estar, mas também
sob a qualidade das atividades pedagdgicas didrias (LAROCCA;
GIRARDI, 2011). Com isso, pode-se notar a importancia da satisfa-
cdo docente para um bom desempenho nas atividades realizadas
pela profissdo. Estudo de Larocca e Girardi (2011) mostrou que os
fatores que deixavam os docentes mais insatisfeitos estavam rela-
cionados aos alunos, aos pais, ambiente/interagao entre pares e as
condigdes de trabalho e politicas educacionais. Embora o presente
estudo ndo seja direcionado aos profissionais propriamente ditos,
também é de relevancia entender como o nivel de satisfagdo com a
pratica docente se configura ja no processo de formagao docente, e
principalmente, no contexto da pandemia, uma vez que vem sendo
um fendémeno que tem influenciado as mais diferentes dimensdes do
comportamento humano e da sociedade como um todo.

METODOLOGIA

TIPO DE ESTUDO

O presente estudo apresenta uma abordagem quali-quanti-
tativa, de campo e descritiva.

AMOSTRA

A amostra foi composta por 21 sujeitos, sendo 11 do sexo
masculino e 10 do feminino, todos eram bolsistas do PIBID do curso
de Educagao Fisica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tec-
nologia do Cearé (IFCE), Campus Limoeiro do Norte.
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INSTRUMENTOS

Foi usado como instrumento de coleta de dados um formu-
lario no Google Forms®, contendo questdes sociodemogréficas e
um questiondrio estruturado pelos pesquisadores, composto por 6
perguntas com respostas fechadas, cada pergunta tinha 5 opgdes
de resposta, muito satisfeito, satisfeito, quase satisfeito, insatisfeito
e muito insatisfeito. Os pesquisadores consideraram como insatisfa-
cao os itens (quase satisfeito, insatisfeito e muito insatisfeito) e satis-
fagdo os itens (muito satisfeito e satisfeito).

PROCEDIMENTOS

Inicialmente os pesquisadores desenvolveram os instrumen-
tos para a coleta de dados. Posteriormente os bolsistas foram con-
vidados a participar voluntariamente da pesquisa. Depois do aceite,
um link do formulario no Google Forms® contendo as questdes socio-
demogréficas e o questionario estruturado foi disponibilizado no
grupo geral do nicleo do PIBID do curso de Licenciatura em Educa-
cao Fisica do IFCE, Campus Limoeiro do Norte, onde se encontrava
todos os bolsistas. Todos os participantes concordaram com o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Entre os critérios de
inclusdo estava ser bolsista do PIBID. O critério de excluséo era ndo
ter concordado com o TCLE.

ANALISE DE DADOS

Inicialmente, a anélise dos dados das informagdes sociode-
mograficas se deu por meio do uso de medidas de tendéncia central
(média aritmética) e medidas de dispersao (desvio padrado). Contudo,
a analise do nivel de satisfacdo dos bolsistas se deu por meio da uti-
lizagao frequéncia relativa e absolutas.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

O presente estudo contou com a participacdo de 21 bol-
sistas e voluntdrios do PIBID, sendo 52% do sexo masculino e do
sexo feminino 48%, com uma média de idade de 22,8 + 4,5 anos. Os
resultados obtidos mostraram que 95% (n=20) dos participantes se
sentiam satisfeito com os conteldos ministrado por eles durantes as
intervengdes, enquanto 5% (n=1) demonstraram insatisfagao. Esse
resultado pode estar relacionado ao fato de que a maioria dos bolsis-
tas trabalhava com conteldo da Educagao Fisica o qual tinha mais
afinidade. Além disso, tiveram um foco maior nos conteldos tedricos
da Educacéo Fisica, facilitando o processo de ensino por meio de
ferramentas digitais (GODOI; KAWASHIMA; GOMES, 2020).

O resultado referente a participagédo dos alunos nas aulas de
intervengao mostra que mais da metade dos participantes sentiam-se
insatisfeitos, como pode ser observado na figura 1 abaixo.

Figura 1 - Satisfacdo dos participantes em relagao a participagao dos alunos

Fonte: Proprio autor,
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Esse resultado pode ser explicado mediante ao baixo nivel
de aderéncia e permanéncia nas intervencdes ofertadas pelo nucleo.
Esse achado corrobora com outro estudo que retrata que também
houve uma baixa participagao e aderéncia dos alunos nas interven-
¢oes do PIBID, mediante a possivel dificuldade de acesso dos alunos
a internet (OLIVEIRA, BARBOSA, 2021). Também se faz necessdrio
destacar que as aulas do PIBID sdo extracurriculares ndo obrigaté-
rias, ou seja, é de escolha dos alunos participarem ou nao. Visto que
mesmo que Educagao Fisica seja uma das disciplinas preferidas das
turmas da educacgéo basica, é considerada uma das menos relevan-
tes para elas (DARIDO, 2004).

J& quando a respeito da satisfagcdo das formagdes concedi-
das no PIBID, quase a totalidade dos participantes apresentaram
satisfagé@o, como descrito na figura 2.

Figura 2 - Satisfacdo dos bolsistas com as formacées do Pibid

Fonte: Préprio autor,

O alto nivel de satisfagdo encontrado, pode ter relagdo como
a importéncia que os momentos de formagao tiveram para o inicio
das intervengdes. Visto que essa formacgéo ajuda os licenciados a
conhecerem melhor o PIBID através de palestras formativas e mesas
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redondas ministradas por profissionais e ex-alunos, melhorando o
planejamento das intervengdes por meio de troca de experiéncia
(ALVES; MARTINS; LEITE, 2021).

Quando a pergunta se dirigia a satisfacdo com as interven-
¢oes no &mbito remoto, 57% (n=12) ficaram satisfeitos e 43% (n=9)
insatisfeitos. Essa divisdo no nivel de satisfacdo, pode estar asso-
ciada com o resultado da satisfacdo de participacdo dos alunos nas
aulas, sendo um fator que afeta diretamente as intervengdes, sejam
elas remotas ou presenciais.

Em tempos de ensino remoto a tecnologia mostrou sua
importancia no processo educacional, uma situacdo que pode ter
refletido no resultado da satisfagcdo dos participantes com as plata-
formas digitais utilizadas para suas intervencdes, sendo verificado
que 86% (n=18) afirmaram estar satisfeito e 14% (n=3) insatisfeito
em relagdo a este aspecto. Esse achado pode ter relagdo com a fami-
liaridade dos participantes com as plataformas utilizadas, possibili-
tando uma maior integragdo com as TICs. Aqui vale enaltecer todo
o processo de formagao que foi implementado pela coordenagao
do subprojeto em relagdo as ferramentas digitais. Além disso, esse
resultado sinaliza a importancia dos recursos digitais para o forta-
lecimento das estratégias metodoldgicas, com objetivo de superar
0s problemas que surgem porventura nos processos de ensino e de
aprendizagem (ALVES; MARTINS; LEITE, 2021).

Por ultimo, foi verificado a satisfagdo em relagdo a vivéncia
docente, como pode ser visto na figura 3 a seguir.
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Figura 3 - Satisfacdo com a vivéncia docente

Fonte: Préprio autor.

O resultado obtido mostra que a maioria dos participantes
se encontravam satisfeitos com a vivéncia docente, mesmo com as
dificuldades encontradas durante o periodo de ensino remoto. Isso
pode ser justificado pela caracteristica da vivéncia docente estd
ligada aos aspectos como planejamentos de aula, pesquisas de con-
telido e preparacéo de material pedagégico para intervir e ndo ape-
nas as intervengdes. Esse dado corrobora com o objetivo do préprio
PIBID, que é fornecer aos licenciandos possibilidades de um espaco
de construgao e consolidagao durante sua formagao, motivando os
bolsistas ao exercicio do magistério durante o curso de formagao ini-
cial (SOCZEK, 2011; ALVES; MARTINS; LEITE, 2021).

CONCLUSAO

Mesmo com todas as dificuldades encontradas durante o
ensino remoto, docentes e bolsista de iniciagdo a docéncia do curso
de Educacéo Fisica tiveram que se adaptar ao novo cenario implan-
tado. Situagdes como a falta de familiaridade com o meio virtual,
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conteldos de carater pratico e falta de interagao foram mais comuns
e relatadas nesse periodo. Com isso, o estudo buscou identificar o
nivel de satisfagdo de bolsistas PIBID do curso de licenciatura em
Educacao Fisica durante o ensino remoto.

Foi observado que na maioria das situagbes questionadas os
bolsistas se mostraram predominantemente satisfeitos, com excecao
do nivel mais baixo de satisfacdo em relagdo a participacédo dos alu-
nos nas aulas e intervengdes realizadas. Assim, é possivel concluir
gue mesmo em uma situagao atipica os bolsistas se consideravam
satisfeitos, sendo algo que pode ter ajudado na permanéncia no
PIBID e no préprio curso de Educagao Fisica. Contudo, esses resul-
tados mostram que a Educagéo Fisica Escolar precisa cada vez mais
se adaptar com o meio virtual, para que eventos como esses nao
impactem tanto a pratica docente.

Uma limitagdo do estudo foi o instrumento, visto que nao
foi utilizado um instrumento validado para a finalidade proposta no
estudo. Por fim, espera-se que estudos futuros possam superar tal
limitacdo, e que também busquem comparar o nivel de satisfacdo
durante e depois do ensino remoto.
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RESUMO

0 ano de 2020 no cendrio de pandemia, causada pelo novo Coronavirus
(Covid-19), passou a ser um ano em que tracou um paradigma em varios
setores, sobretudo o educacional. A educacao formal precisou ser adap-
tada ao modelo de ensino remoto na medida em que os gestores execu-
tivos decretaram a suspensdo de aulas presenciais para conter 0 avango
da pandemia. Diante do contexto e através do Programa Residéncia Peda-
gdgica (PRP), pensou-se em estratégias pedagdgicas por meio de auldes
revisionais de Biologia em uma Escola Estadual Cidada Integral Técnica
(ECIT). O objetivo do estudo foi identificar com os alunos participantes dos
auldes as contribuicdes destas aulas revisionais em uma perspectiva de
ensino remoto para realizacdo do ENEM 2020. Os auldes revisionais ocor-
reram no periodo de Novembro de 2020 a Janeiro de 2021 de modo remoto,
trés vezes na semana, na ECIT. As informacdes da pesquisa foram obtidas
a partir de seis estudantes concluintes do Ensino Médio, por meio de ques-
tionarios individuais gerados no Google Forms. De acordo com o retorno
dos questionarios eletrdnicos aplicados, foi observado que 100% dos estu-
dantes participantes concordaram que os auldes contribuiram para as
resolucdes das questoes de Biologia, com 83,3% reafirmando a importan-
cia revisional dos contetidos. Quando indagados sobre a participagao nas
aulas revisionais de forma remota, 66,7% julgaram uma Gtima experiéncia
e 33,3% julgaram como boa. Com base nos dados, percebe-se a relevancia
dos auldes revisionais do componente curricular de Biologia em tempos
de pandemia como uma estratégia para reduzir os impactos nos estudos.

Palavras-chave: Educacao. Docéncia. Ciéncias da Natureza.
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INTRODUCAQ

O contexto educacional formal sempre se vincula a situagoes
gue requerem muita atencdo por parte de seus atores, sejam pro-
fessores, alunos, gestores ou a comunidade escolar de forma geral.
E nao diferente, o ano de 2020 no cendrio de pandemia Covid-19,
causada pelo novo Coronavirus, passou a ser um ano em gue tragou
um paradigma em vérios setores, sobretudo o educacional. A educa-
cao formal precisou ser adaptada ao modelo de ensino remoto, na
medida em que os gestores executivos decretaram a suspensao de
aulas presenciais para conter o avango da pandemia.

A educacgio precisa estar atenta a disponibilidade de meios
para que a sociedade exerca capacidade critica e tenha possibili-
dades de transformacgdes do carater de um individuo, preparando
seus educandos para o mercado de trabalho, com viés de um sujeito
soliddrio, competente e atuante enquanto cidaddo. A utilizagdo da
internet como umas das principais ferramentas de comunicacéo, no
contexto de pandemia do novo Coronavirus passou a ser um dos
meios essenciais de interagdo e aprendizagem. O ensino remoto,
permite a continuidade do processo de ensino-aprendizagem, aper-
feicoando os professores que passam por novas experiéncias, como
também por transformagdes digitais e culturais que sao adaptadas
em novas praticas pedagdgicas, ampliando conhecimentos (ISO-
TANI apud CASATTI, 2020).

Com a necessidade de manter o distanciamento social, mui-
tos setores tiveram que passar por adaptagoes, dentre eles a educa-
¢ao, visto que, “a Portaria n° 343 publicada no Diério Oficial da Uniao,
em 17 de margo de 2020, dispde sobre a substituicdo das aulas pre-
senciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagédo de
pandemia do Covid-19" (BRASIL, 2020b). Sendo assim, as institui-
¢oes de ensino foram desafiadas a buscar alternativas para conti-
nuar suas atividades de forma remota, de maneira que o processo de
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ensino aprendizagem tivesse continuidade. Nesse sentido, “o ensino
remoto emergencial tornou-se a principal alternativa de institui¢des
educacionais de todos os niveis de ensino, caracterizando-se como
uma mudanga temporaria em circunstancias de crise” (RONDINI,
PEDRO e DUARTE 2020, p. 3).

Mediante a esse contexto, os professores passaram a utili-
zar novos métodos de ensino por meio da internet e “tecnologias
digitais se apresentam como recursos favoraveis para a mediagao,
sobretudo no que tange as diferentes possibilidades de transformar
tais ferramentas em salas de aulas virtuais” (SANTOS JUNIOR e
MONTEIRO, 2020, p. 4).

Com essas modificagdes, os docentes de todos os seg-
mentos adaptaram suas préticas pedagdgicas, incluindo o Ensino
Médio no qual contetidos e metodologias séo voltados a preparagéo
dos alunos para a realizagdo do Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM) em detrimento das finalidades atribuidas pela Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei N° 9394/96). Pensando
na perspectiva de que as aulas estdo sendo por meio do ensino a
distancia, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) uma das ag¢des
que integram a Politica Nacional de Formacgéo de Professores e que
vem contribuindo para o aperfeicoamento dos discentes nos cursos
de Licenciatura, buscou novas estratégias com intuito de auxiliar e
incentivar os concluintes do Ensino Médio a buscarem o ingresso
nas universidades publicas.

Nesse contexto, através do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Centro de
Ciéncias Agrarias da Universidade Federal da Paraiba (CCA/UFPB)
edital (N° 1/2020) propds realizar auldes revisionais de Biologia em
uma Escola Estadual Cidada Integral Técnica (ECIT), na cidade de
Areia - PB, visando trabalhar os contelidos e preparar os estudantes
para 0 ENEM 2020, com o intuito de orienta-los durante a aprendiza-
gem sobre temas referentes ao referido componente curricular.
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Sendo assim, o objetivo do estudo foi identificar as contribui-
¢Oes destas aulas revisionais em uma perspectiva de ensino remoto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O novo coronavirus (SARS-CoV-2) foi reportado pela pri-
meira vez em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei, Republica Popular da China, quando houve ocorrén-
cias de casos de pneumonia na cidade, e em margo de 2020, o
surto global de SARS-CoV-2 foi declarado como uma pandemia
(BARRETO e ROCHA, 2020).

Segundo o Ministério da saude, o primeiro caso registrado
no Brasil foi no dia 26 de fevereiro de 2020, apds essa confirma-
¢do houve um ligeiro aumento nos casos, se espalhando pelos esta-
dos brasileiros. Com o advento do nimero de casos, rapidamente a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) reconheceu a situagdo como
uma pandemia, devido a ampla abrangéncia multilateral de conta-
gio no mundo, impactando a realidade humana em suas diferentes
dimensdes e complexidades (SENHORAS, 2020).

Diante desse cendrio, foram decretadas medidas de preven-
¢do em todo o mundo para diminuir a propagacao do virus. No Bra-
sil a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, dispde sobre agdes
para enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus. Dentre as medidas estabe-
lecidas por essa lei estd o isolamento, que se trata do distanciamento
de pessoas doentes ou contaminadas de maneira a evitar a contami-
nacéo ou a propagacao do coronavirus (BRASIL, 2020a).

Essas disposi¢bes para conter a disseminagao do virus afeta-
ram todas as esferas sociais e em decorréncia da pandemia as aulas
presenciais foram suspensas e as diferentes instituicdes de ensino
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aderiram ao Ensino Remoto Emergencial. De acordo com Alves
(2020) as praticas de educacgdo remota cresceram no mundo todo
por conta da pandemia e se caracterizam por atividades mediadas
por plataformas digitais assincronas e sincronas, com encontros fre-
quentes durante a semana. As mudangas no sistema educacional
tiveram que ser realizadas rapidamente, de sorte que, de um dia para
o outro, os professores precisaram transpor conteldos e adaptar
suas aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das
tecnologias (RONDINI, PEDRO e DUARTE, 2020).

Diante da atual conjuntura, as instituicbes e professores
enxergaram nas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC),
recursos capazes de levar conhecimento e oportunidade de apren-
dizagem para alunos por meio dos recursos midiaticos oferecidos
pela internet (SANTOS JUNIOR e MONTEIRO, 2020). Nesse con-
texto, segundo Cordeiro (2020), as tecnologias possibilitaram a cria-
cao de ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em
sala de aula, o que permite maior disponibilidade de informagdes
para o educando, tornando o processo educativo mais dindmico,
eficiente e inovador.

Desse modo, a incorporagéo de tecnologias digitais na sala
proporciona a utilizagdo de animacdes, imagens e videos, logo elas
ampliam as formas de ensinar Biologia, que através das TICs, o con-
teldo pode ser trabalhado de maneira mais aprofundada (OLIVEIRA,
2013). Nesse sentido, Krasilchik (2008) apud Silva (2020) afirma que
a compreensao dos assuntos que a Biologia apresenta, possibilita ao
aluno a capacidade de criticar, assimilar, refletir e aprofundar seus
conhecimentos em relagéo aos processos bioldgicos e entender a
importancia dos mesmos na construgdo de tecnologias que benefi-
ciam toda a sociedade.
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METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como sendo uma pesquisa descri-
tiva, visto que de acordo com os autores Cervo e Bervian (1983, p. 55):

Pesquisa descritiva é aquela que analisa, observa, regis-
tra e correlaciona aspectos (varidveis) que envolvem
fatos ou fendmenos, sem manipuld-los. Os fenébmenos
humanos ou naturais sdo investigados sem a interferén-
cia do pesquisador que apenas procura descobrir, com
a precisdo possivel, a frequéncia com que um fenédmeno
ocorre, sua relagdo e conexdo com outros, sua natu-
reza e caracteristicas.

Sob o ponto de vista da abordagem da pesquisa, pode ser
classificada como quali-quantitativa, pois segundo Trivinos (2009)
apud Rangel et al. (2018) afirma que:

O tratamento quali-quantitativo incorpora as anélises
qualitativas e as quantitativas, associadas e intercomple-
mentares nas interpretagdes e argumentos que se formu-
lam sobre os achados da investigagdo o que significa que
as quantidades, ou frequéncias, ou correlagdes de causa-
-efeito, ou resultados de experimentos podem dar suporte
as anélises interpretativas e a construgéo de argumentos.

Os aulbes revisionais ocorreram no periodo de novembro de
2020 a janeiro de 2021 de modo remoto, trés vezes na semana com
duas horas aulas/dia consistindo em apresentagédo de conteudos e
resolucdes de questdes de provas anteriores do ENEM. As informa-
¢oes da pesquisa foram obtidas a partir da consulta a seis estudan-
tes concluintes do Ensino Médio, da ECIT Ministro José Américo de
Almeida, localizada na cidade de Areia - PB, a 130 km da Capital
paraibana, Jodo Pessoa. Vale ressaltar que esse nimero de alunos
corresponde a 50% do total de alunos com acesso a Plataforma
Google Meet e que acompanhavam as aulas no hordrio escolar via
aplicativo. Os aulbes ofertados eram optativos, ficando a critério de o
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aluno escolher participar, por esse motivo os auldes revisionais ocor-
riam em hordrio oposto ao horério de aulas da escola.

A coleta dos dados foi realizada por meio de questionarios
individuais gerados na plataforma digital Google Forms, e o link
repassado por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp, no qual
continha 11 perguntas, sendo sete fechadas e quatro abertas, carac-
terizando um questiondrio semiestruturado. Os questionamentos
abrangiam os seguintes aspectos: Contribuigdes das aulas revisio-
nais para o processo de ensino aprendizagem e consequentemente
para as resolugdes das questdes de biologia do ENEM 2020; a impor-
téncia das aulas revisionais para o desempenho no ENEM 2020; e a
experiéncia de ter participado dessas aulas de forma remota.

O estudo se deu por meio de uma pesquisa de campo, pois
“consiste na observagao de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de varidveis que se presumem relevantes, para analisa-los” (MAR-
CONI; LAKATQOS, 2017, p. 186).

RESULTADOS E DISCUSSAQ

De acordo com o retorno dos questiondrios eletronicos apli-
cados, observou-se que 100% (Figura 01) dos estudantes concorda-
ram que os auldes contribuiram para as resolugdes das questoes de
Biologia. Assim como 100 % (Figura 02) também atribuiram as aulas
uma importancia para um melhor desempenho no ENEM 2020, no
qual enfatizaram em suas respostas que os contetidos foram minis-
trados com clareza, ressaltando a dedicacéo dos residentes durante
a explanagao e o esclarecimento das duvidas.

179



Figura 01 - Gréfico sobre a contribuicdo das aulas revisionais
para as resolucoes das questoes de Biologia

Fonte: Os autores.

Figura 02 - Grafico sobre a importancia dos auldes
para o desempenho no ENEM 2020

Fonte: Os autores.

Quando indagados sobre a experiéncia em participar das
aulas revisionais de forma remota (Figura 03) 66,7% dos alunos jul-
garam uma 6tima experiéncia e 33,3% julgaram como boa. Os mes-
mos consideraram as aulas importantes para o processo de ensino
aprendizagem, pois puderam revisar conteldos de Biologia que
tinham certa dificuldade, pois a caracterizam como uma disciplina
complexa, com termos e pronuncias estranhas que dificultam a lin-
guagem comumente usada pela populagdo. Além disso, o curriculo
da Biologia para o ensino médio trabalha com uma enorme varie-
dade de conceitos, com conhecimentos sobre toda uma diversidade
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de seres vivos, processos e mecanismos que, a principio, se apre-
sentam distantes do que a observagdo cotidiana consegue captar
(DURE, ANDRADE e ABILIO, 2018).

Colocado como aspecto negativo temos o tempo, tendo
em vista que as atividades do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) em Biologia no Campus Il iniciaram apenas no més de Outu-
bro de 2020 e os auldes revisionais deram inicio em Novembro
de 2020 e seguiram até Janeiro de 2021, més em que a prova do
ENEM 2020 foi aplicada. Oscilagdes na internet também foi outro
ponto negativo abordado pelos participantes, no qual destacaram
gue se ndo fosse em periodo de ensino remoto as discussdes na
sala de aula seriam mais ativas e assim melhoria o entendimento em
relacdo aos contelidos.

Figura 03 - Grafico sobre a experiéncia de ter participado
nas aulas revisionais de forma remota

Fonte: Os autores.

Apesar dos aspectos negativos apontados, todos os estu-
dantes que participaram dos auldes revisionais obtiveram aprovagao
para um curso superior pelo SISU 2020, distribuidos entre os cursos
de Agroecologia, Arquivologia, Histdria, Licenciatura em Matemética,
Psicopedagogia e Zootecnia. Esses estudantes foram unanimes em
ressaltarem a contribuigdo dessas aulas para o seu sucesso em con-
seguir uma vaga no ensino publico superior: “me ensinaram muito
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e ajudou bastante para o Enem 2020’ “foram de suma importancia’,
“curso: Zootecnia - UFPB. Sim, eu queria mesmo entrar nesse curso.
Obs: Obrigado pelas aulas pessoal’, ‘me ajudaram a revisar contetidos
que eu tinha dificuldade, auxiliando assim na resolugdo de questoes
tanto das atividades quanto nas questées do Enem’’

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se a relevancia dos auldes revisionais do compo-
nente curricular de Biologia em tempos de pandemia como uma
estratégia para reduzir os impactos nos estudos, sobretudo para
a realizagdo do ENEM 2020 levando em consideragédo que das 45
questdes do caderno de Ciéncias da Natureza pelo menos 15 ques-
tdes sdo da area de bioldgicas.

Com a revisdo obtém-se uma compreensao mais ampla dos
conteldos, por meio de diferentes abordagens, andlises, reflexdes
e debates sobre o tema exposto, ampliando o conhecimento pré-
-existente e fornecendo aos alunos maior embasamento tedrico para
futuros desenvolvimentos. Esta estratégia permitiu também o con-
tato direto entre a comunidade escolar e a universidade em tem-
pos de pandemia, contribuindo para o aprendizado e desempenho
dos alunos, bem como o aperfeicoamento na formagao da pratica
docente dos ministrantes das aulas revisionais.
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RESUMO

0 presente relato tem por objeto o Projeto "Alfabetizacdo em Versos e Rimas”
desenvolvido no &mbito do Programa Institucional de Bolsa para Iniciacdo
a Docéncia (PIBID), subprojeto Pedagogia (Alfabetizacao) da Universidade
Estadual do Piauf (UESPI) na Escola Municipal Nossa Senhora de Lourdes
em Campo Maior-PI. O objetivo geral deste trabalho é descrever a utiliza-
¢ao de videoaulas gravadas como espaco de atuacao docente a partir do
Projeto "Alfabetizacdo em Versos e Rimas" diante da substituicdo ao cena-
rio de sala de aula em decorréncia do ensino remoto emergencial, causado
pela pandemia de COVID-19 na execugdo do projeto. Metodologicamente
o relato tem natureza qualitativa e descritiva, desenvolvendo-se por meio
de revisao de literatura acerca de bases tedricas que se relacionam com a
temética em estudo e a descri¢do das atividades desenvolvidas na turma
de 2° Ano A do Ensino Fundamental na Escola Municipal Nossa Senhora
de Lourdes no periodo de Ensino Remoto Emergencial pelos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa para Iniciacdo a Docéncia (PIBID) a partir
das videoaulas realizadas. Constatou-se que a declamacéo de poesias na
alfabetizacio pode facilitar o processo de ensino-aprendizagem para 0s
diferentes atores sociais envolvidos na educagao e manter a crianga den-
tro do espaco escolar.

Palavras-chave: Videoaulas. Ensino Remoto Emergencial. Alfabetizagdo. PIBID.
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INTRODUCAQ

O trabalho visa apresentar a utilizagao das videoaulas como
parte das atividades de Alfabetizacdo e Letramento desenvolvidas
dentro do Projeto "Alfabetizacdo em Versos e Rimas’, diante do cena-
rio estabelecido pela pandemia de COVID-19.

Justifica-se a escolha pelo relato desta experiéncia por con-
ceber-se que as videoaulas sdo de grande importancia e norteiam o
planejamento pedagdgico dos bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas para Iniciagao a Docéncia (PIBID), do subprojeto de Peda-
gogia (Alfabetizagdo), da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) na
cidade de Campo Maior-PI, no que se refere as atividades didatico-
-pedagdgicas, visto que mantem o vinculo entre alunos e bolsistas,
estimula a participacado das criangas nas atividades por meio da ludi-
cidade e do afeto e ser parte da cultura digital na qual as criangas
estdo imersas hd muito tempo.

O objetivo geral deste trabalho é descrever a utilizagdo de
videoaulas gravadas como espago de atuacdo docente a partir do
Projeto "Alfabetizacdo em Versos e Rimas" diante da substituicdo ao
cendrio de sala de aula em decorréncia do ensino remoto emergen-
cial, causado pela pandemia de COVID-19 na execugado do projeto.
Os objetivos especificos estabelecidos para o relato foram: avaliar
as possibilidades que as videoaulas podem oferecer ao docente no
processo de ensino-aprendizagem e refletir acerca da utilizagdo de
atividades que dialoguem com a realidade das criangas de maneira
dindmica e interativa.

A metodologia utilizada nesta experiéncia partiu de revisao
de literatura de material bibliogréfico que trata e/ou se relaciona
com a tematica, destacando-se as contribuigdes tedricas de Soares
(2004, 2017), Freire (2006), Schon (2000), Pimentel e Costa (2018),
Filatro e Cairo (2015), dentre outros. Em seguida, procedeu-se ao

187



planejamento e execugado de videoaula com atividades na turma
de 2° Ano A do Ensino Fundamental na Escola Municipal Nossa
Senhora de Lourdes pelos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa para Iniciagao a Docéncia (PIBID). Sendo assim, a experiéncia
se apresenta como qualitativa e descritiva. O método qualitativo de
pesquisa é aqui entendido como aquele que se ocupa do nivel sub-
jetivo e relacional da realidade social e é tratado por meio da histdria,
do universo, dos significados, dos motivos, das crencgas, dos valores
e das atitudes dos atores sociais (MINAYO; DESLANDES, 2013).

Visa-se, por meio do relato posto discutir o interesse das
criangas na sua identidade escolar e no contetddo explanado em
busca da aquisi¢do da literacia, enxergando o ambiente de aprendi-
zagem com caracteristicas préprias que exigem uma nova visao do
educador, ao invés de ser uma mera transposi¢do de espago escolar
por conta do seu carater emergencial.

O processo de alfabetizagéo cria possibilidades de dominio da
lingua oral e escrita proporcionando acesso a informagéo e producao
do conhecimento. Soares (2017, p. 328) assim define a alfabetizagao:

Pode-se agora ampliar o conceito de alfabetizagdo pro-
posto [..], definindo-a mais amplamente como a aprendi-
zagem de um sistema de representacado que se traduz em
um sistema de notagdo que nao é um “espelho” daquilo
que representa, uma vez que € arbitrario - a relagédo entre
as notagdes (as letras) e aquilo que representam (os fone-
mas) ndo é légica nem natural - e € um sistema regido
por normas - por convengoes e regras.

Embora pressuponha um sistema regido por convengodes
e regras, no ambito da aprendizagem infantil faz-se necessario ao
docente o desenvolvimento de estratégias Itdicas de alfabetizagao, a
fim de despertar o interesse e a motivagado da crianga nas atividades
propostas com esta finalidade.
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Diante da pandemia ocasionada pelo COVID-19 as institui-
¢oes de ensino precisaram adaptar-se ao ensino remoto emergen-
cial, que exigiu a inser¢do de tecnologias e metodologias diferen-
ciadas. A respeito, Pimentel e Costa (2018, p. 9-10) afirmam que: "O
professor precisa, inicialmente, ter consciéncia de como o aluno usa
estas tecnologias e perceber que os alunos podem usar as TIC para
aprender, em casa ou na escola. H3 de se pensar e estruturar uma
metodologia que propicie a relagdo do aluno com a aprendizagem.”

No cendrio de pandemia a utilizagao das Tecnologias de Infor-
macao e Comunicagao (TICs) pelo professor passam a ser fundamen-
tais para a adequagao a nova realidade uma vez que o isolamento social
ocasionado por este fendbmeno levou os profissionais a buscarem alter-
nativas necessérias para o novo modo de viver e conviver.

Dessa forma, é necessario que se busque estratégias para
manter, ndo s6 o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo por
parte da crianga, mas também manté-la dentro do espago escolar,
ainda que virtualmente. A utilizacdo das videoaulas dialogando com
0s preceitos psicoldgicos, sociais, culturais e neurolinguisticos, rela-
cionando-se também com as iniciativas escolares intenciona esti-
mular maior participacao e interesse da crianga e manter a qualidade
da aprendizagem mesmo em um cendrio diferente do habitual.

Nesse sentido, organizaram-se as videoaulas como parte das
atividades didéatico-pedagdgicas da turma do 2° Ano A do Ensino
Fundamental, como ambiente de atuagdo docente dos bolsistas do
PIBID por meio da apresentacao de atividades e de tutoriais de expli-
cagao, visando o incentivo a participagédo e aprendizagem dos alunos.

As videoaulas sdo instrumento fundamental no processo
educativo da alfabetizagdo em ensino remoto, tornando possivel o
contato com as criangas e sendo um fator de sucesso no processo
ensino-aprendizagem, ocupando o lugar da sala de aula dentro do
espaco de atuagao do docente. Sobre a importancia das videoaulas,
Filatro e Cairo (2015, p. 270) destacam:
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As videoaulas sdo muito importantes, tanto para o pro-
fessor quanto para os alunos. Para o professor ele podera
fazer videos chamativos, para apresentar o contelddo
de forma mais divertida e descontraida, e para o aluno
podendo o visualizd-lo a qualguer momento, com pausas,
de forma a ajudar na compreensao do assunto repassado.

O trabalho docente com videoaulas envolve a mediacdo
pedagdgica online e, para que esta se ocorra, € necessario que 0s
professores tenham desenvolvido as competéncias digitais neces-
sarias para assim gerar reflexdes criticas nas agdes e técnicas utili-
zadas (ESPIRITO SANTO; DIAS-TRINDADE, 2020).

Assim, ressalta-se a necessidade da formagdo continuada
docente a fim de conhecer e poder articular estratégias pedagdgicas
neste contexto concebendo a reflexdo constante sobre a prética a
fim de adequé-la as necessidades dos alunos. Ensinar exige uma
prética docente critica, envolve o movimento dialético entre o fazer e
o pensar sobre o fazer. Por isso, na formacao permanente dos profes-
sores 0 momento fundamental é o de reflexao critica sobre a pratica
com a disponibilidade para a mudanga (FREIRE, 2006).

Nesse sentido, Schon (2000) enfatiza que os professores
necessitam de uma sensibilidade artistica, um saber-fazer sélido, ted-
rico e pratico, inteligente e criativo que permite ao profissional agirem
contextos instéveis, indeterminados e complexos. Exige uma reflexdo
e uma atengao dialogante com a prépria realidade que lhe fala.

Dessa forma, espera-se que a experiéncia relatada suscite
reflexdes acerca do fazer docente por meio das videoaulas em suas
possibilidades e desafios, de maneira que o constante repensar da
pratica possa mover as necessarias adequacgdes a realidade dos alu-
nos e do contexto em que se inserem.
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DESENVOLVIMENTO

O inicio das aulas no ano letivo de 2021 ocorreu de forma
remota com os alunos do 2° Ano A, na Escola Municipal Nossa
Senhora de Lourdes em Campo Maior-Pl, as tergas-feiras, no turno
matutino a partir do dia 05/04/2021. A maior parte das atividades
ocorreu de forma assincrona e utilizou-se do formato de produgao
de videos, acompanhados de algum arquivo de atividade. Para este
relato foram escolhidas as videoaulas das seguintes atividades: “Seu
dia, uma poesia” realizada no dia 11/05/2021 e “Sarau da Poesia" no
dia 25/05/2021, que foram parte do projeto "Alfabetizagdo em Versos
e Rimas" entre o periodo de 05/04 a 25/05/2021.

O contexto das videoaulas se situa em meio ao cendrio da
pandemia de COVID-19, onde as escolas do pais tiveram que adotar
o modelo de Ensino Remoto, em cardter Emergencial para dar con-
tinuidade ao ensino e manter o calendario letivo para que os alunos
nao ficassem sem as atividades escolares e prejudicados quanto a
aprendizagem, o desenvolvimento do projeto PIBID seguiu 0 mesmo
caminho. O Projeto “Alfabetizagdo em Versos e Rimas” foi desenvol-
vido no &mbito do subprojeto Pedagogia (Alfabetizagado) do PIBID
- UESPI em Campo Maior-Pl, com uma equipe de oito académicos
sob a supervisdo de uma professora do 2° Ano do Ensino Fundamen-
tal. A escola de atuacéo esta situada no bairro de Lourdes, préximo a
Avenida Santo Antonio na praga José Antonio Rufino, a escola possui
uma boa estrutura sendo considerada uma das mais tradicionais da
cidade, que atende as necessidades ndo sé de Campo Maior, como
também das cidades circunvizinhas.

Foram planejadas videoaulas levando em consideragao a
realidade dos alunos e o seu ambiente familiar, como uma forma de
explicar contelidos de forma lidica e divertida e que se relacionasse
com os contelidos do mundo em que eles estdo inseridos, com
utilizagado de estimulos que despertassem a atengéo das criangas.
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A utilizacdo de videoaulas como objeto de aprendizagem tem cha-
mado atencgéao, por ser uma aplicagdo de facil acesso a alunos e pro-
fessores, possibilitando, o reforgo no ensino de contelddos ministra-
dos nas aulas. Por ser uma forma mais dindmica e contextualizada
com as novas geragdes ou nativos digitais, servindo como material
de pesquisa para complementacéo dos estudos e disseminacgao das
informagdes (SILVA JUNIOR, 2015).

Assim como no ensino presencial, no ensino remoto é pre-
ciso que o professor procure conteldos significativos para o aluno,
pois com esse conteldo significativo, o aluno aprenderé a agir e pro-
blematizar a sua agdo, como destaca Becker (2001).

Sobre a importancia da videoaula, Filatro e Cairo (2015,
p.269) frisam que: "O video é uma pega muito poderosa para cha-
mar a atengao dos estudantes por ser uma combinacdo de matri-
zes sonoras, verbais, visual com imagens possibilitando multiplas
percepgdes.” Escolheu-se este recurso diante da utilizagdo de facil
manuseio por professores e pibidianos, bem como pela percepcao
da facilidade de utilizagdo pelos alunos, que rotineiramente costu-
mam manusear videos em aplicativos. No projeto "Alfabetizagcdo em
Versos e Rimas’, o uso da videoaula também se fez presente como
uma forma de comunicacao eficaz e dando seguimento ao trabalho
didético que ja estava sendo realizado com a utilizagdo de conteldos
audiovisuais em ambito letivo.

O projeto "Alfabetizagao em Versos e Rimas” foi desenvolvido
com os seguintes objetivos:

Fomentar o processo de alfabetizagdo por meio do género
textual poema, envolvendo os alunos em atividades de
leitura, escrita, producdo e criatividade[..] Espera-se
alcancar muito mais que alfabetizagdo com esse trabalho.
O que se propde realmente é envolver a escola, familia e
universidade no processo formativo que é dialético. Séo
grandes os desafios no atual momento. Temos que tra-
zer 0s pais para a escola (estudo), pois as demandas de
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responsabilidade no trabalho, muitas vezes impede essa
parceria (ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DE
LOURDES, 2021, p. 1).

Para este projeto j& haviam sido realizadas duas atividades
com o livro “Festa no Meu Jardim” de Marcos Bagno pela equipe,
além de uma atividade sobre o “Cantinho da Leitura’j também atra-
vés de videoaulas, estas se mostraram desde o inicio como uma fer-
ramenta eficaz na relagdo com as criangas.

Assim, foi planejada uma videoaula com a recitagdo de alguns
poemas pelos bolsistas de forma a estimular a recitagdo por parte
das criancas e ser parte da atividade elaborada pela supervisora, que
consistia na disponibilizagdo de alguns poemas do livro “Festa no
Meu Jardim” para que eles fizessem a impressdo, desenhassem e
colorissem o seu préprio livro, como forma de incentivar a recitagao
do poema escolhido para o dia 25/05/2021. A atividade foi denomi-
nada de “Seu dia, uma poesia’; e para a declamacgéao por parte dos
bolsistas foram escolhidos os poemas de Vinicius de Moraes para
a produgéao da atividade, no qual as criangas j& haviam tido contato
anteriormente, em seguida se decidiu-se que cinco bolsistas partici-
pariam do video, um bolsista saudando as criangas e recitando um
poema, trés bolsistas também fariam uma recitacao, e outro encer-
raria o video estimulando as criangas a produzirem suas recitagdes
para o Sarau da Poesia, que seria realizado duas semanas depois.

Todos os cinco bolsistas gravaram seus videos, os poemas
para recitagcdo escolhidos foram: O Elefantinho, a Borboleta, A Foca
e O Pato, por ordem. Para o video foi utilizado um fundo de Chroma
Key na abertura e no encerramento com uma imagem de um jardim,
de forma a manter o sentido do projeto e a relagdo em comum dos
poemas de Vinicius de Moraes com os poemas de Marcos Bagno, ao
falar sobre os animais e também trazendo um ambiente Iudico. Na
contagdo dos poemas manteve-se o cendrio natural, mas se optou
por utilizar imagens dos animais se relacionando com a agédo do
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verso que era recitado no poema, de forma estimular a oralidade,
leitura e escrita através do imagindrio da crianca. Além disso o video
contou com abertura e encerramento com a tematica da atividade do
dia, a data vigente e o encerramento do video uma breve apresenta-
¢ao dos bolsistas envolvidos e uma saudagao (Figura 1).

Figura1- “Seu dia, uma Poesia"

Fonte: Prépria.

Para o dia 25/05/2021 houve o seguinte planejamento: uma
atividade de rotina para as criangas e a outra atividade era a produ-
¢ao do Sarau da Poesia com a culminancia do projeto “Alfabetizacao
em Versos e Rimas’, Os integrantes do presente relato ficaram com
a organizagao da culminancia do Projeto “Alfabetizagdo em Versos e
Rimas" A atividade consistia em um Mural produzido pela professora
com algumas atividades realizadas pelos alunos, aos académicos
coube a tarefa de organizar o Sarau, que se dividiu em dois videos:
o primeiro falaria sobre o Projeto “Alfabetizagdo em Versos e Rimas”
em seguida a importancia de ter um “Cantinho da Leitura” e por fim
com uma mensagem de agradecimento pela participacdo dos alu-
nos nas atividades do Programa Institucional de Bolsa para Iniciagdo
a Docéncia (PIBID), com a participacéo de trés bolsistas, o segundo
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video seria uma edi¢cdo com uma produgao com a recitagéo enviada
pelas criangas e um dos bolsistas abriria/encerraria o video.

O video de abertura do Sarau teve a duragdo de 03 minutos
e 49 segundos, este video contou também com uma abertura com
a atividade do dia e um encerramento com os créditos a professora
e 0s bolsistas e uma breve saudagéo. No video utilizou-se um fundo
com Chroma Key, para a apresentagao do projeto utilizou-se o layout
correspondente, ja para o "Cantinho da Leitura” e para o "feedback”
do programa se utilizou um ambiente real como um plano de fundo,
de forma a emular um ambiente dentro da prépria casa voltado para
fins educacionais, além do uso de elementos Itdicos como imagens
e letreiros para chamar a atencdo da crianga durante as falas, além
de uma musica ao fundo (Figura 2).

Figura 2 - Culminancia do projeto Alfabetizagdo em Versos e Rimas

Fonte: Prépria.

XO Sarau com a recitagao das criangas, que foi o segundo
video, totalizou 7 minutos e 58 segundos de duragao. Para este video
utilizou-se uma animagéo de um dos bolsistas com um cantinho da
leitura para saudar as criangas no inicio e no final, uma abertura da

195



contagdo das criangas intitulada “Nossos Poemas” também em ani-
macao e a organiza¢do dos poemas com tema e uma imagem com a
abertura para cada poema escolhido (Figura 3).

Figura 3 - “Declamacéo de Poemas pelas criangas no Sarau”

Fonte: Prépria.

17 das 24 criangas da turma participaram da recitagao para
o Sarau, nidmero um pouco superior que a média geral, que é de 13
alunos e maior mobilizagdo em nimeros absolutos quando se trata
de retorno em videos.

Nos videos é possivel observa-las mostrando seu Cantinho
da Leitura, assim como também os livros que haviam produzido na
atividade anterior, além da inclusdo de uma aluna com necessidades
especiais. Apesar dos niveis de leitura se apresentarem distintos e a
aluna com necessidades especiais apresentar uma demanda educa-
cional distinta dos demais, observou-se gue os mesmos se sentiam
estimulados para o desenvolvimento e participa¢édo da atividade.

Outro aspecto observado é que na devolutiva as criangas
tiveram um tempo confortdvel para produzirem seus videos, além
de analisar a produgdo dos bolsistas e assisti-la quantas vezes
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for necessario, servindo como referéncia para a gravagao de seus
videos e se tornando flexivel para adaptacOes didaticas. Dessa
forma, a crianga pode controlar o ritmo de apresentagdo do video
para melhor compreender o contetdo.

A utilizagdo dos videos e o desenvolvimento das atividades
constituiu-se em atuagao docente em espaco diferenciado possibi-
litando a reflexdo critica sobre o fazer (FREIRE, 2006) e suscitando
mudancas e adaptagdes de acordo com as necessidades apresen-
tadas pelo contexto. Ao longo da experiéncia abriu-se espaco para a
aprendizagem da docéncia de maneira criativa e atenta as peculiari-
dades do ensino remoto. Nesse sentido, Schon (2000) evidencia que
os professores necessitam de uma sensibilidade artistica, um saber-
-fazer sélido, tedrico e pratico, inteligente e criativo que permita ao
profissional agir em contextos instéveis, indeterminados e comple-
xos. Exige reflexao e atengdo com a propria realidade que se insere.

A experiéncia tornou-se, pois, oportunidade de aprendiza-
gem do ser e do fazer-se professor por meio do conhecimento e
vivéncia da mediagado pedagdgica online possibilitando a articula-
¢ao entre teoria e pratica necesséria a agao docente. Nesse sentido,
Soares (2017) enfatiza que, ao professor é preciso que tenha conhe-
cimento dos preceitos sociolinguisticos, psicoldgicos, neurolinguisti-
cos e fonoldgicos que permeiam a realidade da crianga e dialoguem
com o seu meio social.

Ademais, devolutiva satisfatéria das atividades em video
pelos alunos permite constatar que este recurso se adapta ade-
guadamente a realidade posta em tempos de pandemia, consti-
tuindo-se em recurso pedagdgico apto a fomentar a alfabetizagdo
de maneira lidica e motivadora, como realizado nesta experiéncia
por meio da poesia.
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CONCLUSAQ

Pela utilizacdo das videoaulas foi possivel estabelecer uma
aproximagao com as criangas, de forma a manter a presenca delas
no ambiente escolar no periodo de pandemia de COVID-19, e, res-
significar o espago de sala de aula, pois o Ensino Remoto Emer-
gencial ndo é uma mera transposicdo do ambiente presencial, ele
precisa se articular-se com a realidade da crianga em seus precei-
tos digitais e sociais.

Nesse contexto, pode-se destacar que as videoaulas sédo
recursos pedagodgicos eficazes, como observou-se na execugdo do
Projeto "Alfabetizacdo em Versos e Rimas’, pois as videoaulas se nédo
sdo o Unico instrumento do ensino, certamente é o mais importante
no ensino remoto, pois estabelece o didlogo entre aluno-familia-pro-
fessor-escola e ao mesmo tempo consegue alcangar o maior nimero
de participagao respeitando o tempo e o ritmo de desenvolvimento
da crianga, além de se ajustar ao tempo disponivel que o orientador
possui para auxiliar a crianca e participar da vida escolar dela.

Assim, conclui-se que com o uso das videoaulas o objetivo
do projeto foi alcangado, pois conseguiu chegar a todas as familias
envolvidas e ser um facilitador e mediador no processo de aprendiza-
gem, porém para que este instrumento tenha uma melhor eficacia é
preciso que ocorra um esforco conjunto entre todos os setores envol-
vidos na educagao, de forma a motivar o processo de alfabetizagéo
em um periodo em que a responsabilidade é maior para o educando.
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RESUMO

0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), desde
2009, fomenta a aproximacao dos estudantes dos cursos de licenciatura
com seu campo de atuacao profissional, as escolas da educacgdo bésica.
Oportuniza desenvolvimento pessoal e profissional aos estudantes, possi-
bilitando-lhes a producéo de saberes para o exercicio da docéncia. Nesse
contexto, esta pesquisa objetiva conhecer as atividades desenvolvidas
pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) dos subprojetos de Biologia
de trés campi da Universidade Estadual do Ceara (UECE). A pesquisa é
um estudo de caso descritivo, de abordagem qualitativa, realizada com 43
licenciandos vinculados aos subprojetos do PIBID Biologia UECE. Os dados
foram coletados por meio de um questiondrio onling, enviado aos estu-
dantes por meio do e-mail institucional e submetidos a andlise a partir das
orientacdes de Minayo (2014). O instrumento continha questdes acerca
das atividades desenvolvidas por eles no ambito do PIBID e a principal
contribuicdo do programa a sua formagéo. As atividades desenvolvidas
foram categorizadas em trés tipos: 1) atividades de estudo; 2) atuagao nas
escolas; e 3) socializagdo das atividades desenvolvidas. Ja entre as prin-
cipais contribuicdes, destacam-se: enriquecimento, crescimento, aprendi-
zado, conhecimento, superacao e evolucdo. Desse modo, observamos que
o PIBID proporciona aos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas conhecimen-
tos tedrico-praticos relacionados ao exercicio da docéncia, dentre aqueles
voltados para a dimensdo metodoldgica do ensinar, entrelacados com
aprendizagens necessarias ao desenvolvimento académico dos licencian-
dos e a profissdo docente.

Palavras-chave: Biologia. Ensino. Prética docente.
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INTRODUCAQ

O PIBID é uma acéo da Politica Nacional de Formacéo de
Professores do Ministério da Educagao (MEC), que visa proporcionar
aos discentes uma aproximagao pratica com o cotidiano das escolas
de educacéo basica, visando estimular, desde o inicio de sua forma-
¢do, a observagao e a reflexdo sobre a pratica profissional no coti-
diano das escolas publicas (BRASIL, 2020).

A participacdo dos licenciandos no PIBID oportuniza tran-
sitarem entre os dominios de aprendiz e professor, pois quando
em préticas situadas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), os
estudantes passam por um processo de formagéo inicial no qual
estdo sujeitos a notas, avaliagdes e relagdes sociais préprias de seu
ambiente fisico; quando nas escolas, tornam-se corresponsaveis
pela aprendizagem dos seus alunos, estando, assim, sujeitos a res-
ponsabilidades e relagdes diferentes (SIMAQ; BARBOSA, 2017).

Na Universidade Estadual do Ceard - UECE, o PIBID se faz
presente desde 2009, em diversos cursos de licenciatura, dentre os
quais o de Ciéncias Bioldgicas. Atualmente, sob o Edital n. 2/2020,
trés cursos dessa drea compdem a proposta institucional da UECE.
As atividades do PIBID relacionadas a este edital tiveram inicio em
outubro de 2020, quando as aulas presenciais estavam suspensas
desde margo do referido ano, medida do Estado do Ceard de com-
bate a transmissao do novo coronavirus, o que trouxe a necessidade
e oportunidade dos licenciandos participarem da busca por solu-
¢Oes de adequagdo do ensino a essa nova e inesperada realidade.

A partir desse novo contexto, o processo de ensino e apren-
dizagem passou a ser completamente mediado pelas tecnologias.
Professores precisaram ressignificar suas praticas pedagdgicas
e se adaptarem a virtualizagédo destas. Produziram diversos recur-
sos didaticos utilizando ferramentas tecnoldgicas e vislumbraram
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multiplas possibilidades de avaliagdo remota (MENEZES et al, 2020;
MENEZES, 2021). Contudo, devido a forma que o ensino remoto
emergencial foi imposto, diversos pontos precisam ser compreen-
didos, visto que impactaram negativamente ou dificultaram a con-
tinuidade efetiva do processo educacional, ocasionando, por vezes,
exclusdo dos mais vulnerdveis a esse processo. Uma internet de pés-
sima qualidade ou inexistente em alguns casos, falta de equipamen-
tos eletrénicos (computadores, celulares, tablets), pouca familiari-
dade/formacgéo com tecnologias e a falta de um espago adequado e
saudavel para o cumprimento das obrigagdes escolares/académicas
ocasionaram uma diminuig¢ao na eficiéncia da aprendizagem (SILVA;
SOUSA; MENEZES, 2020; MENEZES; MOURA, 2021).

Diante do exposto, intencionamos conhecer as experiéncias
formativas dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, vinculados aos
subprojetos de Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual do
Ceard (UECE) em Crateus, Iguatu e Quixad3, vigéncia 2020-2022, no
contexto do ensino remoto.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A docéncia foi, por muito tempo, considerada como vocacao,
apostolado ou sacerddcio, cujo exercicio tinha como base as quali-
dades morais do mestre; mas, nas Ultimas décadas, houve um movi-
mento para seu reconhecimento como oficio e, mais recentemente,
ha uma tendéncia em considerar sua profissionalizagdo (SOUZA;
MARTINS FILHO, 2015).

A profissionalizagcdo docente, sobretudo da educacéo basica,
vem se constituindo como prioridade na agenda da UNESCO, desde
1945, visto que o papel do profissional docente no contexto social
atual é de assegurar uma educagao de qualidade para todos, tanto
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no plano cognitivo quanto na dimensdo humanista e ética (FARIAS;
ROCHA, 2012). A profissionalizagdo docente estd nos objetivos do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID), dos
quais destaca-se: “contribuir para a articulagédo entre teoria e pra-
tica necessarias a formacgéao dos docentes, elevando a qualidade das
acdes académicas nos cursos de licenciatura” (BRASIL, 2020).

A aproximagédo universidade e escola no desenvolvimento
de préticas formativas inovadoras e favoraveis ao bindémio teoria e
préatica é vinculo percebido como estratégico para estimular o inte-
resse pela docéncia, inserir estudantes de graduacdo no cotidiano
de escolas da rede publica, promover a integragédo entre Educagao
Superior e Educacgéo Bésica, qualificar a formagao académica, ele-
var a qualidade da escola publica e valorizar o magistério, objeti-
vos explicitos do PIBID (FARIAS; ROCHA, 2012). O PIBID apresenta
também uma proposta de incentivo e valorizagdo do magistério na
perspectiva da formacao inicial e continuada dos professores (FCC,
2014; MENEZES; SILVA, 2017).

Como o inicio da docéncia pode representar periodo de
tensdes e aprendizagens intensivas, no qual os professores ini-
ciantes devem adquirir conhecimentos profissionais e manter um
certo equilibrio pessoal; o ensinar e aprender a ensinar desde a
formagdo académica é importante, uma vez que ha certos com-
portamentos que sé podem ser aprendidos em situagbes praticas
(SIMAO; BARBOSA, 2017).

A possibilidade de experimentar formas didaticas diversifica-
das, de criar modos de ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar
sobre eles e certa autonomia dada aos Licenciandos em suas atu-
acbes e em sua permanéncia nas escolas, ajuda-os no amadureci-
mento para a busca de solugdes para situagdes encontradas ou emer-
gentes e para o desenvolvimento da consciéncia de que nem sempre
serdo bem-sucedidos, mas que é preciso tentar sempre (FCC, 2014).
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PERCURSO METODOLOGICO

A investigacao caracteriza-se como um estudo de caso des-
critivo, de abordagem qualitativa, tendo como base as vivéncias dos
licenciandos, bolsistas de Iniciagdo a Docéncia - ID, durante a pri-
meira metade do projeto (outubro de 2020 a junho de 2021).

Na Universidade Estadual do Ceara (UECE), dentre os subpro-
jetos, existem 3 de biologia, alocados nos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras do
Sertdo Central (FECLESC), Faculdade de Educagéo de Cratels (FAEC)
e Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI), unida-
des interiorizadas da UECE. Os subprojetos atuam em escolas publicas
estaduais e/ou municipais de ensino fundamental e ensino médio.

Participam do PIBID/Biologia 48 bolsistas remunerados e
2 voluntdrios. Desse total, 43 disponibilizaram-se a participar desta
pesquisa, sendo este nosso espaco amostral. Os participantes sdao
estudantes da metade inicial do curso de graduacgéo, estando, em
sua maioria, cursando do 2° ao 4° semestre da licenciatura.

A coleta de dados foi realizada durante o0 més de julho de
2021, por meio de um questionario online produzido na plataforma
Google Formularios®, o qual continha seis questdes, versando sobre
caracterizagado dos participantes, atividades desenvolvidas durante
esses primeiros meses de execugao do projeto, bem como a expres-
sdo das vivéncias do PIBID.

Os dados foram analisados a partir das orientacdes de Minayo
(2014). A autora orienta a separacgédo de temas, categorias ou unidades
de sentido, colocando as partes semelhantes juntas, buscando perceber
conexoes entre elas. Assim, apds essas etapas, faz-se necessario a infle-
xao do pesquisador sobre o material empitico, “que deve ser o ponto de
partida e de chegada da compreenséo e da interpretacéo [..]" (p. 358).

205



E salutar inferir que os aspectos éticos desta pesquisa estdo
em acordo com o preconizado pela American Educational Research
Association (AERA, 2011), bem como a Resolugdo CNS - 510/2016
(BRASIL, 2016). Todos os parametros de integridade pessoal, pre-
cisamente quanto ao anonimato dos participantes, se utilizando de
codificagé@o, além da confiabilidade dos dados e transparéncia na
apresentacao destes foram considerados pelos pesquisadores. Des-
tarte, a seguir detalharemos os achados da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Reconhecer as agdes desenvolvidas nos subprojetos do
PIBID é momento de refletir sobre a pratica. Nesse intuito, buscando
conhecer as experiéncias formativas dos bolsistas ID, além de sua
participagdo na producdo de materiais didaticos, os convidamos a
responderem questionario, produzido, via Google Forms, versando
sobre tais aspectos.

Inicialmente, identificamos as principais atividades desenvol-
vidas pelos bolsistas ID, também denominados pibidianos, durante
esses nove meses de atuagdo no Programa. Podemos observar uma
ativa e multipla participagao dos discentes neste periodo (FIGURA 1).
Categorizamos os achados em trés eixos: 1) atividades de estudo; 2)
atuagéo nas escolas; e 3) socializagdo das atividades desenvolvidas.
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Figura 1- Atividades desenvolvidas pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia
vinculados aos subprojetos de Biologia do PIBID/UECE, 2020 - 2021*

*Dados até Junho/2021.
Fonte: Elaborada pelos autores.

Todas as agdes destacadas foram realizadas nas escolas, de
forma remota, em fungao do isolamento social necessario ao com-
bate da COVID-19. Em 2020, as atividades foram iniciadas préximo
ao final do ano letivo escolar, motivo pelo qual foram priorizados
momentos de estudo dos documentos da escola e de temas relacio-
nados a atuagao docente. Porém, esses momentos formativos tam-
bém ocorreram durante todo o primeiro semestre do ano corrente,
como possibilidade de aprofundamento de tematicas referente ao
ensino de Ciéncias e Biologia e a profissionalizagcdo da docéncia.

Neste percurso, também foram solicitados o desenvolvi-
mento de didrios de bordo e relatérios, como forma de acompanha-
mento reflexivo da atuagdo dos pibidianos. Neles sédo registradas
as impressoes sobre a pratica pedagdgica, os materiais utilizados
e a dindmica do processo de ensino e aprendizagem (SAUCEDO;
WELER; WENDLING, 2012).
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J& em 2021, os licenciandos iniciaram, efetivamente, sua
aproximacgao com as escolas, inserindo-se nas atividades cotidianas
da escola. Participaram das semanas pedagdgicas, dos planejamen-
tos, da observacédo das aulas sincronas, prepararam estratégias e
recursos didaticos, conforme planejamento escolar, e depois passa-
ram a participar das aulas, conduzindo intervengoes, cujos assuntos
e métodos eram previamente solicitados, orientados e analisados
pelos supervisores.

Dentre os materiais didaticos produzidos pelos bolsistas,
destacamos os jogos didéticos digitais (jogo da memdria, quiz de
perguntas e respostas, palavras-cruzadas e adivinhas) e materiais de
divulgacéo nas midias digitais e de apoio durante as regéncias (cards,
postagens, slides, podcast, videos educacionais, video-aulas, mapa
mentais, modelos didéaticos, painéis, parddias, infograficos, planos de
aula, questionérios/formularios). Todas essas ac¢oes utilizaram recur-
sos tecnoldgicos e ambientes virtuais, como por exemplo o Google
meet®, para uso em momentos sincronos, Google Classroom® como
sala de aula virtual, onde os materiais eram postados para os alunos
terem acesso de forma assincrona, e Instagram®, para divulgacao das
estratégias produzidas.

Da amplitude de agdes elencadas, conseguimos enxergar a
importancia e necessidade do PIBID para a formagao inicial docente,
uma vez que propicia aproximagao com a realidade vivenciada na
escola. E um momento que os futuros professores podem observar,
conviver e aprender a docéncia, oportunizando o estabelecimento
de conhecimentos cientificos, tedricos em situagdes reais de ensino,
ou como se costuma dizer, na pratica (SANTANA; OLIVEIRA, 2012;
MATTANA et al, 2014).

Possibilita também a producdo e diversificagdo de ativi-
dades, contribuindo no dinamismo em sala de aula e motivagao
dos estudantes a participarem efetivamente das aulas. Para mais,
em momento de ensino remoto emergencial, alia esses mdltiplos
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recursos as ferramentas tecnoldgicas, alavancando a importancia
do PIBID na formacéo para os futuros professores, bem como do
docente supervisor (MENEZES et al,, 2014; MENEZES; SILVA, 2017).

Para além da producédo de diversos materiais, os bolsistas
ID destacam a participagdo em eventos e produgéo de resumos e
artigos. A formacdo complementar também enriquece a formagao
do professor. Sdo momentos de trocas de experiéncias e saberes,
favorecendo uma aprendizagem vivencial e colaborativa. Para mais,
a formagado de um professor reflexivo, conforme apontado anterior-
mente, pode também favorecer o desenvolvimento de um profes-
sor pesquisador, que assume em sua propria realidade escolar um
objeto de pesquisa, de reflexao e de transformacao.

A integragdo entre ensino e pesquisa promove melhor pro-
dugdo do conhecimento, nesse sentido impera a importancia da
pesquisa, desde a formacdo inicial. Essa dindmica é fundamental
para a formacgéo de professores pesquisadores-reflexivos. Acunhado
por Donald Schon, os docentes precisam ser formados baseado na
epistemologia da pratica, centrada na reflexao, andlise, problematiza-
¢ado do conhecimento e na experiéncia. Assim, o profissional docente
em sua pratica pedagdgica precisa considerar que o conhecimento
é produto de uma agéo contextualizada e que é necessdrio haver a
reflexdo na agéo e sobre a agdo (PIMENTA, 2002; FARIAS et al,, 2014).

Pesce, André e Hobold (2013) ponderam que para que tenha-
mos, efetivamente, uma formagao adequada de professores pesqui-
sadores, criticos e reflexivos é necessario repensar os cursos de for-
macao de professores. As instituicdes formadoras precisam possuir
politica de formagao para os estudantes da graduagéo, assim como
formacdes continuadas para seu corpo docente. Nesse espaco de
formacéo inicial docente, o PIBID ganha destaque.
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Diante das inimeras a¢des desenvolvidas até o instante pelos
subprojetos de Biologia do PIBID/UECE, é importante reconhecer as
contribuigdes das experiéncias formativas vivenciadas no ambito do
PIBID. Nesse interim, solicitamos que os bolsistas ID expressassem,
em uma palavra, o que as vivéncias no Programa tém significado
para eles, até o momento. Conforme a Figura 2, as principais palavras
foram: enriquecimento, crescimento, aprendizado, conhecimento,
superacao e evolugao.

Os dados sdo semelhantes ao apontado por Menezes (2020).
Na investigacdo também realizada com pibidianos, o autor destaca
gue as principais palavras elencadas pelos bolsistas foram conheci-
mento, aprendizagem, experiéncia e desenvolvimento. Isso reafirma
a importancia do programa da formagao inicial docente.

Figura 2 - Nuvem de palavras produzida pelos relatos dos bolsistas de iniciacéo
a docéncia vinculados aos subprojetos de Biologia do PIBID/UECE, 2020 - 2021*

*Dados até Junho/2021.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Embora o atual contexto seja marcado por desafios nao
vivenciados antes pelos bolsistas ID, como o ensino remoto e suas
demandas, a possibilidade de participar do PIBID e das praticas for-
mativas que lhes sdo direcionadas, tanto junto aos coordenadores
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de area, como aos professores supervisores, e aos estudantes da
Educagao Bdsica, acrescentam elementos que enriquecem a for-
macgao dos bolsistas ID, expressando-se em crescimento, apren-
dizado, evolugao, etc, corroborando com os achados do estudo de
Martins (2013), constituindo-se um marco na formacéao inicial dos
licenciandos, futuros professores de Ciéncias e Biologia. (MARTINS,
LEITE, CAVALCANTE (2018).

Diante do exposto, podemos dizer que temos caminhado na
direcdo do que aponta Névoa (1995), fazendo um esforgo de troca e
de partilha de experiéncias de formacéo, entre escolas e instituicdes
de Ensino Superior, “criando progressivamente uma nova cultura de
formacao de professores” (p. 30). Cultura na qual o PIBID vem se
inserindo como elemento de construcao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia do PIBID/Biologia/UECE, dos campi FAEC,
FECLESC e FECLI, compartilhada neste artigo, é reveladora do
potencial formativo do Programa no sentido de proporcionar aos
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas conhecimentos tedrico-prati-
cos relacionados ao exercicio da docéncia, dentre aqueles voltados
para a dimensado metodolégica do ensinar.

Tal dimensdo assumiu destaque no atual contexto, tendo em
vista a implementacgao do ensino remoto, decorrente do isolamento
social que se fez necessario para conter a pandemia (Covid- 19).
Nesse sentido, os professores foram desafiados a aprender novas
formas de mediar o processo de ensino e aprendizagem com auxi-
lio das tecnologias. Como participes desse momento, os bolsistas
ID estao vivenciando multiplas experiéncias didatico-pedagdgicas
nessa direcdo. Tal momento tem sido marcado pela reflexdo critica
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sobre os desdobramentos do ensino remoto no tocante a formagao
dos estudantes da educacéao béasica e do ensino superior.

Ainda que realizadas de modo remoto, as atividades propos-
tas pelos ntcleos do PIBID Biologia UECE para os bolsistas ID sao
apontadas por estes como geradoras de conhecimento, superagao
e evolugdo. As experiéncias formativas acrescentam aprendizagens
necessdrias ao desenvolvimento académico dos licenciandos, as
quais estao entrelagadas com o exercicio da profissdo docente.

Todavia, ndo podemos perder de vista que o contexto atual
agravou questdes que ja eram apontadas como limitantes ao exer-
cicio da profissdo, como a precarizacéo e a intensificagao do traba-
lho docente, acrescida das dificuldades materiais dos estudantes da
Educacéo Bésica para acessarem o ensino remoto.

Podemos dizer que a particularidade desse momento histé-
rico da humanidade nos desafia a repensarmos as diversas dimen-
sOes da vida, dentre as quais a educativa, no sentido de refletirmos
criticamente sobre a funcéo social da escola, da formacdo de pro-
fessores e do trabalho docente, e nessa direcdo o lugar que o PIBID
ocupa no reconhecimento das mdltiplas determinagdes desses pro-
cessos e sua relagdo com a totalidade social.
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RESUMO

Com o avanco da atual pandemia de covid-19, os jogos didaticos digitais
apresentam-se como recurso didatico a mais a ser utilizado no ensino
remoto. Assim, 0 presente trabalho visa compartilhar as experiéncias
dos discentes do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas e bolsistas
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na
producdo e utilizagdo de jogos em aulas online nas turmas de 6° ao 9°
ano da Escola de Cidadania Maria José Bezerra Melo, escola de educa-
¢ao basica do municipio de Cratels-CE. Foram produzidos dois jogos: 0
jogo de 3 pistas e um quiz interativo que abordavam temas diversificados
relacionados a matéria de ciéncia . Foi utilizado o software gratuito Wor-
dwall® para a producdo dos games. Pela observacdo durante a aplicacao
dos jogos didaticos digitais podemos considerar que estes sao recursos
didaticos eficientes no ensino remoto, contribuindo no interesse e apren-
dizagem dos estudantes, além de uma participacdo ativa, ndo observada
em outras aulas remotas.

Palavras-chave: Gamificacdo. Educacéo basica. Tecnologias educacionais. PIBID.
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INTRODUCAQ

A utilizagéo de jogos didaticos vem se destacando cada vez
mais no meio educacional e atualmente é uma estratégia didatica
eficaz no atual ensino, proporcionando uma dinamizagéo e moti-
vando a participagdo dos estudantes da educagao basica (BARROS;
MIRANDA; COSTA, 2019).

Jean Piaget (1896-1980), estudando sobre o desenvolvimento
da inteligéncia, colocou os jogos como atividades indispensdveis na
busca do conhecimento pelo individuo, pois possibilita no aluno um
desenvolvimento amplo de suas habilidades no campo social, inte-
lectual e cognitivo, j& que estimulam agilidade, raciocinio e habilida-
des que outras metodologias ndo contemplam (PIAGET, 1976).

O uso do jogo no ambiente educacional estd em consonan-
cia as novas propostas do processo de ensino e aprendizagem, na
qual torna os estudantes na centralidade das acdes e o docente no
papel de mediador. Ele associa aprendizagem e diversao, o que torna
a aprendizagem mais flexivel e mais compreensiva e serve para uma
avaliagdo diagnostico, revisdes de conteldos e/ou avaliagdo forma-
tiva (CRUZ, 2016; MELO; OLIVEIRA, 2018).

Diante do cendrio educacional que estamos vivendo desde
ano passado, devido ao avango da atual pandemia de covid-19,
doenga ocasionada pelo novo coronavirus (SARS- CoV2), e que
impediu a continuidade das atividades presenciais nas instituicoes
de ensino. Assim, foi preponderante a criagdo de materiais didatico
amparados nas ferramentas tecnoldgicos disponiveis (MENEZES et
al, 2020). Dado isso, os jogos passaram por reformulagdo, de modo
gue tornar-se um recurso didatico que pudesse contribuir efetiva-
mente no ensino remoto.
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O termo gamificagédo na educagéo ganhou forga nesse cena-
rio, dando destaque aos jogos no formato digital (FERNANDES et al,,
2020). Contudo, ainda encontramos entraves para ampliar a utiliza-
¢ao dos jogos neste formato devido a falta de habilidade e formagao
dos docentes para o uso das tecnologias, empacando o desenvolvi-
mento de mais atividades deste segmento (MOURA; RODRIGUES;
MENEZES, 2019). Esse fato demonstra a importancia e necessidade
desde a formagao inicial docente haver o estimulo ao manuseio e
uso das diversas ferramentas educacionais tecnoldgicas, bem como
a formagdo complementar dos futuros professores (MENEZES;
MOURA; SOUSA, 2019; MENEZES; VIEIRA; MOURA, 2020).

Em vista disso, e inserido ativamente nas atividades escolar
durante esse periodo de ensino remoto, é que destacamos a atu-
acdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) como propulsor da formacao dos futuros professores para
uso das tecnologias em sala de aula. Inclusive concatenado com o
desenvolvimento da competéncia da cultura digital, conforme pre-
conizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018; MADALOSSO; PASCOTTO, 2019).

Para este momento, objetivamos relatar o processo de pro-
ducao e aplicacéo de jogos didaticos digitais durante as aulas remo-
tas da disciplina de Ciéncias em uma escola de Ensino Fundamentsal,
|6cus de atuagao dos bolsistas de iniciagao a docéncia.

DESENVOLVIMENTO

O trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, de
abordagem qualitativa, e € baseado nas experiéncias vivenciadas
através do programa institucional de bolsas de iniciagcdo a docéncia
(PIBID), vinculados ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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da Faculdade de Educacéo de Cratels (FAEC/UECE), com o auxi-
lio dos professores supervisores nas turmas de 6° a 9° da Escola de
Cidadania Maria José Bezerra Melo, localizada no municipio de Cra-
tels/CE, no qual o quiz de perguntas e respostas foi voltado para
todas as turmas de todos os anos, ja o jogo de 3 pistas foi designado
as turmas de 7° ano.

Os jogos didaticos digitais foram produzidos por meio da pla-
taforma Wordwall®°8, Ela traz uma diversificada possibilidade de tipos
de jogos digitais que podem ser utilizados pelos docentes como ins-
trumentos para a aprendizagem. Eles podem ser utilizados em multi-
plos dispositivos (computador, tablet, smartphone), desde que tenha
acesso a internet, e podem ser jogados individualmente ou em grupo.

Foram criados dois jogos: o jogo das 3 pistas e o quiz da gin-
cana cientifica, cujas tematicas abordaram os sistemas respiratdrio,
reprodutor e os tipos de desenvolvimento embriondrio, e conheci-
mentos gerais em ciéncias bioldgicas, respectivamente. A aplicagcdo
de tais jogos ocorreu durante as aulas ministradas pelos bolsistas de
iniciacdo a docéncia no més de maio de 2021, sempre ao final de cada
aula, como uma proposta de revisao e fixagdo dos conteddos minis-
trados ou como parte integrante de uma das etapas da gincana edu-
cacional online proposta da escola durante o0 més de junho de 2021.

O jogo das 3 pistas (FIGURA 1) apresentava trés concei-
tos, frases ou palavras-chaves que se associam diretamente com
os sistemas respiratdrio, reprodutor e os tipos de desenvolvimento
embriondrio (TABELA 1). Para este jogo, todos os estudantes parti-
cipavam individualmente, marcando ponto quem conseguisse adivi-
nhar primeiro a charada.
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Tabela 1- Jogo das 3 Pistas

Objetivos: Analisar o desempenho dos alunos; reforcar contedidos previamente apresentados.
Contedidos Abordados: Sistema Respiratdrio; Sistema Reprodutor; Tipos de Desenvolvimento Embriondrio.
Duracao; 50 minutos.

Quantidade de Questdes: 15,

Como Foi Realizado:

De forma gradual era apresentado 3 pistas diretamente ligadas aos contedidos
especificados anteriormente, a cada pista apresentada dava-se 20 segundos para 0
alunos poderem citar a qual contedido se referia aquela pista, apds apresentar as 3
pistas era feita uma explicagdo prévia sobre o resultado da questdo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 1 - Exemplificacdo de uma das charadas apresentadas

durante a aplicacdo do Jogo das 3 pistas

Fonte: Elaborado pelos autores.
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O segundo jogo foi um quiz interativo de perguntas e respos-
tas entre as turmas (FIGURA 2). A dindmica, como relatado anterior-
mente, se desenrolou como uma das etapas da gincana cientifico-cul-
tura online promovida pela escola durante o0 més de junho de 2021.

Figura 2 - Exemplo de uma das perguntas do quiz interativo

Fonte: Arquivo dos autores.

Durante a execugao, houve uma competigao entre as turmas
de cada ano escolar (6° ao 9° ano), sobre conteldos gerais de
Ciéncias, mas de acordo com a série que era para responder no
momento. Detalhes do plano de desenvolvimento da atividade pode
ser percebida na Tabela 2.
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Tabela 2 - Plano de desenvolvimento do Quis interativo de perguntas e respostas

Objetivo: Promover o protagonismo juvenil; Incentivar a participacdo estudantil,
Duragéo: 2 horas

Turmas: 6o, 70,8 9°

Contedidos Abordados: Conteddos gerais de ciéncias.

Quantidade de Questdes: 50,

Anteriormente a realizacdo do quis, foi solicitado aos alunos que elegessem
um representante para cada turma. Durante a realizagdo da atividade
sequiu-se a sequéncia numérica crescente das turmas (6, 78 e 9) para
responderem as questoes, uma vez que um representante comega a responder

Como foi Realizada: a questdo escolhida de forma aleatdria, os demais deveriam aguardar em
siléncio, dava-se 30 segundos para o representante dialogar com os demais
alunos de sua turma e apresentar a resposta da questdo, caso acerte uma
pontuacdo era dada a turma, caso erasse a pergunta serid corrigida e uma
nova pergunta era sorteada para o proximo representante na sequéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Parafraseando Piaget (1896-1980), “O professor ndo ensina,
mas arranja modos de a prdpria crianga descobrir. Cria situagdes-
-problemas" A ideia da aplicagdo do jogo na escola torna-se uma
possibilidade vidvel, atrativa e divertida, influenciando no desen-
volvimento do raciocinio rdpido, aumentando suas habilidades e o
poder de decisdo (SOUZA; NEIVA, 2019). Para mais, atuamos como
um meio de promover o protagonismo juvenil, bem como, gerar
e nutrir o interesse do aluno, com relagdo as aulas, além de pro-
porcionar um espacgo de ensino aprendizagem dindmico no qual o
estudante ndo perderd o interesse e serd capaz de absorver mais
do conteldo abordado.

Na realidade relatada por Nascimento, Sudério e Santos
(2021), durante o ensino remoto, os discentes participaram de forma
limitada a proposta do jogo didatico proposto pelos autores. Contra-
ditoriamente, observamos que houve um aumento da quantidade de
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alunos participando de forma ativa no decorrer da aula. Houve uma
ampliacdo do nimero de alunos que participava das aulas através
da plataforma Google Meet, bem como os alunos tinham a iniciativa
de fazer perguntas com o intuito de esclarecer suas duvidas e a ini-
ciativa de responder as perguntas feitas durante o jogo. Isso indica
gue os estudantes receberam satisfatoriamente a proposta do jogo,
ampliando o interesse, participacao e interagdo no ensino superior.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, pode-se concluir que a inclusdo dos jogos
didaticos no meio remoto surti efeito positivo na participagao, inte-
ragdo e integragédo dos estudantes. Esses fatores sdo importantes
para uma efetiva aprendizagem e fundamental na aproximagao com
a escola nesse momento de distanciamento fisico.

Vale ressaltar também que o uso das ferramentas tecnoldgi-
cas para produgdo dos jogos, bem como a perspectiva da diversifi-
cagao metodoldgica em sala de aula, possibilita formacao e aperfei-
coamento da didatica docente e dos bolsistas de iniciagdo a docén-
cia. Uma realidade que ao nosso ver ndo serd mais possivel de ser
descolada da pratica docente.

Enfim, novos desafios educacionais surgem a todo instante
e os educadores precisam estar aptos a tentar contorna-los, promo-
vendo o acesso ao conhecimento de maneira mais eficaz.
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LIMITES E POSSIBILIDADES
DO ENSINO DE QUIMICA
DURANTE AS AULAS REMOTAS



RESUMO

0 Residéncia Pedagdgica busca aperfeigoar a formagao prética nos cur-
sos de licenciatura e promover a imersao do licenciando na escola de edu-
cacdo basica. Com isso, nesse projeto, foi feita a identificagdo dos limites
e possibilidades em relagdo ao ensino remoto no programa, destacando
a necessidade de fomentar a discussao e a importancia do RP. A metodo-
logia consistiu em aulas quinzenais com os alunos dos 1° anos do Ensino
Médio no Colégio Estadual Prof. Gongalo Rollemberg Leite localizado em
Aracaju-Sergipe e na elaboracdo de materiais para a disciplina ministrada.
Além das aulas, foi trabalhada uma disciplina Eletiva intitulada Educacéo
Cidadd, aproximando temas atuais (Informacéo e Desinformacéo) e a vida
cotidiana dos alunos. Ao decorrer desse processo, foi de extrema impor-
tancia ter novos olhares para a formacao de professores diante do cendrio
remoto € as suas novas experiéncias.

Palavras-chave: Ensino remoto. Experiéncias. Formacdo de professor.
Residéncia Pedagdgica.
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INTRODUCAQ

Este relato de experiéncia tem por objetivo identificar limi-
tes e possibilidades na relacdo teoria-pratica no ensino remoto no
programa Residéncia Pedagdgica. Para tanto, busca apresentar as
experiéncias vivenciadas por meio de observagdes e regéncias de
aulas pelos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal de Sergipe - Campus Aracaju por meio da pra-
tica pedagdgica em turmas dos 1° anos do Ensino Médio. Durante
o desenvolvimento do trabalho, foram realizadas intervengdes
ao longo do periodo de vivéncia, a fim de relatar experiéncias no
Ensino Remoto. Considerando que o programa ainda estd em curso,
as experiéncias selecionadas representam parte do que estd sendo
desenvolvido no Colégio Estadual Prof. Gongalo Rollemberg Leite
localizado em Aracaju/SE.

O Programa de Residéncia Pedagdgica nesse novo
momento de ensino compreende atividades como o estudo tedrico
e reunioes semanais de discussdo das préaticas de forma remota. Os
encontros quinzenais com todos os alunos da escola possibilita-
ram observagdes nas praticas pedagdgicas com as turmas, reflexao
das situagdes observadas, planejamento das intervengdes, discus-
soes sobre as propostas e sintese do processo desde o planeja-
mento até sua execugao.

Embora o programa Residéncia Pedagdgica ndo seja um
estagio curricular, e ainda que tenha suas principais caracteristicas e
objetivos expandidos, apresenta, em alguma medida, configuragdes
paralelas ao estdgio do ponto de vista pedagdgico e formativo, corro-
borando nossa compreensao deste importante periodo de formacao.

Neste sentido, o estdgio se constitui como reflexdo da prética
docente e possibilidade de ressignificagdo da identidade e forma-
cao continua. O estagio consiste em dar significacéo as experiéncias,
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contribuindo para uma tomada de consciéncia individual e coletiva
e suas atividades sdo de extrema importéncia para a formagao do
profissional. Algo importante a destacar na pratica desta disciplina
é que os estagidrios devem ter a possibilidade de experimentar e
construir seu papel de professores-pesquisadores, colocando em
prética sua capacidade de ler a realidade, detectar a necessidade
de intervencao a partir da reflexdo do cotidiano das escolas infantis
(SILVA, PASCHOAL e LEITE, 2014, p. 19).

Diante de uma nova modalidade de ensino na escola publica,
ela ndo se distancia da teoria e da prética que é foco de discussao
de muitos pesquisadores que defendem uma maior articulagdo e
integragé@o entre universidade e escola. Como uma busca de imer-
sdo, durante o processo de formacgéo inicial, sair do isolamento dos
ambientes formativos da universidade e escola, foi que ambas foram
embutidas de conhecimentos igualmente importantes e comple-
mentares. O ensino através do estudo desta parceria é composto por
uma sequéncia de tarefas como planejamento, discussédo e andlise
gue tem por objetivo conhecer as dificuldades dos alunos, os aspec-
tos positivos de cada um e buscar de forma concreta o avango do
aluno, para que ele possa demonstrar seu conhecimento. E nesta
parceria que a didatica tem sua participagao ativa, pois, sem a dida-
tica seriamos apenas reprodutores. Libaneo (2017) diz:

Instrugdo como o ensino se modificam em decorréncia da
sua necessaria ligagdo com o desenvolvimento da socie-
dade e com as condigdes reais em que ocorre o trabalho
docente. Nessa ligagao é que a Didética se fundamenta
para formular diretrizes orientadoras do processo de
ensino (LIBANEO, 2017, p. 53).

Nesse sentido hd um interesse no programa Residéncia Peda-
gdgica de induzir a forma e o contelido das atividades e reflexdes sobre
o trabalho docente verticalizados em duas agdes: Vincular as agoes
do residente na aprendizagem dispostas na BNCC e enfatizar ativi-
dades préticas, entendidas como imersao na sala de aula centrando o
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ato pedagdgico no fazer metodolégico curricular. “Ser professor passa
a pressupor um profissional atualizado, estudioso e dindmico. Ensinar
consiste mais em um oficio artesanal que implica a posse de um saber
duradouro” (NADALINE, M. FINA, R. A, 2013, p. 32).

Portanto, o programa de Residéncia Pedagdgica vem bus-
cando o aprimoramento da formagéo docente por meio da necessa-
ria articulagdo entre o que os alunos aprendem na universidade e o
gue experimentam na pratica da residéncia, considerando que jus-
tamente um dos aspectos mais importantes em relacdo a formacgéao
docente é proporcionar ao aluno da Licenciatura em Quimica do IFS
as oportunidades para que desenvolva a capacidade de relacionar a
teoria e a pratica docente no ensino remoto.

DESENVOLVIMENTO

Apds andlise da proposta do programa de Residéncia Peda-
gdgica surge a experiéncia dos preceptores na orientagado aos resi-
dentes com a finalidade de passar conhecimentos sobre o0 ambiente
das aulas remotas. Os resultados da RP fazem a mediagédo entre a
experiéncia, a reflexdo, a agao, a formalizagéo e a teorizagdo, no sen-
tido de articular os tempos e espagos de formacéo e fazer dialogar
com os saberes préticos e tedricos. Esta troca de experiéncias entre
0s preceptores, professores em formacao e alunos da escola faz com
que os residentes superem seus limites em um ambiente totalmente
diferente de uma sala de aula presencial.

Durante todo o processo, a atuagédo do professor preceptor
possui destaque pois ele faz o primeiro contato com os estudantes de
cada equipe que vai para a escola ou sala de aula online. E ele quem
orienta as fases do programa, acompanhando o residente durante
todo o seu percurso. Antes de iniciar a imersdo na sala de aula online,
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os estudantes participaram de encontros pontuais com seus precep-
tores para discussao do programa de atividades, fazendo estudo dos
componentes curriculares das unidades de ensino, fazendo com que
o residente compreenda a mediagao entre teoria e pratica.

Nesse contexto, é notdria a contribuicdo de Vygotsky (1981)
quando ele afirma que as relagdes humanas sdo sempre mediadas
pelo meio social e pelos instrumentos e signos que fazem parte das
relagbes e dos contextos em que o homem estd inserido. Desse
modo, a atividade pratica do homem, portanto, se faz duplamente
mediada: de uma parte, estd mediada pelas ferramentas no sentido
literal da palavra e, de outra parte, mediada pelas ferramentas no
sentido figurado, pelas ferramentas do pensamento, pelos meios,
com a ajuda dos quais se realiza a operacao intelectual, ou seja,
mediada com a ajuda das palavras (VYGOTSKI, 1930/2006, p. 165).

A seguir, serdo descritas todas as aulas desenvolvidas e pro-
cedimentos utilizados:

AULA I - LIGAGOES COVALENTES E FORGAS INTERMOLECULARES

A primeira atividade solicitada pela preceptora Siomara Lino
foi a elaboragdo de materiais sobre o conteldo de Ligagao Cova-
lente. Nesse periodo, os professores do RP ainda ndo tinham contato
com os alunos da escola, mas a preceptora solicitou a elaboracdo de
slides e videos com resolugdo de questdes para que auxiliasse os
alunos no acompanhamento do assunto e nas atividades.

Os slides (Figura 01) elaborados seguiam os conteltdos de
ligagbes covalentes e forgas intermoleculares. A preceptora solici-
tou que os conteldos fossem elaborados de forma simples para que
nao tivesse dificuldade de compreensao, uma vez que os alunos ndo
tiveram uma boa base de estudo no ano de 2020, fazendo com que o
material elaborado, tivesse o intuito de fazer revisdo dos conteldos.
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A professora também solicitou que os residentes elaboras-
sem um video com a explicacéo e resolugdo de questdes. Os videos
foram de curta duracdo (5 minutos) para ndo serem cansativos,
afinal, no ensino remoto o intuito maior é fazer com que os alunos
aprendam os conteldos e ndo passar diversos assuntos e ndo ter
uma boa aprendizagem por parte dos alunos. Para facilitar, foi feito
um QrCode (Figura 02) que traz o video com as questdes.

Figura 01- Slides Figura 02 - QrCode

Fonte: Slide da Aula 1. Fonte: QrCode do video.

AULA 11 - PROPRIEDADES DA MATERIA

Apds o acolhimento dos alunos e elaboragdo dos materiais,
teve-se o primeiro contato com os alunos e a primeira aula a ser
ministrada pelos residentes. No primeiro momento a preceptora soli-
citou que cada um dos residentes se apresentasse para a turma e em
seguida a aula (Figura 03) foi iniciada, sendo bem dinamica, ja que
os alunos eram muito participativos e demonstraram um dominio do
contelddo visto no ano anterior e esse detalhe foi de grande impor-
téncia, pois a aula acabou ndo sendo cansativa para ambas as partes.

Os slides (Figura 04) elaborados seguiam o mesmo racio-
cinio do anterior: de forma clara, sem palavras dificeis, pois, como
o outro material, tinha o intuito de fazer revisdo dos contelddos
dos anos anteriores. Os residentes buscaram elaborar os slides de
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forma ludica, bem colorida e com muita imagem do cotidiano do
aluno para que chamasse atencdo e mostrasse que a quimica esté
em todos os lugares.

Além dos slides, também foi criado um mapa mental (Figura
05) com a finalidade de revisar os conteldos trabalhados. Nele con-
tinham palavras chaves para o entendimento sobre Propriedades
da Matéria. Também, pensando em levar a quimica de forma pra-
tica para os alunos, os residentes fizeram um QrCode (Figura 06)
que traz um video de um experimento sobre densidade, que é umas
das principais caracteristicas da matéria e foi filmado e disponibi-
lizado para os alunos.

Figura 03 - Aula Figura 04 - Slide
Fonte: Aula no Meet, Fonte: Slide da Aula Il,
Figura 05 - Mapa mental Figura 06 - Qrcode
Fonte: Mapa Mental. Fonte: QrCode do video.
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AULA Il - ELETIVA

No decorrer do programa, a professora preceptora nos deu
um desafio de ministrar aulas em uma matéria chamada Eletiva para a
Educacéao Cidada. Ela é um componente curricular oferecido semes-
tralmente e de livre escolha dos estudantes. A escola deve oferecer
um conjunto de op¢des de eletivas contando como aulas semanais.

A Eletiva desse ano (2021) teve a missdo de desenvolver nos
estudantes uma conscientizagédo sobre o processo de receber e com-
partilhar informagdes, inclusive de forma digital, a fim de despertar
uma reflexdo sobre os impactos que as informagdes podem ter a nivel
individual, local e global. Ela também forneceu ferramentas impor-
tantes de verificagdo e checagem de informagdes, para o desenvol-
vimento de cidadaos mais criticos e conscientes. Ao final da sequén-
cia, os estudantes fizeram uma simulagao, teatro ou curta metragem,
partindo do pressuposto do eixo estruturante de Processos Criativos
proposto pela Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino
Médio, apresentando cenas que retratavam as consequéncias do
compartilhamento de informagdes sem checagem e produzindo um
material de qualidade, utilizando como referéncia as discussdes tra-
balhadas durante toda a sequéncia e com o objetivo de promover a
conscientizagdo da comunidade escolar sobre a temética.

Com essa eletiva, um trio de residentes ficou responsével
em ministrar sobre "O que é Fato ou Opinido” Essa aula (Figura
07) tinha o intuito de saber se os alunos conseguiam diferenciar
um fato de opinido. Dessa forma, foi preciso buscar alternativas de
recursos pedagdégicos para que os alunos se sentissem a vontade
em participar da aula.

A primeira alternativa foi criar slides que fossem de forma
clara em relagdo ao que é fato ou opinido. A plataforma utilizada foi o
Canva, que atualmente é bastante usada, sendo possivel criar slides
bem ilustrativos, ajudando a segurar a atengao do aluno na aula.
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Para que pudesse explorar mais o conhecimento dos alunos
foi feita a pergunta do titulo da eletiva (O que é Fato ou Opinido)
e para que eles respondessem essa pergunta foi usado uma ferra-
menta pedagdgica chamada de "Mentimeter” (Figura 08). Essa pla-
taforma tem o intuito, também, de receber um feedback em tempo
real do conhecimento prévio dos alunos sobre o tema da aula.

Foram feitas duas perguntas. A primeira foi “O que é um fato?"
e obteve-se algumas palavras que ficaram em destaque como: Ver-
dade, Comprovado e Acontecimento. Com esse feedback foi possivel
analisar que os alunos tinham o conhecimento sobre o que é um
fato, mas nao sabiam expressar uma opiniao formada sobre o tema.

A segunda pergunta foi sobre “O que é uma opinido?” e ela-
borou-se algumas alternativas onde tinham trés fatos: "Analise indivi-
dual de algum jornal’, "Uma ocasiéo que aconteceu ou ird acontecer”
e "Expressar o que vocé compreendeu e julgou sobre determinado
assunto” e uma opinido: “O que vocé acha sobre algo” O intuito
dessa atividade era saber se os alunos tinham o conhecimento de
diferenciar uma opinido de um fato, sabendo o que significa opinido.
Tiveram duas alternativas que se destacaram nessas perguntas de
um total de 23 alunos. Onde 11 responderam “O gue vocé acha sobre
algo” e 11 responderam “Expressar o que vocé compreendeu e julgou
sobre determinado assunto’ Das duas alternativas escolhida a certa é
“O que vocé acha sobre algo” e 11 alunos conseguiram acertar sé com
0s conhecimentos prévios.

Os residentes também escolheram dois videos que explicas-
sem sobre o que é fato ou opinido para espelhar no momento da aula
(https://www.youtube.com/watch?v=IEPvOweuDxw e https://www.
youtube.com/watch?v=fdHA2rhDasU). Isso foi preciso pois foi um
tema que fugiu um pouco da nossa &rea de conhecimento e como
alternativa, além da explicagcdo em sala, tiveram os videos para que
nao ficasse nenhum tipo de duvida sobre o tema.
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E para finalizar a aula, foi usada outra ferramenta pedagdgica,
0 "Quizizz', que é uma plataforma que se pode criar jogos estilo quiz
de perguntas e respostas. Na criagdo do quiz foram selecionadas
algumas frases e os alunos tinham que identificar se elas eram fato
ou opinido. Foram feitas 12 questdes que seguiam esse raciocinio. O
intuito dessa ferramenta era revisar o contetdido no final da aula de
forma divertida. E o objetivo foi alcangado pois os alunos deram um
bom retorno na quantidade de acertos no quiz e também em depoi-
mentos sobre a execugao da aula.

Figura 07 - Slides

Fonte: Slides da Aula Ill,

Figura 08 - MentiMeter

Fonte: Respostas no MentiMeter,
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AULA IV - TRANSFORMAGOES DA MATERIA

Nesta aula (Figura 09), foram elaborados slides (Figura 10)
utilizando a plataforma de designs graficos - Canva - para conti-
nuar seguindo o plano de aulas dindmicas e menos cansativas para
os alunos. No comeco eles ndo estavam participando muito, mas
ao decorrer da aula, apdés um video do Youtube sobre combustdo
completa e incompleta de compostos orgénicos (https://www.
youtube.com/watch?v=cEKKbLKevMU), eles comegaram a fazer
perguntas e interagir.

Como forma de verificar o aprendizado dos alunos nas aulas
remotas, colocamos duas questdes nos slides sobre o assunto. Na
primeira pergunta, houve um pouco de dlvida, porém, isso nos insti-
gou a revisar mais uma vez alguns conteldos essenciais para a com-
preensdo deles nesse novo assunto. Quando fomos para a segunda
pergunta, surgiram dulvidas sobre outros conteldos quimicos e aca-
bamos fazendo essa juncgao, o que foi excelente.

Para fixar o assunto da aula ainda mais, deixamos uma ati-
vidade no Google Forms e no livro didatico utilizado pela escola.
Houve um retorno significativo, tendo em vista que mais da metade
da turma respondeu aos dois exercicios. Infelizmente alguns ainda
nao sabiam mexer na plataforma do Google, portanto, adaptamos e
alguns alunos enviaram as respostas pelo WhatsApp.

236



Figura 09 - Aula

Fonte: Aula no Meet,

Figura 10 - Slides

Fonte: Slides da Aula IV
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CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em conta o propdsito do Programa Residéncia
Pedagdgica, cré-se que os objetivos das aulas ministradas foram de
grande éxito, tanto para a formacgéo dos residentes, quanto para a
aprendizagem dos alunos em um tempo tdo conturbado e cheio de
incertezas o qual estamos vivenciando.

As experiéncias que levaremos do programa de Residéncia
Pedagdgica serdo de grande importancia para nossa vida profissio-
nal de futuros docentes. S&o elas que nos fazem enxergar caminhos
alternativos quando temos desafios. O ensino remoto nos fez per-
ceber ainda mais que nossa profissao vai além de dar aula, uma vez
gue o docente lida com pessoas, sentimentos, sonhos e angustias.

O ensino remoto, a0 mesmo tempo que trouxe varias dividas
e incertezas quanto a qualidade do processo ensino- aprendizagem,
também trouxe novos caminhos. Foi possivel interagir com mais de
60 alunos via Google Meet, fazer jogos e desenvolver os assuntos
de acordo com a ementa do colégio. Apesar das dificuldades (queda
de sinal, computadores antigos e internet oscilando), foi possivel
executar todo o planejamento de forma bastante significativa. E de
extrema importancia ter uma experiéncia de "ser professor” antes
de sair da graduagao de licenciatura, principalmente da de Quimica,
gue é uma matéria a qual os alunos tém uma certa repulsa. Saber
onde eles sentem mais dificuldades, onde podemos ajustar o con-
teldo para facilitar o aprendizado e até mesmo minimizar o quanti-
tativo de atividades.

Mesmo que saibamos que temos que ministrar assuntos
e cumprir a ementa planejada pelo colégio, o olhar para o aluno é
fundamental. As aulas realizadas tiveram o objetivo de haver uma
compreensao do contelddo quimico de forma leve e de facil enten-
dimento, com slides e videos Iudicos. Isso nos trouxe um resultado
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de exceléncia que foi a construgao do conhecimento quimico no for-
mato interativo e inovador.

O Programa Residéncia Pedagdgica nos possibilitou ter essa
experiéncia de ministrar aulas no ensino remoto e, com isso, sai-
remos com bastante bagagem para trilhar o caminho profissional.
Mesmo ainda sentindo falta do presencial e dos paradigmas que ele
nos traz, o digital veio para auxiliar de uma forma onde sempre esta-
rdo surgindo novas oportunidades e novas metas e desafios para os
professores, e também um novo horizonte para os alunos.

REFERENCIAS

BRASIL. Edital CAPES 06/2020 dispde sobre a Residéncia Pedagégica, 2020.
Disponivel em: http://wwwiifs.edu.br/images/Res._06-2020_Aprova_Ad_Referendum_
Reformula%C3%A7%C3%A30_do_RAD_dos_docentes_do_IFS.pdf. Disponivel em 20
de maio de 2020. Acesso em: 20 jun. 2021,

LIBANEQ, J. C. Didatica, 2017 Cortez Editora.

NADALINE, M.; FINA, R. A. Os desafios da escola piiblica paranaense na perspectiva
do professor Pde, 2013, Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/
cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_utfpr_port_artigo_mariete_
nadaline.pdf. Acesso em: 22 jun. 2021,

SILVA, A. T. T da; PASCHOAL, J. D; LEITE, S. R. M. O estagio supervisionado na educagéo
infantil: tempo de construcao na formacéao inicial. /n: SILVA, A. T. T da; PASCHOAL, J.
D; LEITE, S. R. M. (Orgs.) Estagio e formacao inicial de professores na educagao
infantil: a experiéncia da Universidade Estadual de Londrina. Londrina, UEL, 2014,

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Desarrollo de las funciones psiquicas superiores en la
edad de transicion. /n: VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Obras escogidas - IV: Paidologia
del adolescente. Madrid: Machado Libros, Tomo 1V 1930/20062,

239



Inacio Ferreira da Silva Junior
Suzy Crispin Nunes
Marcio Frazao Chaves

_ APRENDENDO A
DOCENCIA NA PRATICA:

UMA EXPERIENCIA NO PROGRAMA
DE RESIDENCIA PEDAGOGICA



RESUMO

0 Programa de Residéncia Pedagdgica, que integra a Politica Nacional de
Formacdo de Professores, visa introduzir alunos dos cursos de licencia-
tura na pratica docente, mediante a imersédo de licenciados em escolas
de educacdo basica, que estabeleceram relacdes entre as teorias apre-
sentadas na Universidade e o exercicio prético da profissdo. O presente
trabalho tem como obijetivo relatar a experiéncia de um estudante do
Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Campina Grande,
obtidas durante sua participagao no Programa de Residéncia Pedagdgica,
subprojeto Biologia, realizado na Escola Estadual Cidada Integral Orlando
Venancio dos Santos, localizada na cidade de Cuité/Paraiba, nas turmas
do ensino médio, com carga hordria de 138 horas, distribuidas da seguinte
forma: atividades diversas (86h), elaboracéo de planos de aulas (12h) e
regéncia escolar (40h). A experiéncia no programa possibilitou a vivéncia
da realidade escolar, colaborando para a construcdo critica do académico
durante a formacéo inicial, de modo a compreender os desafios e possi-
bilidades da docéncia, seguindo a bidssola do professor/orientador e da
professora/preceptora.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica. Realidade escolar.
Formacdo docente.
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INTRODUCAQ

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das a¢des que
integram a Politica Nacional de Formagao de Professores e visa indu-
zir o aperfeigoamento da formacgé&o préatica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersao do licenciando na escola de educagéo basica.

O Programa de Residéncia Pedagdgica foi instituido em 2018,
através da portaria n° 38/2018 e descrito no Edital 6/2018 da Coor-
denacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Nessa perspectiva, entende-se por residéncia pedagdgica:

A imersdo planejada e sistemética do aluno de licencia-
tura em ambiente escolar visando a vivéncia e experi-
mentacgdo de situagdes concretas do cotidiano escolar e
da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexao
sobre a articulagao entre teoria e pratica. Durante e apds
a imersao o residente deve ser estimulado a refletir e ava-
liar sobre sua pratica e relagdo com a profissionalizagao
do docente escolar, para registro em relatério e contribuir
para a avaliagé@o de socializagdo de sua experiéncia como
residente (CAPES, 06/2018, p. 18).

Em outras palavras, Freitas et al. (2020) argumenta que o
Programa de Residéncia Pedagdgica tem como principio a imersao
dos alunos de cursos de licenciatura, no periodo de dezoito meses
consecutivos, em todas as atividades desenvolvidas na rotina da
escola, incluindo aquelas que sdo elaboradas em momentos extra
sala de aula, a partir do plano de a¢des elaborado em conjunto com
os professores orientador e preceptor. Para Freitas et al. (2020), o
programa proporciona um aprofundamento tedrico e pratico do
exercicio profissional.

De acordo com a CAPES, o Programa de Residéncia Peda-
godgica tem quatro objetivos, quais sejam:
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l. Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalegam o campo da prética e conduzam o licen-
ciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria
e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados
e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar,
entre outras didaticas e metodologias;

. Induzir a reformulagdo da formagédo pratica nos cur-
sos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da
residéncia pedagdgica;

[ll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagédo entre a IES
e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que
forma e a que recebe o egresso da licenciatura e esti-
mulando o protagonismo das redes de ensino na forma-
¢do de professores; e

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formacéo inicial de professo-
res da educacéo bésica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018, p. 1).

Percebe-se, portanto, o ponto central de qualquer programa
de Residéncia Pedagdgica: a relacdo teoria e pratica. Para Fon-
toura (2017, p. 125),

Tornar-se professor € um longo processo. Os que che-
gam a Universidade para institucionalizar sua formacgéo
em nivel superior ndo séo tdbulas rasas, sdo estudantes
gue observaram e viveram muitas praticas de professores
ao longo de suas vidas de estudantes, que formam a viséo
gue tém da docéncia, do que querem ou nao para suas
vidas profissionais (FONTOURA, 2017, p. 125).

Logo, aqueles que sdo agraciados em se tornarem residentes
em programas de Residéncia Pedagdgica possuem uma oportuni-
dade impar para aprender praticando a docéncia, profissdo que:

Requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagé-
gicos, educacionais, sensibilidade, indagacédo tedrica e
criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas,
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conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contex-
tos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade
docente proceder a mediagao reflexiva e critica entre as
transformagdes sociais concretas e a formagdo humana
dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir,
agir e de produzir e distribuir conhecimentos (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2008, p. 14).

Assim, o Programa de Residéncia Pedagdgica permite que
ocorra uma interagdo entre os cursos de formagado e o campo social,
que proporcionard o desenvolvimento de praticas educativas.

Assim, o Programa de Residéncia Pedagdgica possibilitou
que o académico/residente se aproximasse da realidade escolar, por
meio de experiéncias formativas que o proporcionaram colocar em
pratica o que foi aprendido teoricamente durante a graduagao, prin-
cipalmente, no que se refere a pratica pedagdgica.

Dessa forma, o presente relato tem por finalidade expor o
resultado da experiéncia obtida no Programa de Residéncia Peda-
gdgica da Universidade Federal de Campina Grande, subprojeto
Biologia, desenvolvido na Escola Estadual Cidada Integral Orlando
Venancio dos Santos, localizada na cidade de Cuité/Paraiba, nas
turmas do Ensino Médio.

DESENVOLVIMENTO

A experiéncia vivenciada no Programa de Residéncia Peda-
gdgica da Universidade Federal de Campina Grande, descrita neste
relatério, foi realizada na Escola Estadual Cidada Integral Orlando
Venancio dos Santos, localizada na cidade de Cuité/Paraiba, no
ambito do subprojeto Biologia, desenvolvido nas turmas do Ensino
Médio, com inicio em outubro de 2020 e término em marco de 2021.
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Ressalte-se que, devido a pandemia da Covid-19, doenca
causada pelo coronavirus Sars-Cov-2, o subprojeto Biologia foi
executado de forma remota na modalidade de ensino a distancia,
mediante a utilizagdo das Tecnologias de Informagao e Comunica-
cao, e apresentou uma carga horéaria de 138 horas, distribuidas da
seguinte forma: atividades diversas (86h), elaboragdo de plano de
aulas (12h) e regéncia escolar (40h).

A primeira atividade foi conhecer os documentos que regem a
educacao no Brasil, inclusive a BNCC, as diretrizes do ensino remoto
emergencial, os planos de estratégias do ensino médio do governo do
Estado da Paraiba, e o Projeto Politico Pedagdgico da escola campo,
atividade realizada, nos meses de outubro a dezembro de 2020.

A segunda atividade realizada foi a observagéo das aulas,
que ocorreu nos meses de novembro e dezembro de 2020, conco-
mitantemente com a primeira atividade. E importante destacar de
acordo com Silva (2009, p.2), conforme citado por Seefeldt; Herr-
mam; Kruger; (2014, p.709) que:

A observagdo é o momento que possibilita ao académico
o contato com a sala de aula e permite a obtengéo de
dados para uma posterior avaliagdo que implicard na
definicdo do seu perfil de futuro educador. O periodo de
observacgao oferece aos académicos momentos de refle-
x0es que certamente determinaram a construgdo de sua
préatica, ou seja, de seu comportamento como futuro pro-
fessor (SEEFELDT; HERRMAM; KRUGER; 2014 p. 709).

A préatica de observacdo de aulas capacita o observador,
futuro professor, a reflexdo, nesse sentido, Piconez et al (1991, p. 27)
argumenta que o exercicio da reflexdo sobre a prética vivida e con-
cebida teoricamente abrem perspectivas de futuro proporcionadas
pela postura critica, mais ampliada, que permitem perceber os pro-
blemas que permeiam as atividades e a fragilidade da prética.
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Freire (1992, p. 14) afirma que observar uma situacdo peda-
gdgica é olha-la, fitd-la, mird-la, admiré-la, para ser iluminado por ela.
Assim, observar uma situagao pedagdgica ndo é vigia-la, mas sim
fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela na
cumplicidade pedagdgica.

A terceira atividade desenvolvida, depois de acuradas obser-
vagoes e aquisicdo de conhecimentos da realidade dos alunos, foi o
planejamento das aulas. Segundo Oliveira (2007, p. 21), o ato de pla-
nejar exige aspectos bdsicos a serem considerados: o conhecimento
da realidade daquilo que se deseja planejar, as principais necessida-
des que precisam ser trabalhadas, a sondagem da realidade daquilo
que se pretende planejar, para, assim, tracar finalidades, metas ou
objetivos daquilo que estd mais urgente de se trabalhar.

A quarta atividade realizada, no més de marco de 2021, foi
a regéncia escolar. Momento em que o residente "assume a classe
por algumas aulas, no lugar do professor. Esse processo requer a
elaboracdo antecipada de plano de aula, selecdo e preparagao de
material didatico que serdo apresentados ao professor preceptor”
(SEEFELDT; HERRMAM; KRUGER; 2014, p. 709).

Evidencie-se que durante todo o periodo de execugdo do
Programa aconteciam reunides semanais com o professor orienta-
dor, com a professora preceptora e com os residentes para planeja-
mento e socializagdo das atividades.

E, por fim, no final de margo de 2021, tem-se a elaboragao
deste relato de experiéncia.
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RESULTADOS

A experiéncia vivenciada no Programa de Residéncia Peda-
gdgica possibilitou a apreciacdo da realidade escolar, de modo a
compreender todo o percurso realizado por um professor quando
se propOe a ministrar uma aula sobre determinado assunto. Em
outras palavras, é perceptivel que apenas os conhecimentos tedri-
cos apresentados na universidade ndo sao suficientes para a pratica
docente, posto que, no decorrer das atividades do Programa de Resi-
déncia Pedagdgica, foi possivel perceber trés aspectos relevantes
na vida profissional de um professor, a saber: conhecimento tedrico
do assunto que serd ensinado/transmitido aos alunos (assunto pro-
priamente da aula); conhecimento pedagdgico (métodos de ensino -
planejamento da aula, formas de avaliagdo, maneira que se transmi-
tird o conteudo); e, por fim, receptividade/aprendizagem dos alunos
(o professor precisa ser sensivel ao feedback de seus alunos para
mudar de estratégias/planejamento quando for necessario).

Ademais, enquanto futuro professor de Ciéncias e/ou Biolo-
gia, o Programa de Residéncia Pedagdgica enriqueceu a formagao
académica, especialmente no que se refere a observacao, planeja-
mento e regéncia em sala de aula.

Quanto a observacao, pode-se afirmar que, durante toda a
vida escolar, os docentes observam seus professores e criticamente
concluem que aprendem rapidamente com a metodologia de deter-

nou

minado professor (quando afirmam “esse professor é bom’, “ensina
bem’, "gosto desse professor” etc) ou que ndo conseguem compre-
ender o que o professor tenta transmitir (quando afirmam "gosto do

professor, mas nao entendo nada da aula’) "parece que o professor
estd falando em outro idioma" etc).
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Apesar de passar por isso enquanto aluno na escola e na
universidade, é essencial perceber que a observagédo desenvolvida
durante o Programa de Residéncia Pedagdgica possibilitou a visu-
alizacdo de um angulo totalmente diferente: observou-se o método
de ensino do professor e a aprendizagem dos alunos mediante a
aplicagao da perspectiva tedrico-pedagdgica explanada durante o
curso de licenciatura.

Em relagdo ao planejamento, nota-se que é um dos momen-
tos de maior relevancia na pratica docente, ja que é o instante em
gue o professor se prepara para ministrar suas aulas. Assim, perce-
be-se que existem planejamentos anuais, semestrais e bimestrais,
até chegar aos planos de aula, em que o professor ird descrever os
métodos que utilizard para transmitir determinado assunto - se serd
necessario o uso de equipamentos de midia, se é possivel realizar
algum experimento com os alunos, o tipo de avaliagdo ou exerci-
cios que aplicara etc.

E, por fim, a regéncia em sala de aula, ocasido de colocar
em prética o “ser docente’, de transmitir o conhecimento tedrico dos
assuntos propostos, de aplicar exercicios e verificar tanto a dificul-
dade dos alunos, como as melhores maneiras de difundir o saber.

Deste modo, em uma perspectiva positiva, considero que
as experiéncias proporcionadas durante o Programa de Residén-
cia Pedagdgica contribuiram de forma evidente para a aquisigdo de
habilidades inerentes ao processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no Programa de Residéncia Peda-
gdgica proporcionou diversas contribuicdes ao processo formativo
enquanto futuro professor de ciéncias e/ou biologia, especialmente
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no que se refere a observacéo de aulas; a vivéncia com o professor
orientador, com a professora preceptora e com os colegas residen-
tes; o planejamento e regéncia de aulas; ou, simplesmente, a leitura
dos documentos que regem a educagao no Brasil. Outra contribui-
cao fundamental que o programa proporcionou é a conexdo entre
teoria aprendida durante o curso na instituicdo formadora e pratica
vivida na escola campo. Além cooperar com a formagéo académica,
o Programa de Residéncia Pedagdgica colabora com a formagéo
profissional e humana do residente.
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RESUMO

Iniciando pelo que prevé a Base Nacional Comum Curricular (2017) guando
aponta a ampliagdo do contato dos estudantes com diversos géneros tex-
tuais e campos de atuagao partindo de “[..] préticas de linguagem jé viven-
ciadas pelos jovens para a ampliagao dessas praticas, em direcdo a novas
experiéncias” (BRASIL, 2017 p. 136), este trabalho analisa os cadernos de
questdes Turbine seu conhecimento, do 7° ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Iraci Rodovalho, situada no municipio de Jaboatdo dos
Guararapes, em Pernambuco, observando como as questdes presentes
neles dialogam com os campos de atuacdo propostos na BNCC (2017).
0Os cadernos foram utilizados como estratégia contra a evasao escolar
daqueles alunos que ndo possuem acesso as tecnologias utilizadas no
ensino remoto. Para essa andlise, entendemos a necessidade de articular
diferentes modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem,
a fala e a mdsica, assim como proposto por Rojo (2013). Dessa maneira,
é preciso pensar na pratica situada proposta pela pedagogia dos multi-
letramentos - postulada pelo Grupo de Nova Londres - e no conceito de
multimodalidade. Em paralelo a BNCC (2017), buscamos suporte nos con-
ceitos propostos por Rojo (2012; 2013), Geraldi (1999) e Mendonca (2021).
Ademais, podemos concluir que apesar da pratica escolar ser reduzida as
atividades dos cadernos, os resultados revelam que as questdes da area
de linguagens - mais precisamente, da drea de Lingua Portuguesa - apre-
sentam didlogos possiveis com 0s campos de atuacao presentes na Base
Nacional Comum Curricular (2017).

Palavras-chave: BNCC. Campos de atuacdo. Ensino remoto. Ensino de
lingua portuguesa. Multiletramentos.
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INTRODUCAQ

Devido a pandemia decorrente do virus da Covid-19 e da
inicial auséncia de vacinas (OPAS, 2020), as atividades sociais pas-
saram a ser realizadas de maneira remota. Dessa forma, as aulas,
bem como o funcionamento geral das instituicdes de ensino, foram
adaptadas a fim de estabelecer um didlogo seguro entre individuos.
A partir do exposto, haja vista a precariedade sanitdria mundial emer-
gente (OPAS, 2020), a Escola Municipal Iraci Rodovalho, situada no
municipio de Jaboatdo dos Guararapes, no estado de Pernambuco,
buscou alternativas as quais previam tornar possivel a continuidade
do ensino para aqueles discentes que ndo possuiam acesso a recur-
sos tecnoldgicos. Com isso, foram criados cadernos de questdes,
no formato impresso, intitulados Turbine seu conhecimento, com o
intuito de manter o vinculo entre alunos e conteddos curriculares.

Nesse interim, analisamos, integralmente, as questdes de lin-
gua portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental dos trés cadernos
Turbine seu conhecimento, tendo como quantitativo total o ndmero
de vinte e sete questoes. O objetivo de tal anélise foi perceber se em
tais questdes hd, de fato, conversagbes possiveis com os campos
de atuagéo previstos na Base Nacional Comum Curricular (2017),
documento de carédter normativo o qual define o conjunto orgéanico
e progressivo de aprendizagens essenciais para o desenvolvimento
discente da Educacgéo Basica (BRASIL, 2017).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), no tangente ao compo-
nente de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamen-
tal, deve-se compreender a organizagao das praticas de linguagem
por campos de atuagdo, segmento maior que possuird uma funcao
didética, uma vez que rompe as fronteiras dos géneros, assim como
isso ocorre na vida cotidiana, destacando, assim, a importancia da
contextualizagdo do conhecimento escolar para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo,
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de que precisam estar situadas em contextos significativos para os
estudantes. A area de linguagem, quando inserida em situagdes de
uso cotidiano, acaba por dialogar com praticas de multiletramentos e
abrange suas diferentes modalidades (escrita, fala, imagética), assim
como pontuado por Rojo (2013).

Diante do exposto, foi possivel perceber certa articulagao
em relagdo ao que estd previsto nos campos da BNCC (2017), ainda
que 62,9% das questdes sejam repassadas aos alunos de forma
nao contextualizada.

FUNDAMENTACAO TEQORICA

A partir das questdes dos cadernos Turbine seu conheci-
mento, buscou-se observar o ensino de Lingua Portuguesa sob um
contexto pandémico e, consequentemente, remoto, considerando as
possibilidades de desenvolvimento intelectual discente a partir dos
campos de atuagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017). Para tanto, tomou-se como norteamento discussdes
propostas por Rojo (2012; 2013), no tocante as praticas dos multi-
letramentos enquanto processos sociais cotidianos, bem como as
contribuicdes de Geraldi (1999) em relagdo ao ensino de Lingua
Portuguesa. Além disso, os subsidios de Mendonga (2021), a res-
peito do ensino de Lingua no periodo emergencial-remoto, também
direcionaram a andlise.

De acordo com Rojo (2012, p. 13), 0 ensino textual contextua-
lizado, voltado a variadas culturas e aos novos recursos tecnoldgicos,
torna-se efetivo na medida em que se configura como multimodal.
Isso ocorre porque quando ha a dissociagdo do ensino com a ideia
de que apenas o modelo tradicional de educagao é eficaz—como as
atividades normativas as quais utilizam o texto como pretexto para
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abordar tematicas gramaticais sem contextualizagédo prévia K, é pos-
sivel evidenciar a representatividade do cotidiano dos discentes por
meio de diferentes recursos, tais como musicas, cordéis, teatro, etc.
Assim, Rojo (2012, p. 13) define os multiletramentos como a mescla
das adequacgdes necessdrias para o desenvolvimento educacional.
Ou seja, "[..] para abranger esses dois “multi” - a multiculturalidade
caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos
textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa,
[...] cunhou-se um termo ou conceito novo: multiletramentos” (ROJO,
2012, p.13). Dessa maneira, considerando tal premissa e evidenciando
a existéncia de novas perspectivas e praticas cotidianas, haja vista a
necessidade do distanciamento social como resultado do contexto
pandémico (OPAS, 2020), a tese dos multiletramentos defendida por
Rojo (2012) salienta a importancia em adaptar a mediagéo dos con-
teldos educacionais tendo em vista a realidade discente.

Integrante da area de Linguagens da Base Nacional Comum
Curricular, a disciplina de Lingua Portuguesa engloba a leitura, a ora-
lidade, a andlise linguistica e a produgao de texto (BRASIL, 2017),
reforcando a importéncia de tais aspectos para o ensino efetivo da
lingua. Para Geraldi (1999, p. 42) “a lingua sé tem existéncia no jogo
que se joga na sociedade, na interlocugao’ Dessa maneira, em rela-
¢do ao ensino da lingua, torna-se interessante pontuar a relevancia
educacional em direcionar os conteldos programados pelas insti-
tuicbes de ensino as “relagdes que se constituem entre os sujeitos”
(Ibidem, p. 42) e ndo de forma descontextualizada.

Ademais, é vélido ressaltar a atipicidade pandémica em
questao, tendo em vista os novos cendrios educacionais na perspec-
tiva emergencial-remota. Para a reflexdo desse aspecto, as contribui-
¢coes de Mendonga (2021) abriram espaco para um direcionamento
critico em relagédo ao ensino. De acordo com a autora, é admissivel
perceber a problematica, possivelmente duradoura, a qual aflige as
instituicdes de ensino, os docentes, os responsaveis pelos discentes
e os proprios discentes. Nesse sentido, se é plausivel afirmar que h3,
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nesse recorte temporal de quase dois anos de pandemia decorrente
do virus SARS-CoV-2 (OPAS, 2020), entraves os quais ultrapassam
a questdo educacional e adentram as entrelinhas sociais tornando
imperativo o desenvolvimento de materiais didaticos por vezes insu-
ficientes, é plausivel afirmar, também, que o aprendizado dos alunos
ficard comprometido durante muito tempo.

Ainda segundo Mendoncga (2021), tal insuficiéncia didatica
decorre, principalmente, devido ao fato de que: “Os curriculos esco-
lares e as mediagdes pedagdgicas sdo pensados para uma escola de
tijolo, ocupada por corpos que se encontram presencialmente cinco
dias por semana durante um expediente inteiro, pelo menos” (MEN-
DONGCA, 2021, p. 44). Com isso em vista, apesar de apresentar nitida
dificuldade em estabelecer um didlogo eficaz com os alunos, tendo
ciéncia da escassez de familiaridade com este momento excepcio-
nal/emergencial, os docentes da Escola Municipal Iraci Rodova-
lho, situada em Jaboatdo dos Guararapes, municipio do estado de
Pernambuco, ofertaram um material didatico possivel, trazendo os
cadernos Turbine seu conhecimento como maneira de solugédo a
auséncia de recursos tecnoldgicos por parte dos discentes.

A partir de todo o exposto, para conduzir o raciocinio a res-
peito da efetividade educacional haja vista o cenério supracitado, a
andlise das questdes de Lingua Portuguesa dos cadernos Turbine
seu conhecimento foi realizada levando em consideragdo o compara-
tivo com os Campos de Atuagédo da BNCC. Nesse sentido,

[..] na BNCC, a organizagdo das praticas de linguagem
(leitura de textos, producgdo de textos, oralidade e ana-
lise linguistica/semidtica) por campos de atuagao aponta
para a importéncia da contextualizagdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes
(BRASIL, 2017, p. 84).
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Assim, mediante os campos de atuacdo: “artistico-literario,
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-mididtico e atuagéo na
vida publica” (BRASIL, 2017, p. 84), os multiletramentos e o ensino de
Lingua Portuguesa em um contexto emergencial-remoto nortearam
as anélises do presente artigo.

METODOLOGIA

A partir do que traz a BNCC sobre os campos de atuacéo,
analisamos as 27 questdes dos cadernos Turbine seu conhecimento,
voltados para as turmas do 7° ano, observando se havia uma relagéo,
motivada pela feitura das questdes, entre as habilidades desenvol-
vidas e a pratica situada proposta pelos campos de atuagdo. Para
tanto, a BNCC aponta que:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o con-
tato dos estudantes com géneros textuais relacionados
a véarios campos de atuacdo e a vérias disciplinas, par-
tindo-se de préticas de linguagem j& vivenciadas pelos
jovens para a ampliagdo dessas praticas, em direcdo a
novas experiéncias. Como consequéncia do trabalho rea-
lizado em etapas anteriores de escolarizagéo, os adoles-
centes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que
circulam nos campos das préticas artistico-literdrias, de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuagdo na
vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investiga-
tivas (BRASIL, 2017, p. 137).

Dessa forma, foi possivel partir do pressuposto de que esses
estudantes estdo "ampliando” um contato j& estabelecido com os
diversos géneros textuais que vao estar relacionados aos campos
das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-
-midiatico e de atuagao na vida publica.
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A proposta da nossa pesquisa é qualitativa, pois tentamos
entender como essas questdes dialogam com os campos de atua-
céo e ela foi realizada por meio de estudo de caso, observando as
guestdes propostas pelos cadernos e analisando-as da seguinte
forma: apds estudo do que aborda a BNCC sobre os campos de atu-
acao, bem como dos géneros textuais previstos para o 7° ano do
ensino fundamental, fizemos a leitura das questdes dos cadernos
observando quais conhecimentos aquele aluno teria que mobilizar
para respondé-las e elaboramos as seguintes perguntas: é necessa-
rio mobilizar conhecimentos para além do que trazem os textos das
questdes? De que forma esses conhecimentos poderiam ter rela-
¢Oes com a articulagao das diferentes modalidades de linguagem?
Existem didlogos possiveis com os campos de atuagdo previstos
pela BNCC (2017)? Essas perguntas foram concebidas pensando no
gue propode Rojo (2013):

Na perspectiva dos multiletramentos, o ato de ler envolve
articular diferentes modalidades de linguagem além da
escrita, como a imagem (estdtica e em movimento), a
fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas
sociais e tecnoldgicas atuais, ampliam-se e variam nao
s6 as maneiras de disponibilizar e compartilhar informa-
¢oes e conhecimentos, mas também de |1é-los e produzi-
-los (ROJO, 2013, s/p).

Comegamos pelo caderno dois Turbine seu conhecimento de
2020, que contém dez questdes de lingua portuguesa, e ao subme-
té-las as questdes de andlise, metade das questdes presentes no
caderno traziam alguma relagdo com o campo artistico-literério,
porém de forma ineficaz por ndo explorar o texto literdrio de maneira
a desenvolver a fruicdo, “de modo a evidenciar a condigao estética
desse tipo de leitura e de escrita” (BRASIL, 2017, p. 138), além de
utilizar o texto como pretexto para alguma andlise gramatical. Obser-
vamos também que devido a impressao dos cadernos ser em preto
e branco, a falta de colorizagdo de algumas tirinhas utilizadas nas
questoes dificulta a interpretacédo dos alunos.
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Partimos para o caderno trés de 2020, que contém mais
dez questdes de lingua portuguesa, e neste foi possivel observar
algum didlogo com os campos jornalistico-mididtico em algumas
das questoes, por trabalharem textos de cunho informativo, e artis-
tico-literdrio, por utilizarem letra de musica e tirinhas que vao pedir
que o aluno se implique na leitura desses textos e desvende suas
camadas de sentidos.

Por fim, o caderno de margo de 2021 (ndo numerado), con-
tém sete questdes que pedem ao aluno respostas do tipo “copia e
cola” Ou seja, extrair informacgdes do texto e copiar diretamente nas
respostas, o0 que nos mostrou que essas questoes respondem nega-
tivamente a primeira de nossas perguntas iniciais.

Ao analisar todos os cadernos, fizemos um levantamento
de quantas questdes julgamos que podiam dialogar com os cam-
pos e observamos, dessa forma, que o campo artistico-literario tem
certa predominancia.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Pensando no que foi explanado até o momento, realizamos
um recorte das questdes dos cadernos, exposto a seguir:
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Figura1

Essa questao esta contida no caderno 2 de 2020 e pede para
gue o aluno identifique a figura de linguagem presente na tirinha da
Magali. E possivel perceber um didlogo com o campo artistico-lite-
rario, visto que para o aluno chegar ao entendimento do que a figura
de linguagem representa na tirinha, ele vai precisar fazer inferéncias
(lembrar do conto infantil A Princesa e o Sapo). Porém, a questao se
limita a desvendar o significado da figura de linguagem e perde-se
potencial por ndo explorar as caracteristicas outras do texto, como o
trabalho com a parddia feita entre o conto e a personagem Magali
das histérias da Turma da Mdnica do cartunista Mauricio de Sousa.

Passamos, entdo, para a questdo 3 do caderno 3 de 2020:
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Figura 2

Essa questdo pede para que o aluno enumere os paragra-
fos de acordo com sua ordem. O texto utilizado explora o risco de
soltar baldes, mas ndo possui finalidade normativa, - podemos ver
isso pela fonte do préprio conteldo, que é adaptado do corpo de
bombeiros do Estado do Espirito Santo - dessa forma, parece estar
mais inserido no campo jornalistico-mididtico, devido ao seu cunho
informativo. Porém, o que o aluno precisa mobilizar é a ideia de para-
grafagdo. Dessa forma, é possivel perceber que o texto é utilizado
como pretexto para a ordenagao.

Como ultimo exemplo, trouxemos a questdo 6 do caderno 2
de 2020, que diz o seguinte:
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Figura 3

Mais uma vez, trata-se de uma questdo de simples ordena-
cao de paragrafos de acordo com os acontecimentos das acoes. E
apesar de utilizar um poema de Manuel Bandeira, ainda que incom-
pleto, talvez em uma tentativa de fazer um didlogo com o campo
artistico-literario, a questao exige somente que o aluno ordene as
estrofes do poema. Assim, é possivel observar o poema sendo usado
como pretexto, pois podemos perceber que existe a possibilidade de
utilizar qualquer outro texto na elaboragdo da questéo.

Pensando num didlogo mais efetivo com o campo artistico-
-literdrio, o poema poderia estar completo, e talvez a elaboracao da
questao propusesse, além da enumeracdo dos paragrafos, “eviden-
ciar a condicao estética desse tipo de leitura e de escrita.” (BRASIL,
2017, p. 138), exigindo que o aluno se implicasse na leitura a fim de
desvendar as vérias camadas de sentido.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se, portanto, que as questdes dos cadernos Turbine
seu conhecimento foram organizadas e vetorizadas para os campos
previstos pela BNCC. No entanto, é possivel observar uma certa pro-
blemética na forma como os seus contelidos estdo sendo aborda-
dos, os quais, muitas vezes, ndo atingem o ensino contextualizado
previsto pelo documento e por importantes estudiosos da area de
linguagens - como visto anteriormente, nos estudos de Rojo e Dio-
nisio, por exemplo - o que acaba por ndo induzir os alunos a mobili-
zarem conhecimentos para além do que trazem os textos das ques-
tdes, padrdo que ird corresponder a 62,9% dos cadernos.

Ressalta-se que o ndo impulsionamento das questdes para
conhecimentos além do que elas trazem, acaba por nao atribuir, mui-
tas vezes, significagdo aos conhecimentos repassados aos alunos,
implicando em uma série de consequéncias do processo de ensino-
-aprendizagem, como o desinteresse pelos contelddos curriculares
por parte discente, que ndo mais enxergam sentido em aprendé-los.

Ainda assim, foi possivel perceber que as questdes cumprem
seu papel de manter o contato dos alunos com as atividades peda-
gdgicas, visto que, diante do contexto pandémico em que fomos
inseridos, muitos deles ndo possuem acesso a tecnologia necessa-
ria para um ensino remoto favoravel, assim como foi implantado em
outras instituigdes.
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RESUMO

Este trabalho busca analisar as diversidades das experiéncias que ocor-
rem no PIBID, e as intervengdes docentes tendo em vista, os blogueios,
desafios, experiéncias para a formacao inicial do docente e a importancia
desta formacdo no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tais
experiéncias contribuiram para construgéo de saberes e competéncias de
todos os envolvidos. As fontes de pesquisas, 0 acesso as atividades que
ocorreram no PIBID se deu até o momento totalmente de forma remota,
como, as leituras, os debates, a realizacdo de seminarios, e espetaculos,
além de observagdes de aulas remotas no ambito da rede estadual de
ensino, desenvolvendo um potencial reflexivo para 0 andamento das ativi-
dades de pesquisa e de socializacdo pelo PIBID.

Palavras-chave: PIBID. Formacdo docente. Ensino remato. Educacéo de
Jovens e adultos. Experiéncias estéticas.
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INTRODUCAQ

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia
baseado nos encontros e trocas realizadas no primeiro semestre do
PIBID - Poéticas de ensino e formagéo docente em EJA: Experiéncias
artisticas, ludicidade e narrativas de vida. O objetivo central em torno
dessa rememoracao é resgatar elementos cruciais que nos ajudem a
refletir sobre os desafios da formagao docente nesse contexto pan-
démico, que adotou como recurso a modalidade remota de ensino.

E imprescindivel salientar que a educagéo foi um dos seto-
res gue, assim como outros, sofreram importantes perdas diante do
atual cendrio que vivemos, contudo também se mostrou resistente
quanto ao enfrentamento dessas realidades, acolhendo e repen-
sando cenarios onde fossem possiveis da continuidade ao pro-
cesso formativo. Foi neste contexto em que a urgéncia na formagao
docente emergiu de maneira mais efetiva e por esse motivo que os
relatos aqui expostos também séo tragcos da importéncia da ressig-
nificagdo do papel do professor, que segundo FRANCO, 2015 deve
ser uma jornada constante.

O professor em processo de formacgéo, dentro da pers-
pectiva de uma epistemologia. Préticas pedagdgicas de
ensinar-aprender: por entre resisténcias e resignagdes
criticas da pratica, enriquece-se quando percebe como
construir, rever, criticar e ressignificar, em processo, tais
conhecimentos (FRANCO, 2015, p. 609-610).

Como Pibidianos, seguimos avancando com esse olhar
de que, sem duvidas, tinhamos um longo e trabalhoso caminho a
percorrer, mas que também iriamos colher frutos que se tornaram
marcadores eternos da nossa pratica docente. Foi nos oferecida a
oportunidade de construir um arcabougo tedrico coerente e enrique-
cedor, ao passo que nos letrdvamos digitalmente, ndo somente para
dominar metodologias diversificadas, mas também compreender os
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contextos da desigualdade tecnoldgica e como essa realidade pre-
cisa ser enfrentada a fim de contornar a evaséo escolar.

As experiéncias que aqui serdo recordadas foram oriundas
de encontros formativos na modalidade remota, que resultou na
produgdo de um plano de agdo, seminarios tematicos e um relaté-
rio semestral, além desses, também foram organizadas as partici-
pacOes em encontros transversais que consistiram em lives, espe-
taculos e oficinas online. Apesar das dificuldades enfrentadas por
muitos de nds quanto ao acesso a internet, ainda assim foi possivel
construir uma grande rede de trocas entre os bolsistas, os supervi-
sores e a coordenacgao.

Os percalgos aqui citados, quanto ao acesso desigual as tec-
nologias e também a internet que servem exatamente como suporte
para se compreender como a formagao docente re-existe apesar dos
contextos, e como permanece ativa, como o objetivo de vivificar as
pesquisas no campo da educagao. Mais especificamente no caso
deste grupo, atentamos o nosso olhar ao publico da EJA, a fim de
acompanhar e refletir medidas que oportunizassem um acolhimento
significativo e humanizado, que conseguisse dar conta da experién-
cia ludica seja no ambiente presencial ou remoto.

DESENVOLVIMENTO

O encontro com a equipe do PIBID, desde novembro de
2020, vem ocorrendo as tercas-feiras, através da plataforma teams.
Enfrentamos esse primeiro bloco na modalidade remota e com isso
tivemos a chance de conhecer de perto os desafios que esse modelo
apresenta. Contamos com um corpo composto por 1 coordenadora,
3 supervisores, 24 bolsistas e 2 voluntarios.
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O PIBID chegou como uma grande influéncia no processo
académico dos bolsistas e todos aqueles envolvidos diretamente
com o programa, com isso, vale destacar as influéncias e percur-
sos que trilhamos até o momento e continuaremos durante esse
novo semestre, 0 programa nos proporcionou muitos modelos de
ingressos no formato on-line/remoto, sendo um desses as lives,
seminarios, leituras de grandes e diversos autores e a experiéncia
com o novo modelo de ensino para a academia, e de forma geral
para a nossa formagao.

Iniciamos nossa trajetdria, nos debrugando em conhecer a
escola que iriamos atuar, assim como o perfil geogréfico e cultural no
qual ela estava imersa, as pesquisas nas auxiliaram a pensar no perfil
dos estudantes que encontrariamos nos dando a chance de refletir
sobre projetos que entregasse a eles experiéncias pedagdgicas que
fossem capazes de dialogar com sua realidade.

Também tivemos a oportunidade de fazer o nosso plano
de agéo, no qual a ideia principal € que com base nas informagdes
gue foram nos passada sobre a escola e os alunos dessas esco-
las fosse possivel desenvolver um plano de agéo. Esses planos de
acao foram desenvolvidos em duplas e com o auxilio dos nossos
supervisores, articuladas com os objetivos do projeto PIBID poéti-
cas de ensino e formagdo docente em EJA: Experiéncias artisticas,
ludicidade e narrativas de vida. Com essa experiéncia, obtivemos o
conhecimento, novas ideias e habilidades que antes nado possuia-
mos. Sendo assim, adquirimos experiéncias e propriedades para a
nossa futura formagao.

Paralelo a esses estudos fomos nos munindo do referencial
tedrico - metodoldgico que norteia o elemento central do nosso
PIBID, esses estudos iniciaram - se com a leitura e anélise do pro-
jeto, se estendendo pela tese da Professora Carla Meira, intitulado:
CAMINHOS TRILHADOS EM VERSOS: Teatro, Cordel e Educa-
cao de Jovens e Adultos. A compreensao dos estudos no dmbito
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da EJA e sua relagdo com o universo teatral, as narrativas de vida
e a literatura de cordel foi o elemento central para a construgao cri-
tica do plano de agéao.

Aprendemos com essas leituras uma ligdo que sempre
devem estar presentes em nossa percepgao enquanto docentes
atuantes em EJA, que se refere a observagao sensivel e atenta as
vozes desses estudantes e as experiéncias que eles trazem, sendo
essa uma preocupagao constante do nosso trabalho, pois a escola
por vezes se torna um ambiente aversivo para os jovens e adultos,
muitas demandas ali o fazem sentir que ndo sdo pertencentes aquele
espago ou que aquele é um sonho inacessivel.

E comum o aluno de EJA desistir de concluir
sua escolarizacdo pelo medo, pela sensagdo de
impoténcia frente as dificuldades apresentadas no
processo de ensino/aprendizagem da escrita e da
leitura. O desejo de aprender a ler e a escrever é
substituido pela frustracdo de ndo avancar em seu
processo cognitivo em suas competéncias linguisticas
(CARVALHO, 2015, p. 18).

Finalizado esse primeiro ciclo, passamos a nos concentrar
nas trocas e estudos tedricos, por vezes nesse percurso inimeras
tematicas foram transversalidades nas nossas discussoes, sobre-
tudo quanto ao cendrio da escola, as decisdes do governo quanto
ao retorno das aulas, os protocolos e medidas de seguranga. Além
disso, participamos de encontros formativos, como lives, espetacu-
los e oficinas, sempre com teméticas que relacionassem o eixo da
pesquisa - extensdo - artes - EJA - contexto pandémico.

Através dessas programacoes tivemos muitos aprendizados,
diante do novo formato dentro do contexto mundial. Desta forma,
detalharemos como ocorreram essas programagoes, levando-se em
consideracao todas as dificuldades que parte do publico académico
enfrenta as qualidades, experiéncias, e tudo que agregou ainda mais
para esse percurso da nossa formagao.
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As lives nos proporcionaram experiéncias magnificas e através
delas obtivemos muitos conhecimentos. Foram abordados temas muito
enriquecedores que estavam literalmente interligados com o tema do
PIBID no qual estamos inseridos. Grandes formadores, professores
agregaram de maneira satisfatéria com toda bagagem que carregam e
prontamente contribuiram em nossa caminhada como discentes. Além
disso, tivemos a experiéncia com os seminarios que dispuseram temas
interligados com a temética do PIBID e utilizamos da riqueza de excelen-
tes autores e leituras que foram satisfatdrias para a produgédo das apre-
sentagoes, fortalecendo ainda mais o0 nosso aprendizado e construgéo.

Nos seminarios foram abordados temas como: Os Professo-
res e a sua Formagédo num Tempo de Metamorfose da Escola, do
autor: Anténio Névoa; O Sentido dos Sentidos, do autor: Jodo Fran-
cisco Duarte Junior; “Todo Mundo Pode Fazer Teatro”: o teatro do
oprimido e a formacéo politico-estética de trabalhadores da indus-
tria, da autora: Cilene Nascimento Canda; dentre mais alguns tema,
como por exemplo, Caminhos trilhados em versos: teatro, cordel e
educacao de jovens e adultos, da autora: Carla Meira P. Carvalho, a
nossa coordenadora do PIBID.

Os semindrios foram muito ricos e atingiram o objetivo
com os contelidos para os bolsistas e os participantes, pois além
das apresentagdes aos quais foram muito produtivas e de muitos
aprendizados, ainda tivemos o espaco para que pudéssemos discutir
sobre cada apresentacdo e os assuntos aos quais foram abordados,
trazendo mais experiéncias e exemplos aos quais ja obtivemos.

Pessoalmente, enquadro o meu pensamento e a minha
acdo nesta segunda tendéncia: a renovagédo da escola no
contexto de um espaco publico da educagéo; e o esforgo
para reconstruir o comum, nunca deixando de valori-
zar a diversidade. E neste sentido que me interessa
refletir sobre a metamorfose da escola, um processo
histérico que, obviamente, provoca mudangas profun-
das na profissdo docente e na formagado de professores
(NOVOA, 2019, p. 5).
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O processo de construcdo dos semindrios consistiu em reu-
nido com os professores supervisores, que acolheram nossas suges-
tdes e a partir disso foi fazendo ressalvas a fim de que a exposigdo
conseguisse dar conta do contelddo ao passo que instigasse todo o
grupo no debate. Nessa ocasido também tivemos a chance de rea-
lizar pesquisa externa, com ex - estudantes da EJA conversa essa
que foi realizada de forma remota, respeitando todos os parametros
de direito de imagem.

Ouvir esses estudantes foi o elemento catalisador que faltava
para consolidar esse processo formativo de enfrentamento e re-exis-
téncia da pesquisa em tempos pandémicos. Utilizando de meios
digitais foi possivel penetrar o distanciamento e dar continuidade ao
a nossa formacao docente, que para além dos alicerces teéricos que
possui, também foi construida em bases de pesquisa, escuta e ana-
lise de contextos atuais.

Destacando um pouco mais sobre as atividades do programa
PIBID, participamos do teatro online Revolugdo Pandémica, com o
organizador Valter Leone, o qual abordou de maneira extraordinaria
0 momento que estamos vivenciando, com belas reflexdes, interpre-
tacdes, e de maneira emocionante. O evento proporcionou diferentes
olhares sobre o cuidado, contato e amor ao préximo, pois diante de
um cendrio triste, o qual tantas familias perderam entes queridos para
uma doenga mortal, 0 amor ele une e envolvem todas as coisas, eatra-
vés do teatro essa mensagem foi transmitida com muita sensibilidade.

O teatro também acaba sendo um bom antidoto para a soli-
dado de muitas pessoas em quarentena. Hoje, mais do que nunca, é
preciso reafirmar a importancia do teatro e das artes, para que eles
nao sejam esquecidos pelas politicas culturais e pela populagéo. Por
isso, o espetdculo do professor Valter, enfatizou ainda mais a impor-
tancia grandiosa do projeto da professora Carla Meira, de estimular
a experiéncia artistica, em especial o teatro, para processo de forma-
cao estética, humana e social dos sujeitos da EJA.
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A arte pode consistir num precioso instrumento para a
educacdo do sensivel, levando-nos ndo apenas a des-
cobrir formas até entdo inusitadas de sentir e perceber
o mundo, como também desenvolvendo e acurando os
nossos sentimentos e percepgdes acerca da realidade
vivida (DUARTE JUNIOR, 20086, p. 23).

No final do semestre foi necessario criarmos um relatério do
nosso primeiro semestre no programa, através desta atividade que
é proposta pudemos perceber que foi realizado com muita parceria
dos bolsistas ingressos, supervisores e coordenadora. Durante a rea-
lizagdo deste, percebemos que ocorriam algumas dificuldades com
a instabilidade da plataforma, com instabilidade da internet e da falta
de conhecimento de como utilizar a plataforma, mas diante de todas
as dificuldades percebemos que a parceria, empatia e respeito do
grupo foi fundamental para realizagéo do relatério. Com isso perce-
bemos que mediante a todo o ocorrido, a0 momento que estamos
presenciando, o PIBID tem cumprido seu objetivo e passado todo
conhecimento e aprendizado que esta dentro do seu objetivo parcial.

Apesar das dificuldades, temos as qualidades que nos acom-
panham na maior parte do tempo, quando a equipe contribui com o
todo. Pontos que destacamos como simples, mas atenciosos, seria
a gravacado das reunides, que possibilitam o acesso para aqueles
gue nado podem entrar no dia combinado por alguma dificuldade, a
atencdo da coordenadora e supervisores estarem sempre disponi-
veis para ajudar, compreender, contribuir e incentivar, sempre com
disponibilidade de motivar os ingressos no programa.

Baseado nessas oportunidades cabe ressaltar que o novo
modelo tem suas complicagdes, sendo uma delas as dificuldades
tecnolégicas, habilidades com produgdes, dificuldades com internet,
plataformas, além de destacar que estamos dentro de nossas resi-
déncias e temos que lidar com barulhos, movimentos e alguns trans-
tornos comuns e atipicos, sendo eles pessoais, familiares, em equipes,
etc. Mas, com tudo isso que foi posto, destaca-se que as produgdes
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nao deixaram de existir, a atencéo, a prontidao dos profissionais res-
ponséveis e colegas envolvidos no programa, o trabalho em conjunto
contribuiu muito para o desenvolvimento dos ingressos, entende-se
gue juntos alcangamos nossos maiores objetivos nesse periodo.

E na passagem da universidade para as escolas, e na
forma como os professores mais experientes acolhem
0s mais jovens, que se joga grande parte do futuro
profissional de cada um (NOVOA, 2019, p. 9).

Durante as programacgdes que participamos, conseguimos
evoluir ainda mais. Utilizamos de recursos como videos, slides, musi-
cas, poesias, cordéis, usando através destes a criatividade e expla-
nando de forma lddica o conteddo. Além dos descobrimentos das
diferentes plataformas que temos acessos, as novas descobertas e
0s novos conhecimentos de autores que foram produtores de lindos
contelddos, compreendemos que a internet tem muitas vantagens
e através dela podemos atingir altos niveis, lembrando sempre que
a dificuldade estd presente ndo somente no novo modelo, mas em
todo espago que é necessario de esforco, produgao, criatividade,
levando-se em conta que para uma formacao rica precisamos lidar
com as diferentes mudancgas que a vida nos proporciona.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os aprendizados obtidos ao longo desses meses, ndo podem
ser esquecidos, pois como citados anteriormente, as maneiras que
foram colocadas para serem passados os novos conhecimentos,
foram enriquecedoras e buscaram sempre envolver, inserir, agueles
que estavam presentes, buscando uma maneira mais favoravel para
que os contelidos fossem passados, disponibilizados e acessados.
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Percebe-se que o processo formativo, pode se dar de dife-
rentes formas, como por exemplo, nas /ives que tiveram o momento
dos organizadores se pronunciarem, abordarem o conteldo, discutir,
formar debate, e ainda possibilitar ao publico o momento de fala para
tirar ddvidas, contribuicdes, e se expressarem como desejassem, 0s
semindrios que também teve a participagdo dos ingressos do grupo
e um momento de debate discursivo entre o grupo.

Vale ressaltar que o debate agrega ainda mais para esse pro-
cesso formativo, pois, através dessas discussdes obtivemos novos
conhecimentos e diferentes maneiras de pensar, sendo eles espe-
cificos, diretos, gerais de um determinado ou diferentes assuntos.
Sendo assim, essa nova configuragao de formagao que integra a esse
desenvolvimento formativo, novos aprendizados, e tudo depende da
dindmica que serd utilizada, e no PIBID encontramos a possibilidade
de crescer ainda mais em conhecimento. Pois, através dele tivemos
a oportunidade de desenvolver e aprender com o qual nunca imagi-
namos ter com esse modo remoto. Além do que, nos foi possibilitado
aprendermos mais e ja nos prepararmos para um futuro tecnolégico
ao qual estd chegando.

Como transmitido acima, a estrutura de uma formacéo ini-
cial do docente na era tecnoldgica, se junta com uma esfera de afir-
macgdes e incertezas que, complementando com as eras digitais,
ampliam para uma continua permeabilizagcdo dos saberes educacio-
nais. As dreas das licenciaturas vém criando intervencdes perante as
normas tecnoldgicas que impossibilitam a visao decorrente do que é
um ambiente escolar, assim, todo conteldo transmitido equivale as
contemplagdes tedricas, descartando a praticidade.

Em termos gerais, compartilhar de experiéncias académicas
derivam das metodologias de interacdo mediante ao outro, que vem
a preparar para a formagao docente. Impende, contudo, que essas
experiéncias apenas irdo por em pratica ao ingressar em uma sala
de aula. E em termos pessoais, a falta de adaptacao, o bloqueio para

215



a melhor compreensao dos contelidos, a falta de acessibilidade, tor-
na-se incapaz de utilizar de outra forma comunicativa para se inserir
neste ambiente universitario virtual, ndo usufruindo com tanta com-
plexidade das disciplinas, assim como na realidade.

Intercedendo uma visdo mdutua, gerando umas das maio-
res preocupacoes, mediante a pandemia, colocar na prética todos
os contelidos passados teoricamente. As leituras sdo fundamentais,
assim como o conteddo, mas um espago sem a interagdo em uma
sala de aula fisica, ao mesmo tempo com os discentes, para criar um
processo preparatério na aptidao inicial como professores.

A formacao inicial docente na era digital aborda os principais
desafios e uma adaptagao para novas mudangas, um processo de meta-
morfose, sendo a padronizagao e a estabilidade educacionais retréga-
dos ao processo educacional, (NOVOA, 2019). E importante ressaltar, as
inovagdes para os alunos, que assim como nds, sentem a dificuldade
decorrente com a tecnologia e por isso que, o processo de Residéncia
Pedagdgica, juntamente com o Programa institucional de Bolsas de Ini-
ciagao a Docéncia, lidam também com essa metodologia de experién-
cias decorrentes as salas de aulas e tudo que implica as participagdes
dos alunos perante aos nossos ensinamentos, e esse modelo de trans-
formacéao nessa esfera escolar, vem buscando ampliar esses saberes
com essas vivéncias e uma visdo renovada no contato da sala de aula.

Intermediando com a nossa insergdo no projeto, em que, as
aprendizagens nos levaram aos saberes, e se deriva em um cons-
tante movimento na busca de representar as capacidades que os
discentes possuem, possibilitando também questdes artisticas, atra-
vés de uma visdo aberta aos acontecimentos e entraves no meio
educacional, principalmente ao decorrer dos dias atuais.

Vale ressaltar, que para este proximo semestre estao previs-
tas oficinas ludicas, estudos tedricos, além de experiéncias artisticas
compartilhadas e observagdes em sala de aula com turmas da EJA
com possibilidades de intervengdes artisticas associadas ao plano
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de acdo, advindas do que planejamos no projeto, da nossa autoa-
valiagdo e dos planos de agéo concebidos no primeiro momento.
Toda essa proposta elaborada com todos envolvidos visa aprimorar
os conhecimentos que estdo sendo construidos, ao mesmo tempo
em que se impdem novos desafios e questionamentos, vista a pos-
sibilidade de desenvolver os saberes necessarios ao exercicio da
docéncia articulando estes saberes ao ensino e aprendizagem, indo
além dos dados disciplinares das diferentes areas do conhecimento.

Em virtude aos fatos apresentados, os desafios para a forma-
¢éo inicial, sendo ela, remota ou hibrida, se torna uma experiéncia,
por proporcionar outra forma de ensinar, e 0 que podemos aprimorar,
também, sdo outros modelos metodolégicos, que levam a incrementar
decisOes para relacionar os nossos trabalhos na drea da licenciatura,
porgue ensinar nao é apenas possibilitar os estudos para um conheci-
mento ou conteldo, mas para a sua construcdo (FREIRE, 1996).
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RESUMO

A formagdo docente vem se reinventando e se constitui cada vez mais
como um processo continuo. Este trabalho discute os percursos da for-
mac4o inicial, considerando as préaticas pedagdgicas e a constituicdo da
identidade docente. A pesquisa estd fundamentada, do ponto de vista
tedrico, pelos estudos de Darling-Hammond (2000), Schon (2000), Freire
(1996), entre outras e outros. A conducdo metodoldgica deste estudo se
deu por meio de revisdo bibliogréfica, com a revisita a textos discutidos
nos encontros de formagdo do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (Pibid), necessarios 4 discussao proposta. 0s resultados
do estudo realcam a importancia da formacao docente para o desenvol-
vimento da profissionalidade do/a professor/a, para a conducao de sua
pratica pedagdgica e para a constituicdo de sua identidade docente.
Ser um/a professor/a atuante, politico, dialégico e humano séo posturas
construidas na formacdo e que oportunizam a reflexdo critica sobre o
ser e o fazer docente.

Palavras-chave: Formacao Docente. Préticas Pedagdgicas. Identidade Docente.
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INTRODUCAQ

Muito temos debatido, nos encontros do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), sobre a formagao
docente, e a literatura que sustenta essa discussdo nos convida a
debater sobre os percursos da formacéo inicial, considerando as pra-
ticas pedagdgicas e a constituicdo da identidade docente. Esse é o
objetivo que perspectivamos com este trabalho.

Metodologicamente, o estudo se desenvolveu por meio de
revisdo bibliogréafica, com releituras de textos considerados pertinen-
tes para as discussdes do tema aqui proposto e que realgcaram con-
tribuicdes de aspectos fundamentais a formacgédo docente e a toda
sua singularidade, destacados, nessa arquitetura textual, os percur-
sos da formagao inicial que sdo contributos para boas praticas peda-
gdgicas e para a constituicdo da identidade docente.

A partir da discussé@o sobre a agdo na construgédo de pra-
ticas pedagdgicas e a globalidade dos aspectos intrinsecos ao ser
humano (fisico, social, cultural, emocional, cognitivo, entre outros),
0s quais entendemos ser indissocidveis no processo de ensino e de
aprendizagem, pois trata-se de um rizoma de vivéncias e de apren-
dizados, que somados, constituem o ser professor, justificamos a
importancia deste trabalho, principalmente para o momento em que
vivemos a formagao de modo remoto, o que exige préticas pedagdgi-
cas formativas diferentes e, em decorréncia do contexto pandémico,
novas identidades docentes para os percursos da formacao inicial,
gue atendam as necessidades formativas que ele traz.
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FUNDAMENTACAO TEQORICA

A educacao funda-se em um processo continuo de mudan-
cas, sempre produzindo novas necessidades ao longo do tempo. O
ambiente escolar reflete isso de maneira contundente, tornando-se
cada vez mais hibrido e, consequentemente, exigindo cada vez mais
do profissional docente. Diante disso, faz-se necessério entender
que a pratica docente é uma agao construida e desenvolvida em pro-
cesso de continuidade de ensino e aprendizados.

A compreensdo do conceito de prética pedagdgica é neces-
saria para que os individuos inseridos no processo de formagao
estejam conscientes do fazer docente. Entendemos que, nas préticas
pedagogicamente edificadas, existe a interposi¢gao do humano, e ndo
a subordinagdo a um mecanismo, anteriormente edificado. A pratica
pedagdgica construida pelo humano deve compor-se sempre como
acgao consciente e participativa, que surge da pluridimensionalidade,
a qual envolve o ato educativo e vai, aos poucos, subsidiando a boa
prética pedagdgica, fazendo com que os agentes envolvidos no pro-
cesso expressem seus saberes e fagam fluir seus conhecimentos de
forma reflexiva e consciente.

A PRATICA PEDAGOGICA DA FORMACAO INICIAL

Consideramos que a pratica pedagdgica se desenvolve na
propria agdo e, sobretudo, na reflexdo sobre a agdo. A garantia de
uma boa anélise desse processo é o alinhamento dos conhecimen-
tos tedricos e praticos, que culminam com o olhar humanizado ao
educando, e o despertar do interesse pela busca do conhecimento
como acéo inspiradora no processo constante de construgéo e de
reconstrugao de aprender e de ensinar, ou vice-versa. Nesta teia de
ideias, Freire (1996) mostra que:
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A atividade docente de que a discente ndo se separa é uma
experiéncia alegre por natureza. E falso também tomar como
inconcilidveis seriedade docente e alegria, como se a alegria
fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais
metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na
minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperangoso
também. A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender
ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da ale-
gria. [.] E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia
pedagdgica para despertar, estimular e desenvolver em nds
0 gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a qual a
prética educativa perde o sentido (FREIRE, 1996, p. 72-73).

O transcurso da formagao deve permear o prazer do ato de ensi-
nar. O docente ensina na medida em que aprende, norteando a aprendi-
zagem continua, e coloca-se como coadjuvante no processo em que o
aluno é o protagonista de seu desenvolvimento educacional. O docente
transmite aos alunos o prazer ao ensinar, por meio das descobertas e da
construgdo do conhecimento compartilhado, pois, consequentemente,
despertard neles o interesse pelo oficio de ser professor.

Nessa perspectiva, Freire (1996) argumenta que a boa pratica
pedagdgica estd no professor que encoraja metodicamente o edu-
cando para o uso das praticas criticas, ensinando-o a pensar e a fazer
relagdes de seus aprendizados com o mundo ao seu redor. Diante
disso, a flexibilidade no ato de planejar e de avaliar pode influenciar
positivamente a aprendizagem de docentes e de discentes. Sendo
assim, Darling-Hammond (2000) afirma que:

Ensinar a resolver problemas, criar e aplicar o conheci-
mento requer professores com conhecimentos profundos
e flexiveis do conteldo que saibam que representar ideias
de forma poderosa pode significar um processo produtivo
de aprendizado para alunos que comegam o ano escolar
com diferentes niveis e tipos de conhecimentos prévios.
Professores que sejam capazes de avaliar como e o que
os alunos estdo aprendendo e adaptar sua instrugdo a
diferentes praticas de ensino (HAMMOND, 2000, p. 232).
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A prética pedagdgica se constitui no professor que usa de
sua sensibilidade para aferir o nivel de conhecimento prévio da turma
e, somados a isso, a jungao teoria e pratica. Por esse viés, ensino e
aprendizagem devem estar intrinsecos na boa préatica pedagdgica,
pois serdo condutores dos alunos as aprendizagens significativas -
aprendizagens que fazem sentido, que afetam pelo significado que
imprimem aos aprendentes.

O profissional docente que detém conhecimento interdis-
ciplinar que comungue de mudiltiplos saberes, que proporcione a
ensinagem dindmica e consiga envolver a turma com o conteldo
a ser estudado, com certeza construird bons resultados com seus
alunos. Desse modo, as necessidades que emergem das discussoes
e dos questionamentos em sala de aula, e fora dela, e que exigem
do profissional docente um conhecimento mais amplo de saberes,
precisa ser apresentado aos alunos de forma atraente e interessante
para que desperte o desejo de aprender. Sdo os exercicios das boas
préticas pedagdgicas em sala de aula, realizados de maneira ques-
tionadora, que estimulam os alunos a desenvolverem a capacidade
de avaliar de forma critica a realidade social em que estdo inseri-
dos, potencializando o aprender, trazendo autonomia e significagao
para a aprendizagem.

O processo de ensinar e aprender, a troca de saberes € a
escuta ao outro refletem-se sobre as ag¢des e facilitam a compreen-
sdo do que ensinamos e do que aprendemos. Assim, o docente se
reinventa, propondo o saber flexivel, seguro e autbnomo, expandindo
cada vez mais seus conhecimentos, suas competéncias e sua habili-
dade (DARLING-HAMMOND, 2000).

Dentro dessa perspectiva, os conhecimentos da docéncia
tém grande influéncia sobre o ensinar e o aprender, pois as sub-
jetividades que existem na formagao docente, nos seres humanos
sdo diferentes, pois esses tém anseios e desejos Unicos que sur-
gem ao longo de suas vidas. O ser professor ndo existe esvaziado de
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ideologias, mas cuida para que elas nao se transformem em impo-
sicOes na sua pratica pedagdgica, pois compreende e reconhece o
outro como um ser especial e de diferengas que precisam ser respei-
tadas e acolhidas no educar.

As demandas existentes na construgdo da boa prética
docente requerem do/a professor/a competéncias e habilidades
gue sao adquiridas, em sua maioria, na interagdo com seus aprendi-
zes. Vale ressaltar que sdo necessdrios conhecimentos que tragam
seguranca e assertividade a boa préatica docente, pois isso legitimara
o papel de professor/a mediador/a na edificagdo dos conhecimen-
tos dos alunos. Para Schulman (1987), diversos conhecimentos sdo
importantes, a saber:

[..] conhecimento do contelido; conhecimento pedagé-
gico geral, com especial referéncia aos principios e estra-
tégias mais abrangentes de gerenciamento organizacdo
de sala de aula, que parecem transcender a matéria;
conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais
e programas que servem como “ferramentas do oficio”
para os professores; conhecimento pedagégico do con-
telido, esse amdlgama especial de conteldo e pedago-
gia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio
especial de compreensao profissional; conhecimento dos
alunos e de suas caracteristicas; conhecimento de con-
textos educacionais, desde o funcionamento do grupo ou
da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento
dos sistemas educacionais, até as caracteristicas das
comunidades e suas culturas; e conhecimento dos fins,
propdsitos e valores da educacéo e de sua base histdrica
e filoséfica (SCHULMAN, 1987, p. 206).

Na visdo do autor citado, o conhecimento de conteldo
refere-se a um conteldo especifico, cujo professor é especia-
lista em determinado assunto, sobretudo, cria condigdes para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias por parte de seus
alunos, sendo capaz de transformar e aproximar o estudo de conhe-
cimentos mais complexos a vida prética de seus aprendizes. Esse
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processo de transformacéo e de aproximacao ja vai se constituindo
em conhecimento pedagdgico, que para o autor, € o "[...] conheci-
mento pedagdgico do contetddo” (SCHULMAN, 1987, p. 206), 0 mais
importante deles, pois é o que fornece subsidio ao professor para
definir o grau de dificuldade de determinado tdpico, analisando quais
as experiéncias que seus alunos ja possuem, com isso, estimando
quais conexdes poderao ser constituidas em aprendizagens.

Esse caminho, seguido por Schulman (1987), aponta para
a possibilidade de mescla de contelddos a serem ensinados, e de
gue forma serdo ensinados, tendo como base as séries escolares,
suas especificidades e os respectivos materiais didaticos que serdo
empregados para alcangar a aprendizagem desejada. Isso mostra
a capacidade que o professor tem de ensinar um mesmo tdpico, sé
gue em diferentes graus de dificuldade, o que caracteriza e distingue
a singularidade da boa pratica profissional docente.

As préticas e as teorias sdo explicagdes provisorias da reali-
dade e, como tais, devem nortear a agao pedagdgica. Elas precisam
ser incorporadas as atividades produzidas em sala de aula, um fazer
dindmico entre professor, alunos e contelido, entrelagando-os. Teoria
e préatica precisam exatamente andar juntas, ndo se deve privilegiar
uma em detrimento da outra, pois sdo necessdrias para o exerci-
cio pleno da boa prética pedagdgica em sala de aula. Se o foco for
somente na prética, serd apenas mais um repetidor de ideias. Freire
(1996), nesse tocante, comenta:

E neste sentido que se pode afirmar ser tdo errado
separar pratica de teoria, pensamento de acéo, [..] 0
gue devo fazer é experimentar a unidade dindmica
entre o ensino do conteldo e o ensino de que ¢ e de
como aprender. E ensinando matematica que ensino
também como aprender e como ensinar, como exercer
a curiosidade epistemoldgica indispensavel a producao
do conhecimento (FREIRE, 1996, p. 64).
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O ponto-chave para a construgdo da boa prética pedagdgica
consiste na relagdo dialdgica entre professor, aluno, ensino e apren-
dizagem, que conduzira (professor e aluno) a curiosidade epistemo-
l6gica do conhecimento, encorajando-os a liberdade no desenvolvi-
mento de sua prdpria formacao. Essa condugéo trard autonomia ao
processo de ensino e de aprendizagem, oportunizando aos sujeitos
envolvidos no processo ampliar seus saberes, romper com o modelo
decoreba e de mera repeticdo de ideias.

E indispensével a compreensio do real sentido de que a préa-
tica pedagdgica sé se converterd em boa pratica pedagdgica se for
articulada com a formacgéo do aluno, na busca pelo desenvolvimento
de multiplas habilidades e competéncias. Para Schon (2000, p. 32),
"Podemos refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre
o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-
-na-acao pode ter contribuido para um resultado inesperado”

Na esteira dessas ideias, o/a professor/a tende a ser mobili-
zador de saberes critico e reflexivo em sua drea de ensino e outras,
além de direcionar sua pratica voltada aos interesses e as necessida-
des dos alunos. Comungamos a ideia de que a pratica atual fornece
caminhos para melhorar a préxima pratica, trazida por Freitas (2017),
referindo-se a Tardif (2002), quando expressa que:

[...] um professor de profissdo ndo é somente alguém que
aplica conhecimento produzido por outros, ndo é somente
um agente determinado por mecanismos sociais: € um
ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe dd, um sujeito que possui conhecimentos e
um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a
partir dos quais ele a estrutura e orienta (TARDIF, 2002, p.
229 apud FREITAS, 2017, p. 34).

Nesse sentido, o professor reflete sobre seu fazer pedagé-
gico e passa a aprender a transformar suas ideias, suas falhas e
suas atitudes anteriores em grandes acertos, nessa busca mutua

286



de conhecimento. Para tanto, é necessario ouvir opinides de fontes
diversificadas, reconhecendo e aceitando que poderd haver, sim,
erros na sua prética, observando com cuidado as consequéncias
que suas ag¢des podem determinar. Importante destacar, ainda, que a
reflexdo sobre a pratica docente ndo é algo tdo simples como talvez
possa parecer, porém é fundamental quando buscamos a construgdo
de boa pratica pedagdgica, sendo ela subsidio das futuras aprendi-
zagens significativas dos alunos (GREGOSKI; DOMINGUES, 2018).

Nessa mirada, entendemos que o/a professor/a ndo deve
se limitar apenas aos conteldos, mas ele/a precisa desenvolver um
olhar para além das fronteiras entre o conhecimento, a pratica peda-
gdgica e seus alunos, buscando alcangar a todos, principalmente
extraindo das experiéncias informacgdes necessarias para constru-
cado de diferentes habilidades e aprendizagens. Darling-Hammond
(2014), comenta que:

[..] aprender como olhar para o mundo sob multiplas
perspectivas, inclusive as dos alunos, cuja experiéncias
sdo muito diferentes da do professor, e a usar esse conhe-
cimento para desenvolver pedagogias. Que podem atingir
diferentes aprendizagens, aprender a alcangar os alunos
tanto faceis como os dificeis. Que requer atravessar fron-
teiras, habilidades de extrair conhecimentos, de outrem
e de entendé-lo quando ele é oferecido (HAMMOND,
2014, p. 338-339).

Pensamos que o afirmado acima trata do olhar que enxerga
e vé. E a pedagogia do afeto que ensina com o olhar, com o dialogo,
préatica indispensavel as relagdes humanas e, sobretudo, ao exercicio
da boa pratica pedagdgica. No caso em questdo, aquela que per-
meia a relagdo professor/aluno, na qual esses tém conhecimentos
de mundos diferentes, mas que juntos aprendem e formam-se na
troca de experiéncias e de saberes.
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A pedagogia do afeto é a abertura sensivel do/a profes-
sor/a, que se reconhece como ndo detentor/a de todo o conheci-
mento e que sabe o quanto também pode aprender com seus alu-
nos, pois, segundo Freire (1996, p. 70), “[..] a abertura aos outros,
a disponibilidade curiosa a vida, aos seus desafios, sdo saberes
necessarios a pratica educativa; e a educagdo de fato acontece
como processo humano.

METODOLOGIA

A condugdo metodoldgica deste estudo se deu por meio de
revisdo bibliogréfica, pela revisita a textos que foram discutidos em
encontros de formagao do Pibid, principalmente no primeiro médulo,
que foi a etapa de estudos tedricos sobre a formagao docente, a pra-
tica pedagdgica e a constituicdo da identidade docente.

Com abordagem direta, partimos do duelo entre as experi-
éncias vividas no Programa, compartilhadas com leituras e teorias
vinculadas a autores e autoras de grande destaque no dmbito da
formacao docente. Nessa diregao, iniciamos pela leitura e discusséo
dos textos selecionados e encaminhados por nossa coordenadora
de &rea, com a recomendacgao de que o produto do estudo materiali-
zasse este texto, o qual, em atendimento aos critérios de submissao
deste evento, passou por alteragdes.

Para esta feitura, utilizamos os critérios de inclusado e de exclu-
sdo. Incluimos os textos que tratam da formagao docente, da prética
pedagdgica e da constituicdo da identidade docente; e excluimos
aqueles que, mesmo fazendo parte do médulo que abordou essas
categorias, ndo as discutiam nos termos da proposta desta escritura,
que é da reinvencgéao, do didlogo e da formagao docente que se cons-
tréi entre/com as pessoas de modo humano, solidario e acolhedor.
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Para dar movimento ao texto, recortamos as categorias de
analise: conceito de formacéo docente; conceito de pratica pedagd-
gica; e elementos que contribuem para a constituicdo da identidade
docente. Analisamos essas a luz do método de analise de conteldo,
de Bardin (2016), simplificado, neste trabalho, nas fases da pré-ana-
lise, figurada no ato da leitura nos encontros de formagao nos quais
os textos foram apresentados. Na analise, uma vez ja identificados os
textos do nosso interesse, procuramos localizar as contribui¢des de
seus autores e de suas autoras, e da inferéncia quando nos coloca-
mos entre/com autoras e autores em suas defesas tedricas.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Entendemos que, devido a natureza desta produgdo de conhe-
cimento, esta ndo se reduz somente a expor as ideias dos autores e
das autoras referendados. Assim, buscamos dos/as pesquisadores/
as a concordancia, a discussao e os questionamentos, advindos de
nosso interesse pelo tema da formacgdo docente. Por essa linha de
pensamento, buscamos analisar trés categorias, a citar: conceito de
formacao docente; conceito de pratica pedagdgica; e elementos que
contribuem para a constituicdo da identidade docente.
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Quadro 1 - Base de dados da pesquisa

AUTOR TiTULO ANO
1 | Linda Darling-Hammond | Aimportancia da Formagdo Docente 2000

Paulo Freire & Maurice Tardif: um didlogo de referéncias para
2 | Ana Licia Souza de Freitas | fortalecer a articulacao universidade escola na perspectiva da 2017
formagdo com educadores/as

As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a

3 | Jilio Emflio Diniz Pereira N 1999
formagdo docente.
1 | Paulo Freie f’edqgogladaaqtonumla:saheresnecessarlos 199
a pratica educativa
Leila Pereira Gregoski;
5 | Terezinha M° Rossi 0 professor reflexivo sobre sua Prética e a Pesquisa, 2018
Domingues
6 | Donald A Sehin Educando 0 Profissional Reflexivo: Um novo design para o ensino 2000
e aaprendizagem
7 | LeeS.Shulman Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma 1987

Fonte: Dados da pesquisa.

Os autores supracitados concordam com as criticas sobre a
formacao docente, pois os professores precisam ter embasamento
tedrico e dominio sobre o contelido a ser ministrado, passando con-
fianga a seus alunos e tornando o processo de formagao docente efi-
caz, comparados aos profissionais que ndo se prepararam adequa-
damente para exercer o ensino ao seu alunado. Percebemos, em suas
discussodes, que é importante a existéncia de cursos, aliados com a
graduacao, para aperfeicoar a formagao do professor, possibilitando
a sua progressao de carreira. E, sobre cada um dos autores, desta-
ca-se o distanciamento que existe na relacéo teoria e pratica nos
cursos de formagado. Compreendemos a formacédo docente, assim,
como alicerce da formacéao profissional, sendo necesséria a corres-
pondéncia entre a formagao de professores e a sua pratica docente.
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Destarte, compreendemos que um constituinte fundamental
da formagao docente &, entdo, a pratica docente pedagdgica, desta-
cando-a em suas diferentes dimensdes e, essencialmente, a base
para sua atividade. Sendo assim, Freire (1996) e Gregoski e Domin-
gues (2018) refletem sobre a pratica docente no sentido de redimen-
sionar e analisar as sequéncias e os métodos didaticos utilizados pelo
professor, aliados as condi¢des de sua produgao, como proponentes
fundamentais para compreender o fazer pedagdgico e os fatores
condicionantes, seja de carater da organizagao, no contexto escolar,
ou entdo os que estéo interligados aos processos de formagao.

Entendemos que as praticas pedagdgicas sdo as que pas-
sam a ser exercidas com o propdsito de que se tornem concretas
nos processos pedagdgicos adquiridos no transcurso da formagao
docente, sendo que o elemento que melhor caracteriza e unifica
esses determinantes é o ato de ensinar.

Defendemos que a identidade docente é uma construgao
pessoal, enquadrada por muitos aspectos caracterizantes, como a
classe social, a histéria de vida e a formagao profissional, marcadas
pela heterogeneidade. Os pensamentos de Schon (2000) e Schulman
(1987) apontam que a identidade profissional docente vem atraves-
sando transformagdes pelo mundo, muito em fungdo do momento
no qual nos encontramos, e também devido as fragilidades inerentes
a profissdo. Nosso cendrio contemporaneo, marcado pelas modifica-
¢oes em decorréncia do processo de globalizagao, consolida reflexos
na qualidade do ensino e na prépria identidade profissional docente.
Todavia, aponta para um caminho de inimeras possibilidades na
construgdo de novas identidades docentes para uma educagao nova.

No percurso da trajetdria, cada professor/a internaliza e aprende
conceitos e praticas, os quais se tomarao reflexo na praxis docente. Além
da formacao, a pratica docente € embasada nas crencas e nos valo-
res apreendidos durante a vida. A vista disso, a identidade profissional
docente estrutura-se em processos visiveis no exercicio da profissdo, na
qual se respaldam a pessoalidade, a personalidade e o profissionalismo.
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CONCLUSAQ

Diante de tudo que foi discutido, e tendo em vista os percur-
sos da formacéo inicial, os autores lidos e discutidos, os quais sdo
basilares neste trabalho, afirmam que, na construgdo da boa prética
pedagdgica, é necessario ser um professor reflexivo, que propor-
cione momentos de escuta aos alunos, pois o ensino é direcionado
a eles, com eles e para eles. Nesse sentido, compreendemos que,
no tocante a constituicdo da identidade docente, sera preciso que
o/a professor/a em formagdo tenha acesso a momentos formativos
gue possibilitem a ele/a a reflexao sobre o préprio ato de formar-se:
como e para qué? Escutar-se para escutar o outro.

Ficou evidenciado neste estudo que o/a professor/a amplia
continuamente o seu comportamento e o seu cardter como ser
histdrico-social, tendo inteligéncia para comparar e produzir estra-
tégias para as questdes levantadas. Essa ampliagdo estd ligada
ao modo como ele/a vé o mundo e as implicagdes que esse olhar
imprime ao seu fazer docente, humanizando ou desumanizando a
sua pratica pedagdgica.

E importante ressaltarmos que é fundamental a teoria e a
prética alinhadas para promover a ensinagem de qualidade, pois
isso proporcionara ao/a professor/a seguranga e coeréncia em suas
acdes, para que sua pratica seja respeitada de maneira democréa-
tica e significativa. Assim, o/a professor/a, com o exercicio da boa
pratica pedagodgica, contribui de forma positiva para a construcao
da identidade de ambos, sem fugir do ato socializador e inclu-
sivo da agdo docente.

Ao projetarmos um olhar para essas praticas, podemos dizer
que existe lugar para que transcendam o simples ensinar. Entretanto,
isso sé sera possivel devido a prética do didlogo sincero e manifesto,
na troca mutua entre professor/a e aluno/a. Assim, é necessario
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entender que a pratica do falar e do escutar ndo se constréi invo-
luntariamente e, sim, a custa de muito esforgo e dedicacgdo, pois
tanto o aluno deve ser encorajado para expressar seus saberes, suas
insegurangas e inquietagdes, quanto o/a professor/a que deve se
despojar de sua aparéncia de autoridade e de juizo, para sentir a
natureza das implicagdes a ele colocadas e ndo somente o que esta
aparente, o externo.

Portanto, essa liberdade para o aprendizado mutuo é um per-
curso que se constrdi no fazer, dia apds dia, sendo esse movido pela
curiosidade do conhecimento, pela busca de qualidade, de entendi-
mento dos pontos psicossociais, do interagir com o outro e do exer-
cicio de boas praticas pedagdgicas, resultando no objetivo a ser atin-
gido como conquista da autonomia dos individuos. Esse percurso
de autoformar-se declara a identidade docente em construgao do/a
futuro/a professor/a.
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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar o impacto do ensino da literatura
brasileira por intermédio dos métodos da historiografia e da periodizagdo
literarias na Educacdo Bésica. A Literatura é uma area de conhecimento de
suma importancia para a formacao e desenvolvimento humano. Partindo
dessa afirmativa, nosso objetivo é fazer uma andlise qualitativa da obra
"Meia Hora de Cinismo" (1980), de Franca Jdnior, e verificar se essa real-
mente se encaixa no movimento literdrio ao qual estd associado crono-
logicamente, 0 Romantismo. Com intuito de verificar a eficcia dos méto-
dos para o ensino da literatura, nos questionamos se realmente a obra
manifesta as caracteristicas estilisticas desse movimento literéria, ja que
"a verdadeira obra de arte ndo se sujeita aos limites de tempo e de espago.
Ela é atemporal e universal porque registra algo que faz parte da esséncia
da condigao humana’" (BRESSAN, 2007, p. 14). Em virtude disso, tentamos
por meio deste trabalho, mostrar que é necessario refletir e questionar os
paradigmas de ensino da literatura. Pois, aprender literatura por meio da
historiografia e periodizacdo ndo é aprender literatura, é aprender historia.
A presente pesquisa tem o apoio financeiro da Capes, por meio de bolsa do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Palavras-chave: Ensino. Literatura. Historiografia. Periodizagao. “Meia Hora
de Cinismo"
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INTRODUCAQ

Infelizmente, na pratica, o habito da leitura ndo é incentivado
pelos paradigmas de ensino utilizados pelas escolas. Muitos alunos
leem os livros indicados pelos professores por mera obrigagédo ou ndo
os leem, apenas pegando algum resumo ou comentdrio critico bem
artificiais e superficiais sobre as obras, fazendo de conta que as leram.

A Literatura é uma 4area de conhecimento de suma impor-
tdncia para a formacéo e desenvolvimento humanos, ndo somente
pela gratuidade e entretenimento que a ficgdo proporciona, mas por
possibilitar aos leitores uma reflexdo acerca de situagdes que nao
sdo apenas ficgdo, e sim inspiradas na condigdo humana, ou seja,
é na realidade das pessoas que o0s autores recontam essas experi-
éncias, ora valendo-se apenas do realismo cotidiano, ora do mundo
maravilhoso e fantastico (COELHO, 1997).

A leitura e andlise de obras literarias - romances, poesia, con-
tos, narrativas etc. -, bem como das adaptagdes cinematogréficas,
é importante para a formagao do ser humano, especialmente para
aqueles que serdo docentes de lingua portuguesa. O ato de ler as
narrativas literarias faz com que venhamos a viajar sem sair do lugar,
viver a histdria que estd sendo contada. O leitor se transporta para
um outro mundo, o da imaginagao e da fantasia.

Diante disso, o ensino da literatura deveria ser prazeroso e
instigante, e ndo desgastante e impositivo. Contudo, muitas vezes,
0 ensino da literatura é exatamente assim: desgastante e impositivo,
pois é feito por meio da histéria e da anélise e critica de alguém
sobre a obra ou por meio da delimitagdo e caracterizagédo de perio-
dos literarios. Nessa abordagem, acaba-se deixando de lado a leitura
propriamente dita do texto literdrio.
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Infelizmente, o paradigma de ensino de literatura adotado em
muitas escolas de ensino médio é esse que faz uso da historiografia
e da periodizagao literérias, complementadas por aquilo que deter-
minado critico literario fala sobre cada obra literaria.

Entender que uma obra pertence a um determinado movi-
mento literdrio nao significa saber literatura. Entender o contexto his-
térico e as influéncias sociais de um determinado periodo em que
a obra esteja inserida nao significa aprender literatura. Literatura se
aprende, se entende e compreende pela anélise do préprio texto lite-
rario. E lendo e analisando os principios e caracteristicas literarios
que a literatura é inserida na formagéo de docentes e discentes.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Quando se fala de ensino de literatura, a histéria literaria
se apresenta como um dos relevantes problemas metodoldgicos.
Acerca disso, Coutinho (1988) afirma:

E dos mais complexos o problema da histéria literaria.
O assunto vem provocando calorosos debates entre os
especialistas nas Ultimas décadas. De qualguer modo, é
fora de duvida que néo Ihe pode ser oferecida uma solugdo
empirica. Esta superada a mentalidade que se recusava a
encarar a questdo metodoldgica e conceitual, no que con-
cerne a historiografia literdria, limitando-a ao inventario e
armazenagem de fatos do passado literario. O que carac-
teriza o estado atual da questdo ndo é a fuga ao método,
porém a crise de métodos (COUTINHO, 1988, p. 7).

Diante essa afirmacao, notamos que ha problemas em torno
dos métodos utilizados no estudo e ensino da literatura brasileira,
Pois, como ele mesmo afirma, "ndo é a fuga ao método, porém a
crise de métodos” (1988, p. 7). Essa fuga se da por meio de debates
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de diversos especialistas da &rea. Esclarecendo ainda que essa crise
se fortificou e foi mais bem organizada no Primeiro Congresso Inter-
nacional de Histéria Literdria (1931) que teve como tema principal “os
métodos da histdria literaria’

Conhecer a literatura por meio dos fatores histéricos é impor-
tante, como afirma Bressan (2007). Porém, a obra fala por si:

Conhecer o fato e o contexto histérico que geraram uma
obra é fundamental, no entanto a verdadeira obra de arte
ndo se sujeita aos limites de tempo e de espaco. Ela é
atemporal e universal porque registra algo que faz parte
da esséncia da condi¢cdo humana, e, por isso mesmo,
mexe com a sensibilidade e com a consciéncia de qual-
guer ser humano (BRESSAN, 2007, p. 14).

Sdo esses métodos e formas de ver e estudar a literatura
que sdo retratadas por Coutinho (1988) como debate e discordancia
entre os especialistas da literatura, pois a “grande parte da contro-
vérsia gira a volta da ideia de substituir o método histérico, de modo
a penetrar mais organicamente a realidade do fenémeno literario.’
(1988, p. 8). Ele ainda afirma que ha uma acéo que repele os estudos
do método historiogréfico negando sua intengdo de explicar e estu-
dar a obra por completa.

[...] Negando a sua pretenséo de explicar de maneira total
a obra de arte a partir do conhecimento e explicagdo de
sua génese no meio histérico, social ou econémico; seja,
aprofundando ainda mais a negagéo, recusando o pré-
prio principio do método, isto &, a historicidade do fend-
meno literario e a possibilidade de estabelecer os nexos
de causa condigdes (COUTINHO, 1988, p. 9).

Como se vé, uma coisa se opbe a outra, o método histérico é
o oposto do método estético ou critico, havendo assim, uma recursa
ao método historiografico.

Os estudos comegaram a seguir diregdes diferentes. Essa
diferenciagao se deu pela comparagao literéria e outras influéncias.
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Todavia, com o passar dos tempos e com a evolugao social e a moder-
nizagdo acabaram abrindo novos horizontes de como ver, estudar e
explorar a literatura. Isto €, hd uma desvalorizagdo ao método histé-
rico, abrindo um leque para um outro olhar, como afirma o autor:

O valor do método histérico de abordagem do fenémeno
literdrio, do método analitico formado no espirito do natu-
ralismo, como uma tentativa de aplicar ao estudo da lite-
ratura e técnica cientifica do século XIX, inspirada no culto
do fato isolado e concreto e na submissao ao objeto, foi
posto em duvida a medida que o século XX ia tomando
maior consciéncia do conteldo estético da obra de arte
e, em consequéncia, procurava um método de captagao
e avaliacdo dos elementos formativos desse contelido
(COUTINHO, 1988, p. 10-11).

Surge, assim, uma revolta contra os conceitos do positivismo
e historicismo em relag@o a metodologia do estudo da literatura. For-
mam-se, com isso, varias criticas a esse método que estuda a arte
pela base histdrica.

Uma forma de objecdo ao estudo da literatura é o método
de periodizacdo. Mas, para quem defende o estudo da literatura pela
base histérica, considera que é necessario haver uma organizagao
dos fatos e acontecimentos, pois “dos mais dificeis temas da ciéncia
histérica, periodologia exige boa formulacéo, se ndo quisermos ver
na histéria um fluxo continuo e sem dire¢do, um acervo de even-
tos cadticos e indistintos” (COUTINHO, 1988, p. 18-19). Diante dessa
visdo, outros especialistas e defensores desse método afirmam que
essas concepgoes ndo podem se dividir ou serem desligadas, pois
decorrem do desenvolvimento da histdria.

Mas, com a grande discussdo desses métodos, muitos dos
estudiosos e pesquisadores da literatura continuaram a discordar e
o préprio Coutinho (1988, p. 24), de certa forma, se contradiz quando
afirma que olhar para a literatura pelo lado da “periodizagéo estilis-
tica proporciona ao historiador a libertagcdo da ‘tirania cronoldgica:
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1

Nao ha maior escolho da historiografia literaria do que a cronologia’
Ou seja, deve-se estudar e pesquisar a literatura pela obra, isto &,
pela visdo estilistica ou estética/critica.

METODOLOGIA

Sob a ética da teoria literaria e do comparativismo, sera feita
uma breve anélise da obra “Meia Hora de Cinismo’, de Franga Junior,
cotejando-a com aquilo que os tedricos afirmam acerca do Roman-
tismo, movimento no qual estd inserida cronologicamente. Levare-
mos em consideragédo os aspectos do ensino da literatura brasileira
na educagio basica e a consisténcia das delimitagdes das obras lite-
rérias de acordo com o método da periodizagédo para classifica-las
em uma classe literaria e seu estudo por meio da historiografia.

ASPECTOS DO MOVIMENTO
LITERARIO ROMANCISTA BRASILEIRO

Numa abordagem histdrica sobre suas origens na Europa, o
Romantismo é tido “como o movimento literario que, embora tenha
como mote as paixdes arrebatadoras, abrange também uma série
de outros temas, como as grandes causas sociais, a morte, o patrio-
tismo, o gosto pela morbidez, a religiosidade, o sentimento de soli-
dao” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016 p. 20).

Dentro de um contexto geral, o Romantismo nasce para res-
ponder ao anseio de reconhecer-se. Os acontecimentos a seguir sédo
grandes contribuintes para esse objetivo: “As revolugdes burgue-
sas mudam o perfil da sociedade europeia no inicio do século XIX.
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Liderando as transformacgdes sociais e econdmicas, a burguesia
ganha poder politico e passa a buscar uma arte na qual possa reco-
nhecer-se” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 8).

O Romantismo comeca sua tentativa de romper com a pos-
tura racional imposta na estética do Arcadismo. Sendo assim, "o movi-
mento romantico interpreta a realidade pelo filtro da emog¢ao. Com-
binada a originalidade e ao subjetivismo, a expressdo das emo-
¢oes definird os principios da nova produgéao artistica” (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 8). O grande projeto literario a ser
cumprido pelo Romantismo é o de “criar uma identidade estética
para o burgués” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 8).

Ormundo e Siniscalchi (2016) denominam o Romantismo
como um movimento de muitas fases que possui em seus textos
caracteristicas bastantes variadas e uma grande pluralidade tema-
tica, como: "Mal do século” e escapismo, tratando sobre morte, ideias
patriéticos, descrigdo da natureza de forma exdtica, frustrante reali-
dade, bons selvagens, infancia idealizada e feliz, forgas ocultas, senti-
mentalismo com a natureza atuando como um reflexo do eu, retorno
a idade média marcada pela religiosidade; a supervalorizagdo do
eu, tendo o individuo como centro do universo; a critica a realidade,
ligada as causas sociais buscando uma sociedade mais justa; dentre
outras caracteristicas.

ASPECTOS DO MOVIMENTO
LITERARIO REALISTA BRASILEIRO

Diferente dos periodos literdrios anteriores, que encobriam os
erros dos burgueses e as mazelas sociais presentes em sua sociedade,
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[..] no Realismo a sociedade da época e os comporta-
mentos coletivos passaram a ser retratados, nas obras
literarias, a partir de uma perspectiva mais objetiva. Den-
tre os varios autores do periodo, Machado de Assis se
destacou por trazer, para os seus romances e contos,
um olhar cético e perspicaz ao caracterizar, por meio das
personagens e dos narradores que construiu, a socie-
dade de seu tempo de maneira extremamente fiel e crua”
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 203) .

Nos romances do movimento realista, além desse olhar
cético e perspicaz,
[..] os escritores realistas adotarao a razédo e a objetivi-
dade como lentes através das quais observam a reali-
dade. O que revelam é uma burguesia hipdcrita e fitil,
que explora o proletariado enquanto professa o amor

a justica e a igualdade (ABAURRE; ABAURRE; PON-
TARA, 2010, p. 180).

“Costuma-se dizer que o ano de 1881 marca o inicio do
Realismo no Brasil, porque foi nessa data que Machado de Assis
publicou "Memérias Pdstumas de Bras Cubas’, que promoveu uma
ruptura radical com o ‘modelo roméntico de narrativa” (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 198).

O leitor passa a ser o centro da cena literdria, pois existe
"uma importante caracteristica da prosa realista: o objetivo € man-
ter a atengéo do leitor, e ndo o convencer a se comportar dessa
ou daquela maneira, como queriam os romanticos" (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 200).

Prometendo emocgdes fortes e conhecimentos novos ao
leitor, Machado promove

Ainterlocugdo que aparece nos romances do autor é esta-
belecida com um publico de tragos definidos (membro da
elite burguesa, familiarizado com a estrutura dos roman-
ces romanticos, alguém que vive nos principais centros
urbanos brasileiros..). Machado sabe que esse leitor
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precisa se interessar pela obra para adquiri-la e, desse
modo, garantir a sua atividade de escritor (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 181).

Desse modo, fica evidente que "no plano da linguagem, a tra-
dugdo mais evidente do novo olhar adotado pelos escritores realis-
tas é a tentativa de oferecer descri¢gdes aparentemente isentas para
gue o leitor forme um juizo das cenas apresentadas” (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 183).

Ormundo e Siniscalchi (2016 p. 47) tratam o Realismo como
a "verdade verdadeira’; isto &, os autores colocam o Realismo como
o expositor da verdade, do que é real, a realidade. Colocam o Rea-
lismo como o movimento de critica a sociedade, sobretudo critica
a burguesia. Apresentam o Realismo como um grande opositor e
diferenciado do Romantismo, o qual vivia apenas o “eu’ A principal
motivag¢éo do Realismo era o deslocamento do "eu” para a realidade
objetiva: as massas famintas, o crescimento acelerado e desorde-
nado da burguesia e 0s seus vicios.

METODO DE ENSINO
DE LITERATURA
NA EDUCACAQ BASICA

De acordo com Ormundo e Siniscalchi, no livro “Se liga na
lingua” (2016), o método do ensino da literatura se dé pela historio-
grafia e periodizagdo, que consistem em basear os estudos literarios
por meio da histdria e dos marcos de delimitagdo do tempo, com
inicio, meio e fim.,
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Os autores comegam fazendo uma abordagem de transicéo
do Classicismo para o Arcadismo ou Neoclassicismo em Portugal,
apontando esse como uma oposi¢gdo ao movimento do Barroco, tra-
zendo assim, uma nova forma de literatura resgatando uma simplici-
dade literaria e tendo como modelo a cultura greco-latina.

A partir desse ponto, eles alistam ideias que embasaram os
principios ou caracteristicas do movimento, tais como: o culto da
razao, o repudio dos adornos barrocos, adogdo de vida simples, a
fuga dos centros urbanos, a valorizagdo de uma vida transcorrida
sem grandes sobressaltos, a supervalorizacdo de cada minuto de
existéncia, a referenciagdo as mitologias gregas e a crenga no estoi-
cismo, pregacgao da “arte do bem viver”.

Salvo algumas excegdes, produziram poemas que alguns
estudiosos consideraram afetados, distantes das questdes
sociais e politicas de seu tempo e da intensidade dos sen-
timentos humanos. Os interlocutores desses textos poé-
ticos eram, em geral, leitores intelectualizadas, refinados
e aristocraticos, que compreendiam e participavam desse
jogo de fuga para um tempo e espaco perfeito, alheios
as profundas mudancgas pelas quais vinham passando
as metrdpoles europeias e suas coldnias no conturbado
século XVIII (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016 p. 115).

E possivel notar, em uma andlise mais aprofundada do livro e
de acordo com o trecho anteposto, que em nenhum momento se tem
uma andlise de obras literdrias ou até mesmo um conceito central do
gue seria esse movimento literdrio. As obras sdo expostas, mas nao sao
interpretadas e analisadas para confirmacgao de suas caracteristicas de
acordo com a classe literaria em que estd inserida. Geralmente, sdo feitas
apenas observagdes a respeito do conceito geral que aparece no texto.
Evidenciando, assim, a ndo leitura e utilizagédo do texto literario em sala
de aula. Ou seja, levando em consideragdo apenas o que alguém - cri-
tico literario - comentou sobre a obra. Com isso, deixa de ser um estudo
da obra literdria para o estudo da critica literéria. Tendo em vista que, “o
essencial é o estudo da obra em si mesma” (COUTINHO, 1988, p. 14).
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SOBRE A OBRA "MEIA HORA
DE CINISMO", DE FRANCA JUNIOR

A dramaturgia de Franga Junior aparece no capitulo da histé-
ria do teatro realista, mesmo que considerada continuagdo da comé-
dia de costumes, realizada no periodo roméantico (ABREU, 2015, p. 1).

A leitura do teatro de Franga Junior possibilita rever um
problema recorrente na histéria da literatura, entendida como
ordenamento de material, “modo linear segundo o paradigma de
grandes autores’, valorizados em esquema de vida e obra (ZIL-
BERMAN, 1989, p. 31).

“Meia hora de cinismo” encena a vida académica na Facul-
dade de Direito, em Sao Paulo, com “pequenas aventuras de jovens
estudantes vivendo sem grandes preocupacoes e longe das familias
que os sustentam” (COSTA, 1998, p. 158).

Nesta peca, Franga Junior segue a poética classica no cum-
primento da lei das trés unidades (apenas uma agéo, que se passa
em ndo mais de 24 horas e num sé lugar), mas provoca ruptura ao
deixar de lado a estruturagdo, com cenas que nao se encadeiam,
qguase sem enredo. Por esta falta, a critica refere a forma desajeitada
da peca e a classifica como mero bate-papo cénico (MAGALDI, 1997,
p. 141, apud ABREU, 2015, p. 31). E por ndo considerar o descuido no
encadeamento das cenas como um indice de afastamento de nor-
mas, conforme propugnado pela estética romantica, a critica segue
atribuindo ao dramaturgo a condi¢do de continuador de um modelo
de comédia, ainda que seu teatro, conforme o que os romanticos
imaginaram, se afaste das regras do género (JOBIM, 1999, p. 134,
apud ABREU, 2015, p. 31).
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ANALISANDO E
DISCUTINDO A OBRA "MEIA HORA
DE CINISMO", DE FRANCA JUNIOR

O termo cinismo se refere ao tédio dos alunos em face da
vida pacata e de estudos, que acompanha o uso antigo desta palavra
no portugués (AULETE, 1980, p. 713, apud ABREU, 2015, p. 31).

A acdo acontece na casa de estudantes, onde se encon-
tram Trindade (calouro), Frederico (bicho), Nogueira (segundo
ano), Neves (terceiro ano) e Macedo (quarto ano), no dia em que o
negociante Jacd aparece para cobrar uma promissdria vencida con-
tra Macedo. Compde ainda o elenco um oficial de justica que nao
chega a dizer palavra.

Ao lermos a referida obra, que estd associada cronologica-
mente ao Romantismo, notamos a incompatibilidade de sua clas-
sificacdo ao movimento ao qual estd inserida. Podemos notar essa
incompatibilidade com a agéo sofrida pelo personagem Trindade
que é vaiado e desmoralizado por seus amigos, coisa que nao é
comum no Romantismo:

(Ao subir o pano ouve-se dentro uma gritaria infernal, na
gual devem sobressair as palavras: 6 calouro, é burro, 6
ladrao de galinha, 6 desfrutavel, etc.)

Trindade, s6 Trindade (Entrando furioso pela porta
do fundo.) - Berra, canalhal..Miseraveis!..Infames que
assentam e desmoralizar um homem, qualquer que seja
o lugar em que se ache. (Pausa: mudando de tom.) Séo
gaiatices do Senhor Nogueira. (Voltando-se para a pla-
teia.) Os senhores acham isto bonito? Quase todos os
senhores sdo veteranos, pois bem; coloquem-se na
minha posicdo, e fagam ideia com que cara passa um
homem pela rua sacudido por uma vaia com esta que
acabo de tomar! Todas as janelas se abriram, milhares
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de caras as gargalhadas gritavam na minha passagem,
6 burro, 6 desfrutavel, é ladrdo de galinhas!..Ora, senho-
res, chamarem burro a mim que fiz ha dias uma sabatina
brilhante em Direito Natural, sim, senhores, (Com expres-
sd0.) uma sabatina brilhante, brilhantissima [...] (FRANCA
JUNIOR, 1980, p. 55).

O descaso para com Trindade fica novamente evi-
dente quando, apds combinarem para almogar juntos, comem
sem esperar por ele:

Mas ah! Agora é que me lembro que ainda ndo almocei...
(Puxando o relégio e vendo as horas.) Bem; ainda falta
um quarto para as onze: hoje é domingo, e meus compa-
nheiros ndo almogam senédo 14 para o meio-dia; provavel-
mente ainda estdo dormindo, vou acorda-los [...]

Nogueira [...] Mas entre paréntesis, vocés ja almogaram?
Frederico - N&do nos vés de palito?

Nogueira (Rindo as gargalhadas.) - Que pagode: fago
ideia como nao estaré o Trindade furioso.

Frederico e Macedo (Admirados.) - Pelo qué?

Nogueira - Pela tremendissima hipdtese de almogo que
voceés lhe pregaram. O homem hoje faz um assassinato.

Frederico - O almoco estava marcado para as dez e
meia horas; ele chegou depois da hora, a culpa néo é
nossa: queixe-se de si.

(FRANCA JUNIOR, 1980, p. 56-57).

Podemos notar também, que além desses pontos, ha a expo-
sicdo da realidade de muitos homens que gastam seu patrimonio
com coisas banais e desnecessdrias. Dessa forma, o leitor passa a
ser conectado com o texto e vé que tudo ndo passa da encenagao
da sua propria realidade fazendo com que “o leitor forme um juizo
das cenas apresentadas” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010,
p. 183). Como vemos neste trecho:
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Frederico (Sentando-se em uma extremidade da cama
em que se acha Macedo.) - Se eu contar a vocés o que se
passou comigo ha quatro anos, talvez ndo me acreditem.
Estava eu nesse tempo no colégio do Jodo Carlos, e estu-
dava alguns preparatérios que me restavam para largar
a maldita casca de bicho, casca que até hoje ainda pos-
suo, e julgo possuirei per omnia saecula saeculorum, se
Deus me der vida e saude, quando em um belo sabado,
saindo do colégio, deliberei |4 ndo voltar sendo dai a uma
semana; por outra, resolvi ficar na pandega para entre-
gar-me aos doces prazeres de uma tacada de bilhar no
Lefebre, e respirar o ar puro e livre das ruas que eu s6 via
aos domingos e dias santos. Mas desgracadamente meus
célculos falharam, pois meti-me na noite em que sai do
colégio em um malfadado /ansquenet, e perdi, ainda me
lembro com grande dor, uns magros dez mil réis com que
procurava satisfazer todos os meus sonhos e ambicdes
de cascabulho. Sai da tal casa leve como uma pena, sem
um real no bolso, disposto ja a vagar pelas ruas até que
rompesse a aurora, quando encontrei-me com o Martins.
[...] e conto-lhe imediatamente o ocorrido; ele solta uma
risada, e diz-me que se achava nas mesmas condigdes,
isto é, sem dinheiro [...] (FRANCA JUNIOR, 1980, p. 58).

Um outro aspecto que pode ser analisado dentro dessa obra
é o fato de "focalizar profunda e criticamente a realidade interior do
ser humano” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2016 p. 84). Vejamos:

Nogueira e Frederico (Entrando pela esquerda.)

Frederico - E o que te digo, Nogueira, hoje vence-se uma
letra que o Jacé obrigou o Macedo a assinar - estd por-
tanto realmente encalacrado. Aquele maldito verdugo é
capaz de fazer-lhe alguma, e eu antevejo um resultado
bem funesto em tudo isso.

Nogueira - Deixa 0 negdcio por minha conta, e verds
como se trata um credor de estudante. Acredita, Frede-
rico; um credor de estudante é o animal mais covarde que
pisa o solo de Sdo Paulo: com quatro gritos e meio abran-
da-se e humilha-se como o mais inocente cordeirinho.
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E entdo este que foge de um estudante atrevido, como
o diabo da cruz! Além disso o Macedo é filho-familia, e
em face da nossa legislagdo ndo é responsavel pelas
dividas que contrai; se quiser pagar é somente para sal-
var a sua dignidade.

Frederico - E tu sabes qual é a Ordenagéo que trata
disso para lermos ao Jacd, quando ele vier?

Nogueira - Nao, porém é o mesmo: improvisa-se qual-
quer Ordenacéo, e ele engolird a pilula com a mesma
facilidade com que qualquer de nds engole uma das
do Etchecoin. Deixa o negdcio por minha conta e veras.
(FRANCA JUNIOR, 1980, p. 61).

POSSIVEIS CONSEQUENCIAS

DO USO DOS PARADIGMAS

DA HISTORIOGRAFIA E DA PERIODIZACAQ
PARA 0 ENSINO DE LITERATURA

Conhecer o fato e o contexto histérico que geraram uma
obra é fundamental, no entanto a verdadeira obra de arte
ndo se sujeita aos limites de tempo e de espaco. Ela é
atemporal e universal porque registra algo que faz parte
da esséncia da condicdo humana, e, por isso mesmo,
mexe com a sensibilidade e com a consciéncia de qual-
guer ser humano (BRESSAN, 2007, p. 14).

Como afirma Bressan (2007), a arte literaria mexe com o ser
sensivel e consciéncia do que é o ser humano. No instante em que o
sistema educacional utiliza desses métodos - historiografia e perio-
dizagdo - para estabelecer e delimitar o que é literatura, acaba que
quebrando a atemporalidade e a universalidade do texto literdrio.
Gerando assim, docentes que lecionam sobre literatura, porém nunca
leram a obra em si. Consequentemente, faz com que os discentes ndo
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tenham acesso ou ndo sejam inseridos na esfera literaria, pois rece-
bem apenas a replicagdo do conhecimento que o docente obtém.

Essa perspectiva do sistema educacional com relagdo ao
ensino da literatura ndo permeando o tempo e espaco gera confli-
tos na aprendizagem, pois o estudante aprende que os movimentos
literarios tém um periodo e o que ali foi produzido pertence apenas
aquele contexto. Porém, as caracteristicas que permeiam um estilo de
época ndo sdo exclusivas de um sé periodo. Existem obras que estao
inseridas dentro de um movimento literario, todavia ndo se encaixam
nas descri¢des gerais daquele movimento, podendo até ser opostas
a ele. Desta forma, fica ainda mais evidente que "[...] a verdadeira
obra de arte ndo se sujeita aos limites de tempo e de espaco. Ela é
atemporal e universal porque registra algo que faz parte da esséncia
da condi¢do humana” (BRESSAN, 2007, p. 14), e nao apenas de um
determinado periodo ou contexto histdrico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Existe uma necessidade e uma vontade de representar o
passado, de fazé-lo presente e a histdria € a reconstituicdo de algo
sucedido, feito na tentativa de reconstruir o que houve, logo uma das
maneiras para representar o passado com eficécia, é o texto literdrio
(BRESSAN, 2007, p. 14). Porém, estudar a literatura por meio dessa
argumentacéo torna-se contundente, pois ndo se ensinara a litera-
tura, mas a histéria literaria.

E por esse motivo - estudar a literatura pelo viés histérico
- que dia a pés dia os alunos tornam-se cada vez menos atraidos
pela leitura propriamente dita da obra. Fazendo com que se formem
alunos que conhecem a histdria literaria, mas que ndo tem um posi-
cionamento critico sobre o seu contelddo. Ou seja, a utilizagcdo do
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medo historiogréafico e de periodizagao para o ensino da literatura, de
certa forma, torna-se prejudicial para o desenvolvimento intelectual
dos estudantes da educacéo basica.

Como diz o proprio Coutinho (1988, p. 8), “grande parte da
controvérsia gira a volta da ideia de substituir o método histérico, de
modo a penetrar mais organicamente a realidade do fendémeno lite-
rario" E sdo esses métodos e formas de ver e estudar a literatura que
gera um debate e discordancia entre os especialistas da literatura,
pois a obra é indispensavel.

Diante disso, tentamos por meio deste trabalho, mostrar que
sdo necessdrias reflexao e questionamento acerca dos paradigmas
de ensino da literatura. Pois, aprender literatura por meio da historio-
grafia e periodizagédo néo é aprender literatura, € aprender histéria.
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RESUMO

Fale-se em uma crise literdria, na qual o ensino de Literatura vem se
perdendo. As préticas adotadas ndo surtem efeito e ndo sdo capazes de
formar leitores criticos e muitos menos leitores de obras que nao sejam
as pré-selecionadas ou escolhidas a dedo por criticos literarios. A obra se
“Como fazia um deputado” (1863), de Franca Janior (1838-1890), traz con-
sigo uma perspectiva critica muito pertinentee ainda assim pouquissimas
pessoas a conhecem. Por que isso acontece? Por meio de uma anélise
critica de teoria literdria, chegamos a conclusdo de que a razdo possivel-
mente esta na metodologia de estudo adotada na grande maioria das dis-
ciplinas de literatura brasileira: a historiografia e a periodizacao literarias
(COUTINHO, 1988, SILVA, 2000). Por apresentar inegavelmente caracteristi-
cas do Realismo, embora esteja cronologicamente no Romantismo, “Como
se fazia um deputado” é injustamente relegada ao esquecimento. Mesmo
que ndo se encaixe no Romantismo, “Comose fazia um deputado” nunca
deveria cair no esquecimento, pois é um importante instrumento de resis-
téncia e defesa de uma sociedade democrética, denunciando de forma
satirica a candidatura a deputado de um jovem advogado, bem como as
relagdes sociais de conveniéncia, interesse, poder e vaidade por tras dessa
candidatura. Essa obra deveria ser ensinada muito mais pelo viés de uma
formacdo humanizadora (CANDIDO, 2011) e emancipadora (FREIRE, 2011) do
que pelo viés da historiografia literaria. A presente pesquisa conta com o
apoio financeiro da Capes, por meio de bolsa do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Palavras-chave: Literatura. Politica. Romantismo. Realismo. Franga Jdnior.
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INTRODUCAQ

O desenvolvimento da literatura, ao longo da histéria, se deu
através de um papel importante cumprido pela escola. Através desse
ambiente, diversos leitores obtiveram ou obtém o contato inicial
com o texto literario. Contudo, tal pratica vem se transformando, e
a literatura, parece progressivamente mais inusitada aos curriculos
escolares. Nota-se uma a diminuicéo da influéncia da literatura, nao
dela em si, mas da forma como ela é transmitida. Assim, podem-se
perceber as instituicdes e os professores tentando garantir a per-
manéncia da disciplina no curriculo escolar, mesmo que a tra-
tando como subsidiaria.

Por um lado, existem tentativas de instrumentaliza-la, ou seja,
utiliza-la para diferentesfinalidades, como no ensino da Histdria ou
da cultura, simplesmente através do contexto histdérico dos textos
literarios. Ou, ligad-la a outras perspectivas de conhecimento e de
arte, como a musica, o teatro, o cinema. A resultdncia mais desvan-
tajosa dessas premissas talvez seja a de ndo se dar a devida impor-
tancia a linguagem literdria. Isto quando ndo se desabona inteira-
mente a possibilidade de a natureza estética estar inscrita no texto.
Tendo em vista que, “o essencial é o estudo da obra em si mesma”
COUTINHO (1988, p. 14).

Em vista disso, o objetivo do presente trabalho é analisar o
método periodoldgico utilizado no ensino de literatura, partindo do
que dizem os tedricos sobre as escolas literarias em comparagao
ao que nos é apresentado nos livros didaticos do ensino médio. Tal
comparacgao podera nos revelar que, de uma certa maneira, nem
sempre os livros exibem as caracteristicas apresentadas nas escolas
nas quais estdo cronologicamente inseridos. O tempo limitado ndo
permite a leitura de todas as obras de todos os autores brasileiros,
mas a dedicagdo a cénones literarios influencia na ndo escolha de
obras que ndo seguem o padrao da historicizagéo.
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Partindo dessas observagdes, o presente artigo é fruto de
uma pesquisa bibliogréfica, de teor qualitativo, através de uma abor-
dagem da Literatura Comparada e da Teoria Literariana qual se pro-
curou cotejar aquilo que os tedricos afirmam sobre o Romantismo,
periodo em que a peca “Como se Fazia um Deputado”, adotada
como corpus, estd cronologicamente encaixada, e aquilo que real-
mente podemos encontrar na referida obra de Franga Junior.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de literatura tem como uma de suas abordagens a
exposigcdo de obras e autores pré-selecionados por criticos e cano-
nes literarios, bem como suas caracteristicas especificas apresenta-
das através de marcos temporais, quando uma escola comeca e a
outra termina. Um dos fatores que levam a isso sdo os paradigmas
historiogréficos e periodoldgicos adotados no ensino da literatura,
por meio das escolas literarias. As designagdes feitas através das
épocas transformam os periodos literarios em contextos politicos e
sociais, Silva (2000) interpde que:

NP4

[..] designagbes como "época da Contra-Reforma’, "época
das luzes’, "época vitoriana’, "época entre as duas guerras’,
etc, que apresentam um significado marcadamente his-
térico-cultural, tém interesse para articular os periodos
literdrios com contextos politico-sociais, ideoldgicos, filo-

soficos e religiosos, [...] (SILVA, 2000, p. 424).

Dentro desta perspectiva, Rezende (2013) aponta a forma
como a literatura é abordada em sala de aula constantemente por
meio de uma lista pré-selecionada de autores e obras:

A histdria da literatura centrada no nacionalismo literario
ainda é de longe a perspectiva dominante no ensino de
literatura, desdobrando-se em sequéncia temporal numa
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lista de autores e obras do Canone portugués e brasileiro
e suas respectivas caracteristicas formais e ideoldgicas
(REZENDE, 2013, p. 101).

Cronologicamente, o autor e escritor Franga Junior faz parte
do movimento literario do Romantismo. Tal movimento comeca
sua tentativa de romper com a postura racional imposta na esté-
tica do Arcadismo. Sendo assim, “o movimento romantico interpreta
a realidade pelo filtro da emocdo. Combinada a originalidade e ao
subjetivismo, a expressdo das emocdes definird os principios da
nova produgdo artistica” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010,
p. 8). No Romantismo,

Os escritores romanticos, pela primeira vez na histéria,
escrevem para sobreviver. Por esse motivo, procuram
conciliar dois objetivos distintos: divulgar os valores da
burguesia e ao mesmo tempo divertir os leitores. [..] Esse
€ também um novo contexto de circulagéo [..] o alcance
da literatura se amplia bastante (ABAURRE; ABAURRE;

PONTARA, 2010, p. 9).

Dentre as principais caracteristicas e tendéncias do Roman-
tismo, segundo Amaral (2016), apresentam-se:

Subjetivismo, emocionalismo, confessionalismo - Os
autores classicos procuram sobre os sentimentos (gene-
relizagdo, idealizacéo, racionalizagédo) ou exprimi-losindi-
retamente, recorrendo a alegorias mitoldgicas, ao con-
trério, buscam a expressao direta das emocoes. [...] Pes-
simismo - O individualismo e o egocentrismo adquirem
tragos doentios deinadaptagao. [...] Escapismo - O tédio
de viver, também chamado de “mal do século’, conduz a
diversas formas de fuga da realidade - no tempo e no
espaco, no culto da imaginagao (fantasia, sonho, delirio)
e mesmo no desejo da morte. Nacionalismo, historicismo,
indianismo - Exaltacdo dos valores e dos herdis nacio-
nais. Valorizagdo da cultura popular - o folclore - Além
das pesquisas e do trabalho de registro das narrativas
orais e das cangdes populares, os autores buscam nes-
sas fontes inspiracdo para as suas proprias obras. Critica
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social - Muitos autores romanticos assumem uma posi-
¢do combativa, denunciando as injusti¢as sociais. Esse
engajamento ocorre principalmente na ultima fase do
Romantismo (AMARAL, 2016, p. 76).

O Romantismo ¢é dividido em trés importantes geragdes, a
primeira delas exploraassuntos e questoes relacionados a uma litera-
tura puramente nacional. Desse modo, segundo Abaurre L., Abaurre
B. e Pontara (2010),

[..] a producdo da primeira geragdo romantica se consa-
grou pela construgdo de um discurso de nacionalidade,
exaltando os elementos constitutivos de nosso pais. [..]
a natureza e o indio foram algadas a condigédo de sim-
bolos de uma nagdo que se consolidava. Também a
nossa pétria foi cantada com a forga de um sentimento
poderoso: a saudade (ABAURRE L., ABAURRE B. &
PONTARA, 2010, p. 47).

Por sua vez, a segunda geragdo romantica, como afirmam
Abaurre L., Abaurre B. e Pontara (2010), tem como foco literério a
idealizagao, a paixao e a morte. Para as referidas autoras,

A segunda geragao roméntica € marcada por uma pos-
tura de exagero sentimental que a torna inconfundivel.
[..] incorporam a imagem de um herdi romantico que
defende valores incorruptiveis como a honestidade, o
amor e o direito a liberdade (ABAURRE L.; ABAURRE B,
PONTARA, 2010, p. 57).

O amor totalmente idealizado e a expressdo dos sentimen-
tos arrebatados por meio de imagens como natureza sombria e
a soliddo norteiam o projeto literério da segunda geragdo roman-
tica, cujo momento também conhecido como “mal do século’
Segundo as pesquisadoras:

A idealizagdo absoluta e o interesse por duas ideias
essencialmente romanticas - amor e morte - definem
o projeto literdrio da segunda geracéo. Essa geragdo de
poetas atormentados, que frequentemente morriam ainda
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jovens, foi marcada pela expressdo exacerbada de um
subjetivismo pessimista, pelo desejo de evasao da reali-
dade, pela atragdo pelo mistério e ainda pela consciéncia
da inadaptacéo do artista a sociedade em que vive. A soli-
dao, o culto a uma natureza mdrbida e soturna e, acima
de tudo, a idealizagdo da mulher virginal e etérea séo as
formas poéticas encontradas para traduzir em imagens
os sentimentos arrebatados que vivenciam (ABAURRE L.;
ABAURRE B.; PONTARA, 2010, p. 57).

Por fim, a terceira e Ultima geragao romantica tinha como pro-
posta produzir uma poesia mais engajada e a inteng¢éo de atingir um
publico maior. "Os poetas condoreiros procuram atingir um publico
mais numeroso. Para isso, iam aos teatros, as sacadas dos jornais e as
pracas publicas declamar seus versos. E o poeta orador” (ABAURRE
L., ABAURRE B.; PONTARA, 2010). Para as mesmas autoras,

A poesia condoreira tem algumas caracteristicas bem
marcantes. Composta para ser declamada, faz uso intenso
de vocativos e exclamagdes. A pontuagéo alids, € um dos
recursos mais explorados por esses poetas, uma vez que
procuram dar aos textos um tom caracteristico da oraté-
ria. Outro aspecto do Condoreirismo € o gosto pelas ima-
gens exageradas, hiperbdlicas, que provocam impacto no
leitor e despertam emogdes mais fortes [...] (ABAURRE
L., ABAURRE B.; PONTARA, 2010, p. 82).

MOVIMENTO LITERARIO E CRITICA NA
OBRA “COMO SE FAZIA UM DEPUTADO"

Franga Junior (1838-1890) foi um escritor do Rio de Janeiro que
ficou bastanteconhecido por suas obras e pegas de teor critico e que
satirizam a politica dos maus costumes da infima burguesia carioca,
tendo como foco em suas tramas o interesse, seja por uma posi¢ao
social elevada, pelo poder, pela ascensdo politica, pelo dinheiro ou
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pelos titulos. A peca teatral "“Como se Fazia um Deputado” retrata
perfeitamente como ndo se medem esforcos para chegar ao poder.

Anteriormente foram citadas as caracteristicas da escola lite-
rédria do Romantismo, periodo ao qual Franca Junior e suas obras
pertencem cronologicamente. Eis agora as caracteristicas de outra
escola literdria, o Realismo. Segundo Amaral et al. (2016),

Investigagdo da sociedade e dos caracteres individuais
feitas “de dentro para fora’, isto é, por uma andlise psi-
colégica capaz de abranger toda a sua complexidade,
utilizando, entre outros recursos, a ironia, que sugere e
aponta em vez de afirmar. Enfase nas relagdes entre o
ser humano e sociedade burguesa, atacando suas insti-
tuicdes e seus fundamentos ideoldgicos: o casamento, o
clero, a escravizagdo ao trabalho como meio de "vencer
na vida"; as contradigbes entre ricos e pobres, vistas pela
6tica dos "vencidos” (marginais, operarios, prostitutas,
etc.), e ndo dos “vencedores” etc. Tratamento imparcial
e objetivo dos temas, que garante ao leitor um espago de
interpretagao, de elaboragdo de suas conclusdes a res-
peito das obras (AMARAL et al. 2016, p. 76).

Diante disso, cabe a andlise de trechos da prépria obra que
evidenciam a presenca desses atributos e que anulam quase com-
pletamente os seus supostos tragos romanticos, visto que as escolas
realistas constituem uma reacéo contra o Romantismo. Um dos pon-
tos relevantes a sermencionado é a séatira do casamento por inte-
resse. O sobrinho do coronel Limoeiro e a filha do tenente-coronel
Chico Bento, casam-se mantendo entdo as linhas politicas Liberais e
Conservadoras,uma forma de nunca se comprometer e agir sempre
motivados por conveniéncia:

Limoeiro - E um negédcio, [..] no fim das contas, estes
casamentos por amor dao sempre em agua de bar-
rela. O tenente-coronel compreende.. Eu sou liberal. o
meu amigo conservador...
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Chico Bento - J& atinei! [...] Quando o Partido Conser-
vador estiver no poder...Limoeiro - Temos o governo em
casa. E quando o Partido Liberal subir...

Chico Bento - N&o nos saiu o governo de casa. [...]
Chico Bento - Entdo casamos os pequenos...

Limoeiro - Casam-se os nossos interesses... (FRANCA JR,
1882, p. 18).

Outro aspecto evidenciado na obra e que é também bastante
recorrente sdo as criticas e satiras implicitas em relagéo a politica,
principalmente em periodos eleitorais. Os trechos a seguir apresen-
tam énfase nas relagdes entre o ser humano e sociedade burguesa,
atacando suas instituiges e seus fundamentos ideolégicos. Nessas
passagens, critica-se a falta de consciéncia ideoldgica dos politicos
gue, segundo seus membros, tanto faz ser conservador, liberal, ou
qualquer outro, desde que o poder esteja na mao dos interessados:

Limoeiro - N&o é preciso coisa alguma. Desejo somente
gue me digas quais sdo astuas opinides politicas.

Henrique - Foi coisa em que nunca pensei.

Limoeiro - Pois olha, é mais politico do que eu pen-
sava. E preciso, porém, que adotes um partido, seja
ele qual for. Escolhe.

Henrique - Neste caso serei do partido de meu tio.
Limoeiro - E por que ndo serds conservador?
Henrique - Nao se me da de sé-lo, se for de seu agrado.

Limoeiro - Bravo! Pois fica sabendo que serds ambas
as coisas.

Henrique - Mas isto é uma indignidade!

Limoeiro - Indignidade é ser uma coisa s6! (FRANCA JR,
1882, p. 20).
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Sobre as relagdes sociais por pura conveniéncia, vemos o
seguinte em “"Como se fazia um deputado”;

Limoeiro - Ora eis ai! Estd o tenente-coronel com um
né na garganta. Meu amigo,eu ndo conhego dois entes
gue mais se assemelhem que um liberal e um conserva-
dor. S30 ambos filhos da mesma mée, a senhora Dona
Conveniéncia, que tudo governa neste mundo. O que ndo
pensar assim deixe a politica, va ser sapateiro.[...]

Limoeiro - O rapaz portanto, ndo se apresentando nem
por uma lado, nem por outro,fica no meio. Do meio olha
para a direita e para a esquerda, sonda as conveniéncias,
e no primeiro partido que subir encaixa-se muito sorratei-
ramente, até que, ainda este, ele possa escorregar para o
outro que for ao poder (FRANCA JR, 1882, p. 44).

Na época retratada na obra, o sufragio direto havia excluido
da votacdo os analfabetos. Porém,no enredo da pega, votam escra-
vos e estrangeiros em nome de eleitores vivos, mortos e ausentes,
mostrando mais uma vez que ndo se mediam esforgos para alcangar
o poder. O trecho em questdo menciona o fato de Domingos, um
dos escravos de Limoeiro, ter votado diversas vezes, bem como Pas-
coal, o estrangeiro, que foi subornado para votar, mas acabou ndo
conseguindo naquela elei¢gdo. No entanto, Limoeiro j& o estd prepa-
rando para a proxima:

Limoeiro - Fez-se a duplicata, foi aprovada pelo
poder competente, votou o Domingos, o seu compa-
dre votou cinco vezes...

Chico Bento - Pena foi que ndo votasse o carcamano.

Limoeiro - Mas hé de votar na préxima eleigao. Instalei-o
aqui e ja esté principiando a tomar lingua. O nosso dou-
tor obteve carga cerrada, foi o primeiro deputado da
combinagao, e talvez seja o presidente da salinha. Que
carreira de rapaz, meu Deus! (FRANCA JR, 1882, p. 42).
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Evidenciando a situacdo dificil do pobre e das situagdes
as quais eles sdo submetidos, um dos votantes afirma que votou
quatro vezes e lamenta:

20 \/otante - Olhe, compadre, s6 para |he servir. E triste ser
pobre. Muito custa a ganhar a vida com honra! Com esta
fazem quatro vezes que voto hoje. (Entra para a igreja.)
(FRANGCA JR, 1882, p. 48).

Percebe-se em boa parte do texto, a ironia, grande caracteris-
tica apresentada na escola realista: "Perca-se tudo, senhores, mas sal-
ve-se a moralidade publica” (FRANGCA JUNIOR, 1882, p. 38). Essa frase
é repetida muitas vezes durante o momento da votagédo, mas tendo em
vista 0s acontecimentos ja mencionados e os demais presentes na obra,
fica o questionamento: que moralidade? Ademais, o autor satiriza até
gue ponto as pessoas, mas especificamente os burgueses, sdo capazes
de ir para alcangar o poder e ainda assim deixar em aberto o espaco
para gue seus leitores tirem as suas préprias conclusodes.

Diante do que foi exposto, eis as palavras de Coutinho, um cri-
tico literario que se utiliza do viés da periodizagao e da historiografia:

[..] no que respeita a compreensao, explicagédo e julga-
mento da literatura, a histéria ndo deve ser primeira, mas
subsidiria. E que ela é sempre incompleta, por vezes
abusiva e desorientadora do espirito critico, ao qual com-
pete o julgamento de valor das obras. Ao critico é pru-
dente desconfiar dos excessos e pretensdes exageradas
do método histérico. A histéria compete apenas preparar
o caminho para a critica, jamais dispensd-la, substitui-
-la ou resumi-la. O essencial é o estudo da obra em si
mesma. E esta deve ser a finalidade suprema do estudo
literario [...] (COUTINHO, 1998, p. 14).

Nas palavras dele, o método histérico pode conter excessos e
pretensdes exageradas e dignas de desconfianga. Complementando
essa linha de pensamento e fazendo ligagdo com as escolas litera-
rias mencionadas anteriormente, os criticos literdrios Candido e Cas-
tello (1978) afirmam que:
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A designagdo de Realismo, dada a esse movimento, é
inadequada, pois o realismo ocorre em todos os tempos
como um dos pdlos da criagao literéria, sendo a tendén-
cia para reproduzir nas obras os tragos observados no
mundo real - seja nas coisas, Seja nas pessoas e nos sen-
timentos. Outro polo é a fantasia, isto é, a tendéncia para
inventar um mundo novo, diferente e muitas vezes oposto
ao mundo real (CANDIDO & CASTELLO, 1978, p. 94).

POSSIVEIS CONSEQUENCIAS ,
DE SE ESTUDAR LITERATURA ATRAVES
DO PARADIGMA HISTORIOGRAFICO

Diante das informagdes até aqui expostas, acreditamos que
se deva priorizar o ensino da literatura por ela mesma. A literatura
pode usar os dados de outras disciplinas para o auxilio de seu tra-
balho de anélise, mas nao tomar os métodos como seus, tendo em
vista seu préprio valor e papel igualitério diante das outras ativida-
des (COUTINHO, 1988):

Critica e histdria literéria, unidas como devem existir em
face da obra literdria, visam a obra nos seus elementos
intrinsecos ou artisticos. As outras disciplinas da natu-
reza ou do espirito podem trazer-lhes dados que as aju-
dam em sua tarefa mas ndo emprestar-lhe o seu método
nem substitui-las no seu modo de operar. [..] A literatura
estd para os outros fendmenos da vida em posigédo de
relagcdo, ndo de dependéncia ou submissdo. Ndo é um
epifendbmeno da economia ou da vida social. Estd para
eles em relagdo de equidisténcias, tendo o mesmo valor
que as demais expressoes da atividade humano (COUTI-
NHO, 1988, p. 17-18).
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O paradigma historiografico estd pautado essencialmente
em caracteristicas de escolas literdrias, essas predominantemente
histdricas, visto que se tratam apenas de periodos cronoldgicos com
comego e fim, e em opinides de criticos literarios e as obras que eles
recomendam ou suas opinides sobre as obras, autores e obras sele-
cionados. Essas perspectivas apenas contribuem para uma visao his-
térica da literatura, ndo priorizando o texto, o qual deveria ser o centro
do estudo. Como diz Tzvetan Todorov, “"ndo aprendemos acerca do
gue falam as obras, mas sim do que falam os criticos” (2009, p. 27).

Logo, muitos alunos, sejam os de graduagcdo em Letras,
sejam os alunos da educagao basica, saem de suas instituigdes sem
a base do conhecimento literario, sem o conhecimento do texto, da
métrica dos poemas, da escanséao e, sobretudo, saem sem a leitura
das obras, sem conhecer a produgé@o dos autores e todas as suas
vertentes, sem nogado da estrutura de um textos e todas as formas
de aprendizado que ele pode oferecer. Em sintese, saem de seus
estudos literdrios sem suas préprias conclusdes das obras, pois
estudaram apenas as opinides emitidas pelos criticos, cuja impor-
tédncia ndo negamos. Porém, nada substitui a leitura da obra em si
e o estudo do texto.

Pensando nisso, qguando ensinado através dessa perspectiva
historicista, o aluno perde a oportunidade de aprender a verdadeira
literatura, perde o vislumbre do verdadeiro conceito de criagao litera-
ria, que sé se conhece realmente por meio da experiéncia. Por isso,
Rocco (1992) adverte sobre a urgéncia de uma proposta mediadora
por parte dos professores:

Deve-se [..] fazer com que o aluno trabalhe com os textos,
no sentido de aprender neles o que é préprio da literatura,
isto &, sua organizacgdo de linguagem, a maneira como foi
superada a redundancia do cddigo verbal, no sentido de
colocé-lo em crise e renové-lo. Essa atividade é altamente
estimulante, porque reflexiva e criadora; é um trabalho de
descoberta ltdica que motiva o aluno (ROCCQO, 1992, p. 170).
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E preciso escolher critérios literarios para fundamentar e definir
os periodos literdrios, evitando a interferéncia de esquemas e classifi-
cagdes provenientes da politica, da sociologia, da religido etc. O foco
principal terd de ser a prépria realidade histérica da literatura, as expe-
riéncias e as obras literdrias. Sendo importante ressaltar, que ndo existe
unanimidade quando se trata de historiografia e periodizagéo literarias
por parte dos criticos literarios, visto que ndo ha uma definicéo precisa
diante das especificidades de lugares e momentos em que esses peri-
odos foram trabalhados. Desse modo Silva (2000) afirmar:

O estudo da periodizagéo literdria exige uma perspectiva
comparativa, pois os grandes periodos literdrios como o
Renascimento, o maneirismo, o barroco, o classicismo, o
romantismo, etc, ndo sao exclusivos de uma determinada
literatura nacional, abrangendo, pelo contrério, as dife-
rentes literaturas europeias e americanas, embora ndo
se manifestem em cada uma delas na mesma data e do
mesmo modo. [..] anélises comparativas de um mesmo
periodo tém de ser realizadas com as devidas precau-
¢des, tomando em conta as especificas diferengas exis-
tentes entre o alfabeto e a gramatica da literatura e o alfa-
beto e a gramética da musica, da pintura, da arquitectura,
etc. Cada campo existente tem sua légica e a sua dina-
mica semidticas auténomas (SILVA, 2000, p. 434-435).

CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, a respeito dos periodos literdrios mencionados,
bem como dos demais, vale salientar que as caracteristicas que per-
meiam um estilo de época sdo predominantes, mas ndo sdo exclu-
sivas. Existem obras que ndo se encaixam nas descri¢des gerais de
sua época ou que por vezes sao opostas a elas. Tais particularidades
nao desfavorecem esses textos, pelocontrério, podendo até mesmo
se tornar sua grande qualidade, dependendo das dimensdes, a rup-
tura é mais importante que a obediéncia.
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Como se pbde observar, a obra de Franga Junior tem a pre-
dominancia de caracteristicas da tendéncia realista, mas ela nédo é a
dnica, o autor experimentou viver em um Brasil onde as duas tendén-
cias predominaram e por isso as tem marcadas em sua obra, mesmo
gue de forma sutil.

Destarte, os fatos até o momento apresentados demonstram
que o ensino de literatura apartir da historiografia e da periodizagao
apresenta muitas controvérsias e falham ao apostar em uma unani-
midade literdria que sequer existe. Dai a importancia de se valorizar
o texto em sua totalidade, abrangendo todos os aspectos possiveis.

E imprescindivel enfatizar que o presente trabalho ndo aponta
as escolas literarias como erradas ou afirma que “Como se Fazia um
Deputado” deveria estar inserido na escola no qual apresenta predo-
minéncias. O objetivo foi observar as inconsisténcias presentes no
método da periodizagdo e como se trabalha arduamente a literatura
através de caracteristicas e contextos histéricos em detrimento do
préprio texto literario. Além disso, hd muito a se aprofundar nessa
hipdtese e acreditamos que a reflexdo sobre esse assunto, por menor
que seja, traz questionamentos importantes sobre o ensino da litera-
tura brasileiro nas escolas e nas instituigdes brasileiras.
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RESUMO

Devido ao cendrio da Pandemia COVID-19, que tem impactado a educacio
no momento atual, algumas escolas adotaram reformulagées metodolé-
gicas. Assim, 0 ensino presencial deu lugar ao ndo presencial e houve a
producao de novos materiais didaticos para isso, com intuito de viabilizar
o desenvolvimento de habilidades linguisticas. Sendo assim, este traba-
Iho objetiva investigar o tratamento da multimodalidade nos cadernos de
atividades Turbine seu Conhecimento produzidos pela rede publica muni-
cipal de Jaboatdo dos Guararapes-PE. Para isso, foram analisadas 16 ques-
toes de Lingua Portuguesa voltadas as praticas de leitura contidas em 3
cadernos de atividades do 7° ano de 2020 e 2021, recebidos pelos estudan-
tes da Escola Municipal Iraci Rodovalho. Para a fundamentacio tedrica,
sao adotadas as relagdes conceituais de leitura, multimodalidade e ensino
apresentadas por Barros (2021), Ribeiro (2017), Rojo (2020) e Santiago&Li-
ma-Neto (2019), além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).
Concluiu-se que, dos exercicios, 9 tém potencial, mas ndo abarcam a mul-
timodalidade; 1 ndo propde uma reflexdo dos aspectos ndo verbais; e 6 tra-
balham a multimodalidade de formas diferentes: 1solicita a leitura do texto
visual, Ta leitura do verbal e visual, e 4 ndo solicitam explicitamente, mas a
leitura é necessaria. Além disso, notou-se que, embora algumas questoes
tentassem se relacionar com habilidades presentes na BNCC, havia prefe-
rencialmente um trabalho com a linguagem verbal, 0 que aponta para um
tratamento ainda insuficiente da multimodalidade e para a problemética
de enxergar a lingua como cddigo, focando apenas no letramento da letra.

Palavras-chave: Multimodalidade. Habilidade de Leitura. BNCC. Cadernos
de Atividades. Rede Pdblica Municipal de Jaboatdo dos Guararapes-PE.
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INTRODUCAQ

Devido ao surgimento da Pandemia COVID-19, a educagao
foi profundamente afetada a partir do isolamento social dos estudan-
tes e professores. Consequentemente, o ensino presencial deu lugar
ao nao presencial, e as escolas tiveram que adotar novas alternativas
de ensino, como a produgdo de novos materiais didaticos, objeti-
vando dar continuidade ao processo de aprendizagem dos alunos.
Todavia, dada a urgéncia exigida pelo contexto, em muitos casos,
tal produgao de materiais didaticos se deu de forma aligeirada, sem
a possibilidade de planejamento e preparo dos produtores. Dai que
pode ser observada, em diversos dos materiais produzidos emergen-
cialmente para o ensino de lingua nao presencial, a elaboracéo de
atividades pouco ou nada preocupadas com o trabalho de importan-
tes aspectos da textualidade nas praticas de leitura e escrita.

Diante disso, considerando que o contetdo e a estrutura dos
novos materiais didaticos elaborados nesse contexto pandémico
sdo de suma importancia para a qualidade do ensino de lingua ofer-
tado, ndo podendo negligenciar o papel fundamental das préticas
de leitura no processo de aprendizagem dos estudantes, tomamos,
nesta investigagao, como objeto de estudo o tratamento da multimo-
dalidade, importante fendmeno inerente a textualidade, nas ativida-
des de leitura dos cadernos “Turbine Seu Conhecimento’; produzi-
dos para o ensino nao presencial na rede municipal da Prefeitura da
cidade de Jaboatdo dos Guararapes-PE, rede a qual pertence uma
das escolas de atuagéo do PIBID Letras-Portugués da UFPE.

Para o alcance do estudo pretendido, foi tragado como obje-
tivo principal da pesquisa analisar a relagcdo entre os textos presen-
tes nas atividades e os comandos das questdes quanto a exploragéo
das diversas semioses constitutivas dos textos Além disso, consi-
derando a proposta de uma pedagogia dos multiletramentos pre-
sente na composicdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC,
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2017), buscou-se investigar também se essas questdes de Lingua
Portuguesa estavam abarcando efetivamente as habilidades de lei-
tura autbnoma e compreensao dos aspectos multimodais previstas
no préprio curriculo.

Assim, apds a introdugdo, a pesquisa segue com o detalha-
mento da fundamentacgdo tedrica que serviu de base para a ana-
lise das questdes e da metodologia utilizada. Em seguida, o trabalho
se foca na anélise do corpus selecionado, apresentando detalhes e
reflexdes do que foi observado. Por fim, sdo apresentados os resul-
tados obtidos, finalizando com uma breve reflexdo acerca do que foi
constatado no estudo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ao tratar da nogéao de leitura, a Base Nacional Comum Cur-
ricular (2017) ird ultrapassar o tratamento ainda reducionista dessa
prética de linguagem, evidenciando que a leitura nao se relaciona
apenas a textos escritos, mas também a imagens estaticas e em
movimento e ao som. Além disso, entende-se que “o Eixo Leitura
compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacao[..]" (BNCC, 2017, p. 71), ou
seja, deve-se tomar a leitura como um processo interativo, dindmico
e contextual. Tal processo se constitui em uma visao dialégica das
construgdes de sentido mediante um texto, pois "o tratamento das
préticas leitoras compreende dimensoes inter-relacionadas as préti-
cas de uso e reflexdo” (BNCC, 2017, p. 72).

A partir de tais concepcdes relacionadas ao Eixo Lei-
tura, pode-se perceber que a integracdo de linguagens diversas
é uma caracteristica constitutiva dos textos, principalmente na
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contemporaneidade com o avango das midias digitais e o desenvol-
vimento de novas ferramentas a partir delas. Assim, entende-se o
texto como um evento “construido numa orientagdo multissistemas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 80). Esses multissistemas correspondem a
multiplicidade de semioses e a combinacéo de varios modos para
criar sentido (multimodalidade), como: a imagem, a escrita, o som, a
musica, as linhas, as cores, os tamanhos, os angulos, a entonacao,
0s ritmos, os efeitos visuais, a melodia, etc. (DIONISIO, 2014, p. 42).

Diante disso, para agir e interagir socialmente através dos
textos multimodais, sdo exigidos dos leitores e produtores de tex-
tos novos letramentos que possibilitem a construcdo de sentidos a
partir dos multiplos designs: linguistico, auditivo, espacial, gestual e
visual (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 20 apud MOTTA -ROTH; NAS-
CIMENTQ, 2009, p. 321). Os letramentos, entdo, passam a ser (multi)
letramentos, envolvendo ndo somente a multiplicidade semidtica,
mas também a pluralidade cultural. Em outras palavras, Rojo (2020),
uma das pesquisadoras expoentes no Brasil quando se trata dos mul-
tiletramentos, pontua que esse conceito é utilizado “para abranger
esses dois ‘'multi’ - a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e informa [..]" (ROJO, 2020, p. 13).

Naturalmente, a escola, por ser uma instituigdo que forma
sujeitos sociais, precisa desenvolver efetivamente habilidades de
multiletramento, importantes para que seja possivel que os estudan-
tes participem da produgéao de sentidos na sociedade atual, com sua
multiplicidade de culturas, discursos, canais de comunicagao e modos
de registro (MOTTA -ROTH; NASCIMENTO, 2009, p. 320). Assim, o
trabalho com o texto multimodal e o tratamento da multimodalidade
sao previstos na BNCC, ao considerar necessaria a exploragao das
possibilidades de expressdo por meio das diversas linguagens, de
modo que os estudantes “possam realizar reflexdes que envolvam o
exercicio de analise de elementos discursivos, composicionais e for-
mais de enunciados nas diferentes semioses [..]" (BNCC, 2017, p. 486,
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grifo do autor). Fica evidente, portanto, que a multimodalidade deve
se fazer cada vez mais presente no ambiente escolar, seja durante as
aulas com a intermediagdo do professor, como também através dos
materiais didaticos utilizados.

METODOLOGIA

No que diz respeito a metodologia empregada, foram obser-
vadas 27 questbes de Lingua Portuguesa de trés cadernos de ati-
vidades distribuidos aos alunos do 7° ano do ensino fundamental.
Desse total, foram selecionadas apenas aquelas voltadas as prati-
cas de leitura, resultando num subgrupo de 16 questdes. O acesso
ao material ocorreu por meio digital a partir do site da Prefeitura de
Jaboatao dos Guararapes, tendo sido acessado em agosto de 2020.

Como base para a analise, foi utilizada a classificagio desen-
volvida por Barros (2021, no prelo), que, ao observar livros didaticos
para o Ensino Médio, categorizou as questdes quanto ao trabalho
com a multimodalidade. Essa classificagdo segmenta as atividades
de leitura em trés grupos (Grupo 1, Grupo 2 e Grupo 3) que serviram
de aporte tedrico para a andlise dos cadernos “Turbine Seu Conhe-
cimento” realizada nesta pesquisa. Ao Grupo 1 pertencem as ativida-
des que poderiam trabalhar aspectos multimodais, mas se limitam
apenas a linguagem verbal. O Grupo 2, por sua vez, abrange as ati-
vidades em que a articulagdo da linguagem verbal e da ndo verbal é
presente, mas a interpretacéo do néo verbal ja é dada ao aluno, sem
proporcionar uma reflexao acerca disso. Por Ultimo, o Grupo 3 con-
templa as atividades que demandaram do estudante a compreensao
de aspectos imagéticos e verbais para respondé-las, sem solicitar
diretamente essa leitura (BARROS, 2021, no prelo).
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Ainda no que se refere ao Grupo 3, Barros indica uma sub-
divisdo em 3 abordagens que exigem a leitura do nao verbal. Para
a Abordagem 1 tem-se as questdes que solicitam diretamente no
comando a leitura do texto visual. Quanto a Abordagem 2, o comando
da questdo solicita a leitura integrada dos textos verbal e visual. Por
fim, na Abordagem 3, encontram-se as questoes nas quais o enun-
ciado realiza a pergunta de forma que se torna imprescindivel a lei-
tura do verbal e visual para respondé-las (BARROS, 2021, no prelo).

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) ja prevé
um trabalho com a multimodalidade na sala de aula, evidenciando
questdes voltadas para os multiletramentos e as multiculturalidades.
Sendo assim, o curriculo postula que:

[..] a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam trans-
parecer. As experiéncias com a literatura infantil, propos-
tas pelo educador, mediador entre os textos e as criancgas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo a imaginagdo e da ampliacdo do conheci-
mento de mundo (BNCC, 2017, p. 42).

Fica evidente, desse modo, que é necessdrio aproximar a rea-
lidade do aluno com a vivéncia na sala de aula, visto que uma abor-
dagem dindmica e contextual pode proporcionar um ensino-apren-
dizagem que seja, de fato, transformador. Além disso, é preciso que
o ensino de Lingua Portuguesa ultrapasse o tratamento reducionista
que ainda é realizado em algumas instituigdes, pois adotar uma con-
cepgao de lingua como um simples cddigo linguistico limita todo o
seu papel mediante uma sociedade. Assim, ao se aderir a nogao de
que "o sistema linguistico é apenas um dos modos de constitui¢gao
dos textos que materializam as nossas agdes sociais” (DIONISIO,
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2014, p. 41), entende-se que hd uma multiplicidade de modos que
devem ser explorados na producgéo, leitura e compreensdo desses
aspectos multissemidticos.

Portanto, é necessdrio que o texto seja abordado em suas
mais diversas semioses para a construgdo de sentido, ja que os ele-
mentos presentes em um texto verbal/nao verbal (cor, sons, fonte da
letra, imagem, expressoes, simbolos etc.) constituem significados que
trazem novas informagdes - explicitas ou implicitas - sobre o todo.
Consoante a isso, a BNCC (2017) evidencia que uma das dimensdes
gue o tratamento das préticas leitoras contempla é a "compreensao
dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisti-
cos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos”
(p. 72), 0 que mostra que a multimodalidade deve ser explorada de
forma efetiva nessas atividades de leitura e compreenséo textual.

Ao analisar as questdes relacionadas as préticas de leitura
dos cadernos de atividades "Turbine Seu Conhecimento’, a partir dos
grupos postulados por Barros (2021, no prelo), constatou-se que, das
16 questdes, 9 estavam inseridas no Grupo 1. Para exemplificar esse
grupo, foi selecionada a questao 9 do caderno de atividades:

Figura 1- Questao exemplo do Grupo 1

Fonte: Secretaria de educagcdo municipal de Jaboatdo dos Guararapes.
Cadernos de atividade 3 turbine seu conhecimento, 04/2020.
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Nesta atividade, o comando pede que seja feita a leitura da
letra da musica para que se responda a questao. O que foi percebido
a partir disso € que a atividade pertence ao Grupo 1, uma vez que
ela utiliza um texto verbal (a letra da musica), mas o género ndo é
explorado dentro da perspectiva da multimodalidade. Os elementos
(os modos) presentes na questdo, como a rima, a musicalidade, o
uso recorrente dos pontos de exclamacado, comunicam algo e dao
um efeito de sentido ao texto, possibilitando que o aluno faca infe-
réncias, no entanto essas semioses ndo foram consideradas pela
atividade. O uso da exclamacéo nesta questdo, por exemplo, indica
uma sUplica, exortacdo, o que revela o efeito de dramatizagdo do
eu lirico mostrado na letra da musica. Com isso, alega-se, portanto,
que, embora a atividade tenha potencial - possuindo esses diversos
recursos semidticos - para ser abordada a partir de um viés multimo-
dal, tal aspecto néo foi explorado, nem trabalhado nas alternativas, o
que nos permite classifica-la no Grupo 1.

Ao partir para as demais questoes do caderno, notou-se que
apenas uma esta inserida no Grupo 2 (Barros, 2021, no prelo), em que
ha certa interligagcdo entre o verbal e o nao verbal, mas o ndo verbal
j& é posto ao aluno, sem uma reflexao que o faga inferir algo sobre
os aspectos multissemidticos que podem levar a uma interpretagcao
construida a partir da sua proépria leitura. Tal proposicdo pode ser
exemplificada pela questdo abaixo:
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Figura 2 - Questéo exemplo do grupo 2

Fonte: Secretaria de educagdo municipal de Jaboatéo dos Guararapes.
Cadernos de atividade 3 turbine seu Conhecimento, 04/2020.

A tirinha acima, apesar de dispor de aspectos verbais e ndo
verbais que constroem significados, ndo explora as diferentes formas
de significagdo que compdem o seu sentido. Ao trazer, jd no préprio
enunciado, a afirmativa de que Chico Bento esta chateado, a questado
limita as habilidades interpretativas do leitor apenas ao verbal, pois a
inferéncia de que o personagem esta chateado deveria vir do préprio
aluno a partir da observagao dos aspectos visuais da tirinha. Desse
modo, o leitor, ao perceber que a expressao de Chico se modifica ao
longo da narrativa, compreenderia que a fala de Rosinha motivou
determinado sentimento no protagonista, possibilitando, assim, uma
compreensao de todos os fatores do texto e incitando um tratamento
efetivo da multimodalidade.

Partindo para o Grupo 3 (BARROS, 2021, no prelo), foram
identificadas seis questoes que podem corresponder a essa catego-
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ria, em que sdo compreendidas as atividades que requerem a com-
preensao do verbal e do ndo verbal por parte do leitor. Além disso,
observou-se que uma dessas seis questoes se refere a abordagem
1 do Grupo 3, a qual solicita no préprio enunciado a leitura do nédo
verbal ao pedir que as imagens sejam observadas:

Figura 3 - Questdo exemplo da Abordagem 1do Grupo 3

Fonte: Secretaria de educagdo municipal de Jaboatéo dos Guararapes.
Cadernos de atividade 2 turbine seu conhecimento, 04/2020.

Observa-se também, na atividade acima, que had um trata-
mento apenas de informagdes nado verbais que compdem o texto,
pois é requerido que o leitor identifique os ditados populares que
estdo sendo representados por emojis. E bastante interessante
observar a proximidade da questdo com o que, normalmente, o
aluno vivencia nas redes sociais. Isso fica evidente ao assimilar que,
para conseguir interpretar e compreender qual ditado popular esta
na imagem, é necessdrio saber previamente o significado do emoji,
Para isso, o leitor deve ter tido um contato prévio com as figuras, faci-
litando a leitura e a compreensao das diversas semioses que estdo
dispostas na questdo.

Assim, é inegavel que partir daquilo com que o aluno ja é
familiarizado possibilita uma ampliagao e maior aprofundamento das
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praticas de leitura, além de permitir um maior interesse do aluno pelo
gue estd sendo posto. Tal pensamento ja é postulado por Santiago e
Lima-Neto (2019) ao afirmar que:

A formacgédo de leitores, no contexto atual, exige que a
nocdo dos multiletramentos seja levada em considera-
¢do no processo de ensino/aprendizagem, haja vista a
repleta quantidade de leituras diversas que circulam no
meio social e que necessitam ser interpretadas. A capa-
cidade de atribuir sentido a essa variedade de textos
requer a compreensdo das multiplas semioses consti-
tuintes dos significados textuais, os quais sdo construi-
dos também pela hibridizagdo das diversas culturas que
permeiam as interagdes sociais (SANTIAGO & LIMA-
-NETO, 2019, p. 254).

Desse modo, mostra-se necessario promover a autonomia
do aluno, identificando-o como um agente social repleto de habilida-
des, vivéncias e conhecimentos que ndo devem ser esquecidos, mas
sim compartilhados e envolvidos nas praticas linguisticas. Ademais,
facilita-se a insercdo de novos conceitos e praticas ainda ndo conhe-
cidos pelos discentes, o que possibilita que o "poder semidtico”
(KRESS, 2003 apud RIBEIRO, 2017, p. 115) dos alunos seja ampliado
ao saber a multiplicidade de recursos existentes para expressar algo.

Com relagdo a abordagem 2 do Grupo 3 (BARROS, 2021, no
prelo), também se notou que apenas uma questao estd inserida nesta
categoria, em que é solicitado, no préprio enunciado, que o leitor
observe os aspectos verbais e ndo verbais, como se pode ver abaixo:
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Figura 4 - Questao exemplo da Abordagem 2 do Grupo 3

Fonte: Secretaria de educagdo municipal de Jaboatéo dos Guararapes.
Cadernos de atividade 2 turbine seu conhecimento’, 04/2020.

Na questdo acima, fica claro que, ao pedir que o aluno leia
o trecho "misto”, é solicitado explicitamente que o leitor se atente
aos aspectos relacionados tanto ao verbal, quanto ao nao verbal.
Entretanto, apesar da questdo tentar realizar um trabalho com a
multimodalidade, ainda ha um tratamento insuficiente dos aspectos
multissemidticos do texto, visto que ndo é realizada uma reflexdo
sobre o porqué da figura de linguagem (onomatopeia) estar disposta
de determinada forma no quadrinho - diferentemente das demais
fontes utilizadas no decorrer da narrativa. Além disso, também néo
€ realizada uma maior promogao das habilidades interpretativas
dos discentes, visto que toda a progressado de fatos e cenas, que
pode auxiliar na interpretagao da onomatopeia, é descartada. Sendo
assim, mesmo com tantos aspectos multissemidticos presentes
nessa tirinha, a abordagem continua sendo metalinguistica e pouco
aprofundada, contrariando o que prevé a BNCC (2017):

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico de
documentos curriculares anteriores, que estudos de natu-
reza tedrica e metalinguistica - sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da
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lingua - ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados
como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em
préticas de reflexdo que permitam aos estudantes amplia-
rem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em produgao) em préticas situadas de linguagem
(BRASIL, 2017, p. 71).

Ainda seguindo o esquema de classificagao utilizado, notou-
-se gue quatro questbes correspondem a Abordagem 3 do Grupo 3,
0 que significa que, nelas, o potencial de trabalhar com uma leitura
multimodal é explorado de modo que o aluno precise articular as
multiplas linguagens que aparecem nas questdes para respondé-las,
sem que seja necessario que o enunciado da questdo explicite essa
obrigatoriedade. Esses aspectos podem ser percebidos no exemplo
a seguir, a questdo 09 do Caderno de Atividades 2 de 2020:

Figura 5 - Questao exemplo da Abordagem 3 do Grupo 3

Fonte: Secretaria de educacdo municipal de Jaboatdo dos Guararapes.
Cadernos de atividade 2 turbine seu conhecimento, 04/2020.

Para responder a essa atividade, seria necessario que o
aluno fizesse a leitura, a interpretagdo e a relagdo ndo somente dos
elementos verbais, mas também dos aspectos visuais que cons-
troem a narrativa apresentada pela tirinha. Assim, era esperado que
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o estudante observasse, nos dois quadrinhos, as expressoes faciais
do Chico Bento que demonstram tristeza e preocupagéao, a mudanga
na expressao facial do Zé Lelé do primeiro para o segundo quadrinho
e, principalmente, o fato de que na cena de fundo dos dois quadri-
nhos ndo ha nenhuma arvore com excecéo da que esta sendo plan-
tada pelo Chico Bento.

Além disso, um aspecto chave para a interpretagao da tiri-
nha sdo os troncos de &rvore cortados, no canto inferior direito do
segundo quadrinho. Isso demonstra que, como j& pontuado por Bar-
ros (2021, no prelo), “a leitura de imagens deve receber importancia
semelhante a leitura de um conjunto de palavras, pois nao é sufi-
ciente a visualizagcdo da imagem em um relance, de forma aleatéria”
Vale ressaltar, ainda, que o fato desses cadernos de atividades terem
sido distribuidos para os alunos impressos em preto e branco confi-
gura um fator desfavoravel para a plena realizagdo da questéo, ja que
a visualizacdo desse elemento importante para sua leitura é dificul-
tada. Apesar desse fato, entende-se que a partir da observagao dos
aspectos supracitados, seria possivel chegar a resposta da questao
de que Chico fala que a arvore que ele estd plantando é de espe-
ranga como forma de contrapor-se a situagdo de desmatamento que
ele encontra. Assim, fica claro que essa atividade propicia o trabalho
com a leitura e a interpretagdo a partir de um texto multimodal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo de uma perspectiva quantitativa, identificaram-se
nos trés cadernos de questdes analisados 16 exercicios que con-
templam a pratica de leitura, distribuidos nas categorias de andlise
de Barros (2021) da seguinte forma: 09 se enquadraram no Grupo
1; 01 se enquadrou no Grupo 2 e 06 se enquadraram no Grupo 3,

343



dos quais 01 corresponde a Abordagem 1, 01 questao corresponde a
Abordagem 2 e 04 correspondem a Abordagem 3.

Percebe-se, entdo, que a maior parte das questdes se enqua-
dram no primeiro grupo, aguele que contempla os exercicios em que
o aspecto multimodal dos textos é completamente negligenciado.
Esse fato aponta para uma tendéncia ao desenvolvimento de ativi-
dades voltadas para uma visdo mais tradicional da leitura, fundamen-
tada na centralidade dos elementos verbais dos textos, a despeito
do que é proposto na BNCC, que prevé um trabalho baseado na
pedagogia dos multiletramentos.

Dessa forma, a partir dessa anélise é possivel afirmar que a
multimodalidade, quando abordada nas questoes, é feita de maneira
ineficiente e insuficiente, o que resulta num ensino de Lingua Por-
tuguesa focado apenas no letramento da letra sem uma contextua-
lizagdo ampla e efetiva, que amplie os conhecimentos das préaticas
de leitura dos alunos.
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RESUMO

Este trabalho relata a experiéncia vivida pelos bolsistas POETICAS DE
ENSINO E FORMACAO DOCENTE NA EJA: Experiéncias artisticas, ludicidade
e narrativas de vida - PIBID, cujo objetivo principal visa articular as vivén-
cias, conhecimentos tedrico-préticos e metodoldgicos no ambito da EJA,
proporcionando aos discentes do curso de Licenciatura em Pedagogia a
troca de saberes com esses sujeitos. Estamos vivenciando diariamente
os desafios da nova era digital, experienciando os relatos de dificuldade
desses sujeitos, aprendendo novas técnicas de ensino-aprendizagem.
Sabe-se que o processo formativo desses bolsistas foi escolhido para
acontecer de forma presencial, no entanto ndo estava em nosso planeja-
mento vivenciar uma pandemia tdo severa e duradoura como a do novo
coronavirus e que no Brasil essa crise iria se desdobrar de forma tao irres-
ponsavel e negligenciada por parte do Governo Federal. Alguns desses
desafios estdo diretamente ligados ao que Michel Serres (2017), um fild-
sofo francés, aponta ser a terceira revolugdo na histdria da humanidade,
ou seja, 0 acesso a era digital. A partir da necessidade de manter o distan-
ciamento social o exercicio da pratica docente com mundo tecnoldgico se
aproxima através de algumas ferramentas a exemplo das aulas remotas,
e se tratando dos bolsistas pibidianos os desafios estdo ligados a parti-
cipacdo de um grupo de pesquisa sem o contato com a escola, espaco
esse que Libaneo (2015), aponta como um espaco educativo, uma comu-
nidade de aprendizagem construida pelos seus componentes, um lugar
onde os profissionais podem decidir sobre seu trabalho e aprender mais
sobre sua profissdo. Quando nos inscrevemos no edital as expectativas
eram grandes, pois idealizamos estar na sala de aula, ter um contato direto
com os alunos, fomentar debates e trocar experiéncias. No entanto fomos
desafiados a repensar esse processo formativo, embora ndo tivesse con-
tato direto com o chdo da escola e 0s sujeitos da EJA, ndo nos limitamos,
conduzimos este processo juntamente com 0s supervisores e a coordena-
dora do programa de forma online, com materiais teéricos que agregaram
conhecimentos e discussdes, participamos de palestras, eventos culturais
como rodas de conversas e mesas tematicas e a participagdo em aulas
remotas para alunos da EJA com outros professores. Todo esse processo
de formacao docente nos fez pensar que ele ndo é estético e padronizado,
e precisa ser reinventado, adequado para a nova realidade.

Palavras-chave: Desafios. EJA. Formacdo. Digitais. Ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAQ

Sem acesso aos espacos fisicos das escolas o0 modelo atual
de aula remota ganhou espaco de destaque na sociedade, logo, as
instituicdes de ensino privadas conseguiram se organizar e se adap-
tar a essa nova realidade remota, desenvolvendo ferramentas e uti-
lizando plataformas digitais para que os seus alunos néo tivessem
um atraso maior no processo de aprendizagem. Diferentemente da
rede publica de ensino que passou praticamente um ano com suas
atividades paralisadas, a maioria das escolas publicas ndo contam
com o suporte necessario para essa nova modalidade de ensino,
pois atendem alunos carentes que ndo tem acesso as ferramentas
tecnoldgicas e a internet para acompanhar as aulas. Apés um ano
as institui¢cdes publicas de ensino estdo caminhando na oferta desta
nova modalidade das aulas remotas, mas ainda se deparam com
grandes dificuldades em garantir o acesso para todos os alunos.

Portanto, o presente relato tem como objetivo descrever os
desafios enfrentados para a formagao do docente no século XXI frente
a contextos inprevissiveis como a exemplo da panndemia do covid-19.

Toda profissdo passa por desafios, porém quando se trata
da formagdo de professores nos deparamos com frequentes trans-
formacdes, no momento atual estamos vivendo em um contexto
bastante dificil, devido ao novo coronavirus que desencadeou a
pandemia no mundo inteiro, causando uma crise sanitaria, huma-
nitaria e econdmica desastrosa, medidas restritivas, o uso de mas-
caras e o isolamento social foram algumas das acgdes preventivas
recomendados pela Organizagdo Mundial da Saude - OMS, para
combater o COVID-19.

No meio de toda essa situagdo conturbada a 4rea educa-
cional foi diretamente afetada e sofre grandes impactos, com os
portdes fechados e alunos distantes das salas de aula praticamente
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nenhuma instituicdo escolar estava preparada para lidar com esse
cendrio catastréfico.

Podemos entdo constatar que o século XXI, jé vinha a esta-
belecer a entrada de grandes mudancas e inovag¢des na educacgéo,
devido a essas mudangas nés como futuros docentes precisamos
estar capacitados para poder oferecer uma educagao de qualidade
para essa geracao de estudantes informatizados. Um bom professor
precisa sempre estar em busca de novos conhecimentos, ferramen-
tas e estratégias para fazer com que seus alunos tenham um apren-
dizado concreto, isto estd atrelado também a formacgao continuada,
sendo a pesquisa imprescindivel como aponta Groxko e ENS (2011).
“Precisamos colocar o foco na formacéo profissional dos professores
pois, o professor vai ser um organizador do trabalho dos alunos, vai
estimuld-los na busca do conhecimento” (2017, p. 39). Ele também
aponta que as criangas, os adolescentes e os jovens de hoje nao
aprende da mesma forma que muitos professores aprenderam no
passado, e isso faz com que os professores em formagao estejam em
constante capacitagao profissional. (2017, p. 38).

Ao participar das atividades remotas do nosso grupo de pes-
quisa, tivemos que lidar com as expectativas que criamos quando
nos inscrevemos no projeto do PIBID, os desafios de reinventar e
adequar todo o planejamento que tinhamos preparados para que o
projeto ocorresse de forma presencial, com os portdes das escolas
fechados, tivemos que redirecionar o foco para as pesquisas teori-
cas, construir um aprendizado juntamente com os relatos das expe-
riéncias dos supervisores atuantes na area da educagao de Jovens
e Adultos, com as observagdes nas aulas remotas de uma turma da
EJA da rede estadual de ensino, possibilitando perceber o quanto a
profissdo docente é desafiadora e surpreendente, sendo necessério
estar sempre se atualizando para acompanhar as mudangas.
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DESAFIOS ENCONTRADOS
NA PESQUISA

A intervencdo pedagdgica visa contemplar os alunos da EJA
com experiéncias artisticas como o teatro, a literatura de cordel, a danca
entre outras intervengdes proveniente das artes, através da elaboragao
do plano de aula, voltado para esse publico alvo, o primeiro passo foi
conhecer a tese da professora Carla Carvalho: "CAMINHOS TRILHA-
DOS EM VERSOS: Teatro, cordel e educagao de jovens e adultos'

Ao estudarmos a tese nos deparamos com os desafios encon-
trados nesta pesquisa, como o ensino do teatro e a construgdo de uma
abordagem dialdgica, os metdédos de encorajar esses sujeitos a con-
tarem suas histérias de vida e superagdo em forma de cordel e dessa
forma estimular a oralidade de cada um. A partir desta leitura podemos
compreender um pouco como os estudantes da EJA se comportam,
muitos por conta da timidez adotaram uma postura mais recatada nas
aulas de teatro outros conseguiram deixar a vergonha de lado e se arris-
caram na literatura de cordel apresentando um trabalho incrivel.

O desafio dos bolsitas com suporte das supervisoras foi de
apresentar 0s micro semindrios baseado na tese da nossa coor-
denadora Carla Meira, o texto proposto pela professora teve uma
importancia fundamental para esse desenvolvimento tedrico do
projeto, as mesas temdticas que falavam de temas relevantes como
discussdes sobre género: "Articulagao dos PIBIDIANOS sobre essas
tematicas e as discussdes de género na EJA" e " Didlogos Coletivos
da Educacéao! Ensino Remoto na EJA: Aprendizagem e Permanéncia-
Edite Faria, Hamilton Assis, Alaide Santana’, fizeram com que esse
aprofundamento tedrico aflorasse e ampliasse nosso conhecimento
em relagdo aos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos, através
dos estudos podemos entender seus medos, suas insatisfagdo, suas
inquitagdes em meio ao ambiente escolar.
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Participamos de diversas atividades remotas, tais como o
lancamento do Livro: "Residéncia Pedagdgica: Pesquisa, formacédo
e competéncias docentes’, Oficina de: Danga em conexdo com a
vida- Professor Valter Leone, esta oficina foi totalmente artesanal, e
0 mais real possivel, sem artefatos tecnoldgicos, sendo uma excegao
durante a pandemia, onde fomos obrigados a ter aulas on-line.

Houve também a participacdo da Mesa temdtica que com-
pdem a programagao do més de margo promovida pela Associa-
cao dos Docentes da Universidade do Estado da Bahia - ADUNEB
acerca das discussdes sobre género, a articulagdo dos pibidianos
sobre essas teméaticas e as discussoes de género na EJA, violéncia
de género, feminicidio e direitos humanos.

Sabemos que os alunos da EJA tém um alto indice de eva-
sdo escolar e com as aulas remotas esse indice aumentou, pois nem
todos os alunos tém acesso digital facil, e nem todos sabem aces-
sar esses meio de comunicagao e interagdo. Com tantos desafios,
procuramos buscar estratégias de aprendizagens para atender esses
estudantes que precisam de uma atencdo e compreenséo da situa-
¢ao que estdo inseridos. As observagdes das aulas remotas direcio-
nadas pelo professor Valter Leone em uma das turmas que leciona
enriqueceu nosso aprendizado, podemos observar a interagdo do
professor com os alunos no ambiente virtual, porém sem deixar de
ter a mesma qualidade de uma sala de aula presencial, o professor
de forma simples e descontraida soube passar seu contelido para
os alunos, e fez com que tivessem acesso ao aprendizado. Como ja
mencionamos, existem indmeros desafios para acessar essa moda-
lidade de ensino a internet cai quando chove, o microfone quebra ou
ndo tem, a imagem n&o aparece, tem o barulho do local e da prépria
comunidade, a partilha dos equipamentos, dentre outros, sdo coisas
que nos dias atuais é o novo normal que estamos vivenciando.
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Assistimos ao Sarau nomeado de “Apesar de tudo... Ainda ha
poesial, com apresentagdes poéticas, musicais, contagdo de histd-
rias, videos encerrando a programagao do més de margo promovido
pela ADUNEB acerca das discussdes sobre género, articulando os
pibidianos sobre essas teméaticas e as discussoes de género. Dentre
os estudos tedricos trabalhamos dois artigos "Os Professores e a sua
Formacao num Tempo de Metamorfose da Escola, do autor: Antonio
Novoa, “O Sentido dos Sentidos” de Jodo Francisco Duarte, e a Tese
da professora Cilene Nascimento: “Todo mundo pode fazer teatro”:
o teatro do oprimido e a formacéao politico-estética de trabalhadores
da industria’ e a "formacéo estética do educador” de LUCKESI e
HOMO LUDENS, texto de HUIZINGA.

Os resultados obtidos através de muitos estudos foram as
descobertas dos processos criativos, o aprendizado sobre o uso
das plataformas digitais, as reflexdes para uma melhor formagao
docente, a importancia da continuidade do aperfeicoamento dos
estudos, o cuidado com o corpo, mente e as emogdes, a escuta sen-
sivel, o aprendizado tirado de cada histéria compartilhada, a orali-
dade usada para a cura do ser com as palavras através dos contos
de cordéis, musica, danca e histérias de vida narradas. Todo o envol-
vimento com o processo causou grande impacto nas nossas vidas,
emocdes, no conhecimento atribuido a nds, o olhar nunca mais seré
0 mesmo serd sempre de troca, de afetividade, de reflexao, critico,
em busca de conhecimentos e outros meios de educar diante das
potencialidades que temos.
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Figura 1 - Fotos da oficina de danca em “Conexao com a vida"

Fonte: de autoria propria, 2021,

Figura 2 - Roda de conversa da programacao Vozes de Mulheres em (Re)
Existéncia: Enfrentamento a Violéncias e aos Contextos Opressores

Fonte: https://www.aduneb.com.br/adunebmail php?nwsl_not_pk=1081, 2021.
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Figura 3 - Live Didlogos Coletivos da Educacao! Ensino
Remoto na EJA: Aprendizagem e Permanéncia

Fonte: https.//www.youtube.com/watch?v=QIKiJAMxhXU, 2021,

Figura 4 - Reunides de Figura 5 - Convite - Langamento do
planejamento da equipe PIBID Livro: “Residéncia Pedagdgica: Pesquisa,
formacao e competéncias docentes”

Fonte: de autoria prépria, 2021,

Fonte: https://wwwyoutube.com/
watch?v=BRryYDfcMFM, 2021.

354



CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das experiéncias que obtivemos com as oficinas de
teatro, as palestras, reafirmando o legado de Paulo Freire, Edite, a
prépria participagdo no seminéario PIBID-PRP, os acompanhamentos
de aulas hibridas nas turmas da EJA por um periodo de tempo, nos
fez repensar que a formagao docente é a melhor opgao para a socie-
dade e todos que a compde.

A universidade como formagao inicial e a escola como for-
macgao continuada para o estudante de pedagogia acaba se tor-
nando uma lacuna, pois hd no meio desses, um vazio! E esse vazio
é a profissdo, "ndo ha profissao suficiente dentro das universidades
e formagéo continuada” Novoa (2017), ou seja, 0os alunos nao sao
acompanhados constantemente por aqueles que sdo os responsa-
veis diretos pela sua formacéo. Percebemos isso diariamente nas
aulas de alfabetizagéo e letramento ministrada pela universidade em
gue frequentamos, sentimos o grande desafio que temos a enfrentar
quando sair da formacéao inicial e encarar uma sala de aula sozi-
nhos e sem um acompanhamento adequado para os anos iniciais
da nossa profisséo.

Acreditamos firmemente que é preciso formar o profes-
sor, conduzir e construir a sua posi¢cdo como profissional docente,
pois nao é possivel sem a colaboragao de outros professores. Essa
auséncia e esse vazio que existe na politica de formagao que é de
alguma forma “suprida” através de workshop, seminérios, cursos e
palestras, ndo adianta sem a presenca de outros colaboradores para
compartilhar saberes, discutirem outras formas de ensino, e semear
conhecimentos, quem fica em déficit sdo os discentes que preci-
sam aprender a desenvolver uma estrutura, uma disposigao pessoal,
construir uma interposicéo profissional, promover uma composig¢ao
pedagdgica e assumir uma exposigao publica.
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Existe uma ligagdo muito forte entre o quem sou eu profissio-
nal e quem sou eu pessoalmente, ndo nascemos professor, nos tor-
namos professor, e para isso precisamos nos preparar devidamente
para construir esse ser professor e ter a disposi¢ao pessoal para estar
professor. Para fortalecer esse relato vamos compartilhas uma expe-
riéncia de uma das co-autoras deste trabalho, ela retrata que quando
iniciou como monitora voluntaria da brinquedoteca Cora Coralina
na UNEB campus de Lauro de freitas, brincando com as criangas
percebeu sutilmente que precisava de autoconhecimento, autocons-
trugao e densidade pessoal e cultural para lidar com aquela nova
geracéo de criancas. Aprendeu que precisava de espago e tempo,
viu que ser professor é trabalhar sobre nés mesmos, sobre aquilo
gue vemos, o que lemos, ouvimos, lugares que frequentamos, tudo
isso nos compde. Caminhando ali com os outros professores, perce-
beu também que a profissao se faz com colaboragdo com os outros
colegas, o desenvolvimento profissional requer dedicacéo, dai mais
uma vez destacamos a importancia das pesquisas cientificas, pois
possibilita aprendemos sobre trabalho coletivo, praticas de ensino,
construimos com os colegas 0 nNosso espago, nossa intra posigao
para poder desenvolver o nosso profissionalismo e aprendemos as
responsabilidades da profissao.

Professores aprendem com professores, grupos de pesqui-
sas, trabalho em conjunto para desenvolver suas praticas, novas
escritas, novas formas de trabalho docente e é isso que nos per-
mite construir ou modificar uma posigcao no trabalho docente. O pro-
grama de iniciagdo a docéncia nos anos iniciais da formagao preen-
che a composigao pedagdgica do aprendiz valorizando o conheci-
mento cientifico, profissional e cultural do docente, na interagédo das
praticas em sala de aula vem um conhecimento que € dé profissao,
vem a reflexao do exércicio profissional, e a partir dai conhecemos o
meio profissional docente, aprendemos a criar os meios de renovar e
construir a formacéo do professor.
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A formacdo docente deve nos ensinar a decidir, a usar o
conhecimento intuitivo, a valorizar a forga da profissdo, a olhar com
0 coragao, ensinar a dimensao publica do seu trabalho, ser professor
é estar dentro e fora de sala de aula, € um constante firmar e afir-
mar a sua posicao, é trabalhar em comum com as diferengas para
instaurar a democracia, a liberdade, os valores de cada um, é criar
um objetivo claro e forte diante de todas as mudangas estruturais
da educacéo enfrentando os desafios inerentes de uma sociedade
gue nao é estatica.
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0S POEMAS
NOS ANOS INICIAIS:

PERSPECTIVAS E DESAFIOS VIVENCIADOS
NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
EM MEIO A PANDEMIA



RESUMO

Com a pandemia de Covid-19 instaurada, o setor educacional sofreu diver-
sas alteracdes, entre elas, 0 fechamento das instituicdes educacionais e a
implementagao do ensino remoto. Em virtude disso, iniciamos nossa atu-
acdo no Programa Residéncia Pedagdgica em meio a um contexto novo e
desafiador. Nosso projeto foi desenvolvido em duas turmas do 4° ano do
Ensino Fundamental de uma escola piblica de Campina Grande/PB, com
uma proposta de intervencdo em torno dos poemas, realizando assim, um
trabalho com etapas focadas na ludicidade e fruicdo, prezando sempre
pelo caréter literario. O objetivo geral era desenvolver um trabalho com o
género textual poema utilizando recursos audiovisuais. E como objetivos
especificos: possibilitar as criangas uma experiéncia poética e de fruicdo;
perceber quais os desafios enfrentados, por docentes e alunos, no con-
texto de ensino remoto; e refletir acerca das contribuicdes da experiéncia
vivenciada no Programa Residéncia Pedagdgica. Como base tedrica desse
trabalho, utilizamos como principais referenciais tedricos como Saviani e
Galvao (2021), Avelino e Mendes (2020), Freire (2015) e Vasconcelos (2011).
A partir das propostas desenvolvidas, foi possivel perceber como nossa
atuacao foi bem recebida pelas criancas e pela professora, além de possi-
bilitar aos alunos tornarem-se apreciadores da poesia. Desse modo, desta-
camos a importancia de realizar um trabalho que acolha a crianca e suas
especificidades, principalmente nessa realidade que estamos vivenciando
em que o ensino remoto é a Unica forma vidvel de permanéncia na escola.

Palavras-chave: Ensino remoto. Poemas. Ensino Fundamental. Programa
Residéncia Pedagdgica.
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INTRODUCAQ

Em margo de 2020 é decretado pela Organizagdao Mundial da
Saude (OMS) a pandemia de COVID-19, que se instaurou mundial-
mente e atingiu todos os setores da sociedade, inclusive o setor edu-
cacional. A partir de entdo foram sendo publicados, no contexto de
estados e municipios, decretos de fechamento de estabelecimentos
e instituigbes, como maneira de barrar a disseminagdo deste virus,
momento em que todas as pessoas, com condigcdes de manterem-
-se em casa, evitaram sair. E como medida proviséria e preventiva,
foi permitida as diversas instituigdes escolares, em seus diferentes
niveis, ofertarem o ensino remoto/online. Essa nova modalidade de
ensino, segundo Carvalho e Araujo (2020, p. 2), diz respeito a:

[...] um conjunto de atividades emergenciais que as esco-
las estdo planejando e executando através de ferramentas
virtuais ou outros meios disponiveis, visando minimizar
os impactos da suspensao das aulas presenciais, em vir-
tude dos planos de contingéncia do Ministério da Saude,
Secretarias Estaduais e Municipais de Salde para evitar
a disseminagdo do novo coronavirus. Difere, portanto,
de uma Educagéo a Distancia (Ead) que dispde de uma
organizacgdo, planejamento e légica de funcionamento
prépria (CARVALHO e ARAUJO, 2020, p. 2).

Foi nesse contexto que desenvolvemos 0 nosso projeto como
residente na escola-campo: Escola Dr. José Tavares, no municipio de
Campina Grande-PB. Sem previsdes para o fim da pandemia, tive-
mos de nos adequar as novas condigdes de vida e de educagao.
Desse modo, o ensino remoto nos pareceu o caminho possivel para
retomar o processo de ensino-aprendizagem na escola, mesmo com
todos os desafios que envolviam a realizagdo do trabalho escolar e
as condigoes de acesso pelos alunos.
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Faz-se relevante compreender com profundidade as espe-
cificidades do ensino remoto e suas implicagcdes no contexto da
educagao publica do Brasil, considerando que essa modalidade de
ensino ainda é desconhecida para muitos professores, pois a nossa
adesdo a ela se deu por forga e imposi¢ao da pandemia.

Atuando junto a duas turmas de 4° ano do Ensino Funda-
mental, nosso projeto tinha como objetivo geral: desenvolver um
trabalho com o género textual poema utilizando recursos audiovi-
suais. E como objetivos especificos: possibilitar as criangas uma
experiéncia poética e de fruicdo; perceber quais os desafios enfren-
tados, por docentes e alunos, no contexto de ensino remoto; e refle-
tir acerca das contribuigdes da experiéncia vivenciada no Programa
Residéncia Pedagdgica.

Para analisarmos e refletirmos acerca do que foi obser-
vado e desenvolvido como proposta pedagdgica, utilizamos alguns
referenciais tedricos tais como: Saviani e Galvdo (2021) e Avelino
e Mendes (2020) que nos ajuda a pensar o ensino remoto e seus
entraves; Freire (2015), que nos possibilita compreender a comple-
xidade do fazer docente e das praticas escolares; e Vasconcelos
(2011) que aborda sobre a importancia da poesia, tematica do nosso
projeto de regéncia.

Assim, esse relato constitui-se num retrato dessa experién-
cia pedagdgica desenvolvida por meio do Programa de Residéncia
Pedagdgica (Universidade Federal de Campina Grande), subprojeto
PEDAGOGIA - Nucleo Campina Grande-PB: Letramentos na escola.
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DESENVOLVIMENTO

Nossa experiéncia no Programa de Residéncia Pedagdgica
se constituiu com a participacdo nas atividades desenvolvidas nos
mddulos 1e 2, com vigéncia no periodo de 01/10/2020 a 30/09/2021.
A principio podemos destacar que o contexto em que nos inseri-
mos no primeiro mddulo inicialmente foi um pouco limitador, pois a
implementacéo do ensino remoto era uma realidade muito nova nas
escolas, portanto os professores e alunos ainda estavam tentando
se adaptar as novas condigbes de funcionamento da escola e do
ensino. A andlise de Saviani e Galvao (2021) apresenta considera-
¢Oes acerca dessas limitacoes.

mesmo para funcionar como substituto [..] determina-
das condigbes primdrias precisariam ser preenchidas
para colocar em préatica o “ensino” remoto, tais como o
acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos
adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de
qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados
com as tecnologias e, no caso de docentes, também pre-
parados para o uso pedagégico de ferramentas virtuais
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

No primeiro médulo foi possivel estabelecer nosso primeiro
contato com a escola, por meio de uma visita a instituicao’, o obje-
tivo era conhecer um pouco mais sobre a escola-campo na qual iria-
mos atuar. Essa visita foi riquissima, pois conseguimos nos encon-
trar com a gestora e realizar com ela uma entrevista semiestruturada
para conhecer mais a fundo a instituicao, sua pratica e tirar nossas
duvidas. Nesse dia, além de explorarmos a estrutura fisica da escola,
a gestora nos disponibilizou o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, assim, nos foi autorizado tirar fotos do documento, de forma
gue pudéssemos, posteriormente, realizar a andlise documental e

1 Nesta visita a escola seguimos todos os protocolos de seguranga, como o uso de mdascaras e
alcool em gel, bem como mantivemos o distanciamento social.

362



debater com nossos colegas sobre nossas percepgdes acerca do
gue foi observado. Com isso, terminamos esse médulo sem con-
seguir desenvolver praticas muito efetivas de regéncia, no entanto,
nado podemos caracterizd-lo como falho, por conta dessa falta, pelo
contrério, ele foi bastante enriquecedor em nossa formacéo e nosso
olhar para a escola.

Outra experiéncia que merece destaque, e que permeou 0s
dois mddulos, sdo os encontros semanais que realizamos com a
participacédo dos residentes, da preceptora e da supervisora, para
desenvolver formagdes e estudos acerca de teméticas relevantes
para nossa pratica pedagdgica. Debatemos e aprendemos sobre
diversos assuntos, além de assistirmos palestras online enriquece-
doras, como as do professor Artur Gomes de Moraes e Magda Soa-
res. Estes encontros semanais colaboravam, ainda, para que nossa
preceptora nos tirasse dulvidas e nos apresentasse a estrutura e
funcionamento da escola, e principalmente, como estava ocorrendo
o desenvolvimento das atividades no contexto pandémico apds a
implementacéo do ensino remoto.

Com o inicio do segundo médulo pudemos avangar consi-
deravelmente em nossas atividades, com o contato ja estabelecido
com duas turmas? de 4° ano, com as quais estamos atuando, pude-
mos constatar seus niveis de aprendizagem, suas preferéncias, como
estavam conseguindo acessar as atividades da professora, dentre
outros aspectos que foram fundamentais para escolher a temética
com a qual desenvolvemos o nosso trabalho.

A escolha da temética leitura de poemas ocorreu por levar-
mos em consideragao que a professora da turma informou ser a poe-
sia um gosto literdrio presente nas criangas das turmas em ques-
tdo. Desse modo, nossa estratégia foi partir do que eles gostavam

2 Atuamos em duas turmas de 4° ano, uma que corresponde ao turno matutino e a outra ao vespertino,
pois ambas eram de responsabilidade da mesma professora. Por isso, a mesma solicitou que as ativida-
des desenvolvidas por nds fossem voltadas para as duas turmas e ndo apenas uma delas.
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para ampliar ainda mais suas vivéncias com esse género literério,
gue caracteriza-se por ter um cardter figurado acentuado, pos-
suir um sujeito lirico, na maioria das vezes construido em versos,
com sequéncias silabicas, formadoras da unidade ritmica e sonora
(VASCONCELQS, 2011).

Pensando nas colocagdes de Avelino e Mendes (2021) sobre
o contexto pandémico, em que além do isolamento social apontam
uma série de outras dificuldades que algumas criangas enfrentam,
como a fome, as perdas familiares ou até mesmo o risco de violén-
cia doméstica que alguns ambientes familiares podem proporcionar
para a crianga, pressupomos que o trabalho com os poemas, assim
como o campo artistico, nos pareceu pertinente, ndo reduzindo a
arte ao escapismo da realidade, nem tdo pouco acreditando que
algo, para além da garantia de todos os direitos da crianga, pode-
ria suprir suas necessidades. Mas ainda assim, considerando que
um trabalho lddico e bem pensado com as criangas em tornos dos
poemas pode "[..] desamarrar do pesado fardo cotidiano, vislum-
brar diferente modelo de mundo e pensar em outras possibilidades”
(CADEMARTORI, 2009. p. 19).

Alves (2014), ao discutir o trabalho com os poemas na escola,
aponta para a necessidade do professor atuar como mediador, bus-
cando construir uma aproximagdo mais afetiva entre esse tipo de
texto e o aluno, com vistas a romper com uma abordagem histo-
riogréfica da literatura, destaca ainda que as aulas devem propor-
cionar a participag@o das criangas nesse momento. Pensando em
tudo isso, construimos um plano de acdo que privilegiasse a orali-
zacdo e o movimento corporal das criangas, por meio da vivéncia
com diversos poemas.

Nosso plano de regéncia foi organizado em cinco agdes
didaticas. Na primeira agéo investimos na interagao inicial com a
turma e na abordagem do género textual poema. Compartilhamos
um video com a turma, no qual nos apresentamos para as criangas e
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falamos um pouco da proposta que viria a ser desenvolvida com elas.
Enviamos também para o grupo da turma um outro video, no qual
recitamos o poema "O Menino Que Carregava Agua na Peneira’, de
Manoel de Barros, com o intuito de despertar nas criangas a vontade
de participar da proposta. Em seguida, como proposta de devolu-
tiva, solicitamos que as criangas realizassem uma pequena atividade,
para que assim pudéssemos sondar os seus conhecimentos prévios
acerca do género textual poema.

Figura 1- Capas dos videos produzidos para o ensino remoto no 4° ano

Fonte: de prdpria autoria, 2021,

Na segunda acgdo didatica, optamos por apresentar as
criancas diversos tipos de poemas. Desse modo, organizamos um
pequeno livreto com 20 poemas de diversos autores, os quais ilus-
tramos de forma atrativa. Esse livreto foi impresso pela professora
da turma e entregue as criangas, compartilhamos também no grupo
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de WhatsApp o livreto em arquivo pdf, para as criangas que nao
puderam pegar na escola. Desenvolvemos essa coletanea de poe-
mas com o intuito de usar nessa e em outras aulas. Depois de com-
partilhar com as criangas a coletanea, enviamos um audio no grupo
do WhatsApp da turma, explicando sobre o conteldo dela, como
devolutiva convidamos as criangas a recitarem, por meio de audio
ou video, o0 poema que mais gostaram.

Figura 2 - Capa da coletanea de poemas e ilustrages utilizadas no ensino remoto

Fonte: de autoria prdpria, 2021.

Na terceira acao, decidimos fazer algo que favorecessem as
criangas a vivenciarem a musicalizagdo e movimento a partir de poe-
mas. O poema "“O pato’, de Vinicius de Moraes foi escolhido para
esse momento. Gravamos um video, no qual dangamos a versao
musicalizada do poema, com uma coreografia desenvolvida por nés
e usando um figurino relacionado ao texto. Assim, buscamos mostrar
as criangas que os poemas podem ser escritos, oralizados e musi-
calizados. Compartilhamos no grupo também a versdo escrita, para
que as criancgas tivessem acesso as duas formas de apresentacéo do
poema. Apds apreciarem o video, convidamos as criangas a grava-
rem seus préprios videos ao som do poema "O pato’, para que eles
pudessem vivenciar a experiéncia da musicalizagdo poética.
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Figura 3 - Momentos da encenagdo do poema "0 Pato” e
capa do video produzido para o ensino remoto

Fonte: de autoria propria, 2021,

Para a quarta agao, visando uma producao textual oral, trou-
xemos um elemento novo para apresentar as criangas, o filme-carta,
esse novo género oral consiste em elaborar uma carta que é narrada
e transmitida por meio de video. Uma de nés gravou um video lendo
o livro "O Menino Azul’, de Cecilia Meireles, que traz o poema que
ganhou a versdo em livro. No fim do poema, o menino azul pede ao
leitor que escreva uma carta para ele, contando se conhece algum
burrinho com as caracteristicas que ele sempre sonhou. Aprovei-
tando essa dica, gravamos um video, no qual se explica as criangas
o que é um filme-carta e como fazé-lo, apresentando como exemplo
uma carta escrita para o menino azul. Apds os videos, enviamos no
grupo um dudio convidando cada crianga a produzir seu préprio fil-
me-carta para o menino azul, abordando o assunto do seu interesse.

367



Imagem 4 - Capa do video e momento da leitura
do livro "0 Menino Azul" e do filme-carta

Fonte: de autoria prpria, 2021.

Em nossa quinta e Ultima agao, optamos por desenvolver um
sarau literdrio virtual, para que assim, pudéssemos fechar o nosso
trabalho. Explicamos por meio de um dudio de forma breve e clara do
gue se trata um sarau e como irlamos desenvolvé-lo de modo cole-
tivo e virtual. Desse modo, solicitamos que as criangas pesquisassem
na coletdnea de poemas, na internet ou em livros, um poema do qual
gostassem, gravassem recitando o poema escolhido e compartilhas-
sem no grupo. Em seguida, juntamos todos os audios recebidos e
editamos todos em um video, que foi socializado como produto final
resultante do trabalho, para que assim houvesse a circulagao social
do género e as criangas vissem sua producao sendo publicada.
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Imagem 5 - Capa do video do sarau virtual e imagens ilustrativas dos dudios

Fonte: de autoria propria, 2021,

Referente as devolutivas recebidas pelas criangas, gostaria-
mos de ressaltar que em termos de quantidade nao recebemos mui-
tas, o que é bastante comum nesse contexto de ensino remoto, como
ja nos foi dito pela docente e como também pudemos observar em
nosso estdgio desenvolvido de forma remota. Porém, ressaltamos
aqui a qualidade das producdes recebidas. As criangas que parti-
ciparam das propostas e nos enviaram devolutivas compartilharam
conosco audios e videos muito interessantes, onde pudemos obser-
var seu envolvimento e dominio dos aspectos estudados, desper-
tando em nds um encantamento ainda maior pelo universo poético e
pela escolha da profisséo de professoras, em construgao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa experiéncia no Programa de Residéncia Pedagdgica
se constituiu com a participacdo nas atividades desenvolvidas nos
mddulos 1e 2, com vigéncia no periodo de 01/10/2020 a 30/09/2021.
A principio podemos destacar que o contexto em que nos inseri-
mos no primeiro mddulo inicialmente foi um pouco limitador, pois a
implementacéo do ensino remoto era uma realidade muito nova nas
escolas, portanto os professores e alunos ainda estavam tentando
se adaptar as novas condigbes de funcionamento da escola e do
ensino. A andlise de Saviani e Galvao (2021) apresenta considera-
¢Oes acerca dessas limitacoes.

mesmo para funcionar como substituto [..] determina-
das condigbes primdrias precisariam ser preenchidas
para colocar em préatica o “ensino” remoto, tais como o
acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos
adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de
qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados
com as tecnologias e, no caso de docentes, também pre-
parados para o uso pedagégico de ferramentas virtuais
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

No primeiro médulo foi possivel estabelecer nosso primeiro
contato com a escola, por meio de uma visita a instituicao® o obje-
tivo era conhecer um pouco mais sobre a escola-campo na qual iria-
mos atuar. Essa visita foi riquissima, pois conseguimos nos encon-
trar com a gestora e realizar com ela uma entrevista semiestruturada
para conhecer mais a fundo a instituicao, sua pratica e tirar nossas
duvidas. Nesse dia, além de explorarmos a estrutura fisica da escola,
a gestora nos disponibilizou o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, assim, nos foi autorizado tirar fotos do documento, de forma
gue pudéssemos, posteriormente, realizar a andlise documental e

3 Nesta visita a escola seguimos todos os protocolos de seguranga, como o uso de mdascaras e
alcool em gel, bem como mantivemos o distanciamento social.
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debater com nossos colegas sobre nossas percepgdes acerca do
gue foi observado. Com isso, terminamos esse médulo sem con-
seguir desenvolver praticas muito efetivas de regéncia, no entanto,
nado podemos caracterizd-lo como falho, por conta dessa falta, pelo
contrério, ele foi bastante enriquecedor em nossa formacéo e nosso
olhar para a escola.

Outra experiéncia que merece destaque, e que permeou 0s
dois mddulos, sdo os encontros semanais que realizamos com a
participacédo dos residentes, da preceptora e da supervisora, para
desenvolver formagdes e estudos acerca de teméticas relevantes
para nossa pratica pedagdgica. Debatemos e aprendemos sobre
diversos assuntos, além de assistirmos palestras online enriquece-
doras, como as do professor Artur Gomes de Moraes e Magda Soa-
res. Estes encontros semanais colaboravam, ainda, para que nossa
preceptora nos tirasse dulvidas e nos apresentasse a estrutura e
funcionamento da escola, e principalmente, como estava ocorrendo
o desenvolvimento das atividades no contexto pandémico apds a
implementacéo do ensino remoto.

Com o inicio do segundo médulo pudemos avangar consi-
deravelmente em nossas atividades, com o contato ja estabelecido
com duas turmas* de 4° ano, com as quais estamos atuando, pude-
mos constatar seus niveis de aprendizagem, suas preferéncias, como
estavam conseguindo acessar as atividades da professora, dentre
outros aspectos que foram fundamentais para escolher a temética
com a qual desenvolvemos o nosso trabalho.

A escolha da temética leitura de poemas ocorreu por levar-
mos em consideragao que a professora da turma informou ser a poe-
sia um gosto literdrio presente nas criangas das turmas em ques-
tdo. Desse modo, nossa estratégia foi partir do que eles gostavam

4 Atuamos em duas turmas de 4° ano, uma que corresponde ao turno matutino e a outra ao vespertino,
pois ambas eram de responsabilidade da mesma professora. Por isso, a mesma solicitou que as ativida-
des desenvolvidas por nds fossem voltadas para as duas turmas e ndo apenas uma delas.
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para ampliar ainda mais suas vivéncias com esse género literério,
gue caracteriza-se por ter um cardter figurado acentuado, pos-
suir um sujeito lirico, na maioria das vezes construido em versos,
com sequéncias silabicas, formadoras da unidade ritmica e sonora
(VASCONCELQS, 2011).

Pensando nas colocagdes de Avelino e Mendes (2021) sobre
o contexto pandémico, em que além do isolamento social apontam
uma série de outras dificuldades que algumas criangas enfrentam,
como a fome, as perdas familiares ou até mesmo o risco de violén-
cia doméstica que alguns ambientes familiares podem proporcionar
para a crianga, pressupomos que o trabalho com os poemas, assim
como o campo artistico, nos pareceu pertinente, ndo reduzindo a
arte ao escapismo da realidade, nem tdo pouco acreditando que
algo, para além da garantia de todos os direitos da crianga, pode-
ria suprir suas necessidades. Mas ainda assim, considerando que
um trabalho lddico e bem pensado com as criangas em tornos dos
poemas pode "[..] desamarrar do pesado fardo cotidiano, vislum-
brar diferente modelo de mundo e pensar em outras possibilidades”
(CADEMARTORI, 2009. p. 19).

Alves (2014), ao discutir o trabalho com os poemas na escola,
aponta para a necessidade do professor atuar como mediador, bus-
cando construir uma aproximagdo mais afetiva entre esse tipo de
texto e o aluno, com vistas a romper com uma abordagem histo-
riogréfica da literatura, destaca ainda que as aulas devem propor-
cionar a participag@o das criangas nesse momento. Pensando em
tudo isso, construimos um plano de acdo que privilegiasse a orali-
zacdo e o movimento corporal das criangas, por meio da vivéncia
com diversos poemas.

Nosso plano de regéncia foi organizado em cinco agdes
didaticas. Na primeira agéo investimos na interagao inicial com a
turma e na abordagem do género textual poema. Compartilhamos
um video com a turma, no qual nos apresentamos para as criangas e

3n



falamos um pouco da proposta que viria a ser desenvolvida com elas.
Enviamos também para o grupo da turma um outro video, no qual
recitamos o poema "O Menino Que Carregava Agua na Peneira’, de
Manoel de Barros, com o intuito de despertar nas criangas a vontade
de participar da proposta. Em seguida, como proposta de devolu-
tiva, solicitamos que as criangas realizassem uma pequena atividade,
para que assim pudéssemos sondar os seus conhecimentos prévios
acerca do género textual poema.

Na segunda acgdo didatica, optamos por apresentar as
criangas diversos tipos de poemas. Desse modo, organizamos um
pequeno livreto com 20 poemas de diversos autores, os quais ilus-
tramos de forma atrativa. Esse livreto foi impresso pela professora
da turma e entregue as criangas, compartilhamos também no grupo
de WhatsApp o livreto em arquivo pdf, para as criangas que nao
puderam pegar na escola. Desenvolvemos essa coletdnea de poe-
mas com o intuito de usar nessa e em outras aulas. Depois de com-
partilhar com as criangas a coletanea, enviamos um audio no grupo
do WhatsApp da turma, explicando sobre o conteldo dela, como
devolutiva convidamos as criangas a recitarem, por meio de dudio
ou video, o poema que mais gostaram.

Na terceira acao, decidimos fazer algo que favorecessem as
criangas a vivenciarem a musicalizagdo e movimento a partir de poe-
mas. O poema "“O pato’, de Vinicius de Moraes foi escolhido para
esse momento. Gravamos um video, no qual dangamos a versao
musicalizada do poema, com uma coreografia desenvolvida por nés
e usando um figurino relacionado ao texto. Assim, buscamos mostrar
as criangas que os poemas podem ser escritos, oralizados e musi-
calizados. Compartilhamos no grupo também a versdo escrita, para
que as criancgas tivessem acesso as duas formas de apresentac¢éo do
poema. Apds apreciarem o video, convidamos as criangas a grava-
rem seus proprios videos ao som do poema "O pato’, para que eles
pudessem vivenciar a experiéncia da musicalizagdo poética.
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Para a quarta acgao, visando uma producao textual oral, trou-
xemos um elemento novo para apresentar as criangas, o filme-carta,
esse novo género oral consiste em elaborar uma carta que é narrada
e transmitida por meio de video. Uma de nés gravou um video lendo
o livro "O Menino Azul’; de Cecilia Meireles, que traz o poema que
ganhou a versdo em livro. No fim do poema, o menino azul pede ao
leitor que escreva uma carta para ele, contando se conhece algum
burrinho com as caracteristicas que ele sempre sonhou. Aprovei-
tando essa dica, gravamos um video, no qual se explica as criangas
o que é um filme-carta e como fazé-lo, apresentando como exemplo
uma carta escrita para o menino azul. Apds os videos, enviamos no
grupo um audio convidando cada crianga a produzir seu proprio fil-
me-carta para o menino azul, abordando o assunto do seu interesse.

Em nossa quinta e Ultima agao, optamos por desenvolver um
sarau literdrio virtual, para que assim, pudéssemos fechar o nosso
trabalho. Explicamos por meio de um dudio de forma breve e clara do
gue se trata um sarau e como irlamos desenvolvé-lo de modo cole-
tivo e virtual. Desse modo, solicitamos que as criangas pesquisassem
na coletdnea de poemas, na internet ou em livros, um poema do qual
gostassem, gravassem recitando o poema escolhido e compartilhas-
sem no grupo. Em seguida, juntamos todos os audios recebidos e
editamos todos em um video, que foi socializado como produto final
resultante do trabalho, para que assim houvesse a circulagéo social
do género e as criangas vissem sua producao sendo publicada.

Referente as devolutivas recebidas pelas criangas, gosta-
riamos de ressaltar que em termos de quantidade nido recebemos
muitas, o que é bastante comum nesse contexto de ensino remoto,
como ja nos foi dito pela docente e como também pudemos obser-
var em nosso estagio desenvolvido de forma remota. Porém, ressal-
tamos aqui a qualidade das produgdes recebidas. As criangas que
participaram das propostas e nos enviaram devolutivas comparti-
Iharam conosco dudios e videos muito interessantes, onde pudemos
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observar seu envolvimento e dominio dos aspectos estudados, des-
pertando em nds um encantamento ainda maior pelo universo poé-
tico e pela escolha da profissao de professoras, em construgao.

REFERENCIAS

ALVES, José Helder Pinheiro. Uma proposta de leitura de poesia a partir do acervo do
PNBE. Educar em Revista, p. 103-119, 2014, Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.
php?pid=S0104-40602014000200007&script=sci_abstract. Acesso em: 17 ago. 2021,

AVELINO, Wagner Feitosa; MENDES, Jessica Guimardes. A realidade na educagao
brasileira a partir da Covid-19. Boletim de Conjuntura (BOCA), Boa Vista/RR, ano I, v. 2,
n. 5, p. 56-62, 2020.

BRASIL, Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm,
Acesso em: 27 jul. 2021,

CADEMARTORI, Ligia. Uma voz que s6 vocé possa escutar. /n: CADEMARTORI, L. 0
professor e a literatura: para pequenos, médio e grandes. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009. p. 17-25.

CARVALHO, Eliana Marcia dos Santos; ARAUJO, Ginaldo Cardoso. de. Ensino remoto,
saberes e formacdo docente: uma reflexdo necessaria. Revista Cocar, Belém, PA, v. 14,
n. 30, p. 1-19, set./dez. 2020.

SAVIANI, Dermeval; GALVAQ, Ana Carolina, Educaco na Pandemia: a

falacia do "ensino” remoto. Revista Universidade & Sociedade. n. 67

jan 2021, pag. 36-49. Disponivel em: <https://www.andes.org.br/img/
midias/0e74d85d3ea4a065b283db72641d4ada_1609774477pdf>. Acesso em: 07 abr. 2021,

VASCONCELOS, F. V. de. Poesia é coisa de crianca?: reflexdes sobre a abordagem do
género poético na Educacao Infantil. /n; LIMA, Fabiana Ramos de; LEAL, Fernanda
de Lourdes Almeida; SOARES, Luisa de Marillac Ramos. (org.) Educacdo Infantil:
construindo caminhos. Campina Grande: EDUFCG, 2011, p. 27-45.

315


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-40602014000200007&script=sci_abstract
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-40602014000200007&script=sci_abstract
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.andes.org.br/img/midias/0e74d85d3ea4a065b283db72641d4ada_1609774477.pdf
https://www.andes.org.br/img/midias/0e74d85d3ea4a065b283db72641d4ada_1609774477.pdf

Jéssica da Silva Almeida
Fernanda de Deus Junqueira
Maria do Carmo da Costa Silva
Jaqueline dos Santos Cardoso

VIVENCIAS DE PIBIDIANAS EM
TEMPOS DE PANDEMIA:

UM RELATO DE EXPERIENCIA



RESUMO

A pandemia da Covid-19, anunciada pela OMS em marco do ano de 2020,
provocou mudangas significativas no modo de execugdo das atividades
nos mais diversos setores, assim como ocorreu no ambito educacional.
Diante disso, 0 presente escrito na modalidade relato de experiéncias visa
respaldar vivéncias de bolsistas do Pibid, vinculados ao curso Ciéncias
Biol6gicas, no periodo final de 2020 ao primeiro semestre de 2021; de
modo a vigorar o desenvolvimento do programa, antes e durante o cena-
rio pandémico, juntamente com a caracterizagao das atividades desenvol-
vidas, essas em perspectivas sincronas (reunides, palestras e oficinas) e
assincronas (construgdo de mapas conceituais, nuvens de palavras, dis-
cussdes e e-book). Assim sendo, notamos que as experiéncias menciona-
das fortalecem o objetivo do Pibid mesmo com as adversidades impostas
por um periodo atipico que levou uma reinvengédo educacional, além de
constituir um novo registro referente a UNEB, DCH-VI.

Palavras-chave: Ensino remoto. Pandemia. Pibid.
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INTRODUCAQ

A pandemia da Covid-19 trouxe consequéncias, que afeta-
ram diversos campos da sociedade, dentre eles o educacional. No
Brasil, como medida de combate a pandemia, as redes de ensino,
publicas e privadas, suspenderam suas aulas temporariamente em
margo de 2020. Tendo em vista a necessidade de manter a educagéo
de criangas, jovens e adultos, planos alternativos para continuidade
dos estudos foram desenvolvidos, dentre eles o ensino remoto que
foi adotado por muitas instituicdes. Todavia, nenhuma instituicao
estava preparada para tal forma de ensino, o que levou a uma série
de questdes limitantes.

Nesse contexto, educadoras e educadores de todo o0 mundo
tiveram que se adaptar, ndo apenas a nova realidade do distancia-
mento social, mas também a forma de ensinar por intermédio de
recursos tecnoldgicos (SOUZA, 2020). Em meio a esse periodo de
adaptagao os programas voltados para a iniciagdo a docéncia, que
se realiza através de um trabalho conjunto entre coordenadores de
&rea e bolsistas (supervisores e discentes), também tiveram inicio,
e desenvolveram-se de formas diferentes do que se estava acostu-
mado nas edi¢des anteriores. Dentre eles o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) que tem por objetivo promover
a iniciagdo a docéncia inserindo alunos dos cursos de licenciatura
nas escolas de educacéo béasica sob a supervisdo de docentes da
universidade (BRASIL, 2013).

Ademais, o programa ao inserir os licenciandos no cotidiano
das escolas da rede publica de educacéo proporciona-lhes oportu-
nidades de criagdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e préticas docentes de carater inovador e interdiscipli-
nar que busca a superagédo de problemas identificados no processo
de ensino e aprendizagem (PEREIRA; PEREIRA; CARVALHO, 2019).
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Pensando no periodo vivenciado e nas mudancas ocor-
ridas nele, esse trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias,
medos, aprendizagens pedagdgicas e expectativas de bolsistas,
durante o periodo final de 2020 e o primeiro semestre de 2021 pelo
Pibid, de Ciéncias Bioldgicas da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) - Campus VI, com o tema “Os caminhos para a experimen-
tacdo: jovem cientista’

DO PROGRAMA

O programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) é
concedido pelo Ministério da Educagdo (MEC), juntamente com a
Secretaria de Educagéo Superior (SESu), da Coordenagao de Aper-
feicoamento de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Assim, um dos lugares de
promogado do mesmo, é na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
no qual prevalece a articulagcdo com instituicdes educacionais publi-
cas de educagéo basica baiana (UNEB, 2015).

Consequentemente, o projeto objetiva contribuir na formacgéo
de iniciagdo a docéncia de estudantes com pretenséo a atuagdo na
vida académica em Educagdo Bésica nas diversas modalidades de
ensino. Com isso favorece a articulagdo entre escola publica basica
brasileira e ensino superior, e 0 bolsista ver a valorizagdo do magisté-
rio; observa o espago da escola publica como campo de experiéncia
na formacgao de professores, e, certamente, provocara melhorias na
qualidade da Educacéo Brasileira.

Para o desenvolvimento do programa é necessario, por-
tanto, de membros pedagdgicos e discentes da instituigdo de ensino
superior e basico. Sendo assim, o corpo de execugdo é composto de
um Coordenador Institucional, Coordenador de area de Gestédo de
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Processos Educacionais, Coordenador de Area/Campus, Bolsista de
Supervisao e Bolsista de Iniciagdo a Docéncia (ID) (BURGGREVER,;
MORMUL, 2017). Dado que, os representantes atuam em conjunto
seguindo uma regulamentagao; pois, embora o Pibid seja é um pro-
grama de dmbito nacional, cada instituicdo de ensino superior tem
autonomia para elaborar seu Projeto Institucional, que é composto
por varios subprojetos, ou seja, cada curso de licenciatura da insti-
tuicdo concorre com seu subprojeto de cada universidade, no caso
do presente trabalho dialoga-se com a resolugdo N° 1157/2015 da
Universidade do Estado da Bahia.

Diante disso, Testi (2015) procura relembrar que os integran-
tes do Pibid possuem atribuicdes como carga horaria minima de 8
horas semanais para dedicagdo no projeto, e assim executar reuni-
oes, planejar atividades a ser desenvolvidas, e consequentemente
elaborar um Portfélio de compilagdo dos afazeres executados com
posterior apresentacdo em semindrio. Dessa maneira, constitui uma
proposta estabelecida pela CAPES com adequagdes de acordo
com a realidade de cada instituicdo e sendo executadas no decorrer
da vigéncia da bolsa.

Essas atividades eram comumente praticadas presencial-
mente, com encontros entre os integrantes do programa. Todavia,
por volta do ano de 2020, foi decretado pela Organizagdo Mundial
da Saude (OMS) a Pandemia da COVID-19, em que, mediante a
capacidade de disseminagao do virus SARS-CoV-2 foi necessério
haver mudangas abruptas nos modos de vida da sociedade. Essas
mudancas ocorreram também no dmbito educacional, em que, a fim
de continuar com o foco de ensino e aprendizagem passou da forma
presencial para o online.

Em funcdo disso, o desenvolvimento do Pibid correspon-
dente ao edital N° 02/2020, teve que comegar as atividades dife-
rente do que era antes da Pandemia. Houve uma reinvencdo na
aplicabilidade do programa de modo a ndo esquecer dos principais
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objetivos propostos e descritos anteriormente nesta secéo. Logo, o
gue antes era possivel trabalhar com materiais de laboratério, biblio-
tecas, agora deve ser voltado para o que Honorato e Nery (2020)
apontam como uma instancia de funcionamento a partir da tela de
um computador. Destarte, estamos imersos em uma arte de reinven-
tar, com o foco de fortalecer a formagao inicial docente mesmo em
tempos de pandemia.

Nesse cenario, faz-se necessdrio mergulhar no subprojeto
gue estamos inclusos dentro do programa, de forma que adentrem
em nossas experiéncias vivenciadas durante o periodo final de 2020
e primeiro semestre de 2021, perpetuando a compreensao dos desa-
fios impostos pela pandemia frente a formacao inicial docente e as
contribuicdes que o "momento diferenciado” permitiu aos bolsistas.

DO SUBPROJETO VINCULADO

O subprojeto em que estamos inclusas tem como tema:
“Caminhos para Experimentacgdo: Jovem Cientista’] correspondente
ao edital N° 02/2020 que se faz presente na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) Departamento de Ciéncias Humanas, Campus VI,
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Atualmente tem a
participacéo de vinte e quatro (24) bolsistas de iniciagéo a docéncia
(licenciandos de Ciéncias Bioldgicas), trés (03) professores supervi-
sores (um de cada escola de educagao basica), uma (1) coordena-
dora e dois (2) professores colaboradores. O corrente projeto tem
vigéncia de novembro/2020 a maio/2022, ou seja, a presente expe-
riéncia nao é referente a todo o tempo de execugéo do subprojeto,
apenas até o primeiro semestre de 2021,
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Atenta-se que as escolas parceiras desse subprojeto estdo
localizadas no territério do sertdo produtivo, municipio de Caetité
sudoeste da Bahia, aproximadamente 650 km da capital baiana.
Sao elas: Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira, Instituto de
Educagao Anisio Teixeira e Colégio Estadual Pedro Atanasio Garcia
- Distrito de Maniacu.

Algo que nos chama atencdo é que o Indice de Desenvol-
vimento da Educagao Bésica (Ideb) cujo enfoque é medir a quali-
dade de ensino das instituiges e estabelecer metas para o desen-
volvimento educacional, na edigdo do ano de 2019, por exemplo, foi
consideravelmente baixo nestas escolas. A saber tem se o Colégio
Estadual Tereza Borges de Cerqueira com o Ideb de 51; o Instituto de
Educacgao Anisio Teixeira com 4,2; o Colégio Estadual Pedro Atanasio
Garcia Distrito de Maniagu com 4,00 (INEP, 2019).

Perante o exposto, é possivel inferirmos a necessidade de
recorrer a medidas para o enfrentamento das dificuldades encon-
tradas nessas instituicdes que resultam no baixo indice. Assim, ver
se o Pibid como um aliado na melhoria, no caso do subprojeto em
evidéncia, uma contribuig¢do significativa nas disciplinas de Ciéncias
e Biologia, isso porque objetiva além de contribuir para a formagao
inicial docente dos bolsistas universitérios, conectar os processos
de producgéo de saberes escolares dessas disciplinas ao conjunto de
praticas experimentais inovadoras.

Nesse contexto, as atividades planejadas para relacionar a
educagao béasica com o ensino superior estaria compiladas em reu-
nides de estudos, realizagdo de oficinas de experimentacéao, planeja-
mento e participagé@o nas atividades da escola, reunides de planeja-
mento de agdes e oficinas nas escolas, acompanhamento pedagé-
gico aos alunos com dificuldades, reunides de avaliagcdo das agdes
e oficinas de experimentagao realizadas, ja previstas por Testi (2015)
como atividades correlatas a execugao do Pibid.
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Todavia, como j& vimos que a pandemia mudou a vertente de
pratica do programa, as informagdes arroladas a partir daqui, serdo
fundamentais para compreensdo de como seguimos com essas ati-
vidades de modo remoto.

DA EXPERIENCIA VIVENCIADA

Ingressar em um curso superior € uma dadiva para aqueles
que almejam tal faganha. Ao se pensar na formacéo e na preparagao
para a profissdo escolhida, um turbilhdo de sentimentos e sensa-
¢Oes tomam conta do nosso corpo e muitos sdo 0s pensamentos
gue passam por nossas cabegas, quando esse curso se trata de uma
licenciatura, esse turbilhdo se intensifica ainda mais, despertando
expectativas e também medos acerca da profissdo. Os cursos de
licenciatura trazem consigo uma carga pesada, afinal, formar cida-
ddos é um trabalho 4rduo e de extrema importancia. Portanto, as
experiéncias e as vivéncias sdo fundamentais para o bom desenvol-
vimento da profissdo docente.

Desde o ingresso no curso de Licenciatura em Ciéncias Bio-
|6gicas ansidvamos pelos programas voltados para a iniciagédo a
docéncia, afinal os relatos de pessoas que j& haviam passado pelos
programas nos deixavam ainda mais ansiosos para participar. Muitos
diziam o quanto foi gratificante a participagdo e também o quanto
se apaixonou ainda mais pela docéncia apds tal experiéncia, houve
também aqueles que disseram o quanto foi traumatizante e que essa
profissdo nao era para eles. Dai a necessidade de tirar nossas con-
clusdes sobre a iniciagao a docéncia.

No més de marcgo de 2020 o advento da pandemia da Covid-
19 fez com que os mais diversos campos da sociedade parasse, em
todo o mundo, dentre eles o educacional. Nesse cenério tenebroso
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e incerto diversos foram os questionamentos acerca de como ficaria
a educagdo no pais. Com isso, ficamos apreensivos sem saber se
teriamos a oportunidade de poder participar do tdo almejado Pibid.
As instituicdes de ensino, publicas e privadas, tiveram que se adaptar
para oferecer ensino remoto, e os professores e alunos a ensinar e
aprender por intermédio dos recursos tecnoldgicos.

Em setembro de 2020, para nossa surpresa, houve o lanca-
mento do edital de abertura de inscrigbes para a sele¢éo de candi-
datos para as bolsas de Iniciagdo a docéncia. Fizemos a inscricdo e
recebemos o resultado de aprovagao em outubro de 2020. O nicleo
ao qual estdvamos inseridos era o “Caminhos para a experimenta-
¢ao: jovem cientista” como ja supracitado na segao anterior.

Com a aprovagao e a divisdo em grupos por supervisoras,
comegamos entdo a imaginar como o subprojeto seria desenvolvido,
afinal estdvamos em meio a uma pandemia e as escolas estavam
fechadas, ai entdo surge o medo dos desafios que irlamos enfren-
tar com essa nova realidade. No més de novembro demos inicio as
nossas atividades. Esse primeiro més foi de adaptagao onde tira-
mos as duvidas que tinhamos e foi informado nossos deveres e
também direitos como bolsistas ID. Vale ressaltar, ainda, que nos-
sas reunides foram realizadas de forma online, via plataforma Micro-
soft Teams, e ocorria a cada oito dias com todos os integrantes do
grupo. As atividades realizadas foram em uma perspectiva ora sin-
crona ora assincrona, visto que, no cendrio pandémico essa foi a
Unica opgao possivel.

A priori, nossas atividades sincronas se dividiram entre reuni-
oes e palestras. Nossas reunides tinham cerca de duas horas e nelas
discutiamos os mais variados aspectos acerca da formacao docente,
para embasar nossas discussoes utilizamos como material de apoio
artigos, aulas de cursos de formagéo continuada para professores, e
também pesquisas sobre temas especificos. Nas palestras, algumas
em parceria com o Residéncia Pedagdgica, professores em atuagao
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expunha informagdes pertinentes para a formagédo docente como,
por exemplo, as metodologias ativas, a alfabetizagado cientifica, edu-
cagao empreendedora, dentre outras, e suas experiéncias com essas
formas de ensino, o que foi de grande valor para a nossa construgéo
como futuros docentes.

Posteriormente, nas atividades assincronas realizamos a
leitura de artigos, assistimos a filmes e aulas de cursos, construi-
mos mapas mentais, nuvens de palavras e também um e-book com
foco na experimentacgao. Os artigos e videos, como ja dito anterior-
mente, eram para embasar as nossas discussoes sobre os diversos
temas como: ensino remoto, ensino hibrido, formas de avaliagao,
transposicao didatica, entre outros. Os mapas mentais e as nuvens
de palavras, foram um recurso de fixagdo dos conhecimentos abor-
dados, nas palestras, videos, leituras e discutidos nas reunides, ja
que suas estruturas facilitam a identificagdo de correlagdes entre
os termos aprendidos.

Quanto ao e-book, “Experimentacao no ensino de Ciéncias e
Biologia’, foi construido, gradativamente, por nés durante todo o peri-
odo, foi pensado como uma forma de auxilio tanto para professores
quanto para alunos no quesito de encontrar um material que conte-
nha sugestdes para experimentacao, dentre elas aplicativos, platafor-
mas, sites e outros mais. Diversos foram os recursos utilizados para
a construgao desses materiais e também para nossas discussoes,
entre os mais usados destacamos as plataformas online de criagao,
colaboragéo e interagédo: Canvas, Padlet e também o Metimeter.

Por conseguinte, preocupando com as consequéncias pro-
movidas pelo isolamento social, como transtornos fisico e mental,
resolvemos desenvolver em nosso programa momentos de oficinas
voltadas para o autocuidado. A primeira delas foi visando a impor-
tancia da atividade fisica, nela aprendemos um pouco sobre o Muay
Thai e sua execugédo e também sobre a importancia da atividade
fisica para a salde do nosso corpo, sendo capaz de melhorar nosso
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bem-estar, qualidade de vida e salide mental. Na nossa segunda ofi-
cina falamos e também fizemos uma meditagdo guiada com o intuito
de tornéd-la um habito, afinal ela traz inimeros beneficios como a
diminuicédo do estresse e ansiedade, aumento do foco e atengéo e
consequentemente melhora do desempenho no dia a dia.

Para divulgar o trabalho que estdvamos realizando, cria-
mos uma péagina no Instagram que também serviu de ponte para
o contato com o publico externo. Nela postamos nossas atividades,
tiramos duvidas do publico, fizemos publicagdes sobre temas rele-
vantes a nossa formagao e também sobre temas que refletiam a
situagdo do momento.

As experiéncias proporcionadas pelo programa enriquece-
rem e agregam valores a nossa formagdo, mesmo sendo desenvol-
vido de forma online. Conseguimos ter acesso a um bom nidmero de
conteldos pertinentes a nossa formagdo e também aprender a uti-
lizar os recursos mais variados que provavelmente em uma situagdo
dita como normal ndo usariamos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a docén-
cia (Pibid) constitui um excelente meio para os licenciandos expe-
rienciarem a dindmica em sala de aula e ter conhecimentos dos
desafios impostos ao exercer a profissdo. Observamos que mesmo
com as condi¢des impostas pela pandemia da Covid-19 que afetou
varios setores da sociedade, como a educacao, o programa néo dei-
xou de ser executado, superando um dos medos entre os universita-
rios: "o Pibid acabar em detrimento da Pandemia”
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Certamente, nds pibidianas pudemos identificar uma das
dificuldades enfrentadas pelos profissionais de educacédo que é a
reinvencgao cotidiana para suprir as necessidades educativas impos-
tas pelo momento. Também, conseguimos aprender uma diversi-
dade de metodologias para o ensino que, ocasionalmente, ndo seria
aprendido em “tempos normais’; e ainda conseguimos mesmo em
tempos sombrios, fazer com que o Pibid em modo remoto nao per-
desse seus objetivos.

Por fim, ressaltamos que este trabalho versa experiéncias
novas para o quadro de Pibid acordados até o primeiro semestre de
2021 na UNEB/Campus VI, ja que, nos anos anteriores era executado
de forma completamente diferente do agora com a pandemia. Sendo
assim, o trabalho prevalece como uma importante fonte de registro
para a instituicdo e todo o d&mbito educacional do sertédo produtivo.
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RESUMO

0 presente relato de experiéncia tem por objetivo apresentar e refletir
nossa vivéncia no planejamento e produgdo de videoaulas no ensino
remoto na condicdo de bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica em
Histéria da Universidade Estadual do Ceara-UECE, no contexto da pande-
mia do Novo Coronavirus (Covid-19). O periodo da experiéncia é 01 a 16 de
margo de 2021, com a turma do 8° ano, do Ensino Fundamental Il, na Escola
Professor José Afonso Ferreira Maia, localizada na zona rural do municipio
de Limoeiro do Norte, no estado do Ceard. O relato tem como base a aula
ministrada com a temética sobre a Revolugéo Industrial, que se deu com
a elaboracdo do planejamento pedagdgico, pensado de forma assincrona,
buscando énfase na aprendizagem por meio de questdes-problemas para
os discentes refletirem a sociedade. Perceber-se as dificuldades que o
ensino no ambiente virtual proporcionou, cria novas perspectivas e pos-
sibilidades para reinventarmos enquanto futuros profissionais, trazendo
novas questdes e atividades para ressignificar o conhecimento histérico
de forma a buscar o éxito no processo de ensino-aprendizagem. Como
fundamento tedrico- metodoldgico utilizamos, sobretudo, Crislane Aze-
vedo, Paulo Freire e Circe Bittencourt.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Ensino Remoto Emergencial.
Experiéncia docente.
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INTRODUCAQ

O presente trabalho tem por objetivo apresentar e refletir
nossa experiéncia no planejamento e produgédo de videoaulas no
ensino remoto na condigdo de bolsistas do Programa Residéncia
Pedagdgica em Histéria da Universidade Estadual do Ceara-UECE,
campus Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos-FAFIDAM,
no contexto pandémico. A instituicdo a qual ocorreram tais experi-
éncias foi a Escola de Ensino Fundamental Professor José Afonso
Ferreira Maia, localizada na zona rural do municipio de Limoeiro do
Norte, estado do Ceard. O periodo das vivéncias corresponde a 01 a
16 de margo de 2021.

A aula assincrona, objeto deste relato, teve como tema:
“Revolucao Industrial e seus impactos na producéo e circulagao de
povos, produtos e culturas” destinou-se a turma do 8° ano. As aulas
foram gravadas na plataforma Google Meet e disponibilizadas na pla-
taforma Youtube em dois momentos. Como ferramenta didatica uti-
lizamos principalmente os slides e como fonte histdrica as imagens.

O recorte em questdo em que estd inserido no contexto do
ensino remoto emergencial, entendido como:

uma modalidade de ensino que pressupde o distancia-
mento geogréafico de professores e alunos e foi adotada
de forma tempordria nos diferentes niveis de ensino
por instituicdes educacionais do mundo inteiro para
que as atividades escolares ndo sejam interrompidas
(BEHAR, 2021, p. 03).

Nesse contexto, as aulas de Histdria da escola em questao
passaram a ocorrer de forma sincrona e assincrona, com videoaulas
disponibilizadas no Youtube, aula em tempo real através do Goo-
gle Meet, e a oferta de materiais e atividades através do aplicativo
Whatsapp. Além disso, as atividades assincronas representaram o
principal meio de estudo dos alunos, devido a dificuldades de acesso
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a internet, seja por possuirem o celular compartilhado com familia-
res e responsdveis ou por instabilidade da mesma. A realizagédo de
aulas no Google Meet ocorria duas vezes por més, pois muitos alu-
nos tinham uma internet instavel, e portanto, dificuldades em acom-
panhar as discussoes. Deste modo, ressaltamos a relevancia desse
trabalho ao refletir o planejamento pedagdgico em um contexto de
ensino remoto emergencial.

Durante o planejamento pedagdgico da aula, pensada de forma
assincrona, buscamos uma forma que as aulas tenham como énfase a
aprendizagem e nao a transmissao de contelido, em que a aula mesmo
expositiva, sem a participagao dos alunos, fosse possivel de fazer os
discentes refletir a sociedade. Como salienta Azevedo (2013, p. 5):

Do ponto de vista educacional, podemos afirmar que o
planejamento é um ato politico- pedagdgico posto que
€ detentor de intengdes. Tal intencionalidade expde o
que desejamos realizar e o que pretendemos atingir. Ao
pensarmos no trabalho escolar executado a partir da dis-
ciplina Histdria, essa intengdo torna-se mais especifica
e explicita no que se refere a formagéo de um tipo de
homem e de sociedade.

Assim, é fundamental o docente problematizar sua prética
docente, o ambiente escolar e seu entorno e seus sujeitos, tendo o
planejamento como momento de tragar objetivos, contelidos, ques-
tdes norteadoras, metodologias e avaliagdo, isto é, elaborar um plano
de aula conectado com a realidade do aluno, tendo em vista a facili-
tacdo do processo de ensino- aprendizagem.

Desta forma, para melhor atender o contexto e proporcionar um
processo de ensino- aprendizagem de melhor qualidade para os alunos
no ensino remoto, iniciamos o planejamento pedagdgico indagando:
Como produzir uma videoaula que motive o aluno a estudar e signifi-
car a Histéria, dentro das possibilidades e limitagdes deste meio? Como
buscar a aprendizagem dos alunos para além da avaliagao? O que fazer
para os alunos se perceberem como sujeitos histéricos?
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DESENVOLVIMENTO

A experiéncia ocorreu com a turma 8° ano do Ensino Fun-
damental da citada escola de maneira virtual em decorréncia
da pandemia do novo Coronavirus (Covid-19), no periodo de 01 a
16 de margo de 2021. A turma era formada por alunos com faixa
etaria de 13 e 14 anos.

Antes de relatamos o planejamento e execugdo da video-
aula, consideramos pertinente ressaltar a realizagdo do diagndstico
e ambientagao, o qual foi concretizado também de forma virtual, por
meio de informagdes colhidas em sites do Governo do Estado do
Ceard, reportagens sobre a escola da rede de televisdo local e mate-
riais produzido por ex-residentes, além da entrevista com o professor
preceptor via Google Meet, seguido aos procedimentos tedricos da
Histéria Oral. Esta pesquisa nos possibilitou conhecer a realidade da
escola e principalmente dos discentes, pois conforme Freire (1997,
p. 55), "procurar conhecer a realidade em que vivem nossos alunos
é um dever que a pratica educativa nos impoe: sem isso nao temos
acesso a maneira como pensam, dificilmente entdo podemos perce-
ber o que sabem e como sabem”.

Nessa perspectiva, por meio do diagndstico, constatamos
que a maioria dos alunos residem em comunidades distantes da
escola, que, principalmente, por se tratar da zona rural, tem difi-
culdades de acesso a internet. A partir desse fato, 0 nosso plane-
jamento da regéncia foi realizado para o formato assincrono. Logo,
a aula para além de um mondlogo para ministrar uma palestra, no
planejamento pedagdgico, pensamos o que os discentes devem
aprender em relagéo ao tema Revolucao Industrial Inglesa, para ela-
borarmos os objetivos, metodologias e posteriormente desenvolver
a atividade avaliativa.
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Ademais, dentro das limitagdes das aulas gravadas, em que
o tempo deve ser menor que uma aula presencial e até mesmo
uma aula virtual em tempo real, neste caso o preceptor recomen-
dou um tempo maximo de 20 (vinte) minutos em cada video, pois
videoaulas com grande duragéo os alunos tinham dificuldades de
manter a concentragdo. Assim, refletimos que aspectos do tema em
questdo é fundamental o aluno aprender, ou seja, aquilo que o aluno
nado pode deixar de saber em uma perspectiva de conhecimento
histérico e de vida.

Para realizar a produgéo das videoaulas, iniciamos o plane-
jamento observando as videoaulas do professor-preceptor e videos
disponiveis na plataforma Youtube visando problematizar suas espe-
cificidades, isto &, seus elementos técnicos: iluminacdo do local de
gravagao, enquadramento de camera, bem como a postura e tom de
voz. Além disso, refletimos sobre e utilizagcdo de roteiro, que cons-
tituiu um importante instrumento de planejamento e execugao das
videoaulas, construido em conformidade aos objetivos e assun-
tos do plano de aula. Desta forma, a elaboragao da aula contribuiu
para que o produto final fosse organizado, pois estruturou didatica-
mente, resultando em caracteristicas como objetividade e clareza no
conteuldo trabalhado.

As videoaulas foram produzidas divididas em dois videos,
gravadas no Google Meet, ferramenta que permite a realizagéo de
reunides virtuais de forma pratica, possibilitou as gravagdes das
regéncias. Em seguida editadas no aplicativo Editor de Video para
serem disponibilizadas no periodo de duas semanas no canal do
professor preceptor na plataforma Youtube.

O processo de planejamento foi realizado a partir do livro
didético e de leituras historiograficas referente a tematica, a partir
dessas leituras pensamos em quais fontes poderiamos utilizar na
aula. Como destaca Bittencourt (2008), filmes, fotografias e musicas
gravadas tém servido de fontes importantes para o conhecimento das
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sociedades contemporaneas. Nesta conjuntura, o uso de imagens
nas aulas teve uma dimensao Iidica, uma vez que ao produzirmos
uma videoaula precisariamos chamar a atengdo dos alunos, assim, as
fontes além ter um papel fundamental para compreensao do conhe-
cimento histdrico, trouxe uma dinamicidade ao material produzido.

Elegemos em conformidade com os objetivos, questdes nor-
teadoras como: “de que maneira as invengdes desse periodo modifi-
caram o trabalho e o cotidiano das pessoas?’, “Como era a vida das
criangas e mulheres nesse periodo?’, “Podemos relacionar as formas
de trabalhos atuais com as que surgiram na Revolu¢do Industrial?”
e "De qual forma as péssimas condi¢des de higiene da populagao
afetou a sadde?’, buscando instigar o discente a refletir sobre o tema
e na medida do possivel relacionar com seus conhecimentos.

Posteriormente selecionamos como fonte imagens de inova-
cOes tecnoldgicas dos séculos XVIII e XIX para usar como media-
doras da videoaula, como o motor a vapor (1712); méquina de fiar
impulsionada por forca hidraulica (1769), Locomotiva a vapor (1804),
maquina usada para cobrir fios com seda e algodéo para fins elétri-
cos (1837), e a partir das imagens pensarmos indagagdes para que
os alunos compreendam e reflitam como essas invengdes modifi-
caram a vida dos homens no século XIX: “como era antes da inven-
¢do desta maquina?’, “de que maneira as atividades eram feitas no
ambiente doméstico ou nas fabricas?’, “como o uso desta maquina
mudou a vida dos trabalhadores ingleses do século XVIII?" Essas
problematiza¢des objetivaram proporcionar aos alunos a compreen-
sao dos impactos sociais dessas invengdes.

395



Imagem | - Print do slide utilizado na primeira videoaula

Fonte: Acervo pessoal.

Além das imagens, analisamos materiais audiovisuais, como
o filme que representasse o periodo ou uma situagdo que pudesse
auxiliar no ensino-aprendizagem dos alunos. O filme “Tempos
Modernos’, de Charles Chaplin que representa o trabalho na con-
temporaneidade trazendo a nogdo que nas fabricas existem siste-
mas de produgéo para acelerar a produgéo dos operarios, em que
os trabalhadores realizam apenas uma tarefa, aumentando a pro-
dutividade e lucro dos patrdes, mas ndo entendendo o processo de
construcdo dos produtos.

Depois de assistir e analisar a obra decidimos fazer um
recorte no filme. Conforme o historiador Carlos Vesentini (1997),
os filmes podem ser considerados como textos e, nessa condigao,
podem sofrer recortes e ser apresentados ndo integralmente aos
alunos, mas apenas as partes que mais relevantes ao tema retratado.
Desse ponto de vista, utilizamos um trecho do filme “Tempo Moder-
nos” de Charles Chaplin com o objetivo de atender aos objetivos da
videoaula, assim, a partir de uma cena selecionada, problematizamos

396



o trabalho nas fabricas inglesas e o processo de alienagéao. O recorte
de cena em questao teve a finalidade de proporcionar uma historici-
zagao das diferentes formas de trabalhos nas fabricas na Revolugao
Industrial, nos anos de 1930 e os mais atuais, além de debater como
a Revolucéo Industrial a mudou as formas das pessoas se relaciona-
rem com o tempo, dando origem a expressdes como: “perder tempo’,

nu

“ganhar tempo’, “economizar tempo".

No que se refere a segunda videoaula, para problematizar o
trabalho feminino e infantil nos espacos das fabricas e para apresen-
tar as péssimas condigbes de higiene e moradia dos trabalhadores
das fabricas e as diferengas entre as moradias dos operérios e a de
seus patroes (capitalistas) utilizamos também como fonte imagens.
Segundo Bittencourt (2008), as gravuras ou ilustragcoes sdo utiliza-
das com frequéncia como recurso pedagdgico no ensino de histéria,
Nessa conjuntura, 0 emprego das imagens no contexto de sala de
aula auxilia na mediagdo do contelido apresentado e provoca uma
melhoria no ensino, possibilitando aos alunos conhecer a pluralidade
da historia, contribuindo na construgao do conhecimento histérico.

Durante o planejamento, estudando o contetdo do livro didé-
tico sobre a Revolucgado Industrial, percebemos a auséncia de temas
como Ludismo e Cartismo. Avaliamos como importantes, e decidi-
mos incluir os mesmos na segunda aula, intencionados de colabo-
rar com que os alunos soubessem e refletissem sobre as lutas dos
trabalhadores pobres na Revolugdo Industrial por meio de ques-
tdes como: “de que maneira esses movimentos agiam?”; “como o
Governo reagiu aos movimentos e quais eram suas reivindicagdes?”
Também abordamos a epidemia de cdlera na Europa no século XIX,
com intuito de refletir e relacionar com o desenvolvimento da ciéncia
e a pandemia do Novo Coronavirus (Covid-19).

Ressaltamos também, a avaliagao, isto é, um instrumento para
verificar se o processo de ensino-aprendizagem alcangou seus obje-
tivos, no caso, o que os alunos aprenderam sobre o tema Revolugéo
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Industrial, ou seja, se os objetivos propostos por nés foram alcanga-
dos. A avaliagdo foi formada por questdes reflexivas do livro didatico
e por questdes que elaboramos, que traziam fontes histéricas.

As questdes foram enviadas para os alunos através do What-
sapp a cada videoaula publicada. Através das atividades percebemos,
que infelizmente, sdo poucos alunos que estudaram por meio das
videoaulas, porém, os alunos que conseguimos alcangar demons-
traram um resultado positivo no processo de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, o exercicio da regéncia no formato assin-
crono, e considerando as dificuldades apresentadas, pelo ensino
remoto emergencial da referida escola, podemos dizer que foi uma
experiéncia desafiadora, pois o fato de ndo conhecermos presen-
cialmente os alunos, assim dificultando averiguar os conhecimentos
prévios, nos deixou receosos em relagado a forma de planejar, abordar
e avaliar o assunto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Desta forma, a partir das questdes experienciadas em sala de
aula, entendendo esta, além do espaco fisico, foi possivel perceber as
dificuldades que o ensino em ambiente virtual proporciona para os
docentes e discentes. Além disso, pensar a sala de aula no ambiente
virtual, traz novas perspectivas e possibilidades para o professor,
mas ao mesmo tempo, o coloca em um contexto que é necessério
se reinventar enguanto profissional, resultando em novas questoes
e atividades. Oportunizando-nos, enquanto residentes e graduan-
dos, a atuar como professores reflexivos, buscando nas teorias da
ciéncia histdrica e do ensino de Histdria novos sentidos e formas de
ensino-aprendizagem e producao de conhecimento tao pertinentes
para a pratica docente,
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Nessa conjuntura, percebemos a importancia do planeja-
mento pedagdgico, relacionando de forma intrinseca objetivos de
aprendizagem, contelido e avaliagdo, além da utilizacdo de fontes
histéricas no processo de mediacédo, procurando ressignificar o
conhecimento histérico de forma a buscar proporcionar um suce-
dido processo de ensino- aprendizagem aos discente.

Ademais, a experiéncia nos possibilitou aprender a se apro-
priar de tecnologias para a pratica docente, uma vez que a cultura
digital estad cada vez mais presente na vida dos alunos e professores.
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RESUMO

A formagdo de professores é fundamental para o desenvolvimento da
sociedade criando seres criticos e reflexivos, onde se faz necessario a
insercdo de programas educacionais para a complementagdo da gradu-
acdo, quebrando paradigmas existentes. Esse estudo objetiva analisar
a percepcao graduandos de Educacdo Fisica sobre os desafios de sua
formacdo, visando compreender as dificuldades langadas e suas proble-
maticas. Ser educado para valer a pena € ser inserido em uma contex-
tura interativa, vivencial e comunicacional participativa. S6 adquirimos
conhecimento profundamente neste contexto, onde ndo vale apena pas-
sar conhecimento de forma autoritaria, onde a aprendizagem néo se tor-
nara completa e ndo ird conter o intuito de tornar cidadaos criticos. Este
trabalho fundamenta-se na etnometodologia e tem cunho qualitativo e
exploratdrio baseando-se na vivéncia de dois estudantes da graduacdo na
Universidade Federal de Pernambuco, inseridos nos programas Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e Residéncia Pedagdgica.
0s graduandos apontaram a importancia dos programas na sua formagao,
bem como as vivencias que sdo proporcionadas durante ela, onde sdo
necessarias para sua formagdo, mesmo enfrentando momento de pande-
mia do Covid-19 que proporcionou o distanciamento social. Também foi
enfatizado a dificuldade de disciplinas que abrangem o esporte adaptado,
além da demora para a contratacdo de professores dificultando o inicio
das disciplinas entre outras questdes relevantes. Concluimos que ainda
ha muitas dificuldades no processo de formagdo, porém as buscas para
solucionar essas probleméticas e tornar este universo mais reconfortante
ainda estdo sendo proporcionadas.

Palavras-chave: Formac3o. Inclusdo. PIBID. Residéncia Pedagdgica.
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INTRODUCAQ

O curso de licenciatura em Educagao Fisica proporciona ao
graduando vivéncias sobre a qual o leva a um nova perspectiva de
ensino. Atualmente temos o Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Institucional de Residéncia
Pedagdgica (PIRP) sdo grandes fatores que desenvolvem as habilida-
des do licenciando. Através desses programas que possibilitam uma
formacao de professores mais qualificada, &€ possivel viver experién-
cias inesqueciveis, na qual o campo de formagéo académica se apro-
xima do campo de atuagdo profissional. No entanto, existem alguns
impasses que dificultam uma melhor qualidade dessa formacao.

A partir dos objetivos podemos refletir que a verda-
deira fungdo do educador exige uma formagao que vai
muito além dos saberes construidos na universidade.
Portanto, é importante pensarmos na relagéo existente
entre a teoria e a pratica, entre a formagao docente e
os desafios encontrados no contexto escolar, durante
o exercicio da docéncia (PEREIRA, 2019).

A prética na formagdo do licenciando sao de fundamental
importancia para que seja obtido o sucesso na docéncia, e a sua falta
pode servir como entraves para uma melhor constru¢do da aula. Para
isso a teoria e a pratica devem estar unidas frente ao caminho que
leva a um melhor aprendizado para discente e docente (ZANELLA,
2013). Além disso, existe uma dificuldade durante a formagéo docente
que deve ter mais atengao, a necessidade de uma nova concepgao
pedagdgica que possibilite atender toda a diversidade, promovendo
equidade e inclusdo escolar (KONKEL, 2015).

Ademais, diante do atual contexto da pandemia da covid-19
0 ensino passou a ser a distancia, o que distanciou de forma fisica o
discente do docente. Mas o que deve ser salientado é que nem os
todos os professores sdo capacitados para essas novas habilidades
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do ensino EAD. Por conta disso, é necessario que assim como 0s
professores, os licenciandos que ainda estejam em formagdo pos-
sam incrementar préticas inovadoras e estratégicas. Dessa forma, a
educacao sera capaz de vencer esse obstaculo (LOPES, 2020).

Embora a licenciatura aluda a jungao da formagao com a
profissionalizagdo, ndo é suficiente apenas formar. H4 que
se considerar ainda o contexto sociopolitico que envolve
a falta de motivagdo de bons professores para que per-
manegam na profissédo e deem continuidade a prépria
formagao. Este cendrio controverso aponta para a neces-
sidade de uma formacgéo que reforce a valorizagdo dos
saberes e a identidade profissional (SOUZA, 2016).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Pode-se abordar o assunto das dificuldades da formagao
de professores em diversas perspectivas em vez que esse didlogo
engloba vérios aspectos como a falta de professores aptos e a relagao
do tedrico e prética. os projetos que sdo submetidos ao graduando
como o PIBID e RP sdo de grande valia, pois une o chao da escola
com os saberes tedricos de sua vivéncia académica. Segundo Sac-
comani e Coutinho (2015) a formacéo de professores tem por finali-
dade proporcionar total conhecimento tedrico e pratico que envolva
os professores e os qualifique de forma consciente e consistente.

Os cursos de formacgéo de professores devem encontrar,
por meio de uma andlise coletiva das finalidades a atin-
gir, os caminhos para selecéo, sequenciagdo e dosagem
dos conteldos que devem compor o curriculo e/ou pla-
nos de curso de formagao dos profissionais da educagao
(SACCOMANI, COUTINHO, 2015, p. 241).
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Conforme explicado acima é de garantia da formacgéo acadé-
mica fornecer todo e qualguer embasamento tedrico pratico ao dis-
cente para que ele possa realizar sua fungao com decoro, fornecendo
aos mesmos programas institucionais além de estagios supervisio-
nados adequados para esta formacgdo onde o discente terd a cesso a
prética de diversas metodologias aplicadas.

Podemos juntar este pensamento aos fatores das lacunas
existentes da metodologia de formagéo dos professores no processo
de inclusdo como ressalta Tavares, Santos et. a/ (2016) “Considera-se
importante a insergao de criangas com deficiéncia no contexto das
escolas regulares” e "Tendo como referéncia essa perspectiva ted-
rica, ndo se deve exclui-las ou segrega-las pelas suas diferengas”
Ndo apenas garantindo a inclusdo mais também preparando o
graduando para a pratica com as mesmas.

E importante ressaltar que o ambiente universitario tem por
desafios ainclusdo de disciplinas que fundamente o esporte adaptado
tendo em vista que sé possui uma disciplina em 8 semestres além de
nao obter a pratica da mesma no ambiente educativo.

E no momento de imersdo na escola que o licenciando
poderé aproximar-se da realidade de sua area de formagao,
produzindo experiéncias formativas e ajudando-o a
compreender o “ser docente’; estabelecendo uma relagao
entre teoria e prética, que o direcionard para seu futuro
o exercicio profissional (SILVA; RIOS, 2018 apud SOUSA,
BARROSO, 2019 p. 15).

No pensamento de Borba et al. (2017) O PIBID é um “programa
tem a intengdo de aproximar o académico com o espaco e a reali-
dade na escola além da convivéncia com os alunos e a gestao esco-
lar, assim intervindo nesta realidade de forma mais qualificada’ Se
tornando muito eficiente dentro do meio académico, fazendo a inclu-
sdo de discentes nas escolas além de incentivar o meio académico.
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Se percebe entdo que a Formacéao de professores é carente
e possui vdrias lacunas, onde de acordo com Souza e Wataya (2016,
p. 2) "Em uma sociedade em acelerada transformacéo, a necessi-
dade de professores capacitados para transmitir os conhecimentos
necessarios as novas geracdes é inquestionavel’, se tornando assim,
essencial sanar as lacunas existentes.

METODOLOGIA

Este estudo foi baseado em um método qualitativo explora-
tério, tendo sua natureza tedrica, visando compreender as dificulda-
des de formacéao do professor de educacéo fisica. Foram realizadas
entrevistas com a comunicagao realizada a distancia, tento em vista
a realidade em que a populagdo atualmente se encontra, em pande-
mia ocasionada pelo covid-19.

O método adotado para realizagéo das entrevistas foi através
de sistemas tecnoldgicos, utilizamos o WhatsApp, apds terminar a
entrevista com o GRADUANDO A foi entrevistado o GRADUANDO
B seguindo a mesma ordem de perguntas. Esse sistema de entrevis-
tas faz-se necessario na vida académica dos futuros profissionais da
educagao fisica, podendo se aprofundar e obter informagdes de futu-
ros profissionais na drea do PIBID E RP. As informagdes foram cole-
tadas de graduandos da educacéo fisica que participam do PIBID
e RP, sendo os dois (2) atuantes na rede publica de ensino Todas a
entrevistas foram printadas para servir como documento, sob auto-
rizacdo dos entrevistados onde 0os mesmos assinaram o termo de
consentimento livre esclarecido (TCLE) autorizando a utilizagédo das
informacgdes coletadas. Decorreu-se pela disponibilidade do entre-
vistado em responder as perguntas feitas no WhatsApp onde as
informagdes coletadas nos serviram para contextualizagao do artigo.
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Tabela 1 - Entrevistados e entrevistas

Data da Duracdoda Instituicdo e Etapa escolar Entrevistado Codigo de
entrevista  entrevista  naqual atua o entrevistado [dentificacdo
1/07/2021  1h Escola Estadual Timbi Professor1 ~ GRADUANDOA
1/07/2021  1h Colégio de Aplicacdo da UFPE  Professoral ~ GRADUANDOB

Fonte: Elaborada pelos autores.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Inicialmente, os graduandos foram questionados sobre as
dificuldades encontradas na sua formacédo que irdo causar impacto
no seu futuro. O GRADUANDO A respondeu que as dificuldades sédo
encontradas na contratagdo de professores aonde na universidade
em gue estuda a contratagao é lenta dificultando o inicio das disci-
plinas prejudicando a sua formacgéo.

GRADUANDO A: Eu que tem muitas dificuldades com
relagé@o ao estado ne estado com e maiulsculo pra subsi-
diar ne a formacéo académica com maior qualidade isso
é um fator que complica um pouco ne e gera muitas difi-
culdades seja de estrutura fisica seja de material humano
mesmo ne a contratagdo um processo mais célere mais
planejado da contratagdo de professores na perspectiva
da gente ter sempre professores da disciplina no inicio do
semestre como a gente estd vendo agora ne na universi-
dade federal entdo isso dificulta mais acho que essa difi-
culdade agente é vai conseguir sim passar ne sobrepor e
eu acho que a gente precisa também ne como universi-
tario entender que formagao universitdria ela é o inicio ne
€ o inicio da nossa formacgdo ela é o ponta pé inicial pra
gue eu possa exercer minha atividade profissional depois
de formado na sua plenitude mais que nado se finda na
universidade ne entdo mesmo com as dificuldades que a
gente possa encontrar dentro do ambiente académico ne
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eu acho que quando a gente consegue ter esse entendi-
mento que a universidade é o ponta pé inicial a gente vai
conseguir sim ter uma pratica profissional melhor.

O GRADUANDO B por sua vez enfatiza que a sua for-
macao depende das vivencias praticas onde estd viven-
ciando no programa PIBID.

GRADUANDO B: A auséncia de vivéncias e experién-
cias na formacao inicial que se fazem introdutérias ao
estudante para/com a realidade do contexto escolar, ou
seja, uma falta de experiéncias préaticas propriamente
dita no inicio do curso, na qual temos a oportunidade de
vivenciar apenas durante o PIBID, que se faz de noté-
ria importancia, no entanto ainda sim sem uma regén-
cia concreta de aulas.

Pode-se perceber que os dois professores trazem perspec-
tivas diferentes sobre as dificuldades encontradas durante a sua
formacdo como professores de Educacédo Fisica. De acordo com
isso Junior e Tarssoni (2003) enfatiza que a relagé@o teoria e pra-
tica sdo questdes de bastante discussdo no curriculo e na forma-
¢do docente, onde o principal ponto para as mudangas passa pela
matriz curricular das Instituicdes Superiores de Ensino que formam
os futuros docentes.

Além disso Bosi (2007, p. 1516-1517), traz a contratacdo de
docentes no ensino superior como uma forma de competicao,
onde hd uma a praticidade e produtividade e acaba sendo o foco
dessa unidade universitéria. Ambos os autores trazem uma pers-
pectiva de desafios dentro da graduagao onde ira reverberar na for-
macéao desse graduando.

Os entrevistados também foram questionados sobre a base que
sua graduagao fornece para obter uma incluséao satisfatéria dos alunos.
O GRADUANDO A informa que possui uma Unica cadeira onde a disci-
plina de educagao inclusiva é enfatizada e a preocupagao de professores
para que obtenham esse pensamento de inclusdo apds sua formacao.
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GRADUANDO A: Mais especifico dentro da Universidade
né que eu estudo na Universidade Federal de Pernambuco
€ Existe sim uma preocupagéo do de alguns professores né
Principalmente de disciplina é como eu falei que eu estou
no sexto periodo Entdo eu tenho uma disciplina de adap-
tadas né E que a gente discute muito e conversa sobre a
importancia né da gente pensar na educagéo fisica mas
inclusive entdo isso Vai facilitar muito a é a nossa forma-
cdo né e fornecer bases E ai quando eu falei na resposta
anterior fornecer caminhos que mesmo depois da formagéo
Universitdria a gente consiga repensar na educaco fisica
mais inclusiva né E ai que atenda todos os alunos dentro das
suas especificidades E ai quando eu falo inclusiva e eu acho
gue é esse 0 dmbito da pergunta ne Inclusiva de todos os
alunos néo sé os alunos que necessitam ou que tem alguma
deficiéncia mas eu acho que a inclusdo ela perpassa tam-
bém a frente disso né.

Porém o GRADUANDO B informa que ndo tem essa forma-
¢éo conclusiva em sua graduagao.

GRADUANDO B: Ndo

E possivel perceber que ambos os professores relataram
que nao tiveram cadeiras suficientes na graduagao para trabalharem
com o esporte adaptado. Em relagdo a isso, Tavares, Santos e
Freitas (2016) encontraram em seus estudos que os professores
reconhecem a importéncia da formagao de docentes, mas percebem
que a formacao deles foi insuficiente e também tiveram uma dife-
renga entre a teoria e a pratica.

Para promover a formagdo docente dos professores de Edu-
cagao Fisica, sdo necessérias iniciativas de varios ambitos, como de:

.instituicdes de Ensino Superior e seus docentes, da
Secretaria Municipal de Educacdo, das politicas publi-
cas, da direcdo e coordenagdo escolar, os professo-
res de Educagéo Fisica e, também das pesquisas e/ou
dos coordenadores de cursos de formacédo (FIORINI e
MANZINI, 2014, p. 400).
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Perguntamos entdo quais os desafios que eles encontraram
durante a pandemia de COVID 19 que irdo influenciar em sua forma-
cdo. O GRADUANDO A se sente negligenciado na realizagao de ati-
vidades coletivas que trazem a socializag@o que o presencial tem, ele
também informa que ndo acesso a internet nas aulas é um grande
fator divisério dificultando a aprendizagem.

GRADUANDO A: Eu acho que o grande desafio E ai eu
falo muito mais pela percepgao do todo né encontrado
nessa pandemia é eu acho que o contato ne a socializa-
¢do que acontece dentro da Universidade né que tam-
bém faz parte da nossa formagéo né nao é s6 aprender
o conteldo né é ler os livros que sdo permanentes ou
pensar nas atividades que séo pertinentes das disciplinas
mas eu acho gue assim como anda a educagéo bésica a
nossa formagdo superior esse contato social né esse dia
a dia né com 0s nossos amigos ne universitarios tam-
bém o contato com os professores presencialmente né
no ambiente Universitario que é um ambiente um pouco
mais contato com os professores presencialmente né no
ambiente Universitdrio que é um ambiente um pouco
mais democrético né até porque se a gente pensar um
pouco nas realidades que existem sdo diversas essa
diversas cada um tem a sua realidade dentro do ambiente
de casa e no ambiente Universitario ele ele tenta Mini-
mizar um pouco a sala de aula Ela minimiza um pouco
essas divergéncias que acontece né alguns tem acesso
a internet outros ndo tem fim entdo eu acho que essa
pandemia de covid 19 vi influenciar um pouco nesse sen-
tido de ndo ter essa convivéncia de néo ter esse didlogo
né mas aberto com os outros universitarios e também de
certa forma com os professores no dia no dia a dia que
também faz parte da nossa formacéo.

Contudo o GRADUANDO B traz a vivéncia das aulas praticas
como principal desafio onde se torna incoerente uma disciplina que
seria pratica se tornar uma disciplina tedrica diminuindo a aprendi-
zagem e dificultando essa formagao.
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GRADUANDO B: Creio que o principal desafio decorre
da auséncia na vivéncia de aulas praticas nas disciplinas
de forma mais ampla. Tendo em vista que, algumas prati-
cas conseguem ser supridas, mesmo que de forméo nao
tdo “dindmica” como visto em um contexto presencial,
porém se faz importante destacar que algumas ativida-
des préticas acabam por ser realmente substituidas ou
anuladas visto o contexto atual de pandemia.

Percebe-se que a falta de vivéncia e a socializagdo foram
os principais fatores abordados pelos graduandos onde dificultam
o seu aprendizado trazendo barreiras para a elaboracdo pratica de
suas aulas futuras.

Com isso Pimenta e Anastasio apud Almeida e Moreira (2012,
p. 80) afirmam que em grande parte das instituicbes de ensino supe-
rior o processo de ensino e aprendizagem nao possuem base 0s tor-
nando despreparados tornando fragil a formagao do discente e con-
sequentemente isto afetara na formagao da crianca e do adolescente.

A falta de socializagdo nesse periodo de pandemia é um
dos grandes desafios, onde a motivacéo pelo estudo é afetada além
de interferir no conhecimento adquirido. De acordo com Davis et
al. (1989, p. 50) a troca do processo educativo se dé a interagdo do
homem, considerando reciproco a maturagdo do processo educa-
tivo e inteirando a maturagdo do conhecimento, que esta associado
ao desenvolvimento cognitivo dos seres humanos. Ou seja, sem a
interacdo social ndo héa troca de conhecimento negligenciando este
espaco e interferindo na aprendizagem de futuros alunos.

Os entrevistados também foram questionados sobre a influ-
éncia dos projetos PIBID e RP na sua formagéo académica. O GRA-
DUANDO A traz as atividades praticas como fator principal para
auxiliar na sua formacédo onde os projetos lhe ddo uma base ade-
guada e completa para se tornar um futuro profissional.
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GRADUANDO A: Eu penso nesses projetos como uma
possibilidade de aprofundamento né de ter uma experi-
éncia pratica dentro da nossa vivéncia académica nao é
de acesso a mais discussdes ampliagdo do debate sobre
0 que a gente estuda na universidade sobre o que a gente
acredita né enquanto educacéo fisica entdo o programa
pibid residéncia eu acho que ndo dessa possibilidade né
de ampliar o nosso conhecimento que j& vem sendo for-
mado né na na universidade com relagédo os contetidos
Mas além disso ter essa experiéncia pra que principal-
mente a residéncia o que eu participo ter essa vivéncia
pratica no dia a dia da escola ne de ter essa convivéncia
com o aluno me estando em formacéo ainda ter um pro-
fessor preceptor que nos auxilia né no nas questdes que
sdo pertinentes ai nessa prética profissional entdo acho
gue o programa ele vai ser fundamental né na minha
informacéo porque ele vai me dar Eu acho que vai me
deixar um pouco mais preparado né para quando sair da
universidade e for atuar no ambiente escolar.

J4 0 GRADUANDO B coloca a vivéncia mesmo com a falta de
regéncia como uma necessidade para obter a complexidade da sala
de aula sendo de suma importancia os conteldos abordados.

GRADUANDO B: Tais projetos sdo de importancia imen-
suravel para a vivéncia do licenciando mediante o contexto
escolar, formacéo inicial e posteriormente atuagdo con-
creta dentro da escola, visto que mesmo com a auséncia
de regéncia, no caso especifico do PIBID, conseguimos
ter um olhar totalmente especifico e mais peculiar quanto
a vivéncia em sala de aula, das relagdes tedrico-préaticas
de determinadas temaéticas que emergem dos contetidos
estudados e também as possiveis articulagdes e estraté-
gias equanimes a partir das relagdes professor-estudante.

Os programas de residéncia pedagdgica e iniciagcdo a docén-
cia fazem parte da construgdo de um docente mais preparado para o
meio escolar onde a pratica se une ao tedrico dando base ao ensino
posterior. De acordo com a UNESC (2013) apud Borba et al, (2017)
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O PIBID tem o propésito de fortalecer a formagao ini-
cial dos licenciados, contribuindo para a pratica de
suas aulas, reflexdes das experiéncias e adquirindo
mais conhecimento tedrico através de estudos propos-
tos pelos subprojetos.

A unido da teoria com a prética na residéncia pedagdgica
€ um ganho a mais em relagao ao PIBID, a regéncia é uma forma
de aproximagao ao aluno garantindo mais experiéncia na sua area
de formacgao para o futuro aumento o desenvolvimento da docéncia.
(SILVA e RIOS, 2018 apud SOUZA e BARROSO, 2019).

CONSIDERAGOES FINAIS

Desta maneira, pode-se evidenciar que houve diferencgas
entre as respostas dos entrevistados durante os questionamentos
realizados. Assim, foi destacado que durante o periodo remoto nesta
fase de pandemia, ocorreram dificuldades na contratagdo de profes-
sores, para além da falta da vivéncia pratica, que afeta o processo
de graduacdo do discente e inclusive problemas de conexdo com
a internet que atrapalha o aluno ao acesso das aulas remotas. Por
fim, podemos destacar a importancia do papel do PIBID e RP para
a formacgéo do discente dentro do ambiente universitario, que para
além dos conhecimentos tedricos adquiridos através dos subpro-
jetos, a vivéncia em sala de aula, seja observando, ou atuando na
aula, durante a regéncia, torna cada vez mais essencial para tornar o
processo de graduagao ainda mais rico e completo, pois, o conheci-
mento é algo que sempre devera ser buscado e carregado durante a
futura vida profissional dos discentes em formacao.
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0 TRABALHO COM

A LEITURA DE TEXTOS

NAS ATIVIDADES DOS CADERNOS
“TURBINE SEU CONHECIMENTOQ"



RESUMO

Com a chegada inesperada do Covid-19 e as consequéncias da pandemia,
a area da educacao passou por mudancas nao planejadas. Neste contexto,
visto que as atividades presenciais haviam sido suspensas, a secretaria
de educacéo de Jaboatdo dos Guararapes disponibilizou para os alunos,
cadernos de atividades intitulados “Turbine seu conhecimento” na tenta-
tiva de manter um vinculo dos estudantes com os conteddos disciplinares.
Esse artigo mostra a andlise feita nestes cadernos de atividades, com o
objetivo de observar como é mobilizado o trabalho com a leitura e compre-
ensdo nas questdes, observando também de que forma a multimodalidade
e 0s multiletramentos sdo explorados nos enunciados.

Palavras-chave: Leitura. Atividades de Compreensdo. Multiletramen-
tos. Multimodalidade.
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INTRODUCAQ

A pandemia do novo coronavirus trouxe desafios para toda a
sociedade e afetou também as praticas docentes. Sabemos que as
instituicdes de ensino precisaram adaptar as suas atividades para
um modelo ndo presencial, dificultando ainda mais um processo que
ja era desafiador, como a formacéo inicial dos docentes. Sem diretri-
zes metodolégicas ou um planejamento uniforme, muitas escolas - e
outras instituicoes de ensino no geral - ficaram impossibilitadas de
recorrer ao ensino remoto para manterem suas atividades, visto que
muitas ndo possuem uma estrutura necessaria para isso.

Diante deste cendrio, a prefeitura de Jaboatdo dos Guarara-
pes, na tentativa de manter o vinculo dos alunos com os contelddos
disciplinares, decidiu disponibilizar cadernos de atividades para seus
alunos intitulados de “Turbine seu conhecimento” Preocupado com
esta realidade, este trabalho, sendo parte integrante do subprojeto
PIBID Letras/UFPE "A leitura de linguagens diversas” tem como
objetivo analisar de que forma tais cadernos abordam o trabalho
com a leitura e a compreenséao textual. Para além da disciplina de
lingua portuguesa, também analisamos os enunciados dos cadernos
de Geografia, Ciéncias e Histdria, pois sabe-se que o trabalho com
habilidades de leitura e, consequentemente, com a compreensao
textual, encontra-se presente em tais disciplinas.

Nossa fundamentagdo tedrica tem como base os estudos
realizados por Marcuschi (2008) sobre a concepgéo de leitura e com-
preensao textual. Além da perspectiva sociointeracionista de lingua,
trouxemos, como base para andlise dos enunciados, o seu quadro
de tipologias das perguntas de compreensao. Em seguida, tentamos
identificar a presenga do trabalho com a multimodalidade nos textos
(DIONISIO, 2007, 2014; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010) e se
ha um trabalho satisfatério com os multiletramentos nas questoes de
compreensao textual (ROJO; MOURA, 2019), visto que tais habilida-
des estdo previstas na BNCC para suscitar uma leitura critica.
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FUNDAMENTACAO TEQORICA

Uma vez que o presente artigo pauta-se em investigar o tra-
balho com a leitura e a compreensao textual, tomamos como pressu-
posto tedrico a perspectiva de lingua adotada por Marcuschi (2008)
gue a considera em seu carater histdrico, cultural, social e cognitivo,
ultrapassando, dessa forma, uma visdo de lingua como um mero sis-
tema, ou como um cédigo, descontextualizada e fora da realidade.

Consequentemente, a visdo de texto adotada por este tra-
balho esta atrelada a perspectiva de lingua como “atividade, isto é,
como prética sociointerativa de base cognitiva e histérica” (MAR-
CUSCHI, 2008, p.58), em que o texto passa a ser visto como um
evento comunicativo, segundo Marcuschi (2008, p. 242) “o texto ndo
é um produto nem um simples artefato pronto; ele € um processo e
pode ser visto como um evento comunicativo sempre emergente!”’
Dessa forma, podemos destacar que os textos ndo sdo depdsitos
de informacdes a serem extraidas, pois agdes linguisticas, sociais e
cognitivas estdo sempre a convergir nos textos e a situacionalidade
passa a ser um fator decisivo para a compreensao textual, pois o
texto acha-se em permanente elaboragao ao longo da histéria e das
diversas recepgdes pelos diversos leitores (MARCUSCHI, 2008).
Ademais, podemos concluir que o texto ndo pode ser visto como um
produto acabado, e sim como uma proposta de sentido e estd aberto
a alternativas de compreensao, porém ha certos limites e principios
de compreensao, tema o qual iremos discutir em seguida.

Dessa forma, partimos da premissa de que a compreensao
estd presente em todas as relagdes e interagdes com a linguagem,
logo, compreender exige habilidade, interagéo e trabalho. Para além
de uma acdo cognitiva e linguistica, compreender é uma forma de
inser¢do no mundo e um modo de agir na relagdo com o outro dentro
de uma sociedade e cultura, ou seja, a nossa percepgao € ativada
por conhecimentos socioculturais e ndo individuais (MARCUSCHI,
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2008). Com isso, tem-se a leitura e a compreensdo como um trabalho
social e ndo como uma atividade individual. Como ressalta Marcus-
chi (2008, p. 233): "Sendo a compreensdo uma atividade de produ-
cao de sentidos colaborativa, ela ndo € um simples ato de identifica-
cao de informacdes, mas uma construgdo de sentidos com base em
atividades inferenciais." Desse modo, a interpretagdo de enunciados
nao é uma simples atividade de extragdo de informagdes objetivas,
nem se dé na primeira camada textual, ou seja, de modo superficial.
Ao contrério, a compreensao se faz na interagdo entre autor-leitor-
-texto, logo, podemos dizer que é um processo mais complexo, que
envolve conhecimentos de mundo, cognitivos e processos inferen-
ciais. Pode-se afirmar, com isso, que compreender é, também, um
exercicio de convivéncia sociocultural, onde a perspectiva de lingua,
texto e atividades inferenciais através da leitura norteardo todo o pro-
cesso (MARCUSCHI, 2008).

Ainda baseado na andlise do trabalho com a leitura e compre-
ensdo, observamos nos enunciados a presenca da multimodalidade, a
partir da concepgao de Dionisio (2014). Segundo a autora, o texto mul-
timodal é aquele que apresenta duas ou mais formas de representacao,
como, por exemplo, o uso de palavra e imagem, que pode colaborar
para uma melhor construgdo de sentido do texto. Para a autora: “o que
faz com que um modo seja multimodal sdo as combinagdes com outros
modos para criar sentidos” (DIONISIO, 2014, p. 42). Dessa forma, pode-
mos afirmar que uma abordagem multimodal ndo se limita somente as
escolhas linguistico-discursivas, mas compreende e incorpora também
outros tipos de representacdes tanto na fala como na escrita: destaque
de palavras, alternancia de fontes, entonacéo, melodia. Gragas a essa
possibilidade de unir diferentes modalidades da linguagem, os textos,
sempre multimodais, apresentam elementos necessérios e bastante
enriquecedores para a leitura e compreensao textual.

Contudo, como cita Dionisio (2007), conceber um texto
como multimodal ndo significa atrelar os aspectos visuais mera-
mente a fotografias ou desenhos, por exemplo, mas também a
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propria disposigdo gréfica do texto, seja no papel, seja no computa-
dor. E importante ressaltar, ainda, que esses recursos gréficos devem
ser pensados como partes integrantes do texto, e ndo somente como
apetrechos ludicos. A partir disso, vimos a necessidade de analisar
de que forma a multimodalidade estd presente nas atividades dos
cadernos “Turbine seu conhecimento” e se utiliza desses elementos
de maneira adequada para contribuir com o trabalho de leitura.

No entanto, a existéncia de uma multimodalidade implica,
necessariamente, a existéncia de multiletramentos, como aponta
Dionisio (2010, p. 43): "As alteracoes fisicas no processo de cons-
trugdo dos géneros provocam, consequentemente, uma mudanga
também na forma de ler os textos” Essas alteragdes, pontuadas por
Dionisio (2010), podem ser entendidas por meio de dois aspectos: o
cultural e o linguistico (ROJO; MOURA, 2019). Dessa forma, pode-se
dizer que o aspecto cultural compreende a circulagéo e a produgao
de diversos tipos de midias em diversos tipos de contextos. A circu-
lagdo de textos hibridos de diferentes campos contribui para uma
visdo dessencializada da cultura, que compreende uma multiplici-
dade de modos de linguagens. Quanto ao aspecto linguistico, tem-se
um letramento que abarca mudltiplas linguagens, nao se limitando
somente ao aspecto grafico da lingua, mas também explorando a
guestdo visual, espacial, oral, auditiva e gestual no processo de sig-
nificagdo. Em outras palavras, ao entrar em contato com um texto
que explora e concilia diversos modos, faz-se necessario que o leitor
possua capacidades de leitura diversas, que possam abarcar a mul-
tiplicidade de textos, caracteristica comum nos textos da contempo-
raneidade, como aponta Rojo e Moura (2019):

As novas tecnologias [..] viabilizaram e intensificaram
novas possibilidades de textos/discursos - hipertexto,
multimidia e, depois, hipermidia - que, por seu turno,
ampliaram a multissemiose ou multimodalidade dos
préprios textos/discursos, passando a requisitar novos
(multi)letramentos (p. 26).
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Temos aqui uma expansao do conceito de letramento, que,
por sua vez, tratou inicialmente, nos anos 90, somente da linguagem
alfabética. Fica claro, portanto, que trabalhar com os multiletramen-
tos e com a multimodalidade em sala de aula é, em suma, instigar o
aluno a ampliar suas competéncias de leitura. Sendo assim, os multi-
letramentos foi um dos aspectos analisados nas questdes dos cader-
nos, dada sua relevancia para o processo de compreensao textual.

METODOLOGIA

No tocante a metodologia deste trabalho, foram seleciona-
dos 3 dos cadernos “Turbine seu conhecimento’, disponibilizados
pela Prefeitura de Jaboatdo dos Guararapes. A partir disso, selecio-
namos 30 atividades que abordam a compreenséao textual, das dis-
ciplinas de Portugués, Ciéncias, Histéria e Geografia. Nosso objetivo
foi entender como se déa o trabalho com a leitura e a multimodalidade
nessas perguntas, observando, assim, se existe uma pluralidade de
linguagens e uma abordagem dos multiletramentos nos textos e
em seus enunciados. Ressaltamos, aqui, a relevancia de observar
também as perguntas de outras disciplinas, uma vez que o exercicio
de compreenséo textual ndo se limita somente a disciplina de Por-
tugués. Foram desconsideradas, no entanto, as perguntas que nao
trabalhavam o aspecto textual, como cruzadinhas e caca-palavras,
cujas respostas podem ser encontradas nos conhecimentos espe-
cificos de cada disciplina. Essas atividades tém como proposta tra-
balhar os contetdos disciplinares de forma ludica e divertida, ndo
possuindo uma abordagem textual.

Foirealizada, portanto, uma pesquisa quali-quantitativa docu-
mental, na qual as perguntas selecionadas foram: 1) classificadas de
acordo com o quadro de tipologia' postulado por Marcuschi (2008) e

1 Adaptados esse quadro, como pode ser conferido no Quadro 1 desta pagina.
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2) analisadas de acordo com os conceitos de multimodalidade (DIO-
NISIO, 2010, 2014) e multiletramento (ROJO; MOURA, 2019). Por fim,
foi realizada uma quantificagdo dos resultados da classificagao. Dito
isto, fica claro que se trata de uma pesquisa de analise documental,
cujos resultados séo interpretativos e ainda ndo preocupados com
uma aplicagao prética.

Quadro 1- Tipologia das perguntas de compreensao

Fonte: adaptado de Marcuschi (2008).

A partir desse quadro, foi possivel classificar os tipos de per-
guntas observadas e, posteriormente, quantifica-las, a fim de per-
ceber quais tiveram maior incidéncia nos cadernos. Juntamente a
isso, a andlise de como se dé a exploragao da multimodalidade e dos
multiletramentos nas perguntas selecionadas promoveu um maior
entendimento acerca de como a compreensao textual é trabalhada
nos cadernos “Turbine seu conhecimento” do 7° ano da Rede Muni-
cipal de Jaboatao dos Guararapes.

422



RESULTADOS E DISCUSSAQ

Apéds a delimitacdo dos métodos de pesquisa, que se deu
segundo os critérios expostos na metodologia, iniciamos a anélise
dos cadernos. Pudemos constatar, inicialmente, uma recorréncia de
perguntas objetivas (6 e 5), seguidas das perguntas inferenciais (5
e 4) que, na maioria dos cadernos analisados, apresentaram-se em
quantidades semelhantes, como mostra o Gréfico 1 a seguir:

Grafico 1- Incidéncia das perguntas

Fonte: elaborado pelos autores.

Apesar da consideravel quantidade de perguntas inferenciais,
isto é, perguntas que sao propicias a um trabalho satisfatério com
a compreensao textual, percebemos que essas perguntas, mesmo
que inferenciais, trabalham horizontes minimos de compreensao. Ou
seja, as perguntas inferenciais ndo promovem uma reflexao satisfa-
téria, e sim superficial.

Além disso, os enunciados nao exploram de forma satisfatéria a
multimodalidade presente em alguns textos, o que corrobora para um
distanciamento do trabalho com os multiletramentos, como é o caso da
histéria em quadrinhos a seguir, encontrada no caderno de atividades 3:
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Exemplo 1- Lingua Portuguesa

Fonte: Caderno de atividades “Turbine seu Conhecimento” (2021).

Como pode ser constatado, a multimodalidade é uma carac-
teristica inerente a histéria em quadrinhos pelo fato de, neste exem-
plo, a linguagem imagética se sobrepor a verbal, porém o enunciado
nao requer do aluno a percepgdo de que certas linguagens, para
além do letramento da letra, sdo constitutivas de sentido e contri-
buem para a compreensao do desfecho. Podemos evidenciar isso,
pois varios sentidos possiveis, como as expressdes faciais do per-
sonagem Chico Bento ou suas representagdes de movimento, por
exemplo, sdo deixados de lado no enunciado, o que acaba limitando
as possiveis construgdes de sentido, por ndo explorar as caracteris-
ticas multimodais presentes nos quadrinhos, que contribuem bas-
tante para a compreensao nesta construcdo. Logo, o enunciado nao
aborda as linguagens diversas presentes no texto, e por isso o aluno
ainda que responda de forma satisfatéria e consiga ler um texto ima-
gético, ndo percebera de forma consciente e orientada esta capaci-
dade de produzir sentidos além de nao perceber que existem outras
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semioses para além do verbal que também constituem os textos,
constroem sentido e precisam ser consideradas na leitura.

O exemplo 2 abaixo foi selecionado por evidenciar, mais uma
vez, o trabalho insatisfatério com a compreenséo textual e o excesso
de perguntas objetivas:

Exemplo 2 - Lingua Portuguesa

Fonte: Caderno de atividades “Turbine seu Conhecimento” (2021).

Nesta questdo, também de Lingua Portuguesa, classifica-
mos as perguntas como objetivas, de acordo com a tipologia de
perguntas de compreensao postulada por Marcuschi (2008). Ana-
lisando o enunciado e voltando para o texto, pode-se perceber que
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as informagdes que respondem as perguntas feitas, se encontram
explicitamente no texto seguidas uma da outra, fazendo com que o
aluno possa simplesmente localiza-las e transferir para as respos-
tas, ndo sendo necessdrio nenhum nivel de inferéncia por parte do
estudante para que ele consiga construir a compreenséao e chegar a
conclusdo da resposta mais adequada. Observamos também que o
enunciado nao explora de maneira alguma as caracteristicas multi-
modais presentes no texto, mostrando que h4, ainda, uma insuficién-
cia no trabalho com a multimodalidade nas atividades.

Assim como o exemplo 2, o exemplo 3 (abaixo) também se
trata de uma pergunta objetiva, mas da disciplina de ciéncias.

Exemplo 3 - Ciéncias

Fonte: Caderno de atividades “Turbine seu Conhecimento” (2021).

O texto utilizado nesta questdo trata-se de um mapa men-
tal. Como todos os textos desse tipo, o objetivo é trazer as informa-
¢oes de forma sintética, visual e ilustrativa. Sendo assim, é possivel
observar a dinamicidade dessa producgéao, através da disposicao e da
organizacao das frases e palavras. Vé-se que as informagdes foram
dispostas de maneira ndo linear, e podem ser lidas a partir de qual-
quer sentido: da direita para a esquerda, de cima para baixo; e ainda
assim fard sentido para o leitor. Esse aspecto ndo é observado em
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textos convencionais, em que se tem uma ordem linear e fixa para ler
e entender o texto (de cima para baixo, da esquerda para a direita).
Tem-se, ainda, o titulo, “Placas tectbnicas’, sendo representado com
letras dispostas de uma maneira que passa a ideia de movimento,
provavelmente em consonadncia com os movimentos das placas
tectonicas de fato. Dessa forma, é possivel perceber quéo distinto o
texto do exemplo 3 se mostra da maioria das produgdes observadas
ao longo dos cadernos. Portanto, a partir da dinamicidade obser-
vada, depreende-se que se tem um trabalho com a multimodalidade
no texto em questdo. No entanto, esse aspecto multimodal nao é
explorado nos enunciados das perguntas, como se pode perceber
no fragmento abaixo:

Exemplo 3 - Ciéncias (continuagao)

Fonte: Caderno de atividades “Turbine seu Conhecimento” (2021).

Em nossa andlise, classificamos essas quatro perguntas como
objetivas (MARCUSCHI, 2008), nas quais o que é pedido ao aluno é
somente que localize as informagdes do texto. Essas perguntas ndo pro-
movem qualquer tipo de reflexdo sobre a dinamicidade do texto lido,
nem como esta auxilia na compreensao das informagdes - por exem-
plo, entender o motivo pelo qual as letras de “Placas tectdnicas” estao
dispostas de maneira irregular, é entender também o que séo as placas
tectbnicas e como elas funcionam. Dito isto, fica claro que o trabalho
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com a multimodalidade (DIONISIO, 2024; ROJO; MOURA, 2019) ndo se
estende as perguntas, se resumindo somente a semiose verbal.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das anélises expostas anteriormente, foi possivel
perceber como o trabalho com os textos estd desassociado de uma
visdo de lingua como atividade (MARCUSCHI, 2008). Isso se dé gra-
cas a abundéancia de questdes objetivas, em sua maioria de localiza-
¢ao de informacgdo, que ndo exploram os implicitos do texto e nem
promovem, ao aluno, um olhar mais atento aos diversos modos que
estruturam um texto. As perguntas inferenciais, como mencionado
anteriormente, ainda que promovam certo nivel de reflexdo, ainda
sdo de forma superficial e insuficiente. Pode-se dizer, portanto, que
préticas pedagdgicas semelhantes se baseiam numa visdo de lingua
como sendo apenas um sistema de decodificagao, desconectado de
sua realidade sécio-histérica e cultural.

Além disso, notamos também uma caréncia no trabalho com
a multimodalidade e os multiletramentos. Como observado previa-
mente, ainda que algumas questdes contassem com textos multi-
modais, os enunciados ndo contemplam esse aspecto. A escassez
dessa abordagem, portanto, prejudica o trabalho com o letramento
pautado na multimodalidade: os alunos ndo aprendem a observar os
aspectos multimodais como algo que contribua para a construgdo
de sentido do texto e também para a compreenséo textual. Aspectos
utilizados, como: palavras e imagens, cores, diferentes tipos de fon-
tes e tamanhos, acabam nao sendo explorados.

Destaca-se, ainda, que esses cadernos nao foram abordados
em sala de aula pelos professores, uma vez que as aulas estavam até
0 momento de nossas analises (julho de 2021) suspensas no muni-
cipio de Jaboatdo dos Guararapes-PE. Essas perguntas, portanto,

428



foram o Unico contato com os contelidos disciplinares que os alunos
tiveram. Sendo assim, tendo em vista a superficialidade dos enun-
ciados no que se refere a abordagem dos textos, torna-se evidente a
insuficiéncia do trabalho com a compreensao textual nos Cadernos
de atividades do 7° ano deste municipio.
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RESUMO

Com a Pandemia da Covid-19, e a consequente necessidade de se imple-
mentar um ensino remoto emergencial (COSCARELLI, 2020), além da
importancia de adaptar-se as demandas curriculares nacionais e estadu-
ais, as quais preconizam um trabalho filiado aos multiletramentos (R0JO,
2012), tornou-se fundamental desenvolver uma pratica pedagdgica que
explore as potencialidades das TDICs (DUARTE; MUNIZ-LIMA, 2021). Diante
disso, este trabalho pretende relatar as estratégias utilizadas pela profes-
sora-supervisora do projeto PIBID Letras - Portugués UFPE no que tange
aos desafios do uso dos recursos digitais no ensino hibrido. Para tanto, foi
observada a atuacdo da docente em uma turma do 6° ano de uma escola
estadual localizada em Recife. Nesse contexto, foram analisadas as aulas
sincronas, realizadas via Google Meet, as interacdes docente-alunos-fa-
milia feitas através de um grupo de WhatsApp e informacdes obtidas em
reunides extraclasse entre pibidianos e a professora-supervisora. Dessa
forma, percebeu-se que a docente precisou (res)significar os usos das fer-
ramentas digitais em suas aulas, adaptando-as ao seu contexto escolar.
Sob tal perspectiva, compreende-se, entdo, que é necessario oportunizar
ao professor uma formacdo inicial que ndo sé contemple o uso efetivo
das TDICs na prética pedagdgica, mas que também promova o desenvol-
vimento de competéncias para lidar com as adversidades socioestruturais
e para ter um olhar sensivel em relagdo as vivéncias do aluno. Com isso,
concluimos que o PIBID se apresenta como um programa essencial para a
formacédo dos licenciandos, pois ao viabilizar o contato entre graduandos,
professores do ensino basico e superior, contribui para a integragao efetiva
entre teoria e pratica docente.

Palavras-chave: Multiletramentos. Letramento Digital. Ensino Remoto
Emergencial. Tecnologias Digitais. Pandemia da Covid-19.
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INTRODUCAQ

O inicio da Pandemia da Covid-19, em 2020, instaurou desa-
fios no que tange a realizacéo das atividades educacionais nos diver-
sos niveis de ensino. Devido a necessidade de distanciamento social,
tornou-se indispensavel a implementagdo, em carater emergencial,
isto &, sem planejamento, de um formato de ensino viabilizado, total
ou parcialmente, pela tecnologia (COSCARELLI, 2020). Em 2021,
com as politicas de retomada e reabertura dos diversos setores da
economia, as escolas da rede estadual do Recife também anuncia-
ram, para o primeiro semestre letivo, a volta das aulas no formato de
ensino hibrido, ou seja, alternancia entre aulas remotas e aulas pre-
senciais seguindo o esquema de rodizio de estudantes. Tal formato
¢ uma novidade, e por isso constitui um desafio para muitos profes-
sores e alunos da educagao basica vindos de um formato integral-
mente presencial, sobretudo para as camadas menos favorecidas da
sociedade, que passam a enfrentar novos obstaculos como a falta de
acesso a equipamentos tecnoldgicos e internet de qualidade.

Nao obstante, é preciso considerar que a nossa sociedade
vem sendo fortemente impactada pelas Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicacao (TDICs), o que implica uma cultura digi-
tal que passa a permitir tanto a circulagé@o de textos pelo ambiente
virtual, como o surgimento dos textos nativos digitais (DUARTE;
MUNIZ-LIMA, 2021). Nessa conjuntura, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), documento nacional de carater regulador,
e o Curriculo de Pernambuco (2019), diretriz curricular estadual que
toma como referéncia a BNCC, preconizam um trabalho efetivo com
a cultura digital, especialmente para o componente curricular de Lin-
gua Portuguesa. Com isso, percebemos que a necessidade de se
incorporar a dimensao digital nas praticas pedagdgicas ndo advém
apenas das demandas instauradas pela Pandemia.
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Ao adotarem o texto como centro do processo de ensino,
ambos os documentos reconhecem “que o letramento escolar grafo-
céntrico, mesmo sendo importante, ndo é suficiente para dar conta
das mudangas constantes, sobretudo tecnoldgicas, que ocorrem
tanto local quanto globalmente” (PINHEIRO, 2016, p. 525). Por isso,
passam a se filiar a uma abordagem de muiltiletramentos. Esse con-
ceito surge no final do século 20, fruto das discussdes empreendidas,
durante um coldquio, por um grupo de pesquisadores’, que interes-
sados em educacao linguistica, reuniram-se na cidade de Nova Lon-
dres, Connecticut (EUA).

Segundo Rojo (2012), ao adicionarem o prefixo -multi ao ja
conhecido termo letramentos, o Grupo de Nova Londres (GNL),
como ficou conhecido posteriormente, apontava para dois tipos de
multiplicidade do mundo globalizado — a multiculturalidade emer-
gente na sociedade contemporénea e a constituicdo cada vez mais
multissemidtica dos textos que por ela circulam. Assim, na contem-
poraneidade, em virtude da diluicdo das fronteiras entre os letra-
mentos, passam a ser requeridos multiletramentos, isto &, “letra-
mentos em muiltiplas culturas e em multiplas linguagens (imagens
estaticas e em movimento, musica, danga e gesto, linguagem verbal
oral e escrita etc.)” (ROJO; MOURA, 2019, p. 20). Nao obstante, para
além de questdes puramente tedricas, para o GNL, era necessdrio
pensar em uma Pedagogia dos Multiletramentos, ou seja, era pre-
ciso gue a escola e os curriculos passassem a incorporar 0S Novos
letramentos que emergiram e emergem na atual sociedade globa-
lizada (ROJO, 2012).

Nessa direcdo tedrica, a BNCC (2017, p. 70) afirma “con-
templar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letra-
mentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de

1 0 grupo era composto de dez pesquisadores oriundos de paises de lingua inglesa, a saber: Court-
ney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan e Carmen
Luke, Sara Michaels e Mantin Nakata.
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hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia" Assim,
ao trazer a cibercultura e a hipermidia? para a sala de aula, a BNCC
reconhece o papel das TDICs enquanto ferramentas que permitem a
integracao de diversas midias e linguagens nas praticas comunica-
tivas e, consequentemente, conforme afirma Rojo (2020), viabilizam
os multiletramentos.

Partindo disso, reconhece-se que ser letrado digital, ou seja,
usar de forma eficiente e critica as TDICs, € uma condigdo neces-
sdria e formativa para que o aluno lide com os textos que circulam
na cultura digital e, consequentemente, interaja com os letramen-
tos emergentes requeridos na contemporaneidade, isto €, com os
multiletramentos (ANECLETO; OLIVEIRA, 2019). Nesse sentido,
concebendo o letramento digital enquanto: "o uso e o dominio das
tecnologias para participagdo nas praticas sociais do mundo digital,
incluindo [..] os diferentes objetos multimidiaticos” (PERNAMBUCO,
2019, p. 77), o Curriculo de Pernambuco coloca-o como um conjunto
de habilidades que deve ser desenvolvido de forma progressiva ao
longo dos anos escolares.

Assim, seja pelas demandas curriculares, seja pelas imposi-
¢Oes trazidas pela Pandemia, foi essencial que os docentes desen-
volvessem, neste periodo pandémico, uma pratica pedagdgica que
explorasse efetivamente o ambiente digital. Diante disso, compre-
endemos que a pratica do professor precisa estar em constante
transformacao, a fim de acompanhar as diferentes realidades dos
alunos e os imperativos de mudancgas que ocorrem na sociedade.
No entanto, é fato que essas mudangas tém se tornado um desafio,
o qual exige que o professor tenha interesse e formagédo adequada
para significar e ressignificar o uso das tecnologias em suas aulas.

2 Santaella (2014) indica que a hipermidia é formada pela mescla da multimidia (mistura de lin-
guagens) com os hipertextos (textos cuja estrutura vai se formando de acordo com os cliques do
leitor). Assim, "a hipermidia é composta por conglomerados de informagdo multimidia (verbo, som
e imagem) de acesso ndo sequencial’ (SANTAELLA, 2014, p. 214).
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Outro grande desafio, no qual muitos educadores esbarram, é a falta
de uma infraestrutura que viabilize um aparato tecnoldgico satisfa-
tério por parte das escolas, pois tal deficiéncia impede e/ou dificulta
o desenvolvimento de atividades que visem a incluséo digital e as
préticas multiletradas (CARDOSO, 2019).

Dentro dessa conjuntura pandémica, o Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (doravante PIBID), na area de
Letras Portugués, da Universidade Federal de Pernambuco (dora-
vante UFPE) também foi fortemente afetado. A Pandemia da Covid-
19 gerou impactos nas atividades praticas do programa, para as
quais estavam previstas a observagéo das aulas na escola, a fim de
realizar-se intervengdes didaticas no formato presencial. No entanto,
as atividades de observagao passaram a ser realizadas exclusiva-
mente através das plataformas digitais, em decorréncia, principal-
mente, da falta de vacina para os pibidianos no momento da reto-
mada das atividades escolares no municipio no formato hibrido
(presencial e remoto).

Diante desse panorama, o nosso relato de experiéncia, no
ambito do subprojeto A leitura de linguagens diversas®, do PIBID Letras
- Portugués UFPE, pretende analisar as estratégias utilizadas pela pro-
fessora-supervisora frente aos desafios do uso das tecnologias durante
0 ensino hibrido. Ou seja, focalizamos nossa anélise na forma como a
professora adaptou ou atribuiu novas fungdes as ferramentas das plata-
formas digitais neste contexto educacional especifico. O presente traba-
lho também discute, ao final, de que maneira a atividade de observagao
das aulas no ensino emergencial agrega a formacéao inicial docente no
guadro do PIBID em meio a Pandemia da Covid-19.

3 Constituem-se como objetivos do subprojeto PIBID Letras Portugués da UFPE: i) Oferecer subsi-
dios tedrico-metodoldgicos para a leitura de textos multissemidticos; ii) Elaborar materiais didéti-
cos centrados em atividades de leitura, numa perspectiva interdisciplinar, com base em géneros
textuais multimodais e iii) Desenvolver projetos de multiletramentos, focando a diversidade cul-
tural dos alunos das escolas participantes, ressaltando o repertdrio de leitura dos alunos ndo
inseridos nos canones curriculares.
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DESENVOLVIMENTO

Este relato toma como base as observagdes, realizadas por
trés integrantes do PIBID Letras Portugués da UFPE, das aulas da
professora-supervisora do projeto. Para tanto, durante o periodo que
vai do dia 4 de junho 2021 até o dia 1 de julho 2021, foram observadas
as aulas que ocorreram de forma sincrona via Google Meet, o que
resultou em registros nos diarios de observagao dos pibidianos. Além
disso, como, neste momento, sé foi possivel o acompanhamento das
aulas remotas, a professora-supervisora comandou reunides extra-
classe para repassar informagdes sobre as aulas ministradas presen-
cialmente e o andamento das atividades assincronas — atribuidas
aos estudantes secundaristas pelo Google Classroom. Outro objeto
de andlise foi o grupo escolar de WhatsApp, o qual nos dedicamos a
observar as interagcdes que ocorreram entre docente-aluno, familia-
-docente e aluno-aluno.

As atividades de observagao ocorreram em uma turma do 6°
ano da Escola Estadual Doutor Fabio Corréa, localizada no bairro de
Beberibe, Zona Norte do Recife, Pernambuco. O periodo de obser-
vacgao de aulas sincronas correspondeu a 6 horas-aulas realizadas
em junho deste ano e apds este periodo, em julho, a escola entrou
em recesso. Atualmente, a turma em questdo conta com 42 alunos
matriculados, mas apenas uma média de 11 alunos participam das
aulas remotas, fato que também se aplica as aulas que estao ocor-
rendo de forma presencial em esquema de rodizio. Esses dados
revelam que a auséncia escolar, isto é, as faltas acentuaram-se com
a pandemia, o que é fruto das dificuldades impostas pelas conjuntu-
ras sanitdria, politica e social.

A turma analisada é considerada, dentre as turmas da pro-
fessora-supervisora, como a de maior nimero de alunos presentes
nas aulas remotas: entre 9 e 11, enquanto as demais turmas de 6° ano
apresentam uma média de 5 alunos nas aulas do mesmo formato.
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No entanto, dos 11, apenas 3 alunos interagem com mais frequéncia,
j& os outros passam a maior parte da aula com o microfone des-
ligado. Além disso, nenhum dos alunos abre a cdmera durante as
aulas remotas, o que dificulta ainda mais a interagdo professora-alu-
nos. Dessa forma, percebeu-se que a sala de aula remota apresenta
uma dindmica diferente da aula presencial, pois, uma vez que os alu-
nos mantém as cameras e microfones desligados o professor passa
a ndo ter acesso as expressoes faciais, gestos, comportamentos,
entoacdo e pausas, modalidades que, segundo Santos e Mortimer
(2011), compdem a interagao dentro do ambiente escolar e dizem
muito acerca da receptividade do educando em relagédo a aula.

Outro aspecto observado que consideramos importante des-
tacar é a grande preocupagao com as praticas sociais que jé séo
convencionadas no ambiente escolar, como anotagdes no caderno
fisico para mostrar a professora. Inicialmente, essa era uma demanda
dos alunos, para os estudos individuais, 0 que motivou a docente a
compartilhar, no Google Classroom, as anotagoes feitas durante as
aulas presenciais, a fim de que todos os discentes tivessem acesso
a elas. Outra pratica muito comum entre as escolas é a de realizagdo
de provas objetivas. A exemplo disso, na aula do dia 14 de junho,
ocorreu, por exigéncia da instituicdo de ensino em questao, a aplica-
¢ao de uma prova objetiva, realizada via Google Forms, valendo uma
pontuacéo de 0 a 10.

Notou-se, ainda, em relagédo a pratica de ensino, que a pro-
fessora promoveu um espago de debates nas aulas dos dias 07 e 21
de junho, buscando instigar os alunos através de provocagoes e per-
guntas sobre os temas, para que eles pudessem construir as ideias de
maneira coletiva e critica, visando a superacao de suas dificuldades.

Outrossim, foi possivel perceber que os alunos demonstram
ter um baixo nivel de leitura e interpretagado, informagdo que ja havia
sido constatada pela professora no periodo anterior as observa-
cOes e repassada em reunides. Esse fato foi comprovado, por nods,
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pibidianos, no decorrer das aulas, uma vez que, durante as leituras de
memodrias literdrias, género textual trabalhado em aula, e na poste-
rior realizacdo de atividade de compreenséo e produgéo do género,
os docentes apresentaram dificuldade para entender o que era soli-
citado nos enunciados e escreverem segundo as caracteristicas
do género em questao.

Desse modo, os alunos ndo conseguiam compreender desde
0s aspectos composicionais do género, por exemplo, os tempos ver-
bais adequados para serem utilizados em memodrias literdrias e a
importancia dos marcadores temporais nesses textos, até os senti-
dos textuais e discursivos, como quais sdo os sentimentos evocados
pelo autor do texto ao narrar sua memoria. Além disso, os estudantes
também apresentaram dificuldades em separar suas impressoes e
vivéncias pessoais daquelas apresentadas no texto. Como reflexo
das dificuldades no processo de compreensao, ao produzirem suas
proprias memdrias literdrias, varios textos ndo apresentavam os ele-
mentos essenciais do género.

Tal realidade reflete-se ainda na comunicacgdo dos discentes,
gue durante as aulas, ao se expressarem, faziam comentarios repeti-
tivos, com ideias ja declaradas em sala pela professora ou pelos cole-
gas, j& que ndo compreendiam bem os textos e, consequentemente,
nao conseguiam formular suas respostas de maneira auténoma.

Cabe, ainda, ressaltar que os alunos possuem acesso limi-
tado aos equipamentos tecnoldgicos, visto que, grande parte deles
nao possuem um celular para o uso pessoal, compartilhando o apa-
relho com outros membros da familia, o que se confirma quando
alguns dos discentes acessam as plataformas (Google Meet, What-
sApp etc.) utilizando enderegos de e-mail ou nimero de telefone dos
seus pais ou parentes. E vélido mencionar que ha restricdes quanto
aos pacotes de dados de internet, o que resultou, durante as aulas,
em quedas de conexao, principalmente por parte dos alunos.
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Tais dificuldades podem motivar esses alunos a nao ativarem
as cameras, uma vez que um grande nimero de cameras ligadas
pode resultar em instabilidades na conexao de internet. Isso tam-
bém pode se dar por diversos outros fatores, como nédo se sentirem a
vontade para ligar a webcam no ambiente onde vivem, j4 que muitos
ndo tém um local destinado exclusivamente para a realizagdo das
atividades escolares. Essa falta de um ambiente adequado ao estudo
também tende a limitar a participagdo dos discentes por dudio, o que
se deve a interferéncia de barulhos externos, perceptiveis em alguns
momentos em que o0s alunos acionam o microfone.

Contudo, apesar dos problemas, os alunos demonstram um
dominio regular das ferramentas: conseguem entrar nas aulas sincro-
nas, acessar o grupo de WhatsApp, usar as ferramentas basicas do
Google Meet e assinar as atas de presenca virtuais, através do Goo-
gle Forms, enviadas pela professora no chat das reunides via Meet.
N3o obstante, em alguns momentos, a professora-supervisora preci-
sou realizar tutoriais para que os alunos aprendessem a usar o Goo-
gle Classroom (entrar na plataforma, abrir as atividades e enviar suas
producdes) e algumas funcionalidades do Google Meet, tais como
a de "levantar as maos/, ligar o microfone e a cAmera e usar o chat.

Assim, ao atentar-se as necessidades dos discentes frente as
adversidades impostas pelo ensino emergencial remoto, a professora
produziu novos sentidos em sua préatica pedagdgica, que agora, passa
a depender fortemente dessas plataformas para ocorrer. Outra agéo
implementada pela docente foi a criagdo de uma biblioteca virtual na
qual ela anexou textos, constituidos de diversas semioses, utilizados em
aula e outros de carater complementar, os quais eram, antes, entregues
de forma impressa ou exibidos no quadro. Ademais, em razdo da dificul-
dade por parte dos alunos em acessar o SIEPE? a professora utilizou o
mural do Google Classroom para divulgagao das notas da turma.

4 Trata-se do Sistema de Informacdes da Educacao de Pernambuco. O site é uma iniciativa do Go-
verno do Estado de Pernambuco e funciona como um portal educacional de gestao escolar. Entre
outras fungdes, através dele, 0s alunos tém acesso a suas notas.
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Outrossim, a docente ressignificou algumas ferramentas da
plataforma de videoconferéncias Google Meet, que passou a ser a
grande viabilizadora das aulas remotas nessa escola. Assim, foi pre-
ciso ambientar os alunos na plataforma, indicando a necessidade
de ligar o microfone apenas no momento de falar e evitar conversas
paralelas, que ja aconteciam presencialmente, e passaram a ocorrer
no chat. A ferramenta “levantar as maos', passou a ser utilizada ndo
apenas para solicitar a fala, mas para indicar o término de leituras
feitas durante a aula sincrona. No mais, a professora-supervisora
usou o Google Forms para a aplicagéo da prova objetiva e para o
registro de presenca.

Quanto ao WhatsApp, observamos que o aplicativo, sobre-
tudo no atual contexto pandémico, se tornou fundamental para a
comunicagdo entre a professora, os alunos e a familia. A professo-
ra-supervisora utilizava a ferramenta para o repasse de informagdes
acerca dos hordrios das aulas presenciais e para enviar o link das
salas de aula do Google Meet, Ela também se colocava sempre a
disposigao para elucidar duvidas sobre as atividades assincronas e
a respectiva organizagao dos grupos, ja que as aulas presenciais da
escola funcionam no esquema de rodizio.

Além disso, observamos interagdes diversas entre os proprios
alunos, como quando parte deles enviaram mensagens parabenizando
um colega da turma, o qual estava fazendo aniverséario naquele dia. Os
pais também participam do grupo mandando duvidas sobre o anda-
mento das atividades escolares de seus filhos e até mesmo acerca
de questdes burocraticas da instituigdo. Com isso, percebeu-se que o
grupo de WhatsApp se tornou uma extensao da sala de aula remota.

Notamos, também, que a docente esbarra nas adversidades
socioecondmicas dos discentes, como as limitagdes de acesso a equi-
pamentos tecnoldgicos e pacotes de dados. Nesse contexto, a posigdo
da escola/sistema de ensino é negligente, visto que ela ndo contribui
para a viabilizagao de tais aparatos, o que se torna um desafio no que

440



tange ao desenvolvimento de atividades que visam a incluséo digital e
as praticas multiletradas. Isso pode ser constatado através de falas da
prépria professora-supervisora, a qual mencionou, em reunides extra-
classe, ndo conseguir realizar determinadas atividades em razdo da
falta de suporte tecnoldgico, sobretudo por parte da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos dados expostos, percebeu-se que a professora
precisou significar e, até mesmo, ressignificar, isto &, atribuir novas
fungdes ao uso das tecnologias na sala de aula, frente as imposicoes
do modelo de ensino emergencial. A docente entdo produziu novos
sentidos na sua pratica a medida que moldou os recursos tecnolé-
gicos a sua realidade e a de seus alunos. Nesse cenério, o PIBID,
ao viabilizar observagdes da pratica pedagdgica no contexto emer-
gencial remoto, permitiu-nos, enquanto licenciandos, refletir sobre a
utilizagao efetiva da tecnologia na sala de aula.

Convém também afirmar que, ndo somente em razdo da pan-
demia, mas pela necessidade de estarmos em constante didlogo com
0s processos histdricos, sociais e culturais, o professor deve estar apto
a moldar sua préatica docente de acordo com essas transformacdes
no tempo e no espaco. E sabido, ainda, que tais mudangas impactam
nas concepgOes tedricas e metodoldgicas que norteiam as orienta-
¢Oes curriculares, o que reforga a importancia de uma pratica, por
parte do professor, que se adapte aos diversos contextos sociais em
gue sua comunidade escolar esteja inserida. Nesse sentido, salienta-
mos que a eficiéncia de uma postura habil comprovou-se por meio
das observagdes das aulas da professora-supervisora, a qual buscou
adaptar-se ao novo contexto. Além disso, a docente promoveu um
trabalho condizente com uma abordagem de multiletramentos, con-
ceito amplamente discutido no PIBID Letras Portugués da UFPE.
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Notamos, ainda, mediante as observagdes, que o professor pre-
cisa estar apto a alinhar seu exercicio docente as demandas curricu-
lares nacionais e regionais, visto que esses documentos preveem um
trabalho que abarque a cultura digital e os multiletramentos nas aulas de
Lingua Portuguesa, o que, consequentemente, exige letramento digital.
Portanto, é necessaria uma formagao inicial que fornega os subsidios
tedricos e metodoldgicos para que o docente trate efetivamente dessas
guestdes em sala de aula. Ndo obstante, mais do que isso, é indispen-
savel que esta formagao promova o desenvolvimento de competéncias
para lidar com as adversidades socioestruturais e para ter um olhar sen-
sivel em relagdo ao contexto social de sua comunidade escolar.

Para tanto, a existéncia de programas como o PIBID é fun-
damental, uma vez que, enquanto um lugar privilegiado de apren-
dizagem e experimentagao, forma os licenciandos para a sua futura
atuacdo em sala de aula, alinhando teoria e pratica e viabilizando
a interacdo entre graduandos, professores da educagdo bésica e
docentes do magistério superior.
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DESMISTIFICANDO
AS FAKE NEWS
NO ENSINO DE BIOLOGIA



RESUMO

As Fakes News sdo noticias com grande facilidade de disseminacao espe-
cialmente através das redes sociais, pois permitem o compartilhamento de
maneira mais rapida, alcancando um maior niimero de pessoas. 0 que traz
consequéncias para a sociedade e para nosso cotidiano, principalmente
neste periodo de pandemia, promovendo a descredibilizagdo da ciéncia e
afetando a salide da populagdo. Esse relato de experiéncia tem o objetivo
de descrever uma sequéncia diddtica, desenvolvida por bolsistas do PIBID,
sobre Fake News e seus impactos, realizada com duas turmas do terceiro
ano do Ensino Médio, do Colégio Estadual Professora Faraildes dos San-
tos, localizado no municipio de Jequié - Bahia. A sequéncia foi dividida em
trés encontros, o primeiro ocorreu aplicagdo de um jogo com intuito de
realizar uma avaliagdo diagndstica. No segundo encontro, aconteceu uma
aula expositiva apresentando caracteristicas, anatomia e exemplos das
Fake News, também foi passada uma atividade no padlet para os alunos
colocarem Fake News voltadas para a area da biologia que circulam na
comunidade. Ja no terceiro encontro houve a socializagdo dessa atividade,
foi um momento também em que dialogamos com os alunos e discutimos
sobre 0s relatos apresentados por eles. O objetivo principal da aplicacao
desta sequéncia didatica foi informar os alunos sobre o impacto que noti-
cias causam no dia a dia e da importancia da busca por fontes confidveis,
principalmente neste periodo de pandemia. Assim, desenvolvendo o senso
critico dos alunos.

Palavras-chave: Fake News. Sequéncia didatica. Pibid. Relato de experiéncia.
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INTRODUCAQ

Ao longo dos Ultimos cinco anos o termo Fake News, que
traduzindo para o portugués significa noticia falsa, vem ganhando
destaque dentro da sociedade. Isto porque as noticias falsas pos-
suem grande facilidade e velocidade de divulgagao gragas as redes
sociais. "Deste modo, a divulgagdo de Fake News é impulsionada por
algoritmos das redes sociais, que facilitam a dispersao desse tipo de
noticia. Ademais, ha artificios na construcdo do contetido falso para
gue seja facilmente compartilhado, como o uso de temas que explo-
ram os vieses humanos” (RAMOS et al,, 2021, p. 4).

Os algoritmos das redes sociais criaram uma situagdo em
que as pessoas vivem em uma “bolha” de informagao na qual nao
ha espaco para opinides contrarias (AZEVEDO; OLIVEIRA, 2019, p.
7). O que tem potencializado a descredibilizagdo da ciéncia e uma
onda de negacionismo no mundo. O secretdrio geral da ONU, Anté-
nio Guterres, declarou em uma mensagem de video em 2020:

A medida que o mundo combate a mortal pandemia da
Covid-19, a crise mais importante que enfrentamos desde
a Segunda Guerra Mundial, assistimos também a uma
outra epidemia, uma perigosa epidemia de desinforma-
¢do. Ao redor do mundo as pessoas estdo assustadas.
Elas querem saber o que fazer e onde podem encontrar
aconselhamento. Este é um tempo de ciéncia e solidarie-
dade. Mas a ‘pandemia global da desinformagao’ continua
a alastrar-se. Estdo a proliferar conselhos danosos para a
salde e falsas solu¢des (GUTERRES, 2020).

A descrenca pela ciéncia vem ganhando espago na socie-
dade, com o auxilio das Fake News, o movimento anticiéncia tem
ganhado mais adeptos e influenciado a vida do cidaddo. A profes-
sora Thaiane Oliveira afirma que:
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A disseminagao de desinformag&o sobre ciéncia nas midias
sociais tem sido uma das grandes preocupagdes mundiais,
sobretudo em um momento em que se vive uma crise na
qual todas as instituicdes produtoras de conhecimento e
verdade, entre elas a ciéncia, estdo deslegitimadas ou desa-
creditadas por parte da sociedade (OLIVEIRA, 2020, p.21).

O movimento anticientifico ndo é novo, mas é possivel obser-
var o seu crescimento mundial nos ultimos anos (NUNES, 2020).
Mesmo antes da pandemia, noticias falsas sobre vacinas ja circu-
lavam, elas alegam a nao eficacia das vacinas ou que elas podem
causar doencgas neuroldgicas, servindo de embasamento para o
aumento do movimento antivacina.

Desta forma, em observancia ao momento em que vivemos,
visando analisar os impactos que a descredibilizagdo dos conheci-
mentos cientificos atrelados ao aumento da disseminacao de noticias
falsas que dificultam o trabalho dos profissionais da satide e causam
danos a salde da populagao, decidimos falar sobre os impactos que
as Fake News causam na sociedade. Como defendeu a presiden-
te-executiva do Instituto Palavra Aberta, Patricia Blanco, em uma
audiéncia publica na Comisséo de Educacéo (CE) do Senado, ndo
basta criar leis para proibir a circulagao de noticias falsas, “é preciso
promover uma educagao na qual se desenvolvam habilidades como
a de duvidar, de elaborar hipéteses, de investigar e de produzir sinte-
ses’ No pronunciamento do senhor Anténio Guterres, citado acima,
ele compara o combate a noticias falsas a vacinagéo, "ha teorias da
conspiracao ferozes a infectar a internet. O 6dio esté a tornar-se viral,
estigmatizado e difamando pessoas e grupos. O mundo tem também
de se unir contra esta doenca. A vacina é a confianca, primeiro confiar
na ciéncia" Com o intuito de levar esta “vacina” aos alunos, foi desen-
volvida uma sequéncia didatica que ocorreu durante trés encontros.
Assim, este artigo tem o objetivo de desenvolver a compreensao dos
estudantes em relagdo as complicagdes e prejuizos que a divulgagao
de Fake News pode causar, a importancia de combaté-las e divulgar
informagdes corretas para suas comunidades.
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DESENVOLVIMENTO

A sequéncia didatica foi desenvolvida por trés bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID.
De acordo com Moura:

[..] o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia) permite aos licenciados terem esse contato
direto com a escola logo nos primeiros semestres da sua
formac&o académica; oportunizando a eles vivenciarem a
realidade da educagao basica: superlotagdo das classes,
desvalorizagao do professor, dificuldades de aprendiza-
gens dos alunos, pressao do sistema educacional para
gue o professor aprove todos ou praticamente todos os
alunos, disputas profissionais, etc. (MOURA, 2013, p. 2).

Por meio desse Programa, nos reunimos para desenvolver
esta atividade. Propomos uma sequéncia didatica com trés encon-
tros, sendo o primeiro a realizagéo de um jogo com o objetivo de rea-
lizar uma avaliagéo prévia dos conhecimentos dos alunos, o segundo
uma aula expositiva e no terceiro encontro, os alunos apresentaram
noticias falsas que escutaram durante o seu cotidiano e realizaram a
uma avaliacdo da sequéncia didatica.

Os encontros aconteceram no més de maio no Colégio Esta-
dual Professora Faraildes dos Santos, localizado na cidade de Jequié,
com duas turmas do terceiro ano do ensino médio, ambas do turno
matutino, cada uma com cerca de 20 alunos. As aulas ocorreram de
forma remota, através do Google Meet, com cinquenta minutos de
duragéo para cada turma.

Encontro 1: O primeiro encontro aconteceu no dia 07 de
maio e houve a aplicagdo de uma atividade diagndstica para ava-
liar o conhecimento prévio dos alunos. Esta avaliagéo consistia em
um jogo, chamado de “Fato ou Fake?’ com dez afirmagdes que os
estudantes tiveram que dizer quais achavam que eram falsas e quais
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achavam que eram verdadeiras, todas relacionadas a pandemia do
covid-19. A cada situagao os alunos eram estimulados a justificar sua
escolha e logo apds descobrirem se estavam certos ou nao, havia
um momento de discussao.

Em ambas as turmas, observamos uma grande participagao
dos alunos, principalmente na turma do terceiro ano B onde os alu-
nos sempre debatiam os assuntos e traziam situagdes do cotidiano
em que eles ja tinham escutado aquela fake ou alguma outra noticia
falsa parecida. Muitas das vezes eles também apresentavam o motivo
de determinada situacao ser falsa ou verdadeira, citando reportagens
gue assistiram e que debatiam o assunto apresentado ou falando
sobre assuntos ja tratados ao longo da jornada escolar. Como por
exemplo, a justificativa do cédigo genético do covid-19 sofrer alte-
ragcOes, eles apresentaram, mesmo sem se darem conta e sem se
aprofundarem muito no assunto, nogdes de replicagdo de DNA.

Apesar de em ambas as turmas os nimeros de acertos sobre
as informagdes falsas e as verdadeiras terem sido grandes, ambas
acreditavam no tratamento precoce da covid-19 e muitos alunos
apresentaram duvidas quanto ao uso do termoémetro infravermelho
poderia causar danos cerebrais. No quadro abaixo apresentamos os
dados que obtivemos durante este primeiro encontro:
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Quadro 1- Dados da avaliacao de conhecimentos prévios

Situacoes

Fato ou Fake?

Alegacdes dos alunos

As vacinas para covid -19 alteram 0
DNA humano

Fake

0s alunos ficaram divididos, mas ndo
conseguiram explicar o porqué da
noticia ser falsa ou defender a sua
ideia de ser verdade.

Fumar aumenta o risco da forma grave
do coronavirus

Fato

Foi undnime em ambas as turmas que s
tratava de uma informacdo verdadeira,
eles alegavam os danos causados pelo
tabaco nas vias respiratdrias.

Méscaras de doacdo da China séo
contaminadas com coronavitus

Fake

Parte dos alunos acreditavam que essa
noticia era verdadeira, pelo fato da
China ser o pais que teve os primeiros
casos relatados da covid-19, porém os
demais alunos acreditavam que era
uma fake, informando ainda o tempo de
sobrevivéncia do virus nas superficies

0 uso de termometros infravermelhos
causa danos cerebrais

Fake

Eles afirmaram tratar-se de uma
noticia verdadeira, Um dos alunos
chegou a citar que acreditava que
0 infravermelho pode causar danos
a0 0rganismo, por tratar-se de uma
radiacdo. Em seguida fizeram uma
comparagao com 0 raio-X.

Colocar luvas para manusear dinheiro
evita 0 coronavirus.

Fato

Amaioria dos alunos alegavam que as
Iuvas poderiam servir como barreira fisica
para 0 virus, assim como a mascara,
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Situacoes Fato ou Fake? Alegacdes dos alunos

Foi undnime em ambas as turmas
aresposta ‘fato; pois os alunos
acreditavam na eficécia do tratamento
precoce, alguns deles alegaram que
Fake parte da famflia usou e por conta disso
ndoforam contaminacos pelo virus.
Apenas uma aluna ficou confusa em
relagao a essa situagdo, pois ndotinha
certeza se o tratamento funcionava.

Eficdcia de medicamentos para covid-
19 (tratamento precoce)

Todos 0s alunos disseram que era fake,
com ajustificativa que a mascara era
uma barreira fisica contra o virus, e
complementaram informando que para
pessoas com problemas respiratdrios o
S0 pode causar algum incomodo.

Mdscaras oferecem riscos a salide; Fake

Em ambas as turmas s alunos
disseram que era verdade, Usando
como justificativa, reportagens de
bebes que contrairam a covid-19,

Bebés podem ser infectados pela covid19  Fato

Foi undnime em ambas as turmas,
0 consumo de dlcool protege contra ke tratar-se de uma informacao falsa,
acovid-19 eles alegaram s riscos para salide e a
debilitagdo do sistema imunoldgico.

Todos os alunos disseram que era uma
0 cddigo genético da covid-19 pode afirmacdo verdadeira, Alegando que
- Fato N .
sofrer alteragdes 0 DNA sofre mutages e que existem
outros tipos de covid.

Encontro 2: O segundo encontro ocorreu no dia 22 de maio
em uma reunido com as duas turmas pela plataforma do Google Meet.
Tratou-se de uma aula expositiva falando sobre Fake News e seus
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impactos, onde apresentamos o que sdo Fake News, os tipos, como
interferem em nosso cotidiano, sua anatomia, como identifica-las
e combaté-las, também levamos alguns exemplos de noticias falsas
que circulam em nosso cotidiano e quais foram os impactos que elas
trouxeram para a sociedade. Propusemos uma atividade utilizando o
Padlet, onde os estudantes deveriam buscar dentro da comunidade
Fake News voltadas para a area da biologia.

Durante a elaboragéo da aula expositiva utilizamos o manual
sobre Fake News, desenvolvido pelo Vidya Academics e o Pretty
Much Science, chamado “Coronavirus - Fake News e como iden-
tificd-las” publicado em 2020. De acordo com David Ferrari, este
manual foi criado com o intuito de ajudar as pessoas a se prevenirem
das informagdes e explicagdes erradas ou equivocadas que circu-
lam na internet. Nesse artigo, eles apresentam as Fake News como
um virus que precisa ser combatido, tendo como “meio tratamento”
(remédio) o Fact-checking (verificagdo dos fatos) que “é uma tarefa
que envolve investigagdo de uma afirmagao de interesse publico lan-
cada em algum meio de comunicagao para checar sua veracidade,
evitando faldcias em ambientes de consulta publica”(SYED, et al,
2020, p. 7) e como "vacina” o jornalismo de dados, que "é a busca da
verdade dos fatos por meio de informagdes precisas em bancos de
dados que dardo suporte a noticia(SYED, et al, 2020, p. 8). Nesse
manual também ha informagdes que possibilitam a compreenséo do
impacto que uma noticia falsa causa na sociedade e como identifica-
-las para assim poder combaté-las.

Buscamos também abordar Fake News fora do contexto da
pandemia, para que os alunos pudessem perceber que embora as noti-
cias falsas, principalmente neste periodo de pandemia, tenham ganhado
grande visibilidade e venham sendo amplamente discutidas, elas ja cir-
culavam na sociedade, causando danos a integridade fisica/emocional,
influenciando em processos eleitorais e até mesmo causando riscos a
salde. A exemplo tem-se o uso do MMS (Miracle Mineral Supplement)
conhecido também como “Solugao Mineral Milagrosa’; uma substancia
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composta por didxido de cloro que promete a cura do autismo, mas
que na realidade s6 faz com que as pessoas, que fazem uso da solucéo,
sofram descamagdo da parede intestinal, desidratagdo e assim, desen-
volvam problemas no sistema digestdrio.

Nesse encontro também explicamos aos alunos o porqué
de falar sobre Fake News em uma aula de biologia. Pois segundo
a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) “O ensino da Ciéncia -
compreendendo os preceitos da Ciéncia, Matematica e Tecnologia
- deve ajudar os alunos a desenvolverem os conhecimentos e habi-
tos da mente imprescindiveis para a formagdo de cidadaos capa-
zes de pensar criticamente e enfrentar os desafios da vida" Sendo
assim, é imprescindivel que o professor de Biologia contribua no
combate das Fake News, visto que, nossa area atua na produgao,
divulgacéo e aplicacdo de conhecimento e cultura (BENETI; MON-
TEIROS, GIOVANNETTI, 2017, p. 178), que a partir das Fake News,
é colocada em descrédito, trazendo prejuizos a sociedade. Diante
disso, o professor assume um posicionamento fundamental para que
o ensino de ciéncias favorega a formacdo de um individuo critico,
autébnomo e apropriado dos saberes cientificos (TORRES; FLOR,;
CANTANHEDE, 2020, p. 1).

Encontro 3: O terceiro encontro ocorreu no dia 28 maio. Nele
houve a socializagdo da atividade do Padlet, sendo um momento de
discussao sobre as noticias falsas que circulam em nosso cotidiano.
Observamos que os alunos nao participaram muito da atividade
gue foi passada, a maioria foi adicionando seus relatos ao longo da
aula. Apesar de adicionarem os relatos durante o encontro, houve
um momento de discussdo e os alunos comentaram sobre diver-
sas situacdes do seu cotidiano, onde ha uma disseminagao de cren-
cas que nao tem embasamento cientifico e que muitas vezes sao
repassadas por geragoes.

As fakes que os alunos colocaram no Padlet foram sobre
vacinas que causam autismo, comer goiaba com semente causar
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apendicite, ingerir manga com leite fazer mal e comer banana e
manga a noite causarem mal-estar. Levaram também uma fake mais
histérica sobre a associagdo da disseminagao da peste negra pelos
judeus, durante a idade média, o que fez com que muitos judeus
fossem assassinados. Por meio dessa noticia falsa, fizemos a relagéo
de como o HIV/AIDS foi, por muito tempo, considerada uma doenga
que so atingia os gays.

Ao final dessa Ultima reunido solicitamos que eles avaliassem
a nossa sequéncia didatica. Inicialmente através da plataforma do
Jamboard, porém a maioria dos alunos apresentaram dificuldade em
acessé-la, entdo mudamos para um formuldrio do Google. A avalia-
cao consistia em trés perguntas, a primeira pode ser observada no
gréfico 1, j& as duas outras questdes estdo na tabela 2.

Grafico 1- Primeira questdo da avaliagdo da sequéncia didatica
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Tabela 2 - Segunda e terceira questdo da avaliacdo da sequéncia didatica

PERGUNTAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

A maioria dos alunos responderam que estavam satisfeitos e que ndo
viam pontos para melhorar, porém outros responderam que precisaria
melhorar um pouco de tudo e levar mais contetido e solicitaram grupos
onde pudessem debater e resolver problemas.

0 que pode ser melhorado?

Sobre 0 ser humano;

Violéncia;

Internet sendo prejudicial a salide;
Cancer;

Bullying;

Mudancas climéticas;

Tecnologia.

(ual tema vocé sugere para o
préximo encontro?

Alguns alunos relataram durante a Ultima aula, que a sequén-
cia didatica fez com que eles entendessem que nado deviam acreditar
em tudo que liam e a ndo compartilharem essas informagdes sem
antes se certificarem que eram verdadeiras. Acrescentaram também
gue ficariam mais atentos a essas noticias falsas e os impactos que
poderiam causar na sociedade. Esses relatos nos deixaram muito
satisfeitas com o resultado da avaliag&o.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino remoto trouxe a necessidade de adequagdes e mui-
tas experiéncias para a formagao inicial do docente. Isso foi de
extrema importancia para nés, licenciandas, pois tivemos a oportuni-
dade de experimentar o ensino remoto, experiéncia que nossos pro-
fessores ndo tiveram a oportunidade de ter, eles foram pegos de sur-
presa e tiveram que aprender na pratica como funciona. Mas apesar
de ter sido uma experiéncia muito gratificante, também sentimos
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algumas dificuldades, como o siléncio aterrorizante dos alunos, que
é 0 que a maioria dos professores relatam sobre as dificuldades do
ensino remoto. Sentimos na pele o que nossos professores sentem
constantemente, a incerteza se os alunos realmente estavam pres-
tando atencdo na aula ou se estavam apenas conectados.

Também observamos que algumas plataformas nao con-
templam todos os alunos, pois a maioria utiliza o smartphone para
assistir as aulas e por isso ndo conseguem acessar o Jamboard, por
exemplo, pois é necessério baixar o aplicativo, por isso se torna um
empecilho para quem tem um smartphone com pouca memdria.
Desse modo, tivemos que mudar a forma como eles realizariam a
avaliagdo durante a propria aula. O que nos pegou de surpresa e
mostrou o quanto uma aula, por mais que seja pensada e totalmente
elaborada nos minimos detalhes, é maleavel e sujeita a modificagdes
que vao além do controle do professor.

Entretanto, consideramos que a experiéncia vivenciada con-
tribuiu muito para a nossa formagao enquanto futuros profissionais,
pois fomos colocados em situacdes de desafios e de tomadas de
decisdo, podendo exercer a nossa criticidade e autonomia.
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LEITURA
MULTISSEMIOTICA:

UM TRABALHO COM 0 GENERD ANUNCIO
PUBLICITARIO NA EDUCACAQ BASICA



RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) coloca a relevancia
do estudo dos diferentes modos semidticos nas aulas de Lingua Por-
tuguesa. Afinal, a leitura das imagens, cores e sons é importante para a
formacdo do individuo enquanto ser que atua em uma sociedade. Dessa
forma, este estudo tem como objetivo relatar uma experiéncia advinda de
um trabalho com o género textual-discursivo andncio publicitario, a par-
tir de uma perspectiva multissemidtica. Amparado nos pressupostos da
Multimodalidade (KRESS, 2010; ARAUJO e GUALBERTO, 2018; GUALBERTO
e SANTOS, 2019), o trabalho desenvolveu-se metodologicamente a partir
dos seguintes momentos: | - aplicacdo de questionario de avaliagdo diag-
néstica; Il - videoaula sobre elementos multissemiéticos; Il - apresen-
tacdo do género antincio publicitario e suas caracteristicas; IV- anélises
de anlncios publicitarios. A prética ocorreu de forma remota e teve como
publico-alvo os quarenta discentes que compdem o 8° ano de uma Escola
do Municipio de Governador Dix-Sept Rosado, RN. Apds a intervengéo, 0s
resultados apontam: 85% dos alunos tiveram uma percepgdo ampliada,
verificando que a leitura vai muito além do que estd escrito, ja 15% dos dis-
centes ndo conseguiram ter a mesma percepgdo, porém, acreditamos que
€ um processo, e aos poucos conseguirdo despertar olhares ainda mais
significativos. Tendo isso em vista, é nitida a utilidade de oferecer ferra-
mentas para que o educando domine os conhecimentos necessarios para
fazer uma leitura multissemidtica e multimodal, compreendendo que tanto
0 texto escrito, como qualquer outro elemento semiético é importante para
0 agir do homem no mundo.

Palavras-chave: Leitura Multissemidtica. Texto. Anlncio publicitario.
Multimodalidade.
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INTRODUCAQ

Esta pesquisa é fruto de uma prética ocorrida através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
desenvolvida no 8° ano de uma determinada escola do municipio
de Governador Dix-Sept Rosado, Rio Grande do Norte. O nosso tra-
balho é baseado nos pressupostos da Multimodalidade e ancorado
na teoria da Semidtica Social (KRESS; 2010), procurando rever o
conceito de texto tido pelo senso comum, pois ainda é puramente
entendido como aquilo que é verbalizado, e é necessério que essa
nogao seja, aos poucos, desmistificada através de préaticas interven-
tivas. Trabalhar na sala de aula o texto a partir de uma perspectiva
multimodal e multissemidtica é o que nos impulsiona, uma vez que é
preciso “fazer o aluno ser capaz de relacionar texto escrito e imagem,
fazer inferéncias na constatagao de informacgdes explicitas e implici-
tas, assim como a capacidade de pensamento critico, entre outras
habilidades de leitura que estes textos proporcionam” (OLIVEIRA e
SANTQOS, 2018, p. 2). Para tanto, optamos pelo género andncio publi-
citério, dado que o percebemos como uma produgdo importante
para o trabalho embasado na Semidtica Social.

Caracterizado por um viés multimodal e repleto de diferentes
semioses, 0 anuncio publicitario € um género textual-discursivo. Ele con-
tém uma unidade temética, pois possui um assunto em énfase partindo
do ponto de vista adotado e da intencionalidade dos publicitarios, estru-
tura composicional e estilo que sdo marcadas pelas escolhas de cores,
imagens, sons, vocabulario, layouts e tamanhos para compor o texto.
Essas trés caracteristicas é o que Bakhtin (2016) entende por “elementos
indissocidveis” quando discute a nogdo de género. Mas, além disso, ele
também cumpre com uma determinada fungdo e possui um propdsito
comunicativo, estando presente em ambientes diversos. Entdo, é perti-
nente dizer que o género deve ser inserido nas praticas pedagdgicas de
professores de Lingua Portuguesa, uma vez que os estudantes, como
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sujeitos sociais se deparam com essas produgdes, sejam elas difundi-
das por meio das televisdes, jornais, bares, lojas ou nas ruas.

Com aporte tedrico nas ideias de Soares (2006), Maciel e
Lucio (2009), Aratjo e Gualberto (2018), Bakhtin(2018), Oliveira e
Santos (2018), Cavalcante (2019), Gualberto e Santos (2019) e, ainda,
apoiado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o tra-
balho concretizou-se metodologicamente a partir de quatro momen-
tos: |- aplicagédo de questionéario de avaliagao diagndstica; Il - produ-
cao de video sobre elementos multissemidticos; Il - apresentagao
do género anuncio publicitério e suas caracteristicas e IV- anélises
de andncios publicitarios desenvolvidas pelos alunos.

Apds a aplicacdo das etapas que compdem o projeto, os
resultados nos fizeram perceber que, por mais que conscientemente
os alunos nao adotassem a imagem, por exemplo, como um texto,
eles percebem que, na maior parte das vezes, conseguem ter uma
melhor compreenséo através dela, quando posta em comparagdo ao
texto somente escrito ou falado. Além disso, ao finalizarmos a pratica
em sala de aula, identificamos que uma parte em massa dos alunos
alcangou um olhar ampliado sobre a presenca e importancia dos
modos semidticos no texto. Dessarte, asseguramos que o trabalho
com o anuncio publicitdrio é indispensével, pois estd presente em
diferentes contextos sociais e faz parte da vivéncia dos alunos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta se¢do é voltada a apresentagdo dos pressupostos tedri-
cos que embasam esta pesquisa e, consequentemente, para a inter-
vengao feita em sala de aula. Assim, poderemos entender o valor do
trabalho com a leitura multissemidtica nos dias atuais no processo
de ensino-aprendizagem.
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MULTIMODALIDADE E SEMIGTICA SOCIAL

Inicialmente, desenvolveremos uma linha de raciocinio com
aspectos pertinentes a Semidtica Social:

A Semidtica Social nos leva a olhar para o texto asso-
ciando-o a cultura em que foi produzido, refletindo sobre
as identidades que ele projeta e os interesses que ele
envolve. Tais inferéncias sao feitas a partir de uma abor-
dagem multimodal, ou seja, considerando a diversidade
de modos semidticos que constituem os textos (ARAUJO
e GUALBERTO, 2018, p. 38).

Dito isso, é apropriado colocarmos que o individuo age por
meio das mais diversas formas de comunicagao: textos. Ao contrario
do que comumente muitos acreditam, o texto vai além do que esta
escrito e verbalizado, e a Semidtica Social (SS) trata o texto como
um produto que é composto por diferentes modos semidticos para
a construgdo de uma unidade de sentido. E interessante perceber
também que a SS adota o texto como um conjunto de possibilida-
des, ndo sendo objetivo dessa e tdo quanto, nosso, colocar o texto
verbal como inferior aos outros modos semidticos, mas mostrar que
ambos sdo indispensaveis para a construgao do ser letrado e critico.

Ao considerarmos gestos, imagens e sons numa analise,
estamos assumindo a multimodalidade. Araudjo e Gualberto (2018)
declaram que a multimodalidade é uma caracteristica pertencente a
qualquer texto. Portanto, a cor da pdagina do livro, o layout da pagina
e a forma como estdo organizados os vocdbulos entre as linhas do
texto escrito, por exemplo, sdo modos. A teoria responséavel pelo
estudo das interpretagdes desses modos procurando compreender
todos os aspectos que estdo explicitamente e implicitamente pre-
sentes é a Semidtica Social.
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Ao destacarmos a relevancia dos modos semidticos, ndo é
nossa intencdo minimizar a importéncia da materialidade verbal,
pelo contrdrio, o texto verbal tem um grande valor na sociedade e é
necessario ter o dominio dele, uma vez que é presente em diversas
situagdes do cotidiano, além de ser um dos varios modos semidti-
cos existentes. Mas é fundamental que haja uma atribui¢ao de valor
igual para os outros modos e também é primordial que se tenha
a compreensdo de que todos os elementos verbais e ndo verbais
sa@o imprescindiveis para o processo de comunicagéo. Nesta linha
de raciocinio, encerramos esta sessdo de discussado expondo o que
pensam Gualberto e Santos (2019, p. 4):

[..], o ser humano, diante da necessidade de registrar
e compartilhar acontecimentos, informagdes e ideias,
ao longo dos anos, tem criado e buscado sistema de
representacgdo para além da lingua. Mesmo que durante o
longo dominio da escrita, outras formas de representagao
e comunicagao sempre estiveram presentes, a imagem,
na grafia, layout etc., com diferentes escolhas para tama-
nho, cor, tipo e organizacao textual e, principalmente, em
seus suportes (das pedras as telas digitais, por exemplo).

Isso posto, € notdrio que desde sempre a utilizagdo de modos
semidticos para o processo de comunicagado foi necessaria, porém,
nunca esteve tdo claro que estes modos semidticos sdo extrema-
mente pertinentes. E preciso perceber que o texto verbal é apenas
um dos muitos modos e a linguagem e nem a comunicagdo nao
podem ser definidas unicamente por ele.

LETRAMENTOS

Consideramos pertinente discutir sobre letramento. Seguindo
o pensamento de Soares (2006, p. 44), “letramento é o estado ou
condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas
sociais da leitura e da escrita” A partir dessa constatagao conceitual,
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abre-se uma gama de possibilidades no que se refere a tal defini-
¢do, quando se menciona, por exemplo, que as praticas sociais estao
direcionando a insergao do individuo em seu espago social, ou seja,
onde este se insere e dialoga com as diversas insténcias de conhe-
cimento pertencentes a sociedade, da qual ele faz parte enquanto
sujeito ativo e agente de suas praticas sociais.

Diante disso, os estudos do letramento vém ganhando forca
desde a década de 1980 no Brasil, e a definicdo de Maciel & Lucio
(2009) enfatiza sobre a importancia que deve ser dada pelo profes-
sor em relagdo a consciéncia de que o acesso ao mundo da escrita é,
em grande parte, uma responsabilidade da escola, a qual deve con-
ceber a alfabetizagdo e ao letramento como fendmenos complexos
e com diversas possibilidades de praticas de leitura e escrita, situ-
ados em um contexto social. A escola entdo pode ser vista como a
principal responsavel na execugao das praticas de letramento, a qual
precisa buscar a eficacia do ensino /aprendizagem nos moldes e
ditames que busquem o envolvimento nas préticas sociais. O profes-
sor &, neste sentido, o principal executor da tarefa, pois é ele que atua
e lida diretamente com o alunado, e que nesta relagdo de permuta
de conhecimento, ha a possibilidade interagdo, com reflexo externo a
mesma, ou seja, a ocorréncia eficaz do processo de letramento.

Trabalhar em uma perspectiva de letramento requer uma
ressignificacdo de algumas praticas, assim temos o enfoque de Soa-
res (2006), o qual enfatiza que letramento no contexto escolar condiz
com as habilidades de leitura e escrita e as préticas sociais necesséa-
rias fora do espaco escolar. Cabendo, assim, a escola e ao professor
executar as diversas possibilidades de uso da linguagem dentro do
ambito escolar, com enfoque em seu uso real, para que o aluno seja
capacitado nas diversas formas de letramentos possiveis, desmistifi-
cando que as praticas de linguagens escolares sejam distinta do uso
social/real, assim como enfatiza Bakhtin (2016), que a linguagem, na
sua visao, é abordada enquanto duas esferas insepardveis que séo: a
atividade humana e o uso da lingua, em sua dimenséao de uso.
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Atrelada & perspectiva dos letramentos, concluimos que a
leitura também nado pode ser definida unicamente pela pronuincia
daquilo que estd escrito. Saber ler vai para além do processo de
decodificagédo de palavras, é necessario observar, assimilar e com-
preender. Dessemelhante do que o senso comum entende por essa,
0 percebemos como uma forma de agir perante a sociedade (que
muito esta relacionada as praticas de letramentos) e ndo pela mera
juncao de letras e vocébulos que sdo enunciados.

A prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é
ancorada na Semidtica Social, cita varios modos semidticos, estes
modos sdo adotados por ela ndo como uma espécie de apoio para
0 texto escrito, como é comumente visto. Contrério a isso, a partir
de uma visdo multimodal, ela adota que todo texto é multimodal,
até mesmo aqueles que aparentemente sdo apenas escritos, pois
aspectos como layout, tamanhos, cor da letra e da pagina e até
mesmo o alinhamento que estdo postos os signos contribuem para
a formacéo do texto.

A imagem comunica, sendo assim é texto e, se é texto, ha
sentido. Pois, o texto é "enunciado completo, que se conclui como
unidade de comunicagao e que é reconhecivel por sua unidade de
sentido em contexto” (CAVALCANTE, et al, 2019, p. 27-28). Entéo, é
adotando esta perspectiva de texto como unidade de sentido nos
usos ocorridos em diversos discursos, que consideramos 0s recur-
sos semidticos extremamente necessdrios para o comportamento
do homem na sociedade e, portanto, ndo devem ser considerados
como um “suporte” para a compreensao do que estad escrito, mas
como uma série de escolhas feitas pelo individuo para a produgao
de comunicagédo naquele contexto:

O conceito de leitura a partir de uma abordagem mul-
timodal que se ampara na Semidtica Social abarca o
texto em sua complexidade, a qual envolve interesses
e escolhas influenciados por diversas questdes cultu-
rais relacionadas ao contexto em que o individuo se
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insere. Adicionalmente, a multimodalidade implica
considerar todos os modos que compdem a materiali-
dade do texto; portanto, a priorizagdo de alguns modos
em detrimento de outros promove uma leitura parcial
e segmentada (ARAUJO e GUALBERTO, 2018, p. 57).

Tendo isso em vista, é inconcebivel ver a leitura como apenas
a pronuncia de textos escritos, pois, como j& posto, estamos falando
de leitura como interpretacdo, percepgao, analise e compreensao.
Observar a escrita como um modo que é superior aos outros é uma
visdo um tanto fragmentada, equivocada e limitada.

0 GENERO A]\II]NEIO PUBLICITARIO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Partindo do pressuposto de que o anuncio publicitario € um
dos muitos géneros textuais-discursivos que nos rodeiam, é preciso
dizer o quanto indispenséavel é o trabalho com o referido género em
sala aula, pois no ambiente escolar o aluno aprenderd que produ-
¢Oes como essas sao fundamentais para a atuagdo do homem na
sociedade, além disso, ampliard sua visao critica sobre como se da
o processo de comunicagdo. Conforme Oliveira e Santos (2018, p. 1):

Sabemos que é possivel a partir de géneros multimo-
dais, com énfase no anuncio, fazer o aluno ser capaz de
relacionar texto escrito e imagem, fazer inferéncias na
constatagdo de informagdes explicitas e implicitas, assim
como a capacidade de pensamento critico, entre outras
habilidades de leitura que estes textos proporcionam.

Para além do saber relacionar, comparar e compreender, com
0 anuncio o aluno conseguira captar ideias relacionadas a marketing
digital no que diz respeito as escolhas feitas pelos publicitarios para
0 processo de comunicagdo com o publico-alvo a quem destina-se o
material e seus possiveis mecanismos persuasivos, independente de
os anuncios publicitarios trabalhados em sala apresentarem o modo
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verbal ou nao, visto que o préprio texto imagético ja possibilita que
essas habilidades mencionadas também sejam exploradas.

Dado o exposto, o docente deve intervir com esse traba-
lho em sala de aula para propiciar construgdes de interpretagdes,
visdes, produgdes e leituras conscientes sobre o andncio publicitario
e géneros multimodais dos mais diversos.

METODOLOGIA

Nossa pesquisa é de classificagdo aplicada, possuindo uma
abordagem quali-quantitativa através de um estudo de campo em
sala de aula. E ancorada nos pressupostos da Semidtica Social
(KRESS, 2010; DIONISIO, 2014; ARAUJO, 2018), uma vez que desen-
volvemos nas aulas de Lingua Portuguesa um estudo sobre leitura
de textos multissemidticos; no caso especifico, o andincio publicita-
rio. Escolhemos a turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il da Edu-
cagao Basica de uma Escola Estadual do Municipio de Governador
Dix-Sept Rosado, Rio Grande do Norte, pois verificamos que o alu-
nado precisaria ter um outro olhar sobre os textos que encontram em
seu cotidiano, assim, percebendo o texto para além do verbal: como
um produto constituido por diversos modos e semioses.

Dessa forma, a atividade desenvolveu-se mediante os
seguintes procedimentos metodoldgicos: |- aplicagdo de questiona-
rio de avaliagdo diagndstica; Il - produgdo de video sobre elemen-
tos multissemidticos; Il - apresentacdo do género antncio publici-
tario e suas caracteristicas e; IV- anélises de anuncios publicitarios
feitas pelos alunos.

Dessarte, o trabalho iniciou-se mediante aplicagdo de um
questionario de avaliagdo diagndstica com perguntas de acessivel
compreensdo, sendo que todas elas eram referentes aos quatro

467



eixos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Leitura, Escrita,
Oralidade e Anadlise Linguistica e Semidtica. Nosso objetivo nessa
etapa era conhecer os nossos alunos, compreendendo afinidades,
dificuldades e percepcoes, pois partimos da ideia de professor como
um individuo que conhece as peculiaridades e limitagdes de sua
turma para que possa ser efetivamente concluido um trabalho em
sala de aula com objetivos alcangados e resultados significativos.
Apds a andlise do questiondrio, produzimos uma video-aula com
explicagdes e anélises referentes aos elementos multissemidticos e
o uso desses no cotidiano, bem como apresentando nossa percep-
cao de texto como unidade de sentido multimodal, considerando os
diferentes modos e semioses.

A partir de entdo, direcionamo-nos para o momento do tra-
balho com o género anuncio publicitario através de uma aula sin-
crona, enfatizando sempre que os anudncios sdo produgdes encon-
tradas frequentemente em diversos ambientes, possuindo contextos
de produgédo, estrutura composicionais e propdsitos especificos,
apresentando-o como um texto que exige diferentes semioses e
fazendo uma ponte com os conceitos trabalhados na video-aula na
etapa anterior. No quarto e dltimo momento, os alunos realizaram
andlises de anuncios publicitarios por meio de questdes encontradas
em um formuldrio no Google Forms: realizaram interpretagcdes de
textos considerando os elementos multissemidticos diversificados
como cores, tamanhos de letras, figuras e enunciados.

A face do exposto, na secdo seguinte discutiremos os
resultados acarretados em nossa intervengdo, propiciando
uma melhor reflexdo acerca da adogdo do estudo do anin-
cio a luz da Semiética.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

Explanaremos, nesta se¢do, os resultados obtidos através
da nossa intervencao, que foi detalhada acima através das etapas
metodoldgicas. Foram quatro importantes etapas que vao desde a
avaliagdo diagndstica da turma de alunos até andlises semidticas fei-
tas por esses mesmos sujeitos.

Na primeira etapa de nossa sequéncia didatica, que consis-
tia na aplicacdo de um questiondrio de avaliacdo diagndstica sobre
os eixos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), identificamos
que os alunos necessitavam de um estudo, inicialmente, esclarece-
dor, pois suas respostas apontavam para uma equivocada compre-
ensdo do conceito de Leitura e de Escrita, assim como de outros
aspectos eminentes ao préprio estudo de Lingua Portuguesa. Além
das dificuldades com a oralidade, como nas apresentag¢des de semi-
ndrios e da auséncia de até mesmo simples comentarios em sala
de aula, possivelmente, ocasionada por praticas de silenciamento,
e também da dificuldade com as regras gramaticais, os educandos
afirmaram que havia uma caréncia do dominio de leitura, interpre-
tacdo e analise. Foi a partir dessa realidade que foi pensado o tra-
balho com a leitura e a interpretagcao de texto através de um projeto
de letramento que objetivava fazer um estudo detalhado do género
textual-discursivo andncio publicitario, centrado no eixo de andlise
linguistica e semidtica.

No segundo momento, efetivamente intervindo, a video-aula
produzida como uma atividade assincrona ja favoreceu uma melhor
compreensao sobre o entendimento de texto como aquilo que esté
para além do que estd unicamente verbalizado. Os discentes pude-
ram conhecer a configuragdo dos modos semidticos em textos varia-
dos e perceber que, de forma inconsciente, ja faziam essas sele¢des
linguisticas para o seu agir no mundo. Em tempos pandémicos e
em um contexto de aulas remotas, é importantissimo dizer que
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conseguimos fazer com que 100% do publico de alunos beneficiados
com o projeto acessassem a aula, uma grande conquista que com
certeza nos ajudou na terceira etapa.

Na aula sincrona 80% dos alunos estavam presentes. Nela,
foi trabalhado o género anuncio publicitario. A partir das exemplifica-
¢Oes, no geral, puderem perceber que os recursos semidticos e mul-
timodais estdo bem mais presentes nas produgdes encontradas no
cotidiano do que imaginamos e que as escolhas feitas ndo sao por
acaso, diferente disso, sdo motivadas, pensadas e planejadas para
alcancar um determinado publico.

A Ultima etapa do projeto visava perceber a eficacia desses
encontros através de perguntas e andlises realizadas pelos alunos na
plataforma “"Google Forms" Abaixo, seguem os anuncios 01, 02 e 03,
respectivamente, utilizados para o desenvolvimento do momento.

Antncio 01

Fonte: Google imagens.
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Antncio 02

Fonte: Google imagens.

Antincio 03

Fonte: Google Imagens.
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O anuncio 1, no geral, trata-se de uma campanha de pre-
vencdo ao cancer de mama, voltado para o publico feminino. Nele,
podemos visualizar uma imagem da figura feminina, além de alguns
elementos como a flor, a cor rosa que tem um grande destaque no
texto (socialmente, vista como uma cor mais voltada para as mulhe-
res) e a fita, que faz alusdo & campanha referida. E preciso colocar
que todas essas escolhas foram postas com um tom de suavidade,
simbolizando tranquilidade, dado que a propaganda se trata de um
assunto delicado e diz respeito a prépria figura feminina, que é vista
socialmente com sutil e “fragil"

O anuncio 2 refere-se a uma propaganda da cerveja Antartica,
gue, por sua vez, é visada para atingir o publico masculino, visto que
hé muitos anos os anuncios de cervejas eram direcionados somente
aos homens. Na produgao, a figura feminina é colocada para causar
um certo olhar sexualizado, chamando a atengdo dos sujeitos para
a compra do produto, evidenciando, inclusive, uma cultura machista,
servindo como um meio para tratar a mulher como um individuo de
posse, sendo vista como um objeto atraente e sexualizado.

O anuncio 3 foi produzido para uma lanchonete. Portanto, logo
sabemos que o intuito é chamar atengdo do publico de uma deter-
minada regido fazendo um convite. Para isso, os publicitarios fizeram
algumas escolhas: i) selecionaram a personagem “Dona Florinda’; icone
da televisdo mundial, conhecida e adorada por todos; ii) elegeram uma
imagem agradavel e convidativa para a exposi¢ao e iii) aplicaram a frase
mais conhecida da personagem do seriado para convidar aguela comu-
nidade e, assim, alcancar seu objetivo: vender um produto.

Todas essas escolhas ocorridas em cada um destes anidncios
publicitarios foram propositais e, no geral, os discentes conseguiram
captar essas questoes. Perguntas como: 1."O que vocé considera
importante identificar na imagem?” 2."Descreva o anuncio publicita-
rio abaixo apontando todos os recursos que o compdem. Diga qual o
objetivo dos publicitarios e o contexto em que ele esta inserido. Vocé
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gostou do andncio?” Todas as perguntas que faziam parte do ques-
tionario estavam acompanhadas de anuncios publicitarios. Apresen-
tamos agora uma resposta dada pelos alunos para cada uma das
perguntas acima exemplificadas: 1. “Os diferentes modos: a cor, o
tamanho das letras, a fonte, o texto verbal e os elementos que fazem
parte do anudncio” 2. “tem frases em diferentes fontes e cores e chama
bastante atencao, e temos a imagem da dona Florinda do programa
de tv, "chaves’, o objetivo dos publicitarios é fazer com que o cliente
compre uma xicara de café. Sim gostei, pois achei bem criativo.

Posto isso, a partir desta atividade, verificamos que, de 100%
do alunado, que corresponde ao nimero de 40 alunos, 34, ou seja,
85% dos discentes conseguiram ter a compreensao de que em um
anuncio publicitario é preciso considerar a cor, o tamanho da fonte,
a prépria fonte, o texto verbal e os diversos outros elementos que
fazem parte do género, bem como, dos textos multimodais e 36, que
resulta em 90% do total, captaram a ideia de leitura como a ndo sim-
ples juncdo de letras, palavras e prontncia de frases que sdo encon-
tradas em livros e em outros textos escritos, mas que na verdade, é
a interpretacédo de imagens, sons e de diversos outros modos que o
falante tem ao seu dispor. O restante do ndmero total de alunos nao
conseguiu demonstrar dominio do contetido trabalhado.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da problemética explorada e dos resultados encontra-
dos em nossa pesquisa, compreendemos que, ainda hd uma grande
lacuna na Educagéo Bésica no que diz respeito ao estudar e o perce-
ber da necessidade do dominio de um determinado género no uso real.
Ainda hd um processo significativo para que nossos alunos possuam
uma visdo ampliada sobre texto e leitura e, para isso, trabalhar o género
textual-discursivo andncio publicitario nas aulas de Lingua Portuguesa
pode ser um caminho proporcionador dessa realidade almejada.

473



Cada vez mais, a midia, a internet e a criatividade de publicita-
rios avangam. Com isso em vista nds professores, como formadores de
seres gue agem sobre o mundo que possui uma infinita rede de géneros,
sejam eles falados, escritos e/ou imagéticos, devemos propiciar aos
nossos alunos, como colocam os préprios documentos orientadores, o
conhecimento de que todos os textos sdo multimodais, esclarecendo
gue o texto verbal é apenas um dos modos semidticos existentes e que
todos eles séo indispenséaveis para que a comunicagao se estabeleca.
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A FORMACAO PRATICA:

CONTRIBUIGOES DO PIBID PARA A
CONSTRUCAQ DO SER DOCENTE



RESUMO

0 presente artigo visa analisar como e o quanto o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) contribui para a formacéo pra-
tica do ser docente. O Programa possibilita um espago de convivio intenso
entre o duo Teoria e Prtica, bem como as questdes que o circunda. Visto
esse contexto, houve realizagdo de um olhar analitico para os momen-
tos formativos ocorridos entre a supervisdo e a coordenacdo de area e 0s
licenciandos do curso de Letras da Universidade Federal Rural de Pernam-
buco (UFRPE) - Campus Sede, abarcando os documentos de aporte tedri-
cos debatidos. A produgéo dessa andlise culminou na construgdo de um
quadro-resumo que coteja o que foi dialogado nas formagdes com o que
foi experienciado no Instituto Federal de Pernambuco, campo de atuacao
dos sujeitos do Programa. Amparando-se em autores como Garcia (1999)
e Ferreira (2007), inferimos que a formacéo pratica esta fielmente atrelada
ao cotidiano escolar, sendo este fundamental para a adaptacdo do que é
planejado (ou visto de forma tedrica) para o que é praticado em sala de
aula. Ratificando, entéo, a notavel importancia do Pibid enquanto espaco
para a construcao do professor.

Palavras-chave: Pibid. Formagdo docente inicial. Teoria e Pratica.
Saber Docente.
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INTRODUCAQ

Algumas décadas atras, os cursos de licenciatura tinham
uma organizacao diferente da que hoje conhecemos. A principio, na
educagao superior, havia uma supervalorizagdo dos conhecimentos
tedricos, académicos, e o desprezo pela pratica pedagdgica. Em um
segundo momento, passa-se a entender aimportancia do fazer peda-
gdgico, escapando as reflexdes tedricas e, consequentemente, as
andlises contextuais das préaticas, assim como o movimento de trans-
por 0os conhecimentos adquiridos na universidade, adaptando-os
ao nivel e a necessidade dos objetivos tragados na educagao
basica (LUZ, 2012).

Entretanto, no Conselho Nacional da Educagdo (CNE) do
ano de 2002, foi contestado pela relatora do conselho as 400 (qua-
trocentas) horas de pratica no componente curricular exigidos além
dos estégios supervisionados obrigatérios (ESO). Em seu voto, na
defesa da reformulagéo da formacao de professores, a relatora men-
cionou que "A aquisicdo de competéncias requeridas do professor
devera ocorrer mediante uma agéo tedrico-pratica, ou seja, toda sis-
tematizagdo tedrica articulada com o fazer e todo fazer articulado
com a reflexdo” (BRASIL, 20023, p. 29). Certamente os curriculos dos
cursos de licenciatura submeteram-se a tais orientagdes legislativas
visando maior amplitude nesse jogo, em nenhum grau dicotdmico,
entre a teoria e a pratica, conforme trabalha Larrosa (2002).

Nos dias de hoje, como a integragdo dos estudantes dos cursos
de licenciatura em sala de aula se d4 normalmente na segunda metade
do curso através do ESO, o Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢do a Docéncia (Pibid) surge como uma alternativa de antecipagao des-
sas vivéncias. A iniciagdo a docéncia foi criada, entre outros, com obje-
tivos voltados para a integragdo dos conhecimentos tedricos ligados as
experiéncias metodoldgicas que os licenciandos poderiam vivenciar na
Educacgao Basica, o que dialoga com as exigéncias do CNE 2002.
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E sabido que, estando num curso de licenciatura, o estudante
pode relacionar de que forma determinado conteudo influencia na
sua pratica de didatizagdo/pedagogizagao (LUZ, 2012); ha, portanto,
a necessidade de construir uma base prética, de experiéncias, para
a formacéo do ser docente. Considerando que, por mais que haja
tais reflexdes, a vivéncia da pratica docente dificilmente conse-
guira ser substituida somente por um conjunto de elementos ted-
ricos — e vice-versa.

Dessa forma, este estudo objetiva entender como as refle-
x0es sobre a pratica docente, nos momentos formativos propostos
pelo Pibid, contribuem para a formagao docente inicial dos futuros
professores. Para tanto, serd langado um olhar analitico para um
guadro-resumo produzido a partir de documentos tedricos debati-
dos nesses momentos formativos, assim como nas pautas/discus-
soes realizadas nas reunides de supervisdo e coordenagao de area
do grupo de iniciagao a docéncia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Se forem conferidas algumas caracteristicas da iniciagédo
a docéncia estabelecida no edital vigente - Pibid Edital Capes
02/2020 -, é possivel perceber um caminho esbogado para a atua-
¢éo dos estudantes dos cursos de licenciatura nas escolas de edu-
cagao basica. Este caminho contempla (1) o estudo do contexto edu-
cacional, diagnose da escola e perfil do corpo discente e docente;
(2) a observacao, participacdo e desenvolvimento das atividades e
estratégias didatico-pedagdgicas; (3) leituras, discussdes e andlises
de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de forma-
¢do para o estudo de casos; assim como (4) o registro das atividades
desenvolvidas durante a prética de iniciagao a docéncia.
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Tais percursos possibilitam que os estudantes dos cursos de
licenciatura experimentem, de fato, as praticas escolares em diversos
ambitos, sendo estas importantes para a sua formagao inicial, assim
como a valorizagdo da educacdo basica proporcionada durante a
vivéncia da iniciagdo a docéncia. Entretanto, essas experiéncias pre-
cisam de um continuo processo de reflexdo e autorreflexdo acerca
dos processos comuns a sala de aula e sobre a compreensao de que
qual forma a sua participacao, seja como observador ou com a atua-
¢éo no desenvolvimento e ministragao das aulas, poderdo contribuir
na formagéo da sua identidade docente.

Ferreira (2007), tratando sobre a fabricagdo do cotidiano
escolar, atenta-se para o que ha entre o pensado e o vivido, entre o
dito e o feito, evidenciando as diversas “maneiras de fazer" na escola.
Se ponderarmos a ideia apontada pela autora, é possivel entender
que essas situagoes singulares e inusitadas fogem ao que € plane-
jado ou estabelecido pelos documentos como os planos de aula, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicdes de ensino e até os
materiais de orientacdo desenvolvidos e apresentados pelo ministé-
rio da educagéo, como no caso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), por exemplo.

Assim, precisamos regressar a ideia de que o Pibid tem por
finalidade contribuir com a formagédo dos licenciandos a partir da
vivéncia escolar, lugar no qual espera que se construa algum tanto
do saber na prética docente. Pois, assim, sera possivel entender quais
sdo e de que forma essas experiéncias resultantes do que Ferreira
(2007) denomina de "agir na urgéncia” ocorrem na pratica de obser-
vagao, acompanhamento e intervengdes propostas pela Iniciacdo a
Docéncia e, ainda, a contribuigao desses episddios nas reflexdes que
constituem o ser docente.

Nos estudos de Garcia (1999) sobre a formagao de profes-
sores, o autor elenca e define as orientagdes conceituais relativas
a formacgao inicial a partir de cinco categorias formativas que se
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articulam simultaneamente a medida em que os professores em for-
macao vao construindo a sua identidade docente. Como afirma Tar-
dif (2000), esta identidade é formada a partir de uma pluralidade de
saberes, construidos dentro e fora da sala de aula, e que sao “varia-
dos e heterogéneos"

Dentre as cinco formacgdes listadas por Garcia (1999), des-
tacamos, aqui, a ideia de formagao pratica, baseada no aprender
na préatica ou pela experiéncia da observagdo e/ou ponderagao do
relato da experiéncia de outrem mais experiente, exercicio ja inserido
na vivéncia de ID no momento em que os licenciandos séo inseridos
dentro de sala para acompanhamento, observagao e nas praticas
interventivas idealizadas e desenvolvidas, também, por eles.

Em sintese, a exposi¢cdo dos estudantes que estdo viven-
ciando a formacao inicial € um percurso primordial para a sua cons-
tituicdo enquanto docente, ja que é possivel entender que, normal-
mente, sdo as ocorréncias comuns a fabricagéao do cotidiano escolar
(FERREIRA, 2007) que ird dar sustento/base a este futuro professor
que lidard com o “chao da escola’

METODOLOGIA

Por determos virtudes pela descricdo e compreensdo dos
dados, bem como a consideragéo e valorizagdo do que constitui o
ser e a interagao social (considerada a partir da observancia respei-
tosa da diversidade), é sdbio dizer que o presente artigo se concentra
no dmbito qualitativo, pois, a partir do conceito de Minayo (2001, p.
21), a pesquisa qualitativa considera o universo de significados, cren-
cas e valores, ndo reduzindo-os a meros dados numéricos.
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A composicao dos dados do estudo deu-se através da sele-
cdo de textos tedricos, apresentados e debatidos em reunides de
formacao. O critério foi que tivessem relagdo com préticas comuns
a sala de aula, com a construgéo da identidade docente e com a
prépria formacéo inicial. Foram selecionados, entdo, os trés textos
seguintes para que seja feita a reflexdo sobre a relagao teoria e pra-
tica na iniciagé@o a docéncia:

. BARZOTTO, Valdir Heitor; ARAGUTE, Tania Aiko. O falante,
o professor e o ensino de lingua portuguesa. /n: Leitura,
escrita e ensino. Alagoas: EDUFAL, 2008.

. SUASSUNA, Livia. Ensaios de Pedagogia de Lingua Por-
tuguesa. Recife: Editora UFPE, 2009.

. TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores
e conhecimentos universitarios. Revista Brasileira de Edu-
cagao. N° 13, jan-abr, 2000.

A apresentagdo dos textos aos estudantes de Iniciagao a
Docéncia (doravante, IDs) aconteceu nos momentos em que a Coor-
denagéo de Area de Letras do PIBID/UFRPE organizava formagdes
isoladas ou circuitos formativos. Esses eventos' possibilitaram que
os professores em formacao refletissem sobre temas relevantes para
a pratica docente, assim como a atuacdo enquanto bolsistas ID na
escola em que estdo inseridos.

Além desses momentos, as discussdes eram comuns tam-
bém nas reunides quinzenais com a professora supervisora do
PIBID/UFRPE, responséavel pelo grupo de Letras no Instituto Federal
de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Cam-
pus Recife, escola parceira do Programa, assim como nos encontros
mensais com o coordenador da &rea, que é representado por um

1 Cabe destacar que toda essa troca ocorreu de forma remota, seguindo os protocolos de seguranga
estabelecidos pelo Ministério da Satide, em fung&o da pandemia ocasionada pelo virus Sars-CoV-2.
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professor da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
Nesses encontros, além da discussao sobre textos tedricos hd orien-
tacdo para atuacdo dos IDs e espago para compartilhamento das
experiéncias individuais que aconteceram nas aulas no intuito de
partilhar com os demais licenciados o que teria sido vivenciado no
exercicio da formagao prética.

A fim de atender nosso objetivo neste texto, ressaltamos
que nosso foco recaiu apenas para a sele¢do, a leitura e o debate
dos textos tedricos que embasaram alguns desses eventos e
reunides no ambito do PIBID/UFRPE, conforme selegdo ante-
riormente apresentada.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Tendo o propésito de analisar e entender como o Pibid con-
tribui para a formagdo pratica do licenciando, criou-se o seguinte
quadro-resumo, elencando textos trabalhados, correlacionando-os
as atividades desenvolvidas no IFPE - Campus Recife, espago de
atuacao, valorizando a experiéncia dos IDs:
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Quadro 1- Quadro resumo dos debates tedricos
realizados com o grupo do Pibid da UFRPE

REFLEXOES SOBRE A VIVENCIA DA INICIACA A DOCENCIA

SUASSUNA (2009) | Sdo apresentadas algumas situacdes vivenciadas em sala de aula, possibilitando refletir a
pratica de ensino da lingua portuguesa no que diz respeito aos problemas e perspectivas
metodoldgicas no trabalho com a leitura, com o ensino de gramética, assim como na

da oralidade. Ainda tratando da cotidianidade escolar, & refletido sobre as relagdes e

0S papéis que constituem a aula de lingua portuguesa; quem sao esses 0s alunos e
professores que participam dessa aula, quais contetidos so trabalhados e de que forma
estes sdo desenvolvidos e percebidos pelos estudantes. Por fim, a autora atenta-se qual
afuncdo da escola no desenvolvimento social dos estudantes através de estratégias
didético-pedagdgicas, como por exemplo, a concepcao de lingua adotada,

BARZOTTOE Neste trabalho & possivel refletir, a principio, sobre a relagdo entre o falante e o ensino de
ARAGUTE (2008) | !ingua & como os conhecimentos populares sdo validos, mas ndo sufiientes quando se trata
do processo de ensino-aprendizagem, porisso, hd formagdes académicas para professores
delingua. Além disso, pesquisas universitrias trataram da ‘incompeténcia pedagdgica;

para questionar o uso paliativo dolivro didatico pelos professores da educagdo bdsica com
ajustificativa de falta de tempo para elaborar e refletir sobre as atividades didéticas com

0s estudantes e a precariedade na formacao docente inicial. Entretanto, Barzotto e Aragute
argumentam que & preciso reconhecer o professor enquanto falante capaz de refletir sobre a
lingua e, assim, propor formagdes que comunguem esses dois pantos.

TARDIF (2000) Maurice Tardif busca devassar-se sobre 0s incontaveis saberes docentes e, para além,
descrevé-los. Como caminho para tal objetivo, o livro percorre dreas que relatam as
percepcdes do docente, ofertando ciclos de reflexdo sobre as praticas didaticas e o trabalho
como um todo. Caminhando por esses aspectos, cabe aprofundar e mapear, cada vez mais,
0 ponto-chave: o que constitui o saberes docentes. 0 entendimento da fungdo social

do professor € uma das positivas consequéncias que o autor proporciona, ocorrendo de
forma consciente e reflexiva. De todo modo, € necessdrio absorver, a partir das colocages,
que cada instancia do saber docente é plural e temporal, por isso, hd respaldo para uma
multiplicidade dos saberes, a fim de unir teoria e prética para a formagao (inicial ou
continuada) de um sujeito atuante no fabrico do conhecimento, nesse caso, o professor.

Fonte: quadro elaborado pelos autores.

Examinando o estudo de Suassuna (2009), constatamos
gue a leitura dessa obra contribui diretamente para que o profes-
sor entenda quais sdo as estratégias didatico-pedagdgicas mais
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pertinentes para uso na classe em que ele ministra. Na pratica, uti-
lizando-se desse estudo, pode-se mapear qual o contexto social e
histérico do Instituto, o perfil do publico (nesse caso, os estudantes),
bem como a atribuicdo que a aula de lingua portuguesa possui para
eles. Findando em um maior desenvolvimento do contetido e, tam-
bém, em uma relagdo melhor construida.

Em seguida, Barzotto e Aragute (2008) nos fazem imergir
na temdtica de que devemos atrelar conhecimento de mundo a
formacao académica, constituindo, assim, um professor de lingua
portuguesa reflexivo. Ainda, na leitura desse estudo, destacamos o
quanto os livros didaticos podem ser utilizados de modo parcial por
estes docentes. Desse modo, nos momentos de vivéncia, foi pos-
sivel resgatar esses estudos para entender como o professor deve
dosar o conhecimento externo, que jd possui, para complementar
sua formacgéo e como o livro didatico pode ser mais aproveitado, a
partir de reflexdes.

Ademais, com Tardif (2000), temos um estudo sobre saberes
docentes e 0 que os rodeia. Dentro desse trabalho, sédo propaga-
dos muitos pontos de reflexdo sobre as praticas didaticas, buscando
construir um docente que reflete e elabora a partir desses pensa-
mentos. Ha, também, uma relevancia em entender a fungéo social
do professor e de como cada saber docente é diversificado. Pondo
esses ensinamentos em prética, é factivel ouvir e entender as con-
sideragdes de todos os professores que surgem na caminhada e,
inclusive, refletir as praticas docentes a partir do que foi conversado
e/ou executado pelo outro, repercutindo no papel do professor den-
tro do d&mbito social.

Destarte, apds a integragao entre as obras discutidas, listadas
no quadro-resumo, e as vivéncias praticas, fica evidente o quanto é
preciso solidificar os estudos tedricos e as agdes praticas, a fim de
que se complementem e possibilitem uma construcéo firme e tra-
quejada para o professor em formacao.

484



CONSIDERAGOES FINAIS

Através da exposicdo da temética "A formacgao pratica: con-
tribuicdes do Pibid para a construgdo do ser docente’, foi possivel
averiguar e legitimar a pertinéncia do Pibid e quais séo as principais
contribuicdes do Programa para o desenvolvimento do professor
em formacéo inicial.

Entendendo o papel do Programa, percebe-se que, ao apro-
ximar o licenciando da realidade escolar, é possibilitada a correlagéo
de modo efetivo entre a teoria e a pratica, ofertando reflexdo e percep-
¢ao do meio pedagdgico que, muitas vezes, ndo é fiel aquilo debatido
na formacao universitaria. Compreende-se, entdo, que as vivéncias
da iniciagdo a docéncia séo relevantes para que os professores em
formacao se preparem para o campo de atuagao profissional, ocor-
rendo, ainda, maior seguranga e dominio nesse retorno ao ambiente
escolar, enquanto professor que passou pela iniciagdo a docéncia.

Por meio das reunides formativas, foi possivel conhecer e
intensificar esferas da area educacional; além disso, construir, com
propriedade, um significado e valor para a educagéo. As leituras e
as discussodes forneceram base para as situagdes experienciadas no
IFPE, afirmando que é possivel (e preciso) haver uma balanga equi-
librada entre o aporte tedrico e a agdo pratica na construgao do ser
docente dos estudantes de iniciagdo a docéncia.

Com o propdsito de pontuar, ainda mais, as contribui¢des
do Pibid, exemplifica-se: a compreenséo do objeto de trabalho (os
sujeitos participantes da sala de aula), a construgdo de um profis-
sional competente e ético, a compreensdo dos saberes docentes,
o desenvolvimento da escrita e do interesse pelo campo da pes-
quisa e familiaridade com a estética documental regulamenta-
dora do espago escolar.
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A vista disso, cabe reforcar o quanto o Programa é singular
e original para todos os estudantes que cursam uma licenciatura,
pois oportuniza, desde cedo, um contato de aproximagado entre a
universidade (representada pelo universitario) e a educacéo basica
(como j& mencionado, o futuro campo de trabalho). E importante que
o Pibid esteja criando, cada vez mais, conexdes e oferecendo oportu-
nidades para os futuros professores, visto que todos os efeitos oriun-
dos dessa politica sdo proveitosos para todos os envolvidos.
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