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PREFACIO

Pensar em uma educagao escolar para todos, e, por isso,
destacada pelo ideal da inclusdo é uma concepgéo e trave mestra
das investigagdes, agdes e politicas educativas adotadas na maioria
dos paises, e nomeadamente no Brasil. Trabalhar na escola em prol
deste principio requer o perfilhamento de politicas internas que visem
a concretizacdo de leis e politica daquilo que realmente significa uma
escolarizacdo que inclua a todos.

Dito isso, a presente obra nos provoca a pensar que elementos
amplos e gerais da educagao nao se operam numa via de sentido Unico
mas a partir de um olhar interdisciplinar. Acaba por baralhar a prépria
ordem escolar dos que estdo inseridos, investigam e fazem parte
do universo educacional. Neste sentido, inquietagdes, desconfortos
e questionamentos que este processo gera talvez seja a condicao
necessaria para a possibilidade de construcoes reflexivas.

Levando a sério a natureza amarrotada da pluralidade das
figuragbes que 0s atos que envolvem a educacao escolar acarretam nas
instituicbes e no processo de ensino-aprendizagem, poucas duvidas
existem de que a finalidade das pesquisas é contribuir para que todos
analisem, reavaliem e criem conjecturas que envolvem a educagao.

Ao invés de interrogarem o que faz ou ndo sentido na escola os es-
tudos descritos na obra focam a sua atengéo em aspectos da educacéo.
Fazendo isso, n&o sinalizam apenas as razdes mobilizadas por aqueles
que continuam ligados aos processos de escolarizagdo em curso. Pa-
rece certo que para uma andlise em torno de aspectos da educagao
é também necessario explorar olhares plurais e que captem diferentes
camadas que (en)formam a educacao. Privilegiar este enfoque tornou
possivel esmiugar sentidos, olhares e prismas que permitam compreen-
der de modo holistico questbes que atravessam o espaco escolar.
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Em termos organizacionais, no primeiro capitulo, o coletivo
formado por Cristiana Barcelos da Silva, Aline Peixoto Vilaga Dias,
Rackel Peralva Menezes Vasconcelos, Poliana Campos Coértes Luna,
Beatriz Araujo de Rezende Neves, Angélica dos Santo Silva, Jackeline
Barcelos Corréa, Mariana Nogueira Pereira e Gelbis Martins Agostinho
investigam a Educacao Especial na perspectiva da Incluséao e propoe
uma Intervencdo Didatico-Pedagdgica destinada a educandos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O trio de autores composto por Janelene Freire Diniz, Jaqueline
Freire Diniz e Andreia Correia de Souza avalia o papel do jogo e do
lidico no processo de ensino e aprendizagem da matematica. O
estudo apresentado por Andlie Francine Matias Miranda e Rose
Aparecida Costa Souza Oliveira suscita reflexdes acerca dos desafios
da docéncia nas aulas remotas, na visdo dos docentes.

Tendo em vista o contexto da Pandemia pelo Novo Coronavirus
Ismael Kalil Saffe de Araujo Filho, Jakeline Goldoni e Veronice Suriano
Alves descrevem os documentos oficiais e os aportes tecnolégicos
utilizados, no estado do Parana, para subsidiar a organizagéo da
educacéo para o periodo pandémico.

Considerando o cenario educacional no periodo da Pandemia
Covid-19 Denise de Castro Insaurriaga Silva, Igor de Oliveira Insaurriaga
Silva e Meike Marli Schubert Anacléia Fernanda Moretto exibem
adaptacdes e metodologias adotadas para no Ensino Superior.

Na sequéncia, Antonio Aparecido de Carvalho, Leonardo Birche
de Carvalho, Milton Carlos Farina, Neli Maria Mengalli e Reginaldo
Braga Lucas identificam os efeitos da Covid-19 no comportamento de
estudantes universitarios. O grupo de pesquisadores formado por Karla
Menezes Lopes Niels, Fernanda Tonholi Sasso Curanishi, Rita de Céssia
Mendonga Sales Contini, Gabriela Moysés Pereira, Dayane Santos Silva,
Georgia Maria de Oliveira Aragéao e Ana Del Valle Duarte Castillo dialogam
arespeito dos efeitos da Pandemia Covid-19 na educacéo basica, sob a
perspectiva das maes, das criangas e das maes-professoras.
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Os investigadores Edre Aimeida Corréa, Diléia da Silva Brun
Scatamburlo, Nidia Estelita de Souza Ribeiro e Eliana Alves Pereira Leite
descrevem as percepcoes de alguns profissionais da Educacéo Basica
sobre a oferta de uma formacao continuada fundamentada na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em duas escolas publicas do Parana.

Os autores Elizandra Daneize dos Santos, Karine Albano e
Anderson Giovani Trogello investigam a construgao das concepcoes
de astronomia entre os académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas e
a reverberagdo desse processo no Ensino de Ciéncias.

A dupla Cintia Mara Brighenti Radloff e Daniela Tomio
demonstram o papel social dos museus no universo escolar. A partir
da utilizagao cada vez mais crescente das Tecnologias Digitais de
Informacado e Comunicagao (TDIC’s) Elizabeth Matilda Oliveira
Williams, Leonard Barreto Moreira e Moniki Aguiar Mozzer Denucci
verificam e demostram como as TDIC’s auxiliam no desenvolvimento
da linguagem verbal de criangas e propiciam na aprendizagem na
Educacéo Infantil. Pautado na Educagao Progressiva Jorge Eschriqui
Vieira Pinto conclui a obra tratando da aprendizagem significativa
e do desenvolvimento da autonomia intelectual dos educandos no
ensino do componente curricular Histéria, via projetos educativos.

O livro tem o propésito de trazer para ao centro do debate refle-
xdes tedricas, contextuais, pedagdgicas e metodoldgicas numa pers-
pectiva interdisciplinar. Nao se pretende esgotar a discussao nesse
primeiro volume, mas desafiar os leitores a centrarem seus pensa-
mentos e acdes no eixo estruturante que chamamos de “Educacgéao
brasileira em perspectiva: contribuicdes e olhares interdisciplinares”.

Cristiana Barcelos da Silva

Organizadora da obra
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RESUMO:

A presente pesquisa tem por objeto analisar a Educacgao Especial na
perspectiva da Inclusdo Escolar e propor uma Intervengdo Didatico-
Pedagogica com foco nos educandos diagnosticados com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) matriculados na rede publica de ensino do
municipio de cidade de Campos dos Goytacazes (RJ). Apresenta uma breve
evolugao histérica da Educagéo Especial e da Inclusdo Educacional. Trata
do TEA enquanto um dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
apresenta o quantitativo numérico de criancas matriculadas na rede publica
municipal de Campos dos Goytacazes. Por Ultimo, apresenta um Roteiro de
Intervencéo Didatica como uma proposta possivel de auxiliar o docente que
atua na Educacéo Infantil e precisa incluir estudantes com TEA no municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica; Educacao inclusiva; Educagéo escolar.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objeto analisar a Educagao Especial
na perspectiva da Inclusao Escolar e propor o desenvolvimento de um
Roteiro de Intervencéao Pedagdgica com foco nos educandos com Trans-
torno do Espectro Autista (TEA) na cidade de Campos dos Goytacazes
(RJ). Assim, apresentara as raizes histéricas da Educagao Especial e
da Incluséo Educacional. Em seguida, tratara do TEA e da matricula, do
ponto de vista quantitativo, dos educandos na rede publica municipal
da cidade de Campos dos Goytacazes. Por Ultimo, descrevera uma pro-
posta de intervencao para auxiliar o professor na inclusao de educandos
com TEA no nivel de Educagao Infantil, no municipio mencionado.

O tema da presente investigacao é a Educagédo Especial
enquanto modalidade que perpassa todos os niveis de Educagéo
Escolar. Apresenta-se nesta pesquisa vinculada diretamente as
especificidades do TEA, atrelada ao movimento histoérico-cultural de
discusséao da Inclus&o Escolar como direito social.

RAIZES DA EDUCACAOQ ESPECIAL

Na Pre-historia, quando o povo primitivo era nébmade as pessoas
que nao ajudavam nas tarefas de cacar e pescar eram abandonadas.
Na antiguidade quem nado atendesse ao padréo de perfeicdo eram
eliminados ou abandonados. No periodo que compreendeu a ldade
Média, com o advento do Cristianismo, o exterminio fora proibido e as
pessoas com deficiéncia levadas para lugares especificos (isoladas),
tanto que no século XllI foi construida a foi criada a primeira instituigao
agricola paraindividuos com deficiéncia, na Europa. Na ldade Moderna,
a pessoa com deficiéncia foi considerada improdutiva e oneradora da
sociedade. Na Contemporaneidade as primeiras pesquisas cientificas
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relacionadas as deficiéncias surgem e redefinem a forma de olhar e
compreender a deficiéncia (BENITEZ, 2017).

Na obra "A Educacao Especial na Formacao Inicial do profissional
de Educacao Infantilem Campos dos Goytacazes” Silva (2019) apontou
que o primeiro educador da area foi o monge beneditino Pedro Ponce,
gue no século XVI educou criangas surdas, embora o médico Jerdbnimo
Cardan tenha sido, do ponto de vista tedrico, o precursor das ideias
de educagdo de surdos ao contrariar a légica Aristotélica de que o
pensamento era impossivel sem palavras. No século seguinte, outros
se responsabilizaram pela Educacgao Especial (EE) de criancas surdas
em paises como Espanha, Inglaterra, Itélia, Holanda e Alemanha.

Os pesquisadores Mendes (2006) e Bueno (1993) consideram o
século XVIIl como marco definitivo no esforgo da sociedade moderna
no sentido de proporcionar uma EE compativel com as necessidades
das criancas. No periodo surgiram as primeiras escolas publicas para
deficientes visuais e surdos em Paris, na Espanha e na Alemanha fun-
damentadas no ensino de instrugdes basicas e, em trabalhos manuais.

Anos se passaram e atualmente entende-se no Brasil como
estudante publico alvo da EE as pessoas com deficiéncia (sensorial,
fisica e intelectual), com Altas Habilidades/Superdotagcdo ou com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Ela, a educacao
especial esta “(...) baseada na necessidade de proporcionar a
igualdade de oportunidades, mediante a diversificacao se servicos
educacionais, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos,
por mais acentuadas que elas sejam” (MAZZOTA, 2005, p.10).

Apods transformacdes histdricas, sociais e culturais, seguidas
da publicagado de documentos internacionais tais como a Declaragao
Mundial de Educagao para Todos e Declaragao de Salamanca, parte
da sociedade tem lutado pela superacao da exclusdo em detrimento
da necessidade de incluséo.
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DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Inclusiva se caracteriza por uma politica mundial de
justica social destinada a estudantes com necessidades educacionais
como consta na Declaragdo de Salamanca, marco historico no processo
de inclusao educacional que deflagou o ideal de educacao para todos,
incluindo os educandos atendidos pela EE pois “O principio fundamen-
tal desta linha de Agao é de que as escolas devem acolher todas as
criancas independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. (UNESCO, 1994, p. 17- 18).

Mesmo sendo muito mais ampla, a Educacéo Inclusiva, vem
sendo divulgada por meio de EE. Teve sua origem nos Estados Unidos,
quando a Lei n°® 94.142, de 1975, resultado dos movimentos sociais
de pais de alunos com deficiéncia, que reivindicavam o acesso de
seus filhos com necessidades educacionais especiais as escolas de
qualidades (STAINBAK E STAINBAK, 1999, p.36).

A Educacéo Inclusiva pode ser entendida como uma concepgao
de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de
todos a uma educacao de qualidade. Pressupde a igualdade de opor-
tunidade e valorizagéo das diferencas, contemplando as diversidades
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, géneros entre outros. Va-
rios documentos expressam no Brasil a proposta de Educagéo Inclusi-
va como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada
em 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (SILVA, 2019).

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do
processo de inclusdo, considera-se a diversidade de aprendizes e seu
direito a equidade. Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se
a todos - inclusive as pessoas em situagao de deficiéncia, Altas Habi-
lidades/Superdotacao e TGD, o direito de aprender a aprender, apren-
der a fazer, aprender a ser e aprender a conviver (CARVALHO, 2005).
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Quanto aos dados sobre Educacéo Especial e Inclusiva apresen-
tados pelo resumo técnico censo da Educagéo Basica de 2018 publica-
dos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira-(INEP) em 2019 apontam que as matriculas de alunos com de-
ficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e/ou Altas Habilida-
des, nesse mesmo ano, chegaram a 1,2 milhdes. Um aumento de 33,2%
qguando comparado com o ano de 2014, Outra informacao relevante diz
respeito a concentragao das matriculas no Ensino Fundamental. A anali-
se delas, no periodo entre os anos de 2014 e 2018, evidencia uma maior
tendéncia de crescimento e atendimento futuro no Ensino Médio.

No que diz respeito as matriculas de estudantes publico alvo da
Educacao Especial na rede regular de ensino, estudos mostram que
vem aumentando em classes comuns. Todos os niveis da Educacéo
Basica matricularam, segundo os dados, matricularam ndo menos que
70% de educandos publico alvo da Educagéo Especial.

O processo de inclusao escolar dos educandos da Educagéao
Especial por dependéncia administrativa no ano de 2018, provam
que no que diz respeito as matriculas, o maior quantitativo esta nas
escolas da rede municipal. Assim, conclui-se que a Educacao Inclusiva
para além de se caracterizar como uma politica histérica e mundial se
destinada a educandos com necessidades educacionais especiais e
no Brasil tem mais expressdo na rede publica municipal de educagao.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) séo
definidos como um grupo que se caracteriza por apresentar
“alteracOes qualitativas nas interacdes sociais e na comunicagao, além
de um repertério de interesses e atividades restritas, esterectipadas e
repetitivas” (ORSATI, 2009).
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Um exemplo de TGD ¢ o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
ou Autismo. Uma desordem complexa do desenvolvimento do cérebro.
Trata-se de um transtorno complexo do desenvolvimento que envolve
atrasos e comprometimentos nas areas da interagéo social, dalinguagem
e da comunicacao, incluindo uma ampla gama de sintomas emocionais,
cognitivos, motores e sensoriais (WIEDER; GREENSPAN, 2006).

Autores como Pedreira e Costa (2017) consideram que a
palavra “autismo” deriva do grego “autos”, que quer dizer “voltar-se
para si mesmo”. De acordo com Assumpgao Jr (2007) e Leboyer
(1995), foi a partir das definicbes de Leo Kanner em 1943, que
houve a primeira conceituacado do Autismo, ao ser considerada uma
sindrome psicética, relacionada com o fenémeno da esquizofrenia
(ZAFEIRIOU, VARGIAMI; MAYAPETEK, 2007).

Em suas pesquisas Watson (2008), em 1995, o Dr. Simon
Baron-Cohen, propds uma nova teoria sobre o autismo. Sugeriu que,
muitas pessoas com autismo sofriam de cegueira mental, isto &, a
incapacidade de entender que as outras pessoas tém seus proprios
pensamentos € emogoes. E essa incapacidade de relacionar-se
as diferencas na maneira de pensar dos outros, que resultaria nas
dificuldades sociais e comunicativas dos autistas.

Assim, o TEA foi caracterizado pela dificuldade no contato social
com as pessoas, ligacao especial aos objetos, linguagem sem fungao
comunicativa e dificuldades na comunicacao interpessoal (BENDER,
1959; apud STELZER, 2010, p.6).

A partir desse pressuposto, Assumpcéao Jr (2007) considerou que
0 autismo era descrito como uma sindrome comportamental, com causas
multiplas, decorrente de um disturbio de desenvolvimento humano. Era
caracterizado por um déficit na interagcao social. Com o transtorno, a
pessoa nao apresenta habilidades para se relacionar com o outro, assim
como déficit de linguagem e alteragbes de comportamento sociais.
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Assim, conforme Luppi, Tamanaha e Pirissinoto (2005), os
autistas ndo conseguem organizar 0 pensamento para expressar-
se com clareza; apresentam dificuldades em iniciar uma conversa,
interpretar atitudes humanas e expressdes comunicativas. E com
relacdo as suas atividades e interesses, sao resistentes a mudancas e
mantém rotinas e rituais cotidianos.

Sobre o TEA, para seu diagnostico no Brasil, é preciso conhecer
os critérios determinados pelo Manual de Diagnostico e Estatistica dos
Transtornos Mentais em 52 edicao (DSM -V). No documento o transtorno
passa a ser considerado, desde que 0s sintomas estejam presentes
logo primeiras iniciais do desenvolvimento infantil (JENDREIECK, 2017).

Dentre os diversos sintomas do TEA destacam-se 0s que dizem
respeito a comunicacdo e interacdo social, em que se observam
limitagbes na reciprocidade emocional e social, considerando o0s
comportamentos de comunicacao nao verbal e padrdes repetitivos e
restritos de comportamento, utilizando de objeto, corpo ou fala em que
se apresenta intensidade anormal de foco em interesses restritos e ser
hiper ou hiporreativo aos estimulos sensoriais do ambiente (APA, 2014).

Parte das pessoas com TEA podem apresentar comprometimen-
tos intelectuais e/ou na linguagem (atraso na fala e compreensao muito
pobre da linguagem). Outros podem apresentam déficits motores como
uma marcha atipica e a falta de coordenacéo. Sobre a diversidade de
sintomas possiveis, Dereumaux (2018), diagnosticado com a “Sindro-
me de Asperger” aos 57 anos, afirma parecer complexa a questao, pois
ha sintomas do TEA que s&o comuns em individuos com baixo Quoefi-
ciente de Inteligéncia (Ql). Ressalta ainda, que o autista ndo-Asperger,
costuma se adaptar rapidamente ao vocabulario ou repertério neuro-
tipico, enquanto o Asperger tem seu proprio repertorio, linguagem e
cognigéo preservadas, sendo seu maior desafio, o convivio social.
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Para além das leis internacionais, no Brasil, em 27 de dezembro
de 2012 foi promulgada no Brasil a Lei n° 12.764, conhecida como
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Espectro
Autista, a “Lei Berenice Piana”. Nela, a pessoa com TEA passa a ser
vista a partir de um olhar mais atento, pois o transtorno também passa
a ser visto como uma deficiéncia. No artigo 3 do instrumento legal
ficam acordados os direitos a toda pessoa com TEA, assegurando-lhe
aigualdade, aintegridade fisica e moral, a educacéo e a saude. Poucos
anos depois, em 2015, foi promulgada a Lei 13.146, com o intuito de
estimular a inclusdo. Tratou-se da Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa
com Deficiéncia (LBI). No seu artigo 28, firma-se que é dever do
Poder Publico dar seguranca e incentivo, gerando desenvolvimento e
implantagbes as agdes inclusivas. Ambas as leis esclarecem as reais
preocupacdes sociais com a participagao da familia, o direito a escola
e a importancia da comunidade para que o individuo com Autismo
seja incluido a sociedade (SANTOS; VIEIRA, 2017).

Quanto ao direito especifico a educagao, em geral, os educandos
em idade escolar diagnosticados com TEA devem ser matriculados na
rede regular de ensino. Como nos demais municipios do Brasil a rede
municipal de Campos dos Goytacazes atende ao processo de matricula
na Educacgao Basica. Por isso, dados revelam que ha uma estimativa
de que a cada 2 unidades de Ensino Fundamental ha uma crianca com
TEA, considerando-se um total de 227 escolas. Somam-se nesse nivel
de escolaridade uma ocorréncia de 130 laudos (SMEC, 2019).

Em relagdo a Educacéo Infantil, informacdes mais precisas
coletadas e apresentadas a partir de um levantamento realizado em
2019 demonstram que das 81 instituicbes, aproximadamente 38%
delas acionaram o Departamento Multiprofissional, nesse ano letivo
para que os profissionais atendessem as 37 criancas diagnosticas com
TEA, na faixa etaria entre 2 a 5 anos (SMEC, 2019).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Roteiro de Intervengao Pedagogica para o professor da classe
regular no processo de inclusdo do educando com TEA. Assim, uma
das implicagbes da inclusédo escolar mais discutida atualmente, &
a respeito da formacdo do corpo docente nas escolas, seja ela na
Formacéo Inicial e/ou na Formagéo Continuada. Desse modo, é
importante considerar que os docentes devem ser efetivamente
auxiliados a atuarem numa perspectiva inclusiva, a medida que o0s
educandos publico alvo da Educacédo Especial forem habitando os
espacos publicos de educagao regular.

Dessa forma, a formacgao ndo deve se limitar a uma palestra,
a um curso ou a um seminario isolado. Deve ocorrer de maneira
sistematizada e continua (GLAT, 1998), pois acbes isoladas s&o
consideradas paliativas e ndo ajudam no processo de incluséo.

E nesta feita, que se observa que os profissionais que atuam
na escola regular precisam urgentemente de auxilio na perspectiva
da inclusdo. Conforme os ensinamentos Sassaki (1997, p. 41), o
movimento da inclus&o social é o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais, e, simultaneamente, estas se preparam
para assumir seus papéis na sociedade.

Por seu turno, de acordo com Godes (p. 95-104, 2002), Vygotski
fez muitas criticas a escola especial de sua época, no entanto, ele
insistiu na existéncia de uma dedicacdo especial que atendesse
aquilo que o aluno necessitava. Segundo ele, a educacao escolar
deve levar em conta a organizagdo sociopsicoldgica peculiar dos
casos de deficiéncia. Embora as leis gerais do desenvolvimento
sejam as mesmas para todas as criangas, tem-se que manter metas
educacionais elevadas, promovendo a construcdo de capacidades,
sem atrelar-se ao nivel de desenvolvimento ja alcangado pelo aluno.
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Segundo Bueno (1994, p. 35-49), € minimo o acesso a escola
de pessoas que apresentam deficiéncia, com o agravante de servir
mais a legitimagdo da marginalidade social do que a ampliagao
das oportunidades educacionais para essa populagdo. Por isso, é
interessante considerar que 0s servigos especializados e o0 atendimento
das necessidades educacionais especificas dos educandos, garantidos
pela lei, estdo longe de ser alcancados. Identifica-se no interior da
escola, a caréncia de recursos pedagogicos e a fragilidade na formagéao
dos professores para lidar com o publico alvo da Educacéo Especial,
sobretudo os diagnosticados com algum TGD, como especificamente
o TEA. Neste sentido, vislumbra-se a possibilidade de que, através do
aumento de praticas inclusivas em diversos setores, esta realidade
possa ser modificada, promovendo gradativamente mudancas nos
valores, visando uma sociedade inclusiva. Afinal, de acordo com Masini
(2001, p.109), ainclusao requer “[...] um longo processo a ser percorrido
que envolve a transformacao das condigbes pessoais, a de valores € a
de outras adaptacdes ambientais e materiais para que se concretiza”.

Desta feita, & necessério que a amplitude dos instrumentos legais
e parte da complexidade das teorias sejam exteriorizada para a pratica,
para que se no ambito escolar o cotidiano se aproxime da redagao
das leis e, sobretudo, das necessidades dos educandos com TEA. Por
esta razdo, o presente estudo apresenta um Roteiro de Intervencao
Pedagdgica com vistas a apoiar o professor que atua na Educagao
Infantil, na rede regular de ensino da cidade de Campos dos Goytacazes:

Acolhimento e adaptacao do estudante e da
familia junto a comunidade escolar

Do ponto de vista denotativo, o termo acolher, indicaria algo
proximo a: receber; atender; dar crédito; admitir, aceitar; tomar em
consideracdo; trazer para junto a si (FERREIRA, 1999). A partir desses
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significantes, talvez fosse possivel compreender dois sentidos para o
termo na perspectiva escolar: 1) um meio de recepcionar e atender o
novo aluno que chega a instituigdo, e 2) dar crédito, voz, trazer para
perto. A partir dessa dubia articulagdo Guimardes (2012) definiu a
acao de acolher como a de oferecer o0 melhor de si a outra pessoa.
Por esta razdo, defende-se que uma das tarefas de uma instituicao
escolar preocupada com a Inclusdo Escolar de seus educandos na
Educacao Infantil seria a de promover “espagos” para a recepgao dos
estudantes. No caso especifico da familia, o processo de acolhimento
pode ser acompanhado de conversar informais com 0s docentes e
entrevista com a equipe pedagdgica na intencdo de compreender
quais 0s gostos, medos, potencias e dificuldades da crianca com TEA.

A boa comunicagéo entre os pais e o professor € de fundamen-
tal importancia na inclusédo do estudante com TEA. Pode ser viabilizada
com medidas tais como: i) reunides regulares sobre 0s objetivos edu-
cacionais e comportamentais (manejo de desobediéncia, confrontos,
hiperatividade, estereotipias, rigidez cognitiva e dificuldade de relacio-
namento com os colegas); e ii) utilizagdo da agenda que estabeleca
uma comunicacéo diaria entre o professor e os pais permitindo a tro-
ca de informagdes sobre o comportamento da crianga e ocorréncias
domésticas (como sono, medicacéo, alimentacéo, etc.) e escolares
(trabalhos, excursdes, comemoracdes e mudangas de rotina, etc.).

Estimular o processo de Pertencimento e verificar
a ocorréncia do Acompanhamento Terapéutico

Enquanto microssistema social parece fundamental que os
docentes da instituicao de Educagéao Infantil atuem com a finalidade
de realizar atividades direta e indiretamente associadas aos processos
que estimulem as interagdes sociais e a comunicacao. Neste sentido,
enfatiza-se o planejamento e conscientizacdo da necessidade de
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promoverem atividades de lazer e interacdo no ambiente escolar
incentivando o fortalecimento do sentimento de Pertencimento e a
integragao do grupo (TINTO, 2012). Se tratando dos educandos com
TEA para atuagao do profissional docente na perspectiva da inclusao
parece interessante que docente verifique se crianga é acompanhada
por algum profissional da salde. Em caso positivo, apanhar e entrar
em contato e marcar reuniao com a intengao de solicitar relatério de
avaliacao e estabelecer parceria para. Em negativo, acionar Equipe
Multiprofissional no sentido de buscar parceria.

Adaptar objetivos de aprendizagem, conteudos,
rotina, ambiente, materiais e avaliacao

Pensando no trabalho em sala de aula, além de conhecer bem
as criangas, o docente deve adequar o curriculo escolar dos alunos
com TEA a partir do estilo cognitivo individual preocupando-se com
a estimulacéo das fungbes neurolégicas e psicolégicas necessarias
ao aprendizado eficiente. O preenchimento do Plano Educacional
Individualizado (PEl) pode ser uma alternativa para estimular o
desenvolvimento da crianga com TEA. Em se tratando de contelido, a
adequacao curricular nao significa simples redugao, mas a forma como
o conteldo, a rotina, o ambiente da sala de aula, os materiais didaticos
e avaliagéo séo apresentadas ao educando em foco (CASTRO, 2000).

Garantir ao educando com TEA matriculado na Educacéo Infantil
0 acesso ao curriculo escolar por meio de adaptacdes que envolvam
materiais adaptados, jogos pedagoégicos, uso de imagens, fotos,
esquemas, signos visuais e ajustes de grande e pequeno porte faz
muito sentido para a inclus&o dele no ensino regular. Permitir o acesso
e 0 uso de materiais e moveis adaptados visando a organizagao
sensoério-motora e adequagéo postural pode ajudar o docente a
identificar a intolerancia aos estimulos auditivos, bem como tempo de
tolerancia na aprendizagem em sala de aula.
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Estudantes com TEA frequentemente apresentam exagerado
apego a rotinas, por isso, o professor deve facilitar a previsibilidade da
rotina usando preditores visuais como agendas ilustradas, calendarios
e sequéncia das atividades, indicando as tarefas que irdo acontecer e
em quais momentos.

Estabelecer Metas, realizar diarios e
avaliar a crianga pela crianga

Conhecendo a bem a criangca e investigando quais as
caracteristicas especificas do TEA parece interessante para estabelecer
quais as metas adequadas para seu aprendizado. A partir de uma
analise do PEl é possivel que o docente estabeleca metas. Apds
esse tragado, a escrita de um diario com os avangos e dificuldades
enfrentadas pelo estudante pode ser de grande valia, sobretudo, na
elaboragéo da avaliacéo por meio de um Relatério de Desenvolvimento
do Estudante (RDE) que deve ter como principio a comparagéo do
progresso da crianga pela propria crianca (SANTOS, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

A Ultima Com a presente pesquisa foi possivel perceber que
ao longo da historia varios foram os atenuantes que influenciaram
na forma como as pessoas com deficiéncia. No que diz respeito ao
direito ao publico alvo da Educacao Especial, quando se destacou
os TGD, evidenciou-se o TEA que no caso do direito a educagao
apresentou dados numéricos interessantes para pensar as formas de
atendimento e inclus&o educacional.
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Assim, tendo como tema principal a Educacado Especial
enquanto modalidade que perpassa todos 0s niveis de educagao
escolar, apresentou-se como resposta enunciada na questao-
problema que um Roteiro de Intervencdo Pedagdgica devidamente
planejado coletivamente pode auxiliar no processo de inclusdo
escolar dos educando com TEA matriculados na rede regular de
Educacéao Infantil do municipio de Campos dos Goytacazes, cidade
localizada no interior do Estado do Rio de Janeiro.

Consideramos que o docente diante do desenvolvimento da
crianga com TEA, tem o papel fundamental (além de outros atores
educacionais e a familia) no sentido de auxiliar: i) na tarefa de aco-
Ihé-la e ajudar na sua adaptagao; ii) na estimulacdo do sentimento
de pertenca a instituicao e na verificagdo da necessidade de compa-
nhamento terapéutico; iii) na adaptagdo de objetivos educacionais
de aprendizagem, no planejamento da rotina e de uso dos materiais
didaticos, bem como na avaliagdo da crianga, tendo em vista o seus
proprios avangos; iv) no estabelecimento de metas, na tarefa de re-
gistrar diariamente suas acdes e reavaliar sempre todos 0 processo.

Dessa forma, considerou-se que a investigacao e as discussoes
sugeridas na presente pesquisa buscou ampliar o olhar a respeito da
inclusdo dos educandos publico da Educagéo Especial, em particular
dos diagnosticados com TEA, que sdo, sem sombra de dulvidas,
sujeitos de direto. Evidenciou algumas dicas possiveis de serem
praticadas pelos docentes da escola regular que devem receber todos
0s estudantes provenientes dos mais variados contextos sociais.
Assim, partimos de um visao sensivel sobre a pratica do professor,
compreendendo que séao variados os desafios encontrados por eles
na arduatarefa de incluir, interagir, comunicar e promover a progressiva
aprendizagem do estudante autista.
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RESUMO:

Ao longo dos anos os conteludos matematicos vém sendo apresentados
apenas como férmulas prontas, desvinculadas de seu contexto e de suas
aplicagbes cotidianas, o que tem tornado estes conteldos enfadonhos e
sem significado para os estudantes. Inserir atividades IUdicas no ensino da
Matemética, assim como em outras disciplinas demonstra uma preocupacéo
em tornar o ensino mais atrativo e compreensivo. A insergéo do Iudico atende
a necessidade de se encontrar meios alternativos de abordar os conceitos
cientificos auxiliando na apreensao e fixagdo dos conhecimentos pelos alunos.
Neste contexto propomos a criagao, construgao e elaboragdo coletiva de um
jogo educativo simples, utilizando materiais de facil acesso e baixo custo. A
ferramenta ludica e educativa visava favorecer a aprendizagem das operagoes
matematicas fundamentais envolvendo situagbes cotidianas.

PALAVRAS-CHAVE: Matemética; Jogo Educativo; Operagbes Fundamentais.

34



INTRODUCAO

A Mateméatica esta presente das mais variadas formas nos
afazeres humanos, sua aplicabilidade representa o dia a dia das
pessoas nas suas transagbes comerciais, compras e vendas, bem
como nas operagoes necessarias no cotidiano, envolvendo célculos,
investimentos financeiros e outras diversas necessidades de operacoes.

E urgente a necessidade de mudancas no ensino de
conhecimentos matematicos, é preciso instituir novas abordagens
articuladas, de modo que 0s conhecimentos escolares tenham
significado para os estudantes, promovendo o desenvolvimento de
suas criatividades e potencialidades.

O ensino de Matematica vem se tornado cada vez mais
desafiador para a maioria dos professores e alunos. Ensinar essa
disciplina de maneira significativa para os estudantes, € uma das
grandes preocupacoes dos professores compromissados com uma
educacédo de qualidade. Assim, é essencial desenvolver atividades
lidicas que possibilitem aos alunos um aprendizado com prazer.

Os estudantes tém apresentado expressiva dificuldade no
aprendizado, muitas dessas dificuldades podem estar relacionadas
ao o modo como os conteldos vem sendo abordados na maioria
das salas de aula. Conceitos desvinculados da realidade, questoes
resolvidas, prontas para serem transmitidas de maneira desconectada
de significados em relagao ao contexto vivido pelo aluno e ao contexto
que lhe deu origem um ensino mondétono, que privilegia apenas um
processo de memorizacao por parte dos alunos tem implicado numa
consideravel aversdo pelo estudo da Matematica.

Observa-se ainda que, a auséncia de um dominio concreto das
operacdes matematicas fundamentais (adicao, subtragéo, multiplicagéo
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e divisdo) tem levado a resultados insatisfatérios na aprendizagem de
outros conteldos matematicos. Compreende-se que nesse caso €
consideravel e preocupante a relutancia dos estudantes em relacéo a
estas operagdes, a maioria destes nao consegue solucionar situacoes
propostas envolvendo céalculos sem fazer uso de calculadora. Nesse
contexto, considera-se indispensavel que esforcos sejam realizados
na tentativa de se encontrar meios que possam resultar numa melhoria
na relagao ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o0 uso de jogos didaticos no ensino tem se
mostrado uma alternativa muito adequada como meio de motivagéao e
melhoria na relacéo ensino-aprendizagem. Diante disso, foi desenvol-
vido este projeto com o objetivo de estimular o raciocinio légico dos
alunos, de torna-los capazes de resolverem calculos sem fazer uso de
calculadora melhorando o seu rendimento, bem como de incentivar
a criatividade destes, estimulando a construcao ativa e coletiva dos
conhecimentos, promovendo a interagao, € a participagao dos estu-
dantes nas aulas, além de promover a interagéo aluno/professor e esti-
mular o raciocinio, a cognicéo e a socializagéo, através da elaboragao,
da confeccgéao, da aplicacédo, da avaliagao e da socializagao de um jogo
didatico como instrumento auxiliar no ensino da Matematica.

Para fundamentar o entendimento sobre jogos na educacao
utilizamos os autores: Brandes e Phillips (1977), Bortoloto (2002),
Brouger (2003), Elkonin (1998), Huizinga (1971), Piaget (1971), Matos
(2005), Miranda (2001), Rizzi (2001), Sanmarti (2002b). Para abordar
especificamente o potencial da utilizagcdo de jogos educativos no
ensino da Matematica embasamos a discussao em Smole (2007).

Reunimos neste artigo nossa experiéncia pratica e reflexiva com
a construgao coletiva de um jogo didatico nas aulas de matemética.
Inicialmente propde-se uma breve discussao tedrica acerca dos
jogos na educacdo, em seguida sao discutidos os procedimentos
metodoldgicos que descrevem o passo a passo das atividades

36



propostas e realizadas com os estudantes. Na sequéncia aborda-se
os resultados e discussdes a partir da experiéncia coletiva vivenciada,
e por fim, encerramos com as consideracoes finais.

BREVE DISCUSSAO TEORICA:
JOGOS NA EDUCACAO

O uso de jogos com fins educativos nao se trata de algo novo,
assim como é bastante conhecido seu potencial para o ensino e a
aprendizagem em muitas areas do conhecimento. Desde as civilizagbes
antigas, observamos que as praticas ludicas se faziam presentes no
dia a dia das familias.

A palavra “ludico” é proveniente do latim /udus, termo que
se refere ao verbo ludo, ludere e traz a nogao de jogo, de diversao,
de passar o0 tempo. Segundo Huizinga (1971) e Piaget (1971), a
atividade Iudica supde uma ordenacdo da realidade, a mesma pode
ser subjetiva ou intuitiva, ou objetiva e consciente. Entre as atividades
ludicas ressalta-se 0 jogo, pelo fato de este ter uma fungéo vital para
o individuo, principalmente como forma de assimilagéo da realidade.

Em seus estudos Brougér (2003, p. 122) define jogo como:
“agir, aprender, educar-se sem o saber por meio de exercicios que
recreiam, preparando o esforco do trabalho propriamente dito”. Neste
sentido ele é encarado como passatempo enfocado na construgao
e aprendizado de contelidos, sem que haja a preocupacao concreta
de quem foi o vencedor, uma vez que o obijetivo principal é a
aprendizagem e ndo a competi¢gdo. O fim ndo é importante, o que
verdadeiramente interessa s&o 0s meios usados para jogar.

Pesquisando Matos (2005, p. 157) conceitua a palavra jogo
como sendo “atividade complexa predominantemente motriz e
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emocional, espontanea e organizadamente efetuada segundo regras
previamente estabelecidas, com fins recreativos ou desportivos”.
Matos (2005, p. 158) compreende ainda que 0s jogos “se distinguem
pelas caracteristicas sedentérias e pelo predominio da capacidade
intelectual”. Outra definicdo da palavra jogo é feita por por Huizinga
(2008) € esta presente em diversas pesquisas relacionadas ao tema:

Uma atividade ou ocupacéo voluntaria, exercida dentro de
certos e determinados limites de tempo e de espago, segundo
regras liviemente consentidas, mas absolutamente obrigatérias;
dotado de umfimem simesmo, acompanhado de um sentimento
de tenséao e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da
vida cotidiana (HUIZINGA, 2008, p.33).

Este recurso pode consistir em uma oportunidade de entrosa-
mento entre 0 educador e 0 educando como meio de enriquecimento e
motivacao para a aprendizagem. E uma atividade em que as relagdes
sociais séo reconstruidas e, ainda que seja aplicado com varios temas,
todo ele contribui, por principio, ao mesmo conteddo: a atividade do
homem e as relagdes sociais entre as pessoas (ELKONIN, 1998).

Nesse entendimento, Rizzi (2001) eles sé&o caracterizados pelos
seguintes aspectos:

a) Capacidade de envolver o participante de maneira intensa e
total, atingindo-se um clima de arrebatamento e entusiasmo;

b) Predominio de um clima de espontaneidade. Apesar de existir
regras a serem seguidas, o participante contara com uma extensa
gama de alternativas de atuacao que dependera de sua disposicao e
criatividade;

¢) Limitacdo de tempo. Tem inicio num determinado momento
e prossegue até que se chegue a um certo fim. Durante este periodo,
uma série de atos se sucede, envolvendo mudanga e alternancia,
imprimindo o carater dindmico;
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d) Possibilidade de repeticdo. Podem ser realizados novamente
a qualguer momento ou em periodos determinados;

e) Limitacao de espaco. Todo ele se desempenha dentro de uma
area previamente delimitada. O espaco € como se fosse um mundo
temporério e fantastico, dedicado a pratica de uma atividade especial,
dentro do mundo habitual e rotineiro do cotidiano;

f) Existéncia de regras. Por meio deste, o ser humano dé vazéao
ao seu impulso de criar formas ordenadas, pois ele € uma forma de
ordenagéo do tempo e do espago, dando origem as regras.

Por estas caracteristicas, o jogo pode ser compreendido
como um recurso pedagdgico de grande importancia, representando
uma maneira de transcender as barreiras do simples processo de
transmissao-recepgao de conhecimentos, possibilitando a socializacao
de conhecimentos prévios num trabalho em grupo e a exploracdo de
diversos conceitos de forma prazerosa (BORTOLOTO, 2002).

Trabalhar com jogos é uma forma de favorecer o desenvol-
vimento da locugéo, de distintos procedimentos de raciocinio e de
intercambio entre os alunos, visto que no decorrer de um jogo cada
jogador pode acompanhar o trabalho dos outros jogadores. Como
afirmam Brandes e Phillips:

Os jogos podem resolver problemas. Problemas do tipo que
se encontram nas relacdes interpessoais. Podem auxiliar na
inadequagao social, pois desenvolvem a cooperagdo nos
grupos; podem desenvolver a sensibilidade aos problemas
dos outros, pois implicam confianga, e promovem a
interdependéncia bem como a independéncia da identidade
pessoal (BRANDES; PHILLIPS, 1977, p. 8).

Dessa forma, a utlizacdo do jogo em sala de aula pode
desenvolver a socializacao, melhorando as relagdes interpessoais ao
passo que contribui para o trabalho em equipe.
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Segundo Miranda (2001) com o uso de jogos didéaticos diversos
objetivos podem ser atingidos, como os relacionados a cognigao
(desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade, fundamentais
para a construcdo de conhecimentos); a afeicao (desenvolvimento da
sensibilidade e da estima e atuacdo no sentido de estreitar lacos de
amizade e afetividade); a socializagéo (simulacdo de vida em grupo);
a motivagdo (envolvimento da agédo, do desfio e mobilizagdo da
curiosidade) e a criatividade.

Nesse contexto, 0 jogo adquire espago como instrumento de
aprendizagem na medida em que motiva o interesse do aluno, auxilia
a construgdo de novas descobertas, promove niveis distintos de
experiéncia pessoal e social, e representa um instrumento pedagdgico
que insere o professor na condi¢ao de condutor, estimulador e avaliador
da aprendizagem. Ainda mais, o professor pode auxiliar o educando
na tarefa de formulacao e reformulacdo de conceitos ativando seus
conhecimentos prévios e articulando esses conhecimentos a uma
nova informagao que esta sendo apresentada (BROUGER, 2003).

Um jogo que desenvolve o trabalho em grupo permite que cada
um de seus membros aprenda a integrar-se em um coletivo, compartilhe
ocupagdes, coordene esfor¢os, encontre vias para solucionar problemas
e exerca responsabilidades, a fim de que se possibilite a troca e a
construcao intelectual para todos (SANMARTI, 2002b).

Nos Parametros Curriculares Nacionais, Brasil (1998) também se
expressa esta perspectiva do ensinar e do aprender em Ciéncias ao
considerar que é imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem:
o estimulo as atitudes de curiosidade, ao respeito a diversidade de
opinides, a persisténcia ha busca e compreensao das informagoes, etc.

Nesta diregao, diversos professores tém procurado tornar as au-
las cada vez mais dindmicas e atraentes, de modo que o aluno perceba-
-a como um momento em que ele esté aprendendo e vivendo algo novo,
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nao distanciado da sua realidade e torna-se cada vez mais comum a uti-
lizagdo de atividades que saiam do classico esquema de aulas tedricas.

Estudos sinalizam que a utilizacdo de jogos no ensino de
Matematica tem contribuindo para um aprendizado mais significativo
e eficiente, estimulando o interesse e participacao nas aulas. Nesse
contexto, Smole (2007, p.9) reconhece:

Em se tratando de aulas de matematica, o uso de jogos impli-
ca uma mudangca significativa nos processos de ensino apren-
dizagem que permite alterar o modelo tradicional de ensino,
que muitas vezes tem no livio e em exercicios padronizados
seu principal recurso didético. O trabalho com jogos nas au-
las de matematica, quando bem planejado e orientado, auxilia
o desenvolvimento de habilidades como observagao, anélise,
levantamento de hipdteses, busca de suposicoes, reflexao, to-
mada de decis&o, argumentacao e organizacao, as quais estao
estreitamente relacionadas ao assim chamado raciocinio légico.
As habilidades desenvolvem-se porque, ao jogar, os alunos tém
a oportunidade de resolver problemas, investigar e descobrir a
melhor jogada; refletir e analisar as regras, estabelecendo rela-
¢Oes entre os elementos do jogo e 0s conceitos matematicos.
Podemos dizer que o jogo possibilita uma situagéo de prazer e
aprendizagem significativas nas aulas de matemética.

Nesse aspecto, a utilizacdo de jogos no ensino de Matematica
tem se mostrado um meio muito adequado como forma de motivagcao
e melhora na relagao ensino-aprendizagem contribuindo para um
aprendizado significativo e eficiente, estimulando o interesse e
participacao nas aulas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Necessita-se urgentemente desenvolver préaticas que favoregam
a aquisicéo de conhecimentos matematicos fundamentais, de modo
que os estudantes adquiram nogbes basicas como dimensionar,
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quantificar, medir, classificar e interpretar, e que estes sejam capazes
de aplicar esses conceitos a situacdes cotidianas.

Diante disso, foi desenvolvido o projeto didéatico: “Elaboracao
e Avaliagdo de um Jogo Didatico como Instrumento Auxiliar no
Ensino-Aprendizagem de Matematica: Estimulando a Interagédo e o
Aprendizado dos Estudantes”, envolvendo alunos do ensino médio de
uma escola publica, localizada no interior da Paraiba.

O desenvolvimento deste trabalho se deu em cinco etapas:

Na primeira etapa foram realizados discussdes e debates
acerca das maiores dificuldades que 0s alunos enxergavam no ensino-
aprendizagem de Matematica, foi discutido também sobre aimportancia
de se conseguir realizar célculos sem fazer uso de calculadora. Nessa
etapa ainda, procurou-se elaborar uma ferramenta para a intervencao e
analise em sala de aula a fim de proporcionar uma situagao de ensino
baseada em jogos didaticos que abordassem conceitos e raciocinios
tipicos do contelido.

Na segunda etapa o jogo educativo intitulado: Corrida das Opera-
¢Oes Matematicas foi confeccionado a partir da literatura existente sobre
jogos didaticos e considerando o contelldo em quest&o, isto com o intui-
to de tornar os educandos independentes da calculadora, melhorando
seu desempenho na escola, bem como em situagdes do dia a dia.

Na terceira etapa, foi realizada a aplicagao e a avaliagéo do jogo
educativo produzido.

Na quarta etapa ocorreu a socializagao do jogo didatico em
uma Feira Pedagdgica onde estudantes de outras turmas foram
convidados a jogar.

Na Ultima etapa, ocorreu a elaboracéo de um relato dos alunos
atuantes no projeto sobre o trabalho desenvolvido.
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CONHECENDO UM POUCO DO
JOGO CORRIDA DAS OPERACOES
MATEMATICAS FUNDAMENTAIS

O jogo produzido € composto por:

. 1 tabuleiro confeccionado em E.VA;
J 1 dado confeccionado com material alternativo;
. 5 botbes coloridos.

REGRAS DO JOGO

° Questodes do cotidiano envolvendo calculos.

. Cada equipe joga o dado, a que tirar o maior nimero comega, a
que tirar 0 segundo maior vai ser a segunda e assim por diante.

. O jogo segue nesta ordem, porém para que se ganhe o direito
de avancgar no tabuleiro, € preciso que se consiga solucionar
situacdes cotidianas propostas, tendo para isso um tempo que
varia de 30 a 90 segundos de acordo com o nivel de dificuldade.

RESULTADOS E DISCURSOES

O Jogo Corrida das Operagbes Matematicas foi elaborado
com o intuito de estimular o raciocinio l6gico, bem como de promover
um ensino-aprendizagem menos mecanico, de forma descontraida
motivando o interesse dos alunos.
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Um dos beneficios do trabalho proposto foi o envolvimento dos
estudantes em todas as etapas, bem como o favorecimento da interacao
em sala de aula, beneficiando de forma expressiva a aprendizagem.

O resultado implicou numa compreensao mais efetiva das
Operagbes Matematicas Fundamentais, bem como na melhoria do
rendimento dos estudantes na abordagem de outros contetidos que
fazem uso de calculos.

Inicialmente, foram realizados debates e discussdes em sala
com o intuito de identificar as principais dificuldades dos estudantes na
resolucdo dos calculos matematicos, nessa oportunidade eles foram
convidados a discutir, aargumentar e a contribuir na busca de possiveis
solugbes para uma melhoria dessa problematica. Esse momento foi
extremamente importante, visto que proporcionou aos estudantes a
possibilidade de se expressar, levando 0s mesmos a participarem de
forma ativa nas aulas de Matematica.

Perante as discussoes foi notavel o entusiasmo dos educandos
ao se reconhecerem como sujeitos construtores do préprio conhecimen-
to. Logo nesta etapa estes perceberam a importancia do conhecimento
escolar para que se uma formacéo solida, de modo que sempre que
necessario eles consigam solucionar situagdes cotidianas fazendo uso
das aplicagdes desse conhecimento. Ainda nesse momento, identificou-
-se que a principal dificuldade segundo os préprios alunos, consistia em
nao conseguirem realizar os calculos sem calculadora, foi proposto des-
sa forma, a elaboracéo de uma ferramenta para auxiliar nesse aspecto.

O principal objetivo do jogo consiste em propor situagdes do dia
a dia nas quais os alunos precisam realizar calculos mateméaticos para
solucionéa-las sem fazer uso de calculadora. Na figura 1 observa-se o
Jogo Educativo confeccionado.
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Figura 1 - Jogo Corrida das Operac6es Matematicas Fundamentais.

Fonte: dados de pesquisa, 2019.

Os alunos foram incentivados a participar de forma significativa
das aulas, o que estimulou o interesse desses estudantes, favorecendo o
aprendizado € a interacao dos mesmos. Todos os alunos que foram apre-
sentados ao Jogo Didatico produzido perceberam neste um instrumento
apropriado de forma a atrair a aten¢do, motivar e estimular o aprendizado.

Foi solicitado ainda que todos os discentes envolvidos nesse
estudo elaborassem um relato falando sobre o que acharam de
participar desse estudo. Com base nos dados analisados ficou claro
0 entusiasmo dos estudantes frente a atividade desenvolvida, bem
como nos beneficios por ela proporcionados. Os estudantes gostaram
muito da atividade e todos afirmaram ter sido uma experiéncia Util, que
contribuiu para o aprendizado e que desfez uma barreira pré-existente
entre o conteddo e o cotidiano. Alguns alunos afirmaram que aprender
Matematica é muito dificil, é tudo muito confuso e chato, mas com o jogo
foi muito melhor, afirmaram que se divertiram e aprenderam muito mais.
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Deste modo o uso de jogos didaticos no ensino de Matematica
apresenta-se como um recurso riquissimo para desenvolver o
conhecimento e habilidades se bem elaborados e explorados.

E necessario ainda que se desenvolvam praticas pedagdgicas
que contribuam para melhorias efetivas no ensino e aprendizagem
de Matematica. Pretendeu-se com este trabalho criar uma forma
alternativa de pratica educativa, envolvendo o aspecto ludico em sala
de aula, aliando as fungdes pedagdgicas com a utilizagao do jogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos relevante o desenvolvimento de atividades que
propiciem um ensino mais eficaz, que atenda as necessidades dos
alunos, que promova um conhecimento notavel ao ambiente que
cerca os discentes.

O jogo pode desenvolver e estimular a inteligéncia, os sentidos,
a afetividade, a vivéncia de regras, o relacionamento social entre
outras habilidades.

Ao jogar, o aluno, abandona a posicao de ouvinte passivo e
passa a ter participagao ativa no processo de edificagdo dos conceitos
matematicos. No desenvolver do projeto, foi possivel perceber que um
clima de entusiasmo e empolgacao envolveu a todos no decorrer de
todas as atividades propostas.

As funcbes ludicas e educativas permaneceram durante
todo o desenvolvimento do projeto. O trabalho em grupo favoreceu
uma maior integracao entre eles e a competicao existente entre os
grupos durante a aplicagdo do jogo produzido foi muito saudavel,
preponderando a cooperagao, no sentido de somar os conhecimentos
e esforcos no intuito de vencer.
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Trabalhos que propdem o uso da ludicidade para a resolucéao
de questbes ressaltam os jogos como elementos facilitadores do
processo de ensino/aprendizagem e destacam seus beneficios
inclusive como um meio de despertar interesse nos alunos. Este
interesse se deve a diversao proporcionada pelos jogos e tem efeitos
significativos no aspecto disciplinar.

Podemos assim, considerar que essa proposta se mostrou muito
eficiente e que o jogo didatico “Corrida das Operagbes Matematicas
Fundamentais” beneficiou o aprendizado, proporcionando uma situacao
adequada para a investigagao e a busca de solugdes. O jogo mostrou
ser um instrumento eficaz para o processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo verificar e refletir acerca dos desafios da docéncia
remota experienciados por docentes no Brasil. Desde que o ensino remoto foi
regulamentado e implantado, os docentes se depararam com o desafio de
usar a tecnologia em prol de um aprendizado significativo e efetivo, tendo em
vista que grande parte dos discentes nao possui internet ou, quando possui, é
de mé qualidade. Para tragarmos um panorama desse contexto, selecionamos
artigos publicados em anais, revistas e periédicos acerca dos desafios
enfrentados pelos professores durante o ensino remoto. Ao longo das andlises
dos dados desta pesquisa, ficou perceptivel que o desafio maior nao é apenas
formar professores para possuir habilidades tecnolégicas, mas também utilizar
o0 maximo de metodologias ativas cabiveis por meio desse recurso e que isso
possibilite o processo de ensino e aprendizagem e a avaliacdo do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: TICs; Aprendizagem significativa; Avaliagdo formativa;
Metodologias ativas.

50



EDUCACAO PRE E POS PANDEMIA

No dia 30/01/2021 a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
declarava em sua sede, em Genebra, Suica, a Emergéncia de Salude
Publica de Importancia Internacional (ESP Il) por surto de coronavirus
(OMS, 2020). No Brasil, o reconhecimento de calamidade publica foi
feito por meio do Decreto Legislativo n® 6/2020, em 20/03/2020.

Antes do reconhecimento de calamidade publica feito pelas
referidas autoridades, as instituicdes de ensino seguiam seu Curso
normal no Brasil, conforme cada modalidade de ensino: presencial,
hibrido ou a distancia.

Estudiosos abordaram, ao longo de anos, a diferenca entre
essas modalidades. Ensino presencial é reconhecido como a
modalidade mais conhecida e tradicional, o a distancia, como a
modalidade flexivel em tempo e local de estudos e o hibrido, aquele
gue une o melhor das duas anteriores.

Entretanto, os sistemas e as instituicbes de ensino foram
surpreendidos em todo o mundo, sendo que, em alguns paises, dentre
eles o Brasil, adotaram o fechamento total dos estabelecimentos de
ensino. Portanto, as instituicbes que mais sofreram o impacto do
fechamento total das escolas foram as da modalidade presencial.
Esse cenario demonstrou que os professores estavam pouco ou nada
preparados para lidar com o ensino remoto.

Segundo relatério do Banco Mundial, mais de 1 bilhdo de
estudantes ficaram fora da escola em mais de 160 paises (WORLD
BANK, 2020). De acordo com os dados apresentados pelo Senado
Brasileiro, quase 20 milhdes de alunos deixaram de ter aulas durante a
pandemia (SENADO FEDERAL, 2020).
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De repente, os professores e alunos tiveram que se acostumar e
se reinventar, porém nao foi um processo rapido, mas lento. Reinventar
aforma de aprender e ensinar demanda esforcos, pesquisas e estudos
que perduram até o momento. Embora o ensino a distancia seja
uma realidade para muitos adultos e para professores previamente
capacitados para a EaD, os professores presenciais, as criancas e o
jovens vivenciam processos de incertezas e dlvidas no ensino remoto.

Todavia, n&o se pode perder tempo com incertezas e dlvidas, pois
0s impactos da incapacidade de ensinar e avaliar remotamente acarre-
tardo consequéncias de longo prazo para os alunos. Se agirmos rapida-
mente para apoiar a aprendizagem continua, poderemos reduzir as con-
sequéncias graves que sdo inevitaveis, uma vez que, antes da pandemia,
cerca de 258 milhdes de criancas e jovens em idade escolar estavam fora
da escola em todo o mundo (GRUPO BANCO MUNDIAL, 2020).

Nesse contexto, as tecnologias digitais ganharam protagonismo,
a fim de manter a funcionalidade nos ambientes educacionais e a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem. Os professores
que outrora nao tinham nenhuma ou pouca habilidade com aplicativos,
recursos e programas de internet, e até mesmo nogoes basicas de uso
do computador, passaram a utilizar a rede como a principal ferramenta
de trabalho, seja pelo computador, tablet ou celular. Diante disso,
pode-se afirmar que a pandemia ndo apenas transformou o0 uso da
tecnologia, mas também a forma e a maneira de ensinar.

Entretanto, o sucesso do uso das novas tecnologias da
informagdo e comunicagao (TICs) depende do uso que os docentes
fazem delas. Para obter éxito em uma aprendizagem significativa, ndo
basta utilizar o computador, a internet, softwares ou aplicativos se o
processo de avaliagao do aluno se der de forma apenas somativa e,
portanto, classificatéria.
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De acordo com Luckesi (1999, p. 35), “com a funcao classifica-
toria, a avaliacdo constitui-se num instrumento estatico e frenador do
processo de crescimento”. Ainda segundo o autor (1999, p. 37),

A avaliagéo educacional escolar assumida como classificatédria
torna-se, desse modo, um instrumento autoritario e frenador do
desenvolvimento de todos os que passarem pelo ritual escolar,
possibilitando a uns 0 acesso e aprofundamento no saber, a
outros a estagnagao ou a evasao dos meios do saber. Mantém-
se, assim a distribuicao social.

Além disso, deve-se levar em consideracéo que parte considera-
vel dos alunos no territério brasileiro, dentre eles 0 amazonico, nao possuli
internet ou possui internet de ma qualidade. Deve-se considerar, ainda,
gue em lugares remotos ndo héa rede Wi-Fi e os dados méveis ndo séo
suficientes para que o aluno consiga assistir a uma aula sincrona ou a
uma aula gravada de, pelo menos, trinta minutos. O uso constante e sis-
tematico do online infelizmente ndo é uma realidade para todos. Os do-
centes tém que ter o cuidado de n&o desencadear uma exclusao digital.

Embora seja considerado uma tendéncia na educagdo para
o futuro pds-pandemia, esse formato exige muitas mudancas por
parte dos professores. A adogdo de métodos que propiciem uma
aprendizagem significativa vai além de gravar aulas e compartilhar
links na rede. Os professores que estavam acostumados a ensinar
agora tém que aprender para ensinar, € esse processo nao é facil:
requer esforco, dedicacao e tempo.

ENSINO REMOTO NAS INSTITUICOES
PUBLICAS DO BRASIL

Durante o percurso de ensino remoto, os docentes das redes
publicas federal, estadual e municipal de ensino se depararam com
algumas questdes: “como avaliar 0 meu aluno de forma efetiva e
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significativa?”, “em locais onde ndo ha internet ou ha internet de ma
qualidade, como garantir a aprendizagem de meu aluno?” ou “como
efetivar uma educacéo transformadora por meio do uso das TICs?”.

Essas e outras perguntas afins afligem os professores das redes
publicas de ensino. A pandemia trouxe a discusséo de que, para que
os estudantes tenham direito a aprendizagem, ndo basta apenas
conectar as escolas com banda larga para atividades pedagdgicas
online, mas precisam se conectar em suas casas, em sua comunidade.
Nesse contexto, a resolugdo desse problema vai além do contexto
pedagdgico; requer redesenho de politicas publicas que permitam o
acesso por meio de bolsa internet ou outros programas encabecados
pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e outras areas do governo,
que garantam o acesso digital fora da escola.

Durante o ensino remoto, muitos docentes relataram, por meio de
publicagbes em anais, revistas e perioddicos, experiéncias desafiadoras
e de sucesso.

De acordo com uma pesquisa feita por Silva (2020) acerca
dos desafios da docéncia remota na rede municipal de ensino de
Morrinhos-CE, a pratica tem garantido o cumprimento do contelido
programatico previsto para cada disciplina. Entretanto, ele menciona
gue uma das dificuldades enfrentadas pelos professores é que ha o
atraso no retorno das atividades, tendo em vista que os celulares que
muitos alunos utilizam s&do da mae ou de alguma outra pessoa da
familia. Outra constatacdo que o autor traz em sua pesquisa é que ha
dificuldade em aliar o uso da tecnologia as praticas pedagogicas. Em
sua analise, ele ressalta que (2020, p. 7):

N&o se pode esquecer nesse momento também as maneiras
de avaliar que vao ser mais variadas em torno do processo for-
mativo vivenciado pelas criangas e adolescentes. Nesse sentido
a avaliagao dos alunos por vocé, professor € de fundamental
importancia para um acompanhamento personalizado de sua
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aprendizagem. Vocé é o mediador entre o contelido e os inte-
resses dos alunos que no momento estao em isolamento social.

7

Portanto, uma indagagdo recorrente € quanto a forma de
avaliar, pois, numa abordagem tradicional, a predominancia de uma
verificagdo quantitativa por meio de testes de muiltipla escolha néo
garante a aprendizagem efetiva e significativa do aluno, seja no ambito
presencial ou remoto.

Silva (2020, p. 7) enfatiza, ainda, que:

os professores que adotam uma concepgao educacional € ava-
liativa progressista, consideram todo o percurso do aluno duran-
te o processo educacional. Procuram conhecé-los pessoalmen-
te, oferecendo-lhes um acompanhamento mais personalizado.
Além disso, utilizam instrumentos variados de avaliagao.

O autor também menciona que os professores pesquisados
relatam que gravam videoaulas, mesmo que parte dos alunos nao
tenha acesso a internet ou que este acesso seja limitado. Por fim, o
autor, apos analise dos dados, conclui que a educagéao a distancia
pode ser uma experiéncia exitosa, entretanto, no ensino fundamental
da educagéo basica, pode ser falha devido ao contraste social em que
vivem as criangas.

Outra pesquisa foi feita por S& et al (2020), em que apresentam
resultados de uma pesquisa feita com 16 docentes atuantes em Minas
Gerais e no Rio de Janeiro. De acordo com os dados coletados pelas
autoras, as dificuldades relatadas pelos professores sao quanto ao uso
dos recursos tecnoldgicos para gravacéo e/ou edigdo de videoaulas
Ou n&o se sentir preparados.

Em relacdo a aprendizagem dos alunos, constatamos mais uma
vez a confirmagao por meio do relato dos professores de que 0s resul-
tados de acompanhamento e retorno pelos alunos s&o assustadores. A
maioria dos professores diz que a aprendizagem fica prejudicada. Ou-
tros dados apresentados pelas autoras (2020, p.5) séo que:
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Durante a pandemia, a porcentagem de alunos que nao
estdo conseguindo acompanhar as atividades on-line,
apresentou uma média de 65% de auséncia nas atividades
remotas. Quando perguntados sobre o principal fator que tem
prejudicado o acompanhamento das atividades online pelos
alunos, 9 disseram ser a falta de acesso a internet e aparelhos
eletrbnicos em casa; 1 disse ser a falta de espaco apropriado
para estudo em casa; 3 disseram ser pela a falta de incentivo
e cobranga por parte dos responsaveis, e pela a falta de
motivagao e interesse por parte dos alunos. Além disso, os 16
professores afirmam que o perfil socioeconémico das familias
tem influenciado na aprendizagem dos alunos, 12 afirmam que
esse fator influencia muito e 4 afirmam influenciar pouco.

Logo, podemos concluir, mais uma vez, que a falta de acesso
dos alunos a uma internet de qualidade para assistir as aulas ou fazer
a devolucao de atividades tem sido um dos principais entraves para
uma aprendizagem significativa e efetiva.

Outra pesquisa que constatou resultados semelhantes foi feita
com 170 professores da Educacéo Basica, do Estado de Sao Paulo,
pelas autoras Rondini et al (2020). Nessa pesquisa comprova-se
que as TICs converteram-se no principal artefato do ensino remoto.
Segundo as autoras, os professores pesquisados também relatam que
a docéncia remota tem sido uma tarefa desafiadora e enriquecedora
para a pratica pedagogica.

As autoras (2020, p. 47) ressaltam, ainda, que:

No que concerne a utilizagdo dos recursos tecnolégicos, é
importante que o docente reflita criticamente sobre a realidade
dos estudantes, seus conhecimentos prévios e a relagéo entre
as TDIC e os objetivos de aprendizagem.

Portanto, mais uma vez verificamos que apenas incorporar 0s
recursos tecnoldgicos as aulas ndo é garantia de sucesso no processo
de ensino e aprendizagem.
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Segundo as autoras (2020, p. 48), “os estudantes tém enfrentado
o desafio de ndo possuirem recursos suficientes para acompanhar as
aulas virtuais e realizar as atividades de modo on-line”.

Novamente, encontramos a mesma dificuldade enfrentada
pelos discentes: a falta de acesso a internet ou a uma internet de ma
qualidade. Segundo a conclusdo apresentada pelas autoras (2020, p.
49), é preciso “refletir sobre estratégias pedagogicas mais adequadas
as diversas realidades”.

Consideracdes nesse sentido foram feitas por Behar (2020),
professora da Faculdade de Educacéo e dos programas de pos-
graduacéo em Educagéo e em Informatica na Educacéo da UFRGS.
Segundo a autora (2020, on-line),

O aluno, sem duvida, precisa também ter equipamento e
software necessarios para acompanhar um curso de EAD,
usando de forma adequada a tecnologia. Na EAD é muito
importante levar em conta os aspectos sociais, emocionais
e pessoais da aprendizagem; é recomendada, portanto,
a individualizagao/personalizagdo do ensino a partir das
necessidades, preferéncias e/ou interesses do aluno.

Em seus estudos Behar (2020, on-line) afirma que “engajar
nossos alunos e estimulé-los a dizer, escrever e fazer através dos meios
digitais é a Unica forma de nos fazermos presentes nas plataformas
através da comunicagéao online”.

O Instituto Unibanco (2020) também apresentou dados
referentes ao ensino remoto. O Instituto apresentou alguns dados
acerca de possiveis solucdes em alguns estados brasileiros, os quais
foram apontados como referéncia, tais quais o Amazonas, Ceara, Mato
Grosso do Sul e Sao Paulo.

Esses estados apresentaram algumas solucdes para dirimir
os efeitos do impacto do ensino remoto. O Amazonas implantou o
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Projeto Aula em Casa com aulas veiculadas em canais de TV aberta
ou em App, as quais podem ser acessadas pelo YouTube, AVA e o
portal Saber Mais. O Ceara disponibilizou canais digitais de interagéo
professor-aluno e estabeleceu parceria com a plataforma Google
Classroom. O Mato Grosso do Sul adotou a Plataforma Protagonismo
Digital para oferecer material didatico. Ja o estado de Sao Paulo criou
o Centro de Midias SF, plataforma por meio da qual transmite e produz
aulas diarias ao vivo e podem ser assistidas por meio da TV aberta e
pelo YouTube. Conforme o Instituto (2020, on-line), “para democratizar
0 acesso aos recursos da plataforma, o sinal de internet para uso do
app por professores e alunos é coberto pela Secretaria da Educagao
(Seduc)”. Todavia, apesar dos avangos nesses estados mencionados,
o Instituto (2020, on-line) apresenta dados que apresentam dificuldades
de concretizacao da aprendizagem:

Com relagéo ao acesso, em 12 de maio Ultimo, o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef, na sigla em inglés)
divulgou um alerta sobre a necessidade de o Brasil garantir
acesso livre a internet para familias e criancas vulneraveis na
resposta a Covid-19. Dados da pesquisa TIC Kids Online 2019
antecipados ao Unicef indicam que 4,8 milndes de criangas e
adolescentes de 9 a 17 anos — 17% da populagao nesta faixa
etaria — vivem em domicilios sem acesso a internet no Brasil.

Portanto, a efetividade da aprendizagem mais uma vez se
depara com vulnerabilidade social que afeta criancas e adolescentes,
0 que impossibilita 0 acesso a internet.

A dupla Mendes e Oliveira (2020) também realizaram uma pes-
quisa a fim de fazer um levantamento do perfil dos profissionais atuan-
tes no ensino remoto, bem como identificar as ferramentas digitais mais
utilizadas. As autoras procuraram compreender os principais desafios
metodoldgicos na construgdo de propostas educacionais efetivas e
acessiveis a todos. Mais uma vez, constatamos a mesma problemati-
ca identificada nos estudos anteriormente mencionados. As propostas
educacionais oferecidas por meio das TICs devem ser acessiveis.
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A pesquisa das autoras foi feita em instituicbes da educagao bésica
e do ensino superior de Londrina-SC. Segundo a pesquisa (2020, p. 5),

Um levantamento sobre a utilizacao de ferramentas digitais nas
atividades diarias antes da pandemia mostrou que a maior parte
dos docentes utilizavam o e-mail e o skype para comunicagao
e trabalho remoto. Houve apenas um relato do emprego da
ferramenta Google Classroom e moodle na prética docente. Os
que nao se utilizavam desses recursos alegaram que os alunos
nao tinham acesso a internet e que as escolas também n&o.

Diante disso, as autoras (2020, p. 7) afirmam que “assumindo
esse desafio, o papel do professor é propiciar aos seus alunos uma
educacéo acessivel e inclusiva, que ultrapasse as dificuldades do
acesso online.” Novamente constatamos que um dos entraves para
efetivacdo da aprendizagem significativa € o acesso dos alunos a
esses recursos por meio da internet. Segundo as autoras em suas
conclusdes (2020, p. 7-8),

acredita-se que a maioria dos estudantes conseguem
estabelecer uma rotina de estudos online quando bem
orientados, com os equipamentos e ferramentas adequadas e,
diferentes estimulos para a aprendizagem [...] A metodologia
de ensino pautada em aulas online n&o se caracteriza como
0 maior problema da educagdo. O acesso as tecnologias
de ensino e suas ferramentas, assim como desinteresse nas
aulas remotas, por falta de conectividade ou por dificuldade de
acesso, mostra-se como um dos desafios a serem enfrentados
pelos profissionais da educacao brasileira.

Junior et al (2020) também realizaram pesquisas sobre as
aplicacbes e dificuldades do ensino remoto nos estados do Piaui e
Maranh&o. De acordo com os autores (2020, p. 113),

0 ensino remoto, quando desenvolvido por profissional pouco
habil e/ou com formagao inabil, pode ser tao prejudicial e degra-
dante quanto uma aula presencial em que o profissional docen-
te ndo possui um planejamento prévio, ampliando principalmen-
te as possibilidades para o desenvolvimento do cyberbullying,
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0 qual se desloca e atinge alunos e professores, considerando
o baixo poder de controle do corpo docente em aulas remotas.

Assim, um dos maiores desafios para a docéncia remota € tornar
a educacao online em algo atrativo e significativo para o aluno, seja
para aguele que tem amplo acesso a internet ou aquele que possui
pouco ou nenhum acesso, por meio de alternativas de recursos. Nesse
cenario, mais uma vez destacamos a importancia de uma avaliacéo de
carater formativo e nao apenas classificatoério.

Portanto, a condicéo precéria de internet que o Estado oferece
para continuidade das atividades letivas tem promovido iniciativas e
debates quanto a legislagdo que regulamenta a educagéo a distancia.

De acordo com especialistas, 0 mundo ndo sera mais o mesmo
apos a pandemia da Covid-19. Eles afirmam que o ensino hibrido sera
algo natural que deveréa ocorrer em todas as instituicbes de ensino.
Afirmam, ainda, que, de agora em diante, 0 mundo convivera com
pandemias globais de forma mais frequente (UNEPR 2020).

Diante desse cenério, o Estado devera promover politicas e
programas para ampla difusao da internet e 0 seu acesso.

METODOLOGIAS ATIVAS E
AVALIACAO FORMATIVA

Em meio as dificuldades enfrentadas pelos professores, verifica-
-se que 0s problemas de agravamento da desigualdade digital entre os
discentes sao tao preocupantes quanto a formacéo dos professores para
utilizagao das TDIC. Todavia, essa é uma discusséo ampla que, como dito
anteriormente, ultrapassa a competéncia pedagogica. Trata-se, portanto,
de uma responsabilidade politica que requer investimento em politicas pu-
blicas para mitigar as desigualdades e conduzir a equidade na educacéo.
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Nesse contexto, a preocupagao que se sobressai € a falta de
acesso pelos estudantes as tecnologias. Nesse sentido, € preciso
organizar atividades inclusivas e acessiveis a todos, incluindo
aqueles gue tém pouco ou nenhuma conexdo com a rede mundial de
computadores (internet).

Entdo, o que fazer quanto ao aluno que ndo consegue sequer
assistir a aula gravada? Os dados moveis, que é o nome dado para
a conexao a internet fornecida pela operadora de telefonia contratada
pelo celular, sdo consumidos dentro de minutos. Como poderé o aluno
assistir as aulas sincronas, gravadas ou videos compartilhados por
meio de links do YouTube?

E incontestavel que o uso pedagoégico das TDIC produz uma
aprendizagem significativa, mas fica limitada aqueles que tém acesso
a internet de boa qualidade.

Uma possivel sugestao para reduzir os danos causados aqueles
que sao excluidos ou parcialmente excluidos digitalmente & utilizar
metodologias ativas aliadas a avalicdo formativa.

N&o é facil. Apesar dos avancos, ainda ha resisténcias para mudar
a pratica pedagodgica. As metodologias ativas permitem concretizar
o aprender fazer e também o aprender a aprender. As metodologias
ativas nao séo algo novo, &€ um paradigma de educacéo que vem desde
Socrates e outros fildsofos em seus trabalhos. Colocar o aluno em
situacdes de interacdo com o objeto, de participacao ativa de criagao,
de prototipacao de solugdes de problemas sao exemplos de efetivacao
do uso das metodologias ativas. Ou também o aluno pode ser colocado
em situacoes para resolucao de problemas por meio de projetos.

Assim, a aprendizagem criativa fara com que o aluno aprenda
significativamente. Segundo Moran e Bacich (2018, p. 16),
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[...] é essencial uma educacdo que ofereca condigbes de
aprendizagem em contextos de incertezas, desenvolvimento
de multiplos letramentos, questionamento da informagéo,
autonomia para resolugcdo de problemas complexos,
convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participagao
ativa nas redes e compartilhamento de tarefas. Por isomorfismo,
a formacao do professor também deve se pautar pela atividade
criadora, reflexiva, critica, compartilhada e de convivéncia com as
diferengas, usando as midias e as tecnologias como linguagem
e instrumento da cultura, estruturantes do pensamento, do
curriculo, das metodologias e das relagdes pedagdgicas.

Entdo, qual seriam as alternativas para implementacao das
metodologias ativas em um contexto de dificuldade de acesso a
internet durante o ensino remoto?

Vimos iniciativas de alguns estados em proporcionar o ensino
por meio da TV aberta. Entretanto, o planejamento e a implantacédo em
muitos estados ndo sao feitos da noite para o dia, pois 0s meios para
evitar uma exclusao digital ainda maior sao urgentes.

Considerando que os dados mdéveis ou uma internet Wi-Fi de
pouco alcance nao garantem que o aluno tera acesso ao conteldo
repassado por meio de video, uma possibilidade é compartilhar links
para acesso a sites e livros. Outra opgao é produzir videos curtos, com
resumo dos contelidos. Nesse caso, o professor iria, nesses videos,
facilitar o entendimento do que o aluno estudou anteriormente. Esta
estratégia é conhecida como sala de aula invertida, que consiste em o
aluno realizar pesquisas e produg¢des em determinados assuntos para,
depois, aprofundar seus conhecimentos por meio de discussao e troca
de experiéncias com o professor (BACICH e MORAN, 2020, p. 56).

Além dessa, outra estratégia é tornar o aluno sujeito ativo do
processo de ensino e aprendizagem, por meio do Movimento Maker.
Essa proposta se baseia no Faga Vocé Mesmo (FVM). Assim, o
professor poderia solicitar as seguintes produgdes de seus alunos:
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producao de podcasts, memes (imagens ou videos). Ou ainda solicitar
que os alunos produzam pequenos videos tutoriais, como se eles
estivessem dando aula para outras pessoas.

Outra proposta que garante a emancipacao da aprendizagem
do aluno € a produgéo de portfélios. Seja manuscrito ou online, o
portfélio permite que o aluno organize as suas produgdes de forma
sistematizada. Outras estratégias também séo utilizadas durante
a producédo do portfélio, tais como: relatos individuais (biografias),
construcao de mapas mentais etc.

Além dessas estratégias, podemos citar ainda a corrida
intelectual gamificada. Essa atividade pedagogica consiste em um
jogo em grupo, de carater competitivo.

Também ha a produgéo de texto coletivo por meio do Google
Docs. A utilizacao desse recurso oferecido pelo Google nao consome
muita internet e permite ao professor ter acesso a informagdes sobre
quem escreveu 0 que no texto.

A produgéo de mural por meio da ferramenta Padlet é outra
proposta de avaliacdo que pode ser feita pelo professor, uma vez que
consome poucos dados moveis ou ndo exige muita velocidade da
internet banda larga. O Padlet permite criar quadros colaborativos com
visual atrativo e de facil navegagao.

O diéario de bordo é outra estratégia que pode ser utilizada pelo
professor para suscitar a produgao criativa do aluno. No diario de
bordo, o aluno desenvolve o pensar critico sobre o seu cotidiano, por
meio de processos de observagao e analise de determinado contexto.

Nuvem de palavras e Wiki também s&o alternativas para
trabalhar conceitos novos e facilitar a memorizagao de contetdos de
forma divertida e colaborativa.
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Enfim, todas essas estratégias viabilizam um aprendizado
significativo e uma avaliacdo formativa, que analise o percurso € a
desenvoltura do aluno desde o inicio do processo.

A avaliagao sob os moldes tradicionais nao garante a efetividade
da aprendizagem, uma vez que, diante do cenério de limitagcdo de
acesso a internet, o professor ndo podera exigir a resolucdo de provas
de forma sincrona por todos os alunos em determinada data e horério,
a fim de impedir a propagacao das respostas.

Listas de exercicios podem ser facilmente copiadas e repassadas
entre os estudantes. Provas feitas em formularios, como o Google
Forms, sdo também facilmente copiadas e compartilhadas entre os
alunos, bem como suas respostas.

O aprender fazendo é a melhor alternativa para garantir um ensino
e aprendizagem significativos. Buscar novas estratégias requer dedicacéao
e muita pesquisa, mas garante 0 sucesso no ensino e aprendizagem.
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RESUMO:

A pandemia do novo Coronavirus impds ao mundo mudangas significativas
quanto a rotinas pessoais, sociais e profissionais, inserindo e evidenciando
normas de condutas sociais com principios sanitarios. A educagdo mundial
precisou ser reestruturada e as aulas presenciais foram substituidas pelas
aulas sincronas e assincronas, remotas e hibridas. A realidade educacional
do estado do Parana foi organizada de modo a, minimamente, atender
aos educandos durante as suspensdes de aulas presenciais. Neste texto,
apresentamos de maneira cronoldégica documentos oficiais do estado do
Paran& que subsidiaram as agdes de combate ao Covid-19, especialmente no
que tange a organizagao educacional de maneira ampla, nos concentrando
em maior interesse no ensino publico ofertado na rede estadual de ensino.
Além dos documentos oficiais também foram analisados os instrumentos
tecnoldgicos utilizados na oferta educacional da rede estadual do Parana, em
foco o aplicativo e site Aula Paran4, tecendo olhar critico quanto as dificuldades
de acesso devido a ampliacéo da desigualdade social no pais.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia; Ensino remoto; Ensino hibrido; Aula Parana;
Desigualdade social.
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INTRODUCAO

A expansdo vertiginosa do Coronavirus SARS-Cov-2,
responsavel pelo Covid-19, imp6s ao mundo desafios relativos a
novas formas de relacionamentos sociais, familiares, modelos de
trabalho, comércio e também educacao.

As relagOes cotidianas foram abruptamente remodeladas e
alguns habitos inseridos ou intensificados, como o uso de mascaras
em locais publicos, em ambiente de trabalho, reunides religiosas, etc,
manutenc&o do distanciamento social de no minimo um metro e meio
entre as pessoas e a lavagem sistematica de méaos com agua e sabao
ou uso de alcool gel.

Neste contexto pandémico, a internet se tornou aliada
imprescindivel para o desenvolvimento do home Office aqueles que
possuem atividades profissionais condizentes com a modalidade e
do e-commerce que alavancou a venda de produtos e servicos em
periodos de restricdo de abertura de lojas e circulacdo de pessoas.

A escola brasileira, que com raras excegoes, desde Coménius'
e sua Didatica Magna mantinha uma linearidade previsivel em sua
organizagao - tanto dos espagos escolares quanto de seus métodos -
precisou organizar-se para que as aulas fossem garantidas a todos os
alunos matriculados.

No estado do Parana, o Decreto n°® 4230, de 16 de margo de
2020 dispbs medidas para enfrentamento da emergéncia de salde
publica de importancia internacional do Coronavirus e dentre as agoes
elencadas, estava a obrigatoriedade do uso de mascaras, o distancia-

T Jan Amos Komensky, o Coménios, era defensor se uma educagédo pautada na vida
cotidiana, com conteldos sistematizados e ofertados de maneira que todos pudessem ter
acesso a todo conhecimento, de maneira universalizada. Sua principal obra é a Didatica
Magna (1628-1632).
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mento social, a implementacao de teletrabalho, restricao de realizagao
de eventos festivos, sociais e religiosos, respeitando-se critérios de
distanciamento e capacidade de publico, toque de recolher das 23h
as 5h e a suspensao das aulas presenciais em todos os niveis e mo-
dalidades, das instituicbes publicas e privadas no estado do Parana, a
partir do dia 20 de marco de 2020, conforme disposto no Art. 8.°:

Art. 8° As aulas presenciais em escolas estaduais publicas e
privadas, inclusive nas entidades conveniadas com o Estado
do Parang, e em universidades publicas ficam suspensas
a partir de 20 de margo de 2020. Paragrafo Unico. O periodo
de suspensédo podera ser compreendido como antecipagao
do recesso escolar de julho de 2020, a critério da autoridade
superior dos Orgéos e Entidades relacionados no caput deste
artigo (PARANA, 2020).

Frente as disposicdes do Decreto n® 4230/2020 e da
obrigatoriedade de se garantir os dias letivos conforme Art. 31, Il, da LDB
que estabelece para a Educacgéo Basica a “carga horaria minima anual
de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional”, iniciou-se a busca de, a priori, manter-se
o calendario escolar sem prejuizos. Desse modo, 0 recesso escolar do
més de julho fora antecipado por instituigbes da rede publica estadual
e municipais e algumas instituicbes de ensino provado. Instituicoes
privadas que possuiam em sua estrutura educacional portais de suporte
a pais/responsaveis e estudantes, conseguiram com certa brevidade
organizar-se, mesmo que de maneira improvisada, para atender os
educandos de maneira remota. Aos poucos, foram se adaptando ao
formato de aulas assincronas, que ocorrem sem a necessidade de
interac&o em tempo real (trilhas pedagogicas, listas de exercicios, video-
aulas, etc) e inserindo aulas sincronas, em tempo real, utilizando-se de
plataformas de reunidées como o ZOOM e o Meet.

A Deliberacdo 01/2020 do Conselho Estadual de Educagéo,
aprovada em 31 de marco de 2020, dispds a respeito da “instituicao
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de regime especial para o desenvolvimento das atividades escolares
no ambito do Sistema Estadual de Ensino do Parand em decorréncia
da legislacdo especifica sobre a pandemia causada pelo novo
Coronavirus — Covid-19 e outras providéncias”. O documento
deliberou e aprovou a realizagéo de atividades pedagdgicas nao
presenciais, de maneira excepcional, durante o periodo de pandemia
para o ensino basico (Fundamental | e Il e Ensino Médio) e Ensino
Superior. A rede publica estadual e as redes municipais de educagao
precisaram se organizar para atender as demandas educacionais e
realidades sociais de seus educandos.

A Secretaria de Estado da Educagéo (SEED), por meio do Oficio
Circular n.° 036/2020 — DEDUC/SEED de 22 de abril de 2020, informou
a disponibilizagado de video aulas em TV aberta e indicou o Google
Classroom para os Municipios do Estado do Parana com finalidade
de manutencao de rotina bésica de atividades escolares de durante
o periodo de isolamento social causado pela Covid-19. Desse modo,
foi disponibilizado aos estudantes da rede estadual de ensino trés
possibilidades de acesso aos materiais pedagoégicos: pela televisdo
em canal aberto, pela internet via aplicativo Aula Parana (sem uso de
dados para o estudante) e pelo site http://www.aulaparana.pr.gov.br.
A terceira possibilidade foi estendida aos alunos que apresentaram
dificuldades de acesso as alternativas do canal aberto e internet. O site
apresenta as possibilidades digitais e orienta o acesso:

Pela TV: Sao trés canais diferentes: um para os sextos e sétimos
anos do Ensino Fundamental, outro para os oitavos e nonos
anos e um terceiro para o Ensino Médio. Os nUmeros para
sintonizagao seguem o padrao ponto 2, ponto 3 e ponto 4. Por
exemplo: em Curitiba, a transmissao sera nos canais 7.2, 7.3
e 7.4. E possivel verificar a lista dos canais da RIC por cidade.

Por aplicativo: O app estéa disponivel para celulares que utilizam
o sistema Android (na loja Google Play) e iOS (na App Store).

70


http://www.aulaparana.pr.gov.br/
https://play.google.com/store/apps/details?id=tv.ip.aulapr
https://apps.apple.com/br/app/aulapr/id1505464251

. Para fazer login, o aluno deve colocar seu nimero do Cadastro
Geral da Matricula (CGM) no campo usuario

. A senha é a data de nascimento do estudante, no formato
DDMMAAAA (PARANA, 2020).

Aapresentacao no site informa ainda que o aplicativo Aula Parana
foi elaborado de modo a ndo consumir dados moéveis de planos 3G e
4G, podendo ser acessado em celulares pré-pagos. Enfatiza ainda que
a programacéao das aulas é atualizada semanalmente.

Na pagina inicial do site www.aulaparana.pr.gov.br, na aba
Subsidios Pedagdgicos, os materiais disponibilizados estao organizados
por modalidade de ensino. Na aba da modalidade de ensino é possivel
acessar 0s materiais pedagoégicos referentes aos niveis, onde as aulas
sao disponibilizadas em acordo com cada disciplina, podendo ser
impressa. Mesmo diante das possibilidades ofertadas via canal televisivo
e internet (site e aplicativo), inimeros alunos deixaram de participar das
aulas devido impossibilidade de acesso a televiséo, ao aplicativo e a
internet e, nestes casos, os responsaveis pelo aluno foram convocados a
comparecer na instituicao escolar para a retirada de materiais impressos.

No més de julho de 2020 foi composto o Comité de Retorno
as Aulas. O Comité foi composto por representantes do Ministério
Pdblico Estadual (MP), Conselho Estadual de Educagao (CEE),
Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo Publica do Parana (APP),
Assembleia Legislativa do Parana (ALEP), Associacéo dos Municipios
do Parana (AMP), Consorcio Intermunicipal de Educagéo e Ensino do
Parana (FEPAMEP), Secretarias, Unido Paranaense dos Estudantes
Secundaristas (UPES), Sindicato das Escolas Particulares (SINEPE),
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo do Estado do Parana
(UNDIME), dentre outros. O Comité realizou diversas reunibes para
elaboragéo de um Protocolo de Retorno as aulas presenciais e no dia
28 de julho de 2020, apresentou-o aos representantes da Secretaria da
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Saude (SESA) e Associacéo Brasileira de Epidemiologia. O Protocolo
foi aprovado sem que se definisse data, uma vez que o retorno de
atividades escolares presenciais estaria condicionado a situagéo
favoravel, apds analise dos numeros da pandemia no estado e
mediante consentimento dos érgaos de salde.

A Deliberagao 05/2020- CCE, de 04 de setembro de 2020,
dispds normas para o retorno das aulas presenciais no Sistema
Estadual de Ensino do Parand, para instituicoes publicas e privadas,
no ano letivo de 2020. O documento apresentou a necessidade de
cada mantenedora apresentar seu “Plano de retorno as atividades
presenciais”, na qual deveria constar aspectos relacionados
a infraestrutura sanitaria (recomendacdes para higienizagao,
desinfeccao e uso de equipamentos de protecao individual e
mascaras); articulagdo e comunicagdo com a comunidade escolar;
acolhimento de professores e trabalhadores das escolas; acolhimento
dos estudantes; estratégias para evitar abandono e evasao escolar;
avaliagao diagndstica dos estudantes para elaboragéo de estratégias
deretomadasde conteldo, visando garantir o direito de aprendizagem;
adequagao do plano de aula dos professores com autonomia para
a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e pedagdégicos disponiveis e
adequacodes no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e no
Projeto Politico Pedagdgico -PPR quando necessarias.

A retomada ocorreu de maneira gradual foi autorizada
pela Resolugao n ©3.943/2020 - GS/SEED de 09 de outubro de 2020,
que regulamentou o0 processo de retorno gradativo das atividades
presenciais extracurriculares nas instituicbes de ensino estaduais,
municipais e rede privadas de educacéo e ensino no &mbito do Estado
do Parana, em conformidade com os termos dispostos na Resolugéo
da Secretaria de Estado da Saude / SESA n°® 1.231 de 9 de outubro
de 2020. Desse modo, as atividades presenciais foram autorizadas a
ocorrer nos seguintes termos:
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Art. 1° A partir de 19 de outubro de 2020, as Instituicoes das redes
estadual, municipais e privada, est&do autorizadas a retomar,
gradativamente, as atividades extracurriculares presenciais
em todo o Estado do Parand, sem prejuizo a continuidade das
atividades de aulas ndo presenciais em andamento. Paragrafo
Unico. Compreende-se por atividades complementares
extracurriculares aquelas atividades educativas integradas
ao Currfculo Escolar, com a ampliagédo de tempos, espacos
e oportunidades de aprendizagem, que visem ampliar a

formagéo do estudante, sendo divididas em: | — As praticas
de aprofundamento da aprendizagem; Il — Reforgo escolar
e nivelamento; Il — Atendimento educacional especializado;

IV — Atendimento pedagégico individualizado; V — Cursos de
idiomas; VI — Experimentacéo e iniciagao cientifica; VIl - Cultura
e arte, esporte e lazer; VIII — Tecnologias da informagéo, da
comunicacao e uso de midias; IX — Meio ambiente; X — Direitos
humanos; Xl — Promogéo da saude; XIl — Mundo do trabalho e
geracao de rendas (PARANA, 2020).

Na esfera estadual, o atendimento presencial se deu por adesao
dos pais/responsaveis, mediante assinatura de termo de ciéncia e
responsabilidade, comprometendo-se quanto a observagao das regras
sanitarias, uso de mascara, respeito ao distanciamento social, horarios,
etc conforme determinado na Resolucéo n © 3.943/2020 — GS/SEED:

Art. 3° Para a retomada das atividades de que trata esta Re-
solugéo, as instituicbes de ensino da rede estadual deverdo
proceder o retorno de forma gradativa, adotando os seguintes
procedimentos: | — solicitar aos responséaveis legais pelos es-
tudantes que optarem pelo retorno das atividades extracurri-
culares presenciais que assinem termo de compromisso com
o cumprimento das medidas dispostas na Resolugao SESA n°
1.231/2020, constante do Anexo | a esta Resolugao, devendo o
referido documento ficar arquivado na secretaria escolar;

As atividades pedagdgicas ofertadas nas instituicbes estaduais
foram as de apoio escolar e atividades especializadas, no entanto,
a adesao foi pequena. As aulas regulares permaneceram ofertadas
na modalidade remota, com acompanhamento pelo aplicativo, site,
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canal aberto de televisao, atividades impressas, ClassRoom e aulas
sincronas via Google Meet.

A rede particular de ensino pode optar pelo retorno de aulas
hibridas, respeitados os limites de aluno em sala, em detrimento do
espaco de sala de aula, com distanciamento entre as carteiras de
no minimo um metro e meio, com restricbes quanto ao consumo
de alimentos durante o recreio, uso de bebedores coletivos foram
proibidos e o horéario de permanéncia no espaco escolar foi reduzido.
O retorno do aluno as atividades presenciais também se condicionou
a assinatura de termo de compromisso dos pais e responsaveis. As
atividades presenciais foram possibilitadas com carater opcional, uma
vez que o sistema remoto permaneceu.

Diante das condicbes instaveis quanto aos indices de
transmissibilidade do virus e altas taxas de contaminacéo, pautados
em dados do estado e nacional, mesmo diante das manifestacdes de
alguns segmentos politicos e da sociedade civil, o retorno das atividades
escolares de maneira presencial ndo pode se efetivar em 2020. Assim,
em 30 de novembro de 2020, foi aprovada a Deliberagao 09/2020 do
Conselho Estadual de Educagéo (CEE), com alteragdes constantes na
Deliberacao CEE/PR n.° 01/2020, especificamente no tocante a orientar
acerca da organizagao e rito de conclusao do ano letivo de 2020. As
instituicdes de ensino foram orientadas a garantir as 800 horas do ano
letivo de 2020, podendo-se concluir a carga horéria faltante em 2021
(caso fosse a situagao), para entao iniciar-se 0 ano letivo de 2021. A rede
estadual de ensino do estado do Parand, garantiu o encerramento do
ano letivo de 2020, conforme o calendério escolar vigente no referido ano.

Em 20 de Janeiro de 2021, foi publicado em Diério Oficial do
Parana o Decreto n.° 6.637, contendo alteragdes do art. 8° do Decreto
n° 4.230, de 16 de margo de 2020, que dispde sobre as medidas
para enfrentamento da emergéncia de salde publica decorrente do
Coronavirus - Covid-19.
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O referido decreto autorizou a retomada das aulas presenciais do
ano letivo de 2021 em instituigbes publicas e privadas, em todos os niveis
e modalidades, mediante o fiel cumprimento dos protocolos exigidos na
Resolugéo n° 632/2020 da Secretaria de Estado da Saude. Desse modo,
em 29 de janeiro de 2021, foi publicada a Resolugao n° 543/21 GS/SEED,
orientando o inicio do ano letivo de maneira presencial, respeitando-se
que “Todas as formas de oferta das aulas deverdo atender, na integra, os
dispositivos da Resolugdo SESA n.° 632/2020” (PARANA, 2021).

Desse modo o calendério escolar de 2021 foi elaborado para
contemplar atividades presenciais, hibridas e remotas, ou seja, a
adesao da modalidade presencial se efetivaria mediante assinatura
de termo de ciéncia e responsabilidade de pais e responséaveis. Aos
pais/responsaveis que optassem pelo modelo remoto, as aulas na
rede estadual seriam ofertadas seguindo os moldes de 2020, com
as possibilidades de acesso de aulas pela televisao via canal aberto,
aplicativo e site da internet.

Na rede particular de ensino o0 ano letivo de 2021 foi organizado
de modo a atender os dispostos na Resolugao. Assim, parte das
instituicbes de ensino privado iniciaram seu ano letivo no més de
fevereiro de maneira presencial para atendimento aqueles alunos que
pais/responsaveis assinaram o termo de adesao e, conforme o tamanho
fisico das salas de aula e nimero de alunos que aderiram ao ensino
presencial, algumas turmas precisaram realizar o rodizio, mesclando
a atividade presencial com a remota, ou seja, ensino hibrido. Aos
alunos cujo pais/responsaveis optaram pelo ensino remoto, as aulas
continuaram ocorrendo de maneira sincrona.

Na rede estadual de ensino o calendario escolar previa o inicio
do ao letivo de 2021 para o dia 18 de fevereiro, apots dias de estudos e
planejamento dos professores e Agentes Educacionais | € Il. O retorno
estava previsto para ocorrer do mesmo modo: presencial, hibrido e
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remoto. A opgao pelo ensino presencial deveria ser feita pelos pais/
responsaveis na secretaria escolar.

Diante do crescimento acelerado de casos de Covid-19
no Brasil e em especial no estado do Parana, e devido a escassez
de leitos de Unidade de Terapia Intensiva (UTI) para atendimento
exclusivo de casos de Covid-19 frente a demanda de infectados
com quadros graves da doenca, o governo de estado publicou o
Decreto n°® 6.983/2021 que determinou medidas restritivas de carater
obrigatério, visando o enfrentamento da emergéncia de salde publica
decorrente da pandemia da Covi-19, pelo periodo de 27 de fevereiro
a 08 de margo de 2021. Dentre as restricoes impostas pelo decreto foi
determinado o cancelamento imediato das aulas presenciais em todos
os niveis e modalidades de ensino das instituicdes publicas e privadas
do estado do Parana. O decreto foi prorrogado até o dia 10 de margo.

As aulas presenciais foram retomadas nas instituicoes privadas a
partirdodia 11 demargo, porém, narede estadual de ensinoasuspensao
de aulas presenciais foi prorrogada por tempo indeterminado. Em de
11 de margo de 2021 a SEED publicou a Resolucao n © 1.111/2021 —
GS/SEED, apresentando em seu Art. 1.°, incisos 1 e 2 a definigéo de
ensino hibrido e ensino remoto, sendo que

§ 1.° Ensino hibrido é a estratégia pedagdgica na qual os
estudantes aprendem por meio de atividades presenciais e
digitais (on-line) — o professor atua de forma presencial com
uma parcela dos estudantes na instituicao de ensino e transmite,
simultaneamente, sua aula em tempo real, via Google Meet, para
a outra parcela dos estudantes que acompanha a aula on-line.

§ 2.° O ensino exclusivamente remoto ocorre quando nao
ha alunos na sala de aula, sendo feito por um professor que
ministra aulas por intermédio da ferramenta Google Meset,
preferencialmente na instituicao de ensino (PARANA, 2021).
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AULA PARANA: UMA ANALISE PARA ALEM
DE DECRETOS E RESOLUCOES

No Estado do Parana as atividades escolares do ano de 2020,
tanto da esfera publica quanto privada, tiveram inicio com a presenga
fisica dos alunos. Com a chegada da pandemia as aulas presenciais
foram interrompidas por orientagdo dos 6rgaos de saude. A partir de
20 de marcgo de 2020 a educacgao escolar tomou outro formato, o que
deixou o coletivo escolar em uma situagao embaragosa. A organizacao
do trabalho pedagogico escolar pensado, planejado e sistematizado
até entéo teve que ser redimensionado as pressas.

Diante dos desafios diarios a educacao escolar da rede publica
do estado do Parana, para dar continuidade aos trabalhos, necessitou
de uma reorganizagdo. Tal situa¢ao exigiu novas agoes por parte de todo
o coletivo escolar. Os encaminhamentos pedagdgicos em sua maioria,
tiveram que ser reorganizados para a forma remota e nao mais presencial.

No intuito de dar conta do trabalho pedagdgico iniciou-se uma
corrida contra o tempo para manter o vinculo com os alunos. Para
tanto, a escola mobilizou-se para realizar a busca ativa destes, por
meio do contato telefénico contido (matricula) no Sistema Estadual de
Registro Escolar-SERE e outros meios como o Centro de Referéncia a
Assisténcia Social-CRAS, Conselho Tutelar, Facebook, etc.

De posse dos contatos dos alunos, pais e responsaveis, a equipe
pedagdgica (pedagogas e pedagogos) teve aincumbéncia de organizar
e acompanhar os grupos de WhatsApp, cujo objetivo é estabelecer a
comunicacéo com as turmas. Em razdo da troca constante dos nimeros
de telefone, os grupos necessitam de atualizacdo com frequéncia. Neste
sentido, a equipe pedagodgica tem se mantido atenta, tendo em vista
que essa é uma das formas que possibilita 0 andamento do trabalho
pedagdgico e articulacdo com a comunidade escolar.
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Dentre as atribuigbes do cotidiano escolar compete ainda aos
pedagogos a condugéo do trabalho pedagodgico, acompanhamento
e orientacdo aos professores em seus planejamentos e aulas e
acompanhamento da Hora Atividade. Quanto aos alunos, além da
manutencao dos grupos de comunicagao via WattsApp, compete aos
pedagogos o acompanhamento do desempenho escolar dos alunos,
quanto ao acesso aos meios possibilitados, retorno de atividades
realizadas, motivando-os permanentemente e atendendo-os em suas
duvidas e dificuldades. Ainda é responsabilidade da equipe pedagdgica
atender aos pais e responsaveis, realizar os Pré-Conselhos e Conselhos
de Classe, acompanhar os registros no Livro de Registro de Classe
Online — RCO, sistematizar as atas e demais registros, dentre outros.

Neste movimento a equipe pedagodgica e administrativa de cada
escola busca organizar o trabalho da melhor maneira com vistas a
atender a demanda de alunos de modo a minimizar os prejuizos no
processo de ensino aprendizagem. Contudo, muitas fragilidades se
apresentam, pois nem a escola e nem os alunos e muito menos os pais
se sentem preparados para tamanho desafio.

O encerramento do ano letivo de 2020 foi pautado na Orientagao
Conjunta n® 12/2020 — DEDUC/DPGE/DTI/SEED. O documento veio no
sentido de orientar o fechamento do ano letivo, bem como a validar a
carga horéria referente ao calendario escolar do ano vigente. Neste
sentido, o item 1.2 preconiza que

No decorrer da implementacdo do “Se Liga! E tempo de
aprender mais!” a medida que os professores forem reavaliando
0s estudantes, deverdo registrar as notas no Livro Registro
de Classe Online — RCO, no campo: “Se liga!l”, no trimestre
correspondente ao contedo avaliado. (PARANA, 2020, P 03).

Assim, o Programa “Se Liga!” foi proporcionado a todos os
alunos do coletivo da escola. Desse modo, foi possibilitado os alunos
gue n&o haviam atingido a média minima necessaria para a aprovagao,
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aretomada de conteldos e a realizagéo de novas atividades avaliativas
referentes ao periodo. A oferta foi estendida também aqueles alunos
gue nao conseguiram manter o vinculo com o estabelecimento por
diversas razbes. Convém ressaltar que nesta altura a escola ja havia
ofertado aos alunos as avaliagbes e recuperagdes conforme prevé a
organizagao do Registro de Classe online- LRCO. Neste viés, muitos
alunos que até entdo encontravam-se evadidos da escola, foram
aprovados por meio do programa ja mencionado. Neste sentido, lenta-
se o questionamento: Com quais objetivos tais aprovacdes ocorreram?

Uma das agbes desenvolvidas pela SEED, foi a efetivacdo do
trabalho de tutoria nas escolas, que segundo ele, objetiva dar suporte
as equipes gestoras e equipes pedagdgicas quanto ao andamento
do trabalho desenvolvido. No entanto, efetivamente, percebe-se que
a funcdo do tutor vai para além das de tais orientacdes, objetivando
fortemente que os indices estatisticos relativos a frequéncia e sucesso
escolar medido em notas (médias) fossem atingidos, mesmo diante
de condigbes adversas. Neste sentido, o principio pedagdgico néo
figura em primeiro plano, uma vez que a preocupagao central nao esta
em torno do aprendizado do aluno, suas dificuldades e possibilidades
de superacdo e sim em mascarar a realidade dos indices, como se
os alunos estivessem se apropriando plenamente dos conteldos
curriculares e este, sem duvida, foi a maior angustia dos educadores
nesta nova realidade que a pandemia impds.

Apesar de a Educacéao Escolar ter avancado em alguns aspectos
no ano de 2020 em relagao ao formato de trabalho, muitos ainda s&o os
desafios que permeiam o cenario atual. Reitera-se que a interlocugéo
que houve entre professores e alunos no periodo de aula presencial
foi significativa, pois mesmo tendo durado um curto periodo (30 dias),
possibilitou que minimamente se estabelecesse vinculo entre professor
e aluno e que fosse realizada a retomada de contelido, auxiliando os
professores na percepgado das especificidades apresentadas pelos
alunos de suas turmas. O mesmo nao ocorreu em 2021.
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O cenério atual da escola sem a presenca dos alunos expressa
um vazio; paira a sensacao de estranhamento, como se 0 ano letivo
nao tivesse iniciado. Embora o ano letivo anterior tenha possibilitado
o direcionamento de algumas acbes pedagdgicas, ano letivo de 2021
inicia-se em desvantagem em relacdo a nao presenca dos alunos.
Além desse fator, a rotatividade que acontece em decorréncia da
forma de contratagdo dos professores, dificulta na compreensao das
especificidades dos alunos, fragilizando o trabalho pedagodgico devido
a falta de vinculo com os alunos.

Quanto a pratica pedagoégica no formato remoto e hibrido, muito
ja foi superado, mas devido ao desafio diario que se estabeleceu, muito
ainda necessita ser incorporado e redimensionado. Diante das inconsis-
téncias geradas pelo processo aligeirado em que as informacoes/forma-
cbes estdo acontecendo, muitos professores demonstram resisténcia
guanto ao formato de trabalho frente as exigéncias postas.

O termo resisténcia, a priori, pode trazer aimpresséo de que 0s
docentes estejam se negando a realizar o trabalho remoto, por mera
intransigéncia. Nao é o caso. Grande parte dos docentes ndo possuiam
estrutura tecnoldgica adequada para as aulas sincronas, pois além
de um notebook compativel com camera e som, a necessidade de
uma internet de boa velocidade, fone de ouvidos com microfone
também foi preciso adequar um ambiente da casa para a realizagéo
do trabalho remoto e atendimento online dos alunos. Tais recursos
tecnolégicos demandam de investimento financeiro, dos quais os
docentes ndo estavam provisionados. Lembramos também que no
estado do Parané os servidores estdo com seus salarios congelados
hé& cinco anos, e no momento, com seu plano de carreira defasado,
sem pagamentos de progressdes e promocoes.

Reitera-se ainda que aresisténcia apresentada pelos professores
deve-se também a falta de condicbes em que a maioria dos alunos
se encontram, gerada pela desigualdade de informagéao e tecnologia,
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acesso ao conhecimento, de cuidados basicos e até mesmo de
alimentos. Desse modo, compreende e se justifica a ndo opcao de
muitos alunos pela resolucdo das atividades online, pois certamente
deve-se ao fato de que em muitos casos, apenas um dos pais possuli
o celular, tendo o aluno que esperar os mesmos chegarem do trabalho
para realizar as atividades. Algumas familias possuem apenas um
aparelho celular e dois, trés ou mais filhos em idade escolar e, portanto,
tal metodologia n&o atende as necessidades destes alunos.

Evidencia-se assim, que existem vérios alunos desprovidos
dos recursos necessarios para estudar. Tal situacdo explica a pouca
participacado nas salas virtuais que estdo sendo ofertadas via Meet.
Diante destas circunstancias, por mais que a escola se esforce para
garantir a participagao da totalidade dos alunos, esbarra na escassez
de equipamentos e falta de condicbes de modo geral. Assim sendo,
as reflexdes acerca dessa temética nao se esgotam por aqui. Por outro
lado, os professores estao em sua maioria, buscando constantemente
o aperfeigoamento nesse novo formato de formacéo continuada diéria.

Ressalta-se que nenhum dos formatos de trabalho ofertados
aos alunos, garantiu plenamente a efetivagao dos conteldos cientificos
elaborados, propostos no curriculo como contelddos minimos. Tal
situacao, sinaliza a perda significativa no processo de desenvolvimento
dos sujeitos. Contudo, ndo se pode afirmar que tais fragilidades iréo
perpetuar na vida dos mesmos, visto que essa nao € a primeira vez que
que 0 mundo passa por um momento de peste como o atual.

Entende-se desse modo que tais prejuizos irdo acompanhar
a trajetéria académica dos estudantes por tempo consideravel, com
intensidades diversas. Aos alunos que estéo iniciando ou terminando
um ciclo de ensino o prejuizo tende a ser maior, enquanto que aqueles
que estao no meio do ciclo, terdo um tempo maior para recuperar 0s
contelidos que ficaram defasados.
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O mundo ja viveu tempos de pestes e de guerras, como por
exemplo a Russia que foi devastada pela guerra no século passado.
O pais passou por uma experiéncia drastica, no entanto, conseguiu se
levantar. Isso se deve ao fato de que o ser humano é a Unica espécie
capaz de recomegar, (re)planejar e reestruturar a trajetodria.

O reflexo da realidade apresentada pela populagéo da classe
trabalhadora oriunda da escola publica, vem explicitando com
veeméncia as desigualdades sociais, em que essa parcela da sociedade
¢ a representacdo da maioria. Mesmo assim, devido a situacéo de
calamidade da saude publica a educagao escolar esta passado por um
processo de educacéo para além dos bancos e dos muros escolares.

A conjuntura atual sinaliza para a necessidade de refletir sobre
a formacéo da consciéncia humana. Entende-se dessa forma, que o
ser humano se desenvolve a partir das inquietagdes permeadas. Por
outro lado, & comprovado cientificamente, que para desenvolver-se o
ser humano necessita de mediacao. Destaca-se assim, a necessidade
do professor mediador. Nesta direcao o excerto a seguir aclara:

[...] o professor € pega fundamental no desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, processo no qual a mediagao
¢ imprescindivel, possibilitando assim, o desenvolvimento do
psiquismo humano e o processo de humanizacdo. Portanto,
ainda que o trabalho do professor, ndo seja considerado
trabalho material, seu resultado final ¢ o desenvolvimento da
prépria consciéncia humana (ALVES, 2017, p.65).

Reitera-se que indiferente da escola estar passando por
esse momento transitério em que as aulas estdo acontecendo em
formatos diversos, o papel do professor é extremamente necessario,
nao podendo ser substituido pelas maquinas ou sistema, visto que
é por meio da mediacao que ocorre o desenvolvimento das fungbes
psicologicas superiores possibilitando a apropriagdo do conhecimento
cientifico, elaborado e acumulado ao longo da histéria da humanidade.
Nesta perspectiva, convém destacar que
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A consciéncia nunca foi um “estado interior” primério da matéria
viva; 0s processos psicoldgicos surgem ndo no “interior” da
célula viva; mas em suas relagbes com o meio circundante, na
fronteira entre o organismo e 0 mundo exterior que caracteriza
toda atividade vital do organismo. A medida que a forma de
vida se torna mais complexa, com uma mudanca no modo de
existéncia e com o desenvolvimento de uma estrutura mais
complexa dos organismos, estas formas de interagdo com o
meio ou de reflexo ativo mudam; todavia os tragos béasicos
desse reflexo, bem como suas formas basicas tais como
foram estabelecidas no processo da histéria social devem
ser procurados nao no interior do sistema nervoso, mas nas
relacdes concernentes a realidade, estabelecidas em estagios
sucessivos de desenvolvimento histérico (LURIA, 2012, p. 194).

Tomando como base as ideias de Luria, é possivel afirmar que o
sujeito ndo nasce com a consciéncia formada, muito menos, as fungbes
psicoldgicas se desenvolvem por si. O processo de desenvolvimento
¢é doloroso e necessita da mediagéo da pessoa mais experiente para
auxiliar a descortinar 0 mundo que o circunda. Para que isso ocorra, 0
trabalho pedagdgico deve ser planejado, dosado e sequenciado.

O formato de educacéo ofertado no momento desfavorece boa
parte dos alunos, tendo em vista, que em nem todas as modalidades os
alunos contam com a mediacao do professor. Cita-se como exemplo, as
atividades impressas que aluno ou um familiar retira na escola conforme
cronograma estabelecido. Tais atividades, retornam muitas vezes para
a escola incompletas e 0 aluno ao ser questionado, responde que a
atividade nao foi realizada por falta de compressao. Nesta direcéo, pode-
se afirmar, que este tipo de encaminhamento € o pior, tendo em vista que
0 aluno nao tem nenhum tipo de mediacao para realizar tais atividades.

Tomando por base as discussbes tecidas até o momento, é
possivel afirmar que o ser humano aprende continuamente e desse
modo, outorga que um ano ou dois fora da escola nao prejudicara de
forma permanente o desenvolvimento dos alunos. Isso nos leva a refletir
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sobre 0 que é permanente e 0 que é transitério e assim, a educagéo
escolar vai se constituindo, superando as praticas ja vivenciadas e
incorporando as novas, ao passo que as experiéncias antigas e as
atuais se fundem e tornam-se uma amalgama.

Por conseguinte, o momento histérico atual exige da sociedade
acoes que venham ao encontro das necessidades reais do coletivo da
humanidade. E preciso entender que a escola é mais que 0s muros,
portanto, muitas a¢des precisam ainda ser desemparedadas. Dizendo
de outro modo, é preciso pensar a escola fora das quatro paredes.
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RESUMO:

O objetivo central é realizar uma anélise do cenério educacional brasileiro
frente aos reflexos no primeiro momento do surgimento da Pandemia do
Covid-19 no que se refere as questdes educacionais, especificamente
no Ensino Superior, no que tange a adaptagao das Instituicbes de Ensino
Superior ao Ensino Remoto e/ou Educacgdo a distancia no periodo da
Pandemia Covid-19. Apresento o modelo de agdo de uma Intituicdo de
Educacédo a Distancia, apresentando adaptagbes realizadas por esta em
suas agdes no enfrentamento a Pandemia no primeiro semestre do ano letivo
de 2020. Exibo uma lista que demonstra como cada uma das IES citadas
reagiu (se paralisando e por quanto tempo). Por fim, trago uma reflexao sobre
as possibilidades futuras no cenério relatado durante as escritas dete texto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino a distancia; Pandemia Covid-19; Ensino superior
Brasileiro.
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INTRODUCAO

Como tema central a este artigo temos o compartilhamento de
informagdes sobre como a IES estudada desenvolveu e apresentou
solugdes educacionais em meio a chegada da Pandemia do Covid-19.

Primeiramente se faz necesséario uma breve contextualizacéo
sobre 0 Modelo de Educacéo a Distancia no Brasil.

Apds executar a referida revisao histérica sobre a EAD no pals,
pontuaremos os trés diferentes Modelos de Educacédo a Distancia
ofertados pela maior Instituicao de Ensino Superior do Estado de SC,
a saber: SemiPresencial, SemiPresencial Flex e SemiPresencial 100%
Flex (abordando caracteristicas gerais, metodologia de avaliagdo
e outras informacdes relevantes na organizacdo das disciplinas
regulares, seminarios, estagios, praticas e projetos de ensino).

Dando seguimento aos escritos deste trabalho, apresentaremos
informagdes superficiais sobre a Pandemia novo Covid-19 no mundo
e, de forma mais aprofundada, no Brasil, visto ser o foco deste texto,
as consequéncias e relacdes sobre o sistema educacional brasileiro no
primeiro semestre do ano de 2020.

Na proximidade do final do texto traremos informacdes sobre
as modificagbes/alteracdes/alternativas  desenvolvidas pela IES
estudada que apontam para solugdes educacionais em EAD em meio
a Pandemia Covid-19.
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Breve contextualizagao histérica da
educacao a distancia no brasil

De acordo com a Associagao Brasileira de Educagao a
Distancia, existe um entendimento minimo em torno do que se trata a
EAD, sendo esta é a modalidade de educacédo em que as atividades
de ensino-aprendizagem sao desenvolvidas em sua maioria “sem
qgue alunos e professores estejam presentes no mesmo lugar a
mesma hora” (ABED, 2006, p.1).

Pesquisas apontam que existiam anlncios em jornais
de circulacdo no Rio de Janeiro, como o Jornal do Brasil, que
disponibilizavam cursos profissionalizantes por correspondéncia, antes
do ano de 1.900. Eram cursos voltado a area de datilografia, sendo
estes ministrados por professoras particulares e nao por Instituicoes,
mas tratavam-se de iniciativas pouco adotadas na época.

Porém foi apenas através da instalagdo das Escolas
Internacionais, o que ocorreu no ano de 1.904, que se tornou possivel
oficializar o Ensino a Distancia. Estas escolas se funcionavam pelo
Mundo através de um sistema de unidades de ensino estruturadas
que eram filiais de uma organizacao norte-americana.

De acordo com Alves (2009) os cursos eram voltados aqueles
que buscavam se posicionar profissionalmente, portanto através de
Cursos profissionalizantes, com énfase nos estratos de servigos e
comércio. Como consequéncia o ensino era por correspondéncia e 0s
materiais didaticos enviados via correios, que utilizavam as ferrovias
para transporte.

Como outro importante marco podemos citar a fundagao
do Instituto Universal, que ocorreu em 1941, este fato é também
considerado como uma das primeiras experiéncias em EAD no Brasil,
ee nele se usava material impresso em sua maioria (GUAREZI, 2009).
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No ano de 1923, houve a fundacéo da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, tendo como principal fungao proporcionar a educagao
popular no Brasil através do entdo moderno sistema de difusdo em
curso no Brasil e no mundo.

De acordo com Alves (2009), a radio assumiu um papel de
Escola Superior mantida pelo Governo, num primeiro momento,
porém esta situacéao foi logo alterada em funcdo de exigéncias de
dificeis cumprimentos ja que esta funcao naquele formato ndo possuia
fins comerciais. Este meio de comunicacdo se apresentou alto
alcance da populagao e por este motivo despertou nos governantes
grande receio quanto ao conteldo que era transmitido e também o
que poderia vir a ser produzido através do radio. Por este motivo os
instituidores foram obrigados a doar a emissora para o Ministério da
Educagao e da Saude no ano de 1936. Em consequéncia desse fato,
a educacéo via radio foi o segundo meio de transmissao do saber
sendo o primeiro a educacao por correspondéncia.

Ainda de acordo com os apontamentos do mesmo autor, outras
instituicbes destacam-se por também iniciar cursos por correspondén-
cia, entre eles a Escola Radio Postal criada pela Igreja Adventista em
1943 que oferecia cursos biblicos; o SENAC, que comecou suas ativi-
dades em 1946 e desenvolveu no Rio de Janeiro e Sao Paulo a Univer-
sidade do Ar que j& atingia 318 localidades em 1950; e, a Igreja catdlica
por meio da diocese de Natal/RN, que criou em 1959 algumas escolas
radiofénicas que originaram o movimento de Educagao de Base.

No ano de 1960 se teve noticia dos primeiros registros do uso da
televisdo no Brasil em programas EaD. Essa realidade ocorreu através
do Coédigo Brasileiro de telecomunicacdes, criado em 1967, que se
determinou a obrigatoriedade da transmissao de programas educativos
pelas emissoras de radio e televisdes educativas (ALVES, 2009).

No final da década de 1990, houve uma grande regressao no siste-
ma de radios, através da finalizagcdo da obrigatoriedade de as emissoras
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de radio oferecerem em sua grade de programacéo, programas educa-
tivos. No ano de 1994 o Sistema Brasileiro de Radiodifuséo foi reformula-
do, ficando sobre a responsabilidade da Fundacao Roquete Pinto.

Ainda de acordo com a histéria que nos é contada, ao passar
dos anos néo foi possivel perceber mudancas e resultados concretos
no que tange a propostas de implementacao e sucesso nos estudos
na modalidade EaD no pais. Iniciativas como a da Fundagao Roberto
Marinho (através da criagdo dos telecursos) e a propria TV Educativa
com seus programas, sdo exemplos de tentativas de difundir esta
modalidade de educacédo no pais. Porém, se fazia necessario que
as emissoras de TV ou as TVs a cabo proporcionassem acesso da
populacéo a estes meios de comunicacéo, necessarios ao acesso aos
programas que estavam sendo criados.

A partir de 1970, chegaram os computadores no Brasil, porém
eles eram extremamente pesados e muito caros, o que também
inviabilizou sua divulgagao entre a populagdo. Com o passar do
tempo, porém, estes equipamentos foram ficando mais compactos e
acessiveis também financeiramente. Cito neste artigo, pelo fato de ndo
ser este o fato principal de nossa pesquisa, apenas um fato como o
mais importante para a entrada do Ensino a Distancia no Brasil porém
ciente de que a histéria nos mostra outros tantos motivos.

Sobre o fato referido no paragrafo acima, me refiro a
disponibilizacdo da internet nos computadores pessoais foi 0 que
possibilitou e alavancou a EAD no pals.

No tocante a legislacédo da EaD no Brasil, as bases legais paraa
modalidade foram estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996) que foi regulamentada pelo Decreto n.© 5.622, publicado
no D.O.U. de 20/12/05. Este revogou o Decreto n.° 2.494, de
10 de fevereiro de 1998, e o Decreto n.° 2.561, de 27 de abiril
de 1998 com normatizagao definida na Portaria Ministerial n.°
4.361, de 2004 (que revogou a Portaria Ministerial n.° 301, de
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07 de abril de 1998. Essa normatizag&o deixa claro que a EAD
ndo é uma modalidade de ensino de_qualidade inferior as
tradicionais. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020.)

Podemos resumir o que foi dito acima, reforgando que a Historia
da EaD no Brasil divide-se em trés momentos distintos, que sao:

12 momento (fase inicial): marcado pelas Escolas Internacionais
(1904) seguida pela Radio Sociedade do Rio de Janeiro (1923).

2° momento (fase intermediaria): teve como pontos de referéncia a
criacao do Instituto Monitor (1939) e do Instituto Universal Brasileiro (1941).

3° momento (fase moderna): apresentando como destaques as
seguintes organizacoes: a Associagao Brasileira de Teleducagao — ABT,
o Instituto de Pesquisas Espaciais Avancadas — IPAE e a Associagao
Brasileira de Educagéo a distancia — ABED.

Contextualizagao da atual metodologia
adotada na educacao a distancia no brasil da
maior instituicao de ensino superior de santa
catarina e uma das maiores do brasil

Apds iniciarmos estes escritos com um breve resumo da
Educagéo a Distancia no Brasil, feito logo acima, neste documento;
faz-se necessario chegarmos aos dias atuais, porém ndo mais falando
sobre fatos e Instituicdes que a influenciaram, mas; neste momento,
apresentando sua atual roupagem, ou seja, o formato no qual a referida
instituicdo apresenta a comunidade Brasileira o Ensino a Distancia.

Para isso, abordarei a seguir caracteristicas dos Ensinos
SemiPresencial, SemiPresencial FLEX e SemiPresencial 100% FLEX de
Educacgéo a distancia praticados no Brasil, adotados pela Instituicao
CENTRO UNIVERSITARIO LEONARDO DAVINCI - UNIASSELVI,
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instituicdo com sua Matriz localizada na cidade de Indaial, SC, com
mais de 20 anos de histéria em EAD na oferta de Cursos de Graduagao
e de Pds Graduagao, tendo mais de 200 mil alunos atendidos e sendo
Instituicdo nota 5 na Avaliacdo do Ministério da Educagédo no que
se refere a Conceito Institucional e também no Conceito de Centro
Universitario (SITE INSTITUCIONAL).

Se faz importante salientar que as caracteristicas que serao
elencadas abaixo fazem referéncia aos Modelos de Ensino adotados
pela Instituicdo de Ensino Superior - IES - supracitada de forma
regular, em seus Cursos, no periodo anterior a Pandemia do Covid-19.
Visto que as adaptacdes ocorridas explicar-se-a0 num momento
posterior neste mesmo documento, porém de forma a deixar claro
que o formato é uma alternativa criada pela IES de enfrentamento
atual Pandemia do Covid-19.

Repasse do valor para o parceiro.

i

Polo parceiro

Apoio Presencial

Sala de aula
laboratério, biblioteca.

Apoio Virtual

Ava, telefone, e-mai

DaVinci Talk e

Académico

professor de plantdo.

o

g Y g &

Yy Material didatico

Tutor externo
Tutor .
Intérprete educacional
interno/on-line Livro impresso e digital, trilha do
coord. do curso, aprendizage %
professor continua

ILUSTRACAQ OFERTA EAD 1. FONTE: MANUAL DO ACADEMICO DA
UNIASSELVI. DISPONIVEL EM: WWW.UNIASSELVI.COM.BR/DOWNLOAD.
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Ensino SemiPresencial

O Modelo SemiPresencial de Ensino da IES é composto pelas
seguintes caracteristicas nas disciplinas regulares:

METODOLOGIA

- encontros semanais no polo, com o apoio de um tutor em sala
(tutor externo).

- cada disciplina é cursada em quatro encontros presenciais.

- o tutor externo esta disponivel para auxiliar o académico nos
dias e horérios do encontro semanal.

- os tutores internos do Curso estdo disponiveis para auxiliar o
académico nos demais dias e horérios, durante a semana.

AVALIACOES

- as avaliacdes ocorrem da seguinte maneira:

12 avaliaggo: discursiva. presencialmente no 2° encontro da
disciplina (corrigida pelo tutor de sala);

22 avaliagdo: objetiva. Online, apds a presenca no 2° encontro,
através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do académico (corregao
automatica pelo sistema);
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32 avaliacdo: objetiva. Presencialmente, durante o 4° encontro
da disciplina.

42 avaliacao: dissertativa. Presencialmente, durante o 4° encontro.

Estagios e demais disciplinas com praticas de cada Curso pos-
suem uma organizacao diferenciada do que foi explicado acima. Sendo
que cada disciplina com pratica apresenta 50% dos encontros (2 aulas por
disciplina) de aulas realizadas em laboratérios ou outro local adequado
para experimentacao, de acordo com a organizacéo de cada Curso.

ILUSTRACAO OFERTA EAD 2. FONTE: MANUAL DO ACADEMICO DA
UNIASSELVI. DISPONIVEL EM: WWW.UNIASSELVI.COM.BR/DOWNLOAD.

Ensino SemiPresencial FLEX

Na modalidade SemiPresencial FLEX da UNIASSELVI o
académico cursa o 1° e 0 2° moédulos de forma semipresencial e, a
partir do 3° médulo, as disciplinas sao ofertadas no caminho flex.

Os encontros semanais — a partir do 3° médulo — com o tutor
em sala de aula ndo possuem carater obrigatério, mas os alunos
terdo a disposigao o tutor externo presencialmente um dia da semana,
definido pelo Polo de Apoio Presencial. Esse tutor vai orientar na
condugao dos seus estudos no AVA. Além desse tutor, permanece
0 apoio dos tutores internos e docentes das disciplinas (no NEAD)
através de 0800, chat e protocolos.
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ILUSTRACAQ OFERTA EAD 13 FONTE: MANUAL DO ACADEMICO DA
UNIASSELVI. DISPONIVEL EM: WWW.UNIASSELVI.COM.BR/DOWNLOAD.

Ensino SemiPresencial 100% FLEX

Na modalidade SemiPresencial 100% FLEX da UNIASSELVI o
académico cursa todas as disciplinas s&o ofertadas no caminho flex.

Os encontros semanais com o tutor em sala de aula nao
possuem carater obrigatério, mas os alunos terdo a disposicdo o
tutor externo presencialmente um dia da semana, no polo de apoio
presencial, para orientacdes de acesso ao AVA e das atividades
praticas e encaminhamentos ao estagio.

Deve procurar pela tutoria on-line (tutor on-line e professor
da disciplina) para sanar as duvidas, por meio das ferramentas de
atendimento (atendimento on-line, telefone, mensagem, solicitagéo de
atendimento e plantao da disciplina).

Abaixo, segue quadro comparativo mostrando a diferenca entre
obrigatoriedade de presenca semanal no polo, local das avaliagdes e
presenca de tutor externo.
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& SEMIPRESENCIAL | SEMIPRESENCIAL
DESCRICAO | SEMIPRESENCIAL FLEX 100% FLEX
Encontro o .

o obrigatorio nos dois .
semanal obrigatério o . opcional
primeiros modulos
no polo
presencial no
polo nos dois
Prova1e2 | presencial nopolo | primeiros médulos | online
e online a partir do
terceiro moédulo
Prova final presencial no polo | presencial no polo | presencial no polo
Tutor uma vez por uma vez por uma vez por
semana no polo semana no polo semana no polo

ILUSTRAGAO OFERTA EAD 4. FONTE: MANUAL DO ACADEMICO DA
UNIASSELVI. DISPONIVEL EM: WWW.UNIASSELVI.COM.BR/DOWNLOAD.

A seguir mostramos quadro explicativo sobre as atividades
desenvolvidas nas atividades abaixo especificadas que sdo: Seminario/

Pratica Interdisciplinas; Estagio e Projeto de Ensino.

Seminario/Pratica
interdisciplinar

Estagio

Projeto de Ensino

* Postado direto no
AVA, pelo académico;
* Validagao pela
tutoria interna;
¢ O paper sera de
5 a 7 paginas;
¢ Grupos de até
4 pessoas;
* Socializacéo
realizada no
AVA, com o
preenchimento
e envio de duas
questdes sobre 0
paper desenvolvido;
 Tutoria interna: corrige
e langa as notas.

» Postado direto no
AVA, pelo académico;

* Validagao pela
tutoria interna;

* O paper sera de
5 a 7 paginas;

* Individual ou em
dupla, de acordo
com o Curso;

* Socializacao realizada
no AVA, com o
preenchimento e
envio de duas
questdes sobre o
paper desenvolvido;

» Tutoria interna: corrige
e langa as notas.

» Postado direto no
AVA, pelo académico;

* Validacéo pela
tutoria interna;

* Opaperde10a
15 paginas;

¢ Individual,

* Socializagéo realizada
no AVA, com o
preenchimento e
envio de duas
questoes sobre o
paper desenvolvido;

» Tutor externo: auxilia
nas duvidas;

* Tutoria interna: corrige
e langa as notas.

ILUSTRAGAO OFERTA EAD 5. FONTE: MANUAL DO ACADEMICO DA
UNIASSELVI. DISPONIVEL EM: WWW.UNIASSELVI.COM.BR/DOWNLOAD.
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Pandemia Covid-19
No Mundo

Sabe-se que o Covid-19, virus cientificamente denominado
SARS-CoV-2 encontra-se em todo o mundo, abrangendo todos o0s
continentes com excegéo da Antéartida. Também se é conhecido que
0 inicio da Pandemia se deu na China Continental, de forma bastante
especifica, em uma Provincia chamada Hubei

EVOLUQAO DOS CASOS DE COVID-19 NO MUNDO EM 15/04/2020.:
OMS, 20202. Disponivel em: <https://covid19.who.int/>. Acesso
em 20 junho de 2020. Elaboracao: Equipe Fronteiras Ipea.
Apds o virus sair da China, rapidamente se espalhou pelos diversos
continentes, levando com ele rastro do infectados e muitas mortes.

Em meados de 2020 os Estados Unidos lideram o nimero de
casos de Covid-19 no Mundo, sendo seguido pelo Brasil, conforme os
graficos abaixo mostraréo a seguir, em sequéncia.

Abaixo mostra-se o nimero total de casos em escala Mundial,
total de recuperados e total de mortes, com inicio da curva em 22 de
janeiro de 2020 e término em 1° de julho de 2020.
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MONITORAMENTO EM ESCALA MUNDIAL 01. FONTE: Site TradingView.
Disponivel em https://br.tradingview.com/covid19/. Acesso em 1° de julho de 2020.

Abaixo se mostra o nimero total de casos nos Estados Unidos
da América, total de recuperados e total de mortes, com inicio da curva
em 22 de janeiro de 2020 e término em 1° de julho de 2020.

MONITORAMENTO EM ESCALA MUNDIAL 02. FONTE: Site TradingView.
Disponivel em https://br.tradingview.com/covid19/. Acesso em 1° de julho de 2020.

Abaixo mostra-se o nimero total de casos no Brasil, total de
recuperados e total de mortes, com inicio da curva em 22 de janeiro de
2020 e término em 1° de julho de 2020.
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MONITORAMENTO EM ESCALA MUNDIAL 03. FONTE: Site TradingView.
Disponivel em https://br.tradingview.com/covid19/. Acesso em 1° de julho de 2020.

No Brasil

MONITORAMENTO NO BRASIL. Disponivel em https://covid.
saude.gov.br/. Acesso em 02 de julho de 2020.

Neste mesmo periodo, meados do ano de 2020, o Brasil vivia
o pior més em termos de pessoas infectadas e também de mortes,
desde o inicio da Pandemia no palis, até entdo.

Durante toda a pandemia, o dia em que foram registrados mais
casos novos de covid-19 no pais foi 29 de julho, com 46.393. Apds
esse dado, a tendéncia geral de contagio se manteve em queda,
atingindo o minimo de 16.727 casos novos no dia 6 de novembro.
Os dados atualizados ontem (13) apontam para 42.630,29 casos
novos. Na sexta-feira (11), o pais notificou 43.179,86 casos na
média movel de sete dias (AGENCIA BRASIL, 2020, n.p.).
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Outras questdes importantes de serem aqui mencionadas é o
fato de que neste momento nao havia previsao de quando e se haveria
disponibilizacdo de vacinas para prevencéo e tratamento para o virus
SARS-CoV-2 assim o clima de medo e incertezas nao somente em
nosso pais, mas de forma mundial, era predominante.

Em 16 de julho de 2020 a BBC noticiava que a média movel de
obitos por Covid-19 no pais apresentava algumas variagoes, porém es-
tava em torno de mil ébitos diérios. A fonte dessa informagéo foi divul-
gadas pelo Covid-19 Brasil, projeto que monitora a pandemia no pais
e que conta com cientistas de diferentes universidades neste trabalho.

EDUCACAO NO BRASIL DURANTE
A PANDEMIA COVID-19

Foco de nosso trabalho trata-se de questdes educacionais. Por
este motivo, a partir desse ponto do presente trabalho falaremos sobre
os impactos na educagao, em nosso pais, desde o dia 17 de margo de
2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas
por meios digitais. (portaria n° 343, de 17 de margo de 2020). Sendo
que esta portaria foi substituida posteriormente pela portaria MEC 544,
que estende as aulas remotas até o dia 31/12/2020.

Segundo reportagem publicada no site todospelaeducacao em
09 de maio de 2020, “Em todo o mundo, 9 em cada 10 estudantes
estdo temporariamente fora da escola em resposta a pandemia do
novo coronavirus, segundo dados da Organizagdo das Nacdes Unidas
(ONU, 2020). No Brasil, as redes de ensino publica e particular ja
suspenderam as aulas e estao langcando mao de solucdes de recursos
digitais de aprendizagem, inspiradas na modalidade Educacdo a
Distancia (EaD). Mas estratégias de ensinoremoto, por maisimportantes
que sejam no atual contexto, tém limitacoes e ndo atendem a todas as
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criangas e jovens brasileiros da mesma maneira, como aponta a nota
técnica “Ensino a distancia na Educacgao Basica frente a pandemia da
Covid-19”, do Todos Pela Educacéao, divulgada no dia 7 de abiril.

De acordo com o censo realizado pela ABED (Associagao
Brasileira de Educacéo a distancia) com vigéncia 2018/2019, o Brasil
possufa aproximadamente 1.800.000 alunos matriculados em alguma
modalidade de EAD antes da Epidemia Covid-19.

Ainda seguindo as informagdes da ABED, houve um aumento de
17,6% no nimero de alunos matriculados em EAD quando comparado ao
censo de 2017, ainda antes da Pandemia do Covid-19. Sendo que a previ-
sao, antes da Pandemia, ja era a de que o nimero de alunos na modalida-
de EAD ultrapassaria o nimero de 2 milhdes de alunos até o ano de 2023.
Porém, diante da Pandemia Covid-19, acredita-se que este nUmero sera
alcangado com uma antecedéncia muito maior do que a prevista outrora.

Modelo de Ensino adotado pelo Centro
Universitario Leonardo Da Vinci durante o
periodo anterior a Pandemia do Covid-19

Adaptagbes durante a Pandemia: Ensino SemiPresencial

O Modelo SemiPresencial de Ensino da IES é composto pelas
seguintes caracteristicas nas disciplinas regulares:

METODOLOGIA:

- encontros semanais virtuais, através do uso da Plataforma
TEAMS, com intermediagao do tutor externo;

- cada disciplina é cursada em quatro encontros virtuais (01 aula
por semana, durante 04 semanas).
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- 0 tutor externo esta disponivel para auxiliar o académico nos
dias e horérios do encontro semanal.

- os tutores internos do Curso estéo disponiveis para auxiliar o
académico nos demais dias e horarios, durante a semana.

AVALIACOES

- as avaliagdes ocorrem da seguinte maneira:

12 avaliagao: objetiva. Online, a partir da 22 semana da disciplina,
através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do académico (corregao
automatica pelo sistema);

22 avaliagao: objetiva. Online, a partir da 3% semana da disciplina,
através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do académico (corregao
automatica pelo sistema);

32 avaliacao: objetiva. Online, a partir da 42 semana da disciplina,
através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do académico (corregéo
automatica pelo sistema);

42 avaliagdo: dissertativa. Online, a partir da 4 semana da
disciplina, através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do académico
(correcao realizada pela tutoria interna -NEAD);

Estagios e demais disciplinas com praticas de cada Curso
possuem uma organizacao diferenciada do que foi explicado acima.
Sendo que cada disciplina com pratica apresenta 50% dos encon-
tros (2 aulas por disciplina) de aulas realizadas em laboratérios ou
outro local adequado para experimentacao, de acordo com a orga-
nizacao de cada Curso.
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Adaptacées durante a Pandemia: Ensino SemiPresencial FLEX

Namodalidade SemiPresencial FLEX da UNIASSELVI o académico
cursa o 1° e 0 2° médulos com aulas semanais online (no mesmo dia e
horario das aulas que eram anteriormente realizadas no polo presencial)
e, a partir do 3° maédulo, as disciplinas sdo ofertadas no caminho flex.

O tutor externo vai orientar na condugao dos seus estudos no
AVA e nas duvidas da disciplina durante o die e horario da aula ao vivo.
Além desse tutor, permanece o apoio dos tutores internos e docentes
das disciplinas (no NEAD) através de chat e protocolos.

Adaptacdes durante a Pandemia: Ensino
SemiPresencial 100% FLEX

Na modalidade SemiPresencial 100% FLEX da UNIASSELVI o
académico cursa todas as disciplinas sé&o ofertadas no caminho flex.

Os encontros semanais sao online com o tutor de aula e nao
possuem carater obrigatério, mas os alunos terao a disposigao o tutor
externo virtualmente um dia da semana, através da sala de aula no
aplicativo TEAMS, para orientacdes de acesso ao AVA e das atividades
praticas e encaminhamentos ao estagio.

Deve procurar pela tutoria on-line (tutor on-line e professor
da disciplina) para sanar as dlvidas, por meio das ferramentas
de atendimento (atendimento on-line, mensagem, solicitacdo de
atendimento e plantao da disciplina).

Observacéo: Durante o periodo da Pandemia e seguindo
orientagdes do Ministério da Educagao, as presencas dos académicos
nas Aulas Ao vivo através da Plataforma Teams ndo séo obrigatérias,
podendo o académico realizar todas as avaliagbes da disciplina mesmo
nao participando efetivamente dos encontros semanais, no formato
online e ao vivo. Dessa forma o académico néao sera prejudicado por
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problemas com equipamentos, acesso a internet ou qualquer outra
dificuldade que possa ocorrer para o efetivo acesso as referidas aulas.

COMUNICADO ENVIADO PELA IES
AOS ACADEMICOS SOBRE OS
ESTAGIOS DURANTE A PANDEMIA:

Prezado académico,

Recentemente, o Centro Universitario Leonardo da Vinci —
UNIASSELVI — enviou um comunicado referente ao Plano de Emergéncia
como alternativa para continuidade as atividades tedricas e ao
aprofundamento dos estudos relacionados aos estagios supervisionados
por meio de atividades extensionistas de acordo com o parecer do CNE/
CP N°5/2020, que foi homologado parcialmente pelo MEC por meio do
Despacho de 29 de maio de 2020, publicado no DOU de 01/06/2020.

Desse modo, reiteramos a continuidade da implementacao do
Plano de Emergéncia, que foi cuidadosamente pensado e elaborado
sem que comprometesse a finalidade do processo formativo do
estagio supervisionado.

Outrossim, reiteramos ainda que fica a critério do aluno
optar pela realizagdo da préatica do estagio através de atividades
extensionistas utilizando recursos virtuais de acordo com o Plano de
Emergéncia ou aguardar o retorno das atividades presenciais dos
campos de estagio para a sua realizagao.

No entanto, as atividades de extensao, por meio do uso das
tecnologias da informacao e comunicagao, poderao ser realizadas
respeitando as orientagbes dos 6rgdos governamentais durante
a pandemia da Covid-19 e seguindo as instrugbes da equipe de
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coordenadores, professores e tutores, conforme os Programas e
Projetos voltados a extensao.

E importante destacar que as atividades de estagio que
envolvem o aprofundamento dos estudos e o desenvolvimento
tedrico continuam normalmente. Reiteramos que estdo suspensas
as atividades em campo de estagio que necessitam de realizagao
presencial, como observagao ou interatividade, enquanto os campos
de estagios néo retornarem a sua normalidade em funcdo do estado
de emergéncia criado pela pandemia da Covid-19.

Os alunos matriculados nas disciplinas de estagio que optarem
por aguardar o retorno da presencialidade terdo seus cronogramas
adiados o tempo que for necessario para concluir sua realizacdo em
funcéo do retorno da normalidade dos campos de estégios, podendo
ultrapassar o semestre letivo atual sem a necessidade de nova matricula.

A UNIASSELVI esta sempre atenta para fazer, auxiliar e apoiar a
construgao de sua histéria de sucesso!

FONTE: CENTRO UNIVERSITARIO LEONARDO DAVINCI.

CONTEXTUALIZAR EDUCACAO EAD EM TEMPOS
DE CRISE (AFORMATO DAS AULAS, ESTAGIOS,
PRATICAS, ENCONTROS PRESENCIAIS)

A referida Instituigao de Ensino Superior, acatou imediatamente
a orientacdo do MEC cancelando as aulas presenciais, fechando dos
polos para atendimento ao publico e colocando seus funcionarios
em trabalho remoto (home office) a partir de 17 de marco de 2020.
Passando a atender os alunos de forma remota via ferramentas:
WhatsApp, e-mail, protocolos. Imediatamente a publicagao da Portaria
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n°343, a Equipe Diretiva da IES reuniu-se para adequar as atividades
ofertadas aos académicos aquelas determinadas e aprovadas pelo
MEC durante o periodo da Pandemia Covid-19.

Percebemos que, em se tratando especificamente de Ensino
Superior, de forma geral nosso pais enfrenta dificuldades para adaptar
0 ensino remoto em suas instituicdes. Essa ideia se evidencia com
um fato pelas informacdes da imprensa onde a maioria das |ES
Publicas informam n&o terem desenvolvido, até o presente momento,
alternativas para realizagao das atividades.

Segundo dados publicados por Paixao (2020) no site G1, apenas
06 das 69 Universidades Federais adotaram o Ensino a Distancia desde o
inicio da proibicéo das aulas presenciais. O que significa que, de um total
de 1,1 milh&o de alunos, apenas 100 mil estéo recebendo aulas virtuais.

Ainda segundo 0 mesmo autor, das Faculdades Particulares, 22%
do total paralisaram as atividades e assim ndo adotaram o Ensino Remoto.

Como motivos para esta realidade de nao aderéncias da
Instituices de Ensino Superior Brasileiras ao Ensino Remoto ou Ensino
a distancia especulam-se alguns fatores, como:

- falta de capacitacdo do corpo docente para lecionar na
Educagéo a Distancia;

- falta de capacitagdo do corpo discente para estudar na
Educagéo a Distancia;

- falta de Plataformas de Ensino EAD disponiveis de imediato;

- falta de estrutura financeira adequada a EAD (computadores,
acesso a internet, tablet ou smartphone) aos académicos de
baixa renda;
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De acordo com GIORDAN (2020) reportagem publicada por 12

de marco de 2020, as Faculdades listadas a seguir suspenderam as
aulas, dessa forma nao adotando o Ensino remoto.

Unicamp: aulas presenciais suspensas portempoindeterminado.
Insper: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Facamp: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
ESPM: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Idor: aulas suspensas a partir do dia 12 de marco e sem previsao
para retorno.

Casper Libero: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Belas Artes: aulas suspensas até 22 de margo, segundo
informagodes do jornal Folha de S. Paulo.

Unisuam: aulas suspensas entre os dias 16 e 30 de margo, com
a antecipagao das férias de alunos e professores.

Faap: aulas suspensas até 17 de margo, segundo informagdes
do jornal Folha de S. Paulo.

USP: aulas suspensas a partir de 17 de margo e sem previsao
de retorno.

Unesp: aulas suspensas a partir de 17 de margo e sem previsao
de retorno.

Anhembi Morumbi: aulas suspensas a partir de 16 a 23 de
marco, em todos 0s campi na cidade de Sao Paulo (SP).

Unip: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
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UFSC. aulas suspensas a partir de 16 de marco por tempo
indeterminado.

Fapcom: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFSCar: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFABC: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFV: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UnB: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UDF: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Mackenzie: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Universidade S&o Judas: aulas presenciais suspensas por
tempo indeterminado.

PUC-Campinas: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

PUC-Rio: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
PUC-SP: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
IFSP: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Unicarioca: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Estacio: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Unifesp: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

UFRJ: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
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UERJ: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFF: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFMG: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UEMG: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFBA: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Unijorge: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Uniruy | Wyden: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Uninassau: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Unime: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
IFTO: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Unitins: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Uniateneu: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

UFRGS: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFPR: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFTPR: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UP: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Unoeste: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Uninter: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
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Unit SE: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFPel: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Unochapecd: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Unipampa: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

FUFP: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFCSPA: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Unileste: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
IFB: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
Ufam: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
UFMA: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Fatecs SP: aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado.

Univap: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
IFSul: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
IFRS: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.
INFNET: aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

Nos ultimos dias algumas das Instituicbes citadas acima estao

realizando movimentos que indicam mudancas a partir do segundo
semestre deste ano.

No dia 26 de junho, a Universidade Federal de Santa Catarina

(UFSQ) finalizou o plano para retomada das atividades de ensino. A
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proposta sera analisada pelo Conselho da Universidade a partir da
proxima semana, sem prazo para uma decisao final. Embora as aulas
permanegam suspensas, a expectativa € que ao menos parte do
ensino remoto comece em meados de julho.

Ja a Universidade de Brasilia (UnB), decidiu através do
Conselho de Pesquisa e Extensao, neste dia 09 de julho que as aulas
da universidade retornardo no dia 17 de agosto, de forma remota. A
reunido do conselho aconteceu por teleconferéncia.

A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) informou no
dia 05 de julho que ira retomar as aulas dos cursos de graduacéo,
remotamente, a partir de 3 de agosto e ainda que as aulas dos Cursos
de pos graduacéo serao retomados, também de forma remota a partir
do dia 1° de julho.

Ja a Universidade Federal Rural de Pernambuco informou neste
dia 17 de julho de 2020, que suas aulas serao retomadas no formato
de aulas remotas a partir de agosto e que havera semestre extra. Ainda
informa que alunos de baixa renda receberao auxilio para a compra de
equipamentos necessarios ao acompanhamento das aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Em meio ao cenario atual de inUmeras incertezas mundiais em
todos os setores, ndo apenas no educacional, se caracteriza como uma
acéo impossivel a de prever os rumos 0s quais seguira a Educagéo,
seja ela na modalidade EAD ou a Presencial.

Seguindo nas ideias de Avelino (2020) que escreve ‘As
consequéncias maiores dessa pandemia em relagdo a educagéo,
dificiimente serdo analisadas com precisao durante o pico da pandemia
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no Brasil” também nds ndo conseguimos precisar estatisticamente
como e quais serdao as mudancas pds Covid-19, pois a histéria esta
sendo feita no momento presente. Porém nos é possivel entender que,
perante a situacédo atual, a Educacgéo a distancia e o Ensino Remoto
sdo solugbes que se fazem cruciais e extremamente necessarias a
manutencao do sistema educacional brasileiro e mundial.

Entendemos, frente ao estudo das atitudes tomada pela IES
referenciada neste estudo, que adaptagbes foram necesséarias mesmo
dentro de uma IES que anteriormente a Pandemia ja dominava
estruturas de Ensino EAD (plataformas, treinamento de professores,
sistemas avaliativos, dentre outros recursos cruciais nesse processo).

Pelo exposto, entende-se que aquelas Instituicbes de Ensino
Superior que atuou unicamente namodalidade presencial até achegada
da Pandemia encontram-se em uma situacao bastante delicada, pois
nao possuem experiénciano Ensino EAD e em alguns casos nemmesmo
disponibilizam de Plataforma de Estudos unicamente desenvolvida
para proporcionar o Ensino e a Aprendizagem na Modalidade EAD.

Ainda hé de se considerar o material humano (tanto no que se
refere aos docentes quanto aos discentes) no entendimento e correto
uso das tecnologias para o0 Ensino e a Aprendizagem dentro da
realidade da Educagao a Distancia.

Nesse sentido nos escreve Martins (2020 p. 252) alertando
sobre o momento atual:

0 que vivenciamos agora mostra que somos dependentes dos
meios digitais para sermos eficientes em agdes de assisténcia
social, em salde e educagdo massivas, sO para citar os
exemplos mais gritantes. E &bvio que a realidade factual se
sobrepde ao mundo virtual e que as pessoas € a vida cotidiana
sdo o centro de todos 0s processos, mas se maioria da
populagao brasileira tivesse melhores niveis de proficiéncia no
uso de artefatos digitais basicos, se antes Ihes fosse favorecido
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ter em sua posse um computador bésico ou um Tablet, e se o
acesso a internet ja fosse garantido e gratuito, a distribuigao
de recursos financeiros emergenciais, o acompanhamento
da contaminacéo, a organizacéo logistica dos atendimentos
médicos, de assisténcia social e a continuidade de atividades
letivas em escolas publicas, por exemplo, estariam em melhores
condigdes de execugdo. A consequéncia seria que a populagao
mais necessitada e carente sofreria menos.

Isto posto, entendemos que a EAD se mostra como uma
modalidade de Educacdo segura do ponto de vista sanitario na
atualidade e que, por este motivo, as Instituicbes de Ensino Superior
do pais a ela deverdo se adaptar. Porém essa adaptacéo devera ser
realizada com qualidade, através de aquisicdo de Espaco Virtual
adequado para a hospedagem dos conteldos, capacitacdo dos
docentes e dos discentes, desenvolvimento de conteldo virtualizado e
interativo, entre outras acdes para que, dessa forma, Ihes seja possivel
manter seus Cursos em andamento e, acima de tudo, com qualidade.
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RESUMO:

A pesquisa buscou identificar os efeitos da pandemia da Covid-19 sobre
o0 comportamento dos jovens universitarios. A pesquisa foi quantitativa e
fez uso de um questionario eletronico, inserido nas redes sociais, cujas
questdes abordaram as consequéncias na sociedade, nos sentimentos
individuais, na vida profissional, nas futuras relagbes de trabalho no periodo
pds pandemia e na percepcao da efetividade das agbes governamentais
no combate ao contagio. Foram recepcionados 628 questionarios. Os
dados demonstram que a pandemia influenciou negativamente na perda
de postos de trabalho, no sentimento de panico e depresséo, apesar de
emergir o sentimento de solidariedade e valoriza¢do dos relacionamentos e
religiosidade. Haveré influéncia nas relagbes de trabalho, sobretudo com a
expanséo do home office, a pandemia nao atingiu o apice e as autoridades
devem implementar agcbes mais efetivas no combate ao contagio.

PALAVRAS-CHAVE: Comportamento; Pandemia da Covid-19; Universitarios;
Mudancas.
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INTRODUCAO

As experiéncias de vida do ano de 2020 ficardo perpetuadas
em nossas memoarias, mudamos todo o nosso jeito de agir, Nosso
pensar, deixamos no passado um mundo que julgavamos ser normal
e entramos num mundo de ficgao cientifica, estranho, impensavel, sem
contato fisico, convivendo com o medo do virus e com a incerteza do
amanha, driblando o cansago fisico e mental, sem abrago, sem ombro
amigo, porém com muita vontade de seguir em frente, de colaborar, de
partilhar de chorar e rir juntos (mesmo distantes).

Quando j& achavamos que tinhamos aprendido tudo, fomos obri-
gados a reaprender, a buscar a reinvengao e quebrar nossos rancos. Or-
ganizagdes do mundo todo de todos 0s segmentos suspenderam suas
atividades, empregados passaram a fazer uso do teletrabalho, outros
tiveram seus contratos suspensos, infelizmente, outros foram demitidos.

Os alunos de todos os niveis tiveram seus estudos migrados
para aulas remotas, mesmo que muitos sem acesso as tecnologias
de comunicagéo e informacgéo, enfim foi a estratégia possivel para
dar prosseguimento ao calendario letivo, contudo como é possivel
conciliar os estudos em meio a uma pandemia com um virus ainda
desconhecido, como conviver com a incerteza se 0 emprego estara
garantido na préxima semana. Como pagar as contas e a mensalidade
das escolas se a renda foi reduzida ou acabou totalmente, como
acessar as aulas sem internet, sem um pacote de dados, sem dinheiro
para carregar o celular, ou com um unico computador na familia, como
conviver com as dissonantes agdes governamentais.

Enfim tais questdes suscitaram que os autores pesquisassem
junto aos alunos do curso de Administragdo, do primeiro ao Ultimo
ano de uma Instituicao de Ensino Superior Privada da cidade de Séo
Bernardo do Campo, cujo problema de pesquisa foi: Quais as influéncias
da pandemia do Covid-19 sobre o comportamento social, individual e
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nas relagdes de trabalho dos jovens universitarios? Este trabalho teve
como obijetivo a identificacéo das influéncias da pandemia do Covid-19
no comportamento dos jovens universitarios.

Neste sentido foi elaborado um questionario eletrénico com
perguntas fechadas e a coleta de dados foi realizada por meio das
redes sociais (Facebook, WhatsApp, e-mail). A pesquisa foi aplicada
no periodo de 23 de abril de 2020 a 09 de maio de 2020.

Além das questdes de caracterizagdo do respondente foram
elaboradas 6 questbes acerca das consequéncias da pandemia sobre
a vida social, profissional, sobre os sentimentos individuais e sobre a
percepcao da atuagao dos governos federal, estadual e municipal ante
o controle da pandemia. Apds a coleta, os dados foram exportados
para o software SPSS para os calculos estatisticos.

FUNDAMENTACAO TEORICA E CRONOLOGIA
DAS GRANDES EPIDEMIAS E PANDEMIAS

Apresenta-se a seguir uma sintese histérica das epidemias
e pandemias ao longo do tempo, bem como a influéncia exercida
sobre 0o comportamento da sociedade. A histéria apresenta que, ao
longo dos séculos, a humanidade foi assolada por surtos e doencas
que apresentam algumas semelhancas entre si, causando mortes,
dizimando populagbes e trazendo incertezas acerca do futuro, apesar
de haver diferencas entre surtos, epidemias e pandemias.

Em um procedimento de pesquisa Satie (2020) entrevistou o
Dr. Carlos Magno, professor de medicina da Universidade de Estadual
Paulista para CNN Saude no dia 15 de margo de 2020, que discorreu
sobre as diferengas, alegando que s&o termos técnicos utilizados para
descrever o alcance de uma doenga. Dessa forma, epidemia é quando
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uma doenca apresenta um crescimento acelerado além do esperado,
surto é a ocorréncia de uma doenga em menor pProporgao em
determinada regiéo, e a pandemia ocorre em varias partes do planeta.
A OMS considera a pandemia quando a transmisséao atinge mais de
trés continentes, a exemplo da Covid-19. O Quadro 1 apresenta as
doencas que abalaram o mundo ao longo da histéria:

Quadro 1: Epidemias e Pandemias ao longo da histéria

Doenca Causas Consequéncias
Peste bubbnica transmitida
Peste de por pulgas de ratos | Estima-se que o nimero
Justiniano- ano 541 | contaminados. Alastrou | de mortes foi de 500 mil a
Gilbert (2019). desde o Egito até | 1 milh&o de pessoas.

Constantinopla.

Peste Negra
—ano 1343
Gilbert (2019).

Inicio na China, decorrente
da peste bubbnica.

Causou a morte de 75 mil
a 200 mil pessoas.

Gripe Russa
—ano 1580
Sanarmed (2020).

Considerada a 18,
pandemia de gripe, cuja
transmissao atingiu a Asia,
Europa, Africa e América,

Causou a morte de 1
milh&o de pessoas.

Gripe Espanhola
—ano 1918
Sanar/med (2020).

Origem  nos  Estados
Unidos, apds o término da
| Guerra Mundial.

Causou a morte de 20 a
50 milhdes de pessoas.

Gripe Asiatica —
ano 1957 DC
Biermath (2020).

Origem no norte da China,
atingindo Oceania, Africa,
Europa e Estados Unidos.

Causou até milhdes de
mortes.

Gripe Suina —
ano 2009
Tesini (2020;
Varella (2011).

Origem na cidade do
México, proveniente de
genes das gripes de porcos,
passaros e humanos.

Estima-se em 17 mil o
ndmero de mortos.

Coronavirus — 2020
OMS (2020)

Origem Wuhan - China,
metade dos casos esta
concentrada nos Estados
Unidos, Brasil e india.

O ndmero de mortos
global até o dia 23
de julho de 2020 é de
623.897, com total de
casos confirmados de
15.250.804.

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.
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Quando o tema inclui a minimizacao de barreiras de acesso,
evidencia o contexto social e ambiental, assim como a desigualdade nos
mais amplos niveis histéricos e culturais que precisam ser entendidos
e merecem a interven¢do na medida em que conserve as identidades
locais e promovam a interacéo das pessoas com 0 mundo proximo e
distante das sociedades criadas com base nas estruturas sociais.

Tal assertiva relaciona-se com o pensamento sindémico, no qual
esta o Sars-CoV-2. Nessa sigla, esté presente a abreviagao do virus que
compromete sistemas imunolégicos e é a causa da Covid-19 que, em
um artigo com o titulo “Covid-19 a Covid-20" defendido pela Sociedade
de Medicina de Catastrofes e Salde Publica acerca da crise mundial,
evidencia que se vive pensamentos sindémicos e ndo pandémicos.

As pesquisas também mostram que ndo somente o virus,
mas doencgas pré-existentes ndo transmissiveis e comorbidades,
tém relacdo com a catastrofe mundial, posto que, na interagéo
virus, doencgas e desigualdade social, emergem impactos que sé&o
considerados nao apenas como pandemia e sim como sindemia,
termo trabalhado pelo médico e antropdlogo Merrill Singer, na
década de 90 do século XX, para entender o fenébmeno ocorrido com
a interacdo de duas ou mais doencas que resultaram em danos muito
maiores que a soma de doencgas nos pacientes.

Combinou-se o0s vocabulos sinergia e pandemia para a criagao
do neologismo sindemia que implicito traz o sentido de uma crise
de salde publica. No contexto que inclui o educacional, tem-se os
acamados e os vulneraveis que estao no processo de aprendizado
e de ensino remoto e presencial e que precisam de softwares e
hardwares para a equivaléncia na vida académica. O impacto desses
fendmenos evidenciou as condigbes sociais e ambientais que as
pessoas vivem como cidadaos e como (ciber) cidadaos e nao somente
as comorbidades e as necessidades especiais emergiram.
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As somas na saude publica e em relagdo aos atendimentos mul-
tidisciplinares amplificam os danos que precisam ser minimizados para
além da (co) existéncia no corpo humano, como, por exemplo, na area
da educacao que atende comunidades desfavorecidas, com minorias
étnicas e com baixa renda e interagem com a populagdo nas unidades
escolares e nas unidades hospitalares, bem como (micro) sociedades
afetadas pela inseguranca quanto aos alimentos e pelas condicoes de
moradia que ndo operacionalizam os cumprimentos das recomenda-
¢Oes sanitarias, de distanciamento social e infraestrutura tecnolégica.

No contexto da pandemia do Covid-19, conforme entendimento
da Organizagdo Mundial de Salde - OMS - o Governo do Estado de
Sao Paulo adotou inimeras medidas para mitigar os impactos na
sociedade. Com o Decreto Estadual n° 64.862, de 13 de margo de
2020, inclui-se a adogao, no ambito da Administragao Publica direta
e indireta, de medidas temporarias e emergenciais de prevencao de
contagio pelo Covid-19 (Novo Coronavirus) e, a partir do dia 23 de
marco de 2020, suspende as aulas presenciais e implementa métodos
remotos de cumprimento do ano letivo.

O presencial torna-se presencialidade, e, além das veiculagbes
de noticias, informagoes falsas habitam o mundo virtual em aplicativos
de comunicagéo e nas redes sociais. O medo é desvelado, assim
como a fragilidade humana.

INFLUENCIAS SOBRE O
COMPORTAMENTO DA SOCIEDADE

E inevitavel que todos os surtos, epidemias e pandemias tragam
sentimentos de medo, de incerteza e gerem consequéncias para a sadde
mental da sociedade, afetando a cognigao, emocao e comportamento.
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Neste sentido convém tecer comentarios acerca da influéncia
da pandemia da Covid-19 sobre a sociedade, pois a quarentena,
distanciamento e isolamento alteraram a forma do convivio, do
trabalho, do lazer e das reunidbes com amigos e familiares. Os
familiares dos falecidos em decorréncia da pandemia nado podem
se despedir, as informagdes desencontradas entre érgaos publicos,
midia, o surgimento de fake news, a falta de estrutura da salde publica,
desvios de verbas destinadas a pandemia, falta de politicas publicas
voltadas ao combate do virus, declaragbes conflitantes das esferas
municipais, estaduais, federal e mundial geram duvidas e desconfianca
da populacao e afetam sobremaneira o comportamento.

Autores como Malloy-Diniz et al. (2020) enfatizam que o cenario de-
corrente da atual pandemia é um enorme desafio para a sociedade acerca
das medidas preventivas, da situagido econémica e do emprego e renda.

Quando do surgimento da gripe espanhola em 1918 e suas
consequéncias, pouco se estudou sobre ainfluéncia dos acontecimentos
sobre o comportamento da sociedade. Os autores afirmam que
a implementacéo de politicas sanitarias e de higiene ao longo do
tempo fizeram com que grande parte das doencas transmissiveis
apresentassem queda no século XXI, contudo em janeiro de 2020 a
Organizagdo Mundial da Saude publicou a Declaragdo de Emergéncia
Internacional em decorréncia da infeccao proveniente do Coronavirus.

Desde entdo a sociedade vem acompanhando diariamente 0s
acontecimentos, as estatisticas, cenas chocantes de hospitais lotados,
numero de mortes, enfim gerando influéncias devastadoras no compor-
tamento humano, na percepcao dos fatos e nas expectativas futuras.

As esperancgas e as desesperancgas estao suportadas por dados
e por informagdes que sao acessados pelas pessoas. Malloy-Diniz et
al. (2020) trazem consideragbes acerca da percepcao de riscos e da
forma como as informagdes sao transmitidas para a sociedade.
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A percepcado de riscos coletivos traz aumento das cargas
emocionais negativas e pode desencadear excesso de vigilancia e
sentimento de imobilizagao; a falta de entendimento das informagoes
e dos fatos, inviabilizam a correta tomada de decisdo para medidas
preventivas, ja quando as informagbes sdo objetivas e direcionadas
adequadamente para as camadas da populacao, existe a possibilidade
de que as decisbes sejam tomadas de forma saudavel.

Nesse contexto Santos (2020) enfatiza que a pandemia evidencia
mais 0s problemas publicos existentes e exige novas reflexdes a
respeito das medidas sociais necessarias a serem tomadas e dos
limites da liberdade individual.

As pessoas fazem as selegdes dos aprofundamentos ou das
leituras, em geral, de acordo com as crengas e com os mitos. Malloy-
Diniz et al (2020) relatam sobre o comportamento e os cuidados que
devem ser tomados com os mais suscetiveis, com foco nas criancas
e adolescentes. A presente pesquisa é voltada para os universitarios,
portanto discorrer-se-a sobre este pubico. O isolamento social para
criangas e adolescentes pode gerar violéncia doméstica, sobrecarga,
perda de vinculos, acomodacdo académica e pratica de atividades
ilicitas. Os autores relatam que, na China, a migragao das aulas
presenciais para aulas remotas tranquilizou os pais em relagao ao
aproveitamento académico, contudo foi levantada a questao relativa
a qualidade das aulas ofertadas com o uso das tecnologias da
informacdo e comunicagao. Vale ressaltar que, no més de abril de
2020, 188 paises suspenderam as aulas presenciais, desta forma 1,5
bilh&o de criangas e adolescentes tiveram as atividades no ambiente
escolar paralisadas, as instituicoes de ensino passaram a enfrentar o
grande desafio de dar continuidade ao conteldo remotamente.

Os autores salientam que as atividades em ambientes digitais
carecem de cuidados especiais tais como: suporte on line, equidade
de acesso, definigdo de tempo (3 a 4 horas), praticas inclusivas
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voltadas aos que necessitam de atencdo especial, uso de recursos
sincronos e ndo sincronos. Santos (2020) alerta que para garantir o
direito de aprendizagem com qualidade, deve-se levar em conta a
desigualdade educacional e social do pais.

Nos alunos adolescentes pode surgir o sentimento de frustracao
pela falta de encontros sociais gerando baixo rendimento escolar,
agressividade, ansiedade e a falsa sensagao de que nao sao suscetiveis
arisco. Entende-se que além da adogao de politicas publicas voltadas
para a preservacdo da salde, para o restabelecimento da economia,
para permitir que o ensino de qualidade chegue a todos indistintamente
se a escola é publica ou privadas, devem ser adotadas medidas
de comunicacdo para desencadear informacdes precisas, e ainda
cuidados com a salde mental da sociedade.

Investigadores como Ferreira et al. (2020) descrevem que
0 presente momento deixarda marcas inesqueciveis na sociedade,
sobretudo sobre 0s mais jovens, contudo traz uma reflexao sobre 0 modo
atual de vida da sociedade, sobre o distanciamento das classes sociais,
sobre a fragilidade das organizagbes da salde, sobre a vulnerabilidade
dos mais pobres, sobre a falta de direcionamento, sobre a necessidade
da solidariedade, sobre o pensar coletivo, que é preciso olhar o mundo
de forma diferente e que se aflore o sentimento da solidariedade.

METODO DA PESQUISA

A pesquisa foi caracterizada como quantitativa e descritiva, o
sujeito da pesquisa foram alunos do primeiro ao Ultimo ano do curso
de graduacao em Administracdo de uma instituicdo de ensino privada
da cidade de Sao Bernardo do Campo no estado de Sao Paulo. A
amostra foi nao probabilistica, isto é, por conveniéncia. O questionario
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foi elaborado com perguntas fechadas, em que o respondente escolhia
a opcao que melhor representava a sua percepgao/comportamento,
dividido emdois blocos, sendo que no primeiro bloco estao as questoes
de caracterizacdo dos respondentes, o segundo bloco é composto por
seis questdes com foco na percepgao e comportamento. Para a coleta
de dados foi utilizada a ferramenta Google Forms com a insercao nas
redes sociais disponivel de 23 de abril de 2020 a 9 de maio de 2020.
Finda a coleta, os dados foram exportados para a planilha Excel, foi
feita a limpeza da base e transferéncia para o software SPSS 23, para
proceder as andlises estatisticas.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Foram recepcionados 628 questionarios validos dos discentes
do curso de Administragdo, dos quais 69,4% s&o do género feminino,
30,3% do género masculino e 0,3% outros, idade predominante de 18 a
25 anos (78,5%), 87,3% solteiros e 12,3% casados, 86% residentes na
cidade de S&o Bernardo do Campo, 78,4% moram com 0s pais, 73%
exercem atividade remunerada e 27% nao estao exercendo atividade
remunerada no momento. Em relacdo ao segmento de atuacao, 48,5%
estdo no segmento de servicos, 34, 8% estao na industria e 16,7% no
comércio, 39,1% exercem o cargo de assistente administrativo, 26,3%
sdo estagiarios e os demais atuam como autbnomos, operadores
de maquinas e microempreendedores individuais. A seguir séo
apresentadas as questoes relacionadas a percepgao e comportamento
e seus resultados.

Questao 1: Considerando as possiveis consequéncias sociais
gue a pandemia possa ter gerado vocé diria que:
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Tabela 1: Consequéncias Sociais causadas pela pandemia

Opcodes

Foi gerado um panico social na maioria da
populagao.

Intensificou-se o valor do relacionamento social em
razao do distanciamento.

H& uma probabilidade grande de comportamentos
depressivos para aqueles que estao sozinhos.

Valores como respeito, solidariedade e religiosidade
foram intensificados pela populagao.

Total

Numero

145

151

1565

177

628

Percentual

23,1%

24,0%

24,7%

28,2%

100,0%

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

Percebe-se que todas as possibilidades foram consideradas
e segundo a percepgdo dos respondentes, a pandemia trouxe
conseqguéncias para a sociedade, positivamente quando faz emergir
os valores de respeito, solidariedade e religiosidade, a valorizagao
do relacionamento social que o distanciamento aflorou nas pessoas,
contudo a pandemia trouxe o panico e caracteristicas depressivas.

Questao 2: Fazendo uma autoavaliacao sobre o seu estado de

espirito, vocé considera que:

Tabela 2: Sentimentos individuais causados pela pandemia

Opcoes
Se sente fortalecido em suas relagdes, com o uso de
midias sociais, em razdo da ampliagdo de contatos.

Tem medo de ser atingido pela pandemia, por isso,
observa todas as recomendagoes estabelecidas.

Sente-se inseguro em relagdo as suas atividades
profissionais quando da retomada da normalidade.

Acredita que tudo que estd sendo divulgado é
exagero, e nada ira atingi-lo.

Total

Numero

94

273

257

4
628

Percentual
15,0%

43,5%

40,9%

0,6%
100,0%

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.
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Os resultados evidenciam que 43,5% dos respondentes
estao temerosos de serem atingidos pelo virus e tomam as medidas
preventivas, 40,9% estao inseguros profissionalmente quando da
retomada das atividades das empresas nas quais trabalham. Apenas
0,6% acredita que existe exagero da midia em relacéo as noticias.

Questao 3: Avaliando os impactos da pandemia na vida

profissional, vocé:

Tabela 3: Impactos da pandemia na vida profissional

Opcao

Esta trabalhando home office, sem alteragdo na
remuneragao.

Esta trabalhando home office com alteragédo da
remuneracao.

Teve o seu contrato de trabalho encerrado.
Continua trabalhando normalmente, observando os
cuidados para prevencao.

Continua trabalhando com redugéo na jornada de
trabalho e na remuneragao.

Continua trabalhando com redug&o na jornada de
trabalho, sem alteragao na remuneragao.

Continua trabalhando, mas se sente inseguro em
relacdo ao seu futuro no trabalho.

Total

Numero

167

84

130

96

56

35

60

628

26,6%

13,4%

20,7%

15,3%

8,9%

5,5%

9,6%

100%

Percentual

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

Apesar de 26,6% exercerem suas atividades em home office
sem alteracdo na renda, 20,7% perderam seus postos de trabalho,
13,4% estao trabalhando home office, porém com redugao salarial, fato
que robustece a inseguranga ante o futuro no periodo pés pandemia.
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Questao 4: Avaliando a experiéncia vivenciada no periodo da
pandemia, com novos modelos de relagdes das empresas com seus

colaboradores, vocé considera que:

Tabela 4: Impactos futuros da pandemia sobre as relagées trabalhistas

Opcéo Numero

Se consolidara o home office, para determinadas
fungbes, com alteragbes consubstanciais nas
relacbes de emprego (vinculo/remuneracéo).

Se consolidara o home office, para determinadas
fungdes, mantendo-se o modelo de relagbes de
emprego (vinculo/remuneragao).

Tudo voltara a normalidade, com enxugamento das
estruturas organizacionais.

Tudo votara a normalidade, sem enxugamento das
estruturas organizacionais.

Total

139

134

307

48

628

Percentual

22,1%

21,3%

48,9%

7,6%

100,0%

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

Com base no levantamento dos dados, 48,9% dos respondentes
consideram que haverd mudanca nas estruturas organizacionais
guando do retorno a normalidade, 22,1% acreditam que o home office
se consolidara para determinadas fungoes com alteracoes nas relagbes
de emprego e 21,3% a avaliam que o home office se consolidara para
determinadas fungdes sem alteracdo dos vinculos das relagbes de
emprego. Os dados evidenciam que mudancgas estao ocorrendo e que

fardo parte do nosso cotidiano no futuro.

Questéao 5: Considerando a evolugao da pandemia da Covid-19,

vocé diria que:
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Tabela 5: Percepcéo sobre a evolugao da pandemia.

Opcao Ndmero Percentual
Ja chegou ao éapice da evolugdo e a tendéncia é
diminuir gradativamente, mas néo da para prever 115 18,3%
seu término.
Apesar do crescimento constante ndo da para o

; . . 391 62,3%

afirmar quando chegaremos ao apice da pandemia.
Estamos longe de atingir o apice da pandemia. 23 3,7%
Deveré crescer a preocupacao por mais 2 meses, 99 15.8%
pelo menos.

Total 628 100

Fonte: Dados de pesquisa, 2020

Nesse estudo 62,3% da amostra considera que apesar do
crescimento dos casos, ainda nao é possivel prever quando ocorrera
0 apice da pandemia, contudo 18,3% acreditam que a pandemia ja
atingiu o apice. Dados recentes demonstram que o Brasil ocupa lugar
de destaque negativo no nimero de infectados e de dbitos, sendo o
estado de Sao Paulo considerado o epicentro da pandemia.

Questao 6: Avaliando as agbes de contencdo da pandemia
adotadas pelos 6rgaos governamentais (federal, estadual e municipal),
vocé considera que:

Tabela 6: Agoes governamentais sobre o controle do contégio.

Opcao Numero  Percentual
As agbes tém sido adequadas para reduzir a

0,
velocidade da contaminagao. 167 26,6%
Deveriam ser mais rigidas, intensificando a fiscalizag&o. 331 52,7%
Deveriam adotar penalizagbes monetéarias aqueles 5
X » . 106 16,9%
que ndo adotam as agdes de contencao.
As acbes tém sido exageradas e nao trazem
. 24 3,8%
resultados efetivos.
Total 628 100,0%

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.
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Apenas 3,8% consideram que as acdes sdo exageradas e nao
surtem efeitos, ja 52,7% avaliam que as agbes deveriam ser mais
rigidas e que a fiscalizagdo carece de intensificagdo, contudo as
informacdes acerca das acdes de prevencdo e combate proferidas
pelas autoridades s&o conflitantes, gerando dividas na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do levantamento bibliogréfico ficou evidente que os
surtos, epidemias e pandemias permeiam a sociedade durante os
séculos, além das consequéncias sanitarias e dos reflexos em todos
os niveis da sociedade. Apesar de toda a evolucédo tecnolégica que
ocorreu ao longo dos anos nada ainda foi suficiente para combater um
virus invisivel que, com grande rapidez, atingiu todos os continentes.
As grandes poténcias econdmicas sucumbiram ante ao desconhecido,
alguns paises adotaram medidas ageis e assertivas primando pela
salde da sociedade e depois planejando estratégias para reerguer
suas economias. Contudo, deve-se ressaltar a importancia de
objetivos com o intuito de prevencéo sanitaria visando principalmente
avulnerabilidade das classes mais pobres que estao suscetiveis, o que
amplia o quadro de incertezas, do medo e da instabilidade.

A presente pesquisa teve o objetivo de identificar as influéncias
da pandemia do Covid-19 no comportamento dos jovens universitarios,
arespeito do sentimento e do comportamento dos jovens universitarios
que recentemente se incluiram no mercado de trabalho e na vida
académica, porém, abruptamente se viram obrigados a mudar
radicalmente o comportamento, passar a executar as atividades
profissionais no teletrabalho, acompanhar as aulas remotamente,
abandonar o convivio social com amigos e familiares, correr o risco
de perder o posto de emprego e ainda receber uma avalanche de
informacdes desencontradas sobre a prevengao da salide, quarentena,
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isolamento, e distanciamento, conviver com o medo € ainda distinguir
noticias veridicas das chamadas fake news.

Apds a analise dos dados foi possivel identificar que segundo a
amostra, a epidemia trouxe incertezas individuais, sociais, nas relagoes
de trabalho, no atendimento as diretrizes governamentais. A pandemia
influenciou o pensar social, a valorizacao dos contatos interpessoais, 0
fortalecimento da religiosidade, no respeito e solidariedade apesar de
trazer sentimentos de panico e depressao.

Os danos trazidos na perda de postos de trabalhos trardo
consequéncias desastrosas para a sociedade, neste sentido ha urgéncia
da implementacéo de politicas publicas para mitigar o problema.

O futuro das relagdes de trabalho também sera alterado, sendo
que o home office tendera a ser um modelo ainda mais praticado
devido as facilidades trazidas pelas tecnologias digitais.

Os respondentes nao acreditam que a pandemia esteja perto
do fim, evidenciam que as autoridades precisam robustecer as agoes
preventivas e buscar esforgos para que a comunicacao dirigida
para a sociedade seja Unica, e, dessa forma, ndo existirdo duvidas,
contribuindo para a queda do contagio.

Deste modo, os resultados corroboram os autores Malloy-Diniz et
al. (2020) em relagao ao contexto comportamental dos jovens, sobretudo
sobre a correta forma de disseminacéo de informacgdes pelos érgaos
publicos, também traz a reflexdo do pensar coletivamente e de valorizar
as relagdes interpessoais, como descrito por Ferreira et al. (2020).
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RESUMO:

No ano de 2020, devido a pandemia do Covid-19, as atividades escolares
presenciais foram suspensas e o ensino remoto adotado, mundialmente,
em carater emergencial. Mediante a isso, o presente trabalho obijetiva
discutir acerca das implicagdes deste ensino, a educagéo basica, para as
para as maes, criangas e maes-professoras. Nesse, discorremos acerca
das diferengas entre a metodologia EaD e o ensino remoto emergencial,
e, como este Ultimo tem afetado as mulheres, sobretudo, aquelas que
exercem o papel de docente e educadora. Trazemos, para ilustrar nossas
consideragoes, exemplos de redes e escolas dos estados da Bahia, Parana
e Rio de Janeiro. As conclustes deste trabalho apontam para o fato de
nenhum dos atores envolvidos no ensino remoto estarem preparados; dai
as dificuldades nas praticas e nas metodologias ora adotadas.

PALAVRAS-CHAVES: Educacéo; Ensino Remoto Emergencial. Género. Covid-19.
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INTRODUCAO

A pandemia provocada pela Covid-19 ocasionou grandes
mudancas em todos os cenarios da sociedade mundial. Para conter
a disseminagao do virus e preservar vidas, a Organizacdo Mundial
da Saude (OMS) recomendou a necessidade do isolamento social.
A pandemia afeta a todos; é a demonstracdo de que estamos todos
unidos por um cordéo invisivel — nossa condicdo humana. Frente ao
virus todos somos iguais de um ponto de vista biolégico, e, portanto,
vulneraveis (MARKUS, 2020, p. 130). E possivel ainda afirmar que a
pandemia, além de expor a vulnerabilidade humana, desnuda suas
profundas desigualdades sociais, econdmicas, educativas e culturais.

Uma das mudancas mais dramaticas foi na Educagéao,
justamente porque as atividades escolares tiveram que ser
interrompidas, ocasionando a necessidade de se criar estratégias
para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem durante a
reclusao social. Nesse contexto, atecnologia tornou-se uma ferramenta
essencial para que as aulas pudessem continuar acontecendo de
forma remota. A escola nao parou, ela foi forcada a se reinventar e tal
mudanca afetou diretamente a rotina de pais, alunos, professores e dos
demais profissionais envolvidos com a Educacdo. Uma mudancga que
se deu bruscamente e sem nenhum planejamento ou preparo prévio.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) que tem sido praticado
durante a pandemia utiliza como principais ferramentas as TICs
(tecnologias de informacao e comunicacao) e a internet, sendo assim,
diversos modelos de aulas on-line vém sendo utilizados mundialmente
na educagao basica, em carater excepcional, durante a pandemia
(BARBOSA, VIEGAS, BATISTA, 2020).

Cumpre ressaltar que nao é a primeira vez que um palis vé a
necessidade de suspender aulas presenciais diante de uma situacao
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catastréfica. Paises que sofrem efeitos devastadores de conflitos militares
como lraque, Afeganistdo e Iémen, bem como os que enfrentaram
desastres naturais, em algum momento ja se viram forcados a suspender
as atividades escolares e fazer uso de metodologia similar. No Brasil,
o ERE foi autorizado e regulamentado pela portaria do Ministério da
Educacéao (MEC), em 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020).

Hoje, tem sido disponibilizado pelas instituicoes tanto publicas
quanto privadas, através de diferentes formas, a saber, ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA'’s), plataformas do tipo Moodle, e outros
recursos on-line, tais como, aulas através das redes sociais, envio de
atividades por e-mail, aplicativos de mensagens, videoaulas, dentre
outros (TODOS PELA EDUCAGAOQ, 2020).

Tal ensino foi inspirado na modalidade de Educacéo a Distancia
(EaD), ja implantada e bem estruturada no Brasil e no mundo, em
especial, no ensino superior. No Rio de Janeiro, por exemplo, ha cerca
de 20 anos, a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
do Rio de Janeiro, através da Fundacdo CECIERJ, a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e as universidades estaduais e federais do
estado do Rio de Janeiro uniram-se para formar o Consorcio Centro de
Educagéao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ),
com o fim de ofertar cursos de graduagao, extensao e aperfeicoamento
em modalidade EaD. Ainda, em 2019, o MEC aprovou uma portaria
que autoriza aos cursos superiores, cadastrados como presenciais,
a oferta de até 40% do curriculo na modalidade EaD (BRASIL, 2019).

No entanto, quando falamos de educagédo basica, o panorama
nao é sequer parecido. Conforme regulamentado pelo Art. 80 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), antes da
pandemia, a educagao basica brasileira somente admitia 0 método
EaD, na educacéo basica, como atividade complementar ao ensino
presencial. Sendo assim, poucas eram as escolas que adotavam
atividades remotas, ou a distancia, subsidiarias ao curriculo. Mesmo que
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algumas escolas da rede de ensino privada, em especial de classe A,
ja utilizassem AVA's como complementagao do ensino curricular, essa,
infelizmente, ndo era a realidade em todas as escolas do pals antes
da pandemia, especialmente, naquelas da rede publica de ensino, ou,
mesmo nas escolas da rede privada que atendem as classe B ou C.

E ainda importante pontuar que ha uma grande diferenca entre
0 ensino remoto ora praticado e a modalidade EaD. O ensino remoto,
vem sendo adotado em carater emergencial diante da crise sanitaria e
ocorre majoritariamente de forma sincrona. Nesse, o professor & o Unico
responsavel pelo contelido e pelas aulas. Em contrapartida, o EaD pode
ser definido como uma modalidade de ensino em que o aprendizado
acontece de forma previamente organizada, planejada, mediada por
tecnologia, ocorrendo majoritariamente de forma assincrona, em que
diversos sujeitos estdo envolvidos no processo, além de docente e
discente, a saber, designers instrucionais, conteudistas, professores
formadores, mediadores e tutores etc (VERMELHO, 2014, MOORE;
KEARSLEY, 2013). Em suma, as iniciativas no ensino remoto se
diferem do EaD principalmente no quesito planejamento padronizado
e arcabouco conceitual (PARDO-KUKLINSKI; COBO, 2020).

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Um estudo realizado por Pimentel, Araljo e Oliveira
(PIMENTEL et al. 2020) revelou a situagado atual no estado da
Bahia em adaptacao a essa modalidade de ensino. Na fase inicial
de adaptagédo, uma escola no interior de um municipio da Bahia
elaborou uma plataforma digital do conselho de educagao do estado,
onde elaboraram atividades de acordo com o plano de curso de cada
etapa e modalidade de ensino. Como apoio foram criados grupos de
whatsapp para comunicagao entre pais, alunos e professores. Em
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resumo, realizou-se um estudo com os componentes do conselho
educacional para analisar como seria a mediacdo do ensino remoto
emergencial e decidiu-se a utilizacdo de tecnologias digitais visando
alcancar todos. As reclamacgoes e dificuldades foram: problemas de
acesso a internet e acesso a dispositivos méveis adequados para a
demanda. Desse modo, esta pesquisa demonstrou que, apesar de
todo engajamento da comunidade escolar, estas propostas devem
levar em consideragao fatores de ordem econdmica, social e cultural
de todos que participam do ambiente escolar.

Da mesma maneira, a rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro adotou o ensino on-line, através da contratagdo do AVA
particular da Google, o Google Classroom. Apesar de a rede de
ensino contar com uma plataforma Moodle de exceléncia propria,
construida e mantida pela Fundagao Cecierj e Consércio Cederj,
optou-se, talvez por acreditar que seria de mais facil operagéo, pela
plataforma particular. Entrementes, grande parte dos professores e
alunos enfrentaram dificuldades ao operar a plataforma do Google.
O que se dé principalmente por dois motivos: (1) os professores
nao tiveram um treinamento prévio eficiente. O treinamento ocorreu,
on-line, por meio da prépria plataforma. Sendo assim, professores
ja idosos que tém dificuldades com as novas TIC’s, ndo puderam
ser satisfatoriamente contemplados; (2) os alunos ndo tém aulas de
informatica; portanto, apesar de estarem familiarizados com as redes
sociais e a internet, pouca aptiddo tém com outros softwares.

Além disso, quando se trata de ensino remoto, ndo devemos
considerar apenas a questao do acesso a internet e/ou ferramentas
digitais (celulares, tablets e computadores), porque somente iSSO
nao garante nem o acesso, hem a permanéncia de qualidade nessa
modalidade de ensino. A Unesco (2016) ha bastante tempo aborda a
necessidade da Alfabetizagao Midiatica Informacional (AMI) ser tratada
como politica publica, isto &, a importancia de se pensar em politicas
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de alfabetizacao digital no curriculo, na formacéo de professores e nos
processos de ensino-aprendizagem. Para a Unesco, isso possibilitaria
meios mais eficientes e eficazes para a utilizagdo qualitativa destes
recursos dentro e fora do ambiente escolar e, ainda, geraria maior
engajamento dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.
Em sintese, ndo se resolve o problema do ensino remoto apenas
com acesso a internet e com uso de ferramentas digitais. Estudantes,
professores e familias também precisam estar digitalmente
alfabetizados para realizar essa modalidade com éxito, o que nao é
uma realidade contundente na maior parte do pais.

No Brasil, muito se discute acerca da necessidade na melhoria
das condicbes de ensino. No entanto, historicamente, a énfase recai
sobre classes populares e sobre aformagao de professores. No caso da
primeira, os problemas de defasagem no ensino s&o vistos com clareza,
tornando-se ainda mais evidentes quando sao confrontadas com os
resultados de avaliagbes como as do PISA (Programa Internacional
de Avaliagcao de Alunos)2. No caso da segunda, talvez porque haja um
entendimento erréneo de que cabe somente ao professor melhorar o
ensino. E evidente que a exceléncia do profissional pesa no trabalho
por ele prestado, mas quando se fala em ensino, s&o diversas as
engrenagens que movem o eixo da Educacéo.

Ainda, faz-se mister pontuar que as dificuldades, as
frustragOes e as tensdes se intensificam ainda mais em alguns lares,
devido as profundas desigualdades socioecondmicas brasileiras.
Considerando que, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica) (2019), 74,7% dos alunos da pré-escola, 82,0% do ensino
fundamental e 87,4% do ensino médio no Brasil estudam nas redes

2 A despeito do crescimento nos resultados do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica) que tivemos em 2019 no ensino médio (INEP, 2019a), os resultados do
PISA (Programa Internacional de Avaliagao de Alunos) no ano anterior foram de declinio em
disciplinas como ciéncias e matematica, estando ainda o Brasil entre os dez piores paises
no ranking mundial (INER, 2019b). Ainda, é pertinente pontuar que os resultados do IDEB,
no ensino fundamental, estiveram aquém da meta para o seguimento (INEP, 2019a).
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publicas de ensino do pals e, que, como é sabido, boa parte desses,
advém das periferias, muitos desses ndo possuem (ou possuem
de forma limitada) acesso a internet. Sendo assim, seu processo
de ensino-aprendizado nesse periodo pode ficar comprometido.
Fator que podera contribuir para a desmotivagao deste aluno e, por
conseguinte, para o aumento da desigualdade, especialmente se
levarmos em conta que 0 aluno de classes mais abastadas pode
estar tendo um acesso mais pleno ao ensino remoto.

Na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, o acesso dos
alunos a plataforma do Google Classroom, que ja era baixo no inicio da
suspensao das aulas e do ensino remoto, reduziu consideravelmente
com a continuidade do isolamento social. Fator relacionado nao
apenas a dificuldade de acesso, mas também as questoes relativas
a vulnerabilidade social em que vive uma parcela do alunado da rede.
Acontece que muitos desses estudantes viram-se obrigados a trabalhar
em aplicativos de entrega para ajudar suas familias durante o periodo
pandémico, ndo lhes sobrando tempo para dedicar-se aos estudos
como fariam em tempos de normalidade, segundo alguns relataram
aos seus professores, como forma de justificar suas auséncias nas
aulas ministradas remotamente.

Outras alternativas a internet vem sendo desenvolvidas para
a realizacdo do ensino remoto no Brasil. Dentre elas, podemos
citar o exemplo do estado do Parana, onde, embora a ferramenta
“oficial” seja o recurso on-line — videoaulas no YouTube e realizacao
de atividades na plataforma Google Classroom — e atransmissao das
aulas pelatelevisao, na pratica muitas escolas adotaram as atividades
impressas, considerando a falta de acessibilidade e permanéncia
dos estudantes as ferramentas digitais, especialmente dos discentes
das areas rurais e periféricas urbanas.

No caso da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, a
Secretaria de Estado de Educacéo criou, em 2020, o projeto Seeduc
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no Ar (GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2020)%. Nesse,
uma equipe de professores voluntarios gravou, em seus lares e com
Seus recursos, videoaulas com duragédo de 15 minutos que abordam
as competéncias e habilidades do curriculo minimo do estado, e,
em consonancia com os Cadernos de atividades autorrequlada —
apostilas outrora utilizadas no reforco escolar da rede —, distribuidos
impressos para alguns dos alunos da rede. Estas videoaulas foram
televisionadas nos canais abertos da TV Bandeirantes € da TV Alerj e
depois armazenadas no canal do YouTube da Secretaria. Uma tentativa
de fazer o ensino remoto atingir a todos. Infelizmente, um video de
15 minutos ndo pode suprir o conteldo de uma aula de 50 minutos e
menos ainda a interacdo com o professor e pares. Sobre o envio de
atividades impressas para alunos que ndo tem conseguido acessar a
plataforma e interagir com seu professor, cabe a pergunta: como pensar
em educacéo sem a analise de cada tarefa respondida, sem apontar os
avancgos e limites, sem avaliar a real aprendizagem do aluno?

Outra medida para atenuar os maleficios do nao acesso ocorreu
também no Rio de Janeiro, onde alguns professores da rede estadual
de ensino optaram por enviar atividades através de grupos de turma por
whatsapp ou para 0s representantes de turma. Isso porque boa parte
dos alunos da rede nédo tem acesso a internet de qualidade para baixar
as atividades da plataforma do Google Classroom, assistir aos videos
ou acompanhar as aulas em tempo real através de videoconferéncias,
mas como muitas operadoras de telefonia oferecem acesso ilimitado,
sem consumo de dados, para 0 uso das redes sociais como o
whatsapp, acessa-las ao invés da plataforma tem sido uma solugéo
para alguns professores e alunos para, no minimo, ndo perderem o
contato e, por conseguinte, o interesse pelos estudos.

3 No ano de 2021, com a mudanga de gestéo, a Secretaria criou um aplicativo de celular,
o Applique-se (GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2021). Esse concentra
videoaulas, podcasts e apostilas de estudo dirigido (Orientagcbes educacionais) que
substituiram as atividades autorreguladas.
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Com o aproximar do fim do ano letivo, tornou-se uma grande
preocupagao da comunidade escolar o que fazer-se acerca de 2020.
Devia-se promover os alunos ao proximo ano letivo? Como avalia-
los para tal? E que fazer com os conteldos que ndo puderam ser
plenamente ministrados durante o ensino remoto? Uma vez que dentro
de uma mesma rede, as instituicdes podem ser dotadas de autonomia,
o corpo docente e pedagdgico Colégio Estadual Jornalista Tim Lopes,
no Complexo do Aleméao, na cidade do Rio de Janeiro, decidiu que
cada equipe disciplinar prepararia uma pequena apostila com trés
avaliacbes que abordassem, de maneira resumida, os conteldos
de casa série, para distribuicao aos alunos que deverao fazer as trés
avaliagOes para aprovagao ao ano letivo de 2021.

E, foi exatamente devido a esta preocupacao que o Conselho
Nacional de Educacao (CNE), em outubro de 2020, flexibilizou a
carga horéria anual obrigatéria, aventando a possibilidade da fusao
dos anos letivos de 2020 e 2021 (CNM, 2020), ocasionando um
continuum entre 2020 e 2021.

A ESCOLA INVADE O LAR OU O
LAR INVADE A ESCOLA?

Uma forma de aula remota sincrona que foi e tem sido bastante
utilizada, especialmente por instituicdes particulares Brasil afora, sao
as reunides de videoconferéncias. Tratam-se de modelos de aulas
remotas que se fazem mais préximas do ensino presencial porque
permitem a interacao entre professor-aluno, aluno-professor e entre
pares. Se, por um lado, esse é um modelo que, para educacao
béasica é o que possibilita menos perdas ao aluno, por outro, expde a
intimidade das familias ao mesmo tempo que permite que as familias
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invadam a “sala de aula”, restringindo a autonomia do professor e,
por conseguinte, do préprio aluno.

No Colégio Santa Mbnica, rede particular da zona norte da
cidade do Rio de Janeiro e da cidade de Sao Gongalo, no estado do Rio
de Janeiro, iniciou 0 ensino remoto com atividades escritas que eram
enviadas para o aluno através do sistema vestibulare educacional. O
AVA era antes utilizado pela instituicao, mas apenas para a comunicagao
escola-familia. Através dele os responsaveis tomavam conhecimento da
agenda do aluno, suas provas e notas. Com a pandemia de Covid-19,
a rede adaptou a plataforma para o ensino remoto, implantando o
envio de videoaulas explicativas junto a atividades escritas por meio
desse sistema. Com o postergamento do isolamento social, a escola
recorreu, ao fim do més de maio de 2020, as aulas ao vivo através de
videoconferéncias pelo aplicativo Google Meet.

No colégio citado, as aulas ao vivo eram gravadas e posterior-
mente postadas no AVA, onde as familias poderiam acessé-las e bai-
xa-las. A medida visava beneficiar aos alunos que, por algum infortu-
nio, tivessem sido impossibilitados de participar no horario marcado
para a “aula”. No entanto, a pratica, que nao ocorre apenas na insti-
tuicdo mencionada, mas também noutras instituicdes de ensino, entre
em conflito com o que ECA (Estatuto da crianca e do adolescente), no
artigo 17 orienta acerca da preservagéo da imagem e da identidade
da crianga e do adolescente. Ademais, no artigo 18 lemos: “é dever de
todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-0s a
salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexa-
torio ou constrangedor” (Lei n° 8.069/90) (BRASIL, 1990). A fotografia
ou filmagem de uma criancga, sobretudo sem a autorizacao de seus
pais, pode conduzi-la a uma situacdo vexatdria ou constrangedora no
futuro. Ademais, ndo ha como saber a indole dos que podem ter aces-
so aos videos das aulas, tendo em vista que uma vez na internet se
torna quase impossivel o controle sobre esses.
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A MULHER, A MAE E A PROFESSORA

No atual momento pandémico, julga-se necessario uma
discusséo que vai além dos pontos supracitados, interessa-nos discutir
também as implicacdes do ensino remoto para uma mulher. Sobretudo
para aquela que, além de mae, exerce a profissdo de professora e
educadora. Essa dupla jornada (quiga tripla, quadrupla) nos permite
desenvolver uma discussao sobre a qualidade do ensino e, sobretudo,
sobre as condicdes de trabalho, sobre uma perspectiva de género.

A maioria dos estudantes da educacéo basica, que ainda estéao
em processo de desenvolvimento das suas capacidades fisicas, emo-
cionais e sociais, ndo foram devidamente orientados e ndo estao acos-
tumados com esta modalidade de ensino - assistir aulas pela internet,
sem uma interagao direta com o professor para saciar as dlvidas e sem
ter o estimulo presencial do educador para auxiliar no desenvolvimen-
to das atividades propostas. Ademais, criangas do primeiro ciclo do
fundamental, com idade entre 6 € 11 anos, nao tem a maturidade e a
responsabilidade que o ensino remoto requer. Diante desse cenario, 0s
pais e responsaveis, em particular a mae, precisam dar maior suporte
educacional aos filhos. Cumpre ressaltar que a grande maioria destas
mulheres ndo possui 0 conhecimento pedagdgico-didatico necessario
para arcar com esta nova responsabilidade. Sendo assim, desprepara-
das, acabam frustradas por nao conseguir dar o suporte de que seus
filhos necessitam para ter éxito escolar durante o ensino remoto.

A quantidade de exigéncias que recai sobre a mulher € enorme
- exigéncia laboral, doméstica, maternal, de cuidados com seu corpo,
beleza e juventude. Em um cenario de isolamento, as cobrangas sobre
essa aumentaram consideravelmente. Ademais, ha ainda a tensao
e a frustracdo no ambiente familiar, que subitamente transformou-
se num ambiente laboral. O que para a maioria das mulheres torna
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o fardo mais pesado. Por causa dos papéis sociais implicados
as mulheres ainda hoje, no século XXI, como cuidar dos filhos e
da casa, muitas antes ja sobrecarregadas com a conjugagao das
tarefas domésticas e laborais, estdo agora ainda mais assoberbadas
acumulando, dentre outras fungdes, a de mediadora de ensino de
seus filhos. Adicionalmente, algumas tem a responsabilidade de
cuidar de familiares deficientes, acamados ou idosos. Apenas para
ilustrar, no Brasil pré-pandemia, enquanto mulheres realizavam 23,8
horas semanais de trabalho doméstico nao remunerado, os homens
desempenhavam apenas 12 horas (IBGE, 2013).

Em Of Woman Born: Motherhood as Experience and Institution
(Da mulher nascida: maternidade como experiéncia e instituicao), de
1976, Adrienne Rich apresenta-nos uma maternidade definida com
regras muito rigidas, recheada de uma normatividade que sequestra o
prazer da maternidade. Segundo Rich (1976), amaternidade seriauma
instituicao fechada pensada desde o patriarcado. Por isso, nos mais
diferentes espacos (escola, religido, Estado, meios de comunicacgao)
as mulheres ouvem, desde meninas, apenas declaracdes positivas
acerca da funcdo méae. Sendo assim, a mulher que pensa ou sente
qualquer coisa negativa em relagdo a sua maternidade, sente-
se fracassada e frustrada (BADINTER, 2011). Num momento em
as familias estdo mais tempo juntas em casa, situacdo que gera
esgotamento nessas mulheres, permitir-se rejeitar o “usufruto” desse
estreitamento do convivio familiar ndo lhe é permitido. Fazé-lo seria
transformar-se num monstro, numa espécie de Medeia*.

Entrementes, para a mae que também é professora, os desafios
podem ser ainda maiores. Partindo-se da premissa de que a mulher
¢ vocacionada a profissdo de docente, especialmente voltada para
a docéncia de criancas justamente por possuir o dom natural da

4 Personagem da tragédia de Euripedes homonima que mata seus filhos para vingar-se de
seu marido infiel.
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maternidade, exige-se dessa uma dedicacdo supranatural. Zibetti
e Pereira (2010) alertam sobre o paradoxo quando ponderam que a
condicéo feminina, contrariando o ideario socialmente predominante,
ao invés de agir como um elemento facilitador da préatica docente
cotidiana acaba por gerar uma inevitavel sobrecarga laboral, decorrente
da jornada de trabalho formal que se soma aos afazeres domésticos,
culturalmente atribuidos a mulher. Em tempos de pandemia, com o
advento do ensino remoto, professoras brasileiras relatam sobrecarga
de trabalho, muitas vezes enfrentando o desafio de lidar com novas
tecnologias, o que geraansiedade, senao outros problemas emocionais.

N&o basta ter de se encarregar de preparar aula, criar roteiro, gra-
var e editar videoaula, ter de adquirir material tecnoldgico atual, corrigir
atividades, orientar alunos, produzir conhecimento, essas mulheres pre-
cisam dividir seu tempo e atencéo com seus filhos. Qual é a parte mais
dificil? Nao h& como mensurar. Como concentrar-se para a producéo
que o trabalho remoto requer? Como dar continuidade ao trabalho tendo
de parar para cozinhar, lavar, passar, brincar, orientar os filhos no ensino
remoto? Sobre esta Ultima, a professora e pedagoga Dayane Silva relata
que sua filha mais velha esta no 8° ano do Ensino Fundamental da rede
estadual de ensino do Parana e precisa de apoio constante para realizar
diariamente as atividades na plataforma Google Classroom. Da mesma
maneira, as aulas do filho da professora e pesquisadora Karla Niels,
que cursa o 4° ano fundamental, tém ocorrido através de AVA, em rede
particular de ensino, e, também requisita auxilio @ mae. Mesmo com toda
experiéncia que ambas possuem no Ensino Superior, presencial e EaD,
bem como na Educagao Béasica, ambas relatam ter enfrentado inimeras
dificuldades para auxiliar seus filhos no ensino remoto, a citar: falta de
tempo para acompanhar a transmissao das aulas diarias; apropriar-se
de conhecimentos especificos de cada érea do conhecimento; acompa-
nhar o desempenho nas atividades avaliativas; etc.
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Em suma, essas mulheres (aqui nos apropriamos da
experiéncia das professoras citadas para falar de tantas outras
espalhadas pelo Brasil afora), foram obrigadas a se reinventarem em
meio ao caos. Reorganizaram a vida a fim de colocar outras fungdes
dentro de um mesmo contexto e horario, além de aprender do diapara
a noite a lidar com tecnologias diversas e a fazer dessas uma aliada
sem nenhum auxilio ou preparo para isso. E o pai neste contexto?
Por mais presente que o pai seja, a mae geralmente é a cabeca
pensante no processo de cuidados com os filhos. Especialmente,
guando essa mulher é uma mae professora, inconscientemente,
é legado a ela a obrigagéo de auxiliar, quiga, ensinar seus filhos
durante o ensino remoto. O ensino que outrora estava a cargo da
escola, fica agora a cargo desta mulher sobrecarregada.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de o ensino remoto ter sido a solucdo encontrada para
que a escola continuasse a fazer o seu papel — prover ensino e educa-
¢ao durante 0 momento de isolamento social motivado pela pandemia
de Covid-19 — é certo que nenhuma das partes envolvidas estavam
preparadas. Talvez, por isso, muitas dificuldades tém sido encontradas
nas praticas e nas metodologias ora adotadas. Situacéo que tem trazi-
do as diferentes problematicas discutidas neste capitulo, a saber, a di-
ficuldade de acesso, a invaséo da privacidade das familias, o desesti-
mulo dos estudantes, a sobrecarga das mulheres-maes e professoras.

Por outra parte, ainda, cumpre salientar que este trabalho repre-
senta somenos uma discussao inicial da pesquisa que temos empreendi-
do acerca das implicacbes e dos desafios do ensino remoto emergencial
para maes, criangas e professoras. Esperamos, em breve, aprofundar
em aspectos particulares as problematicas abordadas neste artigo.
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RESUMO:

Neste trabalho, teve-se por objetivo descrever as percepcdes dos professores
e demais profissionais da Educagao Basica sobre umaformacgéo oportunizada
acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em duas escolas
publicas de Ji-Parana/RO. Essa formagao ocorreu por meio de um curso de
extensdo que foi promovido pelo Departamento de Matemética e Estatistica
(DME) em parceria com o Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Matematica (PPGEM) da Universidade Federal de Rondénia (UNIR). O curso
teve uma carga horaria de 16 horas, sendo 8 horas em cada escola. Teve-
se a participagéo de 61 profissionais. Espera-se que esse relato oportunize
reflexdes acerca da importancia de se ter um intercambio de conhecimentos
e praticas entre a universidade e escolas, bem como da necessidade de se
promover formagdes que atendam as demandas dos profissionais docentes.

PALAVRAS-CHAVES: Formagéo continuada; Curso de extensao; BNCC.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem um carater
normativo que estabelece aprendizagens consideradas como
essenciais para serem desenvolvidas na Educacdo Basica (Ensino
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) nas escolas publicas
e privadas (BRASIL, 2017). Para tanto s&o preconizadas mudangas
curriculares que implicam a insercdo de competéncias, habilidades e
areas de conhecimento entre outros aspectos.

A elaboragao do documento foi respaldada em dispositivos le-
gais como a Constituicao Federal (CF) de 1988, a Lei De Diretrizes e
Bases (LDB) de N° 9394/1996, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o Plano Nacional de Educagéao (PNE), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), entre outros. O Ministério da Educagao (MEC) homo-
logou o texto da Base e em 2018 o Conselho Nacional de Educagéao
(CNE) aprovou as mudancas curriculares. A previsdo de implementa-
¢ao nos entes federativos nas trés modalidades (Educacgéo Infantil, En-
sino Fundamental e Ensino Médio) estava prevista para o inicio do ano
letivo de 2020, conforme consta no Guia de Implementagéo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2020), elaborado pelo MEC.

Diante deste cenario, em dezembro de 2019 duas escolas
publicas de Ji-Parana/RO fizeram o convite para que fosse propiciada
uma formagao continuada sobre a BNCC. A formacéo foi sistematizada
a partir das demandas das escolas, mediante a um curso de extensao,
que foi realizado em fevereiro de 2020, dias antes da Pandemia de
Covid-19 afetar o pais com o primeiro caso de infeccédo (AGENCIA
BRASIL, 2020). Por isso, no decorrer deste trabalho néo ha citagoes
referentes a este acontecimento.

A formagado oportunizada se baseou em uma concepcao
contemporanea de formacdo continuada, uma vez que o tema e
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consequentemente a proposta ndo surgiu propriamente da equipe que
propiciou a formagao, mas de um pedido das escolas. Isso implica em
dizer que nao foi algo estabelecido a priori para os professores e demais
profissionais da Educagdo Basica, mas algo escolhido por eles e que
fora sistematizado mediante didlogo entre as escolas e a universidade.
Nesse cenario, os professores e demais profissionais da educacéo sao
protagonistas e ndo simplesmente meros reprodutores de um modelo.

Para Candau (1996), a nova perspectiva de formagao continuada
valoriza a escola como o /dcus da formagéo, compreende as diferentes
etapas do desenvolvimento profissional dos professores (ciclo de
vida), e o saber docente é referéncia fundamental. Nessa diregao,
assim como Serrazina (2014, p. 1.054), entende-se que “a formagéo
continuada deve contribuir para que os professores avancem no nivel
de compreensao das suas préticas”. Para Garcia (1999), a formagao
continuada docente constitui-se de acdes decisivas na busca pelo

aperfeigcoamento do exercicio da profissao.

As discussoes sobre a BNCC e suas repercussdes nas mudan-
gas curriculares s&o de interesse nao apenas do ambito local como tam-
bém nacional. Ter a universidade como parceira das escolas para contri-
buir na construgao de conhecimentos, assim como propiciar reflexdes e
suscitar criticas de tal documento situado no cenario educacional é algo
relevante para uma sociedade concebida como democratica.

Por conceber como fundamental a socializacao das experiéncias
vivenciadas nas escolas, universidades, entre outros contextos
educativos, uma vez que elas podem subsidiar reflexdes e a proposicao
de pesquisas educacionais, &€ que se objetivou, neste trabalho,
descrever as percepcdes dos professores e demais profissionais da
Educagéao Bésica sobre uma formagao oportunizada acerca da BNCC
em duas escolas publicas de Ji-Parana/RO.
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RELATO DA EXPERIENCIA: CENARIO, SUJEITOS
E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizagdo do curso de extensdo “Formacao docente sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): aspectos estruturais,
organizacionais € sua repercussao no planejamento de ensino”
teve por objetivo oportunizar conhecimentos sobre a Base Nacional
Comum Curricular e reflexdes sobre o0 planejamento de ensino a partir
das mudancas curriculares.

Teve-se como ementa 0s seguintes aspectos: Uma abordagem
histérica e fundamentada do aspecto legal em que foi construida a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC); competéncias e habilidades
expressas nas diferentes areas de conhecimento;, componentes
curriculares vinculados as diferentes etapas da Educagdo Bésica e
percussdes da BNCC no plano de ensino.

A acéo teve uma carga horaria total de 38 horas, sendo distribui-
da em: 10 horas de leitura e estudos sobre a BNCC (15 a 22/01/2020);
4 horas de planejamento com a equipe (27/01/2020); 16 horas de rea-
lizagdo do curso (sendo 8 horas em cada escola); 2 horas de avalia-
¢cao da acao pela equipe de formagao (10/02/2020) e 6 horas para
elaboracédo do relatério final (10 a 15/02/2020). Ressalta-se que os
aspectos que foram descritos na tessitura do texto se referem aos dias
em que o curso efetivamente foi realizado em duas escolas estaduais
de Ji-Parana/RO, sendo no dia 04/02/2020 na escola Prof. José Fran-
cisco dos Santos, e no dia e 05/02/2020 na escola Colégio Tiraden-
tes da Policia Militar IV - CTPM IV. Essas datas foram indicadas pelas
respectivas escolas, uma vez que se tratava da semana pedagdgica.

No periodo da manha, foi abordado inicialmente sobre as
competéncias gerais, marcos legais, fundamentos pedagdégicos, o
pacto interfederativo no processo de implementacao da BNCC e a
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sua estrutura: Etapa do Ensino Fundamental e Etapa do Ensino Médio.
No periodo da tarde, fez-se uma discusséo sobre o planejamento da
acao didatica, bem como uma parte pratica sobre a elaboracdo do
plano de ensino a partir da BNCC.

Essa sistematizacdo se fundamentou nos seguintes objetivos
especificos estabelecidos para o curso: Verificar as competéncias ge-
rais, marcos legais, fundamentos pedagogicos, o pacto interfederativo
e 0 processo de implementagao da BNCC, a fim de se ter uma viséo
ampliada acerca de tal documento; compreender sobre a estrutura da
BNCC, no que se refere a etapa do Ensino Fundamental e a etapa
do Ensino Médio; diferenciar competéncias de habilidades e de como
estas estéo estruturadas em cada area de conhecimento e nos seus
respectivos componentes curriculares; refletir sobre a importancia do
planejamento na acéo didatica; vislumbrar possibilidades de como as
mudancas expressas na BNCC podem ser incorporadas no plano de
ensino, mais especificamente no plano de curso.

No curso se previu a metade da carga horaria para estudo e
discussao sobre a parte tedrica da BNCC, e a outra metade voltada
para aspectos praticos das mudancas curriculares na elaboracdo do
plano de ensino. Isso implica em dizer que para cada escola foram
destinadas 4 horas de cunho tedrico e 4 horas de cunho prético,
totalizando 16 horas. Sendo que a parte tedrica foi trabalhada de
forma expositiva e dialogada com a utilizagao de datashow, videos
e o0 desenvolvimento de dindmicas. Por sua vez, a parte pratica
implicou o desenvolvimento de uma prévia de um plano de ensino,
mais especificamente plano de curso, que foi estruturado por areas de
conhecimento e elaborado por grupos. Os grupos foram devidamente
acompanhados pelas ministrantes e ao final foi feita a socializacao do
que foi construido pelos diferentes grupos.

Teve-se um total de 61 professores e demais profissionais
(intérprete/orientador/supervisor/diretor) que participaram do curso
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nas duas escolas. Cabe destacar que ambas escolas solicitaram que
o curso fosse elaborado para professores, contudo teve também a
participacao de outros profissionais da educacéo. Para proceder a
avaliagdo da agdo desenvolvida, foram aplicados dois questionarios
aos participantes do curso de cada escola, sendo um questionario
diagndéstico (QD), no inicio, e outro questionario avaliativo (QA), ao
final do curso, respondidos de forma voluntaria, totalizando, portanto,
apenas 40 respondentes do QD e 30 respondentes do QA. Nesse
contexto, além dos aspectos da voluntariedade, cabe destacar que
alguns professores e demais profissionais, por nao estarem lotados
em apenas uma escola, ndo puderam participar dos dois periodos
(manha e tarde) propostos na formagao, inviabilizando, portanto, que
0s participantes pudessem responder os questionarios.

No inicio, todos os participantes receberam no credenciamento
pastas contendo o questiondrio diagndstico (QD), cronograma e
materiais referentes a BNCC, conforme os componentes curriculares
e séries/anos que atuariam nesse ano letivo. Os elementos que foram
analisados neste trabalho foram os apresentados pelos 30 participantes
que responderam voluntariamente o questionario avaliativo (QA), para
que se pudesse tecer consideracdes sobre as percepcdes destes
participantes quanto ao curso que foi promovido. As respostas
apresentadas na integra foram explicitadas em italico no texto.

PERCEPQ@ES DOS PARTICIPANTES DA
FORMACAO OPORTUNIZADA SOBRE A BNCC

O questionario avaliativo (QA), respondido por 30 participantes,
possuia cinco questdes que tinham por finalidade obter elementos para
subsidiar a avaliagao do curso ministrado e consequentemente da equi-
pe que realizou a formacéo sobre a BNCC. As questbes estavam relacio-
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nadas especificamente a: avaliacao geral da formacao, conhecimentos
demonstrados pelas ministrantes, metodologia utilizada na abordagem
dos conteldos, aprendizagens mais significativas dos participantes, e,
ao final, foi solicitado que fossem apresentadas consideragdes positi-
vas, criticas ou sugestoes de temas para préximas formagoes.

Na primeira questao, os participantes puderam classificar entre
as opgodes 6timo, bom, regular e ruim a formagao oportunizada sobre
a BNCC, sendo que esse tipo de classificagéo se estendeu para as
questbes 2 e 3. Obteve-se como resposta: 6timo (29) e bom (1); as
justificativas evidenciadas acerca de tais classificacbes foram: a
formacéao oportunizou uma nova dimensédo da BNCC, desenvolvendo
aspectos importantes antes ndao conhecidos, consideraram que deu
um ‘norte’ em como devemos fazer para consegquirmos elaborar 0s
nossos planejamentos; alguns pontos ficaram claros e objetivos diante
de um assunto extenso; foi explicado a construcéo da Base, bem como
fazer uso dela; a formacéao favoreceu bastante o entendimento sobre a
BNCC, sanou as duvidas, auxiliou na busca por mais conhecimentos; e,
foi suscitado a importancia em como utilizar na pratica educativa.

Nas consideracdes, de forma geral, ha indicios de que a
formacgéo foi significativa para os participantes. Nesse contexto,
destaca-se que o fato de a formacao ter sido realizada nas escolas,
contando com a interagdo e didlogo dos participantes com a
equipe de formagéao, constituiu-se em um cenario potencializador
de aprendizagens. Considera-se que a escola representa um lugar
essencial para a formacao continuada dos docentes e demais
profissionais da Educagéo, pois € um espago em que se tem a
possibilidade de refletir sobre a pratica, assim como de corroborar
na construcao de sua identidade profissional.

A segunda questao considera os conhecimentos apresentados
pela equipe de ministrantes. A apreciagéo de conceito foi étimo (29)
e bom (1), para o trabalho realizado. Seguem alguns comentarios
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dos participantes, tais como: Estavamn preparadas e aprofundadas no
assunto; o tema foi muito bem abordado, passou seguranga e tinham
habilidade no que estava ministrando, houve o dominio do contetido e
desempenho no desenrolar das tarefas realizadas, apesar do pouco
tempo disponivel, foi bem preciso e pratico; foi esclarecedor, mas tem
muito assunto e 0s pontos mais importantes foram abordados de forma
clara; e, 0 material usado foi fantastico e as palestrantes se expressaram
com bastante desenvolvimento e precisas nos contelidos abordados.
Com isso, ha indicativos, assim como os explicitados mais adiante, de
que 0s objetivos estabelecidos para a formagao foram contemplados.

Na terceira questao foi perguntado sobre a metodologia utilizada
pelas ministrantes. Os participantes opinaram como 6timo (27) e
bom (3), e deram as seguintes justificativas: Assunto apresentado de
forma clara, o que foi importante para compreensao, foi proveitoso e
de facil entendimento, “prendeu” nossa atengdo com videos o assunto
fica mais explicativo, clareia mais as ideias, a parte da dindmica, 0s
momentos de estudo dirigido e dos dialogos intercalados foram muito
apropriados; misturou dindmica, explanagao e tornou um assunto que
é muito complexo, mais leve; as integrantes souberam tirar proveito das
novas informagées, foi dtima porque as palestrantes sabiam muito além
do que estavam falando: Foi visivel isso; uma linguagem adequada para
todas as faixas etarias aqui na escola presente; clareza na abordagem;
bem explicado e também o que faltou foi revisado pela ministrante; e,
sem sugestées ou reclamacoées, foi excepcional.

Certamente a promogao de um ambiente formativo em que se
propicia uma variedade de estratégias, a interacdo dos envolvidos
na agao (ministrantes e participantes), bem como a socializacao
de ideias se constituem essenciais em uma formacdo. Além de
contribuir para a geragao de aprendizagens com base no principio
da reciprocidade. Com a indicacao de aspectos positivos tanto com
relagdo aos conhecimentos como a metodologia das ministrantes,
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buscou-se identificar as aprendizagens obtidas pelos participantes,
visto que esse se constitui no foco central, e os procedimentos
empregados devem concorrer para tal.

Assim, na quarta questao, procurou-se identificar quais foram as
aprendizagens mais significativas oriundas dessa formagéao. Quanto a
esse aspecto, 24 participantes responderam com mais detalhes e 6
nao explicitaram as aprendizagens. Desse modo, obteve-se a indica-
¢ao das seguintes aprendizagens: Entender a BNCC, as competéncias
e habilidades, o processo de elaborar 0 plano de curso, etc; foi signifi-
cativa, pois tinha muitas duvidas e com a formagao foram esclarecidas;
o entendimento de termos da BNCC e o histdrico do seu surgimento,
estruturacdo do plano de curso como se faz um plano de curso de
forma relacionada com a BNCC,; diferenciar 0s tipos de planejamento e
suas etapas,; elaboracéo do plano de curso; 0 processo de construcao
do plano de curso de ensino e o direcionamento enfocando as habili-
dades como o processo mais relevante nas praticas pedagdgicas; 0s
esclarecimentos a respeito das unidades tematicas e habilidades den-
tro de cada area, a formulacao dos objetivos adequados para atingir as
habilidades da area estudada; a importancia de trabalhar as habilidades
e competéncias na formacédo do discente; n&o tinha clareza sobre tudo
que envolviaa BNCC; o que € BNCC, principalmente no reconhecimen-
to das novas nomenclaturas; quais sao as 10 competéncias; distingao
entre o que é competéncia e habilidades; a parte de como fazer o pla-
nejamento, me motivou que ndo € tao complexo como havia pensado;
compreender a estrutura da BNCC e sua aplicacao em sala de aula,
tudo que foi apresentado foi de muita importancia e contribui bastante
para a nossa formacéo, entre outras afirmagoes.

As aprendizagens evidenciadas sdo de diferentes naturezas,
abrangendo varios aspectos da BNCC. No entanto, chamou atengéo
o fato de que no rol de aprendizagens também foi explicitado sobre a
elaboragéo do plano. Isso mostra que, embora haja teméticas comuns
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a rotina profissional do docente, elas precisam ser revisitadas a partir
de uma perspectiva tedrica, pratica e reflexiva.

Nas respostas da Ultima pergunta, foram elencadas pelos
participantes consideragbes positivas e criticas e sugestbes de
temas a serem abordados nas proximas formagoes, sendo que 19
responderam e 11 nao responderam. Com isso, obteve-se como
consideracbes positivas: Formagado bem dindmica; muito bom!
Contetdo extenso, porém ministrado de forma cativante; o curso foi
importante para nortear o planejamento de forma clara e objetiva; o
estudo foi extremamente positivo, pois nos orientou como devemos
agir com essa nova forma de educar, baseada na BNCC; a formagéao
contribuiu para nossos conhecimentos sobre a BNCC. No que diz
respeito as criticas, teve-se: Precisou de mais tempo de atividade
pratica e como sugestao de uma proéxima formagéo propondo o uso e o
conhecimento de ferramenta educacionais, mais tempo de formacéao;
esse curso poderia ter sido distribuido em mais datas para que nao
ficasse corrido, pois séo muitas informacoées; um dia s6 é pouco.

As sugestbes apresentadas foram: Fazer um curso com
maior carga horaria; tentar abordar de forma sucinta o plano de aula;
dar continuidade, mantendo o entendimento de algo novo, mas que
é possivel de ser posto em pratica, apesar de sua complexidade;
a sugestéo de tema: “como desenvolver as habilidades com a
Superlotagdo de sala e o curto tempo para plangjamento?”; outro
tema que tenhamos a oportunidade de estudar como fazer projetos
envolvendo a interdisciplinaridade; novas formacées sobre a BNCC;
gostaria que fossem abordados: leitura e principalmente, produ¢do
de texto,; oficinas de elaboragdo de projetos - temas: ética, filosofia,
portugués na pratica de producéo de texto, convidar pessoas que
acreditam na possibilidade de mudangca é um ponto fundamental;
seria interessante formagdo por area de conhecimento, ajudaria no
aprofundamento dos temas; gostaria de mais cursos, a minha sugestao
seria formagao mais individualizada, ou seja, o professor e um orientador,
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mas entendo que isso é quase uma utopia, tema. equidade (como tratar
0s alunos de maneira diferente); competéncias, objetivos e habilidades;
montar um projeto (apresentar, explicar todas as partes de um projeto);
que possam ministrar mais vezes €sse mesmo tema, ou outro sobre as
mudltiplas inteligéncias na sala de aula; elaboragdo do plano de curso
diario com melhor abordagem de objetivos e habilidades.

As criticas e sugestdes revelam a necessidade de haver mais
formagdes que contemplem inclusive outras tematicas além da BNCC.
Em relacao a esse aspecto, Leite (2016, p. 127) destaca que se tem:

[...] auséncia de uma politica efetiva de formagao continuada,
deixando esse item em aberto para que as secretarias
municipais e estaduais organizem formacdes esporadicas
e pontuais, que muitas vezes ndo atendem as demandas
profissionais dos professores. Isso pode ser um reflexo
de n&o haver um levantamento prévio e de se conhecer as
necessidades efetivas dos professores, tornando os cursos,
em alguns casos, encontros ou oficinas obsoletos e como um
mero ritual burocratico a cumprir.

Isso mostra a necessidade de se conhecer inicialmente as
demandas dos docentes, seja na fase inicial da profissao ou mais
experientes, bem como estabelecer um didlogo com os profissionais
a fim de se obter elementos sobre as expectativas e a realidade do
grupo para posteriormente sistematizar e organizar uma formagao
continuada. Além disso, o feedback dos participantes é importante na
medida que possibilita reflexdes e avaliacdo da agao desenvolvida.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se descrever as percepgbes de
professores e demais profissionais da Educacdo Basica sobre uma
formagéo oportunizada acerca da BNCC em duas escolas publicas
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de Ji-Parana/RO. Assim, a partir da perspectiva dos participantes,
verificou-se que a formacgao continuada foi significativa, visto que
foram explicitados diferentes tipos de aprendizagens sobre a BNCC,
envolvendo desde elementos histéricos, marcos legais até mesmo
aspectosquesereferemaestruturadetaldocumento, comohabilidades,
competéncias e a organizagao das areas de conhecimento.

Também foi destacada como aprendizagem a forma de conce-
ber e organizar um plano de curso (de ensino). Outro indicio de que os
objetivos estabelecidos para formacao foram contemplados refere-se
ao fato de que os participantes explicitaram varios aspectos positivos
sobre o conteldo e a maneira com que a formagéao foi oportunizada
nas escolas. Os participantes também sinalizaram a necessidade de
haver mais formagdes, que inclusive aborda outras tematicas, e que
sejam ofertados cursos com mais frequéncia e que sejam distribuidos
em uma carga horéaria maior. Nesse sentido, cabe ressaltar que a rea-
lizag&o de cursos esporadicos é insuficiente para promover a cons-
trucdo de novos conhecimentos e até mesmo mudangas que possam
repercutir na préatica pedagdgica dos docentes.

Desse modo, faz-se necessario haver uma politica de formagao
continuada, sobretudo nos estados e municipios, que atenda as
diferentes demandas dos professores. Para tanto, dentre outros fatores,
constitui-se como essencial se ter uma aproximacao das secretarias
de educagao com a universidade e da universidade com as escolas.
Espera-se que esse relato contribua no sentido de propiciar reflexdes
sobre a importancia de se promover discussdes e estudos sobre a
BNCC e seus impactos no curriculo escolar, e de se colocar em evidéncia
a importancia de se promover uma formagao continuada que aborde
diferentes tematicas decorrentes do contexto profissional docente.
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RESUMO:

Apresentamos uma analise sobre a investigacédo de concepgdes relacionadas
a conceitos astrondmicos, buscando identificar o conhecimento prévio de
académicos do curso de Ciéncias Biologicas e suas curiosidades quanto a
realizagdo da observagao dos astros celestes noturnos. O grupo foi constituido
por quatorze licenciandos, futuros docentes do Ensino de Ciéncias. Duas
oficinas com carga horéria total de oito horas foram realizadas e distribuidas em
duas noites de atividades praticas e expositivas dialogadas. No inicio da primeira
oficina foi aplicado um questionario, composto por questdes abertas e fechadas.
Destacamos que a observagdo do céu pode propiciar experiéncias cognitivas
que contribuem para o ensino de Astronomia, possibilitando a desconstrucao
das concepgoes alternativas e a produgao do conhecimento cientifico.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias; Ensino de Astronomia; Ciéncias
Bioldgicas; Formagao de Professores; Observagao noturna.
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INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias desenvolve papel fundamental no processo
educativo, pois é destinado a fomentar o debate e a investigagéo
visando o entendimento da Ciéncia como construgéo histérica e saber
pratico (BRASIL, 1998; PARANA, 2008). E necessario que o discente
saiba compreender os fenbmenos que acontecem ao seu redor e,
desta forma, possam integrar e contribuir na sociedade, participando
criticamente dos debates contemporaneos (BRASIL, 2006).

Dentre os conteldos do ensino de Ciéncias, descritos nas
Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica, encontram-se 0s
conceitos astrondmicos, os quais englobam fenébmenos que vém
auxiliar oindividuo no entendimento de seu meio, tais como: mudancgas
sazonais, universo, planetas, gravitacdo universal, investimentos
e pesquisas espaciais, movimentacdo aparente do céu, efeito da
radiagcao solar nos seres vivos e nos instrumentos de comunicagao,
localizag&o espacial, entre outros (PARANA, 2008).

No que diz respeito ao ensino da Astronomia, é valido destacar
que tal Ciéncia, embora de longa data, nos dias de hoje desperta
curiosidade e fascinacao entre as pessoas, principalmente alunos
e académicos. Entretanto, esta perspectiva nao se reflete nos
curriculos de Ciéncias, nos quais, o ensino de Astronomia encontra-se
desorganizado e exilado das demais Ciéncias, num contexto quase de
compéndio enciclopédico (LANGHI; MARTINS, 2018).

Algumas justificativas para o cenario supracitado no ensino de
Astronomia estao atreladas ao uso demasiado de aulas expositivas,
deficiéncia na formacdo académica, concepcdes alternativas e
dificuldades na compreensdo do conhecimento cientifico. Em
decorréncia dessas questoes, os alunos séo restringidos a participarem
passivamente de atividades pouco desafiadoras e baseadas em
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exercicios de memorizacéo, onde o professor funciona como detentor
do conhecimento (ANGOTTI; DELIZOICOV, 1990; BARROS, 1997,
LABURU; ARRUDA; NARDI. 2003; KRASILCHIK, 2005).

Em contrapartida, sdo aguardadas no ensino de Astronomia,
atividades que extrapolam a mera exposicdo de conteldos,
metodologias de ensino que possam contextualizar, problematizar e
instigar a abordagem de conceitos astronémicos (PEDROCHI; NEVES,
2005). Dentre estas atividades, destaca-se as saidas de campo,
atividades que utilizam o ambiente ao seu redor como um laboratério
a céu aberto (KRASILCHIK, 2005).

No ambito do ensino de Astronomia, saidas de campo e
excursbes séo utilizadas em parques de Ciéncias, em museus e
planetarios. Entretanto, estes espagos se encontram, em sua maioria,
apenas nos grandes centros urbanos, o que desfavorece a visitagao
de interessados que residem distante destes espacos (PEREIRA;
FUSINATO; NEVES, 2009). Ainda no contexto de saidas de campo e
em relac&o ao ensino de Astronomia, destaca-se a observacao do céu
noturno, que é o enfoque principal neste trabalho.

Observar o céu noturno é uma atividade que fascina diferentes
civilizacbes ha milhares de anos. Esta acdo em outras épocas foi
utilizada para organizagdo de modos de vida, calendarios, habitos
entre outras coisas inerentes a agdo humana. Além disso, tal
pratica contribui para a identificagdo de astros celestes, favorece
a imaginagéo, fomenta os sentidos e faz um resgate do método
cientifico (PEREIRA; FUSINATO; NEVES, 2009; TOMANIK; BASTOS,
2012; TEIXEIRA, 2014). Para Teixeira (2014) a observagao do céu pode
propiciar inimeras experiéncias cognitivas que contribuem para o
ensino de Astronomia, no que tange ao processo de posicionamento
celeste e medicao de caracteristicas dos astros observaveis.
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Nesse sentindo, Pereira, Fusinato e Neves (2009) acrescentam
que quando as atividades de observacdo do céu noturno séo
realizadas com a utilizacdo de equipamentos astronédmicos, como
telescopio, carta celeste, laser apontador, entre outros, proporcionam
mais interesse, fascinio e aprendizado. Os Parametros Curriculares
Nacionais/Ciéncias Naturais (1998) argumentam que a observagao
dos astros e dos componentes da Abdbada Celeste, € uma importante
forma de desenvolver as ideias dos estudantes.

Ainda sobre a importancia destas atividades para o ensino
da Astronomia, Trogello, Neves e Pilatti (2012) argumentam que a
observacéo do céu noturno é aguardada pelos educandos nos ensinos
de Ciéncias e que pode ser utilizada para explorar diferentes conceitos.
Concomitantemente, ha o trabalho de Alves e Jafelice (2005), o qual
constata que muitos alunos da Educagéo Béasica nunca observaram o
céu noturno utilizando algum instrumento optico.

A dupla Langhi e Nardi (2005) salientam que os discentes da
Educacéo Basica estdo ainda com inimeras concepcoes alternativas,
que os autores vém a chamar de classicas, inclusive relativas a
movimentacéo aparente do céu noturno. Além disso, os discentes
mencionados passam a frequentar os niveis académicos, o que permite
problematizar se a formacdo que irdo obter sera suficiente para o
desenvolvimento do ensino cientifico sobre Astronomia, ou permanecera
reduzidos a explicacdes a partir de concepgodes classicas ou alternativas.

Desta forma, Dourado (2006) ressalta que as atividades de ob-
servacgao do céu noturno sao de grande valia para o ensino da Astrono-
mia, que podem acontecer com ou sem a utilizagdo de equipamentos
astronémicos. Entretanto, é importante salientar que a mediacdo de um
professor com formagdo adequada é fundamental, uma vez que este
ira tecer observagbes acerca do que o aluno observa (KLEIN, 2010).
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Buscando contribuir com o desenvolvimento do conhecimento
cientifico astronémico, o trabalho descreve a realizacéo de oficinas com
um grupo de académicos do curso em Licenciatura de Ciéncias Biolo-
gicas. Nesse sentido foi possivel identificar o conhecimento prévio dos
académicos e suas curiosidades quanto a realizagao da observacao
dos astros celestes noturnos. Por meio do resultado deste artigo, pre-
tende-se contribuir para orientar novas incursdes sobre esta tematica,
seja na Educacéo Bésica ou nos cursos de Formacéao de Professores.

MAOS A OBRA: ORGANIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS

A pesquisa foi realizada no final do ano letivo de dois mil
e dezenove com um grupo de quatorze académicos do curso de
licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, com a realizacéo de duas oficinas
que contabilizaram duas noites € um total de oito horas. O local de
desenvolvimento das atividades foi em uma faculdade da Regido
Oeste do Parana.

No primeiro encontro foi trabalhado o tema “Introdugdo a
Astronomia”, com a retomada de conceitos cientificos e construgcao de
modelos didaticos que poderdo ser utilizados em sala de aula, além
da aplicacéo de um questionario com perguntas abertas e fechadas a
respeito dos conhecimentos prévios dos participantes.

No segundo encontro, a oficina foi realizada no ambiente externo
a sala de aula, sendo esse um lugar com menos iluminagao dentro do
espacgo da faculdade. Os académicos foram convidados a trazerem
suas cadeiras e se sentarem no local selecionado, sendo desafiados a
localizarem astros no céu noturno e falarem seus respectivos nomes.
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Entretanto, tais atividades nao serdo abordadas no decorrer
desta investigagdo, pois a abrangéncia qualitativa desta pesquisa
perpassa apenas pelas concepgdes dos educandos quanto aos
conceitos relacionados a observacéo do céu.

Com relagdo ao questionario aplicado, apresentamos as
questbes que foram abordadas para direcionar a analise e estudo do
Céu noturno.

Quadro 1: Questionario prévio aplicado aos participantes da oficina.

Atividade de observagao do Céu do noturno

(Os dados e informagbes expostos neste questionario serd utilizado
para atividades cientifica e garantimos o anonimato dos dados)

Nome: |dade:
Curso: Periodo:

1. J& possui outro curso de graduagao? Informar:

2. Vocé j& realizou cursos relacionados a Astronomia? () Sim () N&o.
Em caso de afirmagao, informar quais cursos:

3. Vocé j& realizou outras atividades de observacéo do céu noturno
com instrugdo de professores? (descrever se j& realizou)

4. Quanto a identificagdo de constelagdes no céu
noturno, quais vocé consegue identificar?

5. Relacione os astros observaveis a olho nu durante céu noturno:

6. Vocé ja realizou observagéo do céu noturno com a utilizagéo de
instrumento éptico? (descrever quais objetos dpticos ja teve contato)

Tal questionario e a propria observagdo dos docentes
pesquisadores formaram o corpus de analise deste artigo. Além destas
analises, esta investigacdo se pautou também no levantamento de
trabalhos correlatos a este tipo de atividade.
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Os dados recebidos foram tabulados e analisados para o
desenvolvimento da pesquisa. Cada questionario, visando o anonimato
do participante, foi identificado por Participante e a uma letrade AaN,
totalizando assim quatorze questionarios.

APONTAMENTOS E DISCUSSAOQ
DOS RESULTADOS OBTIDOS

Diante das pesquisas e investigacdes abordadas, constata-se
a auséncia de trabalhos relativos a observacéo do céu noturno, com
alunos da Educacédo Bésica e principalmente com académicos de
licenciaturas. E valido ressaltar que dado ao expressivo nimero de
artigos constantemente publicados, sdo poucos aqueles com esta
tematica. Destacam o trabalho de Trogello, Neves e Pilatti (2012) que
realizam uma atividade de observagéo do céu noturno com alunos na
regido oeste paranaense.

Enfoque semelhante é realizado por Alcantara e Freixo (2016)
que propdem atividades de observacao diurna e noturna com alunos
no interior da Bahia. Montezzo (et. al. 2015) realiza um projeto de
extenséo no qual envolve alunos de diferentes faixas etérias da regiao
de Rio Claro/SP A totalidade de trabalhos nao foi alvo desta pesquisa,
entretanto os resultados de busca no sftio de pesquisa Google
Académico mostram um conjunto reduzido de publicacdes relativas a
observagao do céu noturno, seja na Formacéao de Professores ou com
alunos da Educacéo Bésica. Entretanto, uma anélise mais criteriosa
€ necessaria, podendo ser alvo de novas investigagbes que busquem
também saber os motivos que contribuem para a néo realizacéo de tais
atividades no ensino de Ciéncias.
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Considerando as informacdes apresentadas a respeito das
praticas de ensino na area da Astronomia, apresentaremos a seguir o
esbogo referente ao questionario e as respostas dos académicos, bem
como as reflexdes tangentes.

A primeira questdo UYa possui outro curso de graduagdo?
Informar:” trouxe dados sobre o perfil académico do grupo. Neste
sentido, as andlises das respostas permitiram compreender que 0s
participantes eram estudantes do curso de Ciéncias Biologicas e
tinham idade entre dezoito e vinte e sete anos, grande maioria oriundos
do ensino publico. Nenhum dos alunos participantes desta oficina
possufa uma outra graduagao.

Na segunda questéo “Vocé ja realizou cursos relacionados a
Astronomia? () Sim () Nao. Em caso de afirmacao, informar quais
cursos:.” foi possivel verificar que ninguém havia realizado algum curso
relativo a conceitos astronébmicos, buscando informagoes cientificas.

A Regidgo Oeste do Paranda é contemplada com diversas
Instituicbes de Ensino Superior, dentre elas: dois Campus da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) nas cidades
de Medianeira e Santa Helena; ha também outros trés Campus da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) em Cascavel,
Foz do Iguagu e Toledo; outros dois Campus do Instituto Federal do
Parana (IFPR) em Cascavel e Foz do Iguacu; além de universidades
particulares em cada uma das cidades ja& mencionadas. Em Toledo ha
ainda Campus da Universidade Federal do Parana (UFPR) eem Fozhaa
Universidade Federal da Integracédo Latino-Americana (UNILA). Apesar
desta regido estar composta de varios Campus de Universidades,
sentimos a necessidade de ampliar o desenvolvimento da ciéncia entre
a populacéo local, ou seja, integrar o conhecimento cientifico com o
seu cotidiano e promover atividades relacionadas a Astronomia. De
certa forma, isso valorizara as pesquisas nesta area de conhecimento,
reconstruindo e desmistificando as concepgoes alternativas.
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Além destas ja referidas instituigbes, ha o atendimento do Polo
Astrondmico Casimiro Montenegro Filho em Foz do Iguagu, que oferta
cursos de educacgao formal rotineiramente (por conta de questdes
de politicas publicas recentes e da Covid-19, o atendimento a este
espaco foi cessado durante o ano de dois mil e vinte e ainda nao
apresenta previsdo de retorno). No entanto, esse texto nao tem por
objetivo avaliar a quantidade de cursos ofertados e se tais cursos sao
amplamente divulgados, ou ainda se hé interesse dos educandos da
formacdo académica em realizar tais cursos.

Quanto a terceira questao “Vocé ja realizou outras atividades de
observacdo do céu noturno com instrucéo de professores? (descrever
se ja realizou)” dez alunos disseram que nunca realizaram atividade de
observacéo do céu noturno. Mesmo muito incentivada pelos Parametros
Curriculares Nacionais/Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998), tais atividades
nao acontecem corriqueiramente no ambiente escolar. Partindo desta
andlise, Bretones (2006) também aborda sobre a observagado noturna,
afirmando que uma simples observacdo do céu estrelado ou o
acompanhamento do movimento do Sol, da Lua, estrelas e planetas
nao é nada comum para as pessoas nos dias de hoje.

Entretanto, quatro alunos disseram que realizaram atividade de
observagao do céu noturno no espago do Polo Astrondémico Casimiro
Montenegro Filho (PACMF). Tal espaco funciona desde o ano de 2009
e vem atendendo diferentes publicos e consolidando-se como um
importante centro de investigacéo e divulgacao cientifica. No entanto,
tais atividades terceirizadas para um centro de educacéao informal,
faz com que se limite a poucas atividades de observagoes celestes,
devido ao custo de transporte, tempo e organizagao das escolas
para locomoverem seus alunos. Como salienta Krasilchik (2005),
excursbes como a realizada ao PACMF dependem de inUmeras
variaveis como custos com transportes, autorizagbes da escola
e responsaveis pelos alunos e podem néo surtir efeito desejado
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guanto aos contelidos abordados durante a visitacdo. A autora ainda
esclarece que atividades proximas ao ambiente escolar podem
favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

O questionamento seguinte “Quanto a identificagéo de conste-
lacées no céu noturno, quais vocé consegue identificar?” buscou re-
conhecer entre 0s estudantes as constelacoes celestes compreendi-
das e identificadas por eles. Analisando as respostas, a constelagao
do Cruzeiro do Sul (Crux) é identificada por seis participantes. Ja a
constelagao do Escorpido ¢ identificada por apenas um participante.

Outros dados importantes a respeito das constelagbes sao:
onze participantes reconhecem a formacéo celeste das Trés Marias
(tal informacdo pode denotar certo conhecimento equivocado
dos participantes, pois tal formagdo ndo é concebida como uma
constelagdo e sim uma formacdo que integra a constelagao do
Cagador - Orion); cinco participantes reconhecem apenas a
formagado na Abdbada Celeste; e trés participantes responderam nao
reconhecer nenhuma constelacao na esfera celeste.

Deste modo, é possivel concluir que somados aqueles que
nao reconhecem nenhuma constelacdo e as seis pessoas que
reconhecem apenas a formagéo das Trés Marias, forma-se uma
grande maioria de futuros profissionais da educagdo que nao
compreendem tal conceito e que possuem pouco conhecimento do
céu noturno. E valido lembrar que 0s participantes sao concluintes
da Educacéo Basica e tais respostas reforgam um panorama pouco
efetivo de abordagem destes conceitos nesta etapa de ensino.

Neste sentido, o participante "A” menciona: “Cruzeiro do Sul,
as Trés Marias, Sol, Lua, estrelas cadentes e Vénus”, dando conta de
uma total confusdo quanto ao termo constelacdo. Essas confusdes
sdo coerentes e relacionadas as concepgdes classicas e alternativas
relatadas por Langhi e Nardi (2005).
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A quinta questdo “Relacione os astros observaveis a olho nu
durante céu noturno” trouxe as seguintes respostas:

Participante A - "Acredito que algum planeta é observado a olho
nu e os meteoros também, Sol, Lua”;

Participante B - “Lua, estrelas”;
Participante C - “Lua, Marte.”;

Participante D - “Lua, Chuva de Meteoros, Estrelas Cadentes,
Marte.”

Participante E - “Lua, Estrelas cadentes, Estrelas, Nuvens.”
Participante F - “Nuvens, Estrelas, Lua.”

Participante G - “Lua, Estrelas, estrela cadente.”
Participante H - “Lua, Vénus, Sol”.

Participante | - “Nao.”

Participante J- “Lua, estrelas.”

Participante K - “Lua.”

Participante M - "A Lua”.

Participante N - “Estrelas, Estrela cadente, Lua, Meteoro.”

O astro mais indicado nas respostas remete a Lua. Doze
participantes associam o astro lunar ao céu noturno. Tal concepcao
pode remontar a pré-concepcao de que tal astro € observavel durante a
noite apenas (LANGHI; NARDI, 2005). Os astros estelares também sao
bastante mencionados. H& também mencéo as “estrelas cadentes”
conjuntamente com os astros meteoros e estrelas, 0 que pode ser
deduzido como desconhecimento entre os tipos de corpos celestes e
remontando a concepcdes alternativas.
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Nenhum dos participantes mencionou todos os planetas
observaveis a olho nu: Mercurio, Vénus, Marte, JUpiter e Saturno.
Apenas o participante C, D e H mencionaram os planetas Marte e
Vénus. Isso pode ser associado ao fato de nao terem sido realizadas
atividades praticas relacionadas a observagdo do céu noturno na
formacao basica dos académicos.

Em relacdo a Ultima questao “Vocé ja realizou observagdo do
céu noturno com a utilizac&do de instrumento dptico? (descrever quais
objetos Opticos ja teve contato)” destacamos que apenas um dos
participantes declarou conhecer e ja ter utilizado um telescépio. Todos
os demais ainda ndo haviam realizado atividades com a utilizacao de
objetos astronémicos, como telescépios, lunetas e bindculos. Tais
respostas indicam, além da n&o realizagao de atividades de observagao
astronémica, a falta fisica e de popularizagao de tais objetos.

Apds a aplicagdo do questionario aos educandos, foram
realizadas algumas atividades relativas ao ensino de Astronomia.
Inicialmente os participantes realizaram a construgdo de um objeto
didatico relacionado as constelagdes, tais como Cruzeiro do Sul, Orion
e Escorpido. Tal atividade procurou relacionar os estudantes ao uso
do software Stellarium e a investigagao das diferentes distancias das
estrelas em relacéo ao nosso planeta.

Tais assuntos remetem ao fato da concepcao alternativa de que
as estrelas compdem um plano de fundo estando a mesma distancia
(LANGHI e NARDI, 2005). Em meio a estas atividades, o tempo da
oficina foi complementado com a metodologia de exposigao dialogada
de conteldos, com uso de apresentacao de slides.

E, por fim, foi realizada a observacdo do céu noturno. Nesta
atividade, os académicos levaram suas cadeiras e os professores
oficineiros, munidos de um pequeno telescépio refrator de 114mm,
mapas celestes, dois binéculos (20x50) e um laser verde, se dispuseram
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no local pouco iluminado que facilitou a observagédo de diversos
fendmenos celestes. Durante cerca de trés horas os educandos
puderam acompanhar constelagdes zodiacais, a observagao da Lua e
do Planeta Saturno. Além disso, foram realizadas explanagdes acerca
da histéria da Astronomia, da formacéo de nossa galaxia, dos satélites
artificiais e das estruturas dos astros celestes.

Durante a observacao celeste, muitos estudantes se mostraram
surpresos ao “descobrir’, por meio da exploracao oral dos professores,
muitos astros que até entdo nao reconheciam, e também por observar
que pode-se diferenciar, por exemplo, as estrelas de um planeta visivel
a olho nu. Os entusiasmos se deram também em torno de conseguir
observar algumas constelacdes visiveis no dia da atividade e tomar
consciéncia de quao longe estdo umas das outras.

Entretanto, no ato de observacdo do planeta Saturno ao
telescopio, alguns se desapontaram com o observado dizendo: “tdo
pequeno” (grifo nosso). Klein (2010), também verifica esta analise
em seu trabalho, relatando que essa situagéo se deve ao fato de os
participantes estarem mais exigentes, pois estdo acostumados com
imagens proximas, de qualidade e resolugéo frequentemente expostas
nos meios de comunicagao.

De modo geral, percebemos que houve um contentamento
pelo observado devido a curiosidades e compreensdes de questoes
relacionadas ao posicionamento das constelagbes e da propria
esfera celeste, além do entusiasmo em buscar outras informagoes
relacionadas aos astros observaveis do céu noturno.

Aotérmino daobservagéo do céu noturno, o grupo foi direcionado
ao ambiente de sala de aula para uma posterior reflexao da atividade
desenvolvida, e consequentemente, concluir os modelos didaticos
para facilitar a préatica no ensino da Astronomia.
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De acordo com Bachelard (1996), as concepgdes alternativas
nao serao destruidas e reconstruidas em um golpe apenas, pois
necessita de outras incursdes. Contudo, através do resultado das
atividades desenvolvidas nas oficinas, fica evidente a participacao
efetiva dos académicos, uma vez que 0s mesmos apreciaram e se
envolveram, especialmente na observagéo do céu noturno.

Atividades como esta, mesclando teoria e pratica, certamente
vem a contribuir com os educandos, futuros licenciados em Ciéncias
Bioldgicas. Atividade semelhante € realizada por Alcantara e Freixo
(2016), se mostrou eficaz e viavel para a compreensao de diversos
conceitos astrondmicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os conteldos do ensino de ciéncias, encontram-se 0s
conceitos astrondmicos, os quais englobam fendmenos que vém auxiliar
o individuo no entendimento de seu meio. Nesse sentido, a prética
metodoldgica das oficinas se constituiu em um processo de pesquisa-
participante, com observagdes e discussoes a respeito das situacoes
vivenciadas, compondo o corpus de dados desta investigacao.

Ao analisar os questionarios, foi possivel verificar que a maioria
dos participantes, durante o0 seu processo formativo da educacao
basica, ndo haviam vivenciado atividades de observagédo do céu
noturno. Em decorréncia disso, pode-se inferir que os académicos
apresentaram conhecimento superficial sobre 0s corpos celestes.

Concepcodes alternativas foram apresentadas, relacionadas
as estrelas cadentes, associagdo da Lua apenas ao contexto
noturno e a formagao das constelagbes. Além disso, foi verificada
a necessidade de abordagem de conceitos cientificos relativos aos
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pontos mencionados, incentivando o uso de ferramentas &pticas
para a realizagao das observacoes.

Devido a grande expectativa dos participantes, gerada a partir
de imagens que haviam visualizado nos meios virtuais e com efeitos
artificiais, observou-se um desapontamento em relacdo ao planeta
Saturno, visualizado no telescépio, em decorréncia de aparentar uma
imagem pequena. Contudo, pode-se dizer que as oficinas contaram
com a participacéo e envolvimento dos académicos de forma positiva

e atrativa, permitindo compreender que esta metodologia € um
importante recurso para o ensino e educacao em Astronomia.

Diante da realizacéo das oficinas, foi possivel inferir que a ob-
servagao do céu noturno foi aguardada e aclamada pelos participan-
tes. Com relagdo as concepgoes, percebemos que os académicos
possufam dificuldades na compreensao sobre alguns conceitos de
Astronomia, especialmente em relagdo ao movimento do céu noturno
e das constelacdes presentes nele. Ha também confusbes quanto
ao reconhecimento de astros celestes visiveis na Abdbada Celeste.

Tais afirmacgdes podem ser atreladas ao ensino na Educagéao
Basica e de formacdo académica que ndo favorecem este tipo de
atividade. Isso também é confirmado pelas respostas diretas dos
participantes, que relataram ndo ter tido contato com a Astronomia,
em centros de educacao informal ou em seu ambiente de ensino.

Contudo, este artigo evidencia a importancia e necessidade de
incluséo de praticas de observagdo do céu noturno e construgao de
modelos didaticos em cursos de formagao dos professores e ou em
atividades de formacéo continuada, de modo a disseminar a Ciéncia e
o conhecimento cientifico da Astronomia.
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RESUMO:

Os museus sdo contextos de educacao nao formal que potencializam
percursos formativos do publico escolar por meio de préticas educativas que
favorecem a ampliacao de seus repertorios cientfficos e culturais. Nessa diregao,
objetivamos elaborar referentes, a partir da articulagao tedrica entre os objetivos
da educagéo néo formal, o papel social dos museus e suas relagdes com a
escola, a fim de orientar préticas educativas nesses espagos, especialmente
com os estudantes visitantes. Para tanto, realizamos um percurso investigativo
bibliografico, submetido a analise textual discursiva. Os referentes propostos
sugerem praticas educativas nos museus com o publico escolar a fim de explorar
espacos diferenciados; desenvolver a prética investigativa; mobilizar a reflexao
critica; incentivar a interatividade (cooperagao, coletividade, interagéo) e permitir
a singularizagao da experiéncia, também, para o deleite, fruicdo e diversao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao nao formal; Museu; Referentes; Prética
educativa, Escola.
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INTRODUCAO

A educacdo € um ato privilegiado que ocorre nas relacoes
humanas ao longo da vida, em varios lugares, propiciando
aprendizagens dos mais diversos tipos. Nessa perspectiva, ela
sempre existiu, bem como o ato educativo. Entretanto, a educacéao foi
surpreendida por uma invencéo histérica: a escola. Originaria do final
do século XIX e inicio do século XX, em decorréncia das necessidades
sociais oriundas da Revolugao Francesa e da Revolucao Industrial, a
escola nasce “[...] como instituigdo obrigatéria e hegemdnica de um
sistema de educacgéo estatal.” (KOPTCKE, 2014, p. 17).

Esse cenario fez com que a educagdo se tornasse sindnimo
de educagéao escolar. No entanto, “[...] ao surgirem novas demandas
sociais por educagao, nem sempre estas sao preenchidas pelo sistema
formal.” (KOPTCKE, 2014, p. 20). Entéo, a partir do ano 1960, o conceito
de educagéo ao longo da vida em diversos contextos € retomado,
chamando-se educacéo nao formal (ENF). Esta é concebida como,

[...] um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de
formacdo para a cidadania, entendendo o politico como
a formacéo do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais
de aprendizagem e producdo de saberes, que envolve
organizagbes/instituicoes, atividades, meios e formas variadas,
assim como uma multiplicidade de programas e projetos
sociais. (GOHN, 2014, p. 40).

A definicao de ENF nos permitem visualizar afinidades entre
ela e objetivos da educagdo museal. Durante anos, 0s museus
desempenham funcao educativa na sociedade sendo considerados
“[...] importantes fontes de aprendizagem e de contribuicdo para a
ampliagado do nivel cultural da sociedade, com a vantagem de inserir
tanto aqueles que estdo na escola, como 0s que nao tiveram essa
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oportunidade e os que ja ndo fazem mais parte dela.” (COSTA et al.
2007, p. 2). Especificamente em relagéo as praticas educativas, os
museus foram “[...] se caracterizando como locais que possuem uma
forma prépria de desenvolver sua dimenséo educativa” (MARANDINO,
2008, p. 12). Portanto, concebidos como fontes de aprendizagens
culturais, com um conjunto de praticas educativas especificas,
voltadas para diferentes publicos, em espacos diferenciados de
escola, pode-se inferir que museus sao contextos de ENF.

No atual contexto histérico e social, 0 museu passa a assumir
“[...] um papel importante na interpretagdo da cultura, da memaria
e na educacéo dos individuos, no fortalecimento da cidadania, no
respeito a diversidade cultural e no incremento da qualidade de vida
na contemporaneidade”. (IBRAM, 2018, p. 13). A Educacao Museal
amplia sua relevancia envolvendo:

[...] uma série de aspectos singulares que incluem: os
conteldos e as metodologias préprios; a aprendizagem; a
experimentagado; a promogdo de estimulos e da motivagao
intrinseca a partir do contato direto com o patrimdnio
musealizado, o reconhecimento e o acolhimento dos diferentes
sentidos produzidos pelos variados publicos visitantes e das
maneiras de ser e estar no museu; a producao, a difuséo e o
compartilhamento de conhecimentos especificos relacionados
aos diferentes acervos e processos museais; a educagao pelos
objetos musealizados; o estimulo a apropriacdo da cultura
produzida historicamente, ao sentimento de pertencimento e
ao senso de preservagao e criagdo da memoria individual e
coletiva. (COSTA et. al., 2018, p. 73-74).

Para tal, a educagao museal precisa basear-se em referenciais
tedricos e metodologicos para propor praticas educativas aos seus
publicos em sintonia com as demandas sociais do seu tempo. Assim,
objetivamos nessa pesquisa, elaborar referentes, a partir da articulagao
tedrica entre os objetivos da ENF, o papel social dos museus e suas
relagbes com a escola, a fim de orientar praticas educativas com o
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publico escolar nesses contextos educativos. Para tanto, realizamos
um percurso investigativo bibliografico, tendo como fontes artigos,
dissertaces e teses, submetidas a andlise textual discursiva.

ELABORAQAO DE REFERENTES PARA
PRATICAS EDUCATIVAS EM MUSEUS
COM O PUBLICO ESCOLAR

Nessa pesquisa, definimos referentes, tendo por base um
estudo de Silva, Aimeida e Gatti (2016, p. 28), que os definem como:

[...] critérios pelos quais possamos compreender e ajuizar,
em uma perspectiva eminentemente formativa, diferentes
tipos de atividades que compdem e informam o trabalho
de professores, e nao instrumentos por meio dos quais
determinar as formas como as atividades docentes deveriam
ser executadas e fundamentadas.

Ampliamos o exposto para pensar sobre as praticas educativas
que compdem e informam o trabalho de educadores em museus com
0 publico escolar. E, justificamos a sistematizagdo desses referentes,
pois, como destaca Zabala (1998, p. 16):

Necessitamos de meios tedricos que contribuam para que
a andlise da pratica seja verdadeiramente reflexiva. Determi-
nados referenciais tedricos, entendidos como instrumentos
conceituais extraidos do estudo empirico e da determinacao
ideoldgica, que permitam fundamentar nossa pratica; dando
pistas acerca dos critérios de analise e acerca da selecéo das
possiveis alternativas de mudangas.

Assim, a expectativa é de que a sistematizagdo desses
referentes podera contribuir para compreender e ajuizar, em uma
perspectiva eminentemente formativa, diferentes tipos de préaticas
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educativas desenvolvidas em museus. Do mesmo modo, poderao
servir para 0s contextos museais no planejamento e avaliagdes de
suas proéprias praticas, contribuindo para “[...] um quadro tedrico
e metodoldgico [...] a servico da elaboracéo, da implementagao
e da avaliagdo de atividades educativas em um meio museal.”
(DESVALLEES; MAIRESSE, 2013, p. 39).

Para elaboracdo dos referentes, articulamos, por meio de
uma pesquisa bibliografica, fundamentos teéricos, no dialogo com
diferentes autores. Ao iniciarmos o estudo, percebemos que as
pesquisas acerca dos museus € interfaces com o publico escolar se
referem as préaticas educativas, no entanto raramente conceituam ou
aprofundam esse conceito. Assim, nos mobilizamos a sistematizar
um conceito de pratica educativa em museus, a partir do processo
de Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016), tendo
como corpus de andlise a producéo cientifica brasileira. Conforme
proposto por Moraes e Galiazzi (2016, p. 134) a Analise Textual
Discursiva “pode ser entendida como o processo de desconstrucao,
seguido de reconstrugao, de um conjunto de materiais linguisticos e
discursivos, produzindo-se a partir disso novos entendimentos sobre
os fendmenos e discursos investigados”.

Para esse ciclo investigativo, realizamos um inventéario de pes-
quisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD
— IBICT). Na busca, utilizamos os descritores pratica/s educativa/s +
museu/s, no periodo de 2009 a 2018. A opgao pelo inicio do levanta-
mento a partir de 2009 se deu porque esse ano representa um marco
para o direito a memaria patrimonial no Brasil. Em 14 janeiro de 2009,
foi instituido pela Lei n® 11.904, o Estatuto do Museu, que, além de uma
definicao mais ampla do conceito de museu, determina um conjunto de
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regras de organizacao e funcionamento dos museus nacionais (proce-
dimentos para a criacao, identificando fungdes e atribuicoes).

Foram encontradas 227 pesquisas. No entanto, numa anélise
preliminar das produgdes, a palavra-chave “pratica educativa” foi
identificada pela ferramenta de busca com outros sentidos, como:
pratica docente, pratica existente, pratica evidenciada, préatica
clinica, entre outras. As pesquisas foram lidas em seus resumos e
descartadas, pois n&o correspondiam ao proposito. Por outro lado,
no conjunto de pesquisas inventariadas, apareceram, também, com
a expressao agao educativa. Essas tiveram seus resumos lidos €, em
algumas delas, a acéo educativa era sinbnimo de pratica educativa
nos museus. Dessa forma, foram incluidas nas anélises.

Com esse procedimento de leitura, resultaram 41 trabalhos
(dissertagbes e teses) que faziam referéncia as praticas/acoes
educativas em museus. Fazia-se necessario aprimorar a leitura.
A partir da ferramenta de “localizar”, pesquisamos em todos 0s
textos, as expressdes pratica educativa e/ou acéo educativa e
foram destacados apenas 0s que traziam os conceitos, sejam
elaborados pelos pesquisadores, sejam citados de outros autores.
Restaram doze estudos que atendiam a finalidade em pauta.
Assim, ratificamos a contatagao citada anteriormente, de auséncia
e/ou falta de clareza em relagédo ao conceito de préatica educativa
e a necessidade de sistematizar um conceito.

Nessadirecao, as pesquisas identificadas no inventario formam o
corpus de anélise. O estudo aprofundado delas permitiu-nos identificar
que em algumas havia mais de um conceito de préatica educativa.
Portanto dezesseis conceitos foram elencados em dois quadros: um
de pratica educativa (quadro 1) e outro, de agao educativa (quadro 2).
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Quadro 1 - Transcrigao do conceito de Pratica Educativa

Autores das

Conceitos de pratica/s educativa/s na producao

f *
pesquisas Tipo cientifica
“[...] Entendemos a pratica educativa como pratica
. intencionalizada, portanto, nao neutra, e como tal,
Seibel (42)009‘ T responde a interesses, intencionalidades e objetivos
P que determinam o direcionamento politico/filoséfico e
pedagdgico das agdes educativas nos museus”.
“[...] a pratica educativa ¢ uma acédo de ‘fazer
Vasconcelos ordenado’, ou seja, deve ser uma agao planejada,
(2014, p. 42) D em que cada momento contempla o seu ato feito
P com reflexdo e critica de cada etapa a ser seguida”.
(NELISSE, 1997).
“[...]as praticas educativas sdo fenbmenos sociais
Vasconcelos para o processo de formagao humana, nao ficando
(2014, p. 42) D restrito ao contexto escolar e familiar, ou seja, a agao
P da pratica educativa pode ser aplicada em diversas
variaveis que se inter-relacionam”. (LIBANEO, 1995).
“[...] define praticas educativas mais do que uma mera
Vasconcelos D licao de repeticao, ele afirma que aprender significa
(2014, p. 42) as agOes de construir, reconstruir e constatar para
mudar”. (FREIRE, 2006, p. 70).
“Por praticas educativas entendemos [...] ‘maneiras
Goraulho de fazer' cotidianas dos sujeitos histéricos,
(20119 20) D relacionadas social e culturalmente, na construgao
P de seus espagos, suas posicoes e suas identidades”.
(FONSECA, 2009, p. 10).
“O conceito de pratica educativa é entendido como...]
Gorgulho D toda a relacdo em que se observa transmisséo de
(2011, p. 56) saber e que leve a transformagao de comportamento

dos sujeitos envolvidos, de forma concreta”.

* Legenda: A- artigo; D — dissertacao; T —tese

Fonte: Radloff (2019, p.41).
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Quadro 2 - Transcricao do conceito de Agao Educativa

Conceitos de Acao/s educativa/ da producao

1 *
Autores Tipo cientifica
“[...] A acéo educativa ¢ um reflexo de como a
Monaco T instituicdo se organiza para divulgar um tema em geral
(2013, p. 69) vindo a ciéncia, como é o caso da biodiversidade”.
(QUADROS, 2008).
“[...] O termo agéo educativa refere-se [...] as agdes de
Souza ensinoe aprgndizagem, quelséo centradas na interacao
(2017, p. 31) D entre os visitantes e os objetos que se articulam em
e uma exposicao, mediados por acdes educacionais”.
(TEIXEIRA, 1997).
“[...] Toda vez que as pessoas se relinem para construir
Oliveira e dividir novos conhecimentos, investigam para
(2015, p. 48) D conhecer melhor, entender e transformar a realidade que
T nos cerca, estamos falando de uma agéo educativa”.
(CABRAL, 2012, p. 40).
‘A agéo educativa [...] pode ser descrita como um
conjunto de procedimentos que promovem a educacao
Hildebrando no museu, tendo o acervo museolégico como centro
(2010, p. D de suas atividades. Ela visa promover a participagéo,
71-72) reflexdo critica e transformagéo da realidade social
integrada a apropriagdo de uma cultura museal”.
(BRASIL, 2006, p. 147).
“Toda vez que as pessoas se relinem para construir e
dividir novos conhecimentos, investigam pra conhecer
Dutra (2012 melhor, entender e transformar a [ealidade que nos cer-
0. 50) ' T ca, estamos fglando de uma acéo educativa. Quando
’ fazemos tudo isso levando em conta alguma coisa que
tenha relagdo com nosso patriménio cultural, entdo es-
tamos falando de Educacéo Patrimonial”. (IPHAN, 2010).
Pinto (2012 “Rderincjo—se aeste ensino nao formal, 0 Fermo agéo.edu—
0. 44) ' D cativa foi adotado pelos espacos culturais para designar
’ as praticas educacionais realizadas com seu publico”.
‘O termo acdo educativa [..] compreende os
Pinto (2012, D procedimentos que promovem a educagao no museu,
p. 44) tendo o acervo como centro de suas atividades”.

(PEREIRA, 2007, p. 14).
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“[...] a agéo educativa é um campo de relagdes entre
Fonseca os individuos e as varias camadas contextu_aisA d_o
(2013, p. 19) D mundo, dentre eIAas a arte, a cultura e o patrlnjomo
e (podendo os trés serem pensados como Unico
corpo)”. (COUTINHO, 2009; 2011).
‘A ag@o educativa € um exercicio mediador, importante
para a reflexdo. E nesse processo de compreensao que
Santos caminhamos, no(irjtuito de pensar 0s modos de fazer e
(2010, p. D dg pensar as p,rat|ca,s educativas em museus com as
] 33’) criangas. Escuta-las é procurar compreender as Ieﬂqras
que estas fazem das coisas a partir de suas referéncias,
sem, contudo, exigir que elas interpretem o que ainda
nao esta ao seu alcance, dada a pouca idade”.
Durval “T..] a(;_éo educativa, definida como um conjunto de
(2013, p. T ‘Procedimentos que promovam a educagao em museu,
1625 tendo o acervo como o centro de suas atividades’ "
(GLOSSARIO RM, Revista em Museu).

* Legenda: A- artigo; D — dissertacéo; L — livro; T — tese
Fonte: Radloff (2019, p. 42).

Na transcricdo dos conceitos de praticas/agbes educativas
(Quadro 1 e 2) fez-se a unitarizacao, formulando as unidades de
significado, a partir da recorréncia, semelhangas e singularidade dos
dados. Unitarizar é o primeiro passo da Analise Textual Discursiva e
“[...] implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-0s”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33), tendo como objetivo gerar unidades.
A unitarizagdo ocorre em trés momentos distintos: “fragmentagcao dos
textos e codificacao de cada unidade; reescrita de cada unidade de
modo que assuma um significado, o mais completo possivel em si
mesma e atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim
produzida (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 41).

Com o agrupamento das unidades de significado, categorias foram
sistematizadas. Categorizar “[...] € um processo de comparagao constan-
te entre as unidades definidas no momento inicial da andlise, levando a
agrupamentos de elementos semelhantes”. (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p. 44). No quadro 3, apresentamos essa etapa da analise:
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Quadro 3 - Categorizagdo para o Conceito de
Pratica/Acao Educativa em Museus

- agao de construgao;
- conjunto de procedimentos;
- exercicio.

Unidades de significado Categorias
emergentes
- relagao;
- agao;
- fazer ordenado, maneiras de fazer; PROCESSO
- fendbmeno social; O que é uma

prética educativa?

- nao neutra;

- agéo planejada;

- ato feito com reflexdo e critica em cada etapa;

- responde a interesses que determinam o
direcionamento  politico/filoséfico/pedagdgico  das
acoes educativas;

- reflexo de como a instituigao se organiza;

- compreende as leituras que o publico faz a partir de
suas referéncias.

INTENCIONALIDADE
Por qué?

- para processo de formacao humana;

- para transmissao do saber;

- para transformagao de comportamento dos sujeitos
envolvidos;

- para construcéo de suas posicoes e identidades;
- para divulgar um tema;

- para promover a educagdo em museu;

- para interagao entre os visitantes e os objetos;

- para construir e dividir novos conhecimentos;

- para entender e transformar a realidade;

- para promover a participagao e reflexao critica;

- para apropriagao de uma cultura museal.

FINALIDADE
Para qué?

- n&o restrito ao contexto escolar e familiar;
- em museus com foco em seus acervos.

LUGAR
Onde?

Fonte: Radloff (2019, p. 44)

As categorias construidas por meio das vozes emergentes dos tex-
tos (MORAES; GALIAZZI, 2016), elaboradas a partir da analise dos con-

196



ceitos propostos por pesquisadores brasileiros, nos permitiram interpretar
aspectos pertinentes as praticas/agdes educativas no contexto museal.

O que € uma pratica educativa em museus? De acordo com a
interpretacéo das unidades de significado, é uma relagéo, acao, fazer
ordenado, maneiras de fazer, fendbmeno social, agdo de construgéo,
conjunto de procedimentos, exercicio. Essas expressdes remetem a
ideia de processo.

Foi, “na primeira década do século XXI, [que] escolas e museus
vém sendo marcados por transformagdes profundas em seus papéis
e fungbes sociais reinventando praticas educativas e estabelecendo
novas parcerias” (DUTRA; NASCIMENTO, 2016, p. 127). Nesse
contexto, comega a ser utilizado, no Brasil, um conceito mais amplo,
que abarca 0s processos educativos nos museus, denominado
Educacgao Museal. Segundo IBRAM (2018, p. 74):

Educacédo Museal € uma peca no complexo funcionamento
da educagéao geral dos individuos na sociedade. Seu foco nao
esta em objetos ou acervos, mas na formagao dos sujeitos em
interag&o com 0s bens musealizados, com os profissionais dos
museus e a experiéncia da visita.

A partir desse conceito, “a educacao museal compreende
um processo de multiplas dimensdes de ordem tedrica, pratica e de
planejamento, em permanente didlogo com o museu e a sociedade”
(IBRAM, 2018, p. 44, grifo nosso).

Na categoria intencionalidade reunimos as unidades de
significado que remetiam ao questionamento: por que acontece a
pratica educativa em museus? De acordo com os dados, a pratica
educativa acontece por: agao planejada, nao neutra, ato feito com
reflexao e critica em cada etapa, resposta a interesses que determinam
o direcionamento politico/filoséfico/pedagdgico das acdes educativas,
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reflexo de como a instituicao se organiza e compreende as leituras que
0 publico faz a partir de suas referéncias.

Bandeira e Ibiapina (2014) afirmam que a pratica educativa tem
intencionalidade e é uma expressdo ampla, da qual deriva a pratica
docente e a pratica pedagdgica, pois a vida social € essencialmente
pratica. “Todas as praticas constituem campo que partilham a acdo
educativa, a intencionalidade, pois a vida social é fundamentalmente
pratica. Agimos sobre e a partir das suas necessidades (BANDEIRA;
IBIAPINA, 2014, p. 113). Assim, de acordo com elas, pratica educativa
“é a agéo intencional, que acontece em diferentes lugares e tempos”
(Idem, p. 113, grifo nosso), “com as necessidades produzidas em
cada contexto sécio-histérico” (Idem, p. 111).

Compartilhamos com Bandeira e Ibiapina (2014) o conceito de
pratica educativa como processo intencional que mais se adequa a
educacdo museal, pois ocorre para além dos muros escolares, como
um contexto de ENF. Nesta perspectiva, “o aprendizado gerado e
compartilhado na educagéao nao formal ndo é espontaneo, porque 0s
processos que o produz tém intencionalidades e propostas. (GOHN,
2014, p. 40, grifo nosso).

Na categoria finalidade reunimos as unidades de significado
que se referiam ao questionamento: para que uma pratica educativa
em museus? De acordo com as pesquisas inventariadas, a pratica
educativa favorece: um processo de formagao humana, transmissao
do saber, transformacao de comportamento dos sujeitos envolvidos,
construcado de suas posicoes e identidades, divulgar um tema,
promover a educacdo em museu, interacdo entre os visitantes e
0s objetos, construir e dividir novos conhecimentos, entender e
transformar a realidade, promover a participacéo e reflexao critica,
apropriacao de uma cultura museal.
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Quando séo listadas essas finalidades para a pratica educativa
em museus, advém um objetivo paraa educagao museal, que se articula
a um projeto social maior de educacao: “contribuir para o processo de
humanizacdo das pessoas, em seus diversos aspectos” (BANDEIRA,
IBIAPIANA 2014, p. 112), considerando uma sociedade que € dinamica
e repleta de necessidades de um determinado tempo e lugar. Além
disso, as praticas educativas em museus “adquirem relevancia
num contexto de projeto de sociedade em que a aprendizagem e o
conhecimento ocupam lugares centrais” (SEVERO, 2015, p. 564).

A necessidade de novas formas de educagao em outros
contextos educativos, para além da escola, sdo emergentes neste
nosso tempo, “[...] com base em necessidades contextuais dos
sujeitos e das comunidades, atuando como mecanismo catalisador da
articulagao de saberes diante de necessidades emergentes nas esferas
da sociabilidade humana e do trabalho”. (SEVERQO, 2015, p. 566).

Por conseguinte, “os museus foram desafiados a se
posicionarem como instituicdes culturais, participantes e atuantes
na sociedade.” (DUTRA; NASCIMENTO, 2016, p. 129-130). Essa
“[...] nova funcédo social exigida dos museus, de ser um espaco
democratico de inclusdo sociocultural, forjou novas praticas
educativas.” (MONACO; MARANDINGO, 2015, p. 71).

Em contextos de ENF, elas precisam ser “abertas, plurais e
contextualizadas, em que a cultura e a experiéncia vivida pelo sujeito
sejam a base para a construgdo de saberes e atitudes criticas e
criativas” (SEVERO, 2015, p. 566). Assim, a préatica educativa no
museu que permite “o uso do objeto e a analise dos contextos
historico e social em que se inserem aparecem como ferramenta para
a transformacéo social, que poderiamos considerar o objetivo mais
geral de todo o processo educativo.” (CASTRO, 2015, p. 178).
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Por fim, na categoria lugar, compilamos as unidades de
significado que remetiam ao questionamento: onde acontecem as
praticas educativas? Como o foco de busca nas pesquisas contemplava
somente praticas educativas em museus, por conseguinte o lugar
citado é sempre o museu. Assim, de acordo com os dados, a pratica
educativa ocorre em ambientes n&o restrito ao contexto escolar e
familiar e em museus com foco em seus acervos.

O museu, como lugar de pratica educativa, nos remete a Bandeira
e a Ibiapina (2014, p. 111) quando afirmam que “se a compreensao do
processo de ensino passa pela consideracao do conjunto das atividades
educativas exigidas pela sociedade, logo ndo se pode pensar a préatica
educativa restrita ao espaco da sala de aula”, pois estao presentes
em outros lugares sociais. Nessa direcédo, Novoa (2009, p. 88) afirma
que “hoje, € necessario mobilizar [..] novas energias na criagcéo de
ambientes educativos inovadores, de espacos de aprendizagem que
estejam a altura dos desafios da contemporaneidade”. Com base nisso,
defendemos 0 museu como um desses espacos educativos.

Com base na categorizagdo dos conceitos de pratica educativa,
a partir de diferentes pesquisadores brasileiros, em sintese propomos
como conceituagao:

Pratica Educativa em Museus

Préatica educativa € um processo, planejado e desenvolvido, com
intencionalidade educativa de promover, num dado tempo e
contexto social, relagdes entre sujeitos e com o0s objetos museais,
com a finalidade de oportunizar ao publico visitante a elaboragao
de conhecimentos que contribuam para a sua formagao humana,
a participagao social, apropriacéo e transformacéo cultural.

Considerando essa compreenséo para pratica educativa,
sistematizamos ainda fundamentos tedricos para o papel social dos
museus e suas relagdes com a escola e os objetivos da ENF. Em vista
da amplitude da pesquisa (RADLOFF, 2019) e das poucas laudas para
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esse texto, optamos em fazer uma sintese desses fundamentos, para
entdo evidenciar o percurso de elaboragao dos referentes. Incialmente,
delimitamos os trés eixos conceituais para a elaboragao dos referentes,
destacados na figura 1.

Figura 1 - Eixos para Sistematizacao de Referentes
da Pratica Educativa em Museus

Préticas
Papel social dos Educativas em
museus em contextos de
interfaces com ENF nos museus

aescola

Objetivos da ENF

Fonte: Radloff (2019, p. 49).

No quadro 4, sintetizamos compreensdes tedricas para cada
um dos eixos e demonstramos a articulacdo entre eles, formando
categorias emergentes, destacadas pelos diferentes matizes de cinza:

- Exploragéao de espacos diferenciados de aprender.

- Elaboragdo de conhecimento, pela pratica investigativa.
- Reflexéo critica, mobilizacéo.

- Interatividade (cooperagao, coletivo, interagao).

- Singularizacéo da experiéncia, deleite, fruigao, diverséo.

Quadro 4 - Articulacées entre os eixos

Pratica educativa ¢ um processo, planejado e desenvolvido,
com intencionalidade educativa de promover, num dado tempo e
contexto social, relagdes entre sujeitos e com os objetos museais,
com a finalidade de oportunizar ao publico visitante a elaboragdo
de conhecimentos que contribuam para a sua formagao humana,
a participagao social, apropriacéo e transformacéao cultural.
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Papel social dos Museus nas interfaces
com a escola (Martins, Lewis, Julian,
Marandino, Nascimento)

Obijetivos da ENF
(Gohn, Marandino, Castro)

- apresentar 0 museu ao publico
escolar como espaco de preservagao
e exposicdo de patriménio material e
imaterial, importante de ser conhecido;

- incentivar o publico escolar a reflexao
do papel do museu, além de memdria
para preservar, de uma memoria para
mobilizar (por que visitar um museu?);

- contribuir para o publico escolar
elaborar conhecimentos em relagéo aos
objetos (o que conhecer);

- contribuir para o publico escolar se
apropriar de novas formas de aprender
(como conhecer);

- engajar o publico escolar por meio da
reflexdo dos objetos com a histéria e
suas relagdes com a cultura;

- promover atividades de estudo ao
publico escolar;

- contemplar e valorizar a diversidade
cultural;

- promover lazer e deleite ao publico
escolar;

- divulgar ao publico escolar ciéncia,
tecnologia e arte em um contexto social
e cultural, incentivando a reflexao critica
para o acervo;

- promover ao publico escolar
experiéncias sensiveis na relagdo com os
objetos, valorizando todos os sentidos;

- possibilitar diferentes interagbes do
publico escolar com objetos museais
e outras pessoas (especialistas,
educadores do museu, pessoas da
comunidade...).

- promover um meio de experiéncias
diferenciados das escolas;

- valorizar  experiéncias  de
elaboragdo de conhecimentos
em préticas socioculturais
compartilhadas;

- colaborar com a formagéao
do individuo para interagir em
sociedade, em uma dimensao
politica;

- oportunizar percursos formativos
que possibilitem aos sujeitos
fazerem uma leitura critica do seu
cotidiano;

-exercitar praticas que capacitem os
sujeitos para solucao de problemas
na vida cotidiana e no mundo do
trabalho;

- favorecer diferentes e flexiveis
tempos para experiéncias de
aprendizagem, permitindo uma
singularizagdo da experiéncia;

- incentivar trabalhos coletivos,
valorizando a cooperacao e a
comunicagao.

Fonte: Radloff (2019, p. 50).

Esse exercicio de articulagdo tedrica a partir dos trés eixos e
a categorizagado dos dados para formular uma nova compreensao a
interpretacéo dos fenbmenos investigados, € parte do ciclo investigativo
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da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016), em direcéo a
elaboragao do metatexto, que nessa pesquisa culmina em um conjunto
de referentes elaborados a fim de propor/desenvolver/analisar préaticas
educativas desenvolvidas no contexto museal para o publico escolar.
Na figura 2, apresentamos os referentes sistematizados:

Figura 2 - Referentes para praticas educativas em museus

Fonte: Radloff (2019, p. 51).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ja é consenso para pesquisadores e professores da Educacéao
Basica a relevancia dos museus como contextos educativos que
potencializam percursos formativos do publico escolar por meio de
praticas educativas que favorecem a ampliagdo de seus repertorios
cientificos e culturais. Nessa diregdo, buscamos por meio de uma
pesquisa bibliografica elaborar compreensbes para o desenvolvimento
de praticas educativas desenvolvidas nesses contextos de Educagao
Nao Formal, pois “exatamente pelo fato de 0 museu néao ser a sala de
aula, ele carece de todos os olhares, novos ou velhos, de pesquisa sobre
as praticas educativas que ele propde. (NASCIMENTO, 2013, p. 234).

Nessa direcdo, propomos um conjunto de referentes que su-
gerem o desenvolvimento de praticas educativas nos museus com o
publico escolar a fim de explorar espagos diferenciados; desenvolver
a pratica investigativa; mobilizar a reflexao critica; incentivar a interativi-
dade (cooperacao, coletividade, interacao) e permitir a singularizacao
da experiéncia, também, para o deleite, fruicao e diversao.

Esses referentes nao foram pensados para julgar ou servirem
de modelos prescritivos do que deve ser o correto para desenvolver
praticas educativas. Diferente de prescrever, os referentes tém
natureza formativa, no sentido de identificar dimensbes que podem
ser priorizadas pelos educadores museais e professores no
planejamento/avaliagdo das praticas educativas desenvolvidas nos
museus de diversas tipologias com visitantes escolares. Um exemplo
de aplicacdo desses referentes pode ser lido na experiéncia de
pesquisa relatada por Radloff e Tomio (2020).

Por fim, importante destacar que sua elaboracao revela nossas
escolhas tedricas, evidencia uma tomada de posicao. Portanto, s&o
“referentes” para ‘“leitura/interpretacdo” das préticas educativas
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museais. Assim, esses referentes poderao favorecer outros estudos,
contribuindo para elaboragao de conhecimentos cientificos no campo
de estudo da ENF, bem como no campo do conhecimento pedagdgico
nas interfaces museus-Educagéo Formal, ampliando suas contribuicoes
como contextos educativos “para além dos muros da escola”.
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RESUMO:

No mundo contemporaneo as Tecnologias digitais de Informagao e Comunica-
cao (TDIC’s) tém assumido um papel cada vez mais importante em diversos
campos do conhecimento. Na educagao, o uso adequado destas tecnologias
em éreas relacionadas a linguagem verbal de criancas na educacéo infantil
tem se apresentado como um dos grandes desafios para pesquisadores da
area. Diante deste cenério, a pesquisa tem como obijetivo verificar e demostrar
como as TDIC’s podem auxiliar de forma significativa o desenvolvimento da
linguagem verbal de criangas e propiciar uma aprendizagem mais eficaz. A
metodologia foi baseada na avaliagao de doze plataformas digitais em fungéo
de diferentes dominios e classificacbes definidas na literatura, resultado de
um levantamento bibliografico previamente realizado. O estudo foi delimita-
do a criangas em periodo da educagao basica, faixa etaria que compreende
dos 4 aos 5 anos de idade. Os resultados evidenciaram que as plataformas
trabalham concomitantemente diversos dominios relacionados as habilidades
cognitivas e, de maneira alternada, as estruturas linguisticas e habilidades au-
ditivas. Portanto, conclui- se que a tecnologia vem como um suporte clinico
e educacional, favorecendo a motivagao para um aprendizado possibilitando
elaboracéo de bases soélidas de aprendizado nas habilidades de comunicacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias; Comunicagao; Educacéo infantil.
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INTRODUCAO

No mundo contemporaneo as tecnologias tém assumido um
papel cada vez mais importante em diversas areas do conhecimento.
No que diz respeito as Tecnologias Digitais da Informagao e Compu-
tacdo (TDIC’s), varios segmentos da sociedade tém se beneficiado
da capacidade de tais sistemas em criar, capturar, interpretar, arma-
zenar, receber e transmitir informacdes (ANDERSON, 2010). Tanto na
area da salde, quanto na educagao, as TDIC's tem se apresentado
como uma ferramenta valiosa para profissionais e pesquisadores,
apoiando diversas tarefas desempenhadas no nosso cotidiano.

No campo escolar e da aprendizagem, este fendbmeno pode ser
observado através do crescente nimero de trabalhos com o uso as
TDIC’s, com uma ampla variedade de aplicacdes desde a organizagao
no que se refere a estimulacéo, praticas pedagoégicas, prontuarios,
criacao de jogos, metodologias ativas, pesquisas e armazenamento de
dados, anamnese, e até terapia com a inclusao de softwares e jogos
pedagdgicos que possam maximizar os efeitos terapéuticos (YILMAZ;
TOPU; TAKKAC TULGAR, 2019).

Um estudo realizado por Carvalho et al. (2019), ja nos apontava
a existéncia dos softwares disponiveis para as areas da educacéo, e
que tinham como objetivo auxiliar e complementar a estimulacédo da
fala e da linguagem como um todo, abrangendo diversas atividades,
principalmente na sala de aula. Pesquisas demonstram que o0s
softwares especificos sdo uma boa forma de inovar as atividades no
ambito escolar, sdo complementares a forma terapéutica padréo, o que
possibilitaria uma construgao do conhecimento por meio de interagao
tecnoldgica, tendo o professor como mediador desse processo de
aquisicao e desenvolvimento do conhecimento (NASCIMENTO et al.,
2017; LAW; DENNIS; CHARLTON, 2017; PANISOARA et al., 2017).
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A andlise histérica da politica de educagéo infantil e das
diretrizes que veem tomando em todo o seu contexto, revela uma dura
critica tanto pelo enfoque que alguns programas adotam quanto pelos
resultados insatisfatérios observados. O poder publico juntamente
com os programas voltados a educacdo infantil tende a encarar
0 problema da infancia de modo isolado, como se dependesse da
estrutura da sociedade brasileira. Tanto o ensino estadual quanto o
ensino municipal parecem nao ter entendido, ainda, a integracéo das
creches, da pré-escola e da primeira etapa do ensino fundamental em
uma carreira escolar Unica para todas as criangas, sendo este principio
consagrado na Constituicao de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB 9.394/96 (WILLIAMS, 2008).

Pode-se dizer que estas barreiras foram decorrentes da carén-
cia de politicas publicas para o auxilio da educacéao infantil, tais como
problemas na formacéo continuada dos professores e o nimero insufi-
ciente de criangas atendidas (em torno de 4%). Além disso, na primeira
série, quase 5% das criangas apresentam distirbios de fala perceptiveis
(incluindo gagueira e disartrofonia) (BLACK; VAHRATIAN; HOFFMAN,
2015). Tais aspectos acarretam dificuldades no processo de aquisicao
e desenvolvimento da fala, na transicao desta fase para o ensino funda-
mental (WILLIAMS, 2008). Tais motivos tem levado profissionais da area
de educacao no Brasil a se mobilizarem em torno da aquisicao da fala.

Com auxilio para a atuagao nao s6 na educacao infantil, mas
em todas as etapas da educagéo basica, tem-se a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens es-
senciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacéo Béasica, de modo a que tenham assegu-
rados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em confor-
midade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE).
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Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacao escolar, tal como a define o § 10 do Artigo 10 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei no 9.394/1996),
e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagao humana integral e a construgao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCN) (BRASIL,1998).

Desta forma, estudos sobre o uso de TDIC’s em processos de
aprendizagem das habilidades linguisticas sob uma perspectiva fo-
noaudioldgica podem trazer importantes contribuicdes no sentido de
adotar a tecnologia para auxiliar no trabalho e ajuste terapéutico, parti-
cularmente nos processos relacionadas a fala para a educacao infantil.
Os resultados podem influenciar positivamente no desempenho do fu-
turo estudante ao atrelar terapia fonoaudiolégica, evolugao tecnolégica
e se inserindo no contexto educacional com a premissa da interativida-
de, culminando por sua vez em um aprendizado escolar mais eficiente.

Neste contexto, dentro de uma perspectiva educacional, a
pesquisa tem como obijetivo verificar e demostrar como as Tecnologias
digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDICs) podem auxiliar de forma
significativa o desenvolvimento da linguagem verbal de criangas e
propiciar uma aprendizagem mais eficaz. Busca demonstrar softwares,
aplicativos e sites que possam auxiliar nesse contexto. Assim, verificou-
se as TDIC’s que auxiliam os educadores na comunicagao verbal da
crianga na educacéo infantil na faixa etaria dos 4 aos 5 anos de idade,
de acordo com a Ultima fase da primeira etapa da educacéo bésica
segundo a BNCC. Este trabalho visa propiciar o entendimento acerca
dos fatores e como as TDIC’s podem auxiliar no desenvolvimento da
linguagem verbal, trabalhando habilidades que serdo requisitadas com
mais énfase no aprendizado nas fases seguintes do aprendizado escolar.
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REFERENCIAL TEORICO

Fundamentos da aquisi¢ao de linguagem
e comunicacao verbal

As dificuldades na comunicagao impedem as criangas e adultos
de ampliarem a sua linguagem verbal. As alteragcbes na fala séo
bastante comuns neste grupo, em parte caracterizadas por dificuldades
quanto ao desenvolvimento da linguagem principalmente em criancas.
Embora seja possivel classificar certos distlUrbios da comunicagao,
como as alteracdes de fala e outros como as alteracdes de linguagem,
a diferenciagéo entre eles nao parece ser tao simples (ZORZI, 2005).

O processo normal da aquisicao de linguagem envolve o desen-
volvimento de sistemas interdependentes. Uso (pragmatico), que se re-
fere ao uso comunicativo da linguagem no contexto social, transmitindo
emogdes e enfatizando significados. A estrutura formada pelo fonolé-
gico (envolvendo a percepcao e a producao de sons para formar as
palavras); morfoldgico e sintaxe (utilizado para combinar palavras em
frases compreensiveis) e o contelido (semantico), que séo as represen-
tagbes mentais que a crianca adquire, e se desenvolvem através de ca-
pacidades neurobiolégicas em interagdo com experiéncias vividas com
pessoas, objetos e eventos do ambiente afetivo e social (BLOOM, 1988).

Figura 1. Integragao da Estrutura, Contetdo e Uso.

Fonte: Lahey, 1988. Language Disorders and Language development, pp.18.
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As criancas que apresentam alteragbes nas habilidades
de linguagem tém maior dificuldade para se comunicar e serem
compreendidas, o que resulta em uma tendéncia a permanecerem
isoladas ou restritas a grupo especifico que entenda o que ela diz.
Quase sempre sua autoestima e autoimagem ficam afetadas e muitas
sofrem constrangimentos comrelagao a essafala, tornando-as criangas
inibidas e retraidas. Esse conjunto de fatores acaba por prejudicar a
aprendizagem, uma vez que a crianga se vé como detentora de um
“problema” o qual nao consegue resolver ou mesmo compreender
(MARCHESAN, FERREIRA, BEFI-LOPES, 2004).

Para uma adequada comunicagao verbal/oral, a crianga também
deve possuir o sistema estomatognético anatémica e funcionalmente
equilibrado, propiciando condigbes favoraveis a realizacdo dos
movimentos necessarios para sua producéo. Aspectos relacionados ao
desenvolvimento ésseo e a situagdo oclusal devem ser considerados
em correto posicionamento, no qual a forma corresponde a parte 6ssea
e a fungéo ao termo genérico que relaciona cada parte do complexo
orofacial, ird transformar o sistema dindmico por meio de atividades
coordenadas. Sao muitos os fatores que interferem na producao dos
sons da fala, sendo os problemas de denticao e ocluséo, as alteragoes
orofaciais e a respiracdo oral, alguns dos mais apontados como
possiveis causas de risco de interferéncia (MARTINELLI et al., 2011).

A comunicacao pode ser caracterizada como a tradugao sonora
da linguagem verbal tendo sua exteriorizagdo possivel, devido aos
atos motores dos érgaos do sistema fonador, que age em conjunto
com respiratorio (FRANGA, 2003; LIMA, 2011). Efetivamente, a fala
esta conectada a expressdo do pensamento organizado, abstrato e
concreto, e contard com a organizagdo de um sistema linguistico que
ira se estruturar nas regras de uma determinada lingua.

Esta comunicagéo é entendida como o mais antigo sistema de
signos utilizados para a expressao e comunicacao humana, sendo
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uma atividade presente nas mais diferentes situacdes sociais em que
o individuo possa se inserir ao longo de sua vida. Ela possibilita o
estabelecimento de dialogos, transmissao de informacdes e noticias e &
um instrumento fundamental para que as criangas possam ampliar suas
possibilidades de insercéo e participacéo nas diversas praticas sociais.
A fala tem um carater social e precisa de resposta e significacdo. A sua
articulacéo, embora precise de uma série complexa de movimentos,
requer que o individuo tenha uma razéo, motivacéo, intencionalidade ou
necessidade de se comunicar (FREED, 2020; ZORZI, 2005).

Outrossim, a linguagem oral tem diversas inferéncias no desen-
volvimento cognitivo da crianga, possibilitando a sua comunicagéo com
outras pessoas e iniciando o processo de socializacao (inclusive secun-
daria), a internalizagao da palavra, o que implica na formagéao do pensa-
mento e a formagao das imagens mentais, 0 que representaria por sua
vez, 0s signos. Enfim, as representacdes permitem que as experiéncias
levem ao desenvolvimento da linguagem (WADSWORTH, 1997).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional Paraa Educagao
Infantil, em algumas praticas, se considera o aprendizado da linguagem
oral, como um processo natural, que ocorre em funcao da maturacao
bioldgica e prescinde-se nesse caso de agdes educativas planejadas
com a intencao de favorecer essa aprendizagem (BRASIL, 1998).

No que concerne ao o desenvolvimento do sistema fonoldgico,
segundo os estudos de (FILHO, 2013), que incluindo o inventario
fonético e as regras fonoldgicas, ele ocorre até os 8 anos de idade. E a
medida que a crianga alcanga as regras fonoldgicas mais importantes,
ela melhora a inteligibilidade da fala e isto posto, sua habilidade em se
comunicar e nas suas relacdes sociais.

A fase escolar que representa o periodo maior de desenvolvi-
mento do sistema fonolégico, é a fase pré-escolar, sendo um periodo
onde se observam mudangas importantes na crianga. A inteligibilidade
da fala, pode ser um fator decisivo para o processo de transmisséao da
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mensagem, e para que haja uma fala plena, a crianca precisa apren-
der os sons contrastivos que fazem parte do seu sistema linguistico,
do seu idioma (ZORZI, 2005). Aos 5 anos de idade, a crianga precisa
apresentar um sistema fonolégico completo, culminando também com
o inicio do desenvolvimento da sintaxe, o que permitira uma expansao
significativa do vocabulario, permitindo um alcance de aproximada-
mente 8000 palavras nesta idade. Assim, as formas gramaticais da
lingua ja devem estar presentes e estas criangas serem capaz de usar
a lingua para se comunicar de forma efetiva (LOWE, 1996).

Portanto, para que o individuo consiga se expressar verbalmente,
mantendo uma compreensibilidade do que é dito, se faz necesséario um
desenvolvimento tanto no aspecto fonético (no que diz a produgéo), quan-
to no fonoldgico (organizagao) dos sistemas da fala, sendo esses aspec-
tos adquiridos no periodo entre dois e oito anos de idade (ZORZI, 2005).

Aquisicao da fala na educacéo infantil e as TIDC’s

Segundo Zauche et. all (2016), o desenvolvimento cognitivo
esta associado ao desenvolvimento linguistico. Quanto melhor for o
desenvolvimento da linguagem das criangas, mais habeis elas seréao
em comunicar seus pensamentos, sentimentos, ideias, intengdes e
também compreender os mesmos processos nos outros. Nao por
acaso, educadores e pesquisadores recomendam que os curriculos
de Educagéo Infantil estimulem e promovam o desenvolvimento da
linguagem oral na pré-escola.

Entretanto, 0 mesmo nao ocorre com a linguagem escrita,
que embora também esteja presente no cotidiano das criancas e
contribua para o desenvolvimento cognitivo, € majoritariamente
assunto posposto e controverso para muitos profissionais de
Educacéo Infantil (ARCE; MARTINS, 2008).
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A crianca é totalmente influenciada pelo que ela vivéncia e
experimenta, e essa experiéncia € responsavel pela formacéao dela
enquanto individuo. Salienta-se as pesquisas de Prensky (2014), onde o
autor nos relata que os individuos nascidos na era digital “representam
as primeiras geragbes que cresceram com esta nova tecnologia, e
que passaram a vida inteira cercados e usando computadores (...),
telefones celulares e os outros diversos brinquedos e ferramentas da
era digital.” Essa geracao, denominamos como geragao Z, composta
por individuos nascidos a partir da segunda metade da década de
1990, e totalmente familiarizados com as Ultimas tecnologias digitais,
nao encontrando nenhuma dificuldade em lidar com as novidades que
aparecem diariamente no mercado (PRENSKY, 2014).

As habilidades auditivas também sdo de grande importancia
para a crianga no periodo da educacéo infantil, pois o processamento
auditivo € um fenbmeno mais complexo que afeta o aprendizado, a
linguagem, a alfabetizagao, as relacdes sociais e 0 comportamento
(PEREIRA E SCHOCHAT,1997).

As criangas da atualidade ja nascem num mundo caracterizado
pela tecnologia, inserido nas midias digitais, com acesso desde muito
novos as redes sociais digitais. Tendo, portanto, seu perfil cognitivo
alterado, com estruturas cerebrais diferentes sendo mais rapidas com
capacidade de realizar muitas tarefas ao mesmo tempo (PRENSKY,
2014). Portanto, os comportamentos mentais se tornam amplamente
modificados pela tecnologia, criando assim, novos parametros para o
pensar, decidir e avaliar (CORTELAZZO et al., 2018).

A relagéo entre infancia e brincadeiras é muito contigua. Ha uma
interrelagdo entre o brincar enquanto experiéncia lidica que promove
praxis possibilitando a incorporagcdo de valores, desenvolvimento
cultural, apropriacao de varios conhecimentos e o desenvolvimento da
sociabilidade. Assim, através do ludico, a crianga encontra o equilibrio
entre o real e o imaginario (COSCARELLI, 2016).
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Nesse aspecto, assim como o brinquedo estimula a inteligéncia
permitindo com que a crianga solte a sua imaginagao e desenvolva
a criatividade, o que possibilita que a mesma construa um exercicio
para a concentracao, atencao, engajamento e de desafios e motivacao
(MOYLES, 2015), as tecnologias associadas ao brincar, através do uso
de jogos online, softwares e aplicativos, permitem essa associagao do
brincar, do Iidico ao aprendizado, o que ocorre de forma muito concisa e
integrada, pois visto que estamos falando da geragao dos nativos digitais.

Para Belloni & Gomes (2008), usar as TDIC’s desenvolvem nas
criangas novos modos de aprender e novas habilidades cognitivas,
assim como 0 conhecimento e a representacdo da realidade,
aumentando assim, o intercambio de informacbes. Assim, a
virtualizagdo do ludico, permite a crianga uma autonomia maior frente
a0 seu processo terapéutico. Ademais, em tempos digitais, as criancgas
adotaram muitos aplicativos e tablets, sendo sua familiarizacdo como
os softwares muito significativa do ponto de vista da motivacao e
interagéo necessarios a aprendizagem.

Ao utilizar a tecnologia digital, como softwares, a crianga
exercitara diversas areas cerebrais, como atengéo, memodria, orientagéo
espacial, percepgao, assim, 0 uso dos softwares permitirdao que ele
desenvolva o seu raciocinio através de um saber ou habilidade. Em
relacdo a terapia fonoaudioldgica, mesmo na terapia de fala, ha de se
concordar que se faz necessaria, 0s processos de fungbes cognitivas,
pois a atencéo por exemplo € um ponto importante para a evolugao.

Portanto ao proporcionar experiéncias sociais e cognitivas
de qualidade, os programas de educacao infantil podem fomentar
o desenvolvimento das criangas e complementar as experiéncias
recebidas em casa com a familia.

Assim, garantir que as criangas recebam ensino de qualidade
na Educacado Infantil e adquiram os futuros precursores para a
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alfabetizagédo deve ser encarado como um direito das criangas, bem
como um meio de beneficiar todo o seu processo de escolarizagao
ulterior e, portanto, um dever das creches, escolas, pais, professores e
governos (STEIN et al., 2013).

O uso das TDIC’s no processo educacional para a comunicacao
em criangas na educacao infantil pode ser apoiado no uso dos softwares,
sites online e aplicativos, trazendo para os processos de educagao e
ensino aprendizagem, um auxiliador motivacional, tendo os educadores
e terapeutas, como um mediador nessa tecnologia, possibilitando que
0 aluno estabeleca novos significados e amplie seus conhecimentos.
O uso de softwares ainda precisa de maior expansao dentro dos
contextos educacionais e terapéuticos. Assim, Berberian, Bortolozzi e
Guarinello (2006) nos relatam que o uso das tecnologias para as praticas
educacionais e terapéuticas, esta assentado em diferentes abordagens
tedricas, em alguns momentos como um motivador, em outros como
uma ferramenta criativa. O que n&o deixa de ser verdade, porém, ainda
existem poucos softwares destinados aos “laboratérios de fala”.

Os softwares que trabalham com esse tipo de laboratério,
representam aos educadores e terapeutas um tipo de referéncia,
para a estimulagdo da aprendizagem, o que permitira, mesmo que o
profissional ndo tenha conhecimentos especificos sobre, a prevencao
dos diversos disturbios de fala, linguagem e aprendizagem, permitindo
aos profissionais um detalhamento da funcdo e produgédo, em
ferramentas, que tornam a estimulacdo mais pratica e significativa
(COSTA, 2006). Assim entende-se que 0s processos de aprendizagem
na educagao infantil, podem ser provocados através dos varios meios
que as TDIC’s nos possibilitam.

Por fim, muitos s&o os beneficios promovidos pelo uso dos
softwares, aplicativos e sites, tanto para o profissional, quanto para
o educando. Porém, nos cabe ressaltar que a tecnologia pode nem
sempre ser a resposta para esse problema em particular, sendo de
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extrema importancia o conhecimento prévio do profissional acerca de
uma avaligao bem executada, bem como um plano de agao eficiente
e o conhecimento prévio do uso dos aplicativos e softwares. Mas, é
uma opcao para pais, educadores e terapeutas acompanharem as
melhorias e evolugbes. Além disso, reforga a idéia de que a tecnologia
€ uma ferramenta auxiliar para os profissionais da educacéo, salde e
pais, ndo uma substituta das interagdes e relacdes humanas.

METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido através do formato qualitativo e
descritivo, abrangendo a revisdo sistematica da literatura que retrata
0s aspectos das tecnologias intervindo na comunicacdo no ambito
educacional. Embora reconhecendo n&o so a existéncia, mas também
as importancias de outras epistemologias, realizou-se uma extensa
reviséo bibliografica em consonancia com o objeto da pesquisa, por
meio de uma selecéo de artigos com buscas realizadas a partir de bases
bibliogréaficas, tais como Scielo, Web of Science e Google Académico,
bem como livros e demais referenciais tedricos na area de linguagem
oral, alteracdes no desenvolvimento da oralizacdo, educacao infantil
e fonoaudiologia. Ademais, considerou-se na pesquisa dezessete
TDIC’s pertencentes a trés categorias distintas, de modo a avaliar
potenciais das habilidades linguisticas, cognitivas e auditivas para o
desenvolvimento da populacao sob estudo.

Com base no levantamento bibliogréafico previamente realizado,
a pesquisa foi delineada a partir da avaliacdo de 3 importantes pilares:
i) habilidades linguisticas; ii) habilidades cognitivas e iii) habilidades
auditivas. Cabe ressaltar que tais pilares estao alinhados com a
tematica sob estudo, ou seja, a comunicagdo na educacéo infantil.
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Acerca das tecnologias consideradas para o estudo, buscou-se
plataformas digitais (p.e., sites e aplicativos) acessiveis (gratuitas ou
com baixo custo) e multiplataforma, ou seja, softwares compativeis em
diversos sistemas operacionais e dispositivos computacionais (smart-
phones, notebooks, tablets). Um outro quesito importante considerado
foi a facilidade de uso (usabilidade) das ferramentas utilizadas.

Com base nesses critérios, os softwares, sites e aplicativos
avaliados foram: Fofuuu (“Fofuuu - Salde e Desenvolvimento Infantil”,
2020), Matraquinha (“Matraquinha”, 2020), E-futuro (“Efuturo”,
2020), Ler e contar (“Ler e Contar,2020"), PlayKids - Séries, Livros
e Jogos Educacionais (Android) ou PlayKids - Séries e Jogos (i0OS)
(“PlayKids - Séries, Livros e Jogos Educacionais (Android) ou PlayKids
- Séries e Jogos (i0S)”, 2020), Rimas e Sons Iniciais (“Rimas e Sons
Iniciais”,2020), Pedro na casa mal-assombrada (“Pedro na casa mal-
assombrada”,2020), Pedro no parque de diversdes (“Pedro no parque
de diversdes”,2020), Escuta Ativa (“Escuta Ativa”,2020), Memotraining
(“Memotraining”,2020), Processando Sons (“Processando Som”,2020),
DistUrbio do processamento auditivo: O que é? (“Disturbio do
processamento auditivo: O que €7”,2020).

De acordo com etapa i), as aplicagbes foram categorizadas de
acordo com a estruturacdo da linguagem (MENEZES, 2003) através
das seguintes estruturas importantes para o desenvolvimento da
linguagem verbal:

a) fonologia;

b) semantica;

c) morfossintaxe;

d) pragmatica.

Emseguida, etapaii), dadaaimportanciade avaliaras habilidades

cognitivas em criangas como uma medida de sua prontidao para a
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escola reside no fato de que criangas identificadas como atrasadas
podem serencaminhadas paraintervengdes precoces, reduzindo assim
o impacto adverso em seu desempenho académico ao ingressar na
escola. Neste contexto, foram consideradas as seguintes habilidades
cognitivas com base no estudo conduzido por Bhavnani et al. (2019):

a) Memodria;

b) integracéo visual

C) percepcao da forma visual
d) raciocinio

e) atencao dividida

f) inibicdo da resposta

Por fim, a etapa iii) estd em conformidade com as habilidades
auditivas avaliadas por cada um dos softwares segundo categorias
definidas pelos seguintes fendmenos comportamentais (ASHA, 2017)
no periodo de 4 a 5 anos de idade (PEREIRA E SCHOCHAT,1997):

a) localizacao auditiva;
b) discriminacao auditiva;
c) figura-fundo auditivo;

d) ordenagé&o temporal.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme previamente citado, a pesquisa buscou demonstrar
algumas ferramentas educacionais que se aplicam dentro da tematica
de um auxiliar ao desenvolvimento da linguagem verbal das criangas na
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educacao infantil. Foram estudados softwares, sites e aplicativos que
se encaixariam dentro da proposta da educacao infantil, contemplando
o auxilio nas demandas referentes as habilidades linguisticas,
propiciando assim, estimular o desenvolvimento das habilidades
verbais das criangas nessa fase. Entre os softwares, sites e aplicativos
avaliados, podemos destacar as informacdes mais relevantes:

O método composto por livro e CD intitulado “Disturbio do
processamento auditivo: O que €?” tem por finalidade ajudar as
criancas com Distlurbios do processamento auditivo a superarem as
dificuldades relacionadas a essa patologia, contribuindo, por sua vez,
para 0 desenvolvimento das habilidades da linguagem oral e escrita.

O site “E-futuro pode ser classificado com um ambiente
composto por atividades ludicas para linguagem. Sendo gratuito e
multiplataforma, é baseado na criagdo de jogos educativos online
através de uma rede social educativa.

O software “Escuta Ativa” oferece um conjunto de tarefas
acUsticas que s&o designadas para ativar o sistema auditivo e
0s sistemas relacionados, de tal forma que as bases neurais e
comportamentos auditivos associados sejam alterados positivamente.
Ele possui diferentes atividades com a finalidade de aprimorar a
percepcao auditiva, permitindo um treinamento organizado, planejado
e medido, podendo ser utilizados desde a crianga ao idoso.

O aplicativo “Fofuuu Fono” é uma plataforma onde os muitos
exercicios que estimulam a linguagem e a fala sao transformados
em missdes, jogos e brincadeiras, onde as criancas aprendem a
falar enquanto se divertem, pois as atividades sdo estimulantes,
divertidas e cheias de brincadeiras. O afeto, as interagbes com
0s pais e as emocbes nesse periodo podem fazer uma grande
diferenca na vida dos pequenos. A Fofuuu foi a primeira empresa
de desenvolvimento infantil que utiliza Neurociéncia, Fonoaudiologia
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e Terapia Comportamental aliados a tecnologia, para criar jogos
interativos que estimulam o desenvolvimento das criangas com
uma metodologia que segue o fluxo natural de aprendizado, para
potencializar habilidades essenciais na primeira infancia e promover
um desenvolvimento que respeita o ritmo de cada crianca. O universo
lidico torna os jogos atrativos, de forma que imediatamente o foco de
atencéo da crianga ¢ dirigido para o jogo, aumentando a capacidade
de concentragéo dos pequenos durante os exercicios.

De interface simples e amigavel o aplicativo “Ler e Contar”
contém exercicios que auxiliam a crianca aprender a escrever as letras
e 0s numeros, bem como a desenhar as formas geométricas bésicas.
Dentre as funcionalidades oferecidas pelo aplicativo, pode-se destacar a
representacao do alfabeto com ilustracdo em cada letra, € 0os nimeros de
0a 10 contado com os dedos, alfabeto na Lingua de Sinais, 0 som € nome
dos animais (52 animais) e 0 nome das principais cores, com ilustracoes.

7

“Matraquinha” ¢ um aplicativo, onde a comunicagéo é feita
através de cartbes que, ao serem clicados, fazem com que uma
voz reproduza 0 que a crianca deseja transmitir. Apesar de na sua
designacéo traz a teméatica do autismo, ele pode ser utilizado como
uma forma de estimular todas as criancas. No inicio a crianga vai clicar
em todos os cartdes para entender o significado de cada um deles
e depois, esse aprendizado vais e tornando de forma gradual mais
efetivo, correlacionando o som ao significado.

Classificado como um jogo de memaria com estimulos auditivos
e visuais, o aplicativo “Memotraining” alia o treino da memoria
operativa ao treino de habilidades fonolégicas, discriminagcao auditiva
e associagao de estimulos ndo verbais aos verbais. O software tem por
obijetivo facilitar os processos de aprendizagem pelo uso de trés tipos
diferentes de estimulos: Visual, Auditivo, e Auditivo Visual.
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“Pedro na Casa Mal-Assombrada” é um software especifico para
desenvolver as habilidades de processamento auditivo, composto de 8
exercicios envolvendo diferentes padrdes verbais e ndo-verbais para tra-
balho das habilidades auditivas. Dentre as funcionalidades do software
pode-se destacar tarefas relacionadas com a detec¢do do som, o reco-
nhecimento e identificacdo sonora, a discriminagao adutiva, reconheci-
mento e identificacdo sonora, dentre outras. Ainda na mesma proposta
de Software, “Pedro no Parque de Diversdes”, segue a mesma linha, mas
com o objetivo de desenvolver a consciéncia fonoldgica nos niveis sila-
bico e intrassilabico, através das habilidades de segmentacéo, sintese,
contagem, identificag@o, incluséo, exclusao, substituicao e transposicao.

Considerada uma plataforma educacional completa, o aplicativo
“PlayKids — Séries” apresenta diversas atividades, filmes, séries e dese-
nhos infantis, jogos educativos e livros. Distribuido gratuitamente para
smarthphones, tem por objetivo fazer parte da vida dos pequenos e ter
a certeza que estao aprendendo enquanto se divertem. Para isso, o apli-
cativo tem uma equipe de especialistas que seleciona os conteldos e as
atividades adequadas para cada idade, sempre priorizando o fator edu-
cacional. Além disso, o conteldo desenvolve as éreas intelectual, fisica e
socioemocional. As atividades envolvem ciéncia, linguagem, matemética,
coordenacéo motora, artes, l6gica adaptada ao universo infantil, com mui-
ta diversdo para os pequenos. E ndo para por al, tem um cantinho dedi-
cado exclusivamente para os idiomas, s&o desenhos e livros com perso-
nagens infantis para introduzir inglés e espanhol ao dia a dia das criancas.

Organizado e distribuido em formato de livro e CD, “Processando
os sons” tem como finalidade fortalecer o desenvolvimento das
habilidades auditivas. Ele integra imagem e textos que permitem
a crianga uma forma de aprendizagem que estimula a curiosidade,
estimulando a linguagem e a audicao.

O aplicativo “Rimas e sons iniciais” tem por obijetivo lidar com
aspectos relacionados com a capacidade de reconhecimento de rimas,
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de silabas e fonemas iniciais. Este aplicativo traz consigo quatro jogos
com niveis de dificuldade crescente, pontuaveis e com possibilidade
de partilha dos resultados por e-mail. Além destes, dispde também
de jogos de conceitos nao fonolégicos (definicdo de igual-diferente
e posigdes de ordem) mas que sao essenciais para a realizagao das
atividades de maneira a n&o influenciar o desempenho fonolégico.

O quadro ilustrado através da Figura 2 apresenta um estudo
comparativo das TDIC’s descritas acima e os diversos aspectos
avaliados no que tange ao processo de aquisicao da linguagem falada
na educagao infantil, tais como os dominios relacionados a estruturagéo
da linguagem, habilidades cognitivas e auditivas. De maneira a facilitar
a analise, buscou-se identificar as caracteristicas das TDIC ‘s através da
numeragao em ordem alfabética de cada dominio delineada na Secéao 3.

Estruturas Habilidades | Habilidades
TDIC . . ™ "
linguisticas cognitivas auditivas
y Dist'ulrbi(.)do proqessamento ab ae ab
auditivo: O que &7
2 | E-futuro b abc ab
3 | Escuta Ativa b abcde abcd
4 | Fofuuu Fono ab bce ab
5 | Lere contar B abcd ab
6 | Matraquinha B abcd ab
7 | Memotraining B abce ab
8 Pedro na casa mal- b abcd abc
assombrada
9 Pedrp no parque b abcd abec
de diversoes
10 | PlayKids — Séries B abcd ab
11 | Processando Sons B abcd abd
12 | Rimas e Sons Iniciais B abcd abd

Figura 2. TDIC's e caracteristicas avaliadas para
comunicagao na educagao infantil
Fonte: elaborada pelos autores.
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Com base o quadro ilustrado pela Figura 2, observa-se que,
no dominio das Estruturas linguisticas, a semantica (item b) é uma
caracteristica compartilhada por todas as TDIC’s analisadas. Nota-se,
em menor intensidade, sua associacdo com aspectos relacionados
a fonologia (item a). De modo oposto, pode-se notar nas TDIC's a
auséncia dos atributos relacionados a percepcao da forma visual (item
c) e do raciocinio (item d).

Ao avaliar as habilidades cognitivas das TDIC’s na Figura 2,
aproximadamente 83,4% das ferramentas avaliadas trabalham de forma
concomitante areas relativas a memaria (item a), integragado visual
(item b) e percepgao da forma visual (item c). Considerando também a
habilidade referente ao raciocinio (item d), esta taxa decai para cerca de
66,0%, mas ainda assim é significativamente importante. Ao avaliar as
demais habilidades cognitivas da Figura 2, nota-se uma baixa frequéncia
de TDIC’s que lidam com atencéo dividida (item e) e a inexisténcia de
ferramentas que tratam com a inibigao da resposta (item f).

Sob a dtica das habilidades auditivas englobadas (Figura 2),
todas as TDIC’s trabalham a localizagao (item a) e discriminacao
auditiva (item b). Em menor proporgéo, pode-se constar que as
ferramentas tratam, de forma concomitante ou n&o, os dominios figura-
fundo auditivo (item c) e ordenacao temporal (item d).

CONSIDERACOES FINAIS

Muitas sao as dificuldades encontradas pelos profissionais dentro
da intervencao e da educacéao, principalmente no que tange as criangas
com alteracdes na comunicacao, 0 que proporciona nesse contexto
muitas frustracbes aos profissionais, desmotivando os mesmos e
ocasionando em muitas vezes dlvidas sobre a adequada intervencéo.
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Continuando, verificou-se que no Brasil, pouca énfase tem sido
dada ao ensino e a aprendizagem na Educagao Infantil, pois enfatiza-
se 0 desenvolvimento espontaneo das criangas por meio de jogos e
brincadeiras com a recusa de atividades digitais mais estruturadas e
diretivas, principalmente as atividades relacionadas ao desenvolvimento
das habilidades de linguagem associada a cognicao.

Dessa forma, a tecnologia vem como um suporte, ndo s6 do
ponto de vista clinico e educacional, mas motivacional, pois ela agrega
ao aprendizado “um plus”, ou seja, a crianga, sente prazer nas atividades
tecnoldgicas e isso permite que ele elabore de forma mais significativa
bases sdlidas de aprendizado da forma adequada na qual se faz
alterada, o que influenciara diretamente em todo seu contexto social.

Atendendo a demanda do avanco tecnoldgico, que geralmente
ja tem acesso em celulares e computadores, 0 jogo, como um suporte
interativo ao desenvolvimento dos sons da fala, vai de encontro
aos interesses das criancas e dos diversos profissionais que atuam
com elas, e surge como um instrumento de promocéao a saude,
possibilitando uma diversificagao e até registrar a evolugao clinica.

E importante ressaltar que os recursos das TDIC’s n&o substituem
as terapias e as relacdes educacionais, deixando claro, que se utilizadas
como auxilio, tendo professores, terapeutas e familia como mediadores,
poderdo trazer excelentes beneficios. E que uma avaliagdo precisa e
bem realizada por um profissional especifico da area da linguagem (Fo-
noaudiélogo), quando se nota um atraso nessa aquisicéo e desenvolvi-
mento infantil, é extremamente importante para a evolugéo da crianga.

Neste sentido, atividades lidicas no ambiente digital sao
utilizadas como uma ferramenta que contribuem com maior participagao
e envolvimento por parte dos educadores, na busca de correcao de
alteragdes na linguagem oral, uma vez que ao se ter maior engajamento
na realizagdo de atividades e nas praticas necessarias a fala, como por
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exemplo, atividade como automatizacdo dos fonemas alterados, que
serdo realizados de modo espontaneo, criativo, eficiente desafiador,
colaborando no desenvolvimento de boa fluidez verbal, quanto no
aumento do vocabulario da crianca e dando todo um suporte para o melhor
desenvolvimento das habilidades auditivas que serao amadurecidas
apos a educacao infantil, ou seja, no periodo de 6 anos de idade.

Por fim, espera-se que a pesquisa possa contribuir para o auxilio
no desenvolvimento da linguagem verbal de criangas na educacao infantil
ao apresentar e mapear as TDIC’'s em funcéo dos diversos dominios e
habilidades cognitivas embasados na literatura. Estudos relacionados
a sequéncias didaticas podem se beneficiar dos resultados desta
pesquisa ao incorporar as TDIC's em suas préaticas docentes.
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RESUMO:

Influenciado pela corrente pedagdgica da educacgdo progressiva criada
nos Estados Unidos, em principios do século XX, por John Dewey e
William Kilpatrick, Anisio Teixeira foi o responsavel por trazer para o Brasil a
proposta de projetos educativos para a Educagao Basica. Trata-se de uma
metodologia importante para a aprendizagem significativa do conhecimento
disciplinar e o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes
no ensino de Histéria, como se pode observar no seu emprego para o
estudo sobre o patriménio cultural de uma determinada cidade ou regiao.
Neste caso, os projetos educativos possibilitam ao aluno tornar-se um
sujeito ativo na construgdo do seu conhecimento, interagir com os demais
colegas e construir coletivamente saberes durante o processo de ensino e
aprendizagem e compreender e valorizar as especificidades e identidades de
diversos grupos sociais e étnico-raciais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Progressiva; Projetos Educativos; Ensino.
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INTRODUCAO

Este texto analisa a contribuicio do método de projeto,
desenvolvido pela escola progressiva norte-americana — sobretudo,
por John Dewey e William Kilpatrick — e trazido para o Brasil pelo
educador Anisio Teixeira, para uma aprendizagem significativa no
ensino de Histéria. O projeto educativo € um conjunto de atividades
coordenadas e controladas com inicio e término empreendido nas
instituicbes de ensino para o alcance de um objetivo pedagoégico
conforme requisitos especificos como limitacbes de tempo, custo
e recursos. Entre os beneficios proporcionados por este recurso
didatico para a aprendizagem dos diversos conteldos curriculares
da disciplina de Histéria, podem-se citar o aproveitamento da
experiéncia de vida dos estudantes, favorecendo-se a transformagao
das informagdes em construcao do conhecimento; a interacao social
continua durante o trabalho pedagdgico entre os proprios alunos e
entre professor e estudantes; a criagao de uma situagéo didatica
favoravel para que os discentes possam descobrir e desenvolver
diversas maneiras de aprender; e o estimulo ao desenvolvimento
cognitivo, social e emotivo do aluno por meio da construgdo de
saberes em interagdo com o meio, os outros individuos e 0s objetos
de conhecimento de que ele deseja apropriar-se.

Um exemplo da contribuicio do método de projeto para o
ensino de Histdria é o seu uso como recurso didatico para o estudo e
a pesquisa sobre o tema do patriménio cultural. Os projetos educativos
sobre este tema proporcionam uma aprendizagem significativa ao
trazerem os conhecimentos histéricos ensinados para além dos limites
de espago e tempo da escola e em conexdo com o cotidiano da vida
do estudante na sociedade na qual esté inserido.
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A ESCOLA PROGRESSIVA DE JOHN
DEWEY E WILLIAM KILPATRICK

O termo projeto surgiu na area educacional pela primeira vez
com a corrente pedagdgica da educagdo progressiva nos Estados
Unidos. A educagéo progressiva originou-se da corrente filosdfica do
pragmatismo ou instrumentalismo, cujo representante mais célebre
foi John Dewey (1859-1952). Esta corrente filosofica defende que as
ideias somente tém importancia desde que sirvam de instrumento para
a resolucdo de problemas reais, propondo-se, entdo, a necessidade
de um estreitamento da relagao entre teoria e pratica — as hipoteses
tedricas s6 tem sentido quando pode ser aplicadas e confirmadas
cotidianamente. Ademais, o conhecimento é produto das experiéncias
vivenciadas pela humanidade ao longo da Histéria em diferentes tempos
e espacos, isto é, ndo ha como desvencilhar os saberes produzidos
pelo ser humano no decorrer de sua existéncia na Terra de suas
observacdes € analises resultantes de suas experiéncias. Desse modo,
0s saberes sistematizados e organizados nas diversas areas da ciéncia
sdo o resultado de conhecimentos produzidos ao longo da histéria da
humanidade e compartilhados pelas sucessivas geragoes. A respeito da
relacéo entre conhecimento e experiéncia, Dewey afirma que

Na versdo légica do pragmatismo denominada instrumen-
talismo, acdo ou pratica desempenha, realmente, um papel
fundamental. Mas ele ndo diz respeito a natureza das conse-
quéncias, mas a natureza do conhecimento. Instrumentalismo
significa uma teoria comportamental do pensamento e conhe-
cimento. Significa que o conhecimento ¢ literalmente alguma
coisa que fazemos; que a analise ¢ finalmente fisica e ativa,
que o significado na sua qualidade sao pontos de vista, ati-
tudes e métodos de comportamento sobre fatos, e que a ex-
perimentagdo ativa € essencial para a verificagdo. Colocando
de outra forma, considera-se que 0 pensamento nao significa
algum estado transcendental ou ato introduzido subitamente
dentro de uma cena natural prévia, mas que as operacoes do
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conhecimento séo respostas do organismo, que constitui co-
nhecimento em virtude da situagdo de duvida na qual ele surge
e em virtude do uso da investigagao, reconstrucao e controle
sob o qual é colocado (DEWEY, 1953, p. 331-332).

A partir das bases tedricas do pragmatismo ou instrumentalismo,
John Dewey elaborou os fundamentos do movimento pedagodgico
denominado educagéo progressiva na déecada de 1920. Tal movimento
defende que os programas curriculares, os contelidos e as atividades
didaticas presentes na area educacional apenas tém importancia
quando servem de instrumento para a resolugdo dos problemas reais
relacionados a formacéo e a vida dos alunos. Em outras palavras,
a educagao nao pode ser mera memorizacao e reproducao de
conhecimentos prontos, como acontece normalmente no modelo
tradicional de ensino, no qual o professor utiliza-se da exposicao
verbal, de exercicios de memorizagdo e fixacdo de conteldos e de
leituras em livros didaticos — como se fosse o proprio dono exclusivo
do conhecimento — para entregar ao aluno saberes prontos, cabendo a
este apenas um papel passivo no processo de ensino e aprendizagem,
nao sendo incentivado a questionar ou fazer qualquer relagéo entre o
gue aprende em sala de aula com a sua experiéncia de vida cotidiana.
Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem acontece de
forma desvinculada da realidade do estudante. Mas, afinal,

Qual a razdo por que, apesar de geralmente condenado,
o método de ensino de verter conhecimentos — o mestre — e
0 absorvé-los passivamente — o aluno — ainda persiste tao
arraigadamente na pratica? Que educagdo nao consiste
unicamente em ‘falar’ e ‘ouvir’ e sim em um processo ativo e
construtor, € principio quase tdo geralmente violado na pratica,
como admitido na teoria. Nao é essa deploravel situagao devida
ao fato de ser matéria meramente exposta por meio da palavra?
Prega-se; leciona-se; escreve-se. Mas para se por a matéria
ou a teoria em ato ou em préatica exige-se que o meio escolar
esteja preparado, em extensao raramente atingida, como locais
e condigcbes para agir e fazer com utensilios e materiais de
natureza fisica. Exige-se, ainda, que se modifiquem os métodos
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de instrucdo e administragdo de modo a permitir e assegurar
o contato direto e continuo com as coisas. Nao que se deva
restringir o uso da linguagem como recurso didatico; e sim que
esse sera mais vital e fecundo normalmente articulado com a
atividade exercida em comum (DEWEY, 1959, p.41).

Portanto, de acordo com John Dewey, a escola compete criar
condicdes favoraveis a um aprendizado que possibilite a formagao
integral dos estudantes (fisico, emocional e intelectual) de forma que
eles possam adquirir as habilidades necessarias aos desafios ou
conceitos ja elaborados, o professor deve adotar praticas pedagodgicas
gue despertem o interesse, estimulem o raciocinio e fagam o aluno
elaborar os seus proprios conceitos que depois serdo confrontados
com o conhecimento sistematizado presente nos materiais didaticos
das disciplinas escolares. Este tipo de trabalho pedagdgico so é viavel
em um ambiente escolar que seja democratico, isto €, em um espaco
social onde seja possivel o compartiihamento de experiéncias e ndo haja
barreiras ao intercambio de pensamentos entre as pessoas. Em outras
palavras, a escola, sendo uma representagcdo em miniatura do meio
social em geral, € lugar onde as pessoas aprendem a se comunicar,
trocar ideias, sentimentos e experiéncias, conhecer e refletir sobre as
coisas mais simples e complexas do mundo e viver democraticamente
em sociedade. Ao proporcionar préaticas didaticas conjuntas, em
vez de lidar com os alunos de forma isolada, a instituicao de ensino
desenvolve o espirito de comunidade e estimula a cooperacéo e a
criagao de um espirito social. Quando o professor desenvolve nos
estudantes a competéncia do “aprender fazendo”, sem traté-los como
tabula rasa e sim como sujeitos ativos no processo de construgédo do
conhecimento, desperta neles o espirito de iniciativa e independéncia,
gue € algo necessario em uma sociedade democrética. A democracia,
mais do que um regime de governo, & uma forma de vida e um processo
constante de liberagéo da inteligéncia. E a escola em uma democracia
cumpre a funcado de ser um espago de producao e reflexdo de
experiéncias relevantes de vida social, que permite o desenvolvimento
de uma cidadania plena. Segundo Dewey,
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Podemos e fazemos transmitir ‘ideias’ preparadas, ideias
‘feitas’, aos milheiros; mas geralmente nao nos damos muito
trabalho para fazer com que a pessoa que aprende participe
de situagobes significativas onde sua propria atividade origina,
reforgca e prova ideias — isto &, significagbes ou relacdes
percebidas. Isso ndo quer dizer que o docente fique de lado,
como simples espectador, pois 0 oposto de fornecer ideias ja
feitas e matéria j& preparada e de ouvir se o aluno reproduz
exatamente o ensinado, n&o € inércia e sim a participagao
na atividade. Em tal atividade compartida, o professor é um
aluno e o aluno é, sem saber, um professor — e, tudo bem
considerado, melhor serd que, tanto que o da como o que
recebe a instrugéo, tenham o menos consciéncia possivel de
seu papel (DEWEY, 1959, p. 176).

Embora Dewey tenha sido o sistematizador da metodologia
de projetos educativos, coube ao seu orientando no doutorado do
Columbia University 's Teachers College (1909-1912) e colega de
magistério na mesma instituicdo de ensino superior (1909-1937),
William Kilpatrick (1871-1965), o seu devido encaminhamento
metodoldgico e a sua popularizacdo, sobretudo, a partir da publicacéo
de um artigo no Teachers College Record intitulado “The Project
Method: The Use of the Purposeful Act in the Educational Process” em
1918. O método de projeto de Kilpatrick com a necessidade de reforma
do curriculo norte-americano que, de acordo com o pedagogo, era
inadequado porgue Nao preparava as criangas e 0s jovens para a
vida adulta e se baseava tao somente na aquisicao de conhecimentos
pré-formulados apresentados aos estudantes por meio de materiais
didaticos ou aulas expositivas pelos docentes, transformando, assim,
a memoria na principal forma de aprendizado. Tal método tradicional
de ensino limitava o desenvolvimento cognitivo, social e emocional
do individuo, pois os seus contelddos curriculares ndo consideravam
as experiéncias e as realidades vivenciadas pelos estudantes e
as suas praticas pedagodgicas nao se preocupariam em torna-los
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem por meio do
desenvolvimento de atividades nas quais eles fossem os protagonistas
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na construcao do seu conhecimento. A concepc¢ao de projeto deveria
enfatizar a importancia do discente no processo educativo em
oposigao ao ensino tradicional que o reduziria apenas a condicdo de
receptor de conteldos. Em outras palavras, com a metodologia de
projetos educativos o aluno abandonaria um comportamento passivo
do modelo tradicional de ensino caracterizado pela escuta, anotacéo,
memorizagao e realizagdo de provas e seria estimulado a se constituir
também em um produtor do conhecimento. Dessa maneira,

A mocidade devera adquirir a perspectiva dinamica, a
compreensdo, habitos e atitudes que irdo habilita-la a conservar
a marcha do progresso em meio da mudanca. Para tanto,
torna-se necessario que, a medida que se torne mais velha,
desenvolva a habilidade de permanecer sobre os proprios
pés, a fim de que decida as questdes sensatamente, por si so.
Nos, seus ascendentes, precisamos afinal renunciar a toda e
qualquer pretensao de soberania sobre ela. Uma geragdo néo
pode mais impor a seguinte as solugdes que encontrou para 0s
seus problemas (KILPATRICK, 1967, p. 61).

William Kilpatrick classificou os projetos em quatro grupos: a)
tipo 1 ou de produgéo, no qual o objetivo é produzir algo externo a
partir de alguma ideia ou plano, seguindo-se 0s passos de definir
perspectivas, planificar, executar e avaliar; b) tipo 2 ou de consumo
em que se proporciona o desfrutar de uma experiéncia estética,
influenciando o desenvolvimento da apreciagdo, nao havendo
procedimentos fixados, cabendo ao professor perceber o melhor
modo de os acompanhar; c) tipo 3 ou para resolver um problema
intelectual; e d) tipo 4 ou paraaperfeigoarumatécnicade aprendizagem
ou adquirir determinado conhecimento ou capacidade, em que 0s
procedimentos sdo os mesmos do tipo 1. Estes grupos de projetos
podem ser individuais ou coletivos, destacando-se nestes Ultimos um
valor social por serem realizados por um grupo, o que potencializa
a aprendizagem mutua, o respeito por si e pelo outro e a motivagao
de cada um e a dedicagao de todos. No método de projeto ha uma
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organizacao do curriculo e das atividades pedagdgicas em torno de
um tema central da disciplina escolar. Neste caso, cabe ao professor
a funcéo de “guia” e nao “figura autoritaria” nas aprendizagens, uma
vez que o processo de ensino esta mais centrado no aluno do que
no conteldo e no docente, pressupondo, assim, criangas e jovens
cada vez mais autbnomos e mais capazes de gerirem o seu préprio
aprendizado. Em suma, os estudantes devem direcionar a sua propria
aprendizagem de acordo com 0s seus interesses e ter permissao
para explorar o seu ambiente, experimentando diferentes formas de
aprendizado através dos sentidos naturais. Conforme Kilpatrick,

Quanto mais cedo nos convencermos de que 0 ensino nao
¢é tarefa mecéanica, mas uma arte liberal que exige criagao,
melhor serd. Muitas coisas estdo dependendo disso. A
civilizacdo, em progresso, estad grandemente subordinada a
educacéo, para que se permita a escola que continue no seu
mister, com processos rudes e empiricos. O ensino precisa
ser arte mais elevada, baseada na liberdade da ciéncia e da
filosofia. S6 a esse ensino € que a sociedade pode confiar a
sua continuidade (KILPATRICK, 1967, p. 87).

A elaboragao de um projeto na area educacional deve enfatizar a
interacao social entre os proprios alunos e entre professor e estudantes,
sem perder de vista as agdes que possibilitam uma aprendizagem
significativa dos conteldos, as individualidades de cada pessoa, 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades, os objetivos para
a solugado de problemas e/ou necessidades e a oportunidade do
“aprender fazendo”. Nesse sentido, cabem ao docente as funcoes
de incentivo, orientacédo, assisténcia e conducédo do processo de
construcao de conhecimentos, possibilitando ao aluno se tornar um
agente de sua propria aprendizagem. Em outras palavras,

De fato, quando o professor chega a criar disposigao favoravel
entre os alunos, é que, geralmente, pode esperar éxito. As
melhores condi¢des para o aprendizado apresentam-se quando
o professor e 0s alunos cooperam com a mesma intencao e
quando a colaboragéo e o esforco séao julgados pela maneira
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por que apareceram, na vida coletiva, em vez de o serem pela
influéncia de qualquer palavra de autoridade externa. Dessa
forma, o professor aproveitara todas as oportunidades nas quais
os alunos possam aumentar a pratica salutar dos predicados
desejaveis. Se eles devem adquirir o senso de responsabilidade,
precisam praticar a responsabilidade, com o desejo de serem
bem sucedidos nessa pratica (KILPATRICK, 1967, p. 70).

Em 1928, o educador Anisio Teixeira (1900-1971) foi aluno de John
Dewey e William Kilpatrick na Universidade de Colimbia, onde obteve
o titulo de mestre em Educacéo, e o principal divulgador das ideias da
escola progressiva no Brasil. Ademais, Anisio foi um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932, que daria origem ao
movimentoescolanovista. Deve-seaele, sobretudo, ainfluénciadasideias
da escola progressiva norte-americana no Movimento da Escola Nova,
como se pode observar na critica de ambas as correntes pedagdgicas a
pratica de memorizacéo caracteristica do modelo tradicional de ensino,
propondo-se como alternativa um processo de ensino e aprendizagem
baseado na énfase no desenvolvimento do intelecto e na capacidade de
julgamento do aluno. Segundo Anisio Teixeira,

O pensamento deste autor ndo tem preocupacdes de
originalidade. Filia-se ao dos educadores e, mais diretamente,
ao do grupo que reconhece, como sua principal figura, a
do fildsofo John Dewey. A este e a Kilpatrick confessa-se
profundamente devedor. Toda a educagdo moderna adota a
teoria da experiéncia como base de sua filosofia, continuando
o estudo e a pesquisa de suas formas de aplicagao.
Conservamos, entretanto, a referéncia a escola progressiva,
como registro histérico do periodo inicial de implantagao
das novas concepgOes, que vém transformando a escola e
fazendo da educagdo, em nosso século, uma educagédo em
mudanca permanente, em permanente reconstrucdo, buscando
incessantemente reajustar-se ao meio dindmico da vida
moderna, pelo desenvolvimento interno de suas proprias forcas
melhor analisadas, bem como pela tendéncia de acompanhar a
vida, em todas as suas manifestacdes (TEIXEIRA, 1968, p. 13).
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Ainda em 1928, Anisio Teixeira escreveria um livro intitulado
Aspectos americanos da educacdo, no qual se encontram as suas
observagdes da viagem aos Estados Unidos e um estudo sistematizado
do pensamento de John Dewey. Ademais, em 1930, o educador brasileiro
seria 0 responsavel pela primeira traducéo para o portugués da obra
Vida e educacéo do fildsofo e pedagogo norte-americano, que reuniu os
ensaios A Infancia e o Curriculo e Interesse e Empenho em Educacéo.

A CONTRIBUICAO DE ANISIO TEIXEIRA PARA
O USO DA METODOLOGIA DE PROJETOS
EDUCATIVOS NO ENSINO DE HISTORIA

O projeto educativo é um recurso didatico constituido por
um conjunto de atividades coordenadas e controladas com inicio e
término, empreendido nas instituicbes de ensino para o alcance de um
objetivo pedagdgico conforme requisitos especificos como limitagoes
de tempo, custo e recursos. Este recurso didatico surge em resposta
a identificagéo pelo professor de curiosidades, duvidas, indagagoes,
problemas e necessidades de aprendizagem sobre um determinado
contelido por parte dos seus alunos.

A partir da identificacéo pelo docente das curiosidades, duvidas,
indagacgoes, problemas e necessidades de aprendizagem sobre um
determinado contelido por parte dos estudantes, o educador e os
educandos devem atuar conjuntamente para a elaboracao de um
diagnostico com o apontamento e a reflexao sobre a importancia do
aprendizado de certo contelido, propondo-se, entdo, ideias que seréo
transformadas em agbes inter-relacionadas e coordenadas para a
realizacdo de um objetivo pedagdgico. Este objetivo pode ser, por
exemplo, a compreensao da importancia do patriménio cultural de uma
determinada cidade ou regido para o desenvolvimento de atitudes de
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empatia e valorizacéo da pluralidade cultural, a construcéo da memdria
individual e coletiva e a constituicdo da identidade por parte dos
estudantes. Neste sentido, conforme Anisio Teixeira, a escola deve ser:

1) Uma escola de vida e de experiéncia para que sejam
possiveis as verdadeiras condicbes do ato de aprender. 2)
Uma escola onde os alunos s&o ativos e onde os projetos
formem a unidade tipica do processo da aprendizagem. Sé
uma atividade querida e projetada pelos alunos pode fazer
da vida escolar uma vida que eles sintam que vale a pena
viver. 3) Uma escola onde os professores simpatizem com as
criangas, sabendo que sé através da atividade progressiva
dos alunos podem eles se educar, isto é, crescer, e que
saibam ainda que crescer é ganhar cada vez melhores e mais
adequados meios de realizar a prépria personalidade dentro
do meio social onde se vive (TEIXEIRA, 1968, p. 46-47).

Quando um professor ndo desenvolve trabalhos pedagdgicos
com o objetivo de inserir aspectos da realidade préxima dos alunos
nos contelidos abordados em sala de aula e ainda adota um processo
de ensino pautado na narrativa de fatos e fenébmenos que tém somente
os chamados “heréis nacionais” como sujeitos ativos da Historia, o
resultado é a desmotivagdo e o desconhecimento dos estudantes
guanto ao motivo da existéncia da disciplina, levando-os a indagarem
sobre a razao da presenca dela na grade curricular e no cotidiano
escolar. Por conseguinte, a disciplina de Histdria termina baseando-se
em um modelo tradicional de ensino no qual o professor monopoliza
o discurso em enfadonhas aulas expositivas como se fosse o dono do
saber, enguanto os alunos assistemas aulas de maneiradesinteressada,
cumprindo tarefas e memorizando conteddos apenas com o intuito de
serem aprovados em exames. Segundo Anisio Teixeira,

O corolério imediato de uma escola de experiéncia e de vida é
que os alunos sejam ativos. Em vez da velha escola de ouvir, a
nova escola de atividade e de trabalho. Nao basta, porém, que
os alunos sejam ativos. E necesséario que eles escolham as suas
atividades. Vimos o papel que tém na aprendizagem o intento, o
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proposito e o interesse do aluno. Se sé se aprende o que sucede
ou 0 que satisfaz, aquilo que a crianga entende, em cada caso,
como sucesso, € sumamente importante (TEIXEIRA, 1968, p. 49).

O modelo tradicional de ensino de Histéria termina por negar
o importante papel que pode ter a disciplina para o desenvolvimento
social, cognitivo, ético e critico e a formacéo intelectual e cidada do
aluno. A auséncia de uma aprendizagem significativa dos contelidos
da disciplina de Histéria em decorréncia de um modelo tradicional de
ensino caracterizado pela inexisténcia de uma transposicéo didatica,
ou seja, de praticas pedagdgicas que conectem 0s conhecimentos
histéricos aprendidos na escola a realidade da diversidade histori-
co-cultural dos diversos segmentos sociais que compdem 0 corpo
discente do sistema educacional, implica em uma escola que nao
cria condigbes favoraveis para que os alunos se sintam sujeitos ativos
no processo de ensino e aprendizagem e nem se percebam como
agentes participativos do processo histérico. O ensino de Historia
marcado pela passividade do aluno e pela auséncia de uma apren-
dizagem significativa durante o processo de ensino resulta em con-
teldos curriculares desvinculados da realidade do educando, isto €,
descontextualizados que n&ao incentivam o questionamento, a reflexao
critica e arelagéo entre o que se aprende em sala de aula com o que ja
se conhece. Isto tem contribuido para que o estudante seja um mero
receptor de conteldos no modelo tradicional de ensino, no qual ele

Ele recebe umatarefa e sofre uma ordem imposta externamente.
Para a escola progressiva as matérias sdo a prépria vida,
distribuida por ‘centros de interesse ou projetos’. Estudo — é
o esfor¢o para resolver um problema ou executar um projeto.
Ensinar — é guiar o aluno na sua atividade e dar-lhe os recursos
que a experiéncia humana ja obteve para lhe facilitar e
economizar esforcos (TEIXEIRA, 1968, p. 47).

Se as finalidades de uma disciplina estao relacionadas com as
demandas sociais em um determinado contexto histérico, o cenario
atual da educagéao nacional composto por um publico escolar originario
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de diversos segmentos sociais, a pluralidade cultural caracteristica da
formagao histérica da sociedade brasileira e as diferengas regionais de
um pais de extensao continental demandam da Histéria ministrada na
Educacéo Basica uma insergédo dos diversos elementos constituintes
das culturas locais entre os conteldos curriculares para que a
disciplina possa contribuir para a construcao das memorias individuais
e coletivas e a constituicao das identidades regionais. Neste sentido,
a utilizagdo de projetos educativos sobre patriménio cultural no ambito
escolar pode ser uma importante ferramenta didatica para a incluséo
da diversidade dos bens culturais das diferentes regides e dos varios
grupos sociais e étnico-raciais nos contetdos ministrados pelo ensino
de Histéria. Trata-se de um recurso didatico que possibilita a garantia
a todos os alunos da presenca dos registros, vestigios e fragmentos
deixados por seus antepassados e o desenvolvimento da memoria
individual e coletiva responsavel pelos lagos de identidade entre os
estudantes e os bens culturais deixados por sua familia, seu grupo
étnico, sua classe social, sua comunidade local e seu pais. Dessa
maneira, é possivel despertar-se o interesse pelo aprendizado dos
contetdos de Histéria por meio da percepcéo da relacdo deles com
as historias de vida dos alunos e dos membros dos segmentos sociais
dos quais fazem parte. Como afirma Anisio Teixeira,

A organizagdo dos conhecimentos que vale é a que se faz
em nosso préprio espirito, a medida que sentimos aumentar
0 nosso cabedal de conhecimentos e 0 sentimos articulado,
ligado com as nossas experiéncias passadas, influindo em
nossa acao presente e nos fornecendo os meios para o
enriquecimento progressivo de nossa vida. A aprendizagem de
fatos livrescos, presos aqui e ali em nossa memoria, quando
muito nos da uma tola e indtil erudicdo. Nao é sendo um meio-
saber verbal, que nada cria nem produz. No melhor dos casos,
fica essa erudicao. Nos demais, tudo que foi aprendido assim,
desligado da realidade e da vida, evapora-se, apenas deixamos
a escola. As criangas irdo, muito provavelmente, aprender mais
e, sobretudo, irdo aprender eficazmente, com o sentido da
realidade e da agao, destruindo-se, assim, o flagelo do ensino
verbal e livresco, que nos tortura (TEIXEIRA, 1968, p. 66-67).
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Os projetos educativos sobre patrimdnio cultural possibilitam
um trabalho pedagdgico que cria as condigbes para que, durante o
processo de ensino e aprendizagem, o aluno sinta-se parte do processo
histérico, percebendo aimportancia da compreenséo do passado para
se entender os referenciais culturais de seu cotidiano € o seu papel,
enquanto agente da Historia, natransformacéo consciente darealidade.
Mais do que ter o direito de acesso aos bens histérico-culturais que
remetem aos grupos sociais dos quais faz parte, o estudante pode
enxergar-se como um sujeito da Histéria que preserva, reproduz e
produz bens culturais capazes de significar a sua presenca e atuagao
na realidade na qual ele esta inserido. No caso da utilizacéo de projetos
educativos sobre patrimbnio cultural para o trabalho pedagdgico
de determinadas unidades em um dado programa curricular para o
ensino de Histéria, é importante que o professor estimule o interesse
dos estudantes pelos conteldos, realizando na primeira aula de cada
unidade questionamentos a respeito dos saberes prévios dos alunos
sobre patriménio, objeto material e imaterial, grupo, cultura, memoria,
diversidade, etc. Ademais, é necessario que o docente proporcione
aos discentes o relato oral ou escrito de suas experiéncias de vida
relacionadas a tais conceitos € a identificagcao da presenca destes no
cotidiano de sua familia, comunidade, cidade e regiéo. Amedida que os
sujeitos envolvidos no projeto formulam questdes, eles constroem os
seus conhecimentos. Desse modo, é possivel que os alunos se sintam
motivados desde o inicio com o processo de ensino e aprendizagem
sobre as unidades e os contelidos e participem como sujeitos ativos
do projeto educativo sobre patriménio cultural.

O passo seguinte é a elaboragéo pelo professor em parceria
com o0s alunos de um documento escrito sobre o0 projeto educativo,
no qual deve constar o desenvolvimento de atividades a serem
executadas em um determinado prazo de tempo com a finalidade de
alcancar objetivos. Todavia, nao ha férmulas prontas e nem modelos
metodoldgicos engessados para a elaboracdo de um bom projeto
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educativo, mas referenciais que poderdo dar subsidios para que o
professor adeque o projeto a sua realidade de atuagdo. Para Anisio
Teixeira, 0 ensino de conteldos e unidades didaticamente abordados
por meio de projetos deve ser organizado em bases que, seguindo o
conselho de William Kilpatrick, deve obedecer a seguinte ordem:

1) Descrigéo clara da teoria da matéria escolar, salientando-se
0s objetivos novos, a que visa 0 seu ensino. 2) Projetos descritos
em detalhes para mostrar 0 que se deve esperar, e por que,
de um ensino por meio de atividades e empreendimentos com
um fim em vista. Indicagéo de resultados obtidos. 3) Lista de
projetos que possam ser usados, com referéncia de material e
aparelhagem necessérios. 4) Indicacéo dos resultados que se
devem razoavelmente esperar com relagdo a matéria, pondo-
se maior relevo na aquisigao de habitos e atitudes, geralmente
esquecidos na escola tradicional. Essa indicagao servira para
que os professores e 0s alunos megam e estimem o progresso
que estao fazendo. 5) Material para os alunos se exercitarem
nesse ou naquele ponto de estudo (TEIXEIRA, 1968, p. 77-78).

No caso especifico do projeto educativo sobre patriménio
cultural, o documento escrito sobre o projeto pode seguir as seguintes
etapas de acordo com a criatividade e a adequacao da proposta
de estudo dos diversos bens culturais dos segmentos sociais que
compdem a populagao da cidade ou regido a realidade de atuagao
do educador e ao processo coletivo de construcdo de saberes e
competéncias pelos alunos relacionados ao tema do patriménio
cultural, ndo esquecendo que as atividades a serem desenvolvidas
devem levar em consideragao os niveis de desenvolvimento cognitivo
de cada faixa etaria dos estudantes de cada etapa da Educagéo
Basica: 1) Descricdo breve para um conhecimento sobre a que se
refere o projeto (Diz respeito a elucidagédo das causas que geraram
a necessidade do projeto. O que motiva a existéncia do projeto? O
interesse dos discentes pelo estudo e pela pesquisa dos bens culturais
que resgatem a memoria e construam a identidade da familia, de
seu grupo social e/ou étnico-racial especifico, da comunidade local,
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etc.?); 2) Definicao do que se deseja alcancgar ao final das acoes
desenvolvidas (Defini¢cao clara e precisa dos objetivos que se pretende
alcangar com o projeto sobre patrimdnio cultural e determinagéo de
metas concretas. O projeto educativo deve organizar a construcao dos
conhecimentos sobre conteddos como patriménio, objeto material
e imaterial, grupo, cultura, memodria, diversidade, etc. em torno de
metas previamente estabelecidas, de forma coletiva, entre alunos e
professor); 3) Explicacdo da metodologia que sera utilizada para o
desenvolvimento das agdes pedagdgicas (Refere-se a forma como
serd trabalhado didaticamente o tema do patriménio cultural entre
os alunos e a justificativa de sua escolha. Por exemplo, o professor
pode realizar trabalhos de campo sobre as culturas de segmentos
sociais de uma cidade ou regiao, o que pode ser justificado pela
necessidade de que os espacos de aprendizagem nao se restrinjam
aqueles situados no interior da escola); 4) Descricdo dos recursos
materiais utilizados na execugao do projeto e explicitacao das pessoas
envolvidas no projeto sobre patrimdnio cultural, com carga horaria
disponivel (O professor precisa definir conjuntamente com os alunos,
usando-se o bom senso, a quantidade de horas-aula necessaria para
a realizagao de cada uma das trés etapas do trabalho com os bens
culturais, o bimestre ou semestre letivo no qual sera trabalhado o
tema do patrimonio cultural, os bens materiais e imateriais que serao
objetos de estudo, pesquisa e reflexdo, e os recursos humanos e
materiais para a realizagado do projeto educativo). Dessa maneira,

As atividades devem ser tais, que levem os alunos a aprendizagem
dos conhecimentos, habitos e atitudes indispensaveis pararesolver
os problemas de sua proépria vida. O papel do professor esta em
despertar os problemas, torna-los sentidos ou conscientes, dar-
lhes uma sequéncia organizada e prover 0s meios necessarios
para que os alunos os resolvam, de acordo com o melhor método
e os melhores conhecimentos (TEIXEIRA, 1968, p. 65).

Uma importante atividade a ser planejada e executada no
projeto educativo é o trabalho de campo, ou seja, a escolha de uma
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localidade na qual seréo estudados os bens culturais de um ou mais
segmentos sociais e/ou étnico-raciais. Durante a realizacdo deste
trabalho pedagdgico para além dos muros da escola, os estudantes
podem observar presencialmente, registrar por meio de anotacdes,
filmagens, fotos e entrevistas com moradores e lideres comunitarios, e
refletir sobre os diversos aspectos relacionados aos bens culturais dos
grupos sociais e/ou étnico-raciais de uma cidade ou regido: os tipos de
residéncias, os instrumentos de trabalho, as vestimentas, a linguagem
especifica, as tarefas diarias, as atividades econdmicas, a mitologia
representada através dos relatos da crenga na existéncia de entidades
e as manifestagdes culturais. Neste sentido, o trabalho de campo é
fundamental para despertar nos estudantes uma atitude historiadora,
caracterizada pela capacidade de observar contextos, entrevistar
individuos, grupos ou comunidades, visitar lugares de memoria e
explorar, coletar e analisar registros e pelo desenvolvimento da habilidade
de fazer uso da comparacao, contextualizagéo e interpretacao de fontes
para a reflexao histérica sobre a sociedade na qual estes alunos vivem,
analisando e propondo solugdes. De acordo com Anisio Teixeira,

Com relagéo as atividades de organizagdo e regulamentagéo
da vida cooperativa em coletividade, — 0 estudo do direito, da
histéria e da literatura fornecera objeto para discussoes, pelas
quais se verd como a humanidade vem resolvendo esses
problemas. Organizada a escola desse modo, os fatos e os
conhecimentos ficam subordinados as atividades escolares em
que a crianca se empenha (TEIXEIRA, 1968, p. 65-66).

Na fase de execucao ou de realizacao das atividades planeja-
das para a pratica pedagdgica por alunos e professor é fundamental
que este estimule e crie as condicdes para que aqueles mantenham
O interesse e a participacao no projeto educativo. Ademais, faz-se
necessario que os estudantes fagam continuamente tarefas relacio-
nadas a pesquisa para que o professor possa acompanhar o desen-
volvimento do tema e o grau de aprendizado alcangado por cada
educando durante a realizacao do projeto. Nas tarefas relacionadas
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ao tema do projeto educativo, o professor deve nao apenas acompa-
nhar os saberes ou conhecimentos construidos pelos alunos sobre
os diversos aspectos dos bens culturais de um grupo ou uma comu-
nidade, mas também tem que fazé-los refletirem sobre a importancia
da empatia, da valorizagdo e do respeito as culturas diferentes de
outros grupos, sociedades e povos ao longo da Histéria, o papel da-
quela determinada cultura na formagao histérica de uma dada socie-
dade e os meios € instrumentos de luta e resisténcia do grupo ou da
comunidade estudada para a preservagao de sua memoria coletiva,
sua identidade e seu patriménio cultural material e imaterial.

Ao final da pratica pedagégica de projeto educativo sobre
patriménio cultural, a apreciacdo dos resultados obtidos é importante
também. Nesta fase € essencial que o professor ndo somente faga
uma avaliacdo da aprendizagem dos conteldos relacionados ao
tema do patrimdnio cultural (patriménio, objeto material e imaterial,
grupo, cultura, memoria, diversidade, identidade, etc.) e do grau de
desenvolvimento cognitivo, social e emotivo alcancado por meio
das atividades programadas e desenvolvidas ao longo do projeto
educativo, mas também realize uma discussao coletiva com os alunos
— se possivel com o convite para a participagdo de alguns membros
do grupo ou da comunidade que foi objeto de pesquisa durante o
projeto — sobre 0s aspectos positivos (aprendizados sobre a cultura
estudada e aquisicdbes de habilidades e competéncias) e negativos
(duvidas que permaneceram, dificuldades para a realizagao de alguma
etapa e/ou fase do projeto educativo, caréncia de recursos materiais
e/ou humanos para o desenvolvimento de alguma atividade, etc.).
Isto possibilita dar voz aos estudantes e individuos representantes
do grupo ou da comunidade que foi objeto de estudo, fortalecendo
a participagcdo democréatica dos sujeitos envolvidos no projeto, a
comunhéo de culturas, o respeito a diversidade, a valorizacdo da
memoria historica do grupo ou da comunidade e a constituicao de
uma identidade pelos alunos e convidados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este texto n&ao teve a pretensdo de esgotar o tema dos projetos
educativos a partir das contribuicbes do movimento pedagoégico da
escola progressiva para o ensino de Historia, mas trazer reflexdes
sobre aimportancia deste recurso didatico para a criagao de condigbes
favoraveis a um processo de ensino e aprendizagem no qual o aluno
se sinta parte do processo histérico. Desse modo, ele percebera
a importancia da compreensdo do passado para se entender os
referenciais culturais de seu cotidiano e 0 seu papel, enquanto agente
da Historia, na transformagao consciente da sociedade.

Um projeto educativo deve ter como fundamento o “aprender
fazendo”, ou seja, uma metodologia que garanta a participagéo das
pessoas envolvidas, oportunizando-se, assim, uma integracdo que
favorega o desenvolvimento cognitivo, social € emocional individual e
grupal, além de possibilitar o aprendizado de conhecimentos capazes
de serem aplicados e contribuirem para as solugbes dos desafios
impostos pela realidade além dos muros da escola. Na metodologia
de projetos educativos, a aprendizagem depende de uma interagao
entre os individuos e destes com os conhecimentos e o meio, criando-
se as condigdes favoraveis para uma aprendizagem significativa. Tal
aprendizagem depende da capacidade do professor de Histéria de
vincular os contelidos e as unidades do programa curricular abordados
em sala de aula com a realidade e proporcionar a aplicagéo pratica dos
saberes escolares pelos estudantes em situacdes reais do dia-a-dia.
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