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PREFACIO

O livro “Educacao em Debate: Contextos, Direitos e Realidades”
surge da necessidade em se discutir educacdo no contexto atual,
considerando as diferentes vertentes envolvidas nesse intenso
processo de formagao, transformacao e enculturagao da sociedade.

Organizado por nos, Manoel Augusto Polastreli Barbosa e Pedro
José Garcia Junior, a obra traz estudos realizados por pesquisadores
de diferentes municipios e estados brasileiros, contemplando contextos
diversos que enriquecem as discussdes em suas perspectivas distintas.

As pesquisas apresentadas perpassam pelo campo da Educacéo
Ambiental, da Educagéo Especial, da Educagéao a Distancia, do Direito
a Educacéo e do Planejamento Escolar. Em conjunto, baseiam-se em
questionamentos que se entrelagcam e se direcionam para a busca da
oferta de uma educacéo publica de qualidade.

A partir da organizacao dessa publicacdo, esperamos
contribuir para a pesquisa em educacao, €, principalmente, para o
reconhecimento de diferentes contextos e realidades que carecem de
atengao na sociedade atual.

Desejamos, ao leitor, momentos de reflexdo, formacao e
enriguecimento.

Cordialmente,

Manoel Augusto Polastreli Barbosa
e Pedro José Garcia Junior.
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INTRODUCAO

O desenfreado avango populacional observado nos Ultimos
séculos é considerado uma das principais causas para 0 amontoado
de lixo visto no meio ambiente (DREW, 1998). O que podemos levar em
conta diante dessa realidade ¢ a falta de controle da populagdo perante
o consumismo. No Brasil, cada pessoa produz cerca de 1 Kg de lixo por
dia e s@o coletados, diariamente, mais de 125 mil toneladas de restos de
comida, embalagens e outros residuos (COLAVITTI, 2003). Desta forma,
um dos desafios para as prefeituras é alcancar a qualidade de vida de
seus moradores, sendo que, muitas cidades ndo estao preparadas para
receberem a grande quantidade de lixo que a populagao produz, € que
consequentemente causa um enorme impacto ambiental.

Cogitava-se que o problema do lixo seria solucionado com a
reciclagem, mas hoje sabe-se que a solugao estanagestao dosresiduos
solidos, com os 6rgaos responsaveis e a populagao cooperando juntas,
sendo a reciclagem uma das destinagdes importantes. A reciclagem
trata o lixo como matéria-prima a ser transformada para fazer novos
produtos (JARDIM, 1995).

A reciclagem contribui para a diminuicdo do volume de lixo
e o Brasil produz atualmente 240 mil toneladas de lixo por
dia, recoloca no ciclo de produgdo um material que pode
contaminar o solo, a agua € o ar, a reciclagem de plastico no
Brasil gera cerca de 20 mil empregos diretos em 300 indUstrias
de reciclagem (REGINA, 2009, p. 5).

Deste modo, a reciclagem e principalmente a coleta seletiva
dos residuos sélidos, aparecem ndo como a solugao final, mas como
uma das possiveis solucbes do problema. Nessas circunstancias,
as questbes sociais do problema lixo e limpeza publica urbana
envolvem a populacdo, no que diz respeito as suas necessidades,
suas atitudes e conhecimentos e, sobretudo seus relacionamentos



com a proposta e servicos que lhes sao oferecidos (FONSECA,
2001). Entretanto, adquirir bons habitos, ter conscientizagao
sao essenciais para melhorar a qualidade de vida e diminuir os
problemas causados pelos residuos sélidos.

A educagao ambiental pode ser considerada a porta para
sensibilizar e promover a conscientizacdo da populagado diante as
problematicas causadas pelos residuos solidos. A cooperagao
entre individuo e o coletivo propicia a construgao de valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

De acordo com Ab’Saber (1991, p. 1), Educacdo Ambiental é:

[...] um processo que envolve um vigoroso esforco de recupe-
racao de realidades, nada simples. Uma agéo, entre missionaria
e utépica, destinada a reformular comportamentos humanos e
recriar valores perdidos ou jamais alcangados. Um esforgo per-
manente na reflexdo sobre o destino do homem — de todos os
homens — face a harmonia das condigdes naturais e o futuro do
planeta ‘vivente’, por exceléncia. Um processo de Educagao que
garante um compromisso com o futuro. Envolvendo uma nova
filosofia de vida. E, um novo ideério comportamental, tanto em
ambito individual, quanto na escala coletiva.

Ponderamos a execucdo das atividades em educagéao
ambiental relevante para a sensibilizagao das pessoas sobre qual €
o destino correto dos residuos sélidos produzidos em suas casas.
A finalidade é despertar a preocupacéo individual e coletiva para a
questao ambiental, contribuindo para que os mesmos construam
valores sociais, atitudes e competéncias voltadas para a conservagéo
do meio ambiente (DIAS, 1992).

Sendo assim, foi realizada uma pesquisa pelos graduandos da
disciplina Educagdo Ambiental da Universidade Federal do Espirito



Santo — Campus Alegre (ES), tendo como proposta a realizacao de
um questionario no centro da cidade de Alegre, Regido do Caparad
do estado do Espirito Santo, sobre o assunto “Coleta Seletiva” e a
reciclagem dos residuos sélidos. Levantando informagbes sobre a
percepcao de uma amostra da populacao, seguindo a necessidade de
sensibilizar os individuos sobre reciclagem do lixo seco e os respectivos
pontos de entrega voluntarios na cidade.

O objetivo & construir conhecimentos necessarios sobre a
importancia e necessidade da separacéo do lixo seco e Umido nolocal de
produgao, basicamente, visto que a cidade conta com os PEVs (Pontos
de Entrega Voluntaria) que geralmente sdo muito pouco utilizados. Esses
pontos consistem em lixeiras identificadas como lixo seco situadas
estrategicamente por toda a cidade para entrega dos residuos soélidos
reciclaveis e posterior coleta pelo poder publico municipal.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida na rua Sete de Setembro
no Centro da cidade de Alegre, Regido do Caparad do Espirito Santo,
mesma conta com um ponto de Coleta Seletiva do lixo seco. O sistema
de coleta adotado na cidade é a coleta binaria, ou seja, os residuos
sdo classificados em dois tipos: o lixo Umido e o lixo seco. O lixo
Uumido é um material de origem biolégica, como restos de alimentos,
folhas, sementes entre outros e que, por isso, deve ser encaminhado
ao servigo de coleta comum ou destinado a compostagem para que
possam ser transformados em adubo orgénico. O lixo seco é aquele
que pode ser reciclado, como por exemplo, papel, metal, vidro,
plastico entre outros (SAMPEX, 2013).



Inicialmente, realizou-se o levantamento bibliografico com
0 proposito de obter informagdes que expliquem aspectos como:
consumismo e produgado de lixo, tipos de residuos gerados, destino
correto ao lixo produzido, problemas advindos do mau gerenciamento
dolixo, Coleta Seletiva e Reciclagem. Obteve-se também uma audiéncia
realizada na UFES a respeito do assunto lixo na cidade de Alegre.
A audiéncia contou com 6érgéos publicos que ministrou o assunto
sobre o lixo na cidade dando énfase aos pontos de coletas seletivas
instalados. Em sequéncia a elaboracéo e aplicagao de um questionario
com perguntas objetivas e discursivas, para pesquisa com cidadaos
residentes a rua Sete de Setembro de ambos sexos e idades. Foram
realizadas vinte entrevistas na rua mencionada do centro da cidade.

Embora a questao do lixo nao seja de imediata resolucao, o
levantamento de dados sobre como 0 assunto encontra-se inserido
em meio publico traz consigo um fécil acesso para uma melhoria
significativa. E incontestavel que a populagdo se acomode ao
direcionamento do lixo, raramente por falta de conhecimento e
geralmente por displicéncia (ANJOS et al., 2019).

Na anélise do questionario pode-se afirmar que o resultado foi
valido em cada etapa da entrevista. Obteve-se atencdo das pessoas
entrevistadas, foram claras com as respostas e todas entenderem o
objetivo da pesquisa. No total de pessoas entrevistadas 40% foram
pessoas entre 10 e 30 anos de idade, dentre: estudantes de ensino
fundamental, médio, curso técnico e de graduagéo. 30% pessoas entre
31 a 50 anos, dentre: comerciantes, domésticas e faxineiras. Os outros
30% foram 15% entre 51 a 70 anos e 15% acima de 70 anos, dentre:
dona de casa e aposentados.

Previamente pesquisamos sobre o que o entrevistado
compreendia sobre Coleta Seletiva e Reciclagem, consequente a
importancia da separagao do lixo.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi possivel observar junto a populagéo a complexidade sobre
ambos os temas e principalmente na ocorréncia da separagéo dos
materiais gerado em suas casas e sobre o destino dos mesmos.
Com isso, é ressaltada a importancia da campanha junto ao objetivo
de mobilizar a comunidade para sua participagao efetiva e ativa na
implantagcdo da coleta seletiva de residuos solidos, separando os
materiais reciclaveis gerados em suas casas. A mudanca de habitos e
atitudes pode levar a sociedade a tomar medidas mais sustentaveis,
com agdes que reduzam a quantidade de residuos, consumindo
menos e reciclando mais (FERREIRA, 2011).

Na primeira pergunta do questionario trabalhado (Figural),
verificou-se que 90% das pessoas entrevistadas jogam lixo em lixeiras
comuns e apenas 10% utilizam os pontos de entrega voluntéaria
(coleta seletiva). Desse percentual, as pessoas que nao utilizam o
ponto de lixo seco, justificaram nao saber onde encontra-se o ponto
de entrega voluntaria na rua, além disso, alegaram a distancia do
ponto a suas casas e que por conta do tempo limitado com afazeres
do dia torna impossivel o deslocamento até o mesmo. A vista disso,
salientamos a populagéo sobre a localizagdo do ponto ja presente
no bairro e a importancia de se inteirar sobre a separacéo do lixo e
conseqguente ao uso crucial deles.
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Figura 1: Pessoas que jogam lixo em lixeiras comum e quem separa
os mesmos para coleta seletiva em Alegre, Espirito Santo

Fonte: os autores.

O pressuposto a respeito do assunto lixo na cidade de Alegre,
ES, é buscar uma melhor condigéo entre cidade e populagéo. Torna-
se impossivel obter um resultado positivo se os habitantes nao
possuem o conhecimento sobre como deve separar o lixo. A situagao
nao é passivel de ser resolvida apenas pela existéncia de locais de
coleta seletiva se uma parte da populacdo ndo sabe como deve
separar esse lixo para entdo ser coletado. A educagado ambiental é
fundamental para a construgao do conhecimento de como separar 0s
residuos solidos e destina-los de maneira ambientalmente adequada.
Os 6rgéos responsaveis devem caminhar juntos com a sociedade.
Comisso, a segunda etapa da pesquisa observa-se que a maioria das
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pessoas sabe em quais categorias devem separar o lixo produzido
(Figura 2). Foram 95% dos entrevistados que citaram a separagao
dos materiais em: Plastico, organico, papel, vidro, metal, madeira e
pilhas. Os outros 5% disseram nao saber.

Figura 2: A visao dos entrevistados diante de como deve-se a
separacao dos materiais reciclaveis em Alegre, Espirito Santo

Fonte: os autores.

Quando a pergunta foi se as pessoas separavam os lixos de
suas residéncias (Figura 3), observa-se que 30% das pessoas nao
separam o lixo, decorre geralmente pela dificuldade de separagao,
visto que, necessita de diferentes lixeiras, além disso, afirmaram
também a falta de tempo pela dificuldade de separa-lo. Outras 70%
separam o lixo Umido e seco, algumas justificaram dizendo que
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separam o lixo Umido por conta do mau cheiro, consequentemente
necessitam de lixeiras mais especificas, outras disseram que seriam
para fazer o reaproveitamento dos materiais, por exemplo, utilizando
na producéo de adubo para consumo proéprio.

Figura 3: Pessoas entrevistadas que fazem ou nao a separacao
dos residuos de suas casas em Alegre, Espirito Santo

Fonte: os autores.

A maioria da populagdo compreende como deve ser a separagao
dos materiais, é possivel observar que o resultado nao é completamente
satisfatério, visto que, grande parte nao exerce o habito da separacao
em casa. Sendo assim, é imprescindivel a educagéo ambiental que en-
foque a probleméatica, despertando o cidadao para sua responsabilida-
de sobre a questao, ressaltando o lixo e a salde. Com isso, explicamos
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sobre a importancia de cada um fazer sua parte individualmente, e so-
mado coletivamente chegaremos a conservagdo do meio ambiente.

Foi possivel observar que mesmo a maioria das pessoas
entrevistadas separarem o lixo para coleta seletiva, 60% utiliza muito
raramente os pontos de entrega voluntaria da cidade (Figura 4). O
motivo é por ndo saber onde encontram-se essas lixeiras e pela falta de
mais pontos de coleta. Os 30% que utilizam algumas vezes as lixeiras
de lixo seco, declaram que, n&o utilizam com maior frequéncia porque
o carro responsavel pela coleta ndo passa todos os dias como deveria
ser feito. O restante utiliza sempre ou quase sempre, por passarem
proximo aos pontos durante os afazeres do dia-a-dia.

Figura 4: Pessoas que utilizam ou nao os pontos de coleta
no centro da cidade de Alegre, Espirito Santo

Fonte: os autores.
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A populagao néo esté apta a separar e destinar o lixo com mais
frequéncia aos pontos de entrega voluntaria. O motivo nao é apenas
por ndao saberem separar 0 lixo corretamente de acordo com sua
classificagéo, mas sim um dos fatores mais agravantes é a falta de
consciéncia e educagao dos mesmos. Porém, outro fator consideravel,
€ por muitas vezes n&o saberem o local exato dos pontos de entrega,
ou pelas lixeiras estarem expostas muito distante de suas casas,
entretanto, n&o justifica tal comportamento.

E fundamental o planejamento dos servicos de coleta seletiva,
visto que, representam cerca de 50 a 80% do custo de operacao
de limpeza publica. A coleta e transporte do lixo devem ocorrer de
forma organizada, além de garantir a universalizacdo dos servicos
prestados e a regularidade da coleta, 0 que atinge a periodicidade,
frequéncia e horério (LIMA, 1995).

Preocupados com a qualidade de vida dos moradores da
cidade de Alegre, elaboramos uma questdo voltada ao aspecto
que consideravam validos para lograr melhor posicéo dos 6rgaos
publicos em obter melhorias para as problematicas do lixo na cidade,
especificamente na rua mencionada no presente projeto (Figura 5).
O propdsito foi consentir que partilhassem de suas ideias e discussoes
a respeito. Metade dos entrevistados consideram que a rua, em geral
a cidade, deve conter com mais pontos de coleta de residuos sélidos,
considerando assim, essa pratica ocasionada pelos 6rgaos publicos a
chave para solucao de tais problemas.

28



Figura 5: Opinido dos entrevistados sobre os fatores que
achavam necessario para obter uma melhoria na coleta
seletiva no centro de Alegre, Espirito Santo

Fonte: os autores.

CONSIDERACOES FINAIS

Com os resultados obtidos por meio do questionario aplicado a
populacéo darua Sete de Setembro na cidade de Alegre ES, foi possivel
observar que os 6rgdos publicos, como a Associacéo dos Catadores
de Materiais Reciclaveis do Municipio de Alegre/fes — ASCOMA,
ainda possuem acgoes incipientes quanto a coleta seletiva. Fato este
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preocupante, pois fica evidente a existéncia de impactos ambientais
negativos presente na cidade. Observa-se que, embora haja 0s
pontos de entrega voluntarios na cidade, o conhecimento sobre eles é
considerado extremamente raso pela populagéo.

O avango tecnoldgico proporcionou novos habitos condizentes
as necessidades primérias do ser humano e a ampliagdo dos bens
de consumo. Este fato permitiu a instauragdo de uma cultura onde
predomina o consumismo e que além de trazer seus pontos positivos,
esta continuamente resultando em diversos impactos negativos ao ser
humano e a natureza.

Diante disso, a cidade de Alegre conta com a predominancia
de condigbes geradoras a um aumento significativo populacional,
qgue automaticamente reflete no aumento do consumismo. Além de
dispor de muitos comeércios, a cidade possui uma Universidade e um
Instituto Federal e uma Faculdade privada os quais concentram grande
nimero de individuos na cidade, considerando estes, os maiores
consumidores, subsequente considerados grandes geradores dos
residuos sélidos no municipio.

Para amenizar esses efeitos, buscam-se solugbes sustentaveis
com objetivo de ambos coexistirem sem causar tal impacto. Para isso
é explicito observar a importancia de educar a populagao sobre as
problematicas causadas pelo lixo, que além de interferirem na qualidade
devidadetodos os habitantes, reflete na degradacao do meio ambiente.
Sendo assim, pode-se considerar a Educacao Ambiental primordial
para promover o desenvolvimento de assuntos voltados a gestao dos
residuos solidos. O processo de educagao proporciona a sociedade a
construgdo de conhecimentos necessarios para o manejo e descarte
dos residuos gerados individualmente e que somados coletivamente
propicia resultados eficientes, evitando-se assim o agravamento de
problemas ambientais gerados por esses residuos.
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Entretanto, o resultado mais satisfatério do presente projeto
foi sensibilizar os cidadaos da Rua Sete de Setembro sobre a
importancia e necessidade de adotarem praticas de separacéo
dos residuos gerados por eles. Foi salientado aos entrevistados
sobre a localizagdo do PEVs presente no bairro, além disso, foi
reforcado sobre o processo de separacdo do lixo, entre Umido e
seco, independente do baixo nimero de pessoas que disseram nao
saber separa-lo. Tal resultado partiu do sucesso da aplicacdo do
questionario sobre a Coleta Seletiva do Lixo.

Visto isso, uma das circunstancias que mais chamou atengéo é
de que boa parte dos entrevistados faz a separacao do lixo corretamente
em suas casas, porém, descartam de forma inadequada gquando
descartem nas lixeiras comuns na rua. Isso se deve ao fato de que a
populagdo esta cada vez mais acomodada e ndo se sente no dever
de se deslocar ao ponto de entrega voluntéaria para o descarte correto.

A coleta seletiva é a alternativa ecologicamente mais adequada
para a conservagao dos recursos naturais e do meio ambiente, assim
como para a melhoria da qualidade de vida da populacdo. Esse tipo
de coleta é um sistema de recolhimento de materiais reciclaveis e
organicos, que séo previamente separados na fonte geradora. A
implantacédo de programas como intervencdes na comunidade para
falar sobre a coleta seletiva é de fundamental importancia para minimizar
os impactos gerados pelos residuos solidos. Com isso, &€ essencial
qgue a populagdo caminhe junto com os 6rgaos responsaveis, para
assim entao obter resultados cada vez mais satisfatérios.
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INTRODUCAO

Os trabalhos desenvolvidos em percepgao ambiental visam
investigar as relagcdes que uma determinada sociedade tem com
seu ambiente vivencial, buscando entender fatores, processos e
mecanismos, neste sentido, o presente trabalho representa o primeiro
passo para entender as relagdes entre a populacdo do municipio de
Fervedouro em Minas Gerais e o Ribeirdo do Jorge.

Este trabalho se propds a diagnosticar os conhecimentos e
a percepgao que os cidadaos ligados a rede de ensino Publica do
municipio de Fervedouro - MG, tem com relacdo ao Ribeirao do Jorge,
elaborar a¢des para informar a populagao acerca do uso e das relagdes
estabelecidas com Ribeirao do Jorge.

Para isso, realizamos a aplicacdo de questionario quantitativo
e qualitativo junto aos alunos das escolas da rede publica de ensino
de Fervedouro e familiares, além de elaborar e aplicar agbes de
conscientizagdo no ambiente escolar, dando informacdes suficientes
para que os alunos transmitissem aos seus familiares, a necessidade
de cuidar melhor de rios e nascentes.

Os resultados indicaram que a grande maioria dos entrevistados
entende a situagédo atual do Ribeirdo do Jorge, porém, contém pouca
informacado sobre o0 mesmo, além disso, foi possivel constatar que a
grande maioria acredita ser possivel recuperar o Ribeirdo do Jorge.
Pode-se concluir que as agbes de educacado ambiental promovem
mudangas de comportamento e despertam nos estudantes certo
interesse para encontrar solugbes para as problematicas ambientais,
todavia, para além do reconhecimento de valor e do interesse que os
participantes tém sobre as questdes ambientais.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O ser humano é conhecidamente o principal responsavel
pelas modificacdes no meio ambiente. A degradagéo ambiental afeta
toda humanidade, em uma amplitude mundial. Nao existe nenhum
ecossistema na terra que nao tenha sofrido com a influéncia humana.

Cabanelas e Moreira (2007) ressaltam que os ecossistemas
naturais, tém apresentado crescente processo de deterioracéo,
incluindo os sistemas hidricos, em consequéncia do aumento
da antropizacdo, devido ao crescimento da populagdo humana,
resultando em ocupacdo indevida de éareas de preservagéo e
atividades poluidoras do meio ambiente.

Sendo assim, essa urbanizacao crescente promovida pela da
humanidade tem causado a preocupacao de todos os profissionais
e segmentos ligados a questdo de meio ambiente, o crescimento
desordenado das cidades que ocorre de forma rapida e tumultuado,
sem planejamento adequado contribui para a deterioracdo dos
espacos € do meio ambiente.

Terra, Araujo e Guimaraes (2013), observaram que desde os
primérdios da civilizacdo, os seres humanos se estabelecem em
margem de rios ou afluentes que Ihe proporcionam agua para ingerir,
fonte de alimento, via de transporte e de escoamento de residuos e meio
de irrigacao e energia para o desenvolvimento industrial. Conforme a
tecnologia para o transporte de agua se desenvolvia, também crescia
a capacidade de consumir, desperdigar e principalmente de poluir.

Além de langar residuos de maneira direta ou indireta nos ambien-
tes hidricos, o0 homem também vem interferindo nesses ecossistemas,
por meio da aplicagéo direta de produtos agrotéxicos e afins, entre ou-
tras substancias, com o objetivo de controlar espécies nocivas ou pro-
teger espécies Uteis, de acordo com seus interesses e necessidades.
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Assim os rios e seus afluentes também sofrem com algumas
praticas agricolas, o impacto do aumento da produgédo de bens
agricolas no ambiente € notado pela perda da biodiversidade e da
qualidade dos recursos hidricos. Os estudos de monitoramento
de residuos de agrotoxicos tém aumentado ano a ano e sinalizado
que resfduos de agroquimicos estdo presentes nos alimentos, nas
precipitacbes secas e Umidas, como chuvas e aguas superficiais e
subterraneas (DORES et al., 2008).

Fato é que, os rios urbanos sdo os que mais sofrem com essa
poluigdo, devido ao contato com o esgoto, residuos domeésticos,
acumulo de lixo, e outros poluentes que acabam degradando esses
ecossistemas, este é justamente o retrato do Ribeirdo do Jorge.

Observando a necessidade de resolver problemas ambientais
sobre recursos hidricos, iniciou-se a Educagdo Ambiental - EA.
Conforme Porto (1996), a EA era extremamente necessaria, pois surgiu
da necessidade de implementagdo de uma educacao voltada para 0s
problemas atuais e urgentes, de modo a preparar a populagao para
viver em harmonia com as leis da natureza.

7

O maior desafio na realizagdo EA, é mostrar aos alunos a
importancia que eles tém neste contexto ambiental, e necessario
conscientiza-los e demonstrar que os mesmos podem agir como
agentes transformadores. Desta forma, podemos permitir ©
amadurecimento enquanto cidaddaos e ampliamos nossa condicao
de educadores/educandos quando nao modificamos a realidade e
agimos conscientemente no préprio movimento contraditério que é a
histéria, em permanente transformacéao.
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MATERIAIS E METODOS

A metodologia utilizada foi aplicacéo de questionario quantitativo
e qualitativo junto aos alunos das escolas da rede publica de ensino
de Fervedouro e familiares. Foram elaboradas e aplicadas a¢des de
conscientizagdo no ambiente escolar, dando informacdes suficientes
para que os alunos transmitissem aos seus familiares, a necessidade
de cuidar melhor de rios e nascentes.

Além disso, foram realizadas agdes no ambiente escolar com
intuito de informar a populagao do municipio de Fervedouro-MG. Como
acao informativa foi realizada uma palestra no ambiente escolar, onde
foram abordados assuntos relacionados ao ribeirdo e sua principal
nascente, seu estado atual, e demonstrando o que ocorre com lixo
jogado diretamente ou indiretamente nos rios, e como tal problematica
interfere diretamente em nossas vidas e na vida de outros diversos
animais que perdem suas vidas devido a poluicao dos rios € oceanos.

Durante a palestra foi apresentado um video retirado do Youtube:
"Biosfera: poluicao de rios, despoluicdo do rio Tiete™, que retratou a
importancia na conservagao das aguas.

Ao final da palestra (impresso em papel reciclado) foi entregue
para cada aluno um panfleto (Figura 1) em que o titulo retrata um
pedido de ajuda para o Ribeirdo do Jorge, o panfleto tem o objetivo
de ao ser levado para residéncia dos alunos conscientizar também as
familias e os moradores presentes nas mesmas residéncias. Todos os
papéis utilizados neste trabalho sdo papeis reciclados.
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COLETA DE DADOS

A coleta de dados se deu por meio de questionario estruturado
com perguntas abertas e fechadas. Tendo sido distribuidos um total
de 828 questionarios nas escolas do municipio de Fervedouro-MG,
destes, 520 foram devolvidos respondidos e utilizados para andlise
dos dados nesse trabalho.

Os questionarios foram distribuidos nas escolas do municipio
de Fervedouro-MG, em datas diferentes para os turnos, distribuidos e
recolhidos sempre dois dias apds, deixando que os alunos levassem
0 questionario para que toda familia se posicionasse com relagéo as
perguntas. Ao distribuir os questionéarios a todos, os alunos tiveram
suas duvidas e orientacdes esclarecidas.

O questionério foi elaborado com um total de trinta e quatro
questdes, com intuito de verificar o conhecimento socioambiental da
populagdo do municipio de Fervedouro com relagéo ao Ribeirdo do
Jorge. As questbes foram propostas buscando elucidar a situacéo
social dos individuos entrevistados, assim como informagoes
relacionadas a conservacao, praticas de lazer e de conscientizagao.
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ANALISE DE DADOS

Os questionarios foram coletados em seus respectivos turnos
(matutino, vespertino e noturno) e agrupados por escola, turno, sexo e
idade. Aqueles que estavam com menos de 30% de respostas, foram
considerados como néo satisfatorio, por tanto foram desconsiderados
neste trabalho. Para demonstrar mais facilmente os resultados foram
utilizados graficos e figuras visando dar maior entendimento sobre a
interpretacao dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A faixa etaria dos participantes que responderam as perguntas
propostas variou dos 7 aos 60 anos. Esse intervalo na faixa etaria
ocorreu devido a logistica do trabalho, onde foi proporcionado levar o
questionério para casa, os alunos matriculados nas escolas publicas
de fervedouro extrapolaram a discussao para todos integrantes
da familia, que tiveram oportunidade de expor suas opinides e
conhecimentos sobre o0 contexto.

Passamos agora a apresentar diversas tabelas com resultados
coletados, € importante ressaltar que para dar fluidez a este trabalho,
todos os dados demonstrados nas figuras 2 a 18, serao analisados e
discutidos de forma conjunta no corpo deste trabalho. Outro fato a ser
destacado é que nem todas as respostas coletadas nesse trabalho
foram utilizadas para gerar graficos e tabelas, estando algumas
discutidas em meio ao texto.
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Figura 2 - Tabela do tempo de residéncia dos
entrevistados em Fervedouro-MG

Relatos Total
Mais que 5 anos ou desde que nasceu 339
Entre 2 ou 5 anos 50
Entre 1 ou 2 anos 54
Menos que 1 ano 29
Nao responderam 48

Fonte: os autores

Figura 3 - Tabela distancia entre a margem do ribeirdo e as residéncias

Distancia entre o ribeirdo e a residéncia dos entrevistados Total
Menos de 20 metros 46
De 21 a 60 metros 37
De 61 a 100 metros 47
De 101 a 500 metros 163
Mais de 500 metros 155
Nao responderam ou nao sabem 72

Fonte: os autores

Figura 4 - Tabela “Distribuicao de agua tratada pelo SAAE”

Distribuicao de agua tratada pelo SAAE. Total
Casa que recebe agua tratada do SAAE. 321
Casa que nao recebe agua tratada do SAAE. 191
Nao responderam 8

Fonte: os autores



Figura 5 — Tabela “Rede coletora de esgoto”

Rede coletora de esgoto Total
Casas ligadas a rede coletora de esgoto 299
Casas que nao estao ligadas a rede de esgoto 208
Nao responderam 13
Fonte: os autores
Figura 6 — Tabela nome do afluente d’agua que
corta 0 municipio de Fervedouro
Os nomes citados no questionario Total
Nao sei 311
Ribeirdo do Jorge 89
Rio Fervedouro 22
Rio turvo 15
Rio Ribeirao do turvo 14
Rio Gloria\ Rio Sdo Francisco \ Rio Urbano\ Rio Ribeirao
dc_) Fervedc_>uro\ Rio Muriaé\_ Rio Nilo\ Rio 700\ _Rio I_Daré\ 9
Rio 200\ Rio Rosa Verde\ Rio Santa Barbara\Rio Sao
Domingo\ Rio Ribeirao do Forte\ Rio Cachoeiro Cumprida
Nao responderam 39

Fonte: os autores

Figura 7 — Tabela “Onde esta localizada a nascente do Ribeirao do Jorge?”

Onde esté localizada a principal

nascente do Ribeirao do Jorge? Total
Nao sei 452
Serra do Brigadeiro 17
Ribeirao do Jorge\ Rosa Verde\ Rosa Verde do

Ribeirao\ Piscina Fervedouro\ Orizania\ cérrego da 10 0U MENos
serra\ Paraiba do Sul\ Carangolinha\ Bahia\ Sao

Francisco do gloria\ Bicuiba\ Volta Redonda\

Nao responderam 27

Fonte: os autores
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Figura 8 — Tabela “Afluentes do Ribeirdo do Jorge”

Afluentes do Ribeirao do Jorge Total
N&o sabem 436
Nao responderam 57
Bom Jardim 15
Rosa Verde 12

Fonte: os autores

Figura 9 — Tabela “Qual a foz do Ribeirao do Jorge?”

Onde o Ribeirao do Jorge Desagua? Total
Nao sei 422

Rio Muriaé 37

Rio Gloria\ Rio Bicuiba 11

Rio Miradouro\ Rio Paraiba do sul\ Rio de

Janeiro\ Rio Campos\ Rio Serra do brigadeiro\ 10 oU Menos
Rio Pampal\ Rio Carangola\ Rio Além Paraiba\

Rio Cachoeira Cumprida\ Rio Sao Francisco

Nao responderam 24

Fonte: os autores

Figura 10 - Tabela “Destino dos residuos nas casas dos entrevistados”

Relatos Total
Jogamos no lixo 300
Oleo fazemos sabao, os demais jogamos no lixo 74
Queimamos 48
Reutilizamos o que for possivel. Quando 38

nao da jogamos no lixo

Jogamos na pia\ Embalamos pra coleta 25 ou menos
de forma adequada\ Enterra

Nao responderam 18

Fonte: os autores
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Figura 11 — Tabela “Materiais avistados no Ribeirao
do Jorge que vocé considera poluente”

Materiais encontrados no fundo do Ribeirao do Jorge Total
Lixo 248
Garrafa pet 12
Animais mortos 11

Pneu\ Sujeira\ Esgoto\ Pecas de moveis\ Polui¢ao\
Entulho\ Sacola plastica\ Latas\ Papelao\ Matos\ 10 ou menos
Muita coisa\ Tubarao\ Chinelo\ Vidro

Nao percebi 191

Nao responderam 11

Fonte: os autores

Figura 12 - Tabela “Importancia de eventos sobre
conservacao de rios e nascentes”

Qual a importancia que eventos sobre conservagéo e

preservagéo de rios e nascentes tem para vocé? fotal
De grande importancia 194
Pouca importancia 144
Importante 115
Nenhuma Importancia 67
Total 520

Fonte: os autores

Figura 13 — Grafico comparativo de sexos quanto a
se considerar responsavel pela degradacao

m Feminino ® Masculino NR

400

b -
0 - 36

Ndo NR

Fonte: os autores
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Figura 14 — Gréafico “Demonstrativo sobre poluigao

m N3o polui mJa polui NR

400

200
36
0
Demonstrativo sobre poluicao

Fonte: os autores

Figura 15 — De quem é a responsabilidade pela
conservagao das nascentes e rios

B Poder publico ®Populagido Ambos
400

200
52

Fonte: os autores

Considerando que os questionarios foram levados pelos alunos
para que fossem respondidos junto a seus familiares, procuramos
saber o numero de individuos por domicilio, entre os numeros
citados, é possivel observar que em 29 residéncias contam com dois
moradores, 114 residéncias com trés moradores, 191 com quatro
moradores, 106 com cinco moradores e 59 questionarios confessam
ter mais de cinco moradores por residéncia, esse dado demonstra
que o alcance deste trabalho foi de mais de 2000 mil habitantes,
cerca de 30% da populagao do municipio.

Conforme observado nas figuras 2 a 9, apesar de a grande
maioria dos entrevistados reside a mais de 5 anos no municipio,
sendo que mais da metade mora a menos de 0,5 km do Ribeirdo do
Jorge e que mais da metade das residéncias recebem agua tratada e
rede coletora de esgoto, podemos considerar que existe um grande
desconhecimento sobre o ribeirdo visto que a grande maioria das
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pessoas ndo sabem seu nome, além de ndo saberem onde fica sua
nascente, ou quais sao seus afluentes e onde fica sua foz.

Segundo Romero et al. (2005), a degradagéo e a ocupagao
desordenada das margens dos rios, ocorre porque a fiscalizacéo &
precaria, mesmo a legislagdo ambiental sendo bastante rigorosa. Uma
parte dos entrevistados também compactua com essa ideia.

Foi observado também que uma grande parcela acredita que os
principais contribuintes para a poluigao s&o materiais jogados pela po-
pulagdo como lixo, entulho, residuos quimicos entre outros, o esgoto
lancado sem nenhum tratamento também é apontado pelos entrevis-
tados como poluidor do ribeirdo, conforme demonstrado na figura 11.

Em relagdo ao destino dos residuos soélidos nas casas dos
entrevistados observamos que a grande maioria descarta no lixo, uma
boa parte utiliza o 6leo para fazer sabao outros queimam ou enterram e
menos de 10% tentam reutilizar, conforme figura 10, comparativamente
os dados da figura 13, indicam que a maior parte da populagao
considera gue nao polui o meio ambiente, ja a figura 13 demonstra
que em sua maioria as pessoas do sexo feminino se consideram
responsaveis pela degradagao, indicando que neste caso as mulheres
sd0 mais conscientes quanto a sua pegada ecolégica.

Foi solicitado que os entrevistados sugerissem agdes com a
finalidade de conservar dos rios e nascentes dos municipios, por se
tratarem de questdes abertas, foram selecionadas apenas aquelas que
representavam a maioria das respostas. As respostas obtidas foram:
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Figura 16: Tabela com sugestdes de agbes para conservacao

1. Parar de jogar lixo e outros materiais no ribeirao; 2. reeducacéao;
3. mudancas de costumes; 4. mais eventos como palestras; 5.
campanhas sobre a conservagao; 6. recuperacao; 7. exploragcao
sustentavel; 8. cobranga aos nossos governantes; 9. contratagéo de
pessoas para despoluir o ribeirdo do jorge; 10. aplicacdo das leis
existente; 11. elaboracao de novas leis; 12. aplicacéo de multas”

Fonte: os autores

Dentre as respostas com maior nimero de adeptos observamos
que apesar de saber que o problema necessita de uma colaboragao
de todos, a grande maioria dos entrevistados espera que o poder
publico realize as agoes.

Outras agoes citadas pelos entrevistados estao diretamente liga-
das a conservacao e recuperacao de matas ciliares existentes, conser-
vacao de nascentes, diminuicao da poluigao e animais mortos jogados
no ribeirdo, além de tratamento adequado de esgoto, 8 questionarios
ainda sugeriram a construgao de uma estacao de tratamento de esgoto
e elaboracao de campanhas de recuperagao onde seria explicado para
as novas geracdes como conservar e recuperar o ribeirao.

De acordo com o que foi observado nos dados coletados, uma
grande parcela culpa a falta investimento do poder publico, tanto em
campanhas de conscientizacdo, quanto em desdenho na fiscalizagao.
Sendo visto por eles, a falta de aplicacao de multas para aqueles que
descumpre as leis ambientais, conforme demonstrado nas figuras 15 e 16.

Discutiremos agora outras respostas que nao foram
apresentadas graficamente neste trabalho devido as exigéncias de
espaco deste livro.

Quando perguntados quando a interferéncia da degradacgéo
do Ribeirdo do Jorge em suas vidas, observamos que 40,19%,
questionarios indicavam que a degradagéo do Ribeirdo do Jorge tem
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grande interferéncia em suas vidas, outros 32,88% acreditam que
interferéncia & muito pouca e 25,20% pessoas nao veem interferéncia
nenhuma em relacdo a degradacdo do ribeirdo, apenas 1,73% nao
responderam esta questao.

Tendo em vista os avangos cientificos, os populares que se
submeteram a responder os questionéarios, foram perguntados se
acreditavam na aplicagéo da ciéncia para resolver os problemas do
Ribeirao do Jorge. Em ambos os sexos detém opinides positivas,
com mais de 75% afirmando que a utilizagdo de dados cientificos é
importante, j& outros 16,92% nao acreditam que ciéncia possa ser
utilizada como ferramenta para recuperar rios e nascentes.

Em trabalho semelhante no municipio de Carangola — MG,
Bevilacqua (2007), obteve-se um maior percentual quando perguntou
sobre a interferéncia da poluicdo do Rio Carangola, 73,59% dos
entrevistados informaram que a degradacao do rio interfere muito
em suas vidas e nas questbes em que 0s entrevistados acreditam
na ciéncia e na populagao para recuperacao de rios € nascentes, o
resultado obtido foi semelhante (70% ante 75%).

O processo de urbanizagdo acelerada com a ocupagao
desordenada do solo das bacias hidrograficas urbanas vem
contribuindo para a poluigdo e contaminacdo dos nossos rios e
corregos, com o langamento de esgotos sanitarios “in natura” além de
residuos sélidos diversos, contribuindo para o assoreamento dos rios,
com a retirada da vegetagao e a consequente reducao do escoamento
para as vazdes de enchente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou avaliar
0s conhecimentos da populagéo escolar e a todos outros que estao
ligados diretamente a ela, no municipio de Fervedouro, recolhendo
dados essenciais para elaboracéo de acdes que foram utilizadas para
conscientizar a populacéo escolar da cidade. Com a palestra e panfletos.

Ao analisar os dados recolhidos foi possivel observar que grande
maioria dos alunos, assim como aqueles que estao diretamente ligados
aos mesmos, Como 0s pais e cuidadores, desconhece completamente
os temas ligados ao Ribeirao do Jorge, por tanto este trabalho tem uma
relevancia muito grande, por transmitir conhecimentos formando uma
reagao em cadeia formando alunos multiplicadores.

Pudemos também observar que a grande maioria dos entrevista-
dos entendem a situacao de degradacao e o estado atual do Ribeirao do
Jorge, e que concordam que ha possibilidade em recuperar é explorar
melhor e de maneiras sustentavel, contudo é possivel observar que os
mesmos tendem a n&o se importar tanto com este tema.

Concluimos que a populagdo observa certa indiferenga que os
governantes emrelacao a conservacao doribeirao assim como entende
como necessidade a construgdo de uma estacdo de tratamento de
esgoto e da criacdo de boas praticas de uso e conservagéo.

Acreditamos que, apesar de ndo ser o Unico caminho, aeducacéo
e certamente um dos meios de atuagdo mais importantes a serem
realizado na sociedade, permitindo que muitos consigam compreender
e admirar recursos naturais, ao propiciar vivéncias de percepgao
sensivel e tomarmos ciéncia das condigbes materiais de existéncia,
exercitarmos nossa capacidade de definirmos conjuntamente os
melhores caminhos para um desenvolvimento sustentavel.
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INTRODUCAO

A agua é um liquido essencial para vida e para o equilibrio dos
ecossistemas, portanto é necessario se atentar, para as condigoes de
qualidade deste recurso. A poluicdo € um dos fatores que agridem
diretamente as condigbes de potabilidade da agua, esta que por
muitas vezes se da por efluentes domiciliares, que é o caso do Rio
Ribeirdo Santa Marta, onde sera analisada uma amostra de agua.

Ao observar o problema de poluigao hidrica de ordem
global, podemos estabelecer algumas consequéncias, decorrente
da acao antropica.

Deste modo, a educagéo é uma das melhores maneiras de
alcancar melhorias para solucionar os problemas ambientais, uma
vez que se trabalha com os futuros jovens que atuardo no uso dos
recursos. Portanto, estes deverao usar de maneira sustentavel e praticar
0s conhecimentos adquiridos na escola para preservar este recurso.

Os docentes de diversas areas de ensino podem abordar nas
suas disciplinas os problemas ambientais, em caso mais especifico a
poluicéo hidrica, pois € um tema transversal proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s). H& vérios recursos didaticos para se
trabalhar a poluicdo das aguas.

Este trabalho teve como objetivo geral, problematizar a
tematica poluigao hidrica e suas consequéncias, viabilizando recursos
metodoldgicos que permitam a insercdo deste tema nas diversas
areas de ensino. A partir desse objetivo, delineamos como objetivos
especificos: pesquisar sobre os impactos da poluicdo hidrica, no que
se refere as causas e consequéncias; coletar uma amostra de agua do
rio Ribeirdo Santa Marta, junto com a vigilancia sanitaria, para serem
analisados em laboratério e com os resultados possa se estabelecer
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0s possiveis riscos para a comunidade local e; demonstrar recursos
viaveis de se trabalhar a poluicdo hidrica dentro de um modelo
interdisciplinar, propostos pelos PCN’s.

AGUA E SUA IMPORTANCIA

A &gua é um liquido transparente, sem cheiro formado de oxi-
génio e hidrogénio, fundamental para a vida (SCOTTINI, 2009), e de-
sempenha um papel primordial no equilibrio dos ecossistemas, sendo
essencial para a permanéncia da vida no Planeta (GOMES, 2011).

Segundo Victorino (2007) o planeta possui uma grande
quantidade de &gua, equivalente a 1.370.000.000 km3. Segundo
este autor ainda, ela é encontrada basicamente em dois tipos: agua
salgada dos mares e agua doce dos rios, lagos e subsolo, sabendo
que a agua salgada ocupa 97% do total, 0 que vem a ser impossivel
para 0 Consumo.

Apesar de uma extrema quantidade, deve-se levar em conta a
qualidade, que por sua vez nao se apresenta compativel com o volume
de 4gua do planeta (CRUZ, 1999). Esse autor ainda relata que a 4gua
potavel estd em processo de escassez desde a década de 90.

Segundo Brasil (2002), a qualidade de vida esta diretamente
vinculada com a qualidade da dgua que se consome, e esta que deve
ser considerada potavel, pois Lopes (1996) afirma que esse tipo de
agua pode ser encontrado em minas, bicas de aguas e pogos comuns.

O ser humano, sendo o principal responsavel pela qualidade
da agua potavel, deve-se atentar aos riscos de escassez, pois seu
organismo é constituido por grande quantidade de agua. De acordo
com Cruz (1995), a 4gua esta presente em todos os 6rgéos humanos,
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sendo que o musculo contém 75,6% de agua, os rins 82,7%, o cérebro
74,5%, 0 sangue 83% e até mesmo 0s 0SS0S contém 22% de agua em
suas constituigdes. E com uma perda total de 12% a 15% dessa agua,
o individuo pode vir a 6bito.

Segundo Hara (1990), a dependéncia do homem em relagéo
a agua vai além de suas necessidades metabdlicas, tendo uma
importancia fundamental em inUmeras atividades humanas, como
a agricultura, pecuaria, pesca entre outras. Sendo assim, devem-se
preservar 0s mananciais, pois desse modo o homem permitira que a
vida se conserve, garantindo sua prépria existéncia como ser vivo.

O RIO RIBEIRAO SANTA MARTA: UM POTENCIAL
HIDRICO QUE VEM SENDO AMEACADO

O municipio de Ibitirama, localizado no estado do Espirito
Santo, é rico em recursos hidricos, tendo dois grandes rios, o Braco
Norte Direito e o Rio Ribeirdo Santa Marta, que desaguam em Alegre
(SEBRAE, 2005).

O Rio Ribeirao Santa Marta, localizado no distrito de Santa Marta,
municipio de Ibitrama, pode ser considerado uma potencialidade
ambiental, pois abastece a comunidade local, podendo também ser um
local de lazer, para banhistas, isto em sua parte que ainda nao foi poluida.
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Figura 1: Rio Ribeirdo Santa Marta

Fonte: os autores.

Atualmente, podemos observar nitidamente que este rio vem
sendo alvo de poluicédo e isto é decorrente da acéo antrdpica e do
aumento populagdo que usa 0 mesmo para eliminar os residuos
domeésticos. Até mesmos alguns residuos solidos, como lixo doméstico,
tem-se observado com frequéncia no centro do Distrito de Santa Marta.
No entanto ndo ha uma legislacdo que venha proteger este recurso
(SEBRAE, 2005).

Como a poluicdo deste rio € um problema de ordem local,
decidimos fazer uma solicitagdo junto a Vigilancia Sanitaria do
municipio de Ibitirama para realizar uma anélise para observar o nivel
de poluicao do ribeirdo. A andlise agua do ribeirao foi realizada pela
propria Vigilancia Sanitaria. A coleta de agua foi feita juntamente com
funcionarios da Vigilancia e apés o resultado da anélise procurou-se
estabelecer os possiveis riscos a comunidade local.

O resultado desta anélise foi de cardter insatisfatério, pois
apresentou grande concentracéo da bactéria Escherichia coli.
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A bactéria E. coli é pertencente a familia Enterobacteriaceae
caracterizada pela atividade da enzima B-glicuronidase, que é
produzido a partir do aminoacido triptofano. Além disso, é uma espécie
do grupo dos coliformes termo tolerantes cujo habitat é o intestino
humano (BRASIL, 2008).

Segundo Silva e Araujo (2003), a presenca de coliformes totais em
amostras procedentes de pogos € toleravel, na auséncia de E. coli e/ou
coliformes termotolerantes. Mesmo assim deve-se investigar a origem
da ocorréncia e tomadas providéncias imediatas de carater corretivo e
preventivo, ou seja, a agua do rio mencionado acima deve passar por
medidas cabiveis uma vez que pode vir afetar a comunidade local.

Os coliformes fecais séo indicativo, de que a dgua apresenta
contaminagéo por fezes e consequentemente imprépria ao consumo e
utilizagado humana (SILVA; ARAUJO, 2003).

AE. coli é o principal causador de infecgdes urinarias, e quando
se encontra em outros locais do corpo humano causa patologias como
pneumonias, meningites, infecgdes intestinais e entre outras, que vém
afetar a salide humana. A E. coli faz parte da flora fecal normal humana,
mas tem um papel crucial na area de contaminagao fecal de agua e
alimentos (SILVA, 1999).

A POLUICAO HIDRICA: RESULTADO
DA ACAO ANTROPICA

Apoluigao é uma alteracéo do ecossistema provocada pela agao
antropica, e os poluentes alcangam aguas superficiais e subterraneas
de formas bastante diversas, que prejudica nossa vida e nosso bem-
estar, causando sérios danos aos recursos hidricos (GRASSI, 2001).
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Conforme a Sociedade Mantenedora de Educagao Superior da
Bahia (SOMESB) (2007), os recursos naturais estado passando por uma
deplecéo, ou seja, uma reducéo do nivel de dgua, devido ao aumento
da populacdo humana, e de certa forma acaba afetando todos os
seres vivos. Partindo do principio que todo ambiente natural, apresenta
equilibrio em condicbes normais, a agdo antropica caracteriza-se como
elemento desestabilizador do sistema.

A poluigdo hidrica é uma forma de desequilibrio ecolégico na
qual afeta principalmente a reproducéo e sobrevivéncia dos seres
aquaticos, e também é responsavel pelas alteragbes das condigbes
naturais do meio em geral, sendo resultado das atividades humanas,
como o esgoto e o lixo (CAVINATO, 1992).

A acao antrépica vem afetar principalmente a qualidade das
aguas, comprometendo a quantidade da mesma, no que se refere
a disponibilidade do recurso em condicdes potaveis. O controle da
poluicdo esta diretamente relacionado com a protecdo da saude,
garantindo um ambiente equilibrado e uma melhor qualidade de vida
(BRASIL, 2008).

Segundo Souza e Silva Junior (2012), existem varios meios de
poluigdo dos recursos hidricos, como os despejos de esgotos industriais
(onde predomina os dejetos quimicos) e os esgotos domiciliares. O
segundo é uma forma mais séria e ocorre com frequéncia atualmente,
pois se constitui de agua que foi utilizada para fins higiénicos, onde
predomina as aguas de lavagem e matéria fecal. Todavia, o esgoto
industrial contribui com o incremento de metais pesados como
chumbo e mercurio, entre ouros. Outros meios de poluicéo é a poluigao
microbiana, onde Boavida (2001) afirma que esta é causada por uma
gama de microrganismos, como virus, bactérias, fungos protozoarios,
nematoides, onde estes sao transmitidos por um ciclo fecal-oral: as
fezes de pessoas ou animais contaminados, vao infectar a agua que
é utilizada em nosso dia-a-dia. Além dessas existe também a poluigao
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inorganica, que pode ser agrupada de duas formas: “grupo dos
nutrientes”, onde o0 excesso causa a poluicdo, e o “grupo compostos
toxicos”, onde nele se encontra os agrotdxicos (inseticidas, fungicidas
e herbicidas) utilizados na agricultura e na pecuaria, que direta ou
indiretamente chega aos recursos hidricos (BOAVIDA, 2001).

POLUICAO HIDRICA: PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR NAS DIVERSAS
AREAS DE ENSINO

A educacado ambiental nao deve ser inserida no contexto
pedagdgico como uma disciplina, por que ela ndo se destina a isso,
mais sim como um tema que permeia todas as relagdes e atividades
escolares, buscandodesenvolverdemaneirainterdisciplinar. Cavalcante
(2005) afirma que préticas interdisciplinares podem ser delimitadas,
ou seja, ao estudar a poluicdo das aguas é preferivel enfocar o rio
que corta a cidade e recebe 0 esgoto, sendo assim possibilita aos
estudantes a conhecer recursos viaveis de preservagéo, € 0s riscos
gue podem causar a saude.

Ao trabalhar o tema “meio ambiente” nas escolas estara
contribuindo para a formacao de cidadaos conscientes, aptos a decidir
e atuar na realidade socioambiental. Para tal, é necessério trabalhar
informacdes e conceitos para alcancar mudancgas de atitude e formacao
de valores (BRASIL, 1998). Segundo Reigota (2006) apud Silva e
Castro, (2010) as novas atitudes devem ser adquiridas e exercitadas
no cotidiano escolar, em situagdes e tempos reais, de modo que se
adquiram informacoes vivenciando o problema para conseguir uma
mudanca de comportamento.
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LINGUA PORTUGUESA

Os temas transversais englobam meio ambiente, salde ética,
orientacdo sexual, proporcionando aos cidaddos a capacidade de
analise critica e reflexao sobre valores, possibilitando a transformagéao
comportamental das questdes envolvidas (BRASIL, 1998). Ao abordar o
tema poluicdo hidrica na lingua portuguesa, ha inimeros recursos para
desenvolver esta questao, podendo trabalhar com praticas didaticas,
pois segundo BRASIL (1998) pode-se trabalhar com os alunos, textos
orais e escritos, produzindo textos em situacdes de participacao
social, analisando textos informativos, e a finalidade da linguagem é o
desenvolvimento da capacidade construtivista e transformadora.

MATEMATICA

As questdes ambientais em matematica devem ser inseridas de
forma interdisciplinar, ou seja, adotando a quantificacdo de problemas
envolvidos, como a poluicdo das aguas, desperdicio, nivel de escassez,
propondo ao aluno o uso de conceitos mateméticos, tais como: Areas,
volumes, proporcionalidades, e também procedimentos, que séo:
coleta, organizacéo, interpretagdo de dados estatisticos, formulagéo
de hipdteses, realizacdo de célculos, e praticas de argumentagéo
(BRASIL, 1998). Sendo assim € evidente que ha muitos recursos
para se trabalhar poluigdo hidrica no cotidiano escolar, pois cabe ao
professor elaborar aulas voltadas para as necessidades ambientais
locais, tornando mais agradavel a aprendizagem aos estudantes,
devido ao alto nivel de complexidade da disciplina.
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GEOGRAFIA

As abordagens das questbes ambientais envolvem politicas
histéricas, econdmicas, geograficas, ou seja, processos variados, por
isso nao é possivel um enfogue somente na disciplina de ciéncias, sendo
que o professor de geografia podera abordar amplamente o campo da
ecologia politica, discutindo as mudancas globais, o desenvolvimento
sustentavel ou meio de ocorréncia, € o controle da poluicdo (BRASIL,
2001). Desse modo, a geografia direcionada aos problemas ambientais,
em relagcdo a poluicdo hidrica, favorece uma visdo mais clara de
ordem local, regional, e global, ajudando sua compreensao no meio e
viabilizando seus impactos em diferentes localidades no rio.

HISTORIA

Em um estudo do meio ambiente, a disciplina de histéria alcanca
a vida, e o aluno transporta o conhecimento adquirido para fora da
situacao escolar, propondo solucdes para problemas de diferentes
naturezas com que se defrontanarealidade (BRASIL, 1998). Ao trabalhar
meio ambiente na disciplina de histéria é possivel desenvolver varios
recursos metodolégicos, como por exemplo: Propor meios vidveis
sem interferir prejudicialmente aos patrimdnios ambientais, histéricos,
artisticos ou arqueoldgicos, também pode ser explorada a area da
cultura e na natureza na histéria, focando o uso da agua em diferentes
épocas, fazendo anélises comparativas do nivel de poluigdo, o recurso
como fonte de irrigacao, comparando a disponibilidade do recurso em
épocas passadas, com os dias atuais (BRASIL, 1998).
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EDUCACAO FISICA

Segundo Brasil (1998) ao preparar aulas dispondo do meio
natural, é possivel desenvolver uma atitude nos estudantes de observar
as mudancas sofridas pelo meio ambiente, analisando os principais
impactos e propondo recursos viaveis, que busque minimizar as
marcas deixadas pelo homem no meio.

CIENCIAS E BIOLOGIA

Ao abordar os problemas ambientais na disciplina de ciéncias,
¢ possivel nortear sempre que houver oportunidades, mas este
tema poluicao hidrica é inserida nos contelidos do 6° ano do Ensino
Fundamental e na 3° do Ensino Médio. Mas ao invés do professor
direcionar sua metodologia a problemas globais, como por exemplo, a
poluigao de rios de outras regides, ele pode demonstrar a necessidade
de um rio local, no qual esta sendo poluido, podendo ser observado, e
a partir deste, serem desenvolvido projetos que mobilize a comunidade
local sobre as consequéncias de sua poluigao.

De acordo com Brasil (2001), os diferentes trabalhos sobre
o tema, desenvolvidos na escola, poderdo propor informagoes
despertando um entendimento nos alunos sobre os componentes do
ambiente, focando o ser humano como essencial nas interpretagoes e
solugdes dos problemas ambientais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, o estudo realizado, a partir de anélises
bibliograficas sobre a poluicdo hidrica e sua possivel insergdo no
roteiro pedagogico, aponta a importancia da agua para com as
atividades metabdlicas e domésticas do homem, demonstrando
que esta é indispenséavel para a vida.

Partindo do principio que para se resolver um problema ambiental
é fundamental trabalhar em escala local para atingir o resultado global,
levantou-se alguns dados bibliograficos e analisou-se qualitativamente
a agua do rio Ribeirdo Santa Marta, para estabelecer os riscos de
contaminacéo para comunidade local. Como resultado, obteve-se um
laudo insatisfatério devido a presenca da bactéria Escherichia Coll,
esta que pode vir causar enfermidades humanas.

Considerando que o estudo se direcionava aos tipos de
poluigbes hidricas, causadas pela acdo antropica. S&do inimeras as
formas de poluicdo que afetam quantitativa e qualitativamente a dgua,
refletindo negativamente no equilibrio dos ecossistemas.

Com a finalidade de demonstrar maneiras viaveis de inserir
no cotidiano pedagdgico uma necessidade ambiental local, que
sdo as condigbes hidricas de Santa Marta, pesquisou-se métodos
interdisciplinares de trabalhar poluicdo hidrica proposta nos PCN'’s
contribuindo na formacéo de estudantes com atitudes conscientes
e defensores das causas ambientais. Observamos que é possivel
trabalhar em qualquer disciplina os problemas ambientais, bastando
somente o comprometimento e o interesse do docente.

Enfim, ao realizar o estudo foi possivel estabelecer que a poluicao
afeta diretamente 0 homem, que por sua vez é o seu principal agente, mas
como a educagao pode mover fronteiras, apontamos o roteiro escolar
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como a forma de mobilizacao da sociedade, para tanto, demonstramos
que é fundamental, e é possivel, o trabalho de conscientizagdo na escola.
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INTRODUCAO

Este estudo volta-se para a discusséo da tamanha importancia
que, se é constante nas escolas e salas de aula sendo o planejamento
da pratica pedagodgica escolar, esta é o norte para qualquer que seja o
trabalho pedagdgico, sendo assim desenvolvido em qualquer espaco
escolar. O planejamento € o caminho a ser seguido pelo professor
dentro da sala de aula.

O planejar é tao importante e essencial para a escola como a
propria aprendizagem, sendo ponto crucial e de partida para o processo
educacional, servindo como um elo entre o aluno, o professor, e o saber.
Ao se planejar o professor visa a melhoria de sua pratica, refletindo sobre
ela e buscando o aprofundamento da mesma, voltando-se para uma
pratica, mas evolutiva e que visa a maior e mais eficacia do processo de
aprendizagem. Mas além de visar a melhoria de sua pratica, esse ainda
ver além e enxerga o sujeito mais importante no processo de ensino
sendo o aluno. Com o planejamento ndo apenas ganha o professor
com uma pratica mais relevante, mas também o aluno.

Esta pesquisa sera de cunho tedrico de modo que tomaremos
por base o pensamento de alguns estudiosos para embasarmos
nosso trabalho. Sendo uma pesquisa bibliografica. Onde analisaremos
obras de diferentes autores em busca de levantarmos hipdtese que
perpassam a discusséo sobre a importancia do planejamento do
professor na escola. Nesta pesquisa visamos enfatizar a importancia
do planejar frente a pratica do professor na sala de aula.

Nosso objetivo maior nesse trabalho € tentar conduzir o
professor a ter um novo olhar frente & importancia do planejamento
para sua pratica e ainda lhe proporcionando a enxergar os beneficios
que este pode trazer para 0 seu cotidiano. Objetivamos ainda
impulsionar o educador a perceber o planejar como uma ferramenta
indispensavel a sua pratica diaria.
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O planejar acompanha o homem desde o principio. Todas as
pessoas planejam suas agdes, mesmo as mais simples, até aquelas
mais destelhadas. Percebamos que 0os homens sempre tentaram se
organizar sozinhos ou em grupos, de modo que essa organizacao
sempre visa melhorias nas suas vidas e na vida das pessoas que 0s
rodeiam. Com o professor que atua na sala de aula nao pode acontecer
de forma diferente, ele necessita do planejamento para que desenvolva
praticas pedagodgicas cada vez mais relevantes e significativas. Sem
que cometa 0s mesmos erros, mas a faga com perfeicao.

METODOLOGIA

Nossa pesquisa trata-se de um estudo bibliografico voltado
para a revisao de literatura de outras obras ja prontas e publicadas,
mas queremos chamar a atengéo para o seguinte, a pesquisa ou o
estudo bibliografico ndo se resume apenas em fazer uma revisao
de literaturas de obras e pesquisas realizadas antes. Pois toda
pesquisa cientifica passa por uma revisdo de obras que o autor,
ou pesquisador tenha condigbes de discutir e dialogar sobre o
tema que esta abordando. A pesquisa bibliografica vai mais além
do que a revisdo de literatura, pois busca nas vozes dos autores
perceber realidades, responder questdes e concluir pensamentos.
Ressaltamos as palavras de (LIMA; MIOTO, 2007, p. 38) na tentativa
de fazer um elo ao que estamos discutindo acima:

N&o é raro que a pesquisa bibliografica aparega caracterizada
como revisao de literatura ou revisao bibliografica. Isto acontece
porque falta compreenséo de que arevisdo de literatura é apenas
um pré-requisito para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa,
a0 passo que a pesquisa bibliografica implica em um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao
objeto de estudo, e que, por isso, nao pode ser aleatorio.
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Toda e qualquer pesquisa cientifica para que seja realizada,
fundamentada e bem sucedida necessita que durante o processo
passe por uma revisao de literatura. Aonde o sujeito pesquisador vai
a busca de fundamentagdes para seus pensamentos e as suas ideias,
segundo as vozes de autores que pesquisaram sobre 0 que se esta
pesquisando. Mas a apenas essa revisao de literatura ndo se resume
a pesquisa ou o estudo bibliogréfico. Pois em outras pesquisas que
adotam outras metodologias serdo parte da pesquisa outras fontes,
outros sujeitos que formalizarao hipéteses, chegarao a novos horizontes,
e na pesquisa qualitativa as Unicas fontes que se busca resposta é
justamente a leitura, ou seja, a busca em materiais ja publicados.

Destaguemos as palavras de (LIMA; MIOTO, 2007, p. 38) ao destacar
0 processo de andlise de um estudo ou uma pesquisa bibliogréfica:

Destacar as formas de encaminhar e de construir um processo

de pesquisa, relativas a definicio dos procedimentos
metodoldgicos que orientardo tal processo, baseia-se na
observacao de que varios relatos de pesquisas, notadamente,
carecem de rigor cientifico na maneira de definir seus
procedimentos, que exigem do pesquisador clareza na
definicdo do método a ser utilizado. Um dos procedimentos
mais visados pelos investigadores na atualidade, que pode ter
sua escolha definida sem o devido cuidado com o objeto de
estudo que é proposto, é a pesquisa bibliografica.

Percebamos que a pesquisa bibliogréfica tem ganhado um es-
pago consideravel nos diferentes campos da ciéncia. Mas neste mo-
mento estamos tratando de educacgdo. Todavia se ha uma confusao
voltada para esse método de pesquisa, como se as pessoas entendes-
sem que todo pesquisador ao desenvolver uma pesquisa fizesse um
estudo bibliografico. Quando fazemos leituras sobre o0 que € um estudo
ou uma pesquisa bibliogréfica esse pensamento vai sendo desmistifica-
do, e percebemos que revisao de literatura que é feita em toda pesquisa
cientifica se diferencia de pesquisa bibliografica. O estudo bibliografico
vai bem além de uma reviséo de literatura trazem o seguinte: “O método
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dialético implica sempre em uma revisdo e em uma reflexéo critica e
totalizante porque submete a analise toda interpretacéo pré-existente
sobre 0 objeto de estudo” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 51). O pesquisador
estaré usando pesquisas que ja foram feitas como base para sua pes-
quisa. E sua metodologia se volta para interpretar os caminhos que
foram encontrados por esses pesquisadores.

O PLANEJAMENTO E SEU SIGNIFICADO

Entender o que significa o planejar € uma das condicoes
basicas para o envolvimento de forma efetiva no processo do
planejamento, de modo que venha a se tornar um trabalho claro e
com seus objetivos a luz dos os tragam. Faz-se necessario além de
conhecer o processo de planejar, conhecer também como esse se
dara, ou seja, aonde esse quer chegar, que objetivos e metas foram
tragcadas para se alcangam ao longo ou mesmo ao termino daquilo
que se foi pensado, posto no papel e agora feito.

O planejamento é conceituado por Luckesi (1992), como
apoiando se na légica da intencionalidade do ato de planejar e vendo
lhe o papel de desvelar o oculto, trazendo assim esclarecimentos para
as intengbes como também seus significados, sendo planejamento
um ato social e politico, cientifico e técnico pelo qual se projetam
fins e estabelecem meios para atingi-los. Para Libano (2002), o
planejamento nada maia é que um processo de racionalizagéo,
organizacao e coordenacao da acao educacional, sendo articuladora
daatividade daescola e aproblematica do contexto social. Envolvendo
ai o processo de reflexado, de decisdes sobre o trabalho da educagao
e sua articulagdo com a problematica social.
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Ja na visao de Fusari (1990), o planejamento seria um processo
de reflexao radical, rigorosa e de conjunto, utilizando como meio para
democratizacao do ensino, sendo muito parecido com aquilo defendido
por Luckesi (1992), sendo que este leva em consideracao a dimensao
politico-social. O processo de planejamento € ainda descrito por Baffi
(2005), como algo que vem acrescentar na tomada de decisédo sobre
a organizagdo assim também como o funcionamento da proposta
educacional. Carneiro (2007) ressalta essa reflexdao como que indica
corresponder ao processo de planejamento como o processo de
refletir, de ver e rever o que ja fora feito, a partir do que j& se tem gora
comecar a planejar, ou seja, buscar resultados dentro da realidade
concreta e existente, tomando assim posicoes frente a essa realidade
para que de forma significativa venha transforma-la. Para Juliatto
(1991), o planejamento é visto ou entendido como visao antecipada de
estagios ou futuros lugares mais avangada de desenvolvimento e de
qualidade desenvolvida pela instituicdo, prevendo assim cada passo
que se faga necessario para se alcancar.

E importante ressaltar que, embora em grande parte dos
conceitos de planejamento os aspectos técnicos e de
racionalidade sejam ressaltados, mediante a evidéncia das
questdes de definicao de objetivos, de metas e de recursos para
sua efetivagao de maneira eficiente, nem todos dao a entender a
desconsideragdo da dimenséo politica, que privilegia a tomada
de deciséo reflexiva, a analise abrangente e o questionamento
do contexto em que se da o processo educacional e seus
desafios do ponto de vista social, mediante a coeréncia e
consisténcia com os principios democraticos e de realizagcao
de educacéo libertadora (LUCK, 2009, p. 33).

Vale salientar a necessidade e a importancia do se planejar no
espaco onde se acontece de forma intencional ou se da o processo
educacional de modo efetivo, ativo e significativo, se ha a necessidade
para que se chegue a resultados e conclusdes com maior precisao e
eficacia, j&4 a importancia se da pelo aquilo que eu esse ocasionara
dentro do processo educacional de modo que ajude de forma
beneficente para o aprimoramento da préatica educativa.
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Portanto planejar se da através de um processo ou é esse
processo, acontecendo desde o seu inicio quando se parte de um
ponto, no caso a situagdo atual para um determinado lugar onde se
deseja chegar compreendendo assim a situagdo atual com visdo
prospectiva, apds se faz necessario tragar objetivos voltados ao que
se deseja mudar, partindo assim para o plano de agéo visando a
mudanca. Tendo como maior objetivo promover maior eficiéncia, maior
preciséo e determinagéo de agbdes, almejando também melhores e
maiores resultados todos diretamente ligados a pratica de ensino.

Para Menegola e Sant’Anna (gpud GAMA; FIGUEREIDO, 2001, p. 25):

Planejar o processo educativo é planejar o indefinido, porque
educagdo ndo é o processo, cujos resultados podem ser
totalmente pré-definidos, determinados ou pré-escolhidos,
como se fossem produtos de correntes de uma agao puramente
mecanica e impensavel. Devemos, pois, planejar a acao
educativa para o homem ndo impondo- Ihe diretrizes que o
alheiem. Permitindo, com isso, que a educagao, ajude o homem
a ser criador de sua historia.

Por tanto se pode perceber o planejamento ou a processo de
se planejar como a procura por resultados que ja sédo esperados,
prova disso é que os mesmos foram planejados. Com o planejamento
toda e qualquer se torna mais facil e com isso mais significativa e na
educacéo nao ¢ diferente o professor planeja por que visa e deseja
chegar a determinados resultados definidos e pré-estabelecidos.

O PLANEJAMENTO DO PROFESSOR E O
SEU TRABALHO EM SALA DE AULA

De inicio queremos destacar as palavras de (LIMA; MIOTO,
2007, p. 58), ao ressaltarem o seguinte:
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No inicio da histéria da humanidade, o planejamento era
utilizado sem que as pessoas percebessem sua importancia,
porém com a evolugdo da vida humana, principalmente no
setor industrial e comercial, houve a necessidade adapta-lo
para os diversos setores. Nas escolas ele também era muito
utilizado; a principio, o planejamento era uma maneira de
controlar a agao dos professores de modo a nao interferir no
regime politico da época. Hoje o planejamento ja ndo tem a
funcéo reguladora dentro das escolas, ele serve como uma
ferramenta importantissima para organizar e subsidiar o
trabalho do professor, assunto este que sera abordado mais
detalhadamente nos préximos capitulos desta pesquisa.

O planejamento acompanha o homem desde que ele precisou
se organizar, desde as primeiras relagdes entre os homens nos tempos
passados, onde se davam através de trocas de favores ou objetos
gue o homem comeca um processo de organizagdo, para depois da
espaco a um processo de planejamento. As escolas precisam sim de
viverem coisas novas, mas essas coisas novas precisam serem bem
pensadas, planejadas e organizadas para que seja relevante tanto
para o professor na sua pratica, como para 0 aluno no seu pProcesso
de ensino e de aprendizagem.

Quando se refere ao ato de planejar, precisamos redimensionar
alguns possiveis caminhos onde se almeja chegar. O planejamento
quando bem trabalhado e desenvolvido na escola traz grandes
beneficios a todos os atores inseridos no processo de ensino e
aprendizagem, assim destacaremos o papel do professor no espago
escolar e a busca de possiveis solugbes para problemas ocorridos no
cotidiano de sala de aula, mostrando assim a relevancia de direcionar a
pratica pedagdgica do professor, através de um fazer que estar galgado
no planejar e executar de maneira significativa as suas atividades na
escola junto aos alunos.

Kasic (1986) e Vasques (1997) vém dizer que, é na pratica que
se desenvolve a consciéncia critica, almejada pela nova educacéo,
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mediante uma reflexdo sobre a mesma. Ha também, no entanto, a
necessidade de mudancgas esperadas no contexto da escola, tambéem
para promover o desenvolvimento da consciéncia critica esperada. Vale
ressaltar que essas mudancas sé acontecem quando se planeja ou se
esquematiza aonde se quer chegar com determinada pratica ou agao.

E fundamental reconhecer que o planejamento é um processo
dinamico e complexo, de modo que se requer desta ou nesta, todo
um planejamento que venha a direcionar uma pratica na busca ou na
conquista de objetivos, ndo sendo em momento algum, tarefa facil
de modo que acontece ndo momentaneamente, mas diariamente
procurando por aperfeicoamentos e melhores condicdes de se trazer
competéncias para a forma de se ensinar.

A principal e maior tarefa do professor € da um ramo ou abri
caminhos para o melhor caminhamento ou desenvolvimento da
educagao que ocorre dentro da sala de aula, de modo que venha amplia-
la aperfeicoando assim sua pratica. Norteando os caminhos por onde se
deve seguir tudo se torna mais facil ou mesmo mais rapido, podemos
aqui considerar como um marinheiro no mar, onde a planejamento seria
seu mapa, porém, neste ndo encontramos tudo pronto e acabado e sim
apenas um destinatario que se ajuda aonde se quer chegar.

Planejar suas agbes em sala de aula é da sentido aos rumos,
a sua abrangéncia e as perspectivas de sua atuagdo como area
que principalmente focaliza na escola o desenvolvimento integral do
aluno como ou engquanto pessoa, ou seja, sujeito social. Vale salientar
que esse planejamento envolve, antes de tudo, uma visdo global
sobre a natureza da educag&o, da orientacdo educacional e suas
responsabilidades enquanto escola na formacgao dos alunos. Se tendo
essa visao o planejar se tronara algo mais acessivel e de maior eficacia
ao realizar se, sendo levado em consideracdo assim todo o contexto
escolar que envolve 0 espago escolar de uma forma geral.
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O planejamento é uma fungéo que se constitui num processo
continuo de analise de desafios e também oportunidades em
determinado contexto e tomada de decisdo a respeito de objetivos
e metas a serem assumidas, de acdes e condigbes necessarias para
alcancar os resultados, inovacdes ou transformacdes propostas. O
planejar € um processo que possibilita caminhos a serem trilhados
pelo professor em sala de aula.

Para Gandin (2000), planejar é: transformar a atual e vivida rea-
lidade numa direcao escolhida, fazer diariamente uma organizacao da
prépria agdo, implantar um processo de intervengao na realidade seria
ainda na sua visao uma forma de acéao ou de agir de forma racionalmen-
te, ou seja, sai de um determinado lugar j& se sabendo onde se deseja
chegar, dando certeza e preciséo a agao desenvolvida ou futura acéo,
planejar, portanto representa impregnar o presente de uma visao de fu-
turo possivel e mobilizar as condicdes para que se realize essa visao.

Néo é de todo jeito ou a todo 0 momento que se sai por ai
planejando tudo e todos, se bem que isso talvez fosse algo bom,
enfim voltando se para nosso pensamento para se planejar é preciso
que se identifique o problema, ou seja, a situagéo atual, dessa forma
estabelecendo perguntas como que? Por qué? Para que? Quando?
Como? Onde? Com quem? Para quem? Enfim se mostre através dessas
indagacdes aonde se quer chegar de maneira pensada e planejada.
Faz-se necessario ainda que se caracterize a situagao entre o real
e o0 desejado em outras palavras fazer uma ligagdo ou comparagao
para se ver se de onde esta é possivel se chegar onde se deseja.
Estabelecer os objetivos, prevendo assim a situacao futura desejada,
como resultados, mudangas, acréscimos, corregoes, melhorias, ou
seja, 0 que se pretende atingir.

Caracterizada a situagdo e estabelecidos os objetivos €
necessario que se levante, o campo de atuacéo, onde se dara as
tais propostas, 0s recursos a serem utilizados, que se usara no seu
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desenvolver, as restricbes existentes, os limites de acao para acao,
atividades, métodos, instrumentos de relacéo.

Se planejar é pdr no papel o que o professor deseja realizar no
seu dia a dia na sala de aula de forma organizada e esquematizada.
Ao se falar em escola é impossivel ndo se pensar também em
planejamento, atividades direcionadas que traz melhorias diversas na
préatica de qualquer professor, visando sempre o melhor caminho a ser
percorrido, dando assim condicdes para que o0 aluno e o professor
venham a desenvolver novos olhares, novos ideias, novos caminhos,
novas maneiras, tragando assim caminhos a ser seguido.

Visar a aprendizagem do aluno é uma pratica antes de politica
social por parte do professor, visando nesse aluno um sujeito histérico-
social em formacdo que necessita de atencdo enquanto um ser
principal nesse processo de educagao, se voltar para essa pratica, é
se voltar para a aprendizagem relevante do aluno e eficaz. Cada sala
de aula é Unica, assim como o educador e cada um de seus alunos,
também seu modo de trabalhar, sua pratica € Unica, seu trabalho
didatico mesmo muitas das vezes alicergada em alguém, por alguns
tedricos, porém ndo se pode comparar sua pratica a qualquer outra.
Cada sala de aula tem sua clientela, com sua propria idade, com suas
diferencas no pensar, no agir, no fazer enfim naquilo que os diferencia,
o que realmente fara toda a diferenga nesse espago e no momento de
processo de ensino-aprendizagem sera a didatica do professor e esta
ainda precisa ser planejada.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se planeja se deseja chegar a algum lugar a certo
objetivo, sendo ele, coletivo ou individual, ao se tratar de planejamento
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escolar s&o os dois que estao em jogo tanto o trabalhar coletivo como
o trabalhar individual, o professor ao planejar estar visando é claro
a melhoria de sua pratica, assim como melhorias no que se refere
a aprendizagem de sua turma como um todo, mas este ao visar o
melhoramento de sua pratica e do processo de aprendizagem de sua
clientela, este visa ainda uma melhoria para a escola e 0 processo
educacional como um todo.

Ao realizar este trabalho compreendemos que o planejamento
deve fazer parte do dia a dia da escola de modo que traga melhorias
no que se remete ao ensino aprendizagem, por entendermos que este
enguantoinstrumento de trabalho do professor passa a serindissociavel
da pratica da sala de aula, sendo assim utilizada pelo mesmo como um
mecanismo que favorece a seu fazer pedagdgico no contexto de sala
e extra sala de aula. Entendemos que o professor estar em constantes
mudancas por isso precisa seguir alguns critérios relacionados & sua
pratica pedagdgica e consequentemente a sua relagdo no contexto
de sala de aula junto aos alunos, por compreendermos que estes
passam a serem 0s sujeitos de interagao entre o saber e conhecimento
trabalhado na sala de aula.

O planejar possibilita uma melhor relacéo entre o professor e a
escola, assim também como entre o aluno e o processo de ensino e de
aprendizagem. Portanto, n&o basta planejar como algo mecanizado, o
professor enquanto mediador da aprendizagem deve direciona a sua
pratica pedagogica, vislumbrando aonde se quer chegar a perspectiva
de fazer a diferenca como agente de mudancga e transformacao nao
s6 na sala de aula, como na sua praxis e na vida dos seus alunos.
Podemos concluir que ao planejar suas aulas, sua metodologia
adotada dentro da escola o professor proporciona ao seu aluno a
chance de um aprendizado mais significativo, um aprendizado mais
contextualizado e mais organizado. Ao fazer uso da ferramenta que é
o planejar o professor pode se auto avaliar e perceber onde se pode,
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ou até mesmo se devem procurar meios de melhorar a sua forma de
mediar 0 conhecimento dentro da escola.

O planejamento quando feito na escola pode trazer melhorias
tanto para o aluno no sentido de aprender de forma mais significativa,
como para o professor que pode aperfeicoar o seu fazer diario.
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INTRODUCAO

A educagcado como categoria socialmente construida, sujeita
aos processos histéricos nos quais esta inserida, sendo resultante
do contexto social, econémico e politico que a cerca, acaba sujeita a
sofrer implicagbes que podem limitar seu potencial criativo, a depender
dos interesses da sociabilidade na qual é desenvolvida.

Aspecto que ganha mais énfase quando se trata de uma
sociabilidade na qual a exploracéo do trabalho é o combustivel para
sua acumulagao de riqueza, tendo em vista que a educacao possuli
relacdo direta com a categoria trabalho, seja por entender o trabalho
como principio educativo ou porque a educagao cabe a fungao de
também preparar para o mundo do trabalho.

Com efeito, o atual estadgio de desenvolvimento do capital
marcado pelo processo de reestruturagdo produtiva e acumulagao
flexivel como ferramentas neoliberais, trouxe consigo uma verdadeira
investida aos direitos sociais e trabalhistas conquistados pela classe
trabalhadora, no intuito de materializar o Estado minimo para o social
e maximo para o capital. O que acaba por trazer rebatimentos para a
educacéo publica, tanto no que diz respeito ao seu financiamento e
manutencao como direito social, quanto no que se refere ao projeto
educacional desenvolvido.

Dessa forma, a reforma do ensino médico brasileiro promovida por
meio da Lei 13.415/17 n&o esté deslocada das bases econémicas, politi-
cas e sociais do contexto atual, ao contrario disso, foi posta como estra-
tégia para atender aos interesses do capital e € ainda como uma heranga
do processo de formagao da sociedade brasileira que foi marcado pela
construcao de uma economia dependente e de exportacao.
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Nesse sentido, a discussdo apresentada aqui tenta
problematizar esses aspectos do contexto de acumulagao flexivel
associado ao processo histérico de dependéncia do capitalismo
brasileiro como intensificador da construgao do novo ensino médio,
uma vez que esse se apresenta como uma proposta intensificada de
retirada do direito da classe trabalhadora a educacéo bésica, tendo
em vista que o ensino médio é a Ultima etapa dessa fase da educagéo.

NEOLIBERALISMO, ACUI\/I~ULAQAO
FLEXIVEL E AS IMPLICACOES PARA A
EDUCACAQO PUBLICA BRASILEIRA

Antes de direcionar a discussao para os aspectos particulares
da acumulagao flexivel e suas repercussdes na educagao, é preciso
esclarecer que as reflexdes realizadas aqui partem da compreensao
do trabalho como principio educativo e parte constitutiva do ser social.

Parte-se da compreensdo do trabalho como categoria
ontolégica do ser humano, tendo em vista que esta constitui a prépria
existéncia humana, premissa ancorada em Marx e Engels (2009), que
nos apontam que o homem produz sua proépria vida ao produzir seus
meios de subsisténcia, producdo que se da por meio do trabalho.

Dessa forma, é possivel visualizar a relagdo intrinseca que a
educacao e o trabalho possuem, uma vez que ao produzir seus meios
de vida/existéncia, por meio do trabalho, transformando a natureza e a
si mesmo, 0 ser humano vivencia um processo educativo, tendo vista
que o sujeito que iniciou o processo de transformacao da natureza,
nao é mais 0 mesmo que concluiu 0 processo, ou seja, a educagao
coincide entdo com esse processo de “construcéo” do individuo que,
por sua vez, se da a partir do trabalho (SAVIANI, 2007).
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Do mesmo modo, a educacdo como ferramenta capaz de
propiciar acesso a todo o arcabougo de conhecimento construido pela
humanidade, possui em si um potencial criativo e de preparacao dos
sujeitos para a compressao do trabalho e da natureza.

Com efeito, € preciso destacar que no capitalismo, como modo
de producéo e de sociabilidade, que utiliza a exploracéo do trabalho
como principal elemento para sua acumulagao, esse trabalho vem
deixando de significar parte estruturante do préprio ser humano, da sua
existéncia e criatividade, para se torna algo cada vez mais distante, em
um processo de estranhamento, conforme apontado por Marx (2008).
Estranhamento que ocorre porque o fruto do trabalho nao pertence
mais ao trabalhador e até mesmo sua capacidade laborativa s6 se
efetiva em uma relagao de venda dessa forga de trabalho ao capitalista.

Nesse contexto, uma sociabilidade que usurpa o sentido
ontolégico do trabalho para transforma-lo em mercadoria também
nao pode compreender a educacdo como categoria que possui em
si 0 potencial para a socializagdo de todo o conhecimento cientifico,
cultural, politico e tecnoldgico construido e em construgdo, bem como,
de promover o reconhecimento do individuo como suijeito nos processos
histéricos, pelo menos, néo € interesse da sociedade burguesa que
todos tenha acesso a educagdo com essa plenitude. Dessa forma, é
preciso ter clareza de que o projeto de educacao de uma sociedade tem
raizes nas relagdes produtivas de cada contexto e esse Ultimo, em muitos
momentos, define quais os rumos da educacao (KUENZER, 2017).

Feito essas discussbes preliminares, € necessario evidenciar
que por ter suas raizes fincadas também nos processos produtivos de
cada conjuntura, a educacao sofre repercussdes a partir do contexto
politico-econdmico e social de cada momento histérico.

Em funcéo disso, o processo de faléncia do Estado de bem-
estar social, faléncia essa que se deu a partir da década de 1980 e foi
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motivada devido a redugéo no dinamismo econdémico, trouxe consigo
os discursos de critica a protegdo social fornecida pelo Estado,
caracteristica principal do Welfare State, colocando na intervengéo
estatal e mobilizagao sindical os principais motivos que teriam gerado

essa reducao das taxas de crescimento (DRAIBE; HENRIQUE, 1988).

E evidente que um contexto que recrimina veementemente a
protecao social por parte do Estado, traz como solugao da dita crise
uma proposta exatamente oposta ao que vinha sendo implantada
até entéo, pelos paises que adotaram o Welfare State. Para tanto, os
intelectuais e politicos que encabegavam essa critica foram buscar no
pensamento liberal classico a solugéo para a crise, com a disseminagao
internacional da ideologia e experiéncias do que se convencionou
chamar de neoliberalismo.

Neoliberalismo que chega ao Brasil tardiamente, devido ao
processo de democratizacdo e efervescéncia politica que o pais
vivenciou na década de 1980. No entanto, ao ser adotado como
mantra, pelo entao presidente Fernando Henrique Cardoso, na década
de 1990, o neoliberalismo serviu como barreira de contencao para as
politicas e direitos sociais a pouco reconhecidos no Brasil. Dentre
esses diretos destaca-se aqui o direito a educagao reconhecido como
dever do Estado e direitos de todos na Constituicao de 1988.

Como parte das estratégias criadas pelo neoliberalismo
como forma de maximizar o processo de acumulagao capitalista, a
reestruturagao produtiva e a acumulacéo flexivel, alicergadas no modo
toyotista de produgéo trouxeram consigo diversas mudangas nas
relacdes de compra e venda da forgca de trabalho.

Mudancas que, guiadas pela légica da flexibilizacao, fragilizaram
osdiretostrabalhistas eimpuseramaclassetrabalhadoraanecessidade
de um novo perfil de trabalhador, um trabalhador ndo mais conhecedor
e bem capacitado para um processo em particular da produgao, mas
um trabalhador que agora precisa também ser flexivel.
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Acompanhado dessas mudangas o processo de reestruturacao
e acumulagéo flexivel também trouxe consigo a criagdo permanente
de uma taxa de desemprego, um desemprego que nao seria mais
sanado a partir de uma melhora da economia, mas um desemprego
estrutural, permanente, que criaria um exército de reserva, responsavel
por pressionar a reducdo dos salarios e desestimular os trabalhadores
que estavam empregados a pressionar por qualquer melhora das suas
situacdes (ANDERSON, 1995).

No campo da educacao, o neoliberalismo, traz repercussdes que
vaodesde oaspectodofinanciamento daeducacao eresponsabilizagao
do Estado pela oferta da educacéo, até aspectos que dizem respeito
aos projetos educacionais defendidos a partir de entéo.

Desconstréi o legado de conquistas construido na década
de 1980, com o reconhecimento da educagdo como direito e sob o
comando de FHC, transforma a educagao em mercadoria lucrativa
para a burguesia. A educagado publica passa a ser delegada a grandes
empresas, que tém a educagdo como sua principal mercadoria, ou
as iniciativas filantropicas do capital e parcerias publico-privadas, em
processos de privatizagdo e desfinanciamento dessa politica publica,
conforme orienta¢oes e ditames de organismos multilaterais como o
FMI e o Banco Mundial (NASCIMENTO, 2017).

Cabe destacar que tais organismos assumem, a partir da década
de 1990, o papel de “promotor” daeducagao paratodos/as nos paises de
capitalismo periférico, atuando a partir do fornecimento de empréstimos
que tém como moeda de troca o ajuste fiscal a ser realizado nos paises
devedores, ajustes realizados por meio de orientagOes alicergcadas em
modelos de gestdo e monitoramento e que usam como garantia de
pagamento da divida, entre outras coisas, a entrega da educacéo a
l6gica e interesses da esfera privada (Idem, 2017).
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Na contramao do que se esperava de um partido com histérico
de esquerda, o Partido dos Trabalhadores (PT) no comando do pais
a partir de 2002, ndo deixou de seguir os ditames internacionais de
base neoliberal, no que se refere as politicas sociais. Contrariando
as expectativas de muitos sujeitos da esquerda militante no pais, o
Estado brasileiro continuou a adequar a educacao aos interesses dos
organismos multilaterais, delegando a execucao de tal politica também
a iniciativa privada e filantrépica, bem como impondo a educagéo
publica um perfil aligeirado.

O que pode ser exemplificado com a criagao de programas de
aligeiramento de cursos de graduacgao sob a falsa ideia de ampliagao
de vagas, que de fato resulta em um processo precarizado do ensino e
desvalorizagao da forga de trabalho dos/as profissionais da educacao,
como € o caso do Programa de Restruturagdo das Universidades
Federais (REUNI), dentre outras experiéncias.

Embora seja preciso abrir um espaco para destacar que em
ambos os mandatos dos dois presidentes petistas (Lula e Dilma)
houve uma tentativa de conciliacdo das classes e um processo de
ampliacdo das politicas sociais distributivas, tendo em vista o perfil
neodesenvolvimentista de ambas a gestbes. Além da revogagéao do
Decreto 2.208/97, permitindo a materializagao da proposta de ensino
médio integrado ao ensino profissional, e ampliacdo no nimero de
escolas federais, por meio da criacdo da Rede Federal de educagéo.

O contexto de reestruturacéo produtiva também trouxe novas
requisicbes para os projetos pedagogicos de educacéo, sendo a
pedagogia das competéncias o alicerce da perspectiva educacional,
tudo para atender aos interesses dos organismos multilaterais. Dessa
forma, "A aprendizagem flexivel surge como uma das expressdes do
projeto pedagdgico da acumulacao flexivel, cuja logica continua sendo
a distribuicdo desigual do conhecimento, porém com uma forma
diferenciada” (KUENZER, 2017, p. 338).
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Ora, ainda como afirma Kuenzer (2007), ao modelo de reestrutu-
ragao produtiva e acumulacao flexivel ndo interessa um trabalhador que
tenha pleno dominio de uma dada técnica e de uma parte fixa do proces-
so de producao. Ao novo contexto, interessa um trabalhador que tenha
apenas uma base genérica, mesmo que superficial, mas que esteja dis-
posto a aprender constantemente, pois logo ele podera néo fazer mais
parte daquela parte da producao na qual ele estava.

Em linhas gerais, ao modelo anterior baseado no taylorismo/
fordismo era suficiente que a escola preparasse o trabalhador para um
processo produtivo parcelado, estavel e com base na eletromecanica.
Ja para o modelo toyotista que embasou a acumulagéo flexivel,
essas caracteristicas ndo atenderiam mais, isso porque ndo se tinha
mais interesse em produzir em grande escala e no estilo de linha de
producdo, mas sim passar a produzir a partir da demanda e com
base na microeletrénica, havendo um maior investimento nos avangos
cientifico e tecnolégicos. Dessa forma,

“[...] As escolas, nesse novo cenério, ttm de cumprir essa
tarefa levando em consideragao, prioritariamente, as demandas
de mercados de trabalhos instaveis; as novas habilidades e a
flexibilidade para adaptar-se as novas demandas do trabalho
e, portanto, mudar de emprego durante o decorrer da vida; e a
capacidade de lidar com uma mao de obra internacional cada
vez mais competitiva. [...]" (CABRAL, 2012, p. 19).

Isso requisitou da educagao uma formacao dos trabalhadores
de base mais generalista e ndo tdo especializada, que permitisse
aos mesmos acompanharem as mudancas tecnoldgicas. O que,
contraditoriamente, também acabou por resultar na necessidade de
ampliacdo do acesso, pelo menos, a educagéo basica, que embora
devesse ser ampliada devido ao reconhecimento da educacao como
direito de todos, teve sua expansdo motivada também para atender aos
interesses e necessidades do capital em relacéo a forgca de trabalho.
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Antes de direcionar a discusséo para o novo ensino médio em si,
¢ preciso também ressaltar que o capitalismo ndo é apenas um modo
de producgéo, mas é também uma forma de sociabilidade, séo ideias,
valores, ideologias, que contribuem inclusive para a manutengao
do consenso por parte dos trabalhadores. Por essa razao, 0 modo
de acumulagdo flexivel e reestruturacdo produtiva também trouxe
interferéncias na cultura e modo de pensar da sociedade.

Tais mudangas se expressam na criagdo e disseminacao de
novas percepgdes acerca do trabalho e da relacdo empregador-
empregado. Na acumulagao flexivel, o trabalhador passa a ser
convencido de que ele € parte da empresa, de que se trabalhar com
a maior dedicagao possivel ele vestird a camisa da empresa e podera
até ser eleito o empregado do més. Nesse contexto, a escola também
passa a disseminar essa cultura, essa forma de enxergar 0 mundo,
criando um estudante empreendedor, que tem a capacidade de ser
multitarefa para se encaixar nas diversas demandas que lhe forem
requisitadas (CABRAL, 2012).

O NOVO ENSINO MEDIO COMO ESTRATEGIA
BURGUESA PARA ATENDER AOS
INTERESSES DO CAPITALISMO CENTRAL

Como apontado por Kuenzer (2007), o processo de acumulagao
flexivel trouxe consigo uma ardilosa combinagdo entre um trabalho
que exige grande capacitagao, por lidar com a fase mais refinada
dos processos produtivos, esse é destinado para uma minoria de
trabalhadores que tiveram acesso a uma formacao extensa e de
qualidade, e por outro lado, um trabalho mais simples, que nao requisita
um grau elevado de capacitagado de quem o executa. A esses dois tipos
de demanda por forca de trabalho, o capitalismo remunera de forma
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bem diferente, atribui status diferentes, contrata com vinculos diversos,
mantendo uma desigualdade proposital e que é Util ao capitalismo.

Essa caracteristica de combinacéo entre processos produtivos
que requisitam diferentes graus de capacitacdo por parte do
trabalhador, também resulta na exigéncia de uma educagéo desigual.
Assim, embora todos tenha direito a educacéo no Brasil, o capitalismo,
por meio do Estado, tratou de assegurar que se todos tem direito, que
nao seja o direito a mesma educacéo, reforgando assim a dualidade
gue Gramsci ja apontava ao afirmar que aos filhos dos trabalhadores a
burguesia fornece a escola interessada’.

Por sua vez, esse acesso desigual ao direito a educagao se
materializa no cotidiano de diversas maneiras, que vao desde a
precarizacéo do trabalho do professor que para ter um salario digno
precisa se dividir em dois ou trés vinculos, com 60 ou mais horas
semanais, 0 que esgota qualquer possibilidade de capacitagao
desse profissional porque néo lhe sobra tempo, até o sucateamento
das escolas publicas municipais e estaduais, sucateamento que vai
de falta de merenda e livros didaticos, até a falta de professores de
diversas éareas, por exemplo.

Soma-se ainda ao préprio perfil da acumulagao flexivel, que
desregulamenta direitos, precarizagdo condicdes de trabalho, reduz
salarios e promove subcontratacdes, um elemento intensificador, que
¢ a histdrica tendéncia a subserviéncia ao grande capital e aos paises
de economia central, que a burguesia brasileira insiste em manter.

Tendéncia que tem raizes histdricas no préprio processo
de formacdo econdmica, politica e social do pais que constituiu
sua economia visando o mercado externo e sob 0 solo da forca de

' Gramsci se referia a escola interessa como sendo aquela destinada apenas a classe
trabalhadora porque essa estrutura escolar tinha um claro objetivo que era formar os filhos
da classe trabalhadora para o oficio, para a execugdo dos processos produtivos (GRAMSCI
apud NOSELLA, 2016).
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trabalho escrava. O que resultou em um desenvolvimento desigual
e combinado que, ao logo de sua histéria, ndo desfaz as estruturas
arcaicas nas quais esté firmada, mas antes apenas reveste do conceito
de “novo” as velhas roupagens de uma burguesia agraria que nunca
se reconheceu como brasileira € ndo possui patriotismo, mas, ao
contrério quer pertencer aos paises de economia central, mesmo que
seja de forma subalterna (FERNANDES, 1975).

Em razéo disso, o Brasil se constituiu no cenario internacional
do capitalismo como pals de capitalismo periférico e dependente, no
qual ha um duplo processo de apropriagéo dos frutos da exploragéao
da forca de trabalho, ou seja, uma exploracdo que se materializa
internamente pela burguesia nacional e externamente pela burguesia
dos paises capitalista hegembnicos, o que trouxe consigo implicagbes
em seu processo de desenvolvimento. Implicagdes que para Florestan
Fernandes (1975) resultaram na hipertrofia dos aspectos politicos e
sociais da dominagao burguesa no pais.

Nesse sentido, o Estado minimo defendido pelos neoliberais, na
realidade brasileira ainda é intensificado ou piorado. Primeiro, por se
tratar de um Estado minimo para a protegdo social, em um pals com
indices pobreza e de concentracéo de renda alarmantes e, segundo,
devido a forte propenséo da nossa burguesia e dos gestores do pais a
ser apenas o celeiro do mundo, exportando matérias-primas, para as
quais ndo ha grandes necessidades de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e importando, os produtos ja beneficiados e a tecnologia
produzida nas economias capitalistas centrais.

Esses aspectos podem ser facilmente percebidos também na
atualidade e com maior énfase, sobretudo, desde o golpe que destituiu
a presidenta Dilma em 2016, tendo em vista que seus dois sucessores,
Temer e agora Bolsonaro, tém estreitado relagdes internacionais apenas
com os Estados Unidos e outros paises desenvolvidos, renegando o
fortalecimento das relagbes externas que o Brasil vinha construindo,
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quando galgou importante espaco nos Brics e estabeleceu relacdes
mais afinadas com os paises emergentes (MOURA; LIMA FILHO, 2017).

Além das graves investidas contra os direitos sociais que vem
sendo o cardapio de ambos os presidentes, contrarreformas como
a da previdéncia, a trabalhista e anterior a elas o congelamento dos
investimentos em politicas sociais por meio da Emenda Constitucional
95, que revelam a que interesses Temer atendeu e Bolsonaro atende.

E no bojo dessa conjuntura marcada pela acumulagao flexivel,
estendida a todos os ambitos da vida, de desregulamentagédo das
conquistas da classe trabalhadora, somada a um momento politico no
qual temos uma clara intensificagao da intengao da burguesia nacional
em deixar o Brasil na “segunda classe” do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, que a reforma do ensino médio € posta a mesa.

Tal reforma, é apresentada e defendida sob o argumento de que
0 ensino médio ofertado era muito rigido em sua estrutura curricular,
nao dando opc¢des aos estudantes, 0 que gerava desmotivagao,
havendo, portanto, a necessidade de “flexibilizar” essa que a Ultima
etapa da educagao basica.

Além de também alegar a ineficiéncia da estrutura curricular do
ensino médio ofertado até entdo. Entretanto, ambos os argumentos séo
vazios de estratégias que apontem para a ampliacéo dos investimentos
na educacgao, o que de fato poderia resultar em maior a qualidade do
EM, bem como, parecem esquecer que a chamada desmotivacao dos
adolescentes em relacdo ao EM néo pode ser minimizada apenas a
um elemento causador, tendo em vista, que essa é uma problematica
bastante complexa e que envolve sujeitos que muitas vezes precisam
escolher entre terminar a educacgao basica, sem qualquer garantia de
futuro no mercado de trabalho ou se inserir no mercado de trabalho,
mesmo que com subemprego, para conseguir o sustento diério
(MOURA; LIMA FILHO, 2017).
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Da mesma forma, também esquecem que “[...] A organizacao
curricular atual do ensino médio ja ¢ flexibilizada. Ao lado das disciplinas
que compdem o nlcleo comum, os entes federados podem adicionar
outras que constituem a parte diversificada, a qual varia de estado para
estado. [...]” (KRAWCZYK; FERRETI, 2017, p. 37).

Com a Lei n. 13.415 de 16/02/2017 que modificou a LDB/96 e
estabeleceu o novo ensino médio, passando a organiza-lo em itinerarios
formativos, tem-se uma clara fragmentagao do conhecimento, o que
retira dessa, que é a Ultima fase da educacgéo basica, aquele que
deveria ser seu maior potencial, ou seja, a capacidade de fornecer
uma formacao que proporcione as bases para a compreensao do
conhecimento cientifico, tecnolégico e cultural, propiciando aos
adolescentes a fundamentagao necessaria para dar continuidade a
sua formagéo, seja ela de caréter profissional ou de nivel superior.

E talvez mais grave ainda seja o fato de que ao deixar para os
Estados a responsabilidade de definicdo da estrutura e organizagéo
curricular, a Lei 13.415/17 termina por institucionalizar e reconhecer
legalmente que o ensino médico brasileiro passara a ser ofertado de
forma desigual em todo o territério nacional, a depender dos interesses
e condicOes de oferta de cada ente da federagdo e nao mais na
perspectiva de assegurar critérios comuns de formacéo.

Da mesma forma, ao estabelecer a possibilidade de uma
espécie de “aproveitamento” do conhecimento do estudante a partir do
reconhecimento de algum conhecimento prévio oriundo das vivéncias
nao escolares do discente, ou seja, de uma pratica deslocada da teoria,
0 novo ensino médio reforga, cada vez mais, que ndo tem nada de
novo, mas € apenas mais uma expressao de uma estrutura arcaica que
a burguesia brasileira tentou revestir do conceito de “novo”, uma vez
que, conforme apontado por Moura e Lima Filho (2017), essa reforma
nada mais €, sendo a intensificagdo da oferta dual de educagéo,
aspecto que é histoérico no Brasil.
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Diante desses elementos, é possivel realizar alguns
questionamentos acerca dessa reforma, tais como a quem interessa
essa suposta flexibilizagdo do ensino médio? Por que ignorar a
formagao geral no nivel profissional? E até que ponto delegar aos
estados a definicao das estruturas curriculares tem se materializado
em ofertas desiguais do EM nos estados brasileiros?

Questionamentos que se fazem necessarios, entre outros
motivos, porque pela légica das demandas da acumulagao flexivel
0 projeto educacional brasileiro deveria seguir na perspectiva de
promover uma formacgdo generalista a classe trabalhadora para que
essa pudesse atender as necessidades de base microeletrénica dos
processos produtivos, apontando para uma possivel contradicéo.

O que suscita o pressuposto de que essa contradicao se
sustenta porque, se o atual estagio de desenvolvimento do capitalismo
traz implicacdes negativas para a educacao, no caso brasileiro,
essas implicacbes sdo ainda mais perversas devido ao processo de
formagao econdmico, politico e social do Brasil, no qual o arcaico se
reveste do novo para manter e reforgca a acumulacao capitalista em
niveis maximos (FERNANDES, 1975).

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir essas breves e iniciais reflexdes, aponta-se que a
discussao promovida nesse espaco seguiu pela perspectiva de evidenciar
que os projetos educacionais sé@o, em certa medida, reflexos da base
econdmico-politica da conjuntura na qual estéo inseridos, sofrendo com
as implicagcdes que cada contexto traz para a categoria trabalho, tendo
em vista a estreita relagdo que a educacao possui com o trabalho.
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Dessa forma, para entender o projeto educacional hegeménico
e aqueles projetos em disputa, nao é possivel prescindir de uma
cuidadosa analise de conjuntura e das disputas de classe que
marcam cada periodo.

No que se refere ao novo ensino médio, este ndo tem nada de
novo, tendo em vista, que resgata velhas dualidades da educagao
brasileira, dualidades que tem como intuito ofertar uma educacao, para
a maioria da classe trabalhadora, que a prepare apenas para exercer
0s mais simples trabalhos nos processos produtivos, colaborando
também para a construgao do consenso e aceitagdo de que esse
processo € imutavel. Ja, para a classe burguesa a educagao promove
acesso a todo o arcabouco cientifico, tecnoldgico e cultural construido
pela humanidade, a fim de que essa ocupe o espago de lideranca.

Porfim, ha de se pensar até que medida as raizes histéricas de um
capitalismo tardio e dependente como é o brasileiro, foi o combustivel
que fortaleceu a reforma do ensino médio nos moldes em que foi
posta, ou seja, atendendo n&o s6 aos interesses do capitalismo para a
educacéo ofertada a classe trabalhadora de modo geral, mas de forma
mais perversa ainda, atendendo mais precisamente, aos interesses do
capitalismo central em relagéo a classe trabalhadora de um pais dito
emergente e com as caracteristicas histéricas de subordinagao.
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INTRODUCAO

Transcorridas quase duas décadas do milénio, muito se tem men-
cionado acerca do tema “Incluséo” e essa questao se expandiu também
para o &mbito educacional. Com isso, a proposta da educagéo inclusiva
deu um novo aspecto a educacao do pais, visando um olhar diferenciado
a particularidades humanas. Pois a escola € composta por uma grande
diversidade, em todos os aspectos, desde fisicos até cognitivos.

A Constituicao Federal Brasileira de 1988 delibera em seu Artigo
205, que a educacao, como algo que é direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, buscando o desenvolvimento do individuo, tal como
preparar 0 mesmo para que exerga sua cidadania e possua qualificagao
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Mediante isso, tomando por base a expressdo “a educagao
direito de todos” pode-se inferir que a educacéo esta fundamentada
na inclusdo de forma integral, a fim de que se valorize os individuos e
acolha suas diferencas, independente dos fatores fisicos e intelectuais.
Neste aspecto é que se fala em “Inclusdo”, onde todos tenham os
mesmos direitos e deveres, estabelecendo um ambiente que favorega o
desenvolvimento, valorizando as diferencgas e acreditando no potencial.

Entretanto, a inclusdo pressupde agdes articuladas de
diferentes areas, bem como o rompimento com a cultura de exclusao
e instituir politicas publicas que permitam ao sujeito o exercicio pleno
de cidadania. Dessa forma, para se efetivar a inclusédo escolar, é
imprescindivel que a escola caminhe segundo os principios béasicos
de cidadania e democratizagcdo, como apregoa a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao Brasileira, n°® 9394/96 (BRASIL, 1996).
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Considerando a realidade existente desde o inicio do século
XXI no Brasil, surge a necessidade de uma proposta de sistema
educacional inclusivo de qualidade, levando em conta a alta parcela
de pessoas com deficiéncia em idade escolar que se encontram fora
do ambiente escolar e um indice elevado de alunos publico-alvo da
educacéo especial, matriculados, de forma majoritaria, em escolas
e classes especiais, extinguidos de convivio social com alunos de
escolas de ensino regular (BRASIL, 2016).

Pode-se afirmar que é essencial a presenca do educador no
processo de inclusao escolar, uma vez que, apresenta-se como elo no
processo ensino-aprendizagem e condutor da cidadania.

Para isso, surge a necessidade de compreender como a sala de
recursos da Escola “Amor”, no Municipio de Ibitirama, esté atendendo
aos seus objetivos programados, visando o atendimento dos alunos
com necessidades especiais.

O estudo se realizarda com a participagdo de professores e
gestores, vinculados a instituigdo Escola "Amor”, situada no municipio
de Ibitirama, Espfrito Santo.

Considerando o indice de alunos frequentadores da sala de
recursos da escola escolhida e a necessidade de reconhecer como
esse trabalho vem sendo realizado em prol da garantia dos Direitos
Humanos a educacéo, surge o interesse de se analisar como funciona
a sala de recursos para alunos com necessidades especiais.

Constata-se que a aprovacao da LDB vigente n® 9394/96
provocou um amplo processo de mudancas no sistema educacional
brasileiro, abrangendo os diferentes niveis e modalidades de ensino.
Uma das importantes modificagdes refere a implantagéo da politica de
inclus&do das pessoas com necessidades especiais na rede regular de
ensino, alterando a sistematizagao de atendimento adotada até entéo,
que assentava esses sujeitos em instituicoes especializadas.

93



No entanto, as escolas da rede regular de ensino ainda nao
possuem profissionais suficientemente capacitados para atender
a essa demanda. Com isso, é imprescindivel que se estruturem e
busquem atender a essa heterogeneidade de forma eficiente.

A fim de proporcionar um ensino de qualidade aos alunos
integrados, os educadores e toda escola necessitam adquirir novas
habilidades para trabalhar com todos os alunos de diferentes
contextos. Sendo assim, torna-se inevitavel um processo de
transformacao profissional, onde os educadores, gestores e todo
corpo docente da escola tenham a oportunidade de desenvolver suas
habilidades numa atmosfera de companheirismo, colaboracao e apoio
mutuo, aprimorando continuamente seus métodos e ampliando seus
conhecimentos em prol de uma escola inclusiva.

Verificar como vendo sendo dado o funcionamento das salas
de recursos por meio de dados colhidos em campo e da opinidao das
familias de alunos frequentes da sala de recursos, podem resultar em
mudancas significativas para estes alunos e para o proprio trabalho
do professor responsavel pela mesma, assim como também pelo
auxilio realizado juntamente com a familia, considerando os resultados
encontrados por meio da pesquisa realizada.

De tal modo, sera tido como objetivo geral verificar como é o
atendimento especializado da Educacgao Inclusiva na Escola “Amor”
do municipio de Ibitirama. A pesquisa objetiva analisar a situagéao da
sala de recursos da escola; verificar o grau de desenvolvimento dos
alunos frequentadores da sala de recursos de acordo com a opinidao do
corpo docente e gestor; e, por fim, verificar se 0 atendimento recebido
na instituicdo em pesquisa esta contemplando os direitos humanos.
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A EDUCACAO INCLUSIVA NO
AMBIENTE ESCOLAR

A constituicdo da Educagao Especial nas sociedades ocidentais
data do século XVII, no bojo do movimento reivindicativo de populagbes
de acesso a participagdo social, o que originou a Democracia
Republicana, nos moldes de Estado francés, criado pela Revolugao
de 1789 com a elaboragdo da Declaragao Universal dos Direitos
Humanos. A reivindicagdo era, entdo, de uma escola para todos,
independentemente da origem social. A Educacao Especial surge, pois,
como parte de uma proposta de educacao para todos, que denuncia a
discriminacéo e a exclusédo social de criangas pobres (BUENO, 1999).

No entanto, ainda segundo Bueno (1999), considera-se como
melhor alternativa para as pessoas com deficiéncia o atendimento
separado, segregado, até a década de 60, as criangas com deficiéncia
nao eram atendidas pelo sistema regular e a Educagao Especial sé
recebia um contingente de 10 a 15% do total de criangas com deficiéncia.

De acordo com Mantoan (2003), até 1995, os documentos
oficiais enviados as escolas pelo Ministério da Educacao/ Secretaria
da Educacéo do Estado de S&o Paulo (MEC/SEESP) fundamentavam
a Educacao Especial na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem,
na Declaracéo de Salamanca e, do ponto de vista geral, no artigo 208,
inciso Il da Constituicao Federal. A autora ainda complementa que:

‘A Educagéo Especial obedece aos principios da Educagéo
Geral e deve se iniciar no momento em que se detectam atrasos
ou alteragdes no desenvolvimento global da crianga, e continuar
ao longo de sua vida, valorizando suas potencialidades e Ihe
oferecendo todos os meios para desenvolvé-las ao maximo”
(MANTOAN, 2003, p. 25).
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A educacao, como um direito de todos os cidadaos estabelecido
pela Constituicao Federal do Brasil, foi reafirmada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional, Lei n.9.394/96, que destina o capitulo
V a Educacéo Especial, onde seu artigo 58 determina que os alunos
que possuam necessidades especiais frequentem, preferencialmente, o
ensino regular em sua formacao (BRASIL, 1996). As discussdes em torno
da implementagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
n® 9.394/96 estimularam a participacao das pessoas com necessidades
especiais na escola comum, ficando expressa a necessidade de
ruptura com o sistema vigente, considerado segregado para a grande
maioria dos alunos, fazendo com que a proposta de Educagao Inclusiva
passasse a ser necessidade especial nas escolas.

A promocgao de cursos de formagao de professores, e nao
simples cursinhos de capacitacdo que nao levam a aprendizagem
significativa e a metodologias de trabalho, ¢ um meio de eficiéncia
de fazer da instituicdo escolar um espaco de convivio e de incluséo,
utilizando da organizacao de novas ideias € novos meios de colocar 0s
alunos no cotidiano dos demais, fazendo com que sintam-se acolhidos,
respeitados e, o mais importante, capazes de aprender e de conviver
em sociedade da forma que devem e conseguem (DIAS et al., 2009).

A necessidade de que se garanta aprendizagem para alunos
especiais ainda é uma das questdes de maior importancia, além da
promogao da interagéo social e do acolhimento. A politica de inclusao
deve se basear na acdo de que os alunos, em geral, devem ser
escolarizados em escolas de ensino regular. A palavra inclusdo nao
pode ser um termo a ficar apenas no discurso e no papel, da qual cada
cidadao possui seus direitos e é possibilitado de constituir-se como
sujeito e como cidadao. Sendo a escola o local onde esta acao precisa
ser realizada (CARLETO et al., 2013).
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METODOLOGIA

A pesquisa em questao se baseia, inicialmente, na descricao do
contexto investigado, coletando dados em campo sobre caracteristicas
da escola observada, de seus alunos frequentes da sala de recursos,
dos profissionais, e do municipio, em geral.

A opgao metodoldgica escolhida foi o estudo de caso, utilizando
aexperiéncia da Escola "Amor”, de modo a conhecer melhor a realidade
local. Para tanto, foi buscou-se conhecer os valores humanos, o
meio social, procurando observar e analisar os individuos sujeitos da
pesquisa a fim de argumentar e julgar a validade dos conhecimentos
adquiridos por meio da aplicacao e realizacdo deste estudo.

Apds o conhecimento de caracteristicas dos sujeitos observados
coletadas em campo com os educadores responsaveis pela sala de
recursos, foram aplicados questionarios para que estes contribuam com
dados estatisticos sobre a real situagédo do atendimento educacional
especializado da escola analisada.

Incialmente foi desenvolvido um estudo bibliografico sobre a
tematica de Educacéo Inclusiva, com intuito de se coletar questoes
relacionadas ao assunto, descrevendo a importancia da existéncia da
Educacéo Inclusiva, tal como da sala de recursos para alunos com
Necessidades Especiais. O estudo foi desenvolvido por meio de
pesquisa em livros, artigos e web sites.

A segunda etapa da pesquisa se realizou atravées de um estudo
de caso, que se deu através da coleta de dados da Escola “Amor”
mediante a documentacao existente na escola e entrevista realizada
com 15 profissionais, dentre eles professores da sala de recursos,
professores regentes de classe com alunos especiais e gestores.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A Escola ‘Amor” trata-se de uma instituicao localizada na
Zona Rural de Ibitirama - Espirito Santo e atende uma parcela maior
de alunos que mora no entorno em sitios e residéncias rurais, e uma
parcela menor de alunos que residem na propria comunidade.

Alinstituicdo é composta de 526 alunos, sendo que 11 s&o alunos
também matriculados na turma de Educagéo Especial recebendo
atendimento especializado nos horarios especificos.

Fizeram parte da entrevista 15 profissionais da escola
pesquisada, dentre eles professores da sala de recursos, professores
regentes de classe com alunos especiais e gestores.

A primeira questdo da pesquisa se refere a funcdo ocupada na
instituicdo, onde a maior parte dos entrevistados sao professores das
turmas que possuem alunos especiais (67%), seguidos de professor
regente da sala de recursos (17%) e gestor (16%).

Grafico 1- Qual sua fungao nesta instituicao?

Fonte: os autores.
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A segunda questao do questionério buscava analisar a quanto
tempo a escola atende aos alunos com necessidades especiais, onde
todos os entrevistados responderam que é de 4 a 6 anos (100%).
Através da mesma, foi possivel verificar que a escola ja conta com o
atendimento especializado a um tempo consideravelmente bom para
gue se adeque as necessidades de cada aluno atendido.

Grafico 2 - Ha quanto tempo a escola atende aos
alunos com necessidades especiais?

Fonte: os autores.

A terceira questdo do questionario buscou analisar o publico
estudantil da instituicdo, onde se constatou que a instituicdo possui
mais de 500 alunos.

Grafico 3 - Qual o publico estudantil desta instituicao?

Fonte: os autores.
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Ao verificar como os entrevistados avaliam o espaco fisico da
instituicao para receber os alunos com necessidades especificas,
metade dos entrevistados considera como bom o espago fisico (50%),
e a outra metade considera regular (50%).

Grafico 4 - Como vocé avalia o espaco fisico da instituicao,
para receber os alunos com necessidades especificas?

Fonte: os autores.

Aoseremquestionados seaescolacontacomoutros profissionais
que contribui com a educacgéo inclusiva além do profissional que atende
a sala de recursos, metade dos profissionais entrevistados disse que
sim (50%), e a outra metade disse que ndo (50%).

Grafico 5 - Além do profissional que atende a sala de recursos, a escola
conta com outros profissionais que contribui com a educacgéo inclusiva?

Fonte: os autores.
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No que se refere aos materiais de apoio pedagdgico disponiveis
na instituicdo, verificou-se que a maior parte dos entrevistados citou
gue a instituicdo conta com os materiais basicos para a realizacdo do
trabalho (50%), vindo seguidos da opg&o existem poucos materiais
(83%) e depois a opcéao falta de materiais basicos (17%).

Gréafico 6 - Sabe-se que materiais de apoio pedagdégico sao fundamentais
para o éxito no trabalho. Como se encontra esta situagao nesta instituicao?

Fonte: os autores.

Na sétima pergunta, ao serem questionados quanto a avaliagao
de desenvolvimento dos estudantes frequentes da sala de recursos,
observou que 60% dos entrevistados considera como bom, 20% como
excelente e 20% como regular.
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Grafico 7 - Como vocé avalia o desenvolvimento dos
estudantes que frequentam a sala de recursos?

Fonte: os autores.

Ao serem indagados quanto a formagao dos profissionais
atuantes na sala de recursos, verificou que 83% possuem graduacao e
especializagao e 17% séo apenas graduados.

Grafico 8 - Quanto a formacgéo dos profissionais para
atuarem em salas de recursos, os mesmos sio:

Fonte: os autores.
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Quanto a quantidade de alunos matriculados na sala de recursos,
verificou-se que a escola possui de 5 a 10 alunos.

Grafico 9 - Qual o quantitativo de alunos matriculados na sala de recursos?

Fonte: os autores.

Quanto a preparacéo da escola para receber um aluno com
qualquer tipo de necessidade especial, foi verificada que a escola nao
esta preparada.

Grafico 10 - Sabemos que o atendimento educacional especializado
é uma garantia dos direitos humanos. Atualmente a instituicao
esta apta para receber um aluno com qualquer necessidade?

Fonte: os autores.
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Em relacéo a atribuigdo de éxito ou deficiéncias existentes no
sistema que afetam direta ou indiretamente os sujeitos relacionados
na pesquisa, 100% dos entrevistados considera que se relaciona as
politicas publicas.

Gréfico 11 - Baseado na questao anterior, a quem vocés atribuem

o éxito ou deficiéncias existentes no sistema que afetam direta
ou indiretamente os sujeitos relacionados na pesquisa?

Fonte: os autores.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, percebe-se que um dos grandes
desafios da escola é contrapor-se ao modelo da homogeneidade,
para construir um curriculo inclusivo que atenda a todos e que,
também, considere a diversidade como uma resposta democratica e
tolerante a pluralidade cultural.

Em busca de um ambiente escolar que nao haja paradigmas ex-
cludentes e homogeneizadores é que se defende a abordagem inclusiva
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do curriculo e de sua aplicagédo, e neste sentido os principios e os ob-
jetivos e as alternativas metodologicas tém como foco os profissionais
da educacéo e 0s alunos com necessidades especiais € a comunidade
escolar, ja que todos estéo diretamente ligados ao ato educativo.

A necessidade de trabalhar constantemente, desenvolver e
complementar as Politicas Publicas que se relacionam a Educagéo
Inclusiva é essencial para um processo de melhoria constante
da mesma no desenvolvimento escolar de seus constituintes,
considerando a importancia de sua inser¢cdo no ambiente educacional,
e tal foto, foi muito demarcado mediante a pesquisa realizada por meio

das respostas dos entrevistados.

Através deste estudo, foi possivel verificar que é notavel que
o atendimento especializado traz consequéncias muito positivas ao
desenvolvimento do aluno portador de necessidades especiais, inclui-
lo no ambiente escolar € um modo de colocé-lo em contato direto com
a sociedade para que nédo haja a exclusao social até entéo vivida pela
maioria dos mesmo em anos atras.

Por meio da pesquisa realizada, percebe-se a importancia
da capacitacdo dos profissionais que lidam com o atendimento
especializado na categoria da educagao inclusiva, buscando meios
de melhorar sua pratica e de realizar um trabalho de qualidade com
essa clientela que tanto necessita de atengao para se desenvolver e se
sentir inclusa no meio social.
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INTRODUCAO

No Brasil a centralidade das discussdes sobre integridade
cientifica comegou a ser sentida, de acordo com Padua e Guilhem
(2015, p. 15),noano de 2010 com arealizagao do “(...) Primeiro Encontro
Brasileiro de Integridade Cientifica e Publicacéo Etica | Brispe, com o
proposito de estimular o envolvimento da comunidade cientifica para
que os principios de integridade cientifica e boas praticas na ciéncia
sejam adotados no pais”.

Ao se debater a pratica de boas condutas pela comunidade
cientifica brasileira, uma das questoes polémicas se refere a definicao
de autoria e coautoria. Faz parte do cotidiano a cépia ndo autorizada,
0 uso nao autorizado de softwares e de material de outrem. Com o
advento da internet tornou-se pratica comum a divulgacéo de textos
e fotos na web, sem a publicacdo dos devidos créditos, e estas
praticas ja atingem a academia com o crescente nimero registrado
de plagios, copias e violagdo dos direitos autorais em publicagbes
cientificas (PADILHA, 2005).

Os direitos autorais sao direitos de exclusividade do autor de
determinada obra. De acordo com a Lei n°® 9.610/98 que consolida os
direitos autorais, estes devem ser entendidos como direitos do autor e
todos os direitos que Ihes s&o conexos. Nas palavras de Marcial (2010,
p. 30), “os direitos autorais sdo denominagdes utilizadas em referéncia
ao rol dos direitos dos autores de suas obras intelectuais que podem
ser literarias, artisticas ou cientificas”.

No Brasil, o direito autoral € regulamentado pela Constituicao
Federalemseuartigo 5° e pelaLein®9.610/98. Na Constituicao brasileira
o direito autoral é tido como um direito a propriedade intelectual, se
apresentando, dessa forma, como um dos direitos fundamentais do
ser humano conforme estabelece o art. 5° onde “todos séo iguais
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perante a lei, sem distincao de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”;
em seus incisos XXl (garante o direito de propriedade) e XXIII (funcao
social da propriedade).

De acordo com Simbes (2012, p. 25), “a preservacao dos direitos
autorais reside no fato de que os mesmos se mostram fundamentais
para o desenvolvimento da personalidade humana, visto que as ideias,
em Ultima andlise, uma vez concebidas, tratam-se de patrimoénio
intelectual comum da humanidade”.

A Lei n®9.610/98 classifica o direito autoral em duas categorias:
direitos morais e patrimoniais. Nas palavras de Souza (1998, p. 10), o
direito moral “diz respeito a ligagdo permanente entre o criador e sua
criagao; por isso € inalienavel e imprescritivel, por estar ligado a moral,
ao intimo de quem cria a obra”. De acordo com Silva Junior (2010, p.
17), "o direito patrimonial é tudo aquilo que refere-se ao aproveitamento
econdmico da obra, pelo autor original ou derivado, primordialmente.
Por ser um direito real, pode ser negociado e transferido”.

Ao contrario do que se pode pensar, a protegdo do direito do
autor a autoria de determinada obra cientifica independe de registro, é
0 que informa a Lei n° 9.610/98 em seu artigo 18. Apesar de ser uma
faculdade ao autor, o registro da obra tem sua importancia como prova
de sua autoria, principalmente em casos para comprovagao de quem
foi o primeiro registro daquela obra ou em casos de crime de plagio.

O plagio € uma forma antiética de se apropriar daquilo que o
outro criou, compds ou escreveu, seja de forma parcial ou integral.
Nas palavras de Souza (1998, p. 12), “plagio € um vocabulo que
chega ao portugués pelo latim plagium, que origina-se do grego
plagios, que significava, em suas origens, o desencaminhamento de
escravos por meios obliquos.
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No direito romano, plagium era a venda fraudulenta de
escravos”. Enquadrado como crime na legislacao penal brasileira, o
plagio esta previsto em seu artigo 184, o qual aduz que é crime “violar
direitos de autor € os que lhe sdo conexos, sob pena de detencéo de
3 (trés) meses a 1 (um) ano ou multa”.

A Lei n°® 9.610/98 trata o crime de plagio como uma reproducéo
sem autorizagao de obra, musica, publicagao cientifica entre outros, pe-
las copias indevidas das quais os infratores sdo culpabilizados e res-
pondem civil e criminalmente. Para Veludo-de-Oliveira, Tania Modesto
et al. (@pud KLEIN, 2011, p. 10) “a cultura do plagio esta amplamente
difundida entre os alunos, sendo encarada como algo a que é facil recor-
rer, principalmente em relacéo a cépia de artigos e materiais encontra-
dos nos mais diversos websites de busca”. Nas palavras de Dalla Costa
(2016), constitui-se plagio académico “aquele praticado no &mbito das
instituicbes de ensino e pesquisa, que consiste na apropriagdo indevida
de producéo técnica e cientifica de conhecimento”.

Nessa perspectiva, com a crescente importancia da discussao do
tema integridade cientifica e violag&o dos direitos autorais por meio do
pléagio, esse estudo propbe-se a sistematizar, o0 que vem sendo produ-
zido nos ultimos 5 (cinco) anos no cenario académico sobre integridade
na pesquisa cientifica e violagao dos direitos autorais através do plagio.

METODOLOGIA

Para a realizagdo desse estudo optou-se pela utilizacdo da
reviséo integrativa, a qual possibilitou a viséo sistematica sobre o tema.
Possibilitando a ampliacdo da discuss@o a respeito das lacunas que
precisam ser preenchidas com a realizagao de mais estudos acerca
do tema em questdo. Nas palavras de Whittemore (2005, p. 20) a
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reviséo integrativa consiste em reunir e sintetizar sistematicamente o
conhecimento cientifico ja produzido sobre uma determinada temética.
Ao realizar uma sintese dos estudos revelados pela pesquisa nas bases
de dados indexadas, a revisao integrativa sistematiza o que estéa sendo
discutido sobre um determinado tema, neste caso a integridade das
pesquisas cientificas no cenario académico.

Para Gomes e Caminha (2014, p. 15), as fases para a
realizacdo de uma revisdo sistematica sdo: 1) formulacdo da
pergunta; 2) localizacao e selecado dos estudos em bases de dados
indexadas; 3) avaliagao critica dos estudos; 4) coleta de dados; 5)
andlise e apresentagdo de dados; 6) interpretacdo dos dados e 7)
aprimoramento e atualizacao da revisao.

Com base nessas informagdes, para realizar a pesquisa, as
etapas foram adaptadas para: 1) formulacdo do objeto e pergunta
da pesquisa; 2) determinagao de critérios de incluséo e exclusao; 3)
identificacao e selecéo dos artigos acerca do tema em bases de dados
indexadas com utilizagdo dos descritores “integridade cientifica”,
“direitos autorais” e “plagio”; 4) leitura e avaliagdo dos artigos
selecionados; 5) definicdo das informacdes e dados relevantes para a
construgao da sintese da revisao integrativa; 6) analise e interpretagéo
dos dados e resultados; 7) apresentacao da revisao integrativa.

Destaforma, formulou-se a questao de pesquisa que fundamenta
esta revisao integrativa: o que foi produzido nos Ultimos 5 (cinco) anos
sobre integridade cientifica e violagcdo dos direitos autorais, através do
plagio, no cenario académico?

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da base de dados
SciELO. Inicialmente buscou-se identificar palavras-chave que fossem
capazes de entregar um resultado mais aproximado do objetivo da
pesquisa. Para tal definiu-se os seguintes descritores: “integridade
cientifica”, “direitos autorais” e “plagio”, aplicando-os de maneira
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conjunta e utilizando os operadores booleanos and e or da seguinte
forma: “integridade cientifica” and “direitos autorais” or “plagio”.

Os critérios de incluséo utilizados foram: artigos completos em
lingua portuguesa produzidos por autores brasileiros e publicados em
revistas brasileiras entre os anos de 2013 e 2018. Foram excluidos da
pesquisa artigos escritos em lingua estrangeira e sem verséo traduzida
parao portugués, publicados antes do ano de 2013, que nao atendiam o
objetivo deste estudo. Também n&o foram considerados dissertacoes,
teses, editoriais, artigo de opinido, resenhas e artigos publicados em
revistas sem qualis na area interdisciplinar. O levantamento dos dados
foi realizado entre os dias 08 (oito) e 10 (dez) de janeiro de 2019.

Apds a utilizagdo dos descritores supracitados, foram
encontrados 43 documentos. Com a aplicacdo dos critérios de
inclusao e exclusao foram selecionados 14 artigos que atendiam a
pergunta de pesquisa do presente estudo. Para sistematizagao dos
dados encontrados o percurso metodoldgico foi estruturado em duas
dimensdes: caracterizagdo dos artigos (titulo, ano de publicagao,
periddico e referéncia) e caracterizagao do periédico (titulo e qualis
na area interdisciplinar).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente é importante atentarmos para as principais
caracteristicas dos estudos encontrados através desta revisdo
integrativa, e identificarmos os caminhos e tendéncias da evolucéo
das pesquisas sobre integridade cientifica e direitos autorais nos
ultimos 5 (cinco) anos.
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O quadro 1 apresenta os artigos selecionados para a construgéao
desta pesquisa, organizados em ordem cronolégica, com base no ano de
publicacéo, apresentando o titulo e a revista de publicagcéo dos periddicos.

Quadro 1: Artigos utilizados para a construgao da Revisdo Integrativa

N° do o Ano de .
Artigo e Publicacao AEEE
Mas condutas cientificas: uma abor- Revista
1 dagem critico- comparativa para in- 2015 Brasileira de
formar uma reflexao sobre o tema. Educacao
Tecnologias digitais da informacéao e Perspectivas
2 comunicagao: a garantia dos direitos 2014 em Ciéncia da
civis relativo a propriedade do software. Informagao
Etica e integridade na ciéncia: da Estudos
8 responsabilidade do cientista a 2014
- ) Avancados
responsabilidade coletiva.
Desonestidade académica: reflexos
4 na formagéo ética dos profissionais 2016 Bioética
de saude.
5 Intggndade cerﬁnﬂcg € pesquisa em 2015 Biodtica
saude no Brasil: revisao da literatura.
6 Percepgao de plagio académico en_tre 2015 Biodtica
estudantes do curso de odontologia.
Apropriacao Indevida de Palavras Ar- Sequénci
. T equéncia
ticuladas em Textos Cientificos: a jus- o
7 . ) . 2018 (Florianopoalis)
tica restaurativa como possibilidade :
- . [online]
de resolucao dos conflitos gerados.
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Escore de Exigéncia Etica: nova
8 ferramenta para avaliagdo da ética 2014
em publicagoes.

Einstein (Sao
Paulo) [online]

Plagio académico: a Escore de

VR C Revista
Exigéncia Etica: nova ferramenta L
L » ) Brasileira de
9 para avaliagdo da ética em publi- 2016 A
Ciéncias da

cacoOes responsabilidade das as-

oo S Comunicagao
sociagoes cientificas.

Cola, plagio e outras praticas acadé-

micas desonestas: um estudo quan- Revista de
titativo- descritivo sobre o compor- 2014 Administragcdo
10 s :
tamento de alunos de graduacéo e Mackenzie
pés-graduacéo da area de negocios.
A epidemia de méas condutas na
11 ciéncia: o fracasso do tratamento 2015 Scientiae Studia

moralizador.

Vozes diluidas no plagio: a (des)
12 construcao autoral entre alunos de 2015 Pro-Posicoes
licenciaturas.

Revista
A primeira tese brasileira sobre a Latinoamericana
13 alienacdo mental: leituras, plagios 2013 de
e ciéncia. Psicopatologia
Fundamental

A partir da analise do quadro 1 verifica-se que a maior ocorréncia
de publicacoes acerca do tema estudado ocorreu no ano de 2015,
sendo a publicacdo mais recente datada do ano de 2018. Observa-se
também, um hiato no ano de 2017, onde nao foram publicados artigos
na base de indexagao SciELO sobre o tema. Por fim, evidencia-se a
predominancia dos estudos tedrico- reflexivos e bibliograficos.
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Quadro 2: Avaliagao do qualis dos periédicos selecionados

Revista Area Qualis N° de artigos
Revista Bra3||~e|ra de Interdisciplinar Al 01
Educacao
Perspectivas em
Ciéncia da Interdisciplinar B1 01
Informacao
Estudos Avancados Interdisciplinar B1 01
Revista Bioética Interdisciplinar B1 03
Revista Sequéncia Interdisciplinar B2 01
Revista Einstein Interdisciplinar B1 01
Rev. CBras. Ciénc. Interdisciplinar B1 01
omun.
RAM, Rev. Adm. Interdisciplinar B1 01
Mackenzie
Sci. stud Interdisciplinar B1 01
Pro-Posicoes Interdisciplinar B1 01
Rev. latinoam. Interdisciplinar B2 01
psicopatol. fundam

Quanto aos periddicos de publicagao dos estudos, observamos
gue a maioria deles esta avaliado com Qualis B1 na area interdisciplinar,
com énfase na revista Brasileira de Educacao que é a Unica avaliada
com Qualis A1. Sendo a Revista Bioética aquela que mais publicou
artigos sobre integridade cientifica e direitos autorais nos Ultimos 5
(cinco) anos, nos revelando uma énfase dos estudos vinculados a érea
da salide quanto ao rigor ético das suas pesquisas.

No que tange as especificidades das pesquisas construiu-se o
Quadro 3 com as principais informagdes sobre 0s autores e sobre a
regido do desenvolvimento das pesquisas e de publicacao dos artigos.
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Quadro 3: Caracterizacao dos autores e da regiao das pesquisas

Universidade

Titulo dos Autores for:;;ezgedos Rﬁg:ig %i de
artigos dos artigos aut%) res P doa nigo formacao
9 dos autores
Mas condutas
cientfficas:  uma Murilo Doutorado em Universidade
abordagem critico- ) ) ) Rio de Federal do
. Mariano Filosofia e em . ) .
-comparativa para Vilaca Educacao Janeiro Rio de Janeiro
informar uma refle- ¢ ¢ - UFRJ
xao sobre o tema
Pds-Doutorado . )
) L L PO Universidade
Tecnologias digi- | Ameérico em Ciéncias
: ) Estadual de
tais da informa-| Augusto Humanas'
ao e comunica- | Nogueira Ponta Grossa
gao ; gt Minas - UEPG!
gcao: a garantia Vieira' Doutorado em Gerai
gy o A erais
dos direitos civis Ciéncias da . )
R . . o Universidade
relativo a proprie- | Guilherme Comunicagao/ -
. . - de Séao Paulo
dade do software | Ataide Dias? Ciéncia da _USP?
Informacgao?
Etica e integrida-
de na ciéncia: da Universidade
responsabilida- Marisa Doutorado = -
_ R ) . Sao Paulo de Séo
de do cientista a Russo em Filosofia
Paulo - USP

responsabilidade
coletiva
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University

of British
Rodolfo Columbia,
Neiva de Doutorado UBC,
Souza! em Mining Canad’
Engineering’
Valdinei Centro de
Desonestidade Klein Conti2 Graduado em Ensino
académica: refle- Fisioterapia? Superior de
x0s na formagéo Alvaro Brasilia Maringa?
éticados profis- Angelo Mestrado em
sionais de saude. Salless Bioética3 Universidade
do Vale do
Ivana de Doutorado em Sapucai
Céssia Ciéncia dos FAMINAS3
Raimundo Alimentos* Universidade
Mussel* Federal de
Lavras —
UFLA*
Gabriela Doutorado em Universidade
Integridade cien- |  Cristina enfermagem’ de Brasilia
tifica e pesquisa| Cantisani — UNB!?
em salude no Padua’ Doutorado Brasilia
Brasil: revisao da s Universidade
) ) ) em Ciéncias P
literatura. Dirce Bellezi da Satde? de Brasilia
Guilhem? - UNB?2
Douglas Universidade
Doutorado em Federal do
- Leonardo o .. : .
Percepcao de G Bioetica, Etica Rio de Janeiro
. A omes X
plagio académico Filho! Aplicada e - UFRJ?
entre  estudan- Saude Coletiva’ Brasilia
tes do curso de Diego Universidade
odontologia. 2 Graduado em Estadual do
Oliveira o
Guedes? Odontologia Sudoeste da

Bahia (Uesb)2
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Apropriagao  In-

. i )
devida de Pala-| A9 1 5o orado em Universidade

: de Alencar ) . de Fortaleza
vras Articuladas Psicologia’

) Gomes - UNIFOR

em Textos Cien- C
" L Pinheiro? Santa
tificos: a justica Mestrado em . . .

. e Catarina 2 Universidade
restaurativa como Direito das .

-~ Roberta . de Caxias
possibilidade de Mari Autarquias Sul
resolugao dos larina Locais? do Su

) Cioatto? -UcCs
conflitos gerados.

Universidade
Federal de
Licia Ciéncias da
gl Saude de
Gabrielle Porto Alegre!
dos Santos’ Mestrado em 9
a1
Escore de Exigén- | Patologia Universidade
. s na
cia Etica: nova : Federal do
Carolina Doutorado em - )
ferramenta  para : ) Sao Paulo Rio Grande
. - da Costa e Filosofia2
avaliagao da ética do Sul?
N Fonseca?
em publicacoes.
Doutorado em ) .
. X Universidade
Claudia Patologia3
- Federal de
Giuliano N
Bicas C|enclas
da Saude
de Porto
Alegre?
Plagio académico: Maison des
9 .. | Rosa Maria . Sciences de
a responsabilida- Pos-Doutora em ~ )
. Cardoso L Sao Paulo I'Homme -
de das associa- Comunicacéo .
Dalla Costa Paris Nord

¢oes cientfficas.

(Paris/Franca)
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1Cardiff

Tania University
Modesto (Reino Unido)
Cola, plagio e V%lllJ.dq'd?' Pés-Doutora ) .
Lo iveira ; Fundacao
outras praticas em Marketing .
P Educacional
académicas deso- & Strategy! .
A Fernando Inaciana
nestas: um estudo .
o Henrique Padre
quantitativo- o Doutorado em L
" Oliveira de gy - = Sabdia de
descritivo sobre o . Administragdo? Sao Paulo .
Aguiar? Medeiros
comportamento Doutorado em
- ni 203
de alynos qe gra Josimeire Administragao sCentro
duacao e pds-gra- S
- . Pessoa de Universitario
duacéo da areade . Doutorado em
2 Queiroz3 . % FEI
negocios. Administragao
Alcides *Centro
Barrichello* Universitario
FEI
A . epidemia de Doutorado . .
mas condutas na Marcos o University
T em Histdria -
ciéncia: o fracas- | Barbosa X ! Sao Paulo of London
e e Filosofia ; X
so do tratamento | de Oliveira PO (Reino Unido)
! da Ciéncia
moralizador.
Wagner e?noéticé;acci’gs PUC-Rio
Vozes diluidas no |  Teixeira Humanas'
plagio: a (des) Dias! 2 The City
construgdo auto- Séo Paulo University
Doutorado em
ral entre alunos Zena . . of New York
. . . Psicologia do
de licenciaturas. Winona . (Nova lorque
. Desenvolvimento
Eisenberg? - EUA)
Humano?
A primeira tese Ana Maria
brasileira sobre a oy
: - i Galdini Doutorado em - .
alienacao mental: ! A L Sao Paulo Unicamp
. P Raimundo | Ciéncias Médicas
leituras, plagios e Oda

ciéncia.

Fonte: os autores.

Os 13 artigos resultantes desta revisdo integrativa foram
escritos por um total de 26 autores, sendo 18 doutores, 3 pos-
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doutores, 3 mestres e 2 graduados. Quanto as areas de estudo das
Ultimas qualificacoes dos autores temos: 05 em filosofia e ciéncias
humanas, 09 em diversos cursos das ciéncias da saude, 02 em
direito, 01 em engenharia de mineragao, 01 em comunicagao, 02
em bioética e 04 na grande area da administracao.

Essas informagbes corroboram com aquelas encontradas no
quadro 2, onde observou- se que a maior quantidade de publicagdes
sobre o tema integridade cientifica e direitos autorais se encontravam
na area das ciéncias da saulde, reforgando a crescente importancia
dada a observagdo do grande tema, ética nas pesquisas, para 0s
estudiosos desta area, que lidam, por muitas vezes com questoes
extremamente sensiveis aos seres humanos, e com limites éticos
que ao nao serem observados podem trazer prejuizos irreversiveis aos
participantes das pesquisas.

A maior parte das publicagbes ocorreu em revistas do sudeste,
em especial dacidade de Sao Paulo, sendo apenas a Bioética localizada
no Centro-oeste, em Brasilia. No que concerne as vinculagbes
institucionais dos autores, estes se concentram prioritariamente
nas regides sudeste e sul do pais, com apenas duas participacoes
de universidades nordestinas a UESB e a UNIFOR, ndo havendo
colaboragdo de nenhuma universidade da regiéo norte do pais.

Vilaca (2015, p. 14) traz em seu estudo uma contextualizagao
e critica sobre a tendéncia de responsabilizacdo individual e
desconsideracéo da influéncia do contexto de pressao por publicagao
sobre as mas condutas, informa e compara as definicbes de mas
condutas/ praticas cientificas de algumas das agéncias internacionais
e nacionais mais relevantes e defende a tese de que um rol restrito
de mas praticas (triade FFP — fabricacéo, falsificagao e plagio) &
insuficiente para pensar o compromisso ético do cientista, pois uma
série de outras praticas antiéticas seria indevidamente negligenciada.
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Apesquisa de Vieira e Dias (2014, p. 12) traz fatos e fundamentos
que conduzem a uma consolidagao de uma grande e emergente
necessidade da sociedade brasileira (e dos estrangeiros interessados
em terem suas propriedades protegidas também no Brasil) e, também,
da Academia como um todo (n&o s6 do ramo estritamente juridico),
repensar o sistema de protecao da Propriedade Intelectual no Brasil.

Russo (2014, p. 13) mostra em sua pesquisa questoes sobre
ética e integridade na pesquisa que devem ser abordadas a partir da
discussao sobre a responsabilidade do cientista e da responsabilidade
coletiva. Onde essa nogao de responsabilidade coletiva implica uma
reflexo sobre os atuais valores atribuidos ao trabalho cientifico como
um todo nos Ultimos anos, os quais vém direcionando as decisdes
de muitos pesquisadores e organismos ligados a pesquisa e aos
resultados que dela derivam.

Sousa et al. (2016, p.20) abordam que em vista do elevado grau
tecnoldgico da atualidade, a tematica da ética precisa ser discutida e
revisada continuadamente em ambito académico, pois a criacdo de
ferramentas tecnoldgicas nao recriaram o padrao ético, mas passaram
a oferecer alternativas aos alunos, facilitando praticas como “cola”,
plagio e falsificagdes, o0 que tornou ainda mais complexo o desafio da
instituicdo de ensino, e mostrando o quao prejudicial € a desonestidade
académica para a sociedade, pois refletem os padrbes éticos dos
futuros profissionais.

Padua e Guilner (2015, p. 19) em sua revisdo, elencam a
importancia de verificar a qualidade e confiabilidade do conhecimento
produzido, considerando a aderéncia aos critérios de integridade e
as boas préticas cientificas. Tornando-se necesséaria a abordagem
precoce desses conhecimentos no processo de formagao académica
de pesquisadores e jovens cientistas.

A pesquisa de Guedes e Filho (2015, p. 12) permitiu a conclusao
de que os alunos de graduacéo em odontologia n&o tém conhecimento
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pleno do que é plagio, mesmo sendo assunto recorrente na midia e
discutido na vida académica. Nota-se que o conteldo basico da
legislagio sobre o tema, de que plagio constitui crime e pode acarretar
sancdes, é entendido pela grande maioria dos alunos. Contudo, 0s
mesmos nao sabem identificar nitidamente casos especificos de plagio.

Pinheiro e Cioatto (2018, p. 12) apresentam uma reflexao sobre
discursos de autoridades a trabalhos cientificos, a apropriagéo indevida
de palavras que tem deixado em alerta a comunidade académica no
tocante a ética na escrita da academia e dialogam na perspectiva da
Justica Restaurativa como possibilidade de resolucao dos conflitos
decorrentes de plagio.

Santos, Fonseca e Bica (2014, p. 21) concluiram que a evolugao
da ciéncia esté relacionada a pesquisa cientifica e, consequentemente
a publicacdo de seus resultados. Entretanto, os critérios éticos
relacionados a condugdo da pesquisa bem como interesses e as
informacdes envolvidas, que acompanham a divulgacdo desses
resultados, devem ser igualmente exigidos para publicagéo.

Costa (2016, p. 14) evidéncia que o direito de autor, a despeito de
toda e qualquer inovagéo tecnoldgica e, apesar de estar inserido numa
sociedade na qual vigora o sistema capitalista de producdo com seus
interesses econdmicos, continua protegido pelo Ordenamento Juridico.
Neste sentido, 0 meio académico, com suas caracteristicas proprias, nao
foge as suas determinacdes e o plagio deve ser punido rigorosamente.

O estudo de Oliveira et al. (2014, p. 11) mostrou que ha relacéo
entre as praticas académicas desonestas que os alunos reportam e suas
intengdes de se engajarem em fraudes académicas. Esse resultado su-
gere gue aqueles que ja se envolveram em praticas desonestas na escola
ndo mostram restricbes em continuar a fazé-las, o que é extremamente
preocupante na acepgao de que isso também pode representar o prenuin-
cio do comportamento fraudulento no ambiente corporativo.
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Oliveira (2015, p. 2) afirma que paracombater a epidemia de plagio,
deve-se ter um tratamento no foco das suas causas, visando idealmente
suprimir ou amenizar a progressividade das pressdes produtivistas, pois
acarretam em uma proliferagdo de mas condutas académicas.

Dias e Eisenberg (2015, p. 15) apontam para a necessidade
de uma reflexdo que dé énfase a sensibilizacdo para questbes éticas,
de orientagéo e de sangao para os casos de reincidéncia no plagio,
como também, e de forma propositiva, debate-se a importancia da
construcao da autoria na escola.

Oda (2013) apresenta o texto “Consideragdes gerais sobre
a alienagdo mental” (PEIXOTO, 1837), considerada a primeira tese
na area de psiquiatria no Brasil. Onde seu autor copiou literalmente
extensos trechos de dois dicionarios médicos franceses, o Dictionnaire
de médecine et de chirurgie pratiques e o Dictionnaire des sciences
médicales. Nao se trata de apropriagao destes textos cientificos, mas de
plagio, na maior parte da tese. O especifico contexto de produgao desta
e de outras teses de alunos das Faculdades de Medicina do século XIX.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo sobre integridade cientifica envolvendo plagio e
os direitos autorais nao é de hoje e se intensificou com o advento e
utilizagdo em maior escala dos meios digitais, ambiente no qual se
tornou mais facil e rapida a utilizagao e apropriacdo de obras cientificas.

A integridade cientifica das produgbes ganhou destaque no
cenario académico nos Ultimos anos no tocante as probleméaticas
ligadas as questbes éticas nas pesquisas cientificas. Os codigos, as
normas, os principios e as tradigbes sa&o os critérios que se propdem
a dirigir as acdes humanas. Ao passo que 0 conhecimento humano
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avanga, aumenta a capacidade de o homem intervir na vida individual
e coletiva dos seus semelhantes. Deste modo, tornou-se mister o
desenvolvimento de formas de controle social e ético sob os produtos
da atividade cientifica (PADILHA, 2005).

Embora o Brasil disponha de dispositivos legais para coibir
e punir os infratores dos direitos autorais e da ética na pesquisa
cientifica, como a Constituicao Federal € a Lei n°® 9.610/98, ainda ha
que se continuar vigilante por esse caminho. E preciso apoiar e abrir
espacos de conscientizagao sobre os referidos temas para que sejam
trabalhados além da ética na pesquisa cientifica, a honestidade
académica e consequentemente o desenvolvimento académico no
tocante ao pensar, pesquisar e escrever, a fim de que seja crescente
as obras de autorias proéprias.
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INTRODUCAO

Ahistoricidade é um mecanismo que leva a melhor compreenséo
do tema, saber as origens e 0s motivos que levaram a criagéo de algo
€ de suma importancia para a entender o seu contexto atual. Almeida
Filho (2006, s.p) apud Elisa Alencar (2009, s.p) ensina que “por meio da
Histéria somos capazes de interpretar velhos episédios para descobrir,
explorar e projetar novos sentidos que possam produzir perspectivas
e atitudes que sejam relevantes na nossa formacao e atuacao”. Neste
sentido a formacéo da educacéo no Brasil é marcado por diversos
modelos e sistemas, os quais desempenharam um papel significativo
na construgao da educacéo, o que por obvio nao foi uma tarefa facil.

A histéria do processo educacional se deu desde o
descobrimento do Brasil, mais precisamente quando comeca a
preocupagao em colonizar o pais, por parte da coroa portuguesa em
1532. Santos, Melo e Lucimi (2012, p. 2) aduzem que “0 processo
educacional, desde sua origem, é permeado pela légica social
vigente. Diferente do que muitos ainda discursam, ndo é a escola
que pauta as mudancgas sociais, mas a sociedade que pauta a
pratica educativa”. A educacéo nos primérdios ndo era uma pauta
do governo, o que s6 comegou a ser pensado pelos jesuitas em sua
catequizacéo junto aos grupos indigenas, assim, inicia-se de forma
indireta a semente do ensino e educacao brasileira. Ribeiro (1993,
p. 15 apud ALVES, 2009) diz, ainda, que “concluimos, entdo, que
este tipo de educacao sobreviveu e permaneceu, porque reforgcava o
sistema sdcio-politico e econémico da época”.

Discorre Alves (2009, p. 81) “nao houve um sistema de ensino
a contento e que atendesse as necessidades do momento vivido. E
necessario, pois, ter um olhar sob o passado para entendermos o
presente”. Foram feitas inUmeras reformas no sistema educacional,
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desde o periodo colonial até a nova ordem constitucional estabelecida
em 1988, o que ndo se mostrou eficaz, ficando a educagao nacional em
segundo plano, o que sempre foi feito no governo brasileiro, haja vista
a falta de incentivo e mecanismos para a qualidade e reformas. Para
melhor delinear os percalcos ocorridos na educacao brasileira, passa-
se, agora, a compor um breve histérico abarcando os acontecimentos
defatos e quanto a suarepercussao no direito no que tange a educacao.

O PERIODO COLONIAL E IMPERIAL

O Brasil, descoberto em 22 de abril de 1500, s6 comecga a
colonizacéao por parte da Coroa Portuguesa em 1532, pois estavam
mais interessados pelas colbnias localizadas nas indias. A Terra de
Santa Cruz, nome dado pelos portugueses na finalidade de refletir
o sentido da propagacéo da fé, o pensamento da Metrépoles era
unicamente de exploragéo naquele tempo para o enriquecimento de
Portugal. O periodo colonial brasileiro, compreendido entre os anos
de 1500 a independéncia do Brasil, datado em 1822, onde comega o
periodo imperial com a chegada da familia real portuguesa em terras
tupiniquins (ALVES, 2009).

A Colonizacdo do Brasil, caracterizado pela mao-de-obra
escrava e grandes terras, favoreceu para o fortalecimento da autoridade
patriarcal de uma sociedade em que o poder dos donos de terras era
sem limite e eivado de irresponsabilidade. Este modelo social medieval
¢ trazido da Europa para o brasil e transmitido pelos jesuitas. Ribeiro
(1993, p. 15apud ALVES, 2009) leciona que “umasociedade latifundiaria,
escravocrata e aristocratica, sustentada por uma economia agricola e
rudimentar, n&o necessitava de pessoas letradas e nem de muitos para
governar, mas sim de uma massa iletrada e submissa”.
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O governo comecou a se preocupar com a Colénia, mudando
sua posicéo, haja vista o insucesso das capitanias hereditarias
proposta em 1534, a escassez do pau brasil nas localidades litoraneas,
a nao subordinacdo dos indigenas ao trabalho escravo. Dada essas
circunstancias foi necessaria uma intervengao por parte da Coroa de
modo a colonizar por meio de povoamento, neste momento comeca
o cultivo da cana de aglcar em grandes proporcoes de terras e alta
escala de produgao, objetivando atender o mercado externo. Tudo isso
utilizando-se da mao-de-obra escrava (ALVES, 2009).

Para o bom éxito da colonizagéo era necesséria e urgente a
conversdo dos selvagens a fé cristd, pois nao aceitavam
trabalhar nas lavouras e nem em outras frentes e, com frequiéncia
atacavam povoados. A catequese e a instrugao foram os meios
encontrados de controlar as investidas dos indigenas 13 g, ao
mesmo tempo, criar condigdes para 0 avango no processo de
colonizagdo criando dessa forma muitas dificuldades para o
avanco do processo de colonizacéo. Essas dificuldades podem
ser constatadas em um dos itens do Regimento de 1548, que
apresentava a politica de D. Jodo lll, para a colbnia. Esse
Regimento era do Governador Geral Tomé de Sousa, de 17 de
dezembro de 1548, e foi durante mais de cem anos, segundo
Paiva (1982, p. 34) “a Carta Magna” que regeu a politica da nova
coldnia portuguesa (ALVES, 2009, p. 12-13).

Os confrontos entre os indigenas e os brancos eram
constantes, o desconhecimento de um para com outro, faziam com
que frequentemente entravam em guerra dificultando a colonizagao
de Portugal. Alves, (2009, p. 13) “tinham sua forma peculiar de viver,
mas, totalmente desconhecida pelos brancos que 0s consideravam
ignorantes e selvagens”. Como forma de solucionar seria preciso
aculturar os nativos, foi entdo dado esse trabalho aos jesuitas para
controlar por meio de cultura advinda da civilizagdo ocidental crista, e
seus preceitos morais e religiosos (RIBEIRO, 1993 apud ALVES, 2009).

Como forma de solucionar o conflito narrado, a Coroa contou
com o apoio da Companhia de Jesus, uma ordem religiosa catélica
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romana fundada na Franca em 1540. Bacelar (s.d, s.p) aponta que “a
instituicao teve papel importante na reestruturagao da Igreja Catdlica,
apo6s a Reforma Protestante, quando o Clero passou a ser duramente
criticado por certas doutrinas e préaticas”. Alves, (2009, p. 13), por
sua vez, assinala que, “em nivel educacional muito pouco foi feito
em quase meio século nos poucos nlcleos de povoagdo espalhados
na Colonia. Os colonos eram deixados a margem de tudo e por isso
viviam em total ignorancia”.

A Companhia de Jesus foi oficialmente aprovada pelo Papa
Paulo Ill, iniciou seu trabalho com um grupo de missionarios dedicadas
a educacgdo, caridade e solidariedade. Conforme Mascarello
(2006. p. 8), “com a adogéo da ideologia cristd, juntamente com a
exploragao colonial, reforgcando para a aceitacdo da dominagéo e a
“ressocializagdo” do indio para forga de trabalho servil. E sobre este
ultimo aparelho que se funda o processo de organizacéo educacional
na colénia”. Ainda sobre a ordem religiosa, afirma, em seu magistério,
Mascarello (2006. p. 8) que “a Companhia de Jesus, criada por Inacio
de Loyola em 1540. Os primeiros padres inacianos chegaram ao Brasil
em 1549. Esta data é tida como marco do inicio da histéria da educagao
no Brasil”. Ribeiro, em complemento, afirma que

Explicitamente, a missao da Companhia de Jesus era a de
catequizar, ou seja, conseguir adeptos a fé catdlica, tornar os
indios mais déceis e submissos, adaptando-os & mao de obra.
Verificamos, porém, que implicitamente ela afastou-se deste
objetivo voltando-se para a educagdo de elites, pois assim
agindo, garantia para si lucros financeiros e a formacao de
futuros sacerdotes, o que ndo lhe era assegurado na proposta
inicial. Da educacgdo estava excluido o povo, e gragas a
Companhia de Jesus, o Brasil permaneceu, por muito tempo,
com uma educacao voltada para a formagao da elite dirigente
(RIBEIRO, 1993, p. 15-16 apud ALVES, 2009).

Os ideais da igreja catolica eram levados aos indios, e fazendo
com que a doutrina crista ganhasse mais adeptos e no mesmo passo
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em que se convertiam os nativos para aderir ao trabalho escravo,
tanto a Igreja, quanto o Estado se beneficiavam com esse sistema de
Catequizacao. O progresso esperado pelo governo nao se pautava no
sistema de escolarizagao feito pelos jesuitas, com o apoio da Metrépoles
portuguesa, nem tampouco tinham o condao de formar cidadaos
capacitados ao um pensamento livre. O real objetivo era tornar os indios
menos rudes e assim captura-los e escraviza-los, visando apenas e
unicamente o lucro, resultado da colonizacao (SILVA, 2015).

Os jesuitas em seu trabalho pela pregacéo da crenga catdlica e
seu trabalho educativo junto aos indigenas foi impossibilitado haja vista
que os indios ndo sabiam ler, escrever, contar e falar a lingua portuguesa.
O que tornou prejudicial quanto a conversao deste povo, outro fator que
foi percebido ¢ a facilidade e o empenho maior por parte das criangas
em comparacao aos adultos, o que foi usado a favor da Companhia
para atingir o seu objetivo. Para Figueira (2005, p. 239), apud Alves,
(2009, p. 16), “os jesuitas também Ihes davam aulas de moral e religido;
mais receptivas que 0s adultos, as criancas poderiam, posteriormente,
influencia-los”. Alves (2009, p. 20), em acréscimo, diz que “o sistema
educacional jesuitico foi uma alavanca para o desenvolvimento da
colbnia, e o seu plano de estudos desempenhou papel fundamental”.

Com a decadéncia na industrializagao de Portugal, em 1750, D.
José | chega ao trono e nomeia Sebastiao José de Carvalho e Melo,
conhecido como Marqués de Pombal, como seu primeiro-ministro.
Ribeiro (1993, p. 16 apud ALVES, 2009) afirma que “na primeira metade
do século XVIII, Portugal era administrado com “méao de ferro” pelo
Marques de Pombal, que fez uma série de reformas educacionais que
repercutiram no Brasil”. Preocupados com o atraso do desenvolvimento
capitalista mundial em que Portugal se via estagnado. Pombal, segundo
Silva (2015, p. 6), “tenta dar progresso ao plano de modernizacéo da
intelectualidade portuguesa, e algumas das agdes desencadeadas por
este plano desaguaréo em novas praticas educacionais (na forma e no
contelido) que serao implementadas na colénia”.
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De modo simultédneo origina uma campanha contra os jesuitas e
a Companhia de Jesus, o que se justifica sendo ela um empecilho para
0 avango econdmico e politico, haja vista a sua hegemonia tamanha que
tinha conquistado no Brasil — que trazia receio por parte da Coroa — outro
fator era o poder econdmico que a Ordem ostentava, outrossim a forma
de como ela manejava o individuo para 0s anseios religiosos e nao para
os interesses da monarquia. Contudo, aduz Alves (2009, p. 27), que
“entre todas as acusacdes as mais contundentes s&o, segundo Souza
(2004, p. 114), ‘que formavam um Estado dentro do Estado’, e, para
Niskier, (1969, p. 53 apud SILVA, 2015) “ambicionavam poder e riqueza”.

Alves (2009, p. 27) “pelo Alvara Régio de 3 de setembro e da Carta
Régia de 4 de outubro de 1759, o rei D. José |, determinava a expulsdo
da Companhia de todos os dominios portugueses”. Por discordancias
entre ao governo portugués e os métodos de ensino jesuiticos.

A expulsdo dos jesuitas esta ligada a posicdes em fungéo
de radicais diferencas de objetivos. Enquanto os jesuitas
preocupavam-se em aldear e converter os indios e, com a
formagao de novos membros para a Companhia, Pombal
pensava em reerguer Portugal da decadéncia que se encontrava
diante de outras poténcias européias da época. Os religiosos
Jesuitas permaneceram como bastides da educagao no Brasil
durante duzentos e dez anos, quando por meio de um alvara,
foram brutalmente expulsos de Portugal e todas suas colénias
(ALVES, 2009, p. 27).

Os esforcos para a catequizagao da Companhia é digna de nota,
haja vista 0 seu desempenho para levar o projeto a frente, Pombal ao
expulsar os jesuitas do Brasil marcou a histéria da educagao de forma
negativa. Com este ato inicia-se uma nova fase na educagao brasileira,
queficou conhecida como reforma pombalina, considerando o seu autor
ser o Marqués de Pombal. Gongalves (1998, p. 45), apud Mascarello
(2006, p. 10), em seu magistério, preleciona que “a politica pombalina
tinha como objetivo primordial o fortalecimento do Estado, através da
subordinacéo de todos os setores a Coroa, entre esses estavam o
clero e a nobreza, que gozavam, até entao, de certa autonomia”.
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O primeiro-ministro tinha como sonho igualar Portugal as
outras grandes potencias das nagdes europeéias valendo-se de alguns
métodos, arrolados por Alves (2009, p. 28) “simplificar e abreviar
os estudos, encaminhando maior nUmero aos cursos superiores;
aprimorar a lingua portuguesa, diversificar o contetdo incluindo o de
natureza cientifica e torna-los os mais praticos possiveis”. Continua
asseverando Alves (2009, p. 28), “essa forma de Pombal organizar a
politica educacional contribuiu, também, para maior exploragéo das
riquezas e, conseqlentemente aumento nos lucros da Metrépole”.

A méxima da reforma pombalina centrava o estudo na Lingua
Portuguesa e ndo na Latina, era preciso aprender a ler, escrever e contar
na Lingua de Portugal, para sé depois aprender o latim. A criacdo darede
de aulas régias foi o primeiro esforgo de ensino por parte do governo na
histéria do pais, tinha como objetivo suprir o ensino implantado pelos
jesuitas, ou seja, o religioso. Alves (2009, p. 34) pondera que “a gana
de reformar o ensino fez com que o Marqués criasse muitos Alvaras
que, vieram atropelar seu préprio projeto, fazendo com que essa nova
modalidade privilegiasse uns poucos, na sua maioria os filhos da
elite colonial”. Neste mesmo sentido, leciona Mascarello (2006. p. 11)
“assim, o0 ensino passou a ser ministrado em aulas e escolas régias
por mestres nomeados pelos bispos, em geral mestres e capelaes de
engenho foram os responsaveis pela educacéo”.

As tropas de Napoledo Bonaparte em 1807, invadiram a capital
de Portugal, coagindo D. Jo&o, o principe regente, ja que sua mae,
Maria |, mesmo sendo louca, ainda sim possuia o titulo de rainha.
Fugindo da invasao napolednica, Dom Joao VI e a corte portuguesa
chegaram ao Brasil, ainda Colénia. Alves (2009, p. 35) sustenta que
“aportaram a 7 de margo de 1808 e instalaram no Rio de Janeiro a
sede do governo. A partir desse momento o Brasil ja ndo era mais uma
simples colbnia, foi transformada em Reino Unido a Portugal”.
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A presenga do principe Regente, D. Jo&o, por mais de uma
década, fez emergir mudancas significativas quanto as instituicoes,
para atender os anseios da Familia Real. D. Jo&o VI cria inUmeras
instituicbes, como a Imprensa Régia em 1808, que oportunizou a
realizagao do Jornal Gazeta do Rio de Janeiro, Alves (2009, p. 37) “o
primeiro jornal brasileiro, nesse tempo eram proibidas as editoras e a
circulagao qualquer tipo de impresso, pois tudo tinha de vir de Portugal”.
Inova-se, ainda, com a criac&o de ensino superior nao teoldgico como
a Academia Real da Marinha e Academia Real Militar. Alves (2009, p.
37), por sua vez, dita que a “Ultima deu origem a Escola Nacional de
Engenharia; cursos superiores de cirurgia, anatomia e medicina no Rio
de Janeiro e na Bahia”.

Destacam-se, ainda, a Biblioteca Nacional contando com mais
de 60 mil livros da Biblioteca da Ajuda, em Portugal; a criagao do Jardim
Botanico em 1817. Afirma Alves (2009, p. 37) que, “na Monarquia, deu-
se muito valor ao ensino superior. Isto reflete a necessidade de pessoal
capacitado para preencher os quadros administrativos do pais que ha
pouco se libertara politicamente”. Além disso, ainda de acordo com Alves
(2009, p. 37), “merece ainda destaque a criacao da Escola Nacional
de Belas Artes em 1816, logo apds a chegada da Misséo Francesa,
que tinha como membro Jean-Baptiste Debret”. Os caminhos dados a
educagao no pais, durante o periodo colonial estiveram ligados sempre
com os interesses religiosos da igreja catélica e suas influéncias, bem
como as mazelas da coroa portuguesa exploradora.

O periodo que se segue € marcado pela vinda da familia real
para o Brasil, o qual denomina-se de periodo imperial brasileiro
que se inicia com a Independéncia do Brasil em 7 de setembro de
1822. QOutro fato marcante desta época foi a outorga da primeira
Constituicdo Politica do Império do Brasil datada em 25 de margo de
1824 por parte do Imperador D. Pedro I. Alves (2009, p. 40) acrescenta
que “a Constituicdo estabelecia o governo monarquico, hereditario,
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constitucional e representativo. Mas, infelizmente manteve em sua
base o escravismo”. Segundo Ribeiro (2000) apud Alves (2009, p.
40), “a Constituicao contemplava a gratuidade do ensino a todos os
cidadéos, porém os recursos, tanto quantitativos como qualitativos
eram insuficientes para a educagao”.

O imperador promulga uma lei geral referentes ao ensino elemen-
tar, o Projeto de Lei Geral de 15 de outubro de 1827, a qual estabelecia
a criacao de escolas de primeiras letras, além de propor ensino priméario
para 0 sexo feminino em todas as cidades. Martins (2001, s.p) “a Lei
tratou dos mais diversos assuntos como descentralizacdo do ensino,
remuneragao dos professores e mestras, ensino mutuo, curriculo mini-
mo, admissao de professores e escolas das meninas”. Alves (2009, p.
40) “lembrando essa Lei de 1827, que em 1963, por meio do Decreto
Federal n.° 52.682, foi criado o 15 de outubro como dia do professor”.
Outra legislagao importante foi a Lei de 11 de agosto do mesmo ano em
que constituiu as Faculdades de Direito em Sao Paulo e Olinda.

O Ato Institucional de 1834 descentralizou a responsabilidade
educacional. As provincias, caberia o direito de legislar e controlar
0 ensino priméario e médio, e ao poder central se reservou a
exclusividade de promover e regulamentar o ensino superior
A preferéncia dos estudantes por Direito e as duas escolas
existentes, uma em Sao Paulo e outra em Recife, fizeram com
que o curriculo do nivel médio se submetesse ao curriculo destas
faculdades. O conteldo do ensino médio era humanistico,
reflexo da aversao da sociedade ao ensino profissionalizante.
Numa ordem social escravocrata, isto se justifica, baseando-
se no fato de a mao de obra ser muito rudimentar .A falta de
recursos e o falho sistema de arrecadacéo tributaria com fins
educacionais, impossibilitaram as provincias de cumprirem o
papel que lhes fora dado: o de regular e promover o ensino
primario e meédio. O total abandono destes niveis educacionais
abriu caminho para que particulares assumissem o nivel médio,
0 que contribuiu ainda mais para a alta seletividade € o elitismo
educacional (RIBEIRO, 1993, p. 17 apud ALVES, 2009).
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D. Pedro |, abdicou do trono e o Brasil passa por um periodo de 7
anos controlado por Regéncias, até que ocorreu em 23 de julho de 1840
o Golpe da Maioridade, fato que ocorre com a coroagao do segundo
imperador: D. Pedro Il, que contava com apenas 14 anos de idade.
O segundo reinado (1840 — 1889) inicia-se com grandes dificuldades
econdmicas e governamentais, entre elas a crise educacional brasileira.
A economia foi logo recuperada, haja vista que o café comeca a se
destacar e render lucros para o pais, com a exportagao crescente do
setor cafeeiro (ALVES, 2009).

Em resumo, o periodo monarquico ndo apresentou grandes
avangos e conquistas no &mbito da educacéo. Alves (2009, p. 43)
“mesmo com toda fama de intelectual e culto de D. Pedro I, somando-
se aos nove anos do governo de seu pai, D. Pedro |, resultou em
apenas algumas poucas leis, decretos e resolugdes”. Alves (2009, p.
43-44) “pelo menos na teoria, o Brasil foi o primeiro pais do mundo
que proclamou a gratuidade do ensino, mas, na pratica, nada se fez”.
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INTRODUCAO

O Brasil imperial chega ao final do século XIX ja em estado de
decadéncia, e ndo mais atende as necessidades da sociedade que
clama por um Estado liberal, influenciado pela abolicdo da escravatura
que ocorreu no ano de 1888, com uma economia fragilizada e as
péssimas condigbes do governo fizeram com que a populagéo —
principalmente a classe média — que dominava a economia com o
comercio. Esta classe se juntou com outras como os militares e 0s
grandes produtores de café e em um pequeno grupo sem Mmuito
apoio popular, proclamam em 15 de novembro de 1889 a Republica
Federativa Presidencialista, encerrando a monarquia constitucional
parlamentarista que vigorava (ALVES, 2009).

Quanto a educagao, os primeiros passos da Republica foram de
propor diversos mecanismos e reforma no sistema, objetivando uma
inovagao na educacgao. Freitas (2015, p. 2) “composta de 21 decretos,
publicados entre maio de 1890 e janeiro de 1891, e foi a primeira reforma
educacional da republica brasileira, tinha foco em métodos e conteldos
e era de cunho liberal e elitista”. Chamada de Reforma de Benjamin
Constant, Ribeiro (1993, p. 18 apud ALVES, 2009) “propunha a inclusao
de disciplinas cientificas nos curriculos e dava maior organizagdo aos
varios niveis do sistema educacional”. Entretanto, ndo houve éxito no
plano fatico e como cita Romanelli (1978, p. 42), apud Alves (2009),
“faltava para sua execucao, além de uma infra-estrutura institucional que
pudesse assegurar-lhe a implantagao, o apoio politico das elites”.
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A EDUCACAO NO PERIODO REPUBLICANDO

A ideologia republicana era a principio de democratizar, com
ideias libertador da igualdade, porém, logo tempo depois ndo é feito
nada para mudar o cenario em que apenas alguns tinham acesso
aos bens e servigos, incluindo a educacao, ficando o pobre ficava as
margens de uma sociedade aristocratica e etilista, a qual viaa educacgao
como um luxo a ser ostentado. Alves (2009, p. 51-52) “O desinteresse
do novo regime pela educacéo esta nitido na promulgagéo da primeira
Constituicdo em 24 de fevereiro de 1891, que é completamente omissa,
nao reservando sequer uma linha para falar da obrigatoriedade da
escolarizacao” (RIBEIRO, 1993 apud ALVES, 2009).

A Lei n° 88 de 1892 vai mais longe, ao estabelecer niveis
diferentes de ensino, divididos em trés graus: priméario, este subdividido
em elementar e complementar, secundario e, por fim, 0 ensino superior.
Alves (2009, p. 52) afirma que “no Estado de S&o Paulo a primeira
escola secundaria foi o Ginasio do Estado, hoje denominado Colégio
Estadual Sdo Paulo, criadaem 1892”. Nareforma proposta por Benjamin
Constant, conforme aduz Alves (2009, p. 53) “surge pelo Decreto 510,
artigo 62, item 5°, do Governo Provisoério. Prevé como principio basico
a liberdade e a laicidade do ensino, opondo-se ao ensino religioso e a
gratuidade do ensino primario”. A Constituigcao dos Estados Unidos do
Brasil, de 1890, decreta a separacdo da Igreja e do Estado.

Outras reformas aconteciam pela Republica como é o caso do
Cadigo de Epitacio Pessoa ou Codigo dos Institutos Oficiais de Ensino
Superior e Secundério de 1901, que traz uma nova roupagem ao
ensino, enfatizando o conteldo literario, incluindo a légica e retirando
disciplinas como a biologia, sociologia € a moral. Alves (2009, p. 56)
“esse Codigo vigorou por dez anos, sendo substituida pela reforma de
Rivadavia Correa”. A Reforma Rivadavia, também conhecida por Lei
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Organica de Rivadavia Correa de 1911, segundo Ribeiro (1993, p. 18
apud ALVES, 2009), “retoma a orientagao positivista, tentando infundir
um critério pratico ao estudo das disciplinas, ampliando a aplicagéo do
principio de liberdade espiritual ao pregar a liberdade de ensino”. Alves
(2009, p. 56) acrescenta que “seu objetivo era fazer com que 0 curso
secundério fosse formador e ndo sé promotor para o nivel seguinte.
Esté contida nela idéia positivista de liberdade de ensino”.

Esta reforma pregava a liberdade educacional, defendendo o
fim do diploma quanto alunos concluissem os cursos, estabelece que
o Estado nao poderia mais interferir no &mbito da educagéo. Ribeiro
(1993, p. 18 apud ALVES, 2009) afirma que “os resultados, no entanto,
foram desastrosos. Dai as reformas de 1915 (Carlos Maximiliano)
e de 1925 (Luiz Alves/Rocha Vaz)”. Devido ao seu engajamento
malsucedido, a reforma de 1911 sé perdurou por quatro anos, pois nao
conseguiu alcangar os seus objetivos. A reforma de Carlos Maximiliano,
surge com o objetivo de pdr fim a Reforma de Rivadavia Correa. Alves
(2009, p. 56) explica que “faz o ensino secundario e superior voltar a
condicao de estabelecimentos oficiais; propde o sistema dos exames
vestibulares, com preparatérios parcelados, que irdo perdurar até
1925”. Ainda complementa o autor,

Reforma Rocha Vaz, para Niskier (1969) por ela a Unido e os
Estados podem fazer acordos financeiros para desenvolver o
ensino elementar; o secundario passou a ter a duragao de seis
anos, porém cumprindo séries o aluno pode prestar os exames
vestibulares. Ainda por essa reforma é criado o Departamento
Nacional de ensino, o qual esta subordinado ao Ministério da
Justica, e substitui o Conselho Superior de Ensino pelo Conselho
Nacional de Ensino. Criticos da educagéo e historiadores dizem
que na verdade por tras dessa reforma estava o interesse do
governo em por fim a reforma anterior €, a0 mesmo tempo
acabar com os protestos de estudantes contra o governo do
presidente Artur Bernardes, e para isso institui a matéria de
Educagéo Moral e Civica (ALVES, 2009, p. 56-57).
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Essas reformas néo tiveram a capacidade de mudar os rumos
da educacéo, nem proporcionar um eixo modelo. Os reformadores
nao utilizavam de métodos préaticos que auxiliassem a populacéo, o
que era ignorado os anseios sociais de uma populagdo demasiada
analfabeta o que gerou preocupagéao para o Estado. A politica do café
com leite chega ao fim junto com a chamada Republica Velha (1889-
1930) é marcado pela tomada do poder por Getulio Dornelles Vargas.
A chamada segunda Republica tem inicio com o governo de Vargas.
Alves (2009, p. 58) “um ano apds estourar a Crise Econémica Mundial
no Brasil, uma Revolugao leva ao poder Vargas”.

Nos idos de 1930, o Brasil se via em uma transi¢ao de modelo
de producéo, passa-se de agrario-comercial-exportador para urbano-
industrial-exportador, o processo de industrializacdo e urbanizagao ja
era sentido nas grandes poténcias mundiais. O Brasil signatario dos
ideais de modernizagao e capitalista quanto os meios de producao,
precisou se adequar a esse novo padrao econdmico, o que culminou
em especializacdo de mao-de-obra, e na qualificacdo de pessoal
para o trabalho em multinacionais que se instalavam no pais. Neste
momento, comecou a se ter uma preocupacao exacerbada com a
educacao (MASCARELLO, 2006).

A ordem, agora, era de capacitar a populagao para atender as
demandas econdmicas, Getulio Vargas, logo em 1930 — seu primeiro
ano de mandato — extinguiu o Ministério da Justica e Negdcios Interiores
e por meio do Decreto 19.402, institui o Ministério da Educagao e Saude
Publica dirigido pelo entao Ministro Francisco Campos. Em 1934, Getulio
Vargas promulga a segunda Constituicdo Republicana, a qual, diferente
da primeira, ndo foi omissa quanto as questbes de educacgao, pois
gragas ao debate inclinado entre dois distintos grupos representante
da ideologia educacional, um com ideias de liberalismo e com uma
postura catélica, apoiavam as propostas da Escola Nova. Por outro
lado, havia o grupo que pregava o combate ao laicismo (ALVES, 2009).

143



Silva (2015, p. 13) diz que “as ‘ideias novas’ em educagao. Estes
apareceram com uma teoria educacional adequada as circunstancias
de rompimento com uma sociedade basicamente agraria [...] chamada
de ‘escola nova”.

Neste interim, temos uma tendéncia de pensamento que se
contrapbe a dos pioneiros da Escola Nova. Eo pensamento
conservador catélico que procura impedir as inovagdes
propostas pelos pioneiros e que estéo ligadas a burguesia
em Ascengao, enquanto que o0s conservadores representam
a aristocracia rural. A ideologia catélica, em alguns aspectos,
converge com a da Escola Nova. Isto no que se refere ao nao-
questionamento do capitalismo dependente, a participacao
do Estado na educacdo e a importancia da educagédo na
reconstrucéo nacional. Mas ela vé a crise do pals sob prisma
diferente e as solugdes vao ser encontradas em alternativas
cristas (RIBEIRO, 1993, p. 20-21 apud ALVES, 2009).

A Constituicdo da Republica de 16 de julho de 1934 dispoe,
em seu artigo 5°, inciso XIV, que compete privativamente a Unido
tracar as diretrizes da educacgédo nacional. Esta Constituicao decidiu
um capitulo exclusivo a educagéo. Afirma Ribeiro (1993, p. 22 apud
ALVES, 2009) que “criam-se os Conselhos Nacional e Estaduais de
Educagdo, determina-se um minimo de verbas a serem aplicadas
para o ensino, reconhecimento da Educacao como direito de todos,
obrigatoriedade do ensino primario, assisténcia social”. No que tange
a educacdo, fica duvidoso a sua aplicabilidade no plano real, o que
faz essa Constituicao ineficaz, devido a falta de finalidade e clareza de
seus dispositivos (RIBEIRO, 1993 apud ALVES, 2009).

Devido a grande instabilidade governamental, pressdes
politicas, e uma sociedade burguesa industrial em ascenséo, Getulio
Vargas, aproveitando-se deste contexto, d4 um golpe de Estado de
tendéncias fascistas e estabelece o periodo conhecido como Estado
Novo. Leciona Mascarello (2006, p. 18) “um Estado ditatorial que de
entrada ja imp6s um novo ordenamento ao pais através da Nova Carta
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Constitucional de 1937. Este governo perdurou até 1945”. Alves (2009,
p. 60), por sua vez, assinala que “esta passara para histéria conhecida
como Constituigao Polaca, chamada assim por Assis Chateaubriand,
pois dizia ser uma copia da Constituicdo da Pol6nia”.

No queinteressaaeducacao, emrazaodas mudangas estruturais
que acontecia na sociedade que ansiava pelo desenvolvimento com
a base na industrializagdo que necessitava de mao-de-obra frente ao
novo rumo do mercado de trabalho. Niskier (1969), apud Alves (2009,
p. 60), “diz que mantém os principais pontos da Constituicdo de 34,
ou seja, cabe ao governo federal tracar as diretrizes da educagao em
todo pais e fixar o plano nacional de educagéo”. Quanto aos impostos
arrecadados para a manutencdo da educacao nacional, essa
Constituicao determinava a aplicacéo da renda de 10% por municipios
e por parte dos Estado o percentual de 20% ( MASCARELLQO, 2006).

Mascarello (2006, p. 19) “assim, no sentido de cumprir com a
Constituicao, o entdo Ministro da Educagéo e Saude Publica, Gustavo
Capanema, em 1942, iniciou as reformas que ficaram conhecidas
como Leis Orgéanicas do Ensino”.

Durante o Estado Novo, aumentaram-se as verbas destinadas
a Educacéo e houve uma tentativa de se tragar uma politica
educacional de ambito nacional Criaram-se 6rgdos como o
Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (1937),
o Instituto Nacional do Cinema Educativo (1937), o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938) e o Servigo Nacional
de Radiofusdo Educativa (1939).Com o desenvolvimento
industrial, havia a necessidade de uma formacéo minima ao
operariado, e de maneira rapida e préatica. Assim foi criado o
SENAI - Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - através
do Decreto-Lei no 4048, de 22 de Janeiro de 1942, com
finalidade de ministrar um sistema de ensino paralelo ao sistema
oficial. O SENAI era dirigido pela Confederacédo Nacional das
IndUstrias e mantido pelas contribuigbes das empresas a ela
filiadas (RIBEIRO, 1993, p. 23 apud ALVES, 2009).
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E perceptivel que as reformas de ensino concretizadas neste
periodo compactuam com a reforma de Francisco Campos, nao
apresentando nenhuma inovacao significativa quanto a educacao. A
Reforma Capanema, nome dado devido ao Ministro da Educacéo e
Saude Publica, Gustavo Capanema, representou uma ratificagao dos
planos tragados por Francisco Campos. Alves (2009, p. 62), ainda,
afianga que “a estrutura educacional nesta época era assim: cinco
anos para o primario, quatro anos para o ginasio e trés para o colegial,
podendo este Ultimo ser na modalidade classico ou cientifico”.
Ribeiro (1993, p. 24 apud ALVES, 2009) complementa que, “em 1945,
Getulio Vargas é derrubado do poder e o Brasil passa por um periodo
democratico, quando elei¢des livres sdo realizadas e o general Eurico
Gaspar Dutra é efeito presidente da Republica”.

Comofimdo Estado Novo, e 0s quinze anos de poder de Getulio
Vargas, e, ainda o cenério pds-guerra (1939-1945), influenciaram
um novo modelo de governo fundado na democracia € no povo. Os
governos populares ja eram uma realidade na Europa e passam a
influenciar o governo do Brasil, uma politica popular, nacionalista e
patriota, mas com desejos econbmicos estrangeiros, o que ganhou
ainda mais forca com o Governo de Juscelino Kubitschek. Alves
(2009, p. 64) aponta que em “18 de setembro de 1946, quase um ano,
portanto, da queda de Vargas, foi promulgada a quarta Constituicao
do Brasil. De cunho liberal e considerada a mais democratica das
constituicdes que o pais tivera”.

A Constituicdo de 1946 ¢é substituida em 1967, sendo a face
legal do golpe civil-militar de 1964, com o discurso de ideologia
de desenvolvimento com seguranca nacional. Todavia, ante a isto,
mais precisamente em 1961, toda a politica educacional, até entao
conquistadas passa a ser motivo de discussdes em torno de uma lei
que regesse a educacao nacional. Ribeiro (1993, p. 24 apud ALVES,
2009) comenta que “é aprovada a Lei 4.024 das Diretrizes e Bases
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da Educagdo Nacional, ambas as tendéncias sdo beneficiadas
pelo seu contelido, que atende as reivindicagoes feitas tanto pelos
catélicos quanto pelos liberais”.

A LDB determina que a educagdo seja um direito e, deve ser
assegurado pelo poder publico, reforcando principalmente a
obrigatoriedade do ensino primario para todos, porém a crianga
sO podera ser matriculada a partir dos 7 anos de idade. No que
diz respeito ao ensino religioso determina que seja disciplina para
as escolas publicas, mas, ndo especifica os graus; é de matricula
facultativa, e devera ser ministrada sem despesas para os cofres
publicos. Ainda determina a liberdade da iniciativa privada de
atuarem em todos os niveis da educagao (ALVES, 2009, p. 66).

Cooman (1969, p. 150), apud Alves (2009, p. 67), dicciona que “a
Lei constituiu um primeiro passo para a plena desejavel democratizagao
do progresso educacional brasileiro”. Diante disso, o modelo de
desenvolvimento acelerado era criticado, haja vista a escola formar
mao-de-obra preparada e nao cidadaos preparados intelectualmente.
Conjunto a promulgagéo da Lei 4.024/61, instaura-se um novo método
de educacéao, do professor Paulo Freire. Alves (2009, p. 67) observa
que “aplicado pela Prefeitura de Natal, no Rio Grande do Norte, com
a Campanha de Alfabetizacéo “De Pé no Chao também se Aprende a
Ler”, que consistia alfabetizar em 40 horas, adultos analfabetos”.

Alves (2009, p. 67) relata que “muitos especialistas na area
de educagdo apontam o periodo de 1946 a 1964, como um tempo
mais fértil da histéria da educagédo no Brasil, onde se destacaram
grandes educadores”. Borges (2005), apud Santos, Melo e Lucimi
(2012, p. 4), esclarece que “o regime ditatorial no Brasil estabeleceu a
Reforma Universitaria (Lei 5.540/68), implantando algumas das agoes
estabelecidas pelo movimento estudantil, porém tendo em vista a
desmobilizagao do mesmo”. A ditadura brasileira foi um momento de
grande aflicao social, visto os horrores acontecidos nesta época, o que
marcou a historia da politica no pais de forma negativa.
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Em meio a esse nebuloso periodo, foi promulgada em
24 de janeiro de 1967, a Constituicao brasileira, nao alterando
substancialmente em nada, no que atina ao tratamento conferido a
educacéo na Ultima Carta. Sustenta Mascarello (2006, p. 24) que “o
governo, sob a doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento,
decreta em 14 de dezembro de 1968, o Ato Institucional n°® 5, que
concede plenos poderes ao Executivo, instaurando um periodo de
maior repressao”. Em 1969, mais uma vez o ambito educacional foi
atacado, e, consoante Aranha (2005, p. 212), apud Alves (2009, p. 71),
pelo “Decreto-lei n®. 477 proibia aos professores, alunos e funcionérios
das escolas toda e qualquer manifestagéo de carater politico”.

Por intermédio do presidente-general Médici, o entdo ministro
da Educacao e Cultura, Coronel Jarbas Passarinho, realizou uma
reforma no sistema educacional. E implantada, assim, em 11 de agosto
de 1971, a Lei n° 5.692/71, a nova Lei de Diretrizes e Base para o
Ensino fundamental e médio. Aludida legislacao tinha como objetivo o
aprimoramento da profissionalizacdo, p6s fim ao exame de admisséo.
Alves (2009, p. 72) “determinou que o ensino de 1° e 2° graus fosse
ministrado obrigatoriamente em portugués. Pela Lei os cursos de 2.°
graus em todo o pais passaram a ser profissionalizantes”. Mascarello
(2006, p. 24), neste sentido, afirma que “as escolas que tentaram
cumprir a lei ndo foram bem-sucedidas, tendo em vista, os parcos
recursos humanos e materiais, que desqualificaram a proposta de
ensino nacional profissionalizante”.

AHistdria esté ai para mostrar os resultados e provar a viabilidade
ou ndo de cada lei. A analise de Ribeiro (1990, p. 15) é bastante
pertinente a esta questdo:” A histéria mostra que a educacao
escolar no Brasil nunca foi considerada como prioridade
nacional: ela serviu apenas a uma determinada camada
social, em detrimento das outras camadas da sociedade que
permaneceram iletradas e sem acesso a escola. Mesmo com
a evolugao histérico-econdmica do pais (...); mesmo tendo, ao
longo de cinco séculos de histéria, passado de uma economia
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agraria-comercial-exportadora para uma economia baseada na
industrializagédo e no desenvolvimento tecnoldgico; mesmo com
as oscilagoes politicas e revolugdes por que passou, o Brasil nao
priorizou a educagao em seus investimentos politico-sociais e a
estrutura educacional permaneceu substancialmente inalterada
até nossos dias, continuando a agir como transmissora da
ideologia das elites e atendendo de forma mais ou menos
satisfatéria apenas a uma pequena parcela da sociedade
(RIBEIRO, 1993, p. 27-28 apud ALVES, 2009).

Acentua Mascarello (2006, p. 28) que “com o desgaste do regime
e a pressao popular, chegou-se as eleicdes diretas para governadores
dos estados em 1982. Delineou-se esta mesma proposta de eleicdes
diretas para a Presidéncia da Republica”. Em 1985, € marcado o fim da
ditadura civil-militar brasileira, quando o ultimo general, Jodo Baptista
de Figueiredo, entrega a faixa presidencial ao civil, José Sarney. Era a
hora de celebrar o inicio de uma nova era, instala-se a partir de entéo
o periodo denominado de Nova Republica. Alves (2009, p. 73), em seu
magistério, aponta que “o inicio da Nova Republica nao foi tdo facil.
Nos primeiros tempos ainda se respirava 0 mau cheiro deixado pela
ditadura, por isso a sua instalagdo seguiu em passos lentos”.
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INTRODUCAO

O Direito ¢ uma ciéncia que deve acompanhar a evolugéo e
transformacdes sociais para se adequar e ser uma ciéncia atualizada
que responde os anseios da sociedade que esta inserida sob a égide
do ordenamento juridico vigente. Neste nexo, o Direito de Familia foi um
dos institutos que mais se modificou, e vem se modificando, nos Ultimos
tempos, razédo pelo qual foram acolhidas e resguardadas inUmeras
entidades familiares € o seu reconhecimento se faz mediante 0s novos
valores que emergem no amago socais. Quintana (2016, p. 9) afirma que
“na seara do Direito de Familia, os direitos fundamentais exercem grande
influéncia, em virtude de estarem intimamente relacionados as pessoas,
que sempre, e de alguma forma, estdo vinculadas a uma familia”.

A familia, apds sua constitucionalizagéo, passou a ter grande
respaldo no texto constitucional, alargando o0 seu conceito e iluminado
pelos principios do mesmo diploma, outro fator notavel € a agregagao
da afetividade e a solidariedade para compor um nucleo familiar. A
familia passou de hierarquizada e sob o regime de um poder patriarcal
como era no modelo do Cédigo Civil de 1916, para a valorizacéo de
cada componente digno de protecao Estatal. Deste modo surgiu ao
lado da familia o direito educacional como promocgéo e elevagao do
ente familiar, como desdobramento da dignidade humana. Aponta Reis
(2010, p. 11) que “a familia tem sido apontada como parte fundamental
do sucesso ou fracasso escolar. A busca de uma harmonia entre
familia e escola deve fazer parte de qualquer trabalho educativo que
tem como foco a formagéo de um individuo auténomo”.

Escola e familia devem ser entendidas como um conjunto,
a fim de atingir o objetivo principal, que é o pleno desenvolvimento
escolar e social da crianga e do adolescente. Ainda que tais metas
devam ser comumente partilhadas, cada um exerce seu papel, para
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gue os objetivos propostos complacentes entre escola e familia,
sejam executados concomitantemente, fomentando uma melhor
prestacdo educacional. Por parte da familia deve ser observado o
comportamento da crianga/ adolescente no ambiente escolar, nao
podendo deixar desapercebido qualquer complicagao ou problema
que venha a dificultar seu desempenho académico, além de se fazer
presente em reunides e atividades escolares que solicitem a presenca
da familia, sem nunca esquecer a individualidade dessa crianga,
facilitando a resolugao de conflitos que possam surgir no meio social
escolar. Enquanto escola, esta deve cumprir sua proposta pedagogica,
com o fim de melhor encaminhar seus alunos a um futuro promissor,
buscando sempre o apoio familiar nesse contexto, de forma de que
escola e familia se tornem um s6, enquanto impulsionadores das
criangas e adolescentes (CAIADO, 2015).

Familia e escola sdo instituicdes diretamente ligadas ao processo
evolutivo do individuo enquanto integrante de uma sociedade, seja
impulsionando ou coibindo tal processo, de forma que é nitida a
relevancia da familia no despertar do interesse educacional da crianca,
auxiliando a escola no gerenciamento e aplicagao das atividades e
objetivos propostos (POLONIA; DESSEN, 2005). Neste sentido, leciona
Brendler (2013, p. 17) que “a familia desenvolve um importante papel,
podendo ou ndo contribuir para a aprendizagem de seus filhos. Tanto
o contexto familiar como o escolar tem o papel de desenvolver a
sociabilidade, a afetividade e o bem estar fisico dos individuos”.

Com o trabalho mutuo da familia e escola, o desenvolvimento
educacional se torna mais simples e eficiente, potencializando os
pontos favoraveis para o objetivo comum a ser alcangado, qual
seja, 0 pleno desenvolvimento educacional e social do individuo.
Além disso, se faz importante lembrar a necessidade de promover
a inclusao da sociedade num todo, nesse ambiente escolar, por ser
o contato inicial da crianca na vida em sociedade, propiciando a ele

153



as experiéncias que ira enfrentar futuramente, como bem explicita
Lazzaretti (2016). Nos dizeres de Barbosa,

A respeito da familia, é possivel observar que: é a familia que
propicia os aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios
ao desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela
desempenhaum papel decisivo naeducacao formal e informal, em
seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos e humanitarios,
onde se aprofundam os lagos de solidariedade. E também em
seu interior que se constroem as marcas entre as geragoes e sao
observados os valores culturais (BARBOSA, 2011, p. 6).

Ainda segundo os ensinamentos de Barbosa (2011), foi possivel
analisar que a uniao das instituicbes acima explanadas resultara numa
maior chance de sucesso educacional da crianga e do adolescente,
uma vez que este se encontra amparado pelas estratégias abragadas
pela familia e escola, na tentativa de unir seus ideais em prol de um
bem comum, tornando o ambiente escolar mais agradavel e acessivel
atodos. Pontua Reis (2010, p. 11), em seu escolio, que “essa harmonia
entre escola e familia baseia-se na divisdo do trabalho de educagéo
de criancas, jovens e adultos, envolvendo expectativas reciprocas.
Levando em consideragao que o ser humano aprende o tempo todo”.

Outrossim, vale trazer o conceito e o objetivo do direito
educacional, porém, para esta missao, mister se faz entender o
termo educacgao. Conforme aduz Joaquim (2009, p. 35), apud Matos
e Chaves (2014, p. 03), a educagéo pode ser entendida como “um
fenémeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria
a existéncia e funcionamento de todas as sociedades, embora com
diferentes concepgdes nos diferentes ramos do conhecimento”. Em
uma outra perspectiva, a educagado pode ser definida, de acordo
com Brandao (1978, p.8-9), apud Reis (2010, p. 14), “educacao sao
todos os processos sociais da aprendizagem, nao ha uma forma nem
Unico modelo de educacéo, a escola ndo é um o Unico lugar onde ela
acontece e talvez nem seja o melhor”.
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Ao discorrer sobre o primado da educacéo, quanto principio
remetendo o pensamento pedagdgico, Baruffi e Rauber (2009, p. 46)
dizem, em seu escdlio, que “é um primado antropolégico, psicologico,
moral, econémico, politico, juridico. Em todos os campos do saber,
a educacao encontra um espaco de destaque, mesmo porque a
educacéo é inerente ao ser humano”. A educacao é um caminho para
a evolucao e emancipacao do ser humano. Heidrich (2009, p.14), apud
Reis (2010, p. 13), reconhece que “todos tem o direito de aprender.
Ela deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e
capacitar todos a participar efetivamente de uma sociedade livre”. A
importancia da educacéao é definida por Glitzenhirn (2015, p. 40) como
sendo “através da educagdo que a pessoa aprende, transforma e
evolui. Por conseguinte, compreende as possibilidades de mudar para
melhor o mundo que a cerca”.

Em sentido amplo, a educacdo compreende 0S Processos
formativos, que ocorrem no meio social, nos quais os individuos
estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples
fato de existirem socialmente; em sentido estrito, a educagao
ocorre em instituicbes especificas, escolares ou nao, com
finalidades explicitas de instrugdo e ensino mediante uma agao
consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-se
daqueles processos formativos gerais (JOAQUIM, 2009, p. 35
apud MATOS; CHAVES, 2014, p. 4).

Quando a Educacédo toca o Direito, surge entdo o Direito
Educacional, consagrado em principio na Constituicao Federal de
1988, o qual, nos dizeres de Silva (2007, p. 784) apud Matos e Chaves
(2014, p. 04), “tem-se que a visdo adotada pelo constituinte é da
educacéo, como processo de reconstrugdo da experiéncia humana,
e, por isso, tem que ser comum a todos”. A partir das licbes de Silva
(2007), é possivel relacionar a educacéo no &mbito juridico, nesta visdo
o Direito Educacional tem como foco questdes relacionadas ao direito
fundamental social a educacéo. Kanthack (2007, p. 84), apud Matos
e Chaves (2014, p. 05), por sua vez, afirma que a “educacao, quando
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adquirida é um fator que fortalece a democracia, o desenvolvimento, o
respeito, a justica, enfim € o direito que permite a vida com qualidade”.

A educacdo é encarada como um direito inerente do ser
humano, na proposta de melhoria de sua qualidade de vida, coligadas
as ideias de democracia, do ser racional, matematico e preparado
para as problematicas sociais, bem como o desenvolvimento humano
saudavel. Baruffi e Rauber (2009, p. 46) evidenciam, “portanto, os
“direitos do homem” s&o fundamentais e universais porque exprimem
as aspiragdes mais inerentes a dignidade de todo o ser humano”. A
propria Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, ressalta como
sendo o primeiro direito social a educagao, incumbindo ao Estado a
promogao de meios para garantir esse direito tao importante como
qualquer outro, partilhando com a familia tal dever, conforme dispbe o
artigo 205 da CF/88 (VIANA, 2010).

Leciona Renato Alberto Teodoro Di Dio, pioneiro deste ramo do
direito no Brasil, que:

Direito Educacional é o conjunto de normas, principios, leis
e regulamentos que versam sobre as relagbes de alunos,
professores, administradores, especialistas e técnicos, enquanto
envolvidos, mediata ou imediatamente, no processo ensino-
aprendizagem (JOAQUIM, 2009, p. 113 apud VIANA, 2010, p. 38).

Conforme ensina Joaquim (2009, p. 115), apud Viana (2010, p.
38), acerca do termo direito educacional entendido como “um conjunto
de normas, principios e doutrinas que disciplinam a relagao entre alunos,
professores, escolas, familias e poderes publicos, numa situagao
formal de aprendizagem”. Por derradeiro, Nelson Joaquim muito bem
conceitua e delimita o Direito Educacional da seguinte forma:
Conjunto de normas, principios, institutos juspedagogicos,
procedimentos e regulamentos, que orientam e disciplinam

as relacbes entre alunos e/ou responsaveis, professores,
administradores educacionais, diretores de escolas, gestores
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educacionais, estabelecimentos de ensino e o poder publico,
enquanto envolvidos diretamente ou indiretamente no processo
de ensino-aprendizagem, bem como investiga as interfaces com
outros ramos da ciéncia juridica e do conhecimento (NELSON
JOAQUIM, 2009, p. 113 apud VIANA, 2010, p. 39).

O Direito dito como educacional tem uma dupla finalidade, por
um angulo objetiva tomar prevencbes acerca de possiveis conflitos
no ambito educacional, j& por outra vertente apresenta resolucéo de
litigios judiciais nas relagbes processuais em que envolve dilemas
educacionais. Em sua primeira faceta, a agdo do Direito Educacional
¢é de precaucgéo, de reavaliar a situacdo pacificamente, utilizando-se de
métodos e ferramentas pedagdgicas, administrativos dentro da prépria
instituicdo de ensino em que se da a contenda. Ja no segundo momento,
em que se esgota as possibilidades de solugao autbnomas, recai sobre
o Estado-juiz em dirimir a lide, por meio do processo judicial (JOAQUIM,
2013). Acentua, em complemento, Glitzenhirn (2015, p. 40) que “o
verdadeiro processo educacional possibilita a formagado da pessoa
humana e cidada. A educacéo concede alternativas para transformacao,
para realizagdo do individuo naquilo que ele busca, e sonha ser”.

O DIREITO A EDUCACAO
COMO FUNDAMENTAL

E primordial para este trabalho analisar a evolugao histérica dos
ditos direitos do homem, direitos humanos e direitos fundamentais. O
que se deve ao fato dos valores fundamentais inerentes ao ser huma-
no devem estar positivados no texto da Lei Maior a fim de hierarquizar
as normas em tamanha importancia de sua existéncia e consolidacéo.
Essa preocupagao em resguardar essas garantias é devido ao passado
tenebroso em que a populacao mundial viveu, em que resultou as Gran-
des Guerras que rebaixou a vida humana em condigdes inenarraveis, o
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que é sentido até nos dias atuais. Maranhao Junior (2010, p. 7) “a sedi-
mentagao desses direitos fundamentais como normas obrigatérias e rei-
toras de conteldos ético-juridicos, é resultado da maturagéo histérica”.
Ora, 0 que por ébvio ndo se deu de forma uniforme, e sim por diversas
construcoes e épocas (MARANHAO JUNIOR, 2010).

Acentua Giusti (2012, p. 8) que “os direitos fundamentais séo
provenientes de diversas fontes como a religido ou mesmo a filosofia.
Esses direitos surgiram com escopo de limitar e controlar os abusos
do poder do Estado”. Os direitos fundamentais tém suas raizes na
Historia Antiga expressados através das religiosidades. Tal fato se deu
com a manutencéo da fé monoteista com a contribuicdo advinda da
Biblia sagrada, principalmente nas premissas do antigo testamento. Ao
lado disso, alterou-se com os saberes proveniente dos pensamentos
filosoficos ao incorporar a mitologia como tradigdo como virtude de
l6gica e no discurso da razéo. Giusti (2012, p. 8) afirma que “o individuo
ousa exercer sua faculdade de critica racional da realidade”.

Com a mutagao do pensamento religioso para o filosofico,
comeca-se a indagar os mitos religiosos e a posigao em que 0 homem
conseguiu alcancar sendo objeto de reflexao e diversos pensamentos,
como um ser racional e ndo mais ligados as questdes mitologicas.
Eis que, neste momento, surge o pensamento Jusnaturalista. Nestas
linhas de exposic¢ao, Pestana (2017, s.p) diz, ainda, que “a concepgao
jusnaturalista & de que esses direitos sao anteriores a qualquer lei ou
ordenamento; o nascimento dos direitos fundamentais relaciona-se
a caracteristicas inerentes a prépria humanidade”. Ainda sobre essa
corrente filosofica, Giusti (2012, p. 9) disserta que “pregava que o
simples fato do ser humano existir, faz com que ele seja sujeito de
direitos naturais e tais direitos s&o inalienaveis”.

O jusnaturalismo entende que o homem possui direitos
independentemente do Estado, os direitos do homem séao
poucos e essenciais como o direito a vida e a sobrevivéncia,
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que inclui também o direito a propriedade e o direito a liberdade.
Entendesse como direito a liberdade a independéncia em face
de todo constrangimento imposto pela vontade de outro. Os
direitos naturais sao, portanto, os direitos que cabem ao homem
em virtude de sua existéncia. A esse género pertencem todos os
direitos intelectuais, e os direitos de agir do individuo para o proprio
bem-estar (BOBBIO, 1992, p. 73-74 apud GIUSTI, 2012, p. 9).

Os direitos do homem, ou direitos classificados como
fundamentais, desde sua origem sao considerados naturais, haja vista
janascem com a propria existéncia humana. Por serem direitos naturais
da personalidade humana, caracterizam-se por terem, um valor proprio
que, nasce na qualidade de valor natural. Mais adiante, historicamente,
no periodo da Idade Média, propagou a ideia crista sob a influéncia da
Igreja Catdlica. Maranh&o Junior (2010, p. 08) diz que, “nesse sentido,
vale mencionar o fato de que o cristianismo marcou impulso relevante
acerca da dignidade do homem”. Fundado nas bases da semelhanca
entre Deus e seus servos, conforme disciplinado no antigo testamento
(MARANHAO JUNIOR, 2010).

Contudo, ¢é certo que o periodo que mais contribui para a
construcao dos direitos fundamentais foi a Idade Moderna, entre lutas
e reivindicagbes de maior seguranca juridica e para reconhecimento
de direitos, este periodo é intenso e é marcado por inimeros conflitos
e revolugbes. Neste tempo, alguns acontecimentos que deram
origem a documentos significativos para a materializacdo dos direitos
humanos nao podem passar despercebidos dentro deste trabalho.
O primeiro momento foi na Inglaterra, em 1689, com a Bill of Rights,
elaborado pelo Parlamento e imposta aos soberanos, este documento
reconheceu uma lista de direitos: de liberdade, de seguranca, o direito
a propriedade privada. Weissheimer (2015, p. 1223) diz que “deslocou
para o Parlamento a algada de legislar e criar tributos, institucionalizou
a separagao de poderes, eliminou o Absolutismo. Contudo, impds uma
religiao oficial” (WEISSHEIMER, 2015).
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O corpo da redagao do Bill of Rights teve como maior conquista
o fim definitivo do absolutismo na Inglaterra, o que, consequentemente,
gerou a separagao dos poderes, a fim de limitar o poder de um Unico rei,
centralizando toda a responsabilidade em um so6. Pacheco (s.d, s.p),
por seu turno, diz que “o mais importante neste documento, realmente
foi a separagao de poderes, pois, a partir desse momento passou a
haver uma limitagdo de poderes por parte do Rei”. Esse documento
marca a histéria e serve de inspiracdo para a edicdo de normas nas
colbnias inglesas, mais precisamente na América do Norte, o que
culminou em um conjunto de emendas que por fim foram incorporadas
a Constituigao dos Estados Unidos da América do Norte. Pacheco (s.d,
s.p) “tal providéncia atribuiu maior eficacia no tocante, as garantias de
liberdade e, dos demais direitos fundamentais nos Estados Unidos”.

A luta americana no intento de consolidar os direitos humanos,
pode-se elencar as seguintes passagens: em 1765, colonos
tentaram impugnar vérias imposicoes fiscais impostas pela
metropole, reivindicando o mesmo direito que os suditos da
matriz. Em 1773, em Boston, 300 pessoas langaram ao mar
caixas com ché, protestando contra impostos advindos da
Coroa britanica sobre produtos nativos. Em 1774 criou-se um
exército comum entre as colbnias abrindo caminho para a
Independéncia (WEISSHEIMER, 2015, p. 1223).

Nesta senda, é de suma importancia e impar relevancia para a
constituicdo dos direitos fundamentais (humanos), a Revolugao dos
Estados Unidos da América, que desencadeou diversos documentos.
A saber, Pacheco (s.d, s.p) seleciona: “a Declaracao de Direitos da Vir-
ginia, que aconteceu em 12 de junho de 1776; a Declaragdo de Inde-
pendéncia dos Estados Unidos da América, de 04 de julho de 1776; e a
Constituicao dos Estados Unidos em 17 de setembro de 1787”.

A Declaracdo de Direitos do Bom Povo da Virginia elaborada
em 1776, lidava com questdes de direitos humanos, o direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a seguranca e até mesmo a felicidade estava
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em seu texto. No mesmo ano, surge a Declaracéo de Independéncia
dos Estados Unidos, em que destaca que todos os homens sao criados
iguais, que sdo dotados pelo criador de certos direitos inalienaveis. E,
em 1789, é criada a Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadao,
que, conforme Weissheimer (2015, p. 1224), “[...] afirma solenemente
que qualqguer sociedade em que n&o esteja assegurada a garantia dos
direitos fundamentais nem estabelecida a separagéo dos poderes nao
tem constituicao. Nestas linhas, Pacheco (s.d, s.p) assinala, ainda, que
“aRevolugao Francesa desencadeou, em um curto espago de tempo, a
eliminacéo, ao menos em tese, das desigualdades entre os individuos
e grupos sociais. Foi sem dlvida a igualdade que representou o ponto
central do movimento”.

Destaca Glitzenhirn (2014, p. 13) que “a DUDH, em seu artigo
26, dispbe que a educacao deve visar ao pleno desenvolvimento
da personalidade humana e o fortalecimento do respeito pelos
direitos do homem e pelas liberdades fundamentais”. Em relacédo as
declaragbes mencionadas, de acordo com o magistério apresentado
por Sarlet (2002, p. 48), apud Pacheco (s.d, s.p), “tanto a declaracéao
francesa quanto as americanas tinham como caracteristica comum
sua profundainspiracao jusnaturalista, reconhecendo ao ser humano
direitos naturais, inalienaveis, inviolaveis e imprescritiveis”. Todas
essas declaragbes tém em comum acordo o fortalecimento dos
direitos humanos e sua constitucionalizagao para o reconhecimento
da dignidade humana como valor supremo em um Estado de
Direito. Ademais, Weissheimer (2015, p. 1224) diz, ainda, que “a
partir desses acontecimentos histéricos, os direitos fundamentais
granjearam significagdo na esfera internacional e no ordenamento
juridico interno de cada Estado”.

Como se observa no preAmbulo da Constituicdo Francesa de
1848, na sociedade francesa a familia tinha um papel crucial, tendo
em vista ser a base para a formagao do individuo colocando em pé
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de igualdade com direitos como a propriedade, o trabalho e a ordem
publica. Pacheco (s.d, s.p) “essa declaracéo de direitos esbocou uma
ampliacao em termos de direitos humanos fundamentais que seria,
posteriormente, definitiva a partir dos diplomas constitucionais do século
XX". O ultimo documento a ser discutido aqui € a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948, aprovada pela
Assembléia Geral das Nagdes Unidas, na cidade de Paris, na Franga.

Esta declaracéo de cunho moral e orientador ético nas tomadas
de decisbes na orbita internacional € um documento que elevou o
ser humano a condigado Unica, dando-lhe reconhecimento juridico a
dignidade humana, razéo esta dada mediante o término da Segunda
Guerra Mundial (1939-1945). Constitui vetor para a elaboragdo do
desenvolvimento contemporaneoc no pensamento humanistico.
Reconheceu aigualdade de dignidade que todo ser humano possuiem
relacdo ao outro. Ao lado disso, Pacheco (s.d, s.p), em seu magistério,
aduz que, “como fonte de todos os valores, independentemente das
diferengas da raga, cor, sexo, lingua, religiado, opinido, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigao”.

Vencida a explanagdo quanto ao contexto histérico da formacéo
dos direitos fundamentais, segue-se agora para a tentativa de
concepcgao dos direitos fundamentais na Constituicao Federal de 1988.
O Brasil passou por um periodo de 21 anos de ditadura civil militar (1964-
1986), em que é considerado como tempo politico mais obscuro da
republica. Nesta fase, os direitos fundamentais foram profundamente
devastados e banidos em decorréncia do governo autoritario que se
formou. Depois de inimeras lutas pela liberdade e a autonomia, com
0 escopo de acabar com um governo repressor, responsavel por ceifar
vidas, pessoas exiladas e torturas, € que, no ano de 1986, foi convocada
a Assembléia Nacional Constituinte. Guisti (2012, p. 22) afirma que “foi o
primeiro passo para a concretizacao de uma utopia brasileira, ou seja, a
elaboracao de uma Constituicao Cidada”.
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No dia 5 de outubro de 1988, foi promulgada a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, também chamada de Constituigao
Cidada, em que evidenciou a necessidade de positivar direitos tao
naturais, como avida, a liberdade, a propriedade privava e a seguranca.
No mais, essa Constituicdo teve como base o principio da dignidade
humana, em sua topografia se encontra ja no primeiro artigo do texto
constitucional. Grandes avancos para a sociedade, nos dizeres de
Guisti (2012, p. 22), “a Constituicao Federal é a lei suprema do pais, ou
seja, a lei que se sobrepde a qualquer outra lei inferior. Sua génese esta
relacionada ha vérios horizontes e aspectos culturais diferenciados,
mas vem declarar liberdades e direitos”.

A Constituicao do Estado, considerada sua lei fundamental,
seria, entdo, a organizagdo de seus elementos essenciais:
um sistema de normas juridicas, escritas ou costumeiras, que
regula a forma do Estado, a forma de seu governo, 0 modo de
aquisicdo e o exercicio do poder, o estabelecimento se seus
6rgaos, os limites de sua agéo, os direitos fundamentais do
homem e as respectivas garantias. Em sintese, a Constituigao é
o conjunto de normas que organiza 0s elementos constitutivos
do Estado (SILVA, 2003, p. 37-38 apud GUISTI, 2012, p. 22).

A Lei Maior de 1988 trata em sua composicao, logo em seu
primeiro capitulo, titulo I, Dos Direitos e Garantias Fundamentais. Ha
que destacar que esta Constituicdo promoveu uma restruturacéo do
Estado e reafirmou suas bases democraticas. Esta Carta ampliou
significativamente os direitos fundamentais, reconhecendo diversos
niveis de direitos, até mesmo o de solidariedade. Pestana (2017, s.p)
afirma que “a dignidade da pessoa humana passou a ser fundamento
do Estado Democratico de Direito (Art.1°, inc. Ill). Assim, passou a ser
preocupagao, a protecao dos direitos fundamentais”. Por meio dela
buscou assegurar e consolidar os direitos inerentes a pessoa humana,
classificando-os como fundamentais (PESTANA, 2017).
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Em uma hermenéutica constitucional, é possivel analisar o direito
a educacéo como um dos vastos direitos moldurados na Carta Politica
de 1988, mais precisamente em dois momentos, no artigo 6° em que
dispde alguns dos direitos sociais, 0 qual da destaca a educacao
como um direito social e no capitulo lll, dedicou exclusivamente em
sua sessdo I, a dispor sobre a educagao, a partir do artigo 205 da
CF/88. No que tange aos direitos sociais, leciona Glitzenhirn (2015, p.
11) que “os direitos fundamentais sociais tém em vista a redugéo das
desigualdades sociais. Sdo préstimos que devem ser patrocinadas
pelo Estado, configurando prestacdes positivas”.

Nesta viséo, ensina Matos e Chaves (2014, p. 3) que “sao
necessarios mecanismos que assegurem a sua realizagao e efetividade
para nao passar apenas de promessas € anseios do constituinte”. A
educacéo ¢ vista como um direito fundamental e social e deve ser
resguardado e promovido pelo Estado, e este é obrigado afornecer com
qualidade e igualdade. Muniz (2002. p. 160-161), apud Queiroz (2013,
p. 25), acentua que “o direito a educacao nao pode ser considerado
apenas como um direito social ou um direito a prestagao positiva do
Estado, mas sim um direito inerente ao ser humano, parte de sua vida
e indissociavel dela”. Logo, esse direito a educacéo constitui atributo
social de cidadania, a fim de moldar a crianca visando sua vida adulta,
nao deve ser apenas o direito a frequéncia escolar, mas sim um direito
ao cidadao de ser educado (QUEIROZ, 2013).

Os direitos fundamentais tém posicdo de clausula pétrea
conforme dispde artigo 60, §4°, inciso IV da CF/88, e como visto a
educacéao € considerado umdireito fundamental e humano, reconhecido
no texto constitucional nacional e em diplomas internacionais, como
a Declaragé&o Universal dos Direitos Humanos, entre outras. Ao lado
do exposto, Glitzenhim (2015, p. 15) afirma, em seu escdlio, que “o
direito fundamental a educagao tem valor incontestavel. A educagao
¢ vista como um dos direitos sociais mais significativos, para tanto
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condiciona o Estado ao dever juridico de concretiza-lo como direito”.
Ainda, acrescenta Glitzenhirn (2015, p. 15) que “o Estado é responsavel
pela criagao de politicas publicas e condicdes objetivas que propiciem
0 pleno acesso ao sistema educacional, sendo isso uma norma
constitucional de eficacia direta”.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma discussao sobre o papel da tutoria
nos cursos de ensino superior na modalidade da educagéo a distancia.
O estudo é resultante da experiéncia de tutoria no curso de licenciatura
em lingua portuguesa pela Diretoria de Educacao a Distancia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (DEaD/UERN),
em 2018. No interim desta experiéncia, atuamos nas disciplinas de
introdugao a EaD e Producao Textual | e Il nos polos de Sao Gongalo do
Amarante- RN; Martins — RN, Lajes-RN e Caralbas- RN. Tais cidades
sao polos do curso de letras da UERN e possuem um tutor presencial
acompanhando diariamente os discentes e temos o tutor a distancia
que acompanha virtualmente as atividades e acesso dos alunos no
ambiente virtual de aprendizagem.

Nosso estudo se apropria dos autores Valente (1999) e Pretto
(2007) para discutirmos sobre a sociedade do conhecimento; Almeida
(2003) e Moran (2009) para refletirmos sobre o ambiente virtual de
aprendizagem e os tipos de abordagem neste contexto e por fim,
Oliveira (2006) e Bezerra e Carvalho (2011) para tratarmos sobre a o
papel da tutoria na educacao a distancia.

O trabalho esta organizado nas seguintes secoes. Na primeira,
trataremos sobre a reconfiguracao da educacao a partir das tecnologias
da informagédo e comunicagdo. Na segunda secao, traremos sobre
como se configura o ensino-aprendizagem na educagao a distancia. Na
terceira secao, discutimos sobre as TIC no cenario da EAD, incorporando
os relatos de experiéncia dos tutores na fungao pedagdgica.

Sabemos que a sociedade atual é marcada por aparatos
tecnoldgicos eletrénicos, mecatrdnicos e digitais é conceituada como
a sociedade do conhecimento (VALENTE, 1999). Deste modo, os
processos de formagao docente na sociedade do conhecimento,
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transcende o ensino presencial e & nesta perspectiva que surge
0 papel do tutor, como mediador do conhecimento no ensino a
distancia atuando junto ao professor para que o aluno possa ter um
acompanhamento pedagdgico adequado as suas necessidades
formativas no interim do curso.

As exigéncias decorrentes da sociedade do conhecimento
requerem inovagbes nas instituicbes educativas e nos saberes
profissionais do educador. “O professor precisa de novos sistemas
de trabalho e de novas aprendizagens para exercer sua profissao”
(IMBERNON, 2002, p. 45). Neste sentido, a capacitagao profissional
do professor na educacéo a distancia é uma das perspectivas para
a melhoria do ensino — aprendizagem. Conforme Delors (2000, p.
1920) “E também indispensavel que a formagao inicial e, mais ainda
a formagéo continua dos professores, lhe confira um verdadeiro
dominio destes novos instrumentos pedagdgicos”. Sendo assim, a
compreensao do uso das tecnologias ja na graduacao, possibilita aos
atores envolvidos, sejam discentes, docentes, tutores protagonistas na
educacéo a distancia possibilidades de continuarem explorando estes
espacos virtuais na sua pratica pedagogica.

Comumente os individuos cada vez mais usam a internet como
forma de interagao e para manterem-se informados sobre assuntos
significativos e atrativos. Assim, cada vez mais as tecnologias da
informacao e da comunicagdo fazem parte da nossa linguagem e
do nosso cotidiano. E no cendrio da comunicagao virtual promovida
pela interagao com as TIC que o tutor atua possibilitando ao discente
a promocao da aprendizagem e o conhecimento sobre o ambiente
virtual e suas ferramentas, contribuindo para a formagao de um suijeito
com habilidades para construir seus proprios saberes.
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AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAQ
E COMUNICAGAO (TIC): CENARIO
DE EDUCAGAO A DISTANCIA

Chamamos atencao para as tecnologias da informagéo e
comunicacao que estao presentes neste processo. As tecnologias
sdo 0s canais de comunicacao do tutor com os discentes por meio
dos ambientes virtuais de aprendizagem- AVA. Nesse sentido, Pretto
(2007) corrobora com Valente (1999) versando sobre a concepgao que
convivemos na sociedade do conhecimento e acentua que um dos
subsidios mais provocantes é a velocidade com que as tecnologias,
em especial as da informagao e comunicagao chegam e desaparecem.

Neste sentido, compreender a Educagéo a Distancia ¢ refletir
de que maneira sdo desenvolvidas as interagdes nos ambientes que
sdo desenvolvidos. Conforme Almeida (2003), a Educacéo a Distancia
— EAD é toda educagao que pode ser realizada por meios digitais,
impressos, midiaticos que possibilitem a abordagem da educagao
mediada pela comunicagéo.

Esta modalidade de ensino pauta-se na flexibilidade do tempo
e na localizagao do aluno e do professor em qualquer espaco. Por
nao ser necesséria uma estrutura fisica em um determinado espaco,
ela pode alcancar diversas pessoas em diferentes lugares com um
custo minimo de investimento. Estes atores ndo necessitam estar
fisicamente presentes na interagao, pois a relagdo entre educador e
educandos ocorre por meio de tecnologias remotas como o radio, a
televiséo e a internet, proporcionando novas formas de didlogo através
da teleméatica e de outros recursos que usam a comunicagdo como
fonte primeira para fortalecer o ensino-aprendizagem.
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As diversas formas de realizar a EAD vao se modificando a partir
dos meios que s&o utilizados e sua abordagem vai definir o processo
de construgado do conhecimento, bem como a existéncia da interagéo
entre os participantes. Segundo Valente (1999), existe diferentes
possibilidades de caracterizar a Educagdo a Distancia — EAD, em
fungao da abordagem de educacao empregada. Almeida (2003) as
conceitua em trés eixos norteadores que se modificam na medida em
que as tecnologias vao se reconfigurando e por sua vez, ampliam os
modos de interacao. As abordagens sao: “broadcast”; “escola virtual”
e “estar junto virtual”.

A abordagem broadcast, de acordo com Almeida (2003), é um
tipo de conteldo vinculado pelos meios midiaticos como televiséo,
radio ou por material impresso, respaldando-se nos correios e nos
meios tecnoldgicos usufruidos pela internet.

A associagado de tecnologias tradicionais de comunicacao
como o radio e a televisdo como meio de emissdo rapida
de informacbes e os materiais impressos enviados via
correios trouxeram um novo impulso a EAD, favorecendo a
disseminacéo e a democratizacdo do acesso a educagao em
diferentes niveis, permitindo atender grande massa de alunos.
(ALMEIDA, 20083, p. 3).

Nesta primeira concepcao de EAD, o aluno recebe as atividades
— exercicios e provas — e as realiza sem um grau de instrugao interativo.
Esta modalidade de ensino sofreu criticas pela base pedagdgica
tradicional que a norteava, n&o proporcionando o dialogo e a interagéo
direta entre professor e alunos. Contemplando esta ideia, Valente
(1999, p. 2) ressalta: “Nessa abordagem o professor ndo interage com
o aluno; nao recebe nenhum retorno deste e, portanto, ndo tem ideia de
como essa informagao esta sendo compreendida [...] pelo aprendiz”.
Além disso, ndo ha presenca do tutor neste contexto, portanto, a
interacao se limita apenas ao contato entre professor e aluno, nao
havendo interagao entre estes Ultimos.
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Almeida (2003) enfatiza que, na abordagem da escola virtual o
ensino presencial tradicional € virtualizado para o ensino a distancia
mesmo que este Ultimo se respalde no uso de tecnologias mais
avangadas. Para Almeida (2003), essa abordagem procura apenas
transferir para o ambiente virtual o paradigma do espaco-tempo da
aula e do dialogo bidirecional entre professor e alunos. Valente (1999)
considera que esta interagdo entre professor e aluno mediada pela
internet com a presencga de um tutor, resume-se apenas a averiguar se
o aluno reteve a informagao fornecida, atentando-se para um dominio
de contelidos muito restrito. Entendemos, portanto, que nesta situagéo
a interagao entre aluno e professor pode ndo ser suficiente para criar
condicdes para o aluno construir conhecimentos. Sobre esta visdo da
abordagem de virtualizagdo da sala vemos que

Essa abordagem de EAD tem sido a mais utilizada no Brasil (Em
Aberto, ano 16, n° 20, abr./jun. 1996). A maior parte dos cursos a
distancia implementam solugdes que tentam implementar uma
verséo virtual do sistema educacional tradicional. A diferenca
tem ficado por conta do grau de interagcdo professor-aluno
(VALENTE, 1999, p. 4).

A abordagem “estar junto virtual”, apresentada por Valente
(1999), possibilita o processo de construgao de conhecimento visto
gue envolve o acompanhamento e assisténcia do discente por meio
da tutoria, na perspectiva de buscar perceber o que ele faz para
adquirir conhecimentos para, a partir deste pressuposto, sugerir
desafios e auxilia-lo na atribuicao de significados ao que esta sendo
realizado. Assim, o discente poderd processar as informagoes e
relaciona-las com seus conhecimentos para a construgao de novos
saberes. Este acompanhamento do aluno pelo tutor e a agédo do
professor s&o mediados pela interacao na internet. Vejamos a seguir
0 que diz Valente (1999):

O estar junto virtual, também denominado aprendizagem
assistida por computador (AAC), explora a potencialidade
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interativa das  TIC propiciada pela comunicagéo
multidimensional, que aproxima os emissores dos receptores
dos cursos, permitindo criar condigbes de aprendizagem e
colaboracao (VALENTE, 1999, p. 4).

Na abordagem do “estar junto virtual” o tutor vivencia as
atividades emconjunto com os alunos, sendo crucial a criacdo de um
ambiente que contribua para a aprendizagem destes Ultimos. Podemos
encontrar diversas modalidades de Educagao a Distancia, dentre elas
enfatizaremos o Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA (ALMEIDA,
2003). "A educagao em ambientes virtuais refere-se a experiéncias de
aprendizagem que utilizam recursos hipermediaticos em ambientes
apoiados por uma tecnologia de comunicacao online” (LAGUARDIA,;
PORTELA; VASCONCELLOS, 2007, p. 1).

O ambiente virtual de aprendizagem do curso de lingua
portuguesa da UERN é o moodle 2, plataforma interativa e flexivel
para inser¢ao de atividades educacionais concernentes as disciplinas
e contelidos disponibilizados. Moran (2009) ressalta que ha muitos
programas (softwares) que permitem realizar um conjunto de
atividades pedagodgicas e de acompanhamento de alunos dentro de
um mesmo ambiente virtual. O Ambiente Virtual de Aprendizagem —
AVA proporciona ao discente o desenvolvimento da autonomia na
realizacao das atividades; a habilidade de organizar o tempo sem a
presencga do professor e do tutor e até mesmo a construgéo de novos
valores, entre outros conhecimentos.

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem séo, portanto, sistemas
concebidos para dar uporte, e forma eficaz, a alunos que
possam e queiram aprender de forma colaborativa. Por essa
caracteristica, a proposta de aprendizagem n&o deve ser
imposta aos alunos. Deve, sobretudo, ser discutida e negociada
com os alunos, gerando uma proposta adaptada ao grupo no
decorrer do processo de aprendizagem. (LIMA, 2007, p. 11).
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Conforme Moran (2009), nés precisamos reinventar a forma de
ensinar e aprender, presencial e virtual, diante de tantas mudancgas na
sociedade e no mundo do trabalho. Na escola, no trabalho, em casa,
podemos aprender continuamente, de forma flexivel, reunidos numa
sala ou distantes geograficamente, mas conectados através de redes.

As tecnologias da informagdo e comunicagdo abrem um
horizonte inimaginavel de opgdes para implementar cursos a distancia
e flexibilizar cursos presenciais. Pelo desenvolvimento da rede, €
possivel disponibilizar, pesquisar e organizar em uma péagina da
WEB contelidos que sé&o interligados por palavras-chave, links, sons
e imagens e utilizar ferramentas de colaboracdo que favorecem a
construcao do conhecimento em Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

Como as tecnologias permitem uma pluralidade de
desenvolvimento de agbes, 0s avangos delas proporcionam novas
possibilidades de Educacgéao a Distancia - EAD em Ambientes Virtuais
de Aprendizagem. Desta maneira, Almeida (2003), explica que 0s
recursos dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem sao basicamente:
correio eletrénico, féruns de discusséo, bate-papo, conferéncia, anco
de recursos, biblioteca virtuais, textos, wikis, chats, dentre outros.

O ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
A DISTANCIA: RELATOS DE TUTORES

No momento histérico atual, a Educacdo a Distancia — EAD
no Brasil tem ocupado um grande espaco nas discussdes sobre a
possibilidade de inclusdo de profissionais que querem estudar em
cursos superiores e investir em sua formagao continuada.

ALDB9394/96 (BRASIL, 1996) no titulo VI, Art. 61,§ 2° apresenta que:
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“[...] a formagéao continuada e a capacitagao dos profissionais
de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de
Educacéo a Distancia.” Essa modalidade de ensino é fortalecida
com a possibilidade de utilizar a internet para investir na
formagao para atuagdo em espago escolar, em detrimento das
dificuldades criadas pela distancia espacial que as Tecnologias
da Informagao e Comunicagdo — TIC tendem a reduzir. E
nessa perspectiva que 0s cursos de ensino superior tem como
fundamento, proporcionar aos discentes aprender novas
praticas de aprendizagem, a partir de metodologias ativas que
fortalegam no discente a construgédo do conhecimento”.

Abordar a tematica da educagéo a distancia nos faz perceber
0s impactos alcangados por uma educacao que ultrapassa barreiras
de tempo-espaco. Percebemos que nossa vida é abracada pelas
tecnologias digitais da informag&o e comunicacao e precisamos Nnos
apropriar deste novo ambiente para fortalecer nossa formagao e nos
preparar para 0 mercado de trabalho. A modalidade de ensino na
educagéo a distancia nos permite vivéncias de uma aprendizagem
colaborativa, interativa e podemos nos apropriar do virtual para sermos
autores de nossas producdes e poder disseminar o Nosso conhecimento.

Na educacéo a distancia é imprescindivel a construgao de
novos habitos e posturas diante do ensino- aprendizagem mediado
pela TIC. Sabemos que um dos maiores cuidados que o tutor deve ter
nesse contexto € orientar os discentes para evitar a ma apropriagao
das informacbes para que ndo possamos alimentar a préatica do plagio.
Precisamos assumir uma postura autoral nos ambientes virtuais para
que sejamos construtores de conhecimento.

Podemos perceber a luz de Galasso e Souza (2014) a educacao
a distancia, que apesar da mesma alcancar muitas pessoas que nao
teriam a oportunidade de inserir em um curso de graduacao no ensino
presencial, seja por questdes financeiras ou por habitar em locais longe
de instituicbes de ensino superior. No entanto, ainda carecemos de
investimos das politicas publicas para fomentar a educacéo a distancia
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nos espagos educativos. H& poucos investimentos na aquisicao
dos equipamentos tecnolégicos e ha restricao de profissionais
com experiéncia para mobilizar novos sujeitos na apropriagao das
tecnologias para usufruir em suas praticas educativas.

Todavia, apesar do pouco investimento das politicas de
formacéo para atualizacdo e consolidagao da educacao online de
qualidade, podemos perceber a procura pela educacao online pela
flexibilizacdo do tempo e o por propiciar um estudo que nao requer
uma permanéncia fixa em Unico ambiente, no caso, a sala de aula. A
educacao online nos permite esta numa sala de aula interativa repleto
de recursos colaborativos que dinamiza o ensino-aprendizagem,
distanciando de um modelo de educagéao tradicional, estando imerso
na relagao educador, educando na potencialidade do ciberespaco.

Outro fator determinante no ensino e aprendizagem da
educacéo a distancia € compreendermos o papel da interagao para
a aprendizagem e o desenvolvimento a partir da perspectiva histérico-
cultural para que possamos vislumbrar a importancia da tutoria nessa
realidade. Para Vygotsky (2007, p. 56), toda aprendizagem que o
sujeito constrdi é provida de conhecimentos anteriores. Embora
suas pesquisas tenham priorizado a relagao entre aprendizagem e
desenvolvimento em criangas, esta concepgao se amplia a sujeitos
de todas as idades, pois 0s dois processos (aprendizagem e
desenvolvimento) acontecem durante toda a vida.

Levando em consideracdo que a aprendizagem é quem
promove o desenvolvimento, o autor enfatiza dois niveis de
desenvolvimento: o nivel real e o nivel potencial.

A zona de desenvolvimento proximal [...] é a istancia entre
seu desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solugdo independente e problemas e o nivel de seu
desenvolvimento potencial, determinado através da solugao
de problemas sob a orientagdo [...] ou em colaboracao
(VIGOTSKI, 2007, p. 57).
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O nivel real é considerado como os saberes, as conquistas que
ja estao consolidadas pelo sujeito. Fundamentado em ygotsky (1984),
Rego (1995) aponta que o nivel potencial determinado pelo alcance
entre aquilo que o sujeito é capaz de fazer de forma autbnoma e aquilo
que ele realiza em interagdo com outros sujeitos.

Assim, para Vygotsky (2007), aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal poderéa tornar-se zona de desenvolvimento
real posteriormente quando o sujeito passa a adquirir a capacidade
de fazer algo ou saber de algum conhecimento que foi almejado ela
interacdo com seus pares por entendermos que toda aprendizagem
é mediada, acreditamos, conforme Lima (2007, p. 2), o sujeito ndo
¢ receptivo ou propositivo, mas interativo, portanto a geracéo de
conhecimentos se da a partir da relagdo com o outro.

Quando os sujeitos estdo em interagao, eles ampliam suas
zonas de desenvolvimento proximal — ZDP e os conhecimentos
construidos acabam deixando de ser proximais e tornando-se reais.
Portanto, a ZDP, conforme Rego (1995 p. 74), “[...] define funcdes
que ainda nao amadurecem que estao em processo de maturagao”.
E neste sentido que vemos indicios desta interagdo entre os
participantes do curso de formagao junto ao tutor.

OS FAZERES DO TUTOR NA
EDUCACAQO A DISTANCIA NO CURSO
DE LINGUA PORTUGUESA E MIDIAS
NA EDUCACAO DA UERN

Durante a experiéncia na condicdo de tutora no curso de
licenciatura em lingua portuguesa da UERN os principais fazeres
realizados foram a mediacdo com alunos a partir de orientagdes
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individuais e coletivas na opcédo “sala de aula”, espaco destinado
para acompanhar os alunos no tocante a dlvidas e orientagbes dos
contelidos abordados nas unidades da disciplina.

Além das orientacbes conteudistas, a procura maior dos
alunos destinava-se a problemas técnicos. A exemplo, citamos: falta
de acesso as postagens das atividades, moodle em manutencao e
outros problemas que provocaram o “atraso” do semestre. Além disto,
destacamos nossa interacdo nos féruns. A participacdo por meio de
comentarios das respostas dos alunos encorajando a continuar o
debate e promover um dialogo interativo.

Outra atividade realizada consiste no acompanhamento da
participagao dos alunos no moodle, caso identificado que ha mais de 3
dias 0 aluno n&ao acessa, enviavamos e-mail para convida-lo a retornar as
atividades. Esta vistoria € feita uma vez por semana. Outra agéo realizada
pela tutoria a distancia sdo as mensagens de avisos comunicando aos
alunos sobre as datas das atividades e que se pede em cada uma delas.
Esta pratica ajuda os alunos a lembrar dos prazos e nao deixarem as
suas atividades para serem feitas no fim do prazo destinado.

\

No que concerne a interacdo com o professor, podemos
reiterar a importancia do didlogo e parceria, tendo em vista que ha
demandas dos alunos que s6 a fungdo de tutoria ndo corresponde as
necessidades, precisando de tomadas de decisbes coletivas entre o
professor e o tutor.

Outro fator determinante no bom funcionamento do curso €
a organizacdo da disciplina e sua construgéo, o desenho didatico
da disciplina quando propde féruns com tematicas instigantes e
atividades de produgdes textuais que vislumbram o crescimento do
discente no conhecimento da linguistica auxilia o aluno a vivenciar o
CUrso no seu cotidiano.
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De acordo com o Manual de Atribuicdes do Bolsista, documento
elaborado pela Universidade Aberta do Brasil- UAB, estas sao as
atribuicbes do tutor:

Mediar a comunicagdo de contelidos entre o professor e os
cursistas;

Acompanhar as atividades discentes, conforme o cronograma
do curso;

Apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das
atividades docentes;

Manter regularidade de acesso ao AVA e dar retorno as
solicitagbes do cursista no prazo maximo de 24 horas;

Estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as
atividades discentes;

Colaborar com a coordenagdo do curso na avaliagdo dos
estudantes;

Participar das atividades de capacitacdo e atualizagéo
promovidas pela Instituicdo de Ensino;

Elaborar relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e
encaminhar a coordenagao de tutoria;

Participar do processo de avaliacdo da disciplina sob orientacao
do professor responséavel;

Apoiar operacionalmente a coordenagao do curso nas atividades
presenciais nos polos, em especial na aplicagéo de avaliagoes
(MANUAL DE ATRIBUICOES DO BOLSISTA, UAB. s/d.).

A partir dos fazeres advindos da UAB e a diretoria de educagao
a distancia vemos que o papel do tutor envolve a interagdo com
coordenagao de curso, professores e alunos. Neste universo auxiliamos
desde o planejamento até o processo de avaliacéo d da disciplina. No
entanto, apesar do pagamento da bolsa seja insuficiente a demanda
das atribuigcbes requeridas, o trabalho do tutor & o carro chefe de
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condugao do ensino superior na modalidade EaD. Nisto, precisamos
ser mais reconhecido pela Instituicdo e pelas politicas educacionais
de educacdo a distancia. Estas instancias conseguem perceber a
importancia do papel do tutor, mas ndo da condigbes de formagao,
bolsa e redimensionamento do trabalho para que possamos fazer
nossa funcdo com a qualidade necessaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Medianteo cenario tecnolégico no qual estamos inseridos,
percebemos a relevancia do professor estar acompanhando as
transformacdes sociais proporcionadas pelos aparatos tecnolégicos,
por sua interferéncia direta na educagéo. Entretanto acrescentamos
a necessidade da escola estar acompanhando esse processo de
uso das novas tecnologias para que a formacao do docente venha a
somar para sua insergao na pratica educativa como uma aliada para
contribuir para o ensino.

Este estudo possibilitou compreendermos que a formacao
inicial mediada na interagado com a tutoria, fortalece a apropriagcao
dos saberes bem como promove o desenvolvimento de conceitos,
habilidade e valores para uma educacao que aprimore o conhecimento
numa construgéo coletiva. Percebemos, também, que o uso das
tecnologias da informacéo e comunicagdo no &mbito pedagdgico
podera contribuir para que 0s sujeitos se articulem nas dinamicas
sociais contemporaneas, atrelada as transformacdes sociais, culturais,
politicas e educacionais.
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INTRODUCAO

O presente trabalho fundamenta-se nos relatos de experiéncias
trés professoras do Municipio de Mossoro, sobre o uso das Tecnologias
de Educagéo nesse momento Pandémico. O Covid-19 é problema de
saude publica e também de educacéao, pois ele trouxe muitos desafios
para o ensino, professores e alunos tiveram que se reinventar para que
a educacao acontecesse.

Diante dessa realidade que estamos vivenciando da pandemia,
percebemos a necessidade dos ambientes educativos se adequarem
a essas novas situacoes, e fazerem uso das tecnologias para
apoiar a pratica do ensino remoto. Nesse pensar, surge o seguinte
questionamento: quais 0s novos saberes e praticas surgiram no
professor durante as atividades remotas no contexto da pandemia?

Esta escrita tem como objetivo geral analisar as principais
praticas desenvolvidas no ensino remoto nas escolas. Como objetivos
especificos buscamos identificar os principais avancos e possiveis
dificuldades encontradas pelas professoras e alunos no contexto das
tecnologias e refletir sobre os novos saberes e praticas emergidos com
0 uso das tecnologias na educacao.

A tecnologia é uma ferramenta intrinsecamente ligada a nossa
sociedade. No mundo moderno, as tecnologias estdo inseridas
em nossas praticas cotidianas. Fazemos compras, pagamentos,
estudamos, nos relacionamos, resolvemos praticamente tudo por
meio dos recursos tecnoldgicos, até mesmo criancas muito pequenas
ja sabem utilizar um celular e/ou os programas de computador, desse
modo, percebemos que as Tecnologias digitais da Informacéao e
Comunicagéo- TDIC modificaram nossas formas de trabalhar, de
comunicar, de se relacionar e de viver.
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Com o passar dos anos, temos enfrentado mudancas
significativas no processo de utilizagdo da tecnologia na sociedade
moderna. No que concerne a Tecnologia Educativa € um processo
‘complexo e integrado que implica homens e recursos numa interagao
Homem-maquina, métodos que exigem inovagdo e uma organizagao
eficiente para analisar os problemas e imaginar, implantar, gerir e
avaliar as suas solugdes numa nova meta caracterizada por mudancas
educativas”. (BLANCO; SILVA, 1993, p. 42).

Este contexto de intensas transformacdes tecnoldgicas trouxe para
a escola um grande desafio quanto a implementagao desses recursos
nas préaticas pedagdgicas, conectando os diferentes saberes a cultura
digital. Trouxe ainda um distanciamento entre o que a midia propaga
acerca dos avangos tecnolégicos e a realidade que nossas escolas
vivenciam. Esse distanciamento se mantém pela limitacéo de acesso as
ferramentas tecnoldgicas e pela resisténcia de muitos profissionais.

Portanto, cientes da necessidade do debate das tecnologias
na educacgao diante da Pandemia da Covid-19, este estudo esta
organizado por estudos bibliogréaficos relacionados ao tema tecnologia
e educagdo, formagédo de professores e praticas pedagdgicas.
Tecemos as teorias com as reflexdes sobre as novas praticas e saberes
produzidos na atuacdo docente em escolas publicas em meio ao
distanciamento social, usando a internet como ponto de partida para
ter acesso aos alunos. Conforme Kenski (2007, p. 29) “[...] a internet
€ 0 espago possivel de integracao e articulagcdo de todas as pessoas
conectadas com tudo que existe no espaco digital, o ciberespago”.

O artigo esta estruturado nos seguintes tépicos: no primeiro,
apresentamos a metodologia do estudo. No segundo toépico,
apresentamos o embasamento tedrico e as principais discussoes.
Por fim, trazemos nossas consideragdes abordando o alcance dos
objetivos e a importancia do estudo.
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METODOLOGIA

Este estudo é baseado em abordagem de natureza qualitativa,
baseado em Godoy (1995) que considera a pesquisa qualitativa
como um exercicio que permite a imaginagdo e a criatividade dos
investigadores o que nos intenciona entender que a subjetividade
humana ndo pode restringir-se a quantificacdo ou a ndmeros. A
pesquisa qualitativa € uma das abordagens mais usuais no contexto
das pesquisas humanas e sociais, pois a mesma adota técnicas e
procedimentos que buscam a compreensao, a percepgao dos sujeitos.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséo
de um grupo social, de uma organizagao, etc. Os pesquisadores
que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade,
0 que pressupbe uma metodologia propria. (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 24).

Diante da citagdo acima, a nossa opcado pela utilizacdo
da metodologia é que privilegia a relacdo pesquisador e sujeitos
pesquisados e nesta sintonia, buscamos entender a relagao professor
aluno no cenario das tecnologias.

Utilizamos como um dos instrumentos desta pesquisa o
estudo bibliografico. Sobre esta escolha, “a pesquisa bibliografica
¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados com o tema.” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 47). Assim, aproximamo-nos das concepgdes de Moran
(2007); Kenski (2007); e Imbernén (2002) para conhecer como se
organizam as tecnologias na educagao e como estas interferem no
trabalho pedagdgico.
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No que concerne a pesquisa de campo, esta foi realizada
a partir de relatos de experiéncia na condicdo de professoras da
educacéao basica na educacéao infantil e anos iniciais da rede publica de
ensino de Mossoré-RN. Configuramos este discurso como narrativas
de experiéncia pessoais. O lugar de fala das professoras narram a
realidades em trés escolas publicas da rede municipal de ensino na
educacao infantil a anos iniciais, sendo que duas escolas localizam-se
na zona rural € uma na zona urbana.

A narrativa como opgao metododolégica da pesquisa consiste
no resgate das memoarias a partir dos relatos de acontecimento de
praticas pedagodgicas realizadas durante a pandemia do corona virus
no ano em vigor. Para fundamentagao dos relatos de experiéncias a
partir do discurso da narrativa concordamos que: “uma narrativa é
composta por uma sequencia singular de eventos, estados mentais,
ocorréncias envolvendo seres humanos como personagens ou autores”
e acrescenta, mais a frente que “ela pode ser “real” ou “imaginaria” sem
perder seu poder como histéria” (BRUNER, 2002, p. 46-47). Portanto,
entendemos a narrativa como espacgo de experiéncias subjetivas que
esta no cerne das emocoes, das histérias e, sobretudo do afeto.

Trazemos para esta escrita, uso de imagens autorizadas pelas as
familias dos alunos envolvidos para explorar as experiéncias produzidas
no universo das tecnologias. diante do cenario da Covid-19, doenca
que provocou a pandemia e por sua vez, a suspensao das aulas na
rede publica de ensino em Mossor¢ desde o dia 17 de margo de 2020
até os dias atuais.
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REFERENCIAL TEORICO

Na sociedade atual, cada vez mais usamos a internet como
forma de interagdo e comunicacdo em rede, fazendo com que a
presencialidade se molde para outros espagos-tempos. Nisto, nos
preocupa a crescente abordagem da modernidade liquida de Zygmunt
Bauman (2001) na qual os valores, a ética e criagcdes sociais nao chegam
a se sustentar por muito tempo e se evacuam diante da rapidez de
informacodes e novas formas de interagao nesse universo tecnoldgico.

7

Portanto, & neste contexto hibrido que manter-se informados
sobre assuntos significativos e atrativos, as tecnologias da informagao
e da comunicagao- TIC fazem parte da nossa linguagem e do nosso
cotidiano de forma cada vez mais acentuada e precoce.

E diante deste cenario surge um desafio no ano de 2020 aos
docentes, sejam eles de escolas publicas ou particulares na educagao
basica e também no ensino remoto: reiventar a escola e atuar nas
tecnologias digitais para que o ensino aprendizagem néo se prenda
a muros escolares que até o momento, encontram-se em pProcesso
de fechamento. A grande questao que nos move, sobretudo diante
deste texto é: como ensinar as criangas que s&o provenientes de uma
geracao marcada por aparelhos eletrénicos? Adentrando em reflexdes
pedagodgicas; e aquelas que fazem parte da excluséo digital, como
alcanca-las? Que saberes e praticas é preciso ser resgatada, ou
reinventada e aprendida neste tempo de ensino remoto?

Atuamos em meio a criangas consideradas por Marc
Prensky (1980) como “nativas digitas” sdo aquelas que em seu
desenvolvimento biolégico e social estdo em contato diretamente
com as tecnologias. Sabemos que é na comunicacao virtual, espaco
promovida pela interagdo com as TIC que possibilita o contato entre
pessoas € lugares, a informacao, a aprendizagem e 0 conhecimento.
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E durante a pandemia, as TIC tornou-se o lugar da aula contribuindo
para a formacado de um sujeito com habilidades para construir,
sobretudo, seus proprios saberes.

Compreendemos que as TIC na sociedade do conhecimento
vém se infiltrando em todos os espacos de atuacéo profissional para
possibilitar dentre outras fungdes, a globalizacdo e a rapidez das
informacdes. As tecnologias da informacdo e comunicagao — TIC
tém buscado acompanhar avangos tecnoldgicos que nos permitem a
comunicagao oral, viamensagem, sonoras, visuais e tem proporcionado
a consolidacao das tecnologias da Informagao e Comunicagao — TIC
na sociedade do conhecimento. No entanto, apesar de toda essa
produtividade que as TIC oferecem, sé sua existéncia nao é suficiente
para garantia de um novo formato de aula ser significativo neste
contexto. Assim, concordamos com a citag&o a seguir sobre o ensinar:

[...] dependesse sO de tecnologias ja terlamos achado as
melhores solugdes ha muito tempo. Elas s&o importantes, mas
nao resolvem as questbes de fundo. Ensinar e aprender sao
os desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas e
particularmente agora em que estamos pressionados pela
transicao do modelo de gestdo industrial para o da informagéao
e do conhecimento (MORAN, 2007, p. 12).

Diante do debate que Moran (2007) aponta é preciso refletir que
as praticas pedagogicas elas transcendem todo e qualquer recurso
seja ele tecnoldgico ou producéo a partir de materiais ja existentes.
No entanto, diante do avango tecnolégico ensinar e aprender tem se
reinventado para usufruir destes espacos virtuais com cunho educativo
e pedagogico. A agao docente mediada pelas tecnologias € uma agao
partilhada (KENSKI, 2007).

A sociedade do conhecimento, na qual estamos inseridos,
é¢ marcada pela constante transformagdo do conhecimento, as
tecnologias da informagao e comunicagao e 0s aparatos tecnoldgicos
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que estdo ampliando profundamente as formas de comunicagéo e
dialogo presentes na escola. Nesse sentido, cabe ao professor munir-
se de recursos para alargar os mecanismos pedagdgicos e intelectuais
do ensino-aprendizagem, adequando o trabalho desenvolvido no
espaco escolar as exigéncias da sociedade.

O processo de formacédo, conforme a concepcado de
inacabamento do ser e do saber (FREIRE, 2005; DELORS, 2000)
nunca esta acabado e pode enriquecer-se com qualquer experiéncia.
Esse inacabamento do saber ¢é resultado da inconclusdo do ser
e € a consciéncia do inacabamento que provoca a interagcdo com
o mundo. Por sermos seres em formagéo, estamos sempre a
procura de conhecimentos e esta busca pelo saber nunca chegara
ao ponto final porque, assim, estariamos limitados a certo nivel
de conhecimento. A consciéncia da incompletude do sujeito o
impulsiona a buscar saber mais.

Assim, 0 que nos diferencia do ser animal, conforme Charlot
(2000) é que eles ja nascem prontos e pré-determinados para
exercerem sua fungéo, ja o ser humano nasce apenas um esboco e
vai se construindo na medida em que interage com seu meio social,
consigo mesmo e com o mundo.

Enquanto sujeitos inacabados, buscamos construir
saberes constantemente.

De acordo com Candau (2000, p. 29), “o educador nunca estara
definitivamente “pronto”, formado, pois que a sua preparacgao, se faz
no dia a dia, na meditacéo tedrica sobre a préatica”. E importante que o
professor tenha a compreensao de que a sua formacao em busca de
novos conhecimentos profissionais nao se encerra com a graduagao,
mas se faz também na préatica docente cotidiana. Nesse sentido,
vemos essa discussao atrelada na fala da narradora.
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As exigéncias decorrentes da pandemia requerem do professor
inovagdes Nos seus Novos espagos virtuais de aprendizagem e nos
saberes profissionais do educador. “O professor precisa de novos
sistemas de trabalho e de novas aprendizagens para exercer sua
profissao” (IMBERNON, 2002, p. 45). E notdrio que 0s professores,
diante do cenario atual de pandemia que atuamos, necessitamos adquirir
conhecimentos especificos para nos apropriarmos das TIC como aliadas
no processo de ensino — aprendizagem, pois o livro didatico ndo € mais
0 recurso pedagdgico de maior destague no ensino hibrido. Conforme
Moran e Bacich (2015), o ensino hibrido é uma proposta de combinagao
de diversos espacos, no qual a sala de aula movel e conectada torna-se
o centro do processo. No que concerne a sala de aula no hibridismo,

[...] a sala de aula se amplia, dilui, mistura com muitas outras
salas e espacos fisicos, digitais e virtuais, tornando possivel que
o0 mundo seja uma sala de aula, que qualquer lugar seja um lugar
de ensinar e de aprender, que em qualquer tempo possamos
aprender e ensinar, que todos possam ser aprendizes e
mestres, simultaneamente, dependendo da situacédo, que cada
um possa desenvolver seu ambiente pessoal de aprendizagem.
(MORAN; BACICH 2015, p. 1).

Neste sentido, a educagao pode se aperfeicoar no potencial da
utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicacdo. Visto que
é legitimo a afirmacgao de que nada adianta o professor ter em sua
sala de aula aparatos tecnolégicos modernos se a sua abordagem
metodoldgica for pautada apenas na transmisséo e ndo na construcao
dos conhecimentos. Neste sentido, o tempo de hoje, no periodo
pandemia e pds-pandemia a tecnologia é apenas um instrumento e a
metodologia é que pode influenciar que seu uso de forma pedagdgica
contribua no processo de formacao do discente.

E fato que ird existir uma grande integracéo das tecnologias
e as metodologias de ensino de aplicagbes orais, pela escrita
e por audiovisual. Os métodos conhecidos nao precisam
ser abandonados, 0 que havera serd uma integragdo destes
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métodos com as formas utilizadas com as novas tecnologias,
permitindo ser usada como facilitadora em uma metodologia de
ensino participativo (MORAN, 2007, p. 4).

Embora a citagao do autor seja do ano de 2004 e hoje, estamos
no ano de 2020, podemos ver com clareza como este debate ainda se
sustenta. No momento de distanciamento social, no qual ministramos
nossas aulas diretamente das nossas proprias casas, os métodos de
ensino ja conhecidos ndo precisam ser abandonados, o que havera
serd uma integracéo destes métodos com as formas utilizadas com
as novas tecnologias, permitindo ser usada como facilitadora em uma
metodologia de ensino participativo e autbnomo.

Portanto, mediante o cenario tecnolégico no qual estamos
inseridos, percebemos a relevancia do professor estar acompanhando
as transformagdes sociais proporcionadas pelos aparatos tecnolégicos,
por sua interferéncia direta na educacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse periodo de crise sanitaria mundial devido a pandemia
gerada pelo SARS-?CoV-2, que tem provocado o distanciamento social
concomitante ao fechamento das escolas, desse modo criando um
novo jeito de ensinar e também de aprender, isso tudo tem nos levado a
refletir sobre como esté a nossa pratica com a metodologia e o uso dos
recursos tecnoldgicos para apoio, ou seja nos dar suporte necessario
para atender a demanda vigente no processo ensino e aprendizagem.

Para isto nesta secéo, realizamos reflexdes sobre as praticas
exitosas realizadas durante a pandemia com as criangas para

2 "Nome oficial do virus que atinge o mundo em 2020. Foi escolhido pela Organizagéao
Mundial da Saude (OMS) para facilitar a identificagdo em estudos cientfficos e também a
divulgagéo na imprensa, além de evitar confusdes com outros virus da mesma familia.”
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desenvolver suas potencialidades de forma remota e em casa, com
apoio dos familiares, o que nos faz refletir o papel desse novo perfil de
educador nessa nova realidade.

Na escola Municipal Nina Rebougas, localizada na zona urbana
de Mossoré-RN, muitas foram as angustias relatadas pelas professoras,
no tocante ao novo jeito de fazer escola. Temos observado que a
maioria dos profissionais da escola esta em final de carreira e tendem
a mostrar dificuldade no manuseio das TICs, e a escola como um
conjunto tem repensado junto com o professor.

De inicio, muitas foram as angustias relatadas pelas professoras,
no tocante ao novo jeito de fazer escola. Manter o vinculo com os alunos
e um ensino de qualidade é um desafio constante. Nesse sentido,
surge a necessidade de refazer toda rotina pedagdgica e incluir nela
grandes jornadas de estudo, capacitagéo e interacdo com as TIC.

Essa mudanca de paradigma composta por tantas lives, webinar,
aulas sincronas e assincronas nos fazem repensar em como adaptar as
expectativas e usar os melhores recursos para fazer um trabalho com
sentido para os alunos. Ao passo que, devemos ponderar a dimensao
do amplo papel da educagao atualmente, uma vez que a vigéncia por
mais saber indica a necessidade de um mediador que seja capaz de
orientar para aprender como aprender. Nesse sentido, trazemos relatos
capturados a partir das experiéncias enquanto professora mediadora,
nos anos iniciais, N0s momentos de pandemia.

O problema maior nesse contexto tem sido a dificuldade para
os alunos manterem acesso as tecnologias digitais, até mesmo pela
situacdo econdmica de cada aluno. Em sua maioria apresenta grandes
dificuldades para acompanhar o ritmo das aulas uma vez que provém
de familias de baixa renda com poucos recursos para dispor de
aparelhos como smartphone, notebook ou computador com internet
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com velocidade capaz de abrir video acessar canais como youtube® ou
plataformas como meet* ou zoom?®, para participar de aulas sincronas
que permitem interacdo em tempo real e instantaneamente, baixar
aplicativos, fazer pesquisas.

O fato de alguns alunos ficarem excluidos do processo em um
momento tdo importante e critico que estdo em casa e muitas vezes
sem ter quem ajude nas tarefas escolares. Ja que nem todos tém
oportunidades, surge a necessidade de fazer algo que sane essa
situacao, oferecendo material impresso para que faga em casa com
ajuda da familia, na tentativa de engaja-los nesse limiar, acolhendo
com afeto e perguntando sobre seu cotidiano, o que gostam de fazer,
porém estamos enfrentando alguns percalcos referente ao retorno
das atividades, os pais sao orientados, mas por algum motivo nao
estdo devolvendo as atividades concluidas, e isso esta deixando um
prejuizo educacional nos alunos, pois o professor ndo tem como avaliar
como anda o aprendizado do aluno, que acaba ficando a margem
do conhecimento, e para aqueles alunos provedores das ferramentas
e da internet, todo um aparato de instrumentos com combinagéo de
estratégias com aquilo que existe no mundo digital, usar aplicativo para
baixar imagem formatar, fazer video, coisas diferentes e mirabolantes
com musicas, imagens e conceitos interessantes, criar possibilidades,
compartilhar o saber, acessar redes sociais para compartilhar o
aprendizado. Como as apresentadas a seguir:

3 A palavra “youtube” foi feita a partir de dois termos da lingua inglesa: “you”, que significa
“vocé” e “tube”, que provém de uma giria que muito se aproxima de “televisdo”. Em
outras palavras seria a “televisao feita por vocé”. Essa é justamente a principal fungéo do
fendmeno da internet: permitir que os usuarios carreguem, assistam e compartilhem videos

em formato digital. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/informatica/youtube.htm

4 Aplicativo de videoconferéncia do Google disponivel para Android e iPhone (iOS). O
app permite fazer videochamadas com até 100 pessoas, e fornece ferramentas como
compartilhamento de tela e legendas instantaneas. Disponivel em: https://www.techtudo.
com.br/listas/2020/05/como-usar-o-google-meet-no-celular-para-fazer-reuniao-e-
chamada-de-video.ghtml

5 O Zoom Meetings ou Zoom Reunides em portugués € um aplicativo que permite realizar reunides
virtuais de maneira muito simples, tanto pelo celular quanto pelo computador. Disponivel em:
https://edu.gcfglobal.org/pt/conhecendo-zoom/o-que-e-e-para-que-serve-o-zoom/1/
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Na Escola Municipal Doutor José Gongalves®, a experiéncia
socializada nesta escrita parte da educagéo infantil, com criangas
de faixa etaria de 04 anos a 05 anos e 11 meses. Neste contexto de
aulas remotas, primeiro realizamos um trabalho de sensibilizagao
com 0s pais para criarem uma rotina de estudos e acompanharem o
desenvolvimento das atividades produzidas pelos os filhos e garantir o
retorno destas para a professora.

Assim, este contato primeiro com os pais foi fundamental para
termos praticas exitosas, pois cabe a eles a efetivacdo ou nao desta
pratica, tendo em vista que a crianca ainda ndo tem a autonomia
totalmente construida para lidar com todos estes mecanismos
tecnoldgicos de forma direcionada para sua aprendizagem. Quando
0S pais ou responsaveis nao contribuem inviabilizam o nosso trabalho,
tendo emvista que ndo sdo todas as criancas que participam ativamente
das atividades de ensino néo presencial. No que concerne a falta
de participacdo de muitas criangas no contexto de aulas remotas €
preciso um outro debate que para além deste texto, ja que estamos
lidando também com a excluséo digital e falta de politicas publicas que
asseguram 0 acesso a internet como sendo direito do cidadao.

Ciente de que a modalidade Educacéo a Distancia - EaD n&o se
aplica a finalidade da educacgao infantil, somos convidados a pensar
novas possibilidades de reiventar a educacado infantil que garanta
o direito de viver a infancia, experienciando vivéncias formativas
enraizadas no cuidar e educar. Somos respaldados pela Base Nacional
Comum Curricular- BNCC que aborda os campos de experiéncia que
deve ser levado em consideragao.

6 A escola fica localizada no sitio Sdo Jodo da Varzea Mossord — RN. CEP: 59600-100. A
escola atende alunos da educacéo infantil aos anos finais do ensino fundamental.
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As atividades s&o realizadas no formato assincrono pelo o grupo
do WhatsApp’, ou seja, é determinado um horario para envio das ativi-
dades e as criancas tem a liberdade de realizar e encaminhar a atividade
no tempo dela e da familia. As atividades s&o possui foco nas interacoes
e brincadeiras, portanto, o tempo de tela sdo respeitadas na faixa etaria
das criangas para nao influenciarmos a passividade do sujeito e elimi-
narmos o protagonismo infantil. Neste sentido, os videos produzidos sao
recomendamos de ser menos de 1 hora de execugéo para atender as
recomendagdes da Organizagao Mundial da Saude- OMS.

A exemplo, podemos citar as atividades direcionadas para
os habitos de higiene e seguir as orientagbes recomendadas pelo
o ministério da salde. Portanto, as atividades elas sdo apenas
suplementares para ndo inverter os papeis da educacgao formal e
informal e transpor a fungéo da escola a familia.

7 Aplicativo de mensagem instantanea, com chamada de voz e video com ligagdes gratuitas
quando conectadas a rede de internet.
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Segue alguns registros de atividades de ensino nao presencial
realizado na educagao infantil.

As atividades séo direcionadas para estimular a saide mental
e emocional das criangas e também. Privilegiar situacdes sociais e
a autonomia das criancas. Investir, sobretudo, na relagao com as
familias. Nosso objetivo diante do cenario atual € manter o contato
continuo da familiacom a escola e estreitar as relagdes e o acolhimento
em meio a fragilidade que estamos vivenciando. As familias precisam
ser orientadas a organizar melhor uma rotina e realizar atividades
conjuntas com os filhos de forma criativa e protagonista. Para que
a crianca possa ter o direito a novas descobertas e potencialize o
desenvolvimento integral dos sujeitos.

Na Escola Municipal Professora Neci Campos, localizada na
zona rural, os primeiros momentos foram muito dificeis, pois foram
momentos de adaptagao tanto para ndés como para as familias. Embora
viéssemos utilizando algumas ferramentas tecnolégicas nas aulas
presenciais, agora seria diferente, pois tivemos que trabalhar de forma
online, gravar video-aulas, audios, utilizar ferramentas tecnologicas
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para ter essainteracdo com as criancas. Mesmo sabendo que algumas
criangas nao disponibilizam de recursos tecnoldgicos, fomos nos
adaptando e utilizando diferentes meios. Mesmo assim percebemos
que 0 ensino remoto causa bastante excluséao.

Com base na nossa realidade podemos reiterar que € bastante
complicado saber que alguns dos nossos alunos estdo tendo
acesso, enquanto que outros nao participam por motivos de falta de
recursos. A maioria dos nossos alunos € bem carente, para ter uma
ideia, temos alunos que n&o tém energia elétrica em casa. Para que
esses alunos obtenham algum apoio pedagdgico, nds professores da
escola, elaboramos atividades, enviamos para o secretario escolar que
imprime e vai deixar na residéncia das criangas.

Ficou acordado que as correcdes das atividades seriam feitas
no retorno das aulas presencias. De acordo com essa vivéncia com os
alunos acreditamos que essa forma de atividades impressas nao tenha
resultados satisfatérios, pois sabemos que alguns familiares por motivos
de nao saber ler ou até mesmo por nao disponibilizar de tempo ou
paciéncia ndo auxilia a crianca na realizagao das atividades escolares.
Segue alguns registros de atividades realizadas pela turma do 4° ano.

Essa nova forma de ensinar tem gerado muita inquietude e ao
mesmo tempo a busca por novos conhecimentos, o desafio tem sido
como capacitar os professores para trabalhar esses momentos, fazendo
uso das ferramentas tecnolégicas. Além da escola que tem se reunido
virtualmente para discutir e apresentar sugestoes e experiéncias exitosas,
criado grupos de WhatsApp para socializagao das experiéncias e
também comunicag&o entre si, por outro lado a secretaria de educacéo
do municipio também tem promovido cursos de aperfeigoamento assim
como a criagdo de um portal de aprendizagem?® no intuito de construir
uma rede colaborativa, produzindo aulas remotas com os docentes.

8 Para ter acesso ao Portal de Aprendizagem Colaborativas da rede municipal de ensino
de Mossor6-RN segue o enderego eletrénico: http://educacao.prefeiturademossoro.com.br/
aprendizagemcolaborativa/

197


http://educacao.prefeiturademossoro.com.br/aprendizagemcolaborativa/
http://educacao.prefeiturademossoro.com.br/aprendizagemcolaborativa/

Diante desse quadro apresentado, continuam alguns desafios
encontrados no dia a dia da docéncia, no entanto vem deixando muitas
licbes importantes para a construcao da histéria.

CONSIDERACOES FINAIS

Na realidade atual, apresentamos que estamos enfrentado
mudancas significativas no processo de utilizacao da tecnologia
no ensino remoto. Nesse contexto a tecnologia voltada para a
educacao tem servido como uma grande ferramenta de apoio
ao ensino aprendizagem, no entanto a insercdo da tecnologia na
sociedade requer cuidado no tocante que ha ainda quem utilize
desses beneficios ndo levando em conta as demandas de seus
usuarios como: a desigualdade do acesso a tecnologia, um ambiente
adequado de estudo ou até mesmo a falta de estrutura da escola e
falta de organizagao do espaco de aprendizagem.

Com isso, surgem as discussoes a respeito das ambivaléncias
do uso das tecnologias em nossa sociedade moderna. Em primeira
analise, a pandemia do Covid-19, poderia ter causado grandes
dificuldades tecnoldgicas para alunos e professores. No entanto, com
a proibigao do contato fisico a fim de prevenir o contagio da doenga, o
uso da tecnologia passou a ter outro significado de aprendizagem. O
celular, as redes sociais, as plataformas de aprendizagem agora além
de serem utilizadas para a comunicagao rotineira também passaram
a ser ambientes de aprendizagem.

A partir dos relatos escritos neste texto, vemos que tanto o
professor quanto o aluno tiveram que sair de sua zona de conforto
e passar a dar importancia aos contelidos mais simples, ao contato
mais simples, tudo para uma aprendizagem conjunta e significativa
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gue transcende os conteldos programéaticos da disciplina passando
a ser mais humanizados, além da promocéao de participagdo social e
politica de aprendizagem tecnoldgica conjunta.

Outro fator que trazemos a tona é que o conhecimento
¢ cumulativo, uma vez que existe, ndo deixa de existir, assim,
este processo de acUmulo, com descoberta somando-se a nova
descobertas. Sendo assim, mesmo depois da pandemia, uma vez
aplicadas novas perspectivas de aprendizagem seguiremos evoluindo
e transformando, adaptando e melhorando nossa forma de ensinar,
agora sendo mediadores a fim de contribuir com o protagonismo de
nossos estudantes no processo de uma aprendizagem significativa.

A pandemia nos levou a utilizagao de recursos tecnoldgicos em
aulas remotas na escola publica de forma nao planejada e almejada,
no entanto, é algo que ainda esta em construgao e perdurara mesmo
com a volta da “normalidade” das aulas presenciais.
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INTRODUCAO

Inserida no contexto e no campo educacional, quando pensamos
na importancia e utilidade que a tecnologia e, subsequentemente, a
cultura digital foram tomando ao longo do século 21, é possivel se
surpreender com uma série de fatores.

Ainda que com alguma descrenca e também com revezes,
a tecnologia certamente trouxe, traz e trard uma gama maior de
benesses ao planeta. Gragas a ela, as areas da ciéncia, da seguranga,
da engenharia, da saude, da educacéo, da cultura e tantas outras
encontraram diversas formas de acelerar, aprofundar e facilitar seus
processos, mecanicas, dispositivos e atividades. Como bem lembra
Kenski (2007, p. 25), “elas interferem em nosso modo de pensar, sentir,
agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos.
Criam uma nova cultura e um novo modelo de sociedade”.

Sendo assim, dentre os campos citados, quando pensamos
especificamente no da educacao, temos desde professores, escolas
e universidades que abracaram essa parceria entre a educagao
e a tecnologia, até, também, os mesmos atores, ainda que nao
integralmente, que acham que a tecnologia ndo podera ser elemento
fomentador do processo de ensino e aprendizagem. Duas correntes
de pensamento, portanto, um tanto distintas uma da outra.

Houve, outrossim, momentos em que precisou-se amenizar
certas discussdes que versavam sobre as possibilidades apocalipticas
de que a docéncia humana pudesse ser substituida pela docéncia
computadorizada, automatizada, robdética. Em casos assim, as
previsdes previam uma catastrofe: um subemprego de professoras
e professores e/ou seus desligamentos por completo das escolas,
institutos e universidades.
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Esse medo que a tecnologia viesse para usurpar o emprego do
professorado atingiu outras esferas profissionais. E e foium processo
histérico que permeou o século 20. E provavel que tal pensamento
seja uma heranca (justificada, frise-se, visto que nao ter uma fonte de
renda é algo doloso para qualquer profissional) do fordismo, periodo
em que trabalhadores das féabricas perderam boa parte de sua
emancipacao manufatureira para trabalharem em linhas de producao
em massa até que maquinas, eventualmente, foram surgindo para
substituir esses trabalhadores.

Como a questao digital foi acentuando-se no ambito educacional
com mais poténcia no século atual, o receio que a ducacéo fosse vitima
de um neo-fordismo causou certo espanto. Todavia, nao foi bem isso
que aconteceu. As previsOes catastroficas de substituicao do homem/
mulher pela maquina néo se firmaram e muito menos se concretizaram.

O professor, na verdade, teve sua dignidade violada por
outros preceitos, por outras areas, por outras diretrizes, mandos ou
desmandos, leis ou projetos, vetos ou mesmo perseguicdes de cunho
politico. Mas, sabe-se, hoje, que nenhuma desqualificacdo docente
veio ou brotou Unica e tdo somente de sua adeséo a tecnologia. Ainda
assim, tal ades&o ofertou outros riscos, como explicitam Oliveira e
Mercado (2010, p. 66):

A administracdo do tempo pelo professor constitui-se uma
dificuldade, pois o trabalho invade o contexto familiar tomando
tempo de descanso, de lazer, de atengdo a familia. O trabalho na
internet € absorvente, fazendo com que o docente perca a nogao
do tempo, horas de sono, e tenha até prejuizos a salde. Esses
sa0 aspectos que contribuem para a proletarizagao do trabalho
na docéncia online, caracterizando-se pela intensificagdo desse
trabalho, tanto pela necessidade de formacéao permanente em
virtude do surgimento constante de novos recursos na internet,
como pela necessidade da presenca no ambiente do curso,
como fator importante na permanéncia do aluno.
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O trabalho docente em tempos pandémicos exige uma
reconfiguracao um tanto mais profunda da rotina da pessoa que existe
antes mesmo da rotina do professor. Kenski (2007, p. 157) reforca essa
questao ao abordar que

O paradoxo estéa em que, ao mesmo tempo, um outro papel, o
do professor/pessoa, precisa estar presente e ausente do curso,
sempre. E preciso que 0s alunos sintam a presenca do professor
no ambiente virtual. Que sua “aura” envolva e se integre as
atividades propostas. Que participe, mesmo quando néo fala.

Novas praticas pedem novos costumes e vice versa. Ha dapta-
cbes que passam a ser necessarias. Nao basta simplesmente se ligar
o0 omputador, notebook ou smartphone que a aula, automaticamente,
passara a acontecer. E é justo afl que uma série de outros pormenores
comecgara a incidir, normalmente atrapalhando o andamento da aula.
Pois h& a pessoa, antes mesmo de haver o professor.

Ademais, mesmo com e através do rol de desconfiangas
surgidas, a tecnologia, ainda que de forma sorrateira — em alguns
casos, sendo trazida para os espacos educacionais por alunos antes
mesmo do que por professores ou pela prépria escola — inseriu-se no
universo da educagéo. Ela foi se tornando, ainda que por um viés nao
tao positivo, uma espécie de ferramenta dos docentes. Seu uso serviu
de amparo paraincremento das aulas a partir de uma série de situagoes
que iam surgindo. Dessa forma, ela foi sendo usada como uma muleta
para simplesmente diversificar e ‘inovar’ as préaticas pedagogicas.

Comisso, seus usos e sentidos foram sendo despotencializados.
Apequenaram-se, ainda que nao intencionalmente, as possibilidades
de um trabalho mais amplo a partir da tecnologia em conjunto com
a educagao. As aulas, entdo, em uma parcela consideravel, faziam
uso da tecnologia para o basico: acessar a internet, exibir um material
audiovisual, exibicao de slides ou a execugao dos pontos de pautas da
aula numa projecao visual.
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Nada disso, todavia, est4d ou é errado. Sdo consideragdes
e constatagbes de como as praticas educacionais vinculadas ao
fendmeno digital e tecnologico foram se desdobrando ao passar
dos anos e décadas. E e foi um modus operandi que acabou sendo
hereditariamente repetido, de uma geragao de docentes até a outra.
Habituou-se assim.

No entanto, surge al um entrave técnico-pedagdégico. Ao explorar
sempre as mesmas funcdes, os mesmos sistemas, 0s mesmos
softwares/programas, a docéncia atrelada ao campo tecnolégico
deixou de explorar e melhor utilizar as diversas outras possibilidades
inerentes a cultura digital. No entremeio do que foi sendo deixado de
lado, algumas possibilidades da tecnologia foram sendo ‘tragadas’
para as salas de aula e com isso sistematizou-se um uso comum e com
poucas variacdes de duas ou trés possibilidades. O filme, a projecéo
via datashow, um uso de cancao para se analisar o contexto de uma
letra, etc. As possibilidades fecharam-se bastante em torno das acima
listadas ou de algumas poucas variacdes dentre elas.

Direcionando agora nossos olhares para 2020, especificamente
de margo de 2020 até o momento da escrita deste artigo (apds
o segundo semestre de 2020), algo inesperado aconteceu. Sem
exageros contidos na frase seguinte, ja se sabe que uma pandemia
se alastrou pelo mundo inteiro, pbs bilhdes de pessoas trancafiadas
em suas casas, parou 0 mundo e destruiu economias, milhdes de
familias e fez de 2020 um ano a ser sumariamente esquecido. Nao
sendo pouco, termos como o “distanciamento social” passou a ecoar
entre o linguajar das pessoas. Além dele, explorar-se-a outros trés
distanciamentos: o educacional, o tecnoldgico e o pedagdgico.
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OS DISTANCIAMENTOS: EDUCACIONAL,
TECNOLOGICO E PEDAGOGICO

Ao pensarmos em como a educacao reagiu aos fatos que estao
para além dela na sociedade, foi possivel perceber distintas formas
de se agir e pensar. Houve, inicialmente, quem desacreditasse da
pandemia, achando que o ritmo da sociedade poderia prosseguir
sem problemas. O que inclui as aulas em todos os sistemas, publico
ou privado, e em todos os niveis, do mais pueril ao campo (pés)
universitario. Nao funcionou de tal forma e o Brasil, como outros paises
do mundo, parou. Com as aulas suspensas, pensou-se inicialmente
que a suspensao seria breve. Nao foi.

Ao passar dos dias sem aulas, sem praticas pedagdgicas e com
a necessidade de distanciamento social, comegou-se a pensar em
como as aulas poderiam voltar a acontecer. O caminho mais natural,
assim, seria através de aulas virtuais. Mas, sera que dessa vez, a
tecnologia seria usada como uma parceira e um amparo a educagéo,
Ou apenas como, novamente, assim como em diversos, uma muleta?

Com a deciséo da retomada das aulas a partir de ambientes
virtuais, chegou o momento em que, meses depois, novos calendarios
tiveram que e passaram a ser pensados, novas dinamicas necessitariam
ser utilizadas e novas formas de comunicagao serem postas em prética.
Reunides para montar calendario, outras pra estruturar como seriam as
aulas, outras para treinar os docentes que nao possuiam nenhuma ou
tinham escassas experiéncias com aulas virtuais.

Sobre as dificuldades na lida com a tecnologia, vale algo que
Moran (2000, p. 12) ja alertava:

Como em outras épocas, ha uma expectativa de que as novas
tecnologias nos trardo solugdes rapidas para o ensino. Sem
duvida as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula,
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de espaco e tempo, de comunicagao audiovisual, e estabelecer
pontes novas entre o presencial e o virtual, entre o estar juntos e
o estarmos conectados a distancia. Mas se ensinar dependesse
sO de tecnologias ja terfamos achado as melhores solugbes
ha muito tempo. Elas s&o importantes, mas nao resolvem as
questdes de fundo. Ensinar e aprender séo os desafios maiores
que enfrentamos em todas as épocas e particularmente agora
em que estamos pressionados pela transicdo do modelo de
gestao industrial para o da informagao e do conhecimento.

Além de, como frisa o autor, ensinar e aprender ndo dependerem
apenas do uso da tecnologia para acontecerem, com certos problemas
ja sendo esperados para irem acontecendo, alguns outros medos aca-
baram por surgir: nem todo aluno tinha computadores a sua disposicao,
0 que se provou uma verdade; nem todo aluno possuia uma conexdo de
internet com velocidade estavel e veloz, o que se provou uma verdade;
nem todo aluno ou professor atravessaria esse periodo sem enfrentar
problemas técnicos vindos dos préprios alunos, dos professores, ou dos
computadores, o que também aconteceu em larga escala.

A educagao em 2020, dessa forma, conheceu outras barreiras
que passaram a se tornar cotidianas. A cada problema solucionado,
fosse de ordem técnica, pessoal, tecnoldégica ou pedagdgica,
algum outro problema surgiria. A pandemia provocou nao apenas o
distanciamento social, como se fala—embora, em sociedade, queiramos
ou néo, a distancia social sempre existiu, problema histérico como é
—, mas, a pandemia provocou também outros trés distanciamentos. O
educacional, o tecnolégico e o pedagdgico.

Chamamos de distanciamento educacional aquele que
representa a quebra do elo natural que existe nos espacos
educacionais: a proprio escola, os alunos e os professores precisando
serem separados por motivos extraordinarios, como a pandemia que
assolou n&o apenas o Brasil, mas, ao mundo.
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Ja o distanciamento tecnolégico foi acentuado gragas aos
limites de contato e comunicagédo impostos pela pandemia. Como
ha a necessidade do dito distanciamento social, mediante a inicial
interrupcéo das aulas e o consequente fechamento temporério das e
o dispensar de seus atores para as suas casas, a Unica maneira de se
promover as rotineiras relagdes de ensino e aprendizagem — outrora
presenciais — passaram a ser através das formas e mecanicas virtuais,
com os atores conectados em ambientes e/ou salas de aulas onling,
cada qual de seu espaco e com as limitacdes que lhes eram ou foram
impostas por suas condicdes socioeconémicas.

A escola, nesse sentido, ao dispor de um mesmo ambiente e
com equipamentos iguais para todas e todos, é mais igualitaria. Sao
as mesmas mesas e cadeiras, a mesma iluminagao, 0 mesmo som, 0
mesmo quadro e utensilios didatico-pedagdgicos e 0 mesmo campo
de visao que sao utilizados e estao a disposicao do alunado como um
todo. Com a necessidade do distanciamento social, o distanciamento
tecnoldgico passou a apresentar certas discrepancias aula apés aula,
disciplina apés disciplina, aluno por aluno.

As aulas remotas/virtuais andam e tem andado apresentado
novas situagbes um tanto criticas. Expdem-se, mesmo sem que se
haja a intencéo, a falta de recursos tecnolodgicos que é inerente ao
estilo de vida e condicdes de cada um, por exemplo. Alguns alunos ou
professores possuem melhores aparelhos para assistirem suas aulas
que outros alunos e docentes. E uma realidade que comegcou a ficar
mais detalhada por conta da pandemia.

Nem todo mundo consegue ficar conectado o tempo inteiro, visto
que ha uma variagéo de banda de internet que importuna e pode impor-
tunar até mesmo quem caro paga por uma boa conexao; ha um barulho
externo que tende a rondar as aulas, seja para quem esta assistindo ou
guem esta ministrando a aula. Interrupcdes essas que acabam por des-
concentrar ou fazer alguém perder o foco com certa facilidade.
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Nesse interim, professores precisaram aprender e ainda estao
aprendendo a lidar com os recursos que sao oferecidos por sistemas e
sites por muitos nunca visitados e softwares e mecanicas nunca antes
utilizadas também por um vasto nimero de docentes. Alunos também
tiverem que enfrentar um rol de situagdes incbmodas. Problemas de
conexao, a falta de uma aparelhagem mediana para assistir as aulas,
as situagdes da propria residéncia que avizinhavam-se a necessidade
de concentragdo nas aulas € 0s outros pormenores que certamente
impediam o foco, a concentracao e a atencao que se necessitava existir.

Foram inUmeras situagbes que foram sendo percebidas e
descobertas ao longo dos meses de pandemia com as aulas remotas
acontecendo. Tudo isso acaba por direta ou indiretamente, também
acentuar ou fazer brotar um distanciamento entre os atores da
educacéo e os dispositivos tecnoldgicos.

Por fim, chamamos de distanciamento pedagdgico essas
barreiras impostas ndo apenas pela pandemia em si, que obrigou essa
reconfiguracédo no/do ato de ensinar, bem como apontou, mostrou,
indicou e fez constatar o andamento das aulas, mas, tudo mais que
acabou por manifestar, nos alunos ou professores, certo sentimento ou
percepcao de que, mesmo diante de aparelhos e sistemas tecnolégicos
(atal modernidade, talvez), as aulas remotas tornaram-se rapidamente
obsoletas, desgastantes, estressantes, cansativas e assim segue.

Nao da para saber ao certo se chegou a acontecer, com
certa extens&o e alcance, uma discussao que deveria ter acontecido
amplamente, e que € uma questao crucial. A sociedade do século 21,
principalmente a dos anos 10 para c&, acostumou-se a realizar um
processo de leitura, informatizacao e comunicagao distintos da mesma
sociedade do inicio do século 21, ou de fins do século 20. Em tempos
virtuais mais recentes, a leitura deixou de ter, primariamente, o carater
mais vertical, e abragou também uma caracteristica mais horizontal.
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Ao acessar uma rede social hoje, qualquer usuario podera se
deparar com uma quantidade de imagens que exigira dele ou dela
que se “passe para o lado” para a visualizacdo completa de todas
as imagens que contém aquela postagem. Nao muito diferente, por
exemplo, é o excesso de abas (outras paginas abertas pelo usuario)
que ficam abertas nas laterais, antes ou depois da aba da(s) aula(s).
O usuario podera ter deixado aberta uma aba com seu préprio e-mail.
Pode haver uma outra aberta para efeitos de pesquisa de alguma coisa
que foi dita pelo docente e se deseja saber mais. Pode também haver
alguma aba aberta em uma ou duas redes sociais.

Tudoisso, e ndo podemos nos deixar enganar, acabam ajudando
a subtrair a atencéo e o foco dos alunos. A internet é chamativa, é
luminosa, € barulhenta. A educagéo outrora presencial, como tem
acontecido, quando precisa tornar-se virtual, precisa encarar novas
possibilidades, como afirma Kenski (2007, p. 156-157):

O ensino colaborativo, desencadeado nos ambientes virtuais,
coloca-nos diante de novas possibilidades de ser professor ou
aluno. Sao novas formas de se comportar e trabalhar, diferentes
de tudo o que existiu antes em matéria de papéis docente e
discente. Para que possamos colaborar é preciso que deixemos
de lado nossa roupagem como professores e/ou como alunos e
que abramos nossa humanidade para o grupo. Precisamos sair do
invélucro determinado socialmente para alunos e para professores.

Ou seja, se é preciso que passamos a entender, em tempos
de aulas remotas, que ha a pessoa antes do professor, carece-se,
também, entender como é o universo do ser-pessoa antes do ser-
aluno. E preciso se disputar espagos com algo, por vezes, muito
mais chamativo que uma aula, como é o caso das floridas, diversas,
dindmicas e barulhentas opcdes que a internet fornece ao ser-aluno
para que ele recobre seu status de ser-pessoa.

E quase que inevitavel: se o aluno esta na aula, alguma aba
tocara algum som de notificacdo de mensagem, ou ficara piscando,
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etc. A internet requer um dinamismo para se estar nela. Assim, é
natural que ela “force” o usuario a pular de pagina para pagina, aba
apds aba. Com isso, se antes ouviamos e viamos o professor em
sua aula, agora, apés a aba vizinha convidar o usuério a visita-la,
passaremos apenas a ouvir o professor.

Obviamente, a atengdo ird se dispersar. Ainda que nao
totalmente, ao menos em grande parte. Os olhos estardo atentos a
pagina/aba vizinha, enguanto os ouvidos estardo em segundo plano,
ouvindo o professor até que ele ou ela diga alguma palavra de ordem,
pergunte por alguém, faca alguma pergunta ou emita algum som que
furte a atencdo do usuario novamente.

Cabe lembrar, assim, algo dito pelo Jenkins (2015, p. 20)

[...] 0 publico ndo é mais visto como simplesmente um grupo
de consumidores de mensagens pré-construidas, mas como
pessoas que estdo moldando, compartilhando, reconfigurando
e remixando conteldos de midia de maneiras que ndo poderiam
ter sido imaginadas antes. E estao fazendo isso ndo como
individuos isolados, mas como integrantes de comunidades
mais amplas e de redes que lhes permitem propagar contetidos
muito além de sua vizinhanga geografica.

Como afirma o autor, estamos diante de um usuario que é também
um (co)criador de suas proprias formas de interagcdo em ambientes
online. E preciso, entdo, reimaginar os processos educativos, pois
estamos diante ndo apenas de um aluno, mas de um usuario/(co)
criador na/da internet. Os professores também precisam aceitar os
novos papéis que lhes serao ofertados e/ou estardo disponiveis.

Paradoxalmente, tudo isso € ao mesmo tempo igual e diferente
do que ja aconteceu antes no ensino. Igual, porque é sempre o
professor aquele que tem as maiores oportunidades de aprender
mais, quando ensina. Diferente, porque é possivel inaugurar,
nos ambientes virtuais, novos tipos de acao docente, e novos
relacionamentos com os alunos, com as informacdes € com
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pessoas e situagdes que se encontram fora do nosso pequeno
mundo, instalado na home page do curso (KENSKI, 2007, p. 155).

Ainda que nédo fosse assim em tempos pretéritos, na educacéo
por meios virtuais, o aluno ja n&o é mais apenas um mero participante da
aula. Ele é parte integrante e mola propulsora do seu proprio eu na rede
virtual, nos sistemas, nos sites e nas redes sociais. E pode até mesmo
contribuir ainda mais diretamente com a aula. Ou com o professor.

Se voltarmos mais no tempo, talvez até a definicdo de “midia
de massa” de Dizard (1987), teremos que a midia de massa sdo os
“produtos de informacao e entretenimento produzidos e padronizados
de forma centralizada, para entdo serem distribuidos através de um
Unico veiculo de comunicagéo” (HACK, 2009, p. 13). Todavia, olhar o
campo da midia nos anos oitenta do século passado € muito diferente
de olhar para 0 mesmo campo em 2020.

As Tecnologias da Informagao e Comunicacéo (TICs) mostram
que a fonte da informacdo e da comunicagao nao origina-se mais
de um campo centralizado, e muito menos apresentam informacoes
padronizadas. A atualidade informacional apresenta origens muito
distintas para uma mesma informacdo. Um mesmo contelido pode
ser mostrado e discutido com uma linguagem mais culta e académica,
como também pode ser apresentado de forma mais leve e até comica,
sem perder seu carater informacional.

Ou seja, ndo so as informagdes ndo precisam mais apresentar
uma padronizacdo, como distintos proponentes podem criar, co-criar e
recriar uma explicacdo para um fenémeno qualquer, seja ele cientifico,
histérico, pedagdgico ou do senso comum.

Ao promover essa liberdade de se ser criador e propagador
da informagéo, a internet mostra uma possibilidade mais dinamica,
convidativa e atraente ao usuéario. O professor ou professora,
com isso, parte de um caminho diferenciado. Sabe-se que por

212



muito tempo, historicamente falando, ressoou por alguns séculos
a nogéo e o entendimento do docente como sendo a Unica fonte
de informacdo. A informacdo original e a primaria vinham da
mesma figura: o mestre. Ao aluno das mesmas épocas, cabia-lhe
unicamente a figura de ser o ser aprendiz.

Tal estigma demorou até ser abandonado. Ao ser, ndo teve
tempo o suficiente de talvez ser desinvestido em seu tempo histérico
para dar lugar aos novos modos de ser e estar em sala de aula, com
novos papéis. Passamos mais tempo discutindo a necessidade da
horizontalizagdo do processo de ensino-aprendizagem do que, de
fato, horizontalizando de verdade os processos.

CONSIDERACOES FINAIS

A internet, entdo, entregou mais facilmente ao usuario as
possibilidades que os professores ainda estavam tentando reconfigurar
e discutindo. Disputar a atengdo com um meio virtual tao abarrotado
de informagoes, abas, paginas chamativas, noticias do momento,
notificagbes constantes e atualizagbes do que anda acontecendo
em tempo real representa algo de dimensdes ainda nao totalmente
conhecidas para os professores.

O distanciamento pedagoégico é real e € uma constante. Resta
saber se € um fato incontornavel. Resta saber como e se a educagao
conseguiré lidar comtais situacdes. Ha uma disputa entre a participagéo
livre na internet em prol da participacao segmentada, orientada, pré-
estruturada e com tempo pré-determinado em uma aula de algumas
poucas horas e muitos alunos e um(a) professor(a).

Os dilemas foram, assim, apresentados nao apenas por conta
da pandemia, mas, por uma série de fatores que eram ou totalmente
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desconhecidos, ou conhecidos apenas parcialmente. Por um lado,
a propria educagao ganha por especializar-se mais um pouco, por
precisar refazer-se € moldar-se aos (novos) tempos atuais. Por outro
lado, também perde. Perde, pois, na visdo de muitos alunos, acaba
acentuando-se que o professor ndo sabe operar bem em sistemas e
em navegacgdes que os alunos, na medida do possivel, ja dominam.
Com isso, o ser aprendente torna-se também o professor, pois “ndo é
possivel assumir a condigao de educadores e educadoras utilizando
praticas unidirecionais centradas na autoria exclusiva da emissao sem
prejuizo para a educacéo sintonizada com o espirito do nosso tempo”
(SANTOS; SILVA 2007, p. 46).

Ensina-se também para aprender (com) o novo. A pandemia
acentuou a necessidade da realizacao das aulas online, bem como
ajudou a expor uma série de problemas inerentes ao processo de ensino
via ambientes e praticas virtuais, e de todos os atores que participam
do processo, alias. Mesmo diante de vérios anos ou algumas décadas
de experiéncias, foi preciso aprender a como ensinar em um ambiente
socialmente pandémico e pedagogicamente virtual.
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