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PREFACID

Prefaciar um livro € sempre algo instigador, desafiador... € neste
caso em particular mais ainda.... Pois ele traduz a materializacao
de mais uma parceria de trabalho nossa... Parceria esta que vem
sendo desenvolvida desde 2017 e que envolve as instituicoes a que
estamos vinculados. Neste sentido, a iniciativa para a proposicao
deste livro partiu do interesse comum em reunirmos uma variedade
de experiéncias acerca da extensao universitaria desenvolvidas pelas
Universidades, na perspectiva de ser, além de uma forma de socializa-
las, de também inspirar, de despertar o interesse em outras pessoas a
se engajarem nas praticas extensionistas.

Se olharmos para a nossa legislagdo educacional no pais,
a Extensdo é compreendida como umas das funcbes vitais das
Universidades, aliada as préaticas de ensino e pesquisa, constitui-se
no tripé de sustentacéo destas instituicbes, sendo desenvolvida na
perspectiva de trazer contribuicdes para o processo de formagao dos
futuros profissionais, bem como para as comunidades envolvidas. Mas
para que isso possa ser viavel de fato, a partir da década de 1970,
percebe-se que a Extensdo vem assumindo uma nova roupagem, em
que sao incorporados elementos da educacao popular como uma
perspectiva pedagdgica a ser considerada nas praticas extensionistas.

Assim, o desenvolvimento das atividades de Extensdo nas
Universidades tem possibilitado a criagao de espagos de insercao na
realidade social que séo fomentadores de didlogos entre a academia
e os diferentes segmentos populacionais da sociedade, na perspectiva
da construgao coletiva de novos conhecimentos a partir da articulagao
entre o saber cientffico e o saber popular.

DOI: 10.31560/pimentacultural/2020.121.8-12 i)
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Cientes deste contexto que envolve a Extensédo universitaria, é
que promovemos 0s chamamentos, via edital, para que experiéncias
pudessem ser apresentadas e agregadas para a composicao do
presente livro, cuja apresentacéo segue na sequéncia.

Entdo, olivrorelne dois capitulos que derivam de ensaios teéricos
e que tratam de temas ligados as potencialidades e desafios acerca
do uso de certas ferramentas para o fazer da extenséo universitaria;
e outros quatro capitulos que apresentam relatos de experiéncias que
nos demonstram como foram sendo pensadas, problematizadas e
construidas as atividades de extenséo em diferentes instituices de
ensino no pals, em sintonia com as préaticas de ensino e pesquisa,
e gue nos fazem compreender o quanto estas vivéncias se tornaram
significativas para os que estiveram envolvidos nestas atividades,
sendo eles: docentes, técnicos, estudantes e comunidade.

No Capitulo 1, intitulado A ecologia de saberes como uma
ferramenta para estabelecer didlogos entre a universidade e os
movimentos sociais, que é de nossa autoria, apresentamos um ensaio
tedrico-reflexivo acerca do pensamento do socidlogo Boaventura de
Sousa Santos, mais especificamente, sobre a ecologia de saberes,
a qual vem sendo utilizada pelas universidades, via extensao
universitaria, como uma ferramenta estratégica para estabelecer
relagbes dialdgicas e de cooperagdo com os Movimentos sociais na
produgao de novos conhecimentos.

Na sequéncia, o Capitulo 2, que tem como titulo Potencialidades
e desafios do uso das tecnologias digitais e analdgicas para uma
pratica educacional ativa, os autores Tiago Saidelles, Leila Maria Araujo
Santos, Janaina de Arruda Carilo Schmitt e Claudia Smaniotto Barin,
nos apresentam, por meio de um ensaio tedrico, as potencialidades
e desafios do uso das tecnologias, na construcdo de uma pratica
educacional mais ativa, aplicadas tanto nas praticas de ensino
como nas de extensao universitaria. Com base em aportes tedricos
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que foram consultados, os autores inferem que essas metodologias
podem ser utilizadas ndo apenas em ambientes digitais, no entanto,
seu uso requer uma mudanca de postura de professores e estudantes
no processo de construgdo do conhecimento, tornando-se sujeitos
ativos desse processo. Apesar da vasta produgao na area, ressalta-
se gue essa tematica ainda demanda por pesquisas que abordem as
adaptagdes necessérias para a sua implementacéo efetiva.

Os autores Germano Ehlert Pollnow, Nadia Velleda Caldas e
Flavio Sacco dos Anjos, no capitulo 3, chamado Nucleo de pesquisa e
extensdo em agroecologia e politicas publicas para a agricultura familiar
(NUPEAR/UFPEL): exercitando a indissociabilidade ensino-pesquisa-
extenséo, relatamacriagdo, em 2011, doNucleo de Pesquisa e Extenséo
em Agroecologia e Politicas Publicas para a Agricultura Familiar
(NUPEAR), que ocorreu por meio de aprovagao em edital especifico
do CNPq, e que representa um ponto de inflexdo na histéria recente
de uma centenaria instituicao brasileira de ensino superior em Ciéncias
Agrérias que é a Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel, vinculada a
UFPel. E destacam que 0 compromisso com a indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensao se manifesta no esforgo por conjugar a
reflexdo tedrica e a formacgao de recursos humanos com uma intensa
relacdo com o espaco rural na zona de influéncia da UFPel, tendo em
vista que a interacéo com as familias rurais praticantes da agroecologia
se imp&e dentro de canais de interlocucéao direta, dentro e fora dos
muros da instituicao.

Outra experiéncia de extensdo nos é apresentada pelos autores
Francisco Eric Vale de Sousa, Edma Ribeiro Luz, Waldénia da Silva
Morais, que no Capitulo 4, chamado O desenvolvimento da extensao
universitaria da Faculdade de Educagédo Séao Francisco — FAESF a
partir do Projeto Escolinha de Atletismo, no qual relatam como a FAESF,
como instituicao de ensino superior desenvolve suas atividades de
extenséo voltadas ao atletismo na regido do Médio Mearim, no interior
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do Maranhao evidenciando assim as praticas pedagdgicas utilizadas
para o ensino aprendizagem com os envolvidos nestas atividades. Os
autores destacam que as premissas relacionadas ao atletismo sempre
estiveram presentes na vida do individuo de forma natural, desde as
mais remotas eras. Dessa forma as habilidades basicas como correr,
pular, saltar e arremessar ao longo do tempo e transformacoes sociais,
a0s poucos se constituiram como modalidades esportivas do atletismo.
Este esporte se apresenta como um dos mais acessiveis, porém pouco
disseminado no ambiente escolar.

No Capitulo 5, denominado Projeto culturas indigenas do
Brasil: umapropostapedagdgicaparaprofessoresdaeducagaobésica
a partir do didlogo entre a historiografia e a midia, os autores Helena
Azevedo Paulo de Almeida e Glaucio Antonio Santos, nos apresentam
um relato de experiéncia sobre o projeto intitulado “Culturas Indigenas
do Brasil”, que tem como objetivo transpor os muros da academia em
prol da divulgacao cientifica sobre temas indigenas. Eles referem que
o projeto partiu da adaptacdo de produgdes cientificas das areas de
Histdria, Antropologia e Comunicacéo para o ambito educacional, a
fim de facilitar o acesso por professores e estudantes aos contelidos
relacionados aos temas indigenas. Neste contexto, foram produzidos
50 podcasts direcionados para uso escolar, a partir de projeto de
extensdo na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) junto a
Radio Educativa UFOP.

E, por fim, no Capitulo 6, que tem como titulo Evolugéo e a
diferenciagao dos Sistemas Agrarios do municipio de Derrubadas/RS:
um relato académico de uma pratica articuladora do ensino, pesquisa
e extens@o, de autoria de Ana Paula Schervinski Villwock, Franciele
Coghetto e Alessandra Regina Miller Germani, nos é apresentado
na forma de relato de experiéncia os resultados encontrados, a partir
de uma pratica promotora da articulagdo entre o ensino, pesquisa e
extensao, proposta na disciplina de Planejamento e Gestao de Projetos
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em Desenvolvimento Rural, no Curso de Doutorado do Programa de
Pos-Graduagdo em Extensdo Rural da UFSM. A pratica constou da
aplicagdo do método Analise Diagnostico dos Sistemas Agrarios
(ADSA), para caracterizar a evolugéo e a diferenciagao dos Sistemas
Agrarios do municipio de Derrubadas/RS. Ao final fica evidente a
relevancia da experiéncia que permitiu uma alianga entre o conteldo
tedrico ministrado em sala de aula, com a pratica vivenciada em campo,
qualificando assim o processo formativo das futuras pesquisadoras.

Portanto, fica evidente a riqueza das tematicas que foram
abordadas nos capitulos acimae que retratam as diferentes experiéncias
sobre a extensado universitaria. E assim, esperamos contribuir, de
certa maneira, para os debates que vem sendo desenvolvidos sobre
a extensao universitaria, e desta maneira, para o fortalecimento da
articulagdo entre o ensino, pesquisa e extensdo nas Universidades.

E finalizamos com algumas palavras do educador Paulo Freire:
“O conhecimento n&o se estende do que se julga sabedor até aqueles
que se julga nao saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes
homem-mundo, relagbes de transformagao, e se aperfeicoa na
problematizagao critica destas relagdes”. (FREIRE, 2006, p.36)

Gratidao a todos e desejamos uma 6étima leitural

Alessandra Regina Mdller Germani
Jacir Joao Chies

Organizadores deste livro
Passo Fundo, 02 de maio de 2020
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Resumo:

O presente capitulo tem a finalidade de apresentar um ensaio tedrico-reflexivo
acerca do pensamento do socidlogo Boaventura de Sousa Santos, mais
especificamente, sobre a ecologia de saberes, a qual vem sendo utilizada pelas
universidades, via extensao universitaria, como uma ferramenta estratégica
para estabelecer relacoes dialdgicas e de cooperagdo com os Movimentos
sociais na producao de novos conhecimentos. A Ecologia de saberes busca
dar visibilidade e também consisténcia epistemolégica ao saber propositivo,
alicergada no reconhecimento da pluralidade de saberes, da autonomia de
cada um destes e da articulagéo sistémica, dindmica e horizontal entre eles.

Palavras-chave:
Ecologia; saberes; dialogo; universidade; movimentos sociais.
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INTRODUCAO

A partir da Revolugao Industrial e do surgimento do capitalismo,
a ciéncia moderna, desenvolvida a partir do século XVI, encontra os
mecanismos objetivos para a sua consolidagdo, sendo a ciéncia
e a técnica postos a servico do mercado e da rentabilidade. Sua
converséo na principal forca produtiva a servigo do capital, conduziu a
espoliacdo e a ampliacdo das desigualdades entre o0s paises centrais
e periféricos e as promessas de erradicagdo da miséria e da fome se
transformaram em formas de dominacéo da natureza em beneficio das
classes hegemobnicas (SANTOS, 1989, 2010, 2011; CARNEIRO, 2015).

Dessa forma, identificamos na orientagédo paradigmatica que
conduz a pratica cientifica a origem de um poder manipulador da
ciéncia em relagéo a sociedade em geral. Essa maneira de desenvolver
a produgdo de conhecimento, por sua vez, influencia diretamente
0 modo como 0s pesquisadores nas universidades orientam suas
praticas no campo empirico, contribuindo para o fortalecimento e
legitimagao das estruturas de poder vigentes (CARNEIRO, 2015).

Neste contexto, compreende-se que o conhecimento cientifico
passa a exercer relacdes de colonialismo sobre 0os demais saberes, se
expressando também na forma de dominagéo epistemolégica. Porém,
Boaventura reforca que o momento de transicdo paradigmatica pelo
qual estamos atravessando exige a adocdo de uma pratica cientifica
solidaria, preocupada com destinacdo social do conhecimento que
produz (SANTOS, 2010, 2011; CARNEIRO, 2015).

Para atuar nesta perspectiva, torna-se necessario desenvolver
uma nova interagdo com a universidade, baseada antes na cooperagao
do que na mercantilizagdo do conhecimento, capaz de incorporar
diferentes formas de relacdo entre 0s pesquisadores e outras
organizagbes, principalmente os grupos sociais mais vulneraveis,
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como é o caso das instituigbes sindicais, dos movimentos sociais e
das organizacdes populares e nao governamentais (SANTOS, 2010,
2011; CARNEIRO, 2015).

Frente ao exposto, este capitulo tem a finalidade de apresentar
um ensaio tedrico-reflexivo acerca do pensamento do sociélogo
Boaventura de Sousa Santos, mais especificamente, sobre a
ecologia de saberes, a qual vem sendo utilizada pelas universidades,
via extensdo universitaria, como uma ferramenta estratégica para
estabelecer relagdes dialdgicas e de cooperagdo com os Movimentos
sociais na produgao de novos conhecimentos.

UMA BREVE APRESENTACAO SOBRE A VIDA E
OBRA DE BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

Boaventura nasceu na cidade de Coimbra, Portugal, em 15 de
novembro de 1940, em um periodo em que Portugal vivia sob uma
ditadura. De uma familia operéria, grande parte da vida de Boaventura
foi sob a ditadura. Ele militava no movimento catolico progressista, que
na ocasiao era extremamente reprimido (ALICE, 2017).

Licenciou-se emdireito pelaFaculdade de Direito da Universidade
de Coimbra (1963). E depois realizou uma pds-graduagéao em filosofia
do direito na Universidade de Berlim Ocidental, em 1964. Retorna
a Portugal e se encaminha para os Estados Unidos, em 1969, para
cursar o mestrado pela Universidade de Yale, onde se especializa em
sociologia do direito (GOMES, 2012; GUIMARAES et al., 2001).

Fez o doutorado na mesma Universidade, por meio de um
estudo na América Latina, o qual foi concluido em 1973. Nesse
estudo, Boaventura fez a opgao pelo Brasil, pelo fato de seus dois
avos seres imigrantes brasileiros, e relatarem desde que ele era
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pequeno, histérias a respeito do pais. Um dos avds inclusive ajudou
ainstalar as linhas de bonde do Rio de Janeiro. No Brasil, Boaventura
morou durante meio ano num barraco, na favela do Jacarezinho, para
ver como funcionava a vida na favela. Foi ali que conheceu a miséria,
a exclusdo e as condigdes horriveis em que as pessoas viviam. Isso
era 1970, em pleno periodo da ditadura, e toda forma de luta era
clandestina (ALICE, 2017).

O trabalho de Boaventura foi realizado com as associagdes de
moradores, e para n&o os identificar, colocou um nome ficticio “Direito
de Pasargada”, titulo inspirado no poema de Manuel Bandeira. Durante
muito tempo as pessoas nao sabiam que era na favela Jacarezinho,
uns diziam que era a Rocinha, outros, Jacarezinho. Mais tarde, foi
divulgado que era na favela Jacarezinho (ALICE, 2017).

Boaventura refere que esta experiéncia aliada ao fato de que
estudou em Yale, durante o periodo da grande mobilizagéo estudantil
contra a guerra do Vietna, contribuiu para que sua formacao desse um
grande salto. E com o passar dos anos, Boaventura vem acumulando
uma série de experiéncias profissionais em seu curriculo. Foi um
dos principais fundadores, em 1973, da Faculdade de Economia da
Universidade de Coimbra onde € atualmente professor catedratico
jubilado (GUIMARAES et al., 2001: ALICE, 2017).

Desde 1978, exerce atividade como Diretor do Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra e, desde 1996, como
Coordenador Cientifico do Observatério Permanente da Justica
Portuguesa. E fundador e ex-diretor do Centro de Documentagéo 25
de Abril na mesma Universidade. Desde 1997, é Distinguished Legal
Scholar da Faculdade de Direito da Universidade de Wisconsin-
Madison. E foi também Global Legal Scholar da Universidade de
Warwick e Professor Visitante do Birkbeck College da Universidade
de Londres. E professor visitante em outras Universidades, membro
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de diversos conselhos editoriais e conselhos de redagéao de revistas
nacionais e internacionais (GUIMARAES et al., 2001; ALICE, 2017).

Em meados de 1980, assume o papel de investigador e
desenvolve estudos no Brasil, Cabo Verde, Macau, Mocambique,
Africa do Sul, Colémbia, Bolivia, Equador e india. Boaventura viaja para
muitos lugares, ministrando aulas e palestras, sendo um dos principais
impulsionadores do Férum Social Mundial. O espirito que percorre
o desenvolvimento do Férum ¢é fundamental nos seus estudos da
globalizagéo contra hegemonica, mas também na promogéao da luta
pela justica cognitiva global que subjaz ao conceito das Epistemologias
do Sul (ALICE, 2017).

As Epistemologias do Sul sdo a recuperacao dos saberes e
praticasdosgrupossociais queforamhistoricamenteesociologicamente
postos na posicdo de serem objetos ou matéria-prima para os
saberes dominantes, considerados os Unicos validos. Nao se trata
de uma epistemologia, mas, sim de um conjunto de epistemologias.
Ao contrario das epistemologias do Norte, as Epistemologias do Sul
buscam incluir o maximo de experiéncias possiveis de conhecimento
do mundo (SANTOS, 2007, 2013).

E é do Férum Social Mundial que nasce a Universidade Popular
dos Movimentos Sociais (UPMS), em 2003, como um espaco de
encontro e intercdmbio dos movimentos sociais. Surge com afinalidade
de articular os conhecimentos diversos, fortalecendo novas formas de
resisténcia e contribuindo para a reinvengdo da emancipagéo social,
entendida como a base em que projetos plurais transformam relagées
de poder em relacdes de autoridade partilhada (ALICE, 2017).

Atualmente coordena o projeto de investigagado chamado: ALICE,
Espelhos Estranhos, Licdes Imprevistas; que é um projeto que pretende
dar continuidade a Reinvengéo da Emancipacéo Social, repensando e
renovando o conhecimento cientifico-social a luz das Epistemologias


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Www.alice.ces.uc.pt&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Www.alice.ces.uc.pt&action=edit&redlink=1
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do Sul com o objetivo de desenvolver novos paradigmas tedricos e
politicos de transformacéo social (ALICE, 2017).

Boaventura apresenta uma vasta produgéo bibliogréafica e suas
pesquisas sao focadas nas tematicas: Epistemologia, sociologia
do direito, teoria poés-colonial, democracia, interculturalidade,
globalizacdo, movimentos sociais e direitos humanos, tendo sido
traduzido e publicado em portugués, inglés, italiano, espanhal,
aleméao, francés, chinés e romeno (GOMES, 2012; CENTRO DE
ESTUDOS SOCIAIS, 2017)

CONTEXTUALIZANDO O PENSAMENTO
DE BOAVENTURA DE SOUZA SANTOS:
A ECOLOGIA DE SABERES

Boaventura de Sousa Santos, ao refletir sobre a crise da ciéncia
moderna, aponta que estamos atravessando um periodo de transicao
paradigmatica, desenhando alguns principios que norteiam o novo
paradigma emergente da ciéncia pds-moderna, ao qual ele denominou
de “um conhecimento prudente para uma vida decente”. A designagao
de paradigma de “um conhecimento prudente para uma vida decente”,
tem a intencdo de demonstrar que a natureza da revolugéo cientifica
que atravessamos é estruturalmente diferente daquela que ocorreu no
século XVI, tendo em vista que ocorre na sociedade revolucionada pela
ciéncia (SANTOS, 1989, 2007, 2010, 2011).

O paradigma que emerge neste contexto nao pode ser
apenas um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento
prudente), mas tem que ser também um paradigma social (o
paradigmadeumavidadecente), poistodo o conhecimento cientifico-
natural é cientifico-social; é local e total; € autoconhecimento. Todo
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0 conhecimento cientifico visa constituir-se num novo senso comum
(SANTOS, 1989, 2007, 2010, 2011).

Assim, propor a diversidade e pluralidade no infcio do século
XXI, para além do capitalismo e a globalizagdo neoliberal, exige
que a ciéncia moderna nao seja negligenciada, refutada, mas que
seja reconfigurada numa constelacao ampla de saberes, onde ela
coexista com praticas de saberes nao cientificos que sobreviveram
ao epistemicidio gerado pela ciéncia moderna ou que tenham
florescido a partir das lutas contra a desigualdade a discriminacéo
(SANTOS, 2010, 2016).

E neste contexto que emergem as Epistemologias do Sul, como
uma proposicdo epistemoldgica subalterna, insurgente, resistente,
uma alternativa contra um projeto de dominacao capitalista, colonialista
e patriarcal, e que representam o paradigma hegemonico. Na sua
origem esta a ideia-chave de que nao ha justica cognitiva global,
tendo em vista que as hierarquias do mundo s6 serdo desafiadas a
partir do momento em que conhecimentos e experiéncias do Sul e do
Norte puderem ser debatidos de forma horizontalizada, sem que as
narrativas do Sul sejam sempre sujeitas as reagdes do Norte (SANTOS,
2014; SANTOS, ARAUJO e BAUMGARTEN, 2016).

As Epistemologias do Sul s6 existem em fungdo de que ha
as Epistemologias do Norte que se determinam como universais.
Portanto, o objetivo futuro consiste em reconhecermos que ha uma
variedade enorme de epistemologias, a Ocidente e a Oriente, a Norte
e a Sul, a nivel local, global, nacional, e que as diferengas sejam
horizontais € nao verticais (SANTOS, 2014; SANTOS, ARAUJO e
BAUMGARTEN, 2016).

Santos (2007) refere que uma caracteristica marcante da
modernidade ocidental, diz respeito ao pensamento abissal, que
consiste em um sistema de distingdes visiveis e invisiveis que dividem
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a realidade social em dois universos ontologicamente diferentes, o
lado de ca da linha e o lado de la da linha. O lado de ca da linha
corresponde ao norte Imperial, colonial e neocolonial; ja o lado de la
da linha corresponde ao sul colonizado, silenciado e oprimido. Essa
linha é tao abissal que torna invisivel tudo o que acontece do lado
de la da linha. O lado colonizado nao tem realidade, ou se tem, &
em funcdo dos interesses do Norte, operacionalizados por meio da
apropriagao e violéncia. O que caracteriza este pensamento abissal €
a impossibilidade de co-presenca entre os dois lados referidos.

O diagrama abaixo busca demonstrar a ldgica do pensamento
abissal da modernidade ocidental:

Figura 1 - Diagrama ilustrativo do pensamento
de Boaventura de Sousa Santos

Uma das caracteristicas da modernidade ocidental
Pensamento Abissal

O lado de ca O lado de 14
Norte imperial Sul colonizado
Colonial Silenciado
Neocolonial Oprimido
Visiveis [nvisiveis

Realidade social dividida por uma
Linha Abissal

Fonte: GERMANI, 2018.

Frente ao exposto, para que se possa superar 0 pensamento
abissal exige-se que haja o reconhecimento de sua persisténcia
para que possamos pensar e agir para alem dele em direcdo a um

2l
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pensamento pds-abissal, que parta da ideia de que a diversidade
do mundo é inesgotavel e que esta diversidade continua desprovida
de uma epistemologia adequada. A condicdo para a emergéncia
do pensamento pds-abissal & a co-presenca radical que supde o
abandono da concepgao linear da histéria bem como a superacdo da
guerra e da intolerancia. A co-presenca radical leva a um novo modo
de se compreender a dimensao histérica (GOMES, 2012).

As Epistemologias do Sul constituem-se exatamente nisso, em
um conjunto de conceitos que se configuram nessa nova proposta
epistemoldgica, cujo pensar e agir estdo situados do outro lado da
linha. Essa expressao, diz respeito aos estudos desenvolvidos por
Boaventura, nos quais busca respostas ao porqué do dominio de uma
epistemologia sobre outras disponiveis ou possiveis, a partir da reflexao
sobre as consequéncias desse dominio e o papel do colonialismo,
patriarcado e do capitalismo na sua sustentagcao. A terminologia Sul,
em parte tem relagdo com o sul geografico, e € concebida como uma
metéfora do sofrimento, da exclusdo e do silenciamento de povos e
das culturas que, ao longo da histéria foram sendo dominados pelo
capitalismo e colonialismo modernos (SANTOS, 2013).

O Sul corresponde, portanto, aos paises e regides do mundo
que foram submetidos ao colonialismo europeu e que com excegoes
(Austrélia e Nova Zelandia) ndo atingiram niveis de desenvolvimento
econdmico semelhante ao norte global (Europa e América do Norte).
Com esse sentido, o Sul também se encontra no interior do norte
geografico, por meio dos grupos sociais discriminados, vitimas do
racismo e da xenofobia (SANTOS, 2013).

Assim como, no sul geografico sempre houveram pequenos
nortes, as “pequenas Europas”, constituidas pelas elites locais que
se beneficiaram da dominacao capitalista e colonial e que, depois das
interdependéncias, continuaram a exercé-las, por suas proprias maos,
contra as classes e grupos sociais subordinados. A ideia central é que
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o colonialismo além das dominacdes injustas e violentas, também foi
uma dominagao epistemoldgica, uma relacéo desigual de saber-poder
que conduziu a supressdo de muitas formas de saber proprias dos
povos e/ou nagdes colonizados (SANTOS, 2013).

Desta maneira, reforca que para que haja mudancas profundas
na forma de estruturacdo dos conhecimentos torna-se necessario
mudar a razdo que fundamenta tanto aos conhecimentos como a
estruturacdo deles. E preciso, portanto, desafiar a razao indolente
para que as experiéncias sociais produzidas como ausentes
possam ser libertadas. A razao indolente ocorre em quatro formas,
quais sejam: a razao impotente, razdo arrogante, razdo metonimica
e a razao proléptica.

... a razao impotente, aquela que nao se exerce porque pensa
que nada pode fazer contra uma necessidade concebida
como exterior a ela propria; a razdo arrogante, que nao sente
necessidadedeexercer-seporqueseimaginaincondicionalmente
livre e, por conseguinte, livre da necessidade de demonstrar a
sua proépria liberdade; a razdo metonimica, que se reivindica
como a Unica forma de racionalidade e, por conseguinte, nao se
aplica a descobrir outros tipos de racionalidade ou, se o faz, fa-
lo apenas para as tornar em matéria-prima, e a razao proléptica
que nao se aplica a pensar o futuro, porque julga que sabe
tudo a respeito dele e o concebe como uma superagao linear,
automatica e infinita do presente (SANTOS, 2010, p. 95-96).

Neste sentido, ao criticar a razdo indolente, Santos (2010),
no rastro de Leibniz, propde que seja criado um outro modelo de
racionalidade que ele chama de razdo cosmopolita, € que segue no
caminho inverso, sendo este sustentado em trés procedimentos meta-
sociolégicos: a sociologia das auséncias, a sociologia das emergéncias
e o trabalho de tradugéo.

As reflexdes sobre as lutas sociais, a partir do olhar da Sociologia
das auséncias, apontadas por Boaventura de Sousa Santos, nos remete
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a pensarmos sobre como séo produzidas as auséncias na sociedade,
exatamente essas que invisibilizam as lutas e atores sociais, criando
uma aparente resignagao sobre o lugar social destinando a cada grupo
e a cada luta, e uma falsa crenga de que o mundo esta em ordem e
de que toda sociedade é, inevitavelmente, constituida de incluidos e
excluidos (SANTOS, 2007; LAGE, 2012).

O estudo da Sociologia das Auséncias nos ajuda a romper
com a invisibilidade e a perceber que a violéncia estrutural e difusa
gue a nossa sociedade sofre e que se expressa nas imensas
desigualdades sociais, ndo séo fendbmenos isolados e inevitaveis, e
sim parte de um mundo defeituoso, de um mundo equivocado. E
romper com esta auséncia contribui para credibilizar e visibilizar as
inimeras lutas que ocorrem contra este mundo equivocado, e que
resultam em mudancas no cenério de direitos em varios lugares do
mundo (SANTOS, 2007; LAGE, 2012).

A sociologia das auséncias se operacionaliza substituindo
as monoculturas por ecologias, cujo espaco-tempo encontra-se
nas sociedades situadas a margem pelos centros hegemdnicos
colonizadores, quer dizer, encontra-se nas lutas, experiéncias e
saberes das organizacdes populares. Pode-se entdo identificar cinco
ecologias: a ecologia dos saberes, ecologia das temporalidades,
ecologia do reconhecimento, ecologia da transescala e a ecologia das
produtividades (SANTOS, 2007/2010).

O diagrama abaixo representa essa configuragao:
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Figura 2 — Diagrama representativo da Sociologia das auséncias

Sociologia das auséncias
trata da substituicio de monoculturas por ecologias

Monoculturas Ecologias
* Saber cientifico * Ecologia de saberes
» Tempo linear » Das temporalidades
» Naturalizagdo das diferencas * Do reconhecimento
* Escala dominante * Da transescala
* Produtividade » Das produtividades

Fonte: GERMANI, 2018.

Aecologiados saberes, que trata do didlogo do saber cientifico
com o saber popular e laico; a ecologia das temporalidades,
que considera diferentes e contraditérios os tempos histéricos;
a ecologia do reconhecimento, que pressupde que possa haver
a superagao das hierarquias; a ecologia da transescala, que
viabiliza a articulacdo de projetos locais, nacionais e globais; e,
por fim, a ecologia das produtividades, focada na valorizacao dos
sistemas alternativos de produgé&o da economia solidaria, popular e
autogestionaria (SANTOS, 2007/2010).

Em relagao as cinco ecologias, n&o significa que a ciéncia se
torna irrelevante, o que se pretende é explorar a pluralidade, a interagéo
e a complementaridade entre saberes cientificos e saberes nao
cientificos. Nao se propbe uma substituicdo de um processo construido
de cima para baixo por outro de baixo para cima, mas sim a criacao de
relagdes nao hierarquicas entre saberes (cientificos, leigos, populares,
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tradicionais, urbanos, camponeses, indigenas, entre muitos outros).
Um ponto de partida fundamental desta proposta epistemoldgica é
a convicgdo de que todos os saberes sdo incompletos, inclusive a
ciéncia (SANTOS, 2007/2010; FRIGOTTO, 2007).

A Ecologia é compreendida como a pratica de agregacéo da
diversidade pela promocgéo de interagbes sustentaveis entre entidades
parciais e heterogéneas. E assim, a partir dessa nova ecologia de
saberes, sera possivel superar arazao proléptica’, partindo de um futuro
concreto e de utopias realistas encontradas em pistas que séo forjadas
nas organizagdes, nos movimentos € nas lutas das classes populares
e dos povos que foram historicamente silenciados, invisibilizados,
marginalizados (FRIGOTTO, 2007).

A ecologia de saberes se constitui no didlogo realizado numa
relacéo horizontal, na qual ndo ha conhecimento superior ou inferior,
mas concepcoes diferentes da realidade que devem comunicar-se,
tornando-se interdependentes. E a extens&o universitaria ao contrario,
na qual a universidade precisa estar preparada para se abrir as praticas
sociais, e consequentemente a outros saberes que nao sé o cientifico.
Nesta perspectiva, o conhecimento cientifico tem de saber dialogar
com outros conhecimentos que estao presentes nas praticas sociais e,
assim, trazé-los para dentro da universidade (SANTOS, 2014).

Trata-se de apontar que um didlogo de saberes necessariamente
realizara mudangas nas praticas ditas tradicionais e também nas
préaticas ditas cientificas, afinal de contas, cada qual carrega consigo
um grau de tradi¢éo e cientificismo que s6 poderao ser adequadamente
reconhecidos a partir de um didlogo entre tais saberes (SANTOS, 2014).

1 A razdo proléptica é a face da razéo indolente quando concebe o futuro a partir da
monocultura do tempo linear. Esta monocultura do tempo linear, ao mesmo tempo que
contraiu o presente, na razao metonimica, dilatou enormemente o futuro. Na critica a razao
metonimica, o objetivo é dilatar o presente enquanto na razao proléptica é contrair o futuro
(SANTOS, 2010).
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Desta maneira, compreende-se que o0 contexto cultural em que
se encontra a Ecologia de saberes é ambiguo, pois de um lado, o
reconhecimento da diversidade sociocultural do mundo favorece o
reconhecimento da diversidade epistemolégica de saberes no mundo.
E de outro temos que considerar que, se todas as epistemologias
partilham as premissas culturais do seu tempo, talvez uma das mais
consolidadas seja a da crenca na ciéncia moderna, de que esta é a
Unica forma de conhecimento valido. Esta duplicidade faz com que
o reconhecimento da diversidade cultural do mundo nao signifique
necessariamente a da diversidade epistemolégica do mundo.
Tornando a ecologia de saberes uma epistemologia da corrente e da
contracorrente, pois suas condigdes de possibilidade também séo as
da sua dificuldade (SANTQOS, 2010, 2016).

Neste contexto, a ecologia de saberes parte do pressuposto que
diferentes formas de saber e consequentemente de ignorancia, fazem
parte do contexto que envolve a relagao entre os seres humanos e
entre eles e a natureza. E como o conhecimento cientifico ndo esta
distribuido socialmente de uma maneira equitativa, as interven¢des no
real tendem a privilegiar aqueles grupos sociais que detém o acesso
ao conhecimento cientifico. E as crises e as catastrofes decorrentes de
tais praticas sdo socialmente aceitas como custos sociais inevitaveis
e a sua superagéo incide em novas praticas cientificas (SANTOS,
MENESES e NUNES, 2005, SANTOS, 2010, 2016).

A ecologia de saberes nos capacita, portanto, para que
tenhamos uma visdo mais abrangente daquilo que conhecemos e
que desconhecemos, e também nos alerta para que, aquilo que nao
sabemos, é ignorancia nossa, e nao ignorancia em geral. Portanto, a
ecologia de saberes exige uma vigilancia epistemoldgica constante,
num exercicio de autorreflexividade, considerando a participagao
solidaria na construcdo de um futuro pessoal e coletivo, sem nunca
ter a certeza de nao repetir os erros cometidos no passado (SANTOS,
2010; PESSOA, 2015).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste ensaio tedrico-reflexivo, cabe reforgar, a partir da
visd@o de Santos (2010) que a Ecologia de saberes se relaciona com o
fato de que as resisténcias ao capitalismo global emergem na periferia
do sistema mundial, em um conjunto de sociedades em que 0s
conhecimentos ndo cientificos e ndo ocidentais prevalecem nas suas
praticas cotidianas de resisténcia. E em termos de praticas de saberes
significa que, as praticas de saber critico estdo menos dominadas
pelas praticas hegemdnicas da ciéncia moderna.

Portanto, ao reconhecer a diversidade epistemoldgica do
mundo, o0 pensamento se configura numa Ecologia de saberes,
significando o reconhecimento de uma pluralidade de formas de
conhecimento para além do conhecimento cientifico produzido em
universidades. A Ecologia de saberes é, portanto, um conceito que
visa promover o didlogo horizontal entre esses varios saberes, com
vistas ao fortalecimento e avanco das lutas sociais (CARNEIRO,
KREFTA e FOLGADQ, 2014).
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Resumo:

As metodologias ativas vém ganhando destaque na Ultima década, como
forma de romper com as barreiras de aprendizagem, promovendo o
engajamento dos estudantes. No entanto, a aplicacédo dessas metodologias
gera duvidas quanto a possibilidade de seu uso em ambientes escolares sem
estrutura digital. Nesse sentido, o trabalho visa discutir as potencialidades e
desafios do uso das tecnologias, na construgao de uma préatica educacional
mais ativa. Com base no aporte tedrico consultado pode-se inferir que essas
metodologias podem ser utilizadas ndo apenas em ambientes digitais, no
entanto, seu uso requer uma mudanca de postura de professores e estudantes
no processo de construcao do conhecimento, tornando-se sujeitos ativos do
processo. Apesar da vasta producéo na area, ressalta-se que essa tematica
ainda demanda por pesquisas que abordem as adaptacbes necessarias
para sua implementacéo efetiva.

Palavras-Chaves:
Metodologias ativas; Tecnologias Digitais; Tecnologias Analdgicas.
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INTRODUCAO

As Metodologias Ativas e/ou Aprendizagens Ativas estao sendo
estudadas ha décadas e tem-se observado movimentos evolutivos
no seu uso no contexto educacional, principalmente devido a
necessidade de despertar o interesse dos estudantes pelo processo
de aprendizagem num mundo em constante mudancas. Nesse
sentido, existe uma demanda por tecnologias que se adaptem as
caréncias referentes as infraestruturas digitais nos espacos formativos,
assim como a necessidade de formacdo docente, para que estes
desenvolvam competéncias para implementar as Metodologias Ativas
em seu cotidiano escolar.

Para que isso ocorra, faz-se necessario (re) pensarmos
as percepcbes referentes ao uso das Metodologias Ativas,
desmistificando que sua aplicabilidade seja exclusivamente
atrelada ao uso das tecnologias digitais. Como afirma Moran (2018),
Metodologia Ativa “é todo processo educativo que envolve o aluno
para que ele seja mais participante”. Nesse sentido, podemos
compreender que tanto as ferramentas digitais como as analégicas
podem ser utilizadas, desde que protagonize a figura do estudante
no seu processo de aprendizagem.

Entretanto, no mundo digital no qual estamos imersos, muitas
vezes essa compreensdo “analdgica” se perde por nao haver muita
discussao acerca de qual(is) Metodologia(s) Ativa(s) pode(m) ser
colocada(s) com recursos nao digitais, ficando subentendido para
grande parte dos usuarios, que amesma sé pode ser aplicada mediada
por tecnologias digitais, o que é um equivoco.

Moran (2007) aponta, em seu livro A Educagéo que Desejamos:
novos desafios de como chegar |4 e define que:
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“As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantaneas
e podem ser utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo
e de multiplas formas, mas o que de fato faz a diferenga nao
sao os aplicativos, mas sim estarem nas maos de educadores,
gestores (e estudantes) com uma mente aberta e criativa.”
(MORAN, 2007, p. 09)

Seguindo os pressupostos de Moran (2018), o éxito no uso
das Metodologias Ativas, ndo esta, portanto, atrelado apenas as
tecnologias digitais e sim, a capacidade do docente se adaptar aos
recursos que lhe sdo disponiveis, proporcionando uma aula mais
atraente, engajadora, interativa e com uma relacao mais alinhada entre
professor e aluno.

Nesse sentido, tendo em vista, a crise que acomete o cenario
educacional publico, principalmente quanto a infraestrutura digital
oferecida aos docentes no Brasil, faz-se necesséario que os mesmos
tenham que adaptar suas praticas docentes, para que possam dentre
0s recursos que lhe sdo ofertados, oportunizar aos alunos uma
educacao mais ativa. Considerando estas dificuldades, este artigo traz
em pauta algumas possibilidades do uso das tecnologias digitais e
analdgicas nas praticas docentes, que podem ser aplicadas, tanto nas
praticas de ensino, como na extensao universitaria.

DESENVOLVIMENTO

A partir da anélise de diferentes fontes de pesquisa busca-se
discutir os desafios e potencialidades do uso de recursos digitais ou
analdgicos para implementacéo das Metodologias Ativas.

Segundo CECY, OLIVEIRAECOSTA, (2010, p.11) asMetodologias
Ativas “s&o processos interativos de conhecimentos, andlise, estudos,
pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de
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encontrar solugdes para um problema, um caso, ou construir e executar
um projeto”. Nesse sentido, propde-se um desmembramento da
estrutura que norteia as Metodologias Ativas, para a compreensao dos
processos de criagao de atividades, que cumpram com a finalidade
pedagogica das mesmas:

1.

Processos interativos de conhecimento: O conhecimento
nao é transmitido pelo professor, ao contrario o professor é o
facilitador e o estudante se torna o ator principal no processo
de aprendizagem. Existe interacdo do aluno com professor, em
sala, com obijetivo de contribuir para o estudo.

Anédlise: O aluno nao somente conhece ou compreende o objeto
de estudo no todo, mas também suas partes, para melhor
entender a atividade.

Estudos, pesquisas: O aluno se torna um pesquisador e nao se
limita somente aquilo que é trabalhado em sala de aula.

Decisdes individuais e coletivas: Apds a pesquisa e andlise de
todas as varidveis do problema proposto, o aluno esta pronto
para tomar decisdes: Qual o melhor caminho a seguir? Quais
outros estudos podem ser feitos? Que solugdes propor?

Finalidade de encontrar solugbes para um problema, um
caso, ou construir e executar um projeto: Sao atividades com
objetivos, elas procuram desenvolver a independéncia do aluno,
sua criticidade, pois desperta a curiosidade do educando.

De acordo com a estrutura citada acima juntamente com as

dificuldades elencadas pelos docentes referentes as infraestruturas
digitais, cabe a nés pesquisadores e docentes identificar praticas e
recursos digitais e nao digitais que facilitem esta incorporacao das
Metodologias Ativas nos processos de ensino e aprendizado.
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Metodologias Ativas no processo
de ensino e aprendizagem

As Metodologias Ativas adquirem papel importante nas
atividades de ensino e aprendizagem, uma vez que proporcionam ao
aluno oportunidades significativas de interagdo no processo, seja ela
individualmente ou através da aprendizagem por pares, onde ha uma
interacdo maior entre os estudantes, tornando o aprendizado mais
significativo e aprazivel para o aluno (DIESEL; BALDEZ; MARTINS,
2017; MOTA; ROSA, 2018).

Diante disso, pode-se afirmar que aprender de forma ativa requer
do aluno a atitude e a capacidade de buscar, processar, entender,
pensar, e adaptar-se ao processo de aprendizagem. As Metodologias
Ativas requerem, portanto, uma mudanca de atitude dos alunos,
passando de uma atitude passiva de apenas ouvir e repetir os modelos
prontos para um processo participativo e criativo, caracteristica essa
tao essencial no Mundo do Trabalho.

As Metodologias Ativas aplicadas as praticas docentes
propdem maior envolvimento dos alunos, impulsionando a construgao
de saberes através da experimentacdo ao utilizar uma abordagem
contextualizada com a realidade de cada aluno. Assim, a participacao
ativa e o compartilhamento de tarefas entre os alunos e seus
mediadores (professores) possibilitam um aprendizado mais alinhado
COm 0S Processos cognitivos, visto que ao ser ativo no processo de
aprendizagem proporciona acessar niveis de cognigao mais elevados
(BALDEZ; MARTINS, 2017).

Portanto, as Metodologias Ativas sdao como uma caixa de
ferramentas para que os objetivos do ensino sejam atingidos, pois, sao
praticas pedagodgicas que levam o estudante a pensar e ndo apenas
ouvir, anotar e aceitar. Nao se trata de abolir as aulas expositivas
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onde o professor repassa 0s seus conhecimentos, esses momentos
permanecem importantes e necessarios. A ideia é aliar a essa pratica
mais tradicional as ferramentas ativas propostas pelas Metodologias
Ativas digitais e ndo digitais.

Como mencionado anteriormente existem vérias formas de
trabalhar com metodologias ativas. As ferramentas utilizadas podem
ser, portanto, digitais ou analdgicas, desde que proporcionem a
participagao ativa dos alunos. Cabe aos mediadores (professores)
avaliarem quais as ferramentas s&o mais relevantes ao seu dia-a-dia.
Dentre as Metodologias Ativas ancoradas nas ferramentas digitais,
as mais propagadas pelos pesquisadores como Bacich e Moran
(2018) séo: Ensino Hibrido, a Gamificacéo, e a Rotagao por Estacdes
(Aprendizagem Personalizada).

Nas Metodologias Ativas apoiadas em ferramentas analogicas,
a tecnologia também se faz presente, visto que se entende por
tecnologia jogos analégico como tabuleiro, cartas, dindmicas de
grupo entre outras. As mais relevantes séao: Resolugdo de Problemas,
Aprendizagem por jogos analdgicos, a Aprendizagem por Projetos,
Aprendizagem por pares. De acordo com Bacich e Moran (2018) a
aprendizagem por projetos, por problemas, por design, construindo
histérias, vivenciando jogos, interagindo com a cidade com o apoio
de mediadores experientes, equilibrando as escolhas pessoais e as
grupais ¢ o caminho que comprovadamente traz melhores e mais
profundos resultados em menor tempo na educacao formal.

Dificuldades encontradas pelos docentes para
insercao das Metodologias Ativas em suas praticas

Em meio as dificuldades e desafios encontrados na aplicagao
das Metodologias Ativas durante as praticas docentes, Dias e Tedfilo
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(2009) discorrem que umas das barreiras encontradas na aplicagao
dessas ferramentas sdo a baixa aceitacdo dos estudantes, os
quais estdo habituados a serem sujeitos passivos no processo de
aprendizagem, e preferem aulas “tradicionais” mesmo que estas
sobrecarregam a capacidade de sua carga cognitiva, com excesso
de informagdes ou ainda, que requeiram a memorizacdo do maximo
de conteldos possiveis, mas que se tornou um modelo sinénimo de
“sucesso” ha muito tempo, persistindo até os dias de hoje.

7

Outro obstaculo/dificuldade encontrada é o planejamento
docente para tornar a Metodologias Ativas relevantes ao conteldo
gue deseja ensinar, pois, & importante na introdugdo de uma pratica
mais ativa, que o docente/mediador/facilitador tenha intimidade com
a ferramenta que deseja desenvolver, ou seja, que 0 mesmo possua a
fluéncia necessaria para programar a aula de uma forma satisfatéria.
Assim, muitas vezes os mesmos mantém um olhar limitado para
suas metodologias de ensino, que em geral sao baseadas em uma
formacdo académica tradicional, corroborando para uma dificuldade
maior em se apropriar das Metodologias Ativas.

Segundo Rocha e Lemos (2014), a inser¢cao contextualizada
das Metodologias Ativas em um planejamento didatico, estimulando
entre docentes e discentes a criacao cultural, o desenvolvimento do
pensamento cientifico, de forma equilibrada, propicia a aprendizagem
significativa. Em relacéo a utilizagao das tecnologias como recursos
para insercao de uma metodologia mais ativa, identificamos algumas
dificuldades referentes as dimensbes de infraestruturas fisicas de
instalagbes e manutengdo de equipamentos, bem como espacos
fisicos e estruturais para receber esses equipamentos.

Desta forma, cabem aos professores uma mudancga de planos
e uma adaptacéo a este cenario. Uma das possibilidades encontradas
para amenizar esta dificuldade, é o uso de recursos analégicos para
engajar os alunos através de aulas mais ativas. Nesse contexto, as
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tecnologias nao digitais podem ser uma alternativa para o uso das
Metodologias Ativas, que promova um (re) fazer docente, despertando
em cada educador um novo significado as suas praticas.

A proposicado de uso das Metodologias Ativas apoiadas no
ludico, no raciocinio l6gico, nas expressoes corporais, na criatividade,
etc., onde o aluno é convidado a sair da posicéo de agente passivo
para se tornar ativo na construgao do seu préprio aprendizado, e assim,
minimizar as caréncias de infraestrutura digitais em seus espagos
formativos, pode produzir conhecimento, rompendo as dificuldades
impostas pela falta de estruturas .

Segundo POLINARSKI

professor deve ter formagdo e competéncia para utilizar os
recursos didatico-pedagdgicos que estdo ao seu alcance e
muita criatividade, ou até mesmo construir juntamente com
os alunos, pois, a0 manipular esses objetos os alunos tém a
possibilidade de assimilar melhor o contetdo. Os recursos
didaticos ndo devem ser utilizados de qualquer jeito, deve
haver um planejamento por parte do professor, que devera
saber como utiliza-lo para alcangar o objetivo proposto por sua
disciplina ( POLINARSKI, 2009, p. 111)

Dentre os recursos analogicos que podem ser trabalhados
juntamente com as Metodologias Ativas, a gamificagdo surge como
uma possibilidade para se trabalhar em situacdes digitais ou néao
digitais; os jogos nao digitais como tabuleiros e cartas, dependem da
interacao fisica dos alunos com os objetos do jogo ou com os demais
alunos gerando assim uma aprendizagem colaborativa.
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Como fazer uso das Tecnologias Digitais e Nao
Digitais no contexto das Metodologias Ativas

A escolha das tecnologias analdgicas ou digitais para apoiar a
proposicao das metodologias ativas depende ndo apenas do objetivo
a ser alcangado, mas também da disponibilidade dos recursos
tecnoldgicos disponiveis no ambiente educacional. Nesse sentido,
discutimos a seguir algumas possibilidades adaptativas do uso das
tecnologias de acordo com as metodologias ativas.

Ensino Hibrido ou Blended Learning

Segundo Staker e Horn (2012) o ensino hibrido € como um
programa de educacao formal, que mescla momentos em que o
aluno estuda os conteldos e instrugdes usando recursos, comumente
online, e outros em que 0 ensino ocorre em uma sala de aula, podendo
interagir com outros alunos e com o professor.

ParaMatheos (2012), muitas sdo as contribuicbes dométodo para
o aprendizado do aluno, dentre essas, o autor destaca a melhoria no
ensino-aprendizagem; flexibilidade geogréfica e temporal; flexibilidade
cognitiva; otimizagdo de recursos; confluéncia de letramentos. Por
outro lado, a educacao mediada por tecnologias requer do aluno uma
nova postura em relagao aos recursos educacionais e a gestao de seu
tempo de estudo.

Dessa forma, como afirma Horn (2013), dentro desta
modalidade hibrida de aprendizado existem duas subcategorias: os
modelos sustentados e os modelos disruptivos. Os sustentados detém
caracteristicas do ensino tradicional, sendo mais facilimente adaptado
ao atual modelo de ensino no Brasil, ja 0 modelo disruptivo, por romper
com o modelo educacional tradicional, ndo é muito utilizado, pois
demanda novas posturas de professores e alunos.
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A seqguir apresenta-se alguns modelos para a proposicao de
ensino hibrido:

. Rotacéo por Estagées: E dividido em estacdes de trabalho,
portanto, cada estacao tem um objetivo especifico, onde cada
um deles esté ligado ao objetivo central da aula. Cada aluno
ou grupo de alunos passam por diferentes estacdes. Depois
de um determinado tempo (geralmente pré-estabelecido)
eles trocam de estacdo, de modo que todos os alunos
passem por todos os pontos. Por ser um modelo de ensino
hibrido, algumas das estagbes sao feitas de forma online para
que eles possam ter mais autonomia, mas nada impede que
os professores, por falta de infraestrutura digital facam uso
apenas das estagdes presenciais, ou que planejem a alguma
estacdo de estudo a distancia, mas mediada por tecnologias
analégicas (HORN, 2013).

A figura - 1 aborda algumas questdes inerentes a metodologia
da rotagao por estacoes.

Figura - 1 : Resultados esperados do uso da técnica de rotacao por estagcao

Fonte: elaborado pelos autores
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. Sala de aula invertida: Bishop e Verleger (2013) a define
como uma técnica educacional que consiste em duas partes:
atividades de aprendizagem interativas em grupo em sala de
aula e orientagao individual, a qual € comumente apoiada no uso
das tecnologias digitais fora da sala de aula. Nesta modalidade
hibrida de aprendizagem o aluno estuda o conteldo antes da
aula, de formacom que se prepare para as atividades posteriores.
Assim, apesar de ndo usual, é possivel propor a sala de aula
invertida apoiada em tecnologias analdgicas, como textos de
revistas, infograficos, folders, etc. Dessa forma, o aluno traz uma
bagagem de conhecimento para a aula e compartilha para o
restante da turma e o professor complementa com informacoes
qguando achar necessario.

A figura 2 apresenta algumas vantagens do uso da sala
de aula invertida, e consequentemente os beneficios para a
aprendizagem do aluno.

Figura - 2 :Vantagem do uso sala de aula invertida

Fonte: Elaborada através de Redacéo Revista Quero. Acesso em 25/02/19
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Aprendizagem baseada em projetos: ¢ uma modalidade de
aprendizagem colaborativa na qual os alunos formam grupos,
aos quais sao designadas tarefas de pesquisa ou investigacao
(KARAHOCA; KARAHOCA; UZUNBOYLUB, 2011). Esta
metodologia tem por finalidade estimular o pensamento critico
dos estudantes, levando os mesmos a coletar informacoes,
formular e refinar perguntas, fazer prognésticos e compartilhar
suas ideias e conclusbes com o0s demais estudantes e
docentes. Esta metodologia pode ser implementada utilizando
tecnologias ndo digitais, tais como dinamicas de grupo: onde
o docente juntamente com os alunos, delimitam metas como
“Identificar problema”, “Elencar solugbes”, “Implementar o
projeto”, “Monitorar processos” e “Avaliar” para que desta
forma possa sanar as lacunas identificadas anteriormente. Na
Aprendizagem Baseada em Projetos s&o os alunos, juntamente
com o professor, que definem o tema do projeto de maneira
conjunta. Os alunos tém autonomia para abordar o problema
de pesquisa, nesta metodologia o docente assume a funcao de
mediador da investigagao.

Como podemos visualizar na Figura 3, as principais caracteristicas

da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).
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Figura- 3 : Caracteristicas do Aprendizagem Baseada em Projetos

Fonte: Adaptado de Fagundes, Magada e Sato (1999, p. 17)

Gamificagao: € o uso de mecénicas e dindmicas de jogos para
engajar, resolver problemas de forma a melhorar o aprendizado
do aluno, motivando agbes e comportamentos em ambientes
fora do contexto de jogos, o principal objetivo é aumentar o
engajamento e despertar a curiosidade dos aluno. Os conceitos
de Gamificagdo pode ser trabalhado de forma analogica
utilizando jogos como “Tabuleiro”, “Cartas”, “Gincanas”
assim como “Quiz de perguntas e respostas”. Segundo Alves
(2015), atividades divertidas e gamificadas podem engajar
publicos diferentes e com idades diversas. E o engajamento
esté diretamente ligado a relevancia dos contelidos, as pessoas
e a forma como a aprendizagem é motivada. De acordo com
Gee (2005), os jogos apresentam caracteristicas que auxiliam
no desenvolvimento de habilidades dos jogadores “em um

4



S UM

I==\

experigncias
em extensao
universitdria

nivel mais profundo, porém o desafio e a aprendizagem s&o em
grande parte aquilo que torna os videogames motivadores e
divertidos”.

Afigura 4 aborda as principais vantagens do uso da gamificacao.

Figura - 4: Principios de aprendizagem baseado na gamificagao

Fonte: Adaptado de acordo com (Gee, 2004).

Estas s&o algumas das possibilidades elencadas sobre 0 uso
da gamificacdo no contexto educativo, com isso transformando o
processo de aprendizagem de forma contextualizada, proporcionando
que 0s jogadores possam interagir com 0 meio, com a situacao e com
outros individuos.

Assim, pode-se dizer que conforme o conceito de Metodologias
Ativas, apresentado ao longo desse artigo, h4 uma necessidade
eminente de colocarmos o aluno no centro do processo em busca do
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seu autodesenvolvimento e de uma aprendizagem. Nesse contexto,
a figura do professor surge como um mediador e/ou facilitador que
auxilia no processo de construcdo do saber, proporcionando um
protagonismo de seus aprendizes, onde 0s mesmos possam ser mais
engajados a produzir conhecimento colaborativamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos, portanto, que aimplementacao das metodologias
ativas no contexto educacional € uma alternativa para a promogao
do engajamento dos alunos e do desenvolvimento da criticidade,
caracteristica imprescindivel para o mundo do trabalho.

Sendo o ensino centrado no aluno, este requer uma nova postura
de professores e estudantes. Assim, é comum ao propor atividades
apoiadas em metodologias ativas, que os alunos apresentem certa
resisténcia, visto que requerem deste uma participacdo ativa no
processo de construcdo do conhecimento. No entanto apds rompida
essa barreira inicial, pode-se observar um desenvolvimento mais
efetivo dos estudantes.

Outro fator relevante abordado por este estudo € a desmistificacao
criada em torno das Metodologias Ativas, associando-as diretamente
as tecnologias digitais, o que dificulta o uso das Metodologias
Ativas por parte dos docentes que atuam em Jocus com caréncia de
infraestrutura digital, pois, mostramos que as tecnologias ndo digitais,
também possibilitam ao docente fazer uso das Metodologias Ativas
em suas praticas pedagdgicas, através de jogos de tabuleiros, cartas,
dindmicas de grupos entre outras.

Com isso percebemos que a formacado de conhecimentos
docentes ndo deve se restringir somente ao uso de suportes
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tecnoldgicos digitais e sim a uma adaptacéo referente aos espacos
e as condigbes de seu ambiente de trabalho, para que desta forma
possam oferecer para seus alunos um aprendizado mais ativo.
Compreendemos também que para isso, é essencial por parte do
docente o dominio dos conceitos envolvidos nas técnicas que serao
trabalhadas - fluéncia tecnoldgica e pedagdgica, para que possam
sugerir situacdes didaticas adequadas e que envolvam interacéo entre
os alunos e deste com o docente, quer as tecnologias selecionadas
sejam digitais e/ou ndo digitais.

Aponta-seaindaqueasMetodologiasAtivaspossamsurgircomo
uma possibilidade para incentiva-la a interagéo entre a universidade
e a comunidade, integrando os conhecimentos académicos aos
saberes populares e proporcionando o desenvolvimento regional. O
olhar da Universidade para a comunidade externa, pode possibilitar
que 0s problemas reais da sociedade possam ser resolvidos ou
minimizados, possibilitando aos alunos uma o desenvolvimento de
habilidades pessoais imprescindiveis para a sua carreira profissional
e sua vida pessoal.

Assim, o uso das Metodologias Ativas no &mbito da pratica
extensionista, propicia uma busca ativa da informacéo, trabalhos
em pequenos grupos, analise critica das informacdes, possibilitando
a construgcdo do conhecimento, a reflexdo e a reconstrucado das
informacdes para que desta forma a universidade possa dar uma
maior resposta para sociedade.
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Resumo:

A criagdo, em 2011, do Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Agroecologia
e Politicas Publicas para a Agricultura Familiar (NUPEAR), através de edital
especifico do CNPg, representa um ponto de inflexdo na histéria recente de
uma centenaria instituicao brasileira de ensino superior em Ciéncias Agrérias.
Ao longo desse periodo, e sob sua égide, diversas atividades vém sendo
desenvolvidas por seus membros, as quais tiveram, no exercicio da agroecologia,
um aspecto proeminente. O compromisso com a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensdo se manifesta no esforgo por conjugar a reflexdo teérica e a
formagao de recursos humanos com uma intensa relagdo com o espaco rural
na zona de influéncia da UFPel. A interacdo com as famlilias rurais praticantes
da agroecologia se impde dentro de canais de interlocucao direta, dentro e fora
dos muros da instituicdo. O que aqui apresentamos constitui uma pequena
parcela do trabalho desenvolvido.

Palavras-chave:
Extensao; agroecologia; agricultura familiar, UFPel; ciéncias agrarias.
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INTRODUCAO

O Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Agroecologia e Politicas
Plblicas para Agricultura Familiar (NUPEAR) teve seu inicio com a
aprovacao da proposta junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), através do Edital 58/2010 -
Chamada 2 - Nucleos de Pesquisa e Extensdo. Posteriormente, foi
institucionalizado junto a UFPel por deciséo do Conselho Coordenador
de Ensino, Pesquisa e Extensao (COCEPE), Resolugao n® 8, de 27 de
outubro de 2011".

De anteméao cabe mencionar que esta experiéncia representa
um marco na trajetéria recente de uma centenaria e conservadora
instituicdo de ensino e pesquisa do Sul do Brasil. Com seus 136 anos
de existéncia, a atuagéo da Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel da
Universidade Federal de Pelotas (FAEM/UFPel) sempre esteve pautada
pelo modelo agricola hegemdnico e por atender as demandas do
agronegocio. Nesse sentido, as formas de produgéo baseadas nos
principios agroecolégicos e no fortalecimento da agricultura familiar
estiveram invariavelmente fora das prioridades, tanto do ponto de
vista da formacao de recursos humanos quanto da producdo de
conhecimento. Neste contexto, 0 NUPEAR representa um ponto de
inflexao na trajetdria recente da UFPel ao buscar uma aproximacéo com
distintos segmentos da sociedade, sobretudo 0s que se apresentam
articulados ao desenvolvimento rural sustentavel e a agricultura familiar.

Desde o comego de sua caminhada, o NUcleo orienta-se pela
pratica da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A
partir de iniciativas multidisciplinares os profissionais e estudantes
de diversas areas vém congregando esforgcos para que os resultados

1 Ver, a propésito, documento disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/scs/files/2011/05/RES.-
082011.doc. Acesso em janeiro de 2020.
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alcancados se tornem efetivamente aplicaveis e possam colaborar de
alguma formano cotidiano da sociedade, notadamente das agricultoras
e agricultores familiares. Os componentes do NUPEAR possuem
formagao em agronomia, sociologia, direito, medicina veterinaria, etc.,
0 que possibilita uma diversidade de enfoques e de conhecimentos
construidos, através de uma atuacdo em rede demonstrada na Fig. 1.
O logotipo do Nucleo esté retratado na Fig. 2.

Figura 1 - Atuacao do NUPEAR.

SUMARID

Fonte: NUPEAR (2020).
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Figura 2 - Logotipo do NUPEAR.

Fonte: NUPEAR (2020).

Varios temas de pesquisa passam pelas agdes do Nucleo, todos
eles convergindo a teméatica do desenvolvimento rural e a melhoria na
qualidade de vida de agricultores familiares. A formacao de recursos
humanos qualificados, tanto para o exercicio de atividades de pesquisa,
quanto para o desenvolvimento de iniciativas de desenvolvimento rural
€ outro eixo estratégico de agdo do NUPEAR.

As acgoes desenvolvidas contemplam questoes relacionadas a
agroecologia, aos mercados institucionais (Mls), a diferenciacéo de
produtos agroalimentares, a certificacdo de produtos organicos, a
avaliagao de politicas publicas, a multifuncionalidade do espago rural, a
sucessao geracional na agricultura familiar, dentre outros. Estes temas
e questdes sao notadamente transversais e representam a efetiva
possibilidade de promover acdes de extensao, fomentar novas linhas
de pesquisa e atualizar os conhecimentos académicos dos discentes
direta e indiretamente envolvidos.

Assim, o objetivo deste texto, na forma de uma sistematizagao
de experiéncias, é apresentar um pouco da experiéncia do NUPEAR no
exercicio da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao, envolvendo
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atividades que implicam no envolvimento de diversos atores atuantes
na area de abrangéncia da Universidade Federal de Pelotas.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Reiteramos que a criacdo do NUPEAR trouxe consigo uma série
de desdobramentos. Em primeiro lugar, significou o surgimento de um
novo ator social dentro da estrutura institucional da UFPel, tanto em
nivel de graduagédo como no ambito da pesquisa e pds-graduagao.
Em segundo lugar, ha que frisar as agbes de extensdo que vém
sendo desenvolvidas (seminarios, simpdsios, cursos, visitas técnicas,
participagdes em aulas), as quais sdo dirigidas tanto a agricultoras
e agricultores familiares de municipios existentes dentro da zona
de influéncia da Universidade, quanto ao espaco académico e a
comunidade em geral.

Uma das primeiras acdes desenvolvidas pelo Nucleo foi
a realizagdo do seminario “Entre as imposicbes do mercado e a
participacao: certificagdo de produtos organicos e agricultura familiar”.
Esta atividade congregou 135 pessoas, das quais 80 eram agricultores
familiares ecologistas diretamente vinculados a producdo organica
e agroecoldgica na regido de Pelotas/RS. Entre os aspectos que
contribuiram para o éxito do evento destaca-se o grupo de palestrantes
composto por um representante do governo federal (Fiscal do Ministério
da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, responséavel pela certificagao
no Ministério); uma pesquisadora especialista no tema da certificacao
e um agricultor ecologista que conduziu uma experiéncia pratica de
certificacéo solidaria regida pela Cooperativa Sul Ecolégica, no sul do
Rio Grande do Sul. A Fig. 3 apresenta alguns registros fotograficos
realizados durante o evento. Cabe salientar que a presenca do
nimero expressivo de agricultores na atividade representou um fato
emblematico na centenaria Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel.
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Figura 3 - Registros fotograficos do Seminario.

Fonte: Acervo do NUPEAR (2011).

A tematica da diferenciagdo de produtos agroalimentares foi o
foco central de um projeto de cooperacao internacional apoiado pela
CAPES e a Diregao Geral de Universidades de Espanha (n°186/2009),
dentro do Acordo Brasil-Espanha (2009-2014), o qual propiciou a
realizacdo de missdes internacionais de estudo, de brasileiros e de
espanhdis. Neste periodo, por ocasido da vinda de pesquisadores
espanhodis oportunizou-se a organizacdo do “I Seminario Sinais
Distintivos de Mercado”, e a conferéncia intitulada “Construcdo da
Qualidade Agroalimentar: o caso do Jamon Ibérico na Espanha”.
Estas atividades aglutinaram professores, pesquisadores, estudantes
de graduagédo e pos-graduacéo, extensionistas rurais, agentes de
desenvolvimento, produtores e agroinddstrias da regido.
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Nao obstante, os mercados institucionais para a agricultura
familiar representam outra via pela qual, diversas atividades de
investigacdo e extensdo sao levadas a cabo pelos integrantes do
NUPEAR. A confluéncia destas acdes culminou na realizacédo do “I
Simpdsio sobre Mercados Institucionais no Extremo Sul Gaulcho”, que
ocorreu em maio de 2013, contando com a participagéo de diversos
segmentos (extensionistas rurais, agricultores e agroindustrias
familiares, gestores publicos, gestores escolares, representantes dos
Ministérios da Educacéo e do entdo Ministério do Desenvolvimento
Agrério, além de membros do Governo Estadual). O Simpdsio,
organizado conjuntamente com a Emater-RS, foi concebido no sentido
de discutir e buscar saidas para superar os principais obstaculos aos
desafios que se apresentam aos Mls em municipios da regido. Assim
sendo, os quase 200 participantes foram divididos voluntariamente
em quatro grupos de discussédo, com o propésito de fornecer discutir
desafios e colher subsidios necessarios para elaboragao do documento
final intitulado “Carta de Pelotas sobre os Mercados Institucionais”, o
qual reline uma série de reivindicacdes e sugestdes para a melhoria
destes instrumentos de politica publica.

As vérias agbes do NUPEAR sempre buscaram uma
aproximagao com 0s atores sociais envolvidos com a agroecologia.
No que concerne a realizagdo de pesquisas académicas, a insergao
dos investigadores ocorre através de entrevistas com os atores sociais
diretamente envolvidos em experiéncias de diferenciacéo de produtos;
produgao e certificacdo organica na agricultura familiar, Programa
de Aquisicdo de Alimentos e Programa Nacional de Alimentacao
Escolar; género e agroecologia; sucessdo geracional na agricultura
familiar; estratégias de desenvolvimento rural; etc. Estas investigagbes
possuem abrangéncia territorial, contemplando praticamente todos
0os municipios da microrregido de Pelotas. De outra parte, alguns
trabalhos desenvolvidos guardam interface com unidades de
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observacéo espanholas. Na Fig. 4 é possivel observar alguns registros
dos trabalhos desenvolvidos a campo.

Figura 4 - Registros fotograficos das pesquisas a campo.

Fonte: Acervo do NUPEAR (2013).

Ademais, merece registro a construcao de distintos canais de
interlocugéo com a sociedade, a exemplo da publicagdo de matérias
jornalisticas em periddicos de abrangéncia regional, tratando de
problematicas atuais que afetam as dindmicas do mundo rural.
Entrementes, a produgéo de conhecimento gerada durante o aludido
periodo ensejou a elaboragéo livros, além de capitulos de livros, artigos
de revista e trabalhos apresentados em congressos de ambito regional,
nacional € internacional.

Soma-se a estas agbes a participacdo nas reunides mensais
do Férum de Agricultura Familiar da Regido Sul do Rio Grande do Sul.
Trata-se de um espaco politico, no qual as organizacoes articuladas em
torno da agricultura familiar discutem acdes e politicas publicas, bem
como, posicionam-se e reivindicam novos olhares para os desafios
enfrentados pelas familias rurais.
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As atividades de ensino levadas a cabo pelo NUPEAR objetivam
areal aproximagao dos estudantes com o meio rural, trazendo a tona a
expressao genuina de como identificam o rural na contemporaneidade.
Nesse sentido, de 2014 a 2018 foi desenvolvido o projeto de ensino
“Rural em Imagens”, relacionado com as disciplinas de Ciéncias
Sociais Agrarias e Extensao Rural do Departamento de Ciéncias Sociais
Agrérias da FAEM/UFPel. Constituiu parte da avaliacdo das disciplinas
como um trabalho pratico de carater individual, onde cada um dos
alunos registrou uma imagem fotografica definidora do «seu rural»,
elaborando um texto expondo as motivacdes que guiaram sua escolha.
O obijetivo foi analisar os diferentes elementos, atores e atividades que
fazem parte do rural contemporaneo por meio de fotografias realizadas
pelos estudantes das referidas disciplinas. Foram realizadas diversas
exposicoes, reunindo as fotografias retratadas pelos estudantes.
Além da exposigao fisica, também foi criada uma pagina online? para
divulgacao do projeto e das fotografias.

Além disso, em diferentes momentos, através de rodas de
discusséo, buscou-se o didlogo com agricultoras e agricultores
familiares e agentes de desenvolvimento rural da regido, para
aproximar as percepgdes dos estudantes com as percepgdes dos
atores envolvidos com o rural, com a agricultura familiar e com a
agroecologia, abordando os novos paradigmas para a praxis
extensionista e os desafios que se apresentam aos profissionais
da area de ciéncias agrérias. Agricultoras e agricultores familiares
agroecologistas, profissionais vinculados a Embrapa Clima
Temperado, ao Centro de Apoio e Promocdo da Agroecologia
(NUcleo Pelotas), a Emater/RS e a outras organizagdes se integraram
a essas iniciativas. Cabe salientar que estas acdes serviram de
inspiragao para outros projetos desenvolvidos na prépria UFPel e na
Universidade Federal do Pampa (Unipampa - Campus Dom Pedrito).

2 Ver a propésito, https://www.facebook.com/Rural-em-Imagens-525796384294483/.
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A figura 5 ilustra duas exposicoes fotograficas realizadas no hall de
entrada da Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel: a primeira no ano
de 2016 (A) e a segunda no ano de 2018 (B).

Figura 5 - Exposicoes de fotografias apresentadas ao projeto
de ensino Rural em Imagens em 2016 (a) e 2018 (b).

Fonte: NUPEAR (2020).
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Também no sentido de aproximar os estudantes de graduacéo
com a comunidade externa a Universidade, especialmente com
agricultoras e agricultores familiares, no ambito das aulas ministradas
pelos professores e integrantes do Nucleo, foram realizadas diversas
visitas técnicas a estabelecimentos rurais familiares praticantes da
agroecologia naregiao®. O objetivo destas visitas sempre foi aproximar
a teoria ministrada em sala de aula com a pratica encontrada no
campo, passando pela aproximagao dos futuros profissionais da area
de ciéncias agrarias com o cotidiano dos agricultoras e agricultores
familiares da regido. Em alguns destes momentos, foram realizados
também mutirbes de plantio, tratos culturais e colheita nas areas de
producao agroecoldgica dos estabelecimentos.

Na figura a seguir é possivel observar alguns destes momentos
nos municipios de Sao Lourengo do Sul, Pelotas e Morro Redondo.

3 Registra-se agradecimentos ao Centro de Apoio e Promogao da Agroecologia (CAPA -
Nucleo Pelotas), a Associacédo Regional dos Produtores Agroecoldgicos da Regido Sul
(ArpaSul) e a Cooperativa Sul Ecoldgica pela parceria nestas atividades.
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Figura 6 - Retratos de algumas visitas técnicas realizadas nos municipios
de Sao Lourenco do Sul (A, B e C), Pelotas (D) e Morro Redondo (E e F).

Fonte: NUPEAR (2020).

Nem sempre foi possivel levar os estudantes até os
estabelecimentos rurais. A saida encontrada foi realizar o “Café com
Produtores”, trazendo para a sala de aula agricultoras e agricultores
familiares para uma roda de conversa com os estudantes sobre
atividades produtivas desenvolvidas com base na agroecologia. Além
disso, buscou-se valorizar a producao familiar da regido, através da
degustacao de produtos, sabores e saberes. A Fig. 7 a seguir retrata
uma destas atividades, realizada em 2018.
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Figura 7 - Participacao de duas familias agroecologistas na
atividade “Café com Produtores”, com turmas dos cursos
de Agronomia, Medicina Veterinaria e Zootecnia.

Fonte: NUPEAR (2018).

Uma familia que participou de uma das edi¢des do “Café com
Produtores” sentiu-se motivada comercializar semanalmente seus
produtos dentro das instalagbes do edificio da Reitoria da UFPel.
Através de uma aproximacédo com o Férum Social da UFPel* foi
possivel construir a realizagao de uma feira semanal (Fig.8). Frutas,

4 Conforme informagdes do sftio eletronico do Férum Social da UFPel, este “é um espaco
de natureza participativa, que tem por finalidade representar a comunidade civil organizada
perante a UFPel, visando que a instituicdo possa acompanhar, assessorar e a propor, junto
com as entidades, agdes que contribuam para a melhoria da realidade social e para o pleno
exercicio da cidadania, no ambito da nossa regido” (FORUM SOCIAL DA UFPEL, 2020) .
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legumes in natura oriundos da producéo agroecoldgica, bem como
da agroindustria artesanal sao vendidos diretamente a comunidade
universitaria. Esse tipo de iniciativa confere um colorido especial ao
cotidiano da UFPel e evidencia, ainda que de forma simbdlica, o
compromisso com as familias rurais e com a agroecologia.

Figura 8 - Feira agroecoldgica realizada semanalmente
em frente ao prédio da reitoria da UFPel.

Fonte: NUPEAR (2020).
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Além da realizacdo das atividades mencionadas, em 2018
integrantes do NUPEAR participaram da gravagao do documentario
“Comida de Verdade no Campo e na Cidade” (Fig. 9), sendo parte
da série “Curta Agroecologia”, promovida pela Fundagdo Oswaldo
Cruz (FioCruz) e pela Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA)®. O
documentério aborda temas como: agroecologia, agricultura familiar
e mercados institucionais na regiao de Pelotas, sul do Rio Grande do
Sul. A contribuicdo do NUPEAR se deu através de um relato sobre
resultados de pesquisa envolvendo os Mercados Institucionais,
sobre a valorizagao da agricultura familiar e agroecolégica e sobre a
experiéncia da UFPel na aquisicao de produtos da agricultura familiar
utilizados e servidos em seus restaurantes universitarios.

Figura 9 - Imagens que retratam a gravacdo do documentario
“Comida de Verdade no Campo e na Cidade”.

5 O documentario pode ser acessado através do link: https://youtu.be/E9tkPRhx_4E.
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Fonte: NUPEAR (2020).

No &mbito da pesquisa e da pds-graduagéo, a atuagdo do
NUPEARtemsidointensa. Aformacaoderecursoshumanoseaproducao
do conhecimento no campo da agroecologia e do desenvolvimento
sustentavel tém sido a tonica de muitas agoes relevantes. Em 2017
a Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a maior agéncia de fomento a pesquisa e pos-graduacéo do
Brasil, cria 0 Programa Institucional de Internacionalizagao (CAPES-
PRINT). Trata-se de um edital aberto a todas as universidades publicas
e privadas do pais cujo desiderato é descrito nos seguintes termos:

Fomentar a construgédo, a implementagdo e a consolidagao
de planos estratégicos de internacionalizagédo das instituicoes
contempladas nas areas do conhecimento por elas priorizadas;
Estimular a formacdo de redes de pesquisas internacionais
com vistas a aprimorar a qualidade da producéo académica
vinculadas a poés-graduacdo; Ampliar as agbes de apoio
a internacionalizagdo na poés-graduagado das instituicoes
contempladas; Promover a mobilidade de docentes e discentes,
com énfase em doutorandos, pds-doutorandos e docentes para
o exterior e do exterior para o Brasil, vinculados a programas
de pés-graduagao stricto sensu com cooperagéo internacional;
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Fomentar a transformacao das instituicoes participantes em um
ambiente internacional; e Integrar outras acdes de fomento da
CAPES ao esforgo de internacionalizagao (CAPES, 2017).

Em 2018 ¢é divulgado o resultado do Edital e a UFPel figura entre
os 25 projetos contemplados no CAPES PRINT. Segundo palavras do
Pro-Reitor de Pesquisa e Pds-Graduacgao da UFPel, trata-se da maior
dotacdo orgamentaria da histéria desta instituicdo. O vitorioso projeto
se assenta sobre dois grandes eixos. Um deles contempla a area da
saude, sendo liderado por pesquisadores ligados ao Programa de Pés-
Graduagéo em Epidemiologia. O segundo eixo intitula-se “Produtos
Saudaveis em Territérios Sustentaveis” (“Healthy Food in Sustainable
Territories”), integrando em torno de si oito (08) programas de pds-
graduacéo (PPG) entre os quais o PPG em Sistemas de Produgéao
Agricola Familiar (PPGSPAF).

O NUPEAR se envolveu diretamente na montagem do projeto
CAPES-PRINT-UFPel, tanto na concepcao global da proposta, como
também no desenho de dois subprojetos, quais sejam, “Comida, éticae
reciprocidade” (“Food, ethic and reciprocity”) e “Alimentacao, Cultura e
Identidade” (“Food, culture and identity”). Esse fato denota dois aspectos
gue devem ser sublinhados. O primeiro deles é o reconhecimento tacito
da importancia do trabalho desenvolvido pelo NUPEAR e dos vinculos
que vém sendo tecidos com centros relevantes do pais e do exterior.
O segundo aspecto tem a ver com a importancia da agroecologia na
construgao de novos horizontes para as sociedades contemporaneas,
nao somente para a gente do campo, mas também para aqueles que
demandam uma producao qualificada, cujo consumo nao ofereca
riscos a salide de quem os consome e praticas respeituosas com o
meio ambiente e com 0s recursos produtivos.
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RESULTADOS

O NUPEAR converteu-se, dentro e fora da UFPel, num ponto
de referéncia com relacdo ao desenvolvimento de acdes de extenséo,
pesquisa e formacéo de recursos humanos no ambito da agroecologia
e da agricultura familiar. O Nucleo cumpre o papel de representar a
UFPel dentro de sua area de atuagdo. Todavia, ndo cabe dulvida
acerca dos obstaculos enfrentados em outras esferas. Nesse sentido,
a divulgacao cientifica é feita através de revistas que muitas vezes nao
recebem uma avaliagdo (Qualis Capes) equivalente a da agricultura
convencional. A pesquisa agroecoldgica, nao raras vezes, é vista como
uma espécie de ‘pseudociéncia’ por parte da comunidade académica,
nao obstante a relevancia crescente em nivel internacional.

A atuacdo do NUPEAR vem sendo desenvolvida a partir do
envolvimento direto e voluntario de seus membros em atividades
indissociadas de pesquisa, ensino e extensdo. A militancia em favor
da causa da agroecologia se enfrenta a auséncia de recursos materiais
e fontes de financiamento préprio. Nao obstante, os resultados até
aqui colhidos atestam um compromisso ético que esta muito além dos
muros da UFPel e de interesses pessoais, corporativos ou institucionais.

Finalizamos essa exposicao evocando as palavras de Paulo
Freire, o patrono da educacao brasileira, o qual afirma, de forma
magistral que “onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre
o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o que apreender”
(FREIRE, 1996, p.70). A razdo de ser do NUPEAR sempre esteve
pautada pelo esforco de ensinar e de aprender, de aprender e de
ensinar, de pensar e de sentir o mundo que nos cerca, um mundo
onde as pessoas saibam reverenciar a grandeza do Utero da terra que
generosamente lhes acolhe e que da sentido a propria vida.
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Resumo:

O atletismo se constitui como esporte a partir da evolugdo humana. As
premissas relacionadas ao atletismo sempre estiveram presentes na vida
do individuo de forma natural, desde as mais remotas eras. Dessa forma as
habilidades basicas como correr, pular, saltar e arremessar ao longo do tempo
e transformagdes sociais, aos poucos se constituiram como modalidades
esportivas do atletismo. Este esporte se apresenta como um dos mais
acessiveis e pouco disseminado no ambiente escolar. Este trabalho teve como
objetivo apontar a Faculdade de Educacéao Sao Francisco — FAESF, como uma
IES que desenvolve atividades de extensédo na regido do Médio Mearim e ao
mesmo tempo evidencia as praticas pedagogicas utilizadas para o ensino
aprendizagem do atletismo.

Palavras-chaves:
Extensao Universitaria. Atletismo. Educacéo Fisica.
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INTRODUCAO

A Faculdade de Educacédo Sao Francisco — FAESF é uma
instituicado de ensino superior, fundada pelo casal Aldenora Veloso
Medeiros e Raimundo Medeiros na cidade de Pedreiras — MA,
interior do Maranhao.

A professora Aldenora Veloso Medeiros € a idealizadora dos
dois projetos, a criagdo do Colégio Sdo Francisco e Faculdade de
Educacgao Sao Francisco — FAESF. Seu esposo, Raimundo Medeiros,
um alfaiate da regiao, com os seus conhecimentos administrativos e
financeiros contribuiu de forma significativa para a consolidacao da
escola e da faculdade.

A Faculdade de Educagao Sao Francisco — FAESF, é uma
extensdo do Colégio Sao Francisco, instituicdo mantenedora da
IES, que ao longo de 50 anos se estabeleceu em uma escola sélida
e com objetivos de oferecer a comunidade do Médio Mearim uma
educacao de qualidade.

Na sua organizagdo documental/juridica, a criagdo da
Faculdade de Educagéo Sao Francisco — FAESF comecou a ser
idealizada no ano de 1990. A autorizagao para o funcionamento veio
através da Portaria n°® 1353/2000, de 29/08/2000-MEC, publicada
no DOU de 30/08/2000. De posse dessa autorizacao, realizou-se
o primeiro vestibular nos dias 09 e 10 de setembro de 2000, tendo
a FAESF iniciado suas atividades no segundo semestre do ano de
2000, com o curso de Pedagogia, autorizado pela mesma Portaria
e, posteriormente reconhecido pela Portaria 148, de 14/01/2005-
MEC. Nos sete primeiros anos de funcionamento, foram utilizadas as
instalagdes fisicas do Colégio Sao Francisco.
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Ao longo que os anos passaram, a FAESF implementou
cursos de graduacgao que atendessem a necessidade da regido. E
nessa perspectiva que em 2010 a IES solicita junto ao Ministério da
Educacao — MEC autorizacao para a oferta do Curso de Licenciatura
em Educagéo Fisica por meio da Portaria de Autorizagao n° 642, de 2
de junho de 2010.

As atividades deste curso sado iniciadas apenas no ano de
2011, com a formagao da primeira turma. E é nesse mesmo ano que
a coordenacao do curso, sugere a criacao do Projeto de Extenséo —
Escolinha de Atletismo, sob a influéncia de uma professora do quadro
docente, na qual ja ensinava a modalidade no estado do Piaul.

No segundo semestre de 2011 as atividades do projeto de
extens&o iniciam, atendendo as criangas dos bairros que circundam
a faculdade, o bairro do Engenho e Séo Francisco. Os académicos
do curso passam a exercer fungdes como monitores do projeto,
ensinando as criancas 0s gestos motores da modalidade sob a
supervisao de um professor.

Ao longo do tempo, o projeto se modifica, passando a dar mais
énfase as a praticas pedagogicas do que propriamente a parte técnica
da modalidade, dito as habilidades da modalidade. A preocupacao
passaaserassistenciale ao mesmotempo proporcionar que as criangas
conhegam a modalidade esportiva e que realize os movimentos a partir
da ludicidade. O planejamento pedagdgico do ensino do atletismo
passa para um carater mais pedagdgico/recreativo.

Portanto, o principal objetivo deste estudo foi conhecer e
acompanhar as praticas pedagoégicas utilizadas para o ensino
aprendizagem do atletismo no projeto de extensdo. E os objetivos
especificos foram descrever as metodologias empregadas para o
conhecimento e desenvolvimento desse esporte.
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Para tanto, a metodologia empregada no estudo foi de abordagem
qualitativa se utilizando de pesquisa de campo. A pesquisa consistiu
na observagao direta e registro fotografico das praticas pedagdgicas.
E importante ainda ressaltar que em todos os encontros do projeto
houve uma descrigao das atividades realizadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Extensao Universitaria

A extens&o universitaria surgiu devido necessidades vindas da
Revolucéo Industrial, sendo que a funcédo exclusiva da universidade
fosse formar aelite, porém devido a necessidade de passar informagoes
para as classes sociais houve uma excegao de transmissao de
conhecimento, n&o priorizando apenas a elite. Aos poucos as atividades
extensionistas foram se expandido, como um carater de prestagao de
servigo, primeiramente nas instituicbes europeias, na alfabetizacao e
logo depois as norte-americanas, com cursos profissionalizantes e
técnicos (PAULA, 2013).

No qual até os dias atuais o0s projetos continuam com o mesmo
intuito, transmitir o conhecimento entre as comunidades, principalmente
as vulneraveis, através dos universitarios.

Na extens&o estara sempre ocorrendo uma partilha de saberes,
onde os extensionistas estardo compartilhando o que aprenderam
durante a graduagéao para as pessoas envolvidas nos projetos. Sera
uma troca de conhecimento, e assim acontecera uma socializagao
e construcdo de novos saberes. Nos projetos de extensdo, 0s
graduandos terao uma aproximacao da realidade da futura vida
profissional, pois na universidade eles tém o aprendizado e na
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extensdo a aplicabilidade e transmiss&o dos seus conhecimentos
(MANCHUR, SURIANI, CUNHA, 2013).

Segundo Viviuka e Porto Alegre (2013) e Rodrigues (2008),
mesmo sabendo da importancia e beneficios da extensdo, poucos
sao os projetos desenvolvidos, alguns fatores séo devido ao baixo
investimento e beneficio aos docentes e outro a falta de clareza na
definicao e elaboragao da extensao.

No entanto, para Hennington (2005), existe um ponto importante
na extensdo que é a relagao entre universidade e sociedade, e a troca
de conhecimentos e experiéncia que existe entre professores, alunos e
populagéo, havendo o ensino- aprendizagem. E a partir do ensino na
extensao se ver a real necessidade para o ensino.

Sobre o Atletismo

O atletismo esta presente na vida do individuo desde os
primoérdios, essa presenga pode ser visualizada, por exemplo, quando
estes tinham a necessidade de lutar contra inimigos, pelos seus
alimentos, e pela sua sobrevivéncia, portanto, realizavam movimentos
como correr, saltar, arremessar, entre outros que estao presentes na
préatica do atletismo até os dias atuais, como vemos em competicoes.

Para Oliveira (2011):

Ao longo da existéncia humana, correr, saltar e langar ou
arremessar objetos a distancia representam as mais elementares
e naturais atividades fisicas realizadas por todos os povos
do mundo, em todas as sociedades, atendendo a objetivos
diversos relacionados a atividades produtivas e defensivas.

Fato que corrobora a préatica do atletismo como uma atividade
relevante ndo s6 para formacgao de atletas, mas fundamenta a base
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para os desportos, atividades do cotidiano de brincadeiras e jogos
infantis e atividades presentes na rotina diaria do ser humano.

Mas de fato o que é o atletismo?, Segundo a Confederacao
Brasileira de Atletismo (CBAt. 2000, p.9), "Atletismo s&o provas atléticas
de pista e de campo, corridas de rua, marcha atlética, corrida através
do campo (cross country) e corrida em montanhas”.

Segundo Dornelles (s.d.), disputada em Atenas, em 1896,
o Atletismo foi o principal esporte da primeira Olimpiada e o Barao
de Coubertin chegou a declarar durante os jogos: “Nao podemos
realizar os Jogos Olimpicos sem o Atletismo, mas s6 com o Atletismo
realizamos uma Olimpiada”.

Como sabemos apesar do atletismo ser conteldo do curriculo
da disciplina de educagao fisica desde o ensino fundamental até
o nivel médio, ainda é dada pouca énfase dentro das préaticas
pedagodgicas nas aulas de educacéo fisica das escolas brasileiras
(MATTHIESEN, 2007).

Matthiesen, (2007), reforga esta ideia quando aponta que dos
56 alunos de graduacao matriculados na disciplina de fundamentos do
curso de Educacéo Fisica da UESP- Rio Claro, apenas 15 (27%) teve
contato com este esporte no periodo escolar e os 41 (73%) restantes
nao tiveram nenhum contato no mesmo periodo escolar.

A autora acima aponta que uns dos motivos para o atletismo
ser pouco trabalhado nas escolas sdo: a falta de espaco fisico,
materiais oficiais, formacao profissional deficiente, desinteresse de
alunos e professores.

Esta deficiéncia em relagdo a pratica do atletismo seja escolar,
universitaria ou na pratica recreativa, reflete o desconhecimento desta
modalidade de modo geral, restringindo-se ao que é veiculado na
midia apenas em épocas de jogos olimpicos.
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Sobre o Projeto de Extensao —
Escolinha de Atletismo da FAESF

O projeto de extensao de Atletismo é uma iniciativa do Curso de
Educacéo Fisica da Faculdade de Educagao Sao Francisco — FAESF,
gue teve inicio em meados de 2011, tendo o professor Francisco Nilton
da Rocha Filho, como o primeiro coordenador do projeto, juntamente
com os monitores Raires Borges e Raimundo Silva, que no ano ja
citado eram académicos do Curso de Educacéo Fisica — FAESF.

Ja em 2012 o projeto foi desativado, permanecendo até o ano
de 2016 sem funcionamento. A partir do primeiro semestre de 2016
com a iniciativa, orientacao e coordenacao do professor Francisco Eric
Vale de Sousa, o projeto foi ativado, com a participacao da professora
Waldénia Morais e tendo como monitores alunos pertencentes ao 2°,
39, 4° e 6° periodo, Victor Santos, Francisca Milena de Brito Santos,
Rita de Kassia Cortez Furtado, Jessiane Lopes da Silva, Aline Carla
Brito Simplicio, Yago Benilson Cortez Furtado, Gisele de Oliveira Souza.

O projeto contou com a participagao de criancas em situagao
de vulnerabilidade social, selecionadas apds visita a escola da
Comunidade do Mutirdo, um bairro préximo a sede da faculdade.
Como critérios de incluséo utilizamos apenas as criangas do 5° ano
do Ensino Fundamental, e que os pais concetiram a participacéo. Os
demais alunos das outras turmas nao foram inclusos no projeto, por
apresentarem idades superiores da que o projeto tinha pretendido.

Como no segundo semestre de 2016, as criangas convidadas,
passaram a ndo mais participar do projeto, pelo fato de que na escola
na qual estavam matriculadas iniciou um projeto do Governo Federal,
na qual ofertava reforgo escolar e atividades de musica nos mesmos
dias e horérios das atividades propostas pelo projeto de Atletismo
da FAESF. Dessa forma a equipe do projeto foi em busca de novas
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criancas. Passando até o presente momento, a acolher criangas do
bairro Sdo Francisco, bairro também préximo a faculdade.

Quanto a aplicagdo do projeto, as atividades sempre se
apresentaram de forma pedagdgica, partindo sempre do simples ao
mais complexo, utilizando-se de materiais proprios do atletismo e de
todos os meios possiveis para a aprendizagem da modalidade.

RELATO DO PROJETO DE EXTENSAO -
ESCOLINHA DE ATLETISMO DA FAESF

As criangas atendidas pelo projeto de extensdo da FAESF
encontram-se em vulnerabilidade social. As criancas e adolescentes
em situacao de risco estao expostas a diversas situagdes que podem
ter consequéncias negativas para sua vida social. Fatores como o
alcoolismo, conflitos familiares, desemprego, proximidades com
pontos de venda de drogas, falta de espaco e oportunidade para o
lazer, baixa renda familiar, dificuldade de acesso a uma educagéao de
boa qualidade, trabalho infantil, contribuem sobremaneira na formacgao
e desenvolvimento da personalidade e comportamento das criangas e
adolescentes, que podem dessa maneiratornarem- se mais vulneraveis
ao envolvimento com drogas, gravidez precoce e a pratica de roubo, o
que esta cada vez mais presente na sociedade (FONSECA et al, 2013).

Para Novaes (2006, p. 105): “[...] esses limites de idade também
nao séo fixos. Para os que nado tém direito a infancia, a juventude
comega mais cedo”. Dessa forma, acredita-se que esses individuos de
tao pouca idade poderéao envolver-se mais facilmente com as drogas,
trafico, prostituicéo e roubo, devido a falta de oportunidades.

Para Almeida (1995, p.11); “a educagéao recreativa € uma acéo
inerente na crianca e aparece sempre como uma forma transacional a
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algumconhecimento, redefinido aelaboracao constante do pensamento
individual do coletivo”. A recreacao estimula o desenvolvimento motor,
cognitivo e afetivo social das criangas. Os projetos sociais sejam
eles de caréter esportivo, recreativo ou cultural ajudam no resgate de
valores humanos, (DENTZ; SILVA, 2015).

Arazao do projeto em acolher criangas nesse estado, é pelo fato
de acreditar que projetos sociais podem contribuir para o processo
de transformagéao social. Na intengao de transformar o tempo livre de
criancas e adolescentes, que por vezes encontram-se vagando pelas
ruas da cidade, os projetos de extensao podem contribuir paranéo s o
preenchimento do tempo livre, mas no desenvolvimento de habilidades
diversas, sejam motoras e/ou sociais.

Os projetos sociais por sua vez possuem o objetivo de construir
conhecimento e oportunizar criangas € adolescentes a participarem
de alguma atividade para ocupar seu tempo vago. Afirma Landim
(2002), que existem varios projetos sociais no Brasil, sendo que a
maiorias sao patrocinados por empresas privadas € organizacdes nao
governamentais (DENTZ; SILVA, 2015).

Para o projeto — Escolinha de Atletismo, o primeiro passo foi
o recrutamento de criangas escolares dos bairros mais vulneraveis
de Pedreiras — Ma.

As abordagens foram realizadas nas escolas dos bairros,
na qual inicialmente se explicava a equipe gestora das escolas 0s
objetivos do projeto. Apds essa apresentagdo, 0s monitores assim
como os professores responsaveis pelo projeto, visitavam as salas de
aula explicando e entregando convites aos alunos.

Para os alunos que se mostraram interessados, foram solicitados
dados como nome completo, endereco, nome dos responsaveis e
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telefone, com a finalidade da equipe do projeto visitar as familias e
realizar o convite formal.

No dia 22 de abril os convidados compareceram ao auditério
da Faculdade de Educacao Sao Francisco- FAESF, para apresentagao
oficial do projeto, juntamente com pais e responsaveis para que
0s mesmo estivessem a par do que seus filhos iam participar, foi
apresentado os monitores (alunos do curso de Educacéo Fisica-
FAESF) que estaria acompanhando os participantes, slide explicando
0 que é o atletismo, suas modalidades e logo apds todos foram
conhecer materiais € o local onde aconteceria as aulas do projeto.

O projeto desenvolveu suas atividades semanais, todas as
manhas de sexta-feiras, baseadasemjogos pré- desportivos envolvendo
habilidades motoras basicas como saltar, correr, arremessar. As aulas
possuem a duracao de 1 hora. No qual sempre antes de iniciar as
atividades eram realizados alongamento de membros superior e
inferior, depois aquecimento e logo apds explicacdo e demonstracao
do que seria trabalhado no dia.

Acredita-se que a utilizagdo dos jogos pré- desportivos é
uma ferramenta que podera auxiliar no processo de aprendizagem.
Os jogos pré- desportivos representam para 0 ensino, um pProcesso
facilitador da aprendizagem das habilidades especificas de cada
modalidade trabalhada, quando trabalhada de forma ludica, motiva os
alunos a participarem cada vez mais das atividades, mas nao deve
ser esquecido o desenvolvimento e aprendizado das habilidades
especificas de cada desporto (PEREIRA; TAQUES, 2017).

No segundo semestre do projeto, as criangas que estavam
frequentando ja eram outras, devido as do primeiro semestre nao terem
mais comparecido, e para que o projeto prosseguisse foi necessario
convidar outras criangas, de outro bairro, Bairro S&do Francisco. Assim,
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na escola desse bairro foi realizada o mesmo procedimento feito nas
escolas anteriores.

O projeto continuou com criancas da mesma faixa etéaria entre
10 e 14 anos, no qual agora ja estava com uma quantidade de 20 a
26 criangas, as aulas do projeto passaram a ter duragdo de 2 horas.
Continuou com a mesma metodologia, iniciava-se com alongamento
dos membros superiores e inferiores, aquecimento e depois parte
principal, onde era realizado um circulo para ser explicada qual
modalidade do Atletismo seria trabalhada no dia e como se deveria
executar os educativos. Antes dos alunos realizarem as atividades, os
monitores do projeto faziam a demonstracao, juntamente com uma
explicacdo sobre como executar os movimentos corretamente. Logo
apos todos os participantes executavam as atividades.

Neste periodo em questdo, houve uma particularidade que o
distinguiu do inicio do projeto: a participagéo também de meninas, que
no primeiro semestre n&o haviam participado.

E importante ressaltar que a presenga feminina na pratica do
desporto ainda acontece de forma muito sutil, isso pode ser pela falta
de oportunidades que Ihe sdo dadas. As mulheres se fazem presentes
em esportes, mas ndo existe certo incentivo para a permanéncia das
mesmas, S&0 poucos 0s recursos para mulheres como patrocinadores,
premiagdes, incentivos, salarios (GOELLNER, 2012).

Também Badinter (1993, p.4) afirma que “os esportes que
envolvem a competicao, a agressao e a violéncia sao considerados
como a melhor iniciagdo a virilidade, pois é nesse espaco que O
adolescente ganha “status de macho”, mostrando publicamente seu
desprezo pela dor, o controle do corpo, a for¢a € a vontade de ganhar
e esmagar os outros”. Nesse esporte ja ndo se vé a presenca feminina,
pois como o sexo feminino é visto como sexo fragil, sensivel, ja as
exclui impondo que meninas ndo conseguem praticar tal esporte.
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Até meados do século XIX nédo era permitido as mulheres
fazerem muitas coisas, principalmente as que pertenciam a Elite,
qgue eram criadas por seus pais para serem uma boa dona de
casa, 0 maximo que lhes era permitido era conhecer as primeiras
letras, pois as atividades domesticas, como costurar, cortar, eram
de mais relevancia para as mesmas, e 0s casamentos dessa época
eram arranjados por seus pais, com o intuito de fortalecimento de
seus negodcios. Mas foi a partir de meados do século XIX que as
reinvindicagbes femininas, e dal surge um novo modelo feminino,
mas presente na sociedade (MELO, 2007).

Mediante as observacoes realizadas, percebeu-se o quanto as
criancas gostam das préticas do atletismo, devido ser uma experiéncia
nova, por nao terem essa vivéncia na vida escolar.

O atletismo é considerado o esporte- base, pois 0 mesmo
testa todas as caracteristicas basicas do individuo, as quais séo
provenientes de atividades naturais, devido ele partir de uma corrida,
atividade simples, para saltos com vara, entre outras provas, mais
complexas, e essa pratica se da desde os homens primitivos, quando
estes tinham necessidade de correr, saltar, arremessar para sua propria
sobrevivéncia (SILVA; SEDORKO, 2011).

A Educacéo Fisica escolar deve oferecer para os alunos as mais
variadas formas de esportes, de acordo com as possibilidades de cada
aluno (KIRSCK; KOCH; ORO, 1984). Na iniciagao dos esportes, o ideal
¢ oferecer oportunidades para o desenvolvimento das habilidades
basicas variadas de cada aluno, e na pratica as criancas aprendem
mais facilmente as atividades que serdo propostas/ trabalhadas com
eles para a vivéncia das habilidades basicas. Devem ser trabalhadas
de forma IUdica, utilizando brincadeiras que trabalhem as modalidades
a serem trabalhadas (FERREIRA, 2001).
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De acordo com Bragada (2000), a disciplina de atletismo, no
contexto escolar, pode ser fundamental, devido a suas capacidades
servirem de base para outras modalidades desportivas. Na escola o
atletismo nao precisa ser trabalhado com o obijetivo de rendimento
(MARQUES, IORA, 2009). O mesmo deve ser adaptado ao meio,
numero de alunos, os materiais disponiveis, oferecendo oportunidades
concretas de vivéncia no esporte (KIRSCK; KOCH; ORO, 1984).

E importante também salientar, que os alunos do projeto estavam
sempre empenhados, interessados em tudo que lhes era ensinado
para eles, por ser o primeiro contato que 0s mesmos estavam tendo
com as modalidades do atletismo.

Observou-se também que houve uma evolugao nas habilidades
motoras bésicas dos participantes do projeto como o saltar,
correr, e até mesmo na participagéo, pois no inicio muitos ficavam
envergonhados para fazer as atividades, devido a presenga dos outros
colegas. Com o decorrer do projeto, os alunos foram aprimorando
cada habilidade mencionada, com atividades que eram propostas
para os participantes. Muitos alunos tinham dificuldade para correr,
saltar, mas durante as atividades eram instruidos a técnica correta
dos gestos motores de cada modalidade vivenciada o que ajudou na
evolucao de cada um dos participantes.

Segundo Barbanti (2003), habilidades motoras s&o atos motores
que surgemdos movimentos davida diariado serhumano e dos animais,
expressa um grau de qualidade de coordenacao de movimento. O
desenvolvimento motor, acontece de forma gradual, do mais simples
para o mais complexo, no qual ocorre de forma sequencial, continuo e
esta relacionado a idade cronolégica, os movimentos eles iniciam de
forma desordenada, e vai se aperfeicoando com o passar dos anos
(WILLRICH, AZEVEDO, FERNANDES. 2008).
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Para Gallahue ¢ Ozmun (2001), as habilidades motoras
fundamentais nas criancas tem um potencial de desenvolvimento que
chega ao estado maduro por volta dos seis anos de idade.

CONCLUSAO

A Faculdade de Educagéo Sao Francisco — FAESF, mesmo sendo
considerada uma IES que nao possui como obrigatoriedade a oferta
de extensado universitaria, por ser faculdade e nao centro universitario
e/ou universidade, a mesma desenvolve atividades com esse fim, visto
que a triade do ensino superior (ensino, pesquisa e extensdo) é uma
necessidade ndo soé regional, mas institucional, visto que a IES possui
como missao o desenvolvimento regional.

E a pratica da extensédo possibilita ndo sé a disseminacéo do
conhecimento aprendido em sala de aula, mas contribuicdo para a
comunidade ofertando servicos que podem possibilitar significados
profundos aos Pedreirenses. Assim, a oferta do projeto de atletismo,
que atende criancas em vulnerabilidade social comprovou ser um
canal para a disseminagao do esporte.

Além disso, o presente estudo também evidencia as praticas
pedagdgicas empregadas para o ensino do atletismo, utilizando-se de
metodologias IUdicas e com um fim recreacional ndo se empenhando
no ensino de técnicas, mas ofertando momentos para a socializagao e
o desenvolvimento de habilidades éticas para o convivio social.

E considerando o que foi observado no projeto, é possivel
afirmar que houve o interesse de cada um dos participantes do projeto,
dedicacao e participacao. E que apesar das dificuldades enfrentadas
para a aplicagao do projeto, como o horario, o sol, algumas criancas
irem com fome, o projeto conclui mais um ano de atividades.
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Conclui-se, ainda com essa pesquisa, que 0S projetos de
extensao universitaria sao de fato relevantes para os académicos, e é
por esse motivo que a Faculdade de Educacao Sao Francisco — FAESF
apoia e fomenta entre 0 seu quadro docente projetos que possam de
alguma forma atender as necessidades da regido e ao mesmo tempo
possibilite os discentes a vivéncias das realidades sociais.

A idealizagao do projeto, assim como a sua execugao
demostra o compromisso da IES em desenvolver atividades de
extensao e assim possam retribuir a comunidade a partir dos feitos
aprendidos na academia.
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Resumo:

O presente texto pretende apresentar o projeto intitulado “Culturas Indigenas do
Brasil”, cujo objetivo foi transpor os muros da academia em prol da divulgagao
cientifica. Com escopo voltado para as tematicas indigenas, o projeto partiu
da adaptagédo de produgbes cientificas das areas de Histéria, Antropologia
e Comunicagdo para &mbito educacional. Sabendo das dificuldades que
professores e professoras tém de acesso a tal contelido, foram produzidos 50
podcasts direcionados para uso escolar do corpo docente e discente, a partir
de projeto de extensao na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) junto a
Radio Educativa UFOP

Palavras-chave:
Temética indigena; radio; divulgacéo cientffica; historiografia; comunicagao.
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INTRODUCAO

Estamos no ano de 2020 g, infelizmente, as tematicas indigenas
permanecem invisibilizadas no curriculo das escolas brasileiras. A
relagao das instituicdes de ensino basico (e ao menos em certa medida,
0 ensino superior também) com as culturas dos Povos Originarios
ainda esta fundamentada numa leitura estereotipada. Criangas sao
pintadas e enfeitadas com cocares, colares e vestimentas numa
acao que tange o folclore. Este cenario de pouca reflexéo e dialogo
sobre as diversas etnias é reflexo do processo etnocéntrico, que tenta
de forma hierarquica colocar as culturas indigenas no contexto de
invisibilidade e do silenciamento. E um projeto de identidade Unica
e genérica, articulada pelos nao-indigenas, detentores do poder
de fala e que consequentemente silencia o Outro antropologico. A
lei 11.645/2008, que trata do ensino da histéria e das culturas dos
povos indigenas, legitima a tentativa de desconstruir uma légica
estrutural de violéncias contra estes povos. Mas a legislacdo néo
conseguira abrir 0 espaco para a visibilidade, se outras articulagoes
nao forem realizadas em outros espacos sociais e, aqui, ressalta-se
a importancia dos espagos educacionais.

Desde 1970, novas perspectivas tedricas e conceituais tém
propiciado leituras inovadoras sobre o nosso passado, a partir da
“incorporacéo cada vez maior de diversos tipos de fontes e a continua e
crescente interlocugéo dos historiadores com os demais especialistas
das ciéncias sociais” (ALMEIDA, 2017, p.18). Neste sentido, com base
na Historiografia e na Comunicagao Social, apresentamos aqui o
Projeto Culturas Indigenas do Brasil, da Radio UFOP Educativa 106.3
FM, que propde a possibilidade de interlocucéo entre uma historiadora,
um comunicoélogo e estudante de Pedagogia, um professor licenciado
em Geografia e um estudante de Histéria, em didlogo com um
representante do Povo Payaya.
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No projeto, buscou-se a geracéo de conteddo educativo como
proposta de formacgéo de professores da Educagéo Basica. S&o cinco
agbes multimidia e multiplataforma: 1) Producéo de 50 Podcasts com
base na historiografia relacionada as culturas indigenas, escrita e
apresentada por uma historiadora; 2) Producao de 11 Podcasts com
a participagéo de indigenas; 3) Produgéo de E-book; 4) Criagao de
artes visuais sobre as culturas indigenas; 5) Criagao e manutengao de
pagina eletrénica para a divulgagao gratuita do contetido educativo.

O primeiro trabalho divulgado para o publico em 9 de agosto de
2018 foi o Podcast - Dia Internacional do Povos Indigenas. Participaram
5 indigenas de 4 diferentes etnias (Boe Bororo, Guarani, Fulni-0,
Payaya). As instrugbes para a produgdo e coleta de depoimentos
foram realizadas pelo aplicativo whatsapp. A partir dessa introducao,
apresentaremos o percurso que desenvolvemos o presente projeto.

CULTURAS INDIGENAS

E fato que ainda assistimos (numa condigdo passiva) as
comemoragdes do Dia do indio com representagdes superficiais e
equivocadas sobre os Povos Originarios. Geralmente s&o apresentados
as criangas pinturas, cocares, colares, vestimentas, mas sem a
possibilidade de reflexdo sobre a presenca das diversas etnias no
territério brasileiro. Passada a data de 19 de abril, a proposta pedagogica
da escola é encerrada e muitas vezes sera retomada depois do ciclo de
11 meses. Esta é uma situagéo corriqueira, experienciada pela maioria
esmagadora de professores do ensino basico.

Este é um problema deveras complexo, visto que ndo devemos
culpar exclusivamente o professor atuante em rede de ensino, tanto
publico quanto privado. Muitas vezes o professor nao teve contato
com as tematicas indigenas no decorrer de sua formagéo docente.
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Este é um problema estrutural que muitas vezes ndo se inicia
nem no ensino superior. Encontramos nos cursos de graduacgao
(principalmente nos cursos de Histéria, Geografia, Letras e Pedagogia)
uma abordagem conceitualizada como “transversal”, o que quer dizer
que a abordagem das tematicas indigenas é realizada mediante o
curriculo ja pré-estabelecido pelo curso. Na pratica, quer dizer que
ha algumas mengdes sobre os povos indigenas no Brasil, mas que
muitas vezes ainda nao ultrapassam a hierarquia social de produgao
de conhecimento: o conhecimento essencialmente branco, voltado a
Europa, é a origem e exemplo.

Podemos ilustrar essa situagao por meio dos proprios curriculos
académicos da Universidade Federal de Ouro Preto: em nenhum dos
cursos mencionados acima, ha uma disciplina obrigatéria exclusiva
que se dedique ao debate das teméaticas indigenas. Para tal, os cursos
dependem da boa vontade e interesse dos professores em oferecer
disciplinas eletivas. Essa situacéo cria vacuos nao sé nos debates
como na formacao dos estudantes que se dedicam aos respectivos
cursos de licenciaturas. Serdo estes estudantes que atuarao como
professores em um futuro proximo.

Por auséncia de informacéo e/ou formagao adequadas, o risco
de negligenciar e distorcer a propagagéo das culturas indigenas €
iminente. Nas cidades de Mariana e Ouro Preto, no ano de 2014, o
Curso de Metodologia e Filosofia do Ensino Religioso, tinha como
proposta a formacao de professores para a essa disciplina. O trabalho
formativo era conduzido dentro da sede da Arquidiocese de Mariana
por uma professora, tendo como publico alvo docentes de escolas
publicas pelo menos destas duas cidades.

Quando analisados na pesquisa “Encontros de ensino religioso
nas cidades de Ouro Preto e Mariana: a laicidade da educacao
publica em questao”, a representatividade dos indigenas nos materiais
didaticos utilizados no curso estava limitada a aproximadamente 1,2
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unidade de um total de 130 unidades, o que corresponde a 0,93% do
material. A enorme diversidade de culturas dos indigenas no Brasil e
no mundo foram representadas e reduzidas a uma oracao de uma
determinada comunidade da Malasia (SANTOS, TORRES, FONSECA,
2016). A mensagem indireta é algo que atravessa 0s séculos, como se
nao houvesse religido entre os indigenas, ou como se n&o importasse.

Vérias reflexdes podem ser feitas a partir desta pesquisa, mas
vamos nos ater ao silenciamento das vozes indigenas quando n&o
sdo citadas as culturas dos Povos Originarios do Brasil. O cenério
construido por essa professora na formacéao de docentes corrobora
como muitas situagdes vivenciadas na sala de aula quando alguns
profissionais da educacédo buscam descrever os indigenas como
sujeito especifico de um passado distante. Essa & também a
mensagem presente em muitos dos livros didéaticos, utilizado por
geracdes de professores e alunos.

Paira ainda sobre o espaco escolar a ideia de que o indigena
esta apenas em aldeias e distantes dos grandes centros urbanos,
como apresentado em muitos livros didaticos. A invisibilidade gerada
por um curriculo eurocéntrico, o que ocorre com destacada parcela
da mass media provoca uma normalizacao que se contextualiza ao
memoricidio. O que néo é visto é mais facilmente de ndo ser lembrado.
E n&o lembrado, passa a ndo existir. Nesta perspectiva, acreditamos
ser uma das hipoteses para que o grupo de docentes do Curso de
Metodologia e Filosofia do Ensino Religioso ndo tenha problematizado
a auséncia dos indigenas brasileiros nas tematicas abordadas.

A oracéo da Malasia ndo gerou questionamentos e nem mesmo
estranhamento. Algum participante poderia ter perguntado: porque a
Malasia e nao o Brasil? Questdes poderiam ter sido desdobradas ao
longo do curso a partir dos grupos étnicos, linguas e modos de viver dos
indigenas brasileiros. Ao contrario, eles foram representados a partir de
uma leitura rasa, caricata e equivocada, como se todos e todas fossem
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um s6 e vivessem de uma mesma maneira, como exposto na tentativa
de contextualizar indigenas da Malasia.

O que observamos em alguns espacos educacionais, como a
universidade, & que a composigao imagética que muitas professoras
e professores da educacéo béasica e também nao docentes tém sdo a
do periodo em que estudaram Histéria no Ensino Fundamental, aquela
do século passado: “a primeira ideia que a maioria dos brasileiros tém
sobre os indios é a de que eles constituem um bloco Unico, com a
mesma cultura, compartilhando as mesmas crencgas, a mesma lingua”
(FREIRE, 2002, p. 4). De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografiae
Estatistica, existem 274 linguas faladas e cerca de 17,5% da populagéo
indigena néo fala a lingua portuguesa. Outro dado importante é que das
896 mil pessoas que se declaravam ou se consideravam indigenas,
572 mil ou 63,8 %, viviam na area rural e 517 mil, ou 57,5 %, moravam
em Terras Indigenas oficialmente reconhecidas’.

Aideia de os Povos Originarios como um Unico grupo pouco (ou
nada) diverso e que vive em aldeias constitui uma representacao social
eurocéntrica, construida ao longo da histéria de nosso pais. Este € o
mesmo discurso, presente desde o periodo colonial, que enaltece os
colonizadores e romantiza o processo de invas&o das terras indigenas.
De um lado, os portugueses foram apresentados como herdis e, de
outro, os povos indigenas no Brasil foram ilustrados como violentos,
agressivos, preguicosos ou qualquer outro tipo de adjetivagao
depreciadora e que os colocassem num processo hierarquizante
abaixo dos invasores.

1 Salienta-se aqui que estes dados sao referentes ao divulgados pelo IBGE em 2010, o
que também demonstra sua desatualizagdo. Os dados seriam atualizados em 2020,
mas em decorréncia da pandemia do COVID-19, tanto a coleta de dados quanto sua
analise, provavelmente, irdo atrasar.
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MIDIAS E POVOS INDIGENAS NO BRASIL

Nos dias atuais perduram tentativas sistematizadas de
propagacdo de pensamento depreciador em relacdo aos povos
indigenas no Brasil. Infelizmente, ndo é incomum a tentativa de
descaracterizacdo do indigena com base em sua idealizacdo em
relacdo ao passado. Preocupa-se em procurar pelo indigena idilico,
uma imagem construida muito a partir dos escritores romanticos do
século XIX, em que figuram o ideal cavalarico de servidao ao branco,
como o caso de Peri em “O Guarani”, de José de Alencar.

Além de ideais, essas imagens correspondem pouco as
realidades indigenas daquele tempo. A permanéncia deste tipo de
idealizag&o traz consequéncias graves na forma de abordar e também
valorizar o aspecto sensivel do passado no presente e partilha-lo. Esta
partilha do sensivel € ao mesmo tempo estética e politica, pois € através
dos mediadores culturais, como historiadores, literatas, jornalistas e
professores que se pode promover uma “defesa consistente do poder
de exemplaridade politica [através d]as préaticas artisticas modernas
(..) tanto sobre as demais praticas quanto sobre os discursos”
(FREITAS, 2006, p.2).

Ao ignorar a partilha do sensivel, uma das praticamente
iremediaveis consequéncias é a de reduzir a diversidade das
identidades indigenas a uma generalizagado superficial e que pouco
condiz com a realidade, em uma unificacdo dos quase 1 milhao
de indigenas no Brasil, em dados desatualizados do IBGE. Essa
generalizacédo impede que nao-indigenas entendam que néo é porque
esses povos fazem uso de tecnologias como luz elétrica ou celular, que
eles deixam de pertencem as suas respectivas etnias.

Na dinamica da globalizacéo e das Tecnologias da Comunicagao
e da Informagéo (TICs), os indigenas acompanham as transformagoes
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sem perder a sua propria identidade e diversidade. Na cidade ou na
aldeia, permanecem indigenas. Com seus smartphones mostram
ao mundo as suas existéncias, costumes alimentares e religiosos,
suas relagbes com a natureza, suas lutas e dialogos com 0s nao
indigenas. Essas tecnologias sdo importantissimas para os povos
indigenas no Brasil, também pela ndo utilizacdo de mediadores para
seus conhecimentos. Assim, esses povos nao dependem da mediagao
do n&o indigena para falar, e isso se torna um empoderamento politico
para povos que sempre foram objeto de tutela por parte de todos os
governos que existiram no Brasil.

Eles e elas, pessoas indigenas, estdo presentes nos mais
diversos espagos sociais, conforme pontua o escritor e pedagogo
Ademario Ribeiro, do Povo Payay4, de Simoes Filho/Salvador (BA):

No Brasil, os indigenas somam perto de 1 milhdo de pessoas
que estdo espalhadas em todos os estados brasileiros!
Nas aldeias e nas cidades, trabalhamos como agricultores,
professores, pesquisadores, musicos, fotdgrafos, cineastas,
youtubers, artistas e educadores, radialistas, escritores e
advogados. Noés indigenas, homens e mulheres, atuamos
nos mais diversos espagos sociais. Com esforcos renovados,
mantemos as nossas tradigbes vivas para as préximas
geracdes (PODCAST RADIO UFOP, 2018).

O que apresentamos para reflexdo é que a ideia do homem
e da mulher indigena nas aldeias e nos centros urbanos, como
retratado pelo representante do Povo Payaya, parece ser uma
novidade para alguns professores que nao os compreendem imersos
no tempo presente. As TICs tém importante colaboragao para uma
nova concepcao e olhar sobre os Povos Indigenas, a partir do proprio
protagonismo no discurso.

Em entrevista ao Observatério do Direito a Comunicagéo, o
diretor-presidente do Instituto Indigena Brasileiro para Propriedade
Intelectual, Daniel Munduruku, afirma que & necessério preparar 0s
diversos povos indigenas para trabalhar com a linguagem da midia:
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(...) existem radios e emissoras de TV indigenas, como a do
Parque Nacional do Xingu. H& também um trabalho muito
interessante sendo realizado por uma ONG (Video nas
Aldeias) que capacita nossos povos no uso dos equipamentos
midiaticos. Sao tecnologias que ndo conhecemos, mas que
precisamos dominar. E preciso tomar posse dessa tecnologia,
produzindo coisas que sejam interessantes para a nossa
cultura, a partir do nosso ponto de vista. Os jovens produtores
estdo tentando criar uma linguagem prépria da nossa gente
para que toda a sociedade tenha uma visao real sobre quem
somos. Por meio da midia, podemos promover um encontro
de culturas. A narrativa indigena é importantissima para a
sociedade brasileira, assim como a narrativa da sociedade
brasileira, da qual também fazemos parte, é importante para os
povos indigenas se enxergarem dentro do contexto nacional. Os
indigenas querem interagir, mas querem que a sociedade diga
que eles sao bem-vindos. As duas narrativas sao ricas e belas.
Todos tém a ganhar. (MUNDURUKU, 2017, s/p).

E ¢é através desse apelo, que percebemos que deveriamos
garantir espago no Projeto Culturas Indigenas do Brasil para que os
proprios indigenas se manifestassem. Se por um lado estavamos
dedicados ao projeto (1) Producdo de 50 Podcasts com base na
historiografia relacionada as culturas indigenas, escrita e apresentada
por uma historiadora; por outro, de forma paralela nos colocamos
a desenvolver com a colaboracdo de Ademario Ribeiro o projeto
relacionado a (2) Producéo de 11 Podcasts com a participacado de
indigenas. Para esta segunda etapa foram alcangados, até o fim de
2018, 11 entrevistas, mas a meta é ousada porque a expectativa &
desenvolver a atividade com um total de 50 indigenas para que eles
possam abordar os mesmos temas que a historiadora. Quanto a
producao relacionada ao Dia Internacional do Povos Indigenas, com
a participagéo de 5 indigenas, de 4 diferentes etnias, trata-se de um
episédio piloto, como um boénus oferecido em qualquer produgao
midiatica ou de langamento de discos, com as pessoas que ja havia
concedido entrevistas para a segunda fase do projeto.
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O PROJETO DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA E A PRODUGAO DE
PODCASTS PARA PROFESSORES

Uma das afirmativas que se ouve nos congressos académicos
do campo da educacgéo € a que a producao cientifica precisa chegar
até a base, onde atuam milhares de professoras e professores nas
184,17 mil escolas de educagdo bésica (INER 2018). No que diz
respeito as questdes indigenas, partimos da hipdtese de que muitos
pesquisadores continuam escrevendo apenas para Seus pares nos
centros de pesquisa e que as produgdes nao estdao chegando na sala
de aula para os processos de formagao dos sujeitos.

A educagao basica, mais especificamente, tem se apresentado
numa dindmica social de funcionamento diferente diante das novas
descobertas e problematizagdes dos estudos cientificos em produgéo
nas diversas instituigbes brasileiras, como as universidades publicas.
E como se a escola fosse um organismo fora da sociedade que estaria
operando pelo menos um passo atras nao conseguindo acompanhar
as mudangas do tempo em que esta inserida.

E claro, ndo estamos simplificando o distanciamento entre a
pesquisa e a sala de aula da educagao basica. Ser professor sempre
foi uma tarefa trabalhosa e dificil (IMBERNON, 2016, p.33). A atuacao
profissional docente requer habilidade técnica e fundamentacao
tedrica para se trabalhar com criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Existem outras questdes a serem consideradas como, formacao inicial
e formacéo continuada dos docentes, salde, carreira € promogao,
condicbes de trabalho para um ensino de qualidade, remuneracao,
material de apoio pedagdgico. E uma atividade profissional complexa
que exige capacidade de refletir, compreender, atuar e dialogar diante
do contexto de mudangas cientificas, sociais e educativas, entre outras
estruturas da sociedade.
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Imbernén (2016, p.33), ao falar sobre o magistério, afirma que
“ao estudar essa profissdo, é obrigatério lancar um olhar para tras,
para o século XX, em busca das raizes sobre como ‘fazer escola’ e
‘ser ‘professor’. Nao é possivel entender a educagéo, nem tampouco a
cultura, sem este olhar para tras”. Ao mesmo tempo que é fundamental
olharmos para tras e entender a formagao docente, é urgente 0 Nosso
olhar para o presente, sabendo das transformacdes das tecnologias e
do proprio tempo que estamos inseridos. A atuagdo dos professores
enquanto educadores é intelectual.

Para Edward Said, a atividade intelectual é uma “(...) atividade
em si, dependente de um estado de consciéncia que é cética,
comprometida e incansavelmente devotada a investigacéo racional e
ao juizo moral; e isso expde o individuo e coloca-o em risco. Saber
como usar bem a lingua e saber quando intervir por meio dela s&o duas
caracteristicas essenciais da acao intelectual” (SAID, 2017, p.33). E por
iSSO que vemos o professor enquanto intelectual, como desbravador
de um espago produtor de conhecimento que é a sala de aula.
Mas a situacdo docente é mlltipla e permeada de percalcos. Claro,
deverfamos aqui diferenciar o professor de rede publica e privada de
ensino, mas partiremos de algo comum a ambos para apresentar o
nosso trabalho: a falta de tempo para a formacao continuada e novos
instrumentos pedagdgicos para inovacao na elaboracao de aulas.

Sua sobrecarga com a posse de mais de um cargo, atuando em
diferentes escolas e turnos de trabalho, condicionam o professor e a
professora a ndo conseguir reagir até mesmo aos novos apelos sociais
que chegam as escolas publicas, por exemplo. Uma saida urgente
para dar conta das questbes tecnoldgicas e sociais que demarcam
este milénio, que ainda se inicia, é a formacao continuada.

Neste contexto nao podemos nos furtar dos avancos conquistados
para a educacéo brasileira no que diz respeito as questdes étnico-
raciais. Depois de um longo periodo de articulagdo dos movimentos
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sociais e das provocagdes advindas das producdes cientificas no Brasil,
obtivemos duas importantes ferramentas de regulagdo no campo da
educacao: as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteram a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (n® 9.394/1996) e tratam do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas. Os
dispositivos legais sdo tentativas de tornar obrigatéria uma nova
percepcdo e construcdo social sobre a necessidade de respeito as
identidades e diferencas étnico-raciais, a partir do campo da educagao,
num contexto de desigualdades nos mais diversos setores de nosso
pals. Esforcos tém sido empreendidos ha muito tempo para nos
desvencilharmos do racismo estrutural, velado e institucionalizado, da
tentativa de simplificacao das identidades e diversidades, do discurso
da miscigenacgao que tenta unificar e silenciar as diversas identidades
aqui existentes, do mito da democracia racial e, por sua vez, das suas
invisibilidades nos diversos espacos sociais e meios de comunicacao.

N&o é raro encontrar discussbes e concepgdes equivocadas
sobre as Matrizes Religiosas Afro-brasileiras e os Povos Originarios
do Brasil. A primeira vista na perspectiva do mal na concepc¢ao crista
e, a segunda, também neste sentido ganha o dispensavel reforgo de
ser categorizada com uma subcultura que precisaria ser melhorada e
adequada ao padréo estabelecido por uma légica eurocéntrica quando
ouvimos, erroneamente e até com certa malicia, que o indio quer ser
como nés ou que ele quer ir para a cidade.

Para este trabalho, apresentamos como objeto de estudo para
as nossas reflexdes o projeto Culturas Indigenas do Brasil partindo da
invisibilidade percebida no contexto da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP). Como arcabouco para as nossas reflexdes partimos de
algumas inquietagcdes vivenciadas ao longo do curso de Pedagogia
da instituigdo nos anos 2016, 2017 e 2018: onde estao os estudantes
indigenas nos Campi da UFOP? Por que ndo s&o representados nos
canais oficiais de comunicagao da Universidade? Existem indigenas
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nas cidades de Ouro Preto e Mariana ou nos seus entornos? E no
Estado de Minas Gerais? Quantos s&o? Estdo em aldeias ou vivem nos
centros urbanos?

Atenta as discussdes sobre a invisibilidade dos indigenas nos
meios de comunicagao de massa, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
e ao protagonismo de representantes dos Povos Originarios na
internet, a Radio UFOP Educativa 106.3 FM, da cidade de Ouro Preto,
elaborou o Projeto Culturas Indigenas do Brasil. Trata-se de proposta
de comunicacéo publico-educativa, sem fins comerciais que busca a
valorizagao das culturas indigenas no contexto brasileiro.

A emissora de radio, dentro da instituicao de ensino, tem um
importante papel em promover didlogo entre a ciéncia e a comunidade,
principalmente aquela que estd no entorno da universidade. No
contexto da comunicagao institucional da UFOP o veiculo faz parte de
uma Central de Comunicagao Publico-educativa composta também
por televisao e cinema. Suas atividades devem ser pautadas nao por
uma linha editorial de visibilizar pronunciamentos da instituicdo, mas
deve se pautar no interesse publico tendo como uma das missdes dar
visibilidade aos projetos de extensao desenvolvidos pela universidade
para beneficiar a populacdo. Consta no Plano de Desenvolvimento
Institucional da UFOP:

a Réadio UFOP Educativa, a TV UFOP e o Cine Vila Rica tém
como principio servir de interlocugéo entre a academia e a
comunidade, difundindo e produzindo programas voltados
para educagao, cultura, preservacao da memoria e da historia
regional e nacional, veiculagdo de produgdo musical de
qualidade, incentivo ao debate e a reflexdo, divulgagcdo de
projetos e de resultados de pesquisa cientifica, campanhas
de conscientizagéo e de cidadania (Plano de Desenvolvimento
Institucional UFOP, 2016, p.51).

O projeto Culturas Indigenas do Brasil possui como eixos
de trabalho a producdo de conteldo educativo para a divulgagao
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multimidia e multiplataforma e a proposigcdo de apoio pedagdgico
para professores da educagao basica. Parte-se de dois principios:
a divulgacao cientifica por meio da pesquisa historiografica e os
saberes indigenas. Metodologicamente o projeto esta fundamentado
nos conceitos da Educomunicacédo, da Educagdo Nao Formal e da
Comunicagao Publica Cientifica, da etnografia e da historiografia.

Como resultado, lancamos no inicio de 2020 a primeira
temporada dos 50 podcasts na perspectiva da divulgagao cientifica.
O projeto foi intitulado como “Série: Indigenas, os Povos Originarios
do Brasil”, disponivel nas principais plataformas de podcast?. Além
disso, a produgéo é veiculada na Radio UFOP Educativa. Cada texto
dos episédios, formado em média por 350 palavras, estd em fase de
edicéo para o langamento do e-book (3). Neles, além de problematizar
o olhar eurocéntrico sobre as questdes indigenas, a pesquisadora
oferece fontes de estudo para ampliar a visdo sobre cada tematica.

Emrelacéo as entrevistas com os indigenas feitas por Whatsapp,
que integra outro projeto (2), o material ainda nao passou por edicao de
audio e sonoplastia, o que deve ocorrer a partir do segundo semestre
de 2020. Esta série foi nomeada como “Vozes, os povos originarios do
Brasil”, em alusdo a uma escuta que deve ser atenta sobre os temas
abordados e nao abordados pela pesquisadora. Outros dois projetos
paralelos relacionados sé&o: a (4) criagdo de artes visuais sobre as
culturas indigenas e a (5) criagdo e manutengao de pagina eletronica
para a divulgacéo do conteldo®.

O projeto Culturas Indigenas do Brasil € uma produgao
colaborativa. A pesquisa e a fundamentacéo tedrica sdo coordenadas
pela historiadora Helena Azevedo Paulo de Aimeida, com a colaboragéo

2 Também ser consultado no link: https://radio.ufop.br/noticias/indigenas-os-povos-originarios-
do-brasil .

3 Podem ser conferidos no link: radio.ufop.br/noticias/culturas-indigenas-do-brasil ou no
facebook.com/indigenaspovosoriginariosdobrasil .
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e revisdo do estudante do curso de Histéria da UFOR, Vitor Amaral, que
foi bolsista da emissora de radio. A concepgao do projeto e direcéo de
producao é do jornalista e estudante de Pedagogia, Glaucio Anténio
Santos (Radio UFOP). A equipe responde pela pesquisa, roteirizacéo,
divulgacdo multimidia e multiplataforma, e gravagdes dos podcasts. As
atividades de captacdo de audio, edigao e sonoplastia sao feitas pelo
técnico de operagéo de radio, Simei Gonderim (Radio UFOP), que é
educador licenciado em Geografia.

A delimitagdo das tematicas abordadas nos programas partiu
de determinados esteredtipos que podem ser encontrados em sala
de aula, seja pelos estudantes, seja pelos professores que, como dito
anteriormente, podem ter certa deficiéncia na abordagem dos temas.
Assim, pensando também na falta do tempo do professor em se dedicar
a preparagao das aulas, cada podcast da série “Indigenas, os Povos
Originarios do Brasil” tem aproximadamente 6 minutos de duragéo,
podendo ser ouvido pelo professor antes das aulas, ou utilizado na
realizagao de atividades ou exercicios durante a aula, pelos alunos.

Séao 3 temporadas de programas, totalizando 11 temas em 50
podcasts. A primeiratemporada se delimita pela abordagem da presenca
indigena no periodo colonial brasileiro. No primeiro tema abordado,
“‘Indigenas e a América Portuguesa”, contamos com 0s seguintes
podcasts: “Povos indigenas: originarios na América Portuguesa”; ‘A

invaséo dos Portugueses - Tempos das Correrias”; “Linguas e Grupos
étnicos no Brasil”; “A relagdo entre europeus e indigenas”; “Indigenas
e a atuagdo missionaria”’; “Indigenas e a atuagdo missionaria”. O
segundo tema, diretamente ligado ao primeiro, aborda a “Escravizacao
e Resisténcia dos Indigenas”, com os programas: “Processo de
escravizacéo dos indigenas”; “Fim da escravizacéo dos indigenas?”;
e "Confederacdo dos Tamoios”. Para finalizar a primeira temporada,
disponibilizamos também o terceiro tema, intitulado “Indigenas em

Minas Gerais”, com os programas: “Grupos étnicos em Minas Gerais”;
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“Nomes de ruas e avenidas na Capital Mineira”; “Indigenas em Ouro
Preto e Mariana”; e “Indigenas em Minas Gerais na atualidade”.

A linguagem utilizada é de facil acesso, priorizando a utilizagao
dos audios em espagos educativos, formais ou nao, com intengao de
iniciar debates tdo necessarios em nossa contemporaneidade. Assim,
denominamos os audios como “convites a reflexdo”, sem intengéo ou
perspectiva alguma de esgotar ou findar o dialogo entre academia,
escola e povos indigenas no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS:

Vivemos atualmente um cenario politico desolador, ndo apenas
em escala nacional, como também internacional. Ao longo da trajetéria
histérica do Brasil enquanto pais, produziu-se um blogueio durante muito
tempo no debate em nivel nacional sobre politicas de “agéo afirmativa”
e também sobre a necessidade de discusséo do multiculturalismo no
sistema educacional brasileiro.

Com a redemocratizacéo do pais apds a ditadura civil-militar
iniciada em 1964, esses debates conquistam protagonismo nacional,
com o exemplo das propostas das referidas Leis 10.639/03 e 11.645/08.
No entanto, a0 mesmo tempo que esses debates conquistam
notoriedade, ocorre também um movimento radicalmente oposto e
conservador: 0 de nova tentativa de silenciamento. Neste sentido e
no que tange o ensino de histéria, destaca-se trés movimentos que
influenciam diretamente a pratica, a abordagem metodologica e o
conteudo da disciplina, a saber: o anti-intelectualismo, o0 negacionismo
e a autoverdade. Esses trés movimentos, inter-relacionados, se
tornam métodos capazes de nos fazer entender os ataques sofridos
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pelas ciéncias humanas e, talvez, repensar formas de atuarmos e
repensarmos, enquanto professores, o ensino de historia.

Da sala de aula presencial, para uma educacao informal por
meio do radio, buscamos seguir estes preceitos que demarcam o
ensino de historia para oferecer a populagao regional da UFOP e para
aquela que esta extramuros, a serem alcangadas por meio da internet,
a possibilidade de problematizacao acerca das questdes que devem
ser sempre caras para a propria educacao: o respeito as diversidades,
as diferencas e as identidades. Além do mais, o projeto Culturas
Indigenas do Brasil se propbe a ser uma ferramenta de formagéao de
professores e professoras e de oportunizar que 0s nossos brasileiros
indigenas possam ser ouvidos.

Neste sentido, os meios de comunicagdo de massa tém
importante papel a ser desenvolvido para a desconstrucao de
esteredtipos tao cristalizados quanto aos relacionados aos
povos indigenas, na maioria vistos como sujeitos a parte de
nossa sociedade brasileira. Neste projeto, nossa proposicao é
de questionar, provocar reflexbes e debates, apontar possiveis
caminhos para novos estudos. Enquanto professores, buscamos no
ouvinte, seja no radio ou na plataforma de streaming, a inquietagao
em relagcao aos temas abordados.

Mas entre essas inquietagbes, somam-se outras mais. Salienta-
se aqui a importancia de se ressaltar questdes sensiveis (como a
escravizagdo de povos negros africanos, o genocidio indigena, o
holocausto nazista, o periodo da ditadura civil-militar brasileira e latina,
questbes LGBTQ+, entre tantos outros) dentro do curriculo escolar,
tanto do ensino basico quanto superior. As questdes sensiveis nao
podem ser elaboradas enquanto simples conteldo, de um passado
engessado e morto. Tais temas sao ressaltos enquanto passados vivos
(PEREIRA; SEFFNER, 2018) e tangiveis aos alunos. A proposta de
passado vivo critica duramente a metodologia de memorizagéo, uma
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das principais e, infelizmente, ainda permanentes causas do ensino
passivo. Pensar o passado vivo € também pensar a responsabilizagcao
do passado no presente, explicando e justificando o porqué do estudo
da histéria, aplicavel no dia a dia cidaddo. As questdes do sensivel,
assim, podem sensibilizar pela solidariedade o ensino democratico e a
propria democratizagdo do ensino, reconhecendo os limites presentes
na meméria individual e coletiva.
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Resumo:

O presente artigo tem a finalidade de apresentar os resultados encontrados
a partir de uma pratica promotora da articulagéo entre o ensino, pesquisa
e extensao proposta na disciplina de Planejamento e Gestao de Projetos
em Desenvolvimento Rural, no Curso de Doutorado do Programa de Pods-
Graduacao em Extenséo Rural da UFSM. Para tanto, aplicou-se o método
Anélise Diagnostico dos Sistemas Agréarios (ADSA), a fim de caracterizar a
evolugéo e a diferenciagéo dos Sistemas Agrarios do municipio de Derrubadas/
RS, contemplado duas etapas progressivas: diagnédstico do sistema agrario da
regiao e diagndstico do sistema agrario da microrregido. Ao final da pratica
proposta, entende-se a relevancia de se ter vivido essa experiéncia que
permitiu aliarmos o conteldo tedrico ministrado com a pratica vivenciada em
campo, qualificando assim a nossa formagao enquanto pesquisadoras.

Palavras-chave:
Ensino. Extenséo. Sistemas Agrérios. Evolugéo. Diferenciagao.
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INTRODUCAO

De acordo com Mertz (2004) a teoria dos sistemas agrarios foi
criada no Instituto Nacional de Agronomia Paris/Grignon, na Franca,
com a finalidade de estabelecer um corpo de conhecimento capaz de
constituir uma base conceitual tedrica e metodoldgica para aqueles
que tenham por objetivo intervir no desenvolvimento social, bem como
para auxiliar em pesquisas sobre o desenvolvimento da agricultura
através da historia.

Neste sentido, Mazoyer e Roudart (2010), afirmam que o sistema
agrario pode ser conceituado como sendo um instrumento intelectual
que possibilita apreender a complexidade de cada forma de agricultura
e de perceber, de uma maneira geral, as transformacdes historicas
e a diferenciacdo geografica das agriculturas humanas. Um sistema
agrario €, portanto, um sistema complexo e composto por subsistemas
hierarquizados e interdependentes, sendo 0s principais o ecossistema
cultivado e o ecossistema social e produtivo.

Sobre o ecossistema cultivado, este € composto pelos jardins,
areas cultivaveis, prados para ceifa de feno, pastagens e florestas. Ja
0 ecossistema social e produtivo é constituido pelos meios humanos
e pelos meios inertes, os quais a populagdo agricola dispde para
desenvolver as atividades de renovacao e de exploracao da fertilidade
do ecossistema cultivado, para fins de satisfazer diretamente ou
indiretamente suas necessidades. Assim, organizacgao, o funcionamento
e também as inter-relagbes desses dois sistemas devem ser estudadas
para que se possa obter uma visao global do funcionamento do sistema
agrario (MERTZ, 2004; MAZOYER e ROUDART, 2010).

Desta maneira, a andlise da dindmica dos sistemas agrarios,
nas diferentes partes do mundo e também em diferentes periodos,
nos permite conhecer o movimento de transformacao no tempo
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e de diferenciacdo no espaco, e de expressa-lo sob a forma de
uma teoria da evolugdo e da diferenciagdo dos sistemas agrarios
(MAZOYER e ROUDART, 2010).

De acordo com os autores Silva Neto e Basso (2005), nos
sistemas agrarios contemporaneos & comum encontrarmos uma
acumulacao desigual de capital entre as unidades produtivas, algumas
estdo num processo de capitalizacdo enquanto outras em processo
de descapitalizacdo, estando muitas vezes estes dois fendmenos
intimamente relacionados. Isso nos remete ao entendimento de que
as unidades produtivas que constituem um sistema agrario podem
apresentar dindmicas distintas, ou ainda que algumas determinantes
estruturais, relacionada com as aptidoes agricolas da area (solo, relevo,
vegetacao, etc), podem estar relacionadas a essa diferenciacao.

Por isso, segundo os autores Silva Neto e Basso (2005) para
compreendermos a estruturacdo e funcionamento dos espacos
agrérios, torna-se necessario a retomada do processo de formagéo
e do entendimento das caracteristicas naturais das espacialidades de
uma maneira geral, sem perder de vista a histéria da ocupacéo e da
evolucdo do uso da terra.

Ciente disso, o presente artigo tem a finalidade de apresentar
os resultados encontrados a partir de uma préatica promotora da
articulacao entre o0 ensino, pesquisa e extensao proposta na disciplina
de Planejamento e Gestao de Projetos em Desenvolvimento Rural, do
Curso de Doutorado do Programa de Pos-Graduacéo em Extensdo
Rural da UFSM.
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PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O procedimento metodolégico utilizado no municipio de
Derrubadas/RSnoanode 2015, teve comobase o método de estudo dos
espacos agrario chamado Analise Diagndstico dos Sistemas Agrarios
(ADSA), que segundo GARCIA FILHO (1999), pode ser compreendido
como um método de estudo da agricultura, desenvolvido em etapas
progressivas, quais sejam, diagnoéstico do sistema agrario da regiao,
diagndstico do sistema agrario da microrregiao e por fim, diagnéstico
do sistema de producao da microrregiao.

Em cada etapa, os fenbmenos devem ser interpretados e
confrontados com as andlises das etapas anteriores, partindo,
portanto, do geral para o particular, quer dizer, os estudos iniciam
pelos fendbmenos e pelos niveis de andlises mais gerais (mundo,
pals, regiéo, etc.), encerrando nos niveis mais especificos (municipio,
assentamento e unidade de producéo) e nos fendbmenos particulares
(cultivos, criacao, etc.).

De acordo com Neto (2007) e Garcia Filho (1999), este método
foi elaborado especificamente para ser aplicado em paises do
terceiro mundo, cujos complexos problemas agricolas, normalmente
associados a técnicas pouco usuais em relagdo aos padroes
ocidentais e a grandes dificuldades de intervencdo do poder publico,
tornam a elaboragao de projetos de desenvolvimento rural uma tarefa
extremamente dificil.

Embora o método esteja fundamentado em uma sélida
interpretacdo da evolugao da agricultura, proposta por Mazoyer
e Roudart (1997) e Dufumier (1996; 2004), a sua aplicacao na
pratica, de um ponto de vista estritamente cientifico, é ainda sujeita
a controvérsias, uma vez que seus procedimentos operacionais
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diferem substancialmente dos propostos pelos métodos usuais de
pesquisa (NETO, 2007).

PRIMEIRA ETAPA - DIAGNOSTICO DO SISTEMA
AGRARIO DO MUNICIPIO DE DERRUBADAS/RS

Esta etapa foi realizada no més de outubro de 2015, por meio
do levantamento de dados secundarios, em fontes como o Instituto
Brasileiro de Geografia (IBGE), Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria (INCRA), entre outros, e compreendeu a caracterizagao
agroecoldgica e socioecondmica; o estudo da evolugdo do sistema
agrario, bem como a caracterizacéo e tipificagdo dos estabelecimentos
no espaco agrario do municipio de Derrubadas/RS.

Os dados levantados permitiram compreender a dinamica
atual do municipio através da analise dos fatores de suporte, de
produgao, técnicos e de desenvolvimento; identificar as principais
zonas agroecologicas do municipio (zonificagdo), reconstruir
a trajetéria histérica da agricultura do municipio e identificar os
fatores que provocaram as diferenciacdes entre as microrregioes
e entre os agricultores.

Cabe salientar, que para a definicdo das zonas homogéneas,
além dos dados secundéarios levantados e analisados, contamos
com as informagdes repassadas pelos representantes da Empresa
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Rio Grande do Sul
(EMATER/RS), Secretaria Municipal da Agricultura, entre outros.
Essas informacoes foram compartilhadas por esses representantes,
através de uma reunido realizada no municipio, no dia 04 de
novembro de 2015.
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SEGUNDA ETAPA - DIAGNQSTICO DO SISTEMA
AGRARIO DA MICRORREGIAO/ZONA CENTRAL
DO MUNICIPIO DE DERRUBADAS/RS

Para o desenvolvimento desta etapa, foi realizada uma expedicao
ao municipio de Derrubadas/RS, no periodo de 04 a 06 de novembro de
2015. Nessa oportunidade, se utilizando das estratégias metodolégicas
de observagdo participante e entrevistas em profundidade, foram
coletados dados, junto aos informantes qualificados, constituido pelos
moradores mais antigos e com grande conhecimento da zona em
estudo, no caso a central (Zona 4).

Como o objetivo principal desta etapa foi de levantar informacoes
acerca da caracterizagdo agroecoldgica e socioecondmica; da
evolucéo do sistema agrario, bem como da caracterizacao e tipificagao
dos estabelecimentos no espago agrario da zona central do municipio
de Derrubadas/RS foi realizada uma reunido com os Agentes
Comunitarios de Salde atuantes no municipio a fim de complementar
as informacdes repassadas pelos informantes qualificados e pelos
extensionistas rurais.

RESULTADOS ENCONTRADOS
Caracterizacao da area de estudos

O municipio de Derrubadas esta localizado na regido
fisiografica do Alto Uruguai, a noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul. O municipio faz parte do Conselho Regional de Desenvolvimento
(COREDE) Celeiro e integra a Microrregiao de Trés Passos. Conforme
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a Figura 1, limita-se ao norte com a Republica Argentina e Estado de
Santa Catarina, ao Sul com o municipio de Tenente Portela, ao leste
com o municipio de Barra de Guarita e Tenente Portela, e a oeste com
0 municipio de Trés Passos.

Figura 1- Localizacdo do municipio de Derrubadas/RS.

Fonte: IBGE cidades, 2016.

A sede municipal dista cerca de 482 km da capital Porto Alegre e
possui como principais rodovias de acesso as BR 472 e BR 163. A area
calculada para o municipio de Derrubadas/RS é de 363,40 km2, sendo
que cerca de 47% (174 km?2) de sua area total & ocupada pelo Parque
Estadual do Turvo (PET) (RIGO, et al., 2015).
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O PET se enquadra dentro da tipologia de unidade de
conservagao de protecado integral. Em seus 174 km? de extensao,
preserva aproximadamente 18.000 hectares de floresta Estacional
Decidual, sendo uma das maiores areas ainda preservada do Bioma
Mata Atlantica. Em ocasiao disto o parque faz parte da Zona do
Nucleo da Reserva da Biosfera da Mata Atlantica, apresentando
maximas restricbes sobre seu uso, o que impede qualquer tipo
de intervengao no parque, que nao tenha por finalidade estudos
cientificos e manutencéo dos ecossistemas pelo érgao gestor da
unidade (RIO GRANDE DO SUL, 2005).

A populagao é de 3.155 habitantes com densidade demogréfica
de 8,6 habitantes/km? (FEE, 2016). A economia é voltada em suma
para o setor primario, sustentado —se na agropecuéaria, sendo que
a agricultura representa para o municipio, cerca de 68% do seu PIB
total, enquanto que a indUstria representa cerca de 5% da fatia total do
PIB de Derrubadas/RS, que girou entorno de R$ 55.142, 00 em 2010,
segundo Fundagéo de Economia e Estatistica do RS (FEE).

Geologicamente o municipio estd localizado na Bacia
Intracraténica do Parana, tendo como base a Formacdo Botucatu
e derrames basalticos em camadas estratificadas, formadoras de
solos residuais, com disposi¢ao de perfil horizontal desde o contato
superior com a atmosfera e inferior com a rocha matriz (basalto) (RIO
GRANDE DO SUL, 2002).

A geomorfologia da area se enquadra dentro da regido de
Planalto, caracterizada por apresentar uma formacao de sucessao de
rochas vulcénicas do tipo Basaltos e Riolitos da Formacéo da Serra
Geral (STRECK, et al., 2008).

Essa composicado geomorfolégica da origem a associagcao de
solos e afloramentos rochosos, que segundo o Sistema Brasileiro de
Solos (SIBCS) (STRECK, et al., 2008), para o municipio de Derrubadas/
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RS, classificam-se como Neossolos Regoliticos Eutréficos/Cambissolos
Haplicos Eutroférricos/ Luvissolo héplico palico e ao solo do tipo
Latossolos Vermelho Distroférrico,

As AssociagOes de Solos e Afloramentos Rochosos (RRe1- Cxe-

TXP2), séo caracterizadas por:

RRe1 (Neossolos Regoliticos Eutroficos) - ocorrem nas
encostas de relevo mais acentuado e em associagbes com
latossolos. S&o caracterizados por apresentarem alta saturagao
de bases e possuem certa restricho para uso agricola,
principalmente em areas com declividade > 15% em virtude da
sua predisposicao a erosao, necessitando desta forma, boas
praticas conservacionistas (STRECK, et al., 2008).

CXe (Cambissolos Haplicos Eutroférricos) - ocorrem em
diferentes situagbes de relevos, geralmente em areas onde
ocorreram intensa degradagéo dos solos por atividade agricola
extrativista. Por terem se originado, no caso deste estudo, do
basalto, apresentam boa fertilidade quimica e por isso tem
potencial agricola diversificado (STRECK, et al., 2008).

TXP2 (Luvissolo haplico pélico) - Possuem boa fertilidade quimica
natural, mas sdo carentes de fésforos, tem alta retencdo de
umidade podendo dificultar o seu uso para culturas de inverno.
Ocorrem em areas de relevo plano a suavemente ondulado
(STRECK, et al., 2008).

Ja os Latossolos Vermelhos Distroférricos sdo solos bem

drenados, normalmente profundos, com pouco ou nenhum incremento
de argila e sdo caraterizados por elevado teor de ferro. Possuem boa
aptidao agricola e sédo caracteristicos de relevos suave ondulados.
(STRECK, et al., 2008).
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A clinografia de Derrubadas/RS, apresenta a norte, oeste,
noroeste, sudoeste e nordeste, relevo forte ondulado a escarpado e,
a sul e sudeste terreno plano suave ondulado a forte ondulado (RIGO,
et al., 2015). Sendo que a sede municipal apresenta predominancia
de relevo suave ondulado e as regides proximas aos vales e escarpas
formadas pelos principais rios que compde a hidrografia do municipio:
Rio Uruguai, Rio Parizinho, Rio Turvo, Lajeado Cedro Marcado, Lajeado
Pinhalzinho, - possuem relevo forte ondulado.

ZONAS HOMOGENEAS DO MUNICIPIO
DE DERRUBADAS/RS

A partir dos dados obtidos através de levantamento de dados
secundérios, alicergado pelo trabalho de campo, foi possivel delimitar
quatro zonas homogéneas para o municipio de Derrubadas/RS. Essas
zonas se caracterizam por apresentar caracteristicas edafologicas
e socioeconbémicas distintas entre si, bem como se diferenciam de
acordo com o tipo de ocupagéo do territério, parte integrante da
evolugéo dos sistemas agrarios.

A Zona 1 se localiza a sul e sudoeste da sede de Derrubadas/
RS. E caracterizada por apresentar um relevo moderadamente
ondulado a fortemente ondulado, com solos pedregosos. Essas
condigbes de relevo e solo faz com que a regiao tenha restricdes ao
uso agricola, necessitando de cuidados especiais, através da utilizagao
de préaticas conservacionistas. Nesta zona existe o estabelecimento
de descendéncia brasileira', que com a forte expansao demogréfica
visando o processo de colonizacéo, incentivada pelo governo federal

1 Segundo dados dos informantes qualificados, o termo “brasileiro” é utilizado como
referéncia a pessoas de origem indigena e cabocla (imigrantes europeus ibéricos).
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em meados no século XIX, foram pressionados por imigrantes europeus
nao ibéricos a se deslocarem para areas ingremes.

Nestasareasascaracteristicasedafoldégicaseramdesfavoraveis
para a pratica agricola, em virtude da alta susceptibilidade a perdas
por eroséo e a dificuldade de emprego de mecanizacao agricola. Em
funcéo dessas caracteristicas, nesta area se encontram produtores
com estabelecimentos com uma média de 8 hectares, sendo
caracterizados por desenvolverem uma agricultura baseada na
subsisténcia e nos policultivos.

A Zona 2 se localiza na porgéo norte e oeste da sede municipal,
fazendo divisa com Parque Estadual do Turvo (PET). Além de ser limitrofe
ao PET, a area estéa situada em uma zona com baixa aptidao agricola,
com solos susceptiveis a erosdo e relevo ondulado a fortemente
ondulado, desfavorecendo a pratica da agricultura mecanizada. Assim,
como a Zona 1, esta microrregidao também guarda referéncias ao
estabelecimento de agricultores brasileiros, excluidos pelo processo
de ocupagéo territorial por colonos italianos e alemaes, ocorrida da
década de 30 (RIO GRANDE DO SUL, 2005).

A Zona 3 se localiza a oeste da sede municipal, fazendo
divisa com o municipio de Barra da Guarita/RS. Se caracteriza por
apresentar uma topografia suave a modernamente ondulada em
maior extensdo e em menor proporcao, proximo as calhas do rio
Parizinho e divisa com Barra da Guarita, um relevo forte ondulado.
Esta microrregiao possui boa aptidao agricola, com baixa restricdo
ao emprego de praticas agricolas mecanizadas, favorecendo a
produgao de graos e leite, sistemas de producéo, caracteristicos
dessa zona. E composta por agricultores com estabelecimentos
que possuem em média 19 hectares.

A Zona 4, area que foi objeto de estudo central dessa pesquisa,
se localiza na regido central do municipio, préximo a sede municipal
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e é caracterizada por apresentar condicbes edafolégicas favoraveis
a pratica agricola. O relevo nesta area é suave a ondulado, com boa
aptidaoagricolaparacultivosanuais e paraoexerciciode umaagricultura
exercida dentro dos pressupostos da modernizacdo conservadora da
agricultura que prevé a mecanizagdo da agricultura, a utilizacéo de
agrotoxicos e fertilizantes quimicos, o regime de integragéo, o acesso
ao crédito rural e assisténcia técnica privada, caracteristica do sistema
agrario contemporaneo atual.

Os agricultores desta regiao, sdo em sua maioria descendentes
de colonos italianos e alemaes, que chegaram na regido na década
de 30 e incialmente possuiam uma éarea de terra de 25 hectares.?
Essas areas de terra eram adquiridas através da compra de “titulos”®.
Com o passar do tempo, favorecidos pelas condicoes edafologicas
favoraveis para a agricultura, possibilitando ascensao social, foram
adquirindo extensbes de terras, através da compra de area de terra.
Os estabelecimentos integrantes da Zona 4, possuem em média 36
hectares, podendo ser encontrados estabelecimentos com até 500
hectares, favorecendo a produgédo em escala, mas nao garantindo
uma eficiéncia técnica superior a aquela desenvolvida pela agricultura
familiar. Além da boa aptiddo agricola oriunda das condigbes
edafolégicas e da concentragdo de terras pelos agricultores desta

2 De acordo com Frantz e Silva Neto (2005), os lotes das coldnias novas eram de 25
hectares, o que forgava os colonos a cultivarem cerca de 30% - 40% da area, ocasionando
em esgotamento de recursos naturais, principalmente os ligados ao solo.

3 Segundo relatos dos informantes qualificados, algumas &reas de terras foram adquiridas
através da compra de “titulo” da terra, que era feita em negociagdo com o escrivdo do
municipio. Com posse do “titulo”, os colonos europeus nédo- ibéricos, exerciam pressao
sobre os “brasileiros”, que sob pressao, principalmente de carater racial discriminatério,
sem “voz e vez”, eram acuados e acabavam se instalando nas areas declivosas e
préximas a mata, por se caracterizarem como areas de baixa aptidao agricola, em suma,
sem valor de interesse econdmico. Essa informagao corrobora com o descrito por Frantz
e Silva Neto (2005), que relatam que nas éareas de floresta do RS, haviam alta incidéncia
de caboclos e em virtude disso muitos colonos se instalavam nestas &reas através da
compra da “posse” e a regularizagao ocorria quando o colono conseguisse comprovar a
exploracéo efetiva da area.
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regido, propiciando produgcdo em escala, as propriedades em sua
maioria possuem sucessao familiar.

EVOLUCAO DOS SISTEMAS AGRARIOS
NO MUNICIPIO DE DERRUBADAS/RS

Muito embora no municipio de Derrubadas/RS, as condicoes
climaticas possibilitem trés safras anuais, de acordo com Bernardes
(1997, apud SILVA NETTO e BASSO, 2005) a ocupagdo € O
povoamento do Rio Grande do Sul, se deu sob a influéncia de alguns
fatores determinantes, principalmente os ligados a tipologia vegetal.
Neste sentido, fatores como relevo e clima, nao foram determinantes
significativos que influenciaram diretamente no processo de colonizagao
ou mesmo no interesse de grupos em habitar umaregiao em detrimento
de outra, mas foram decisivos para o processo de diferenciacdo social
a partir da década de 1960, ou seja, foram determinantes em que
favoreceram ou ndo a implantagéo da modernizacdo no campo.

O recorte que deu configuragdo a evolugao dos sistemas
agrarios no RS foi constituido em dois momentos marcantes, que para
além das condigbes de vegetagéo, englobaram uma série de fatores
conjunturais (ZARTH, 1997 apud SILVA NETTO E BASSO, 2005). Num
primeiro momento vamos ter o processo colonizatério concentrado
nas areas de campo, situadas na porcéo sul do Estado, em um
segundo momento teremos a ocupagao das areas florestadas, na
porcao norte do RS, onde esté localizado o municipio de Derrubadas/
RS, objeto deste estudo.

Neste cenério, e a partir da abordagem da teoria dos sistemas
agrarios, se buscou restituir a evolugao e diferenciacdo dos sistemas
agrarios do municipio de Derrubadas/RS. Através de pesquisa
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bibliografica e de informagdes coletadas a campo, foi possivel
identificar quatro tipos diferentes de sistemas agrarios: sistema agrario
indigena/ caboclo, sistema agrario colonial inicial, sistema agréario
contemporaneo e sistema agrario contemporaneo atual.

O primeiro sistema agrario denominado Sistema Agrario
indigena com sobreposigao do sistema agréario caboclo, se deu através
da colonizagéo espontanea de indios Guaranis e os Kaingangs e por
individuos de origem luso- brasileiras/ mesticos em areas de florestas
e em pequenos lotes nas margens das areas florestadas. Este sistema,
foi caracterizado pelo seminomadismo e pela agricultura de queimada
e derrubada e nas atividades de coleta/caga. Embora este sistema
estivesse voltado para a subsisténcia, alguns povos estabeleceram
vinculos com o mercado, através principalmente da extragao de erva-
mate (SILVA NETO e BASSO, 2005, MIGUEL, 2009).

Apds a Revolugao Federalista de 1893, a ocupacéo do territério
que atualmente pertence ao municipio de Derrubadas/RS, se iniciou.
Neste periodo a regido era ocupada basicamente por indigenas
e caboclos. Com a intensificacdo de politicas colonizatérias e a
conseqguente expansao de areas ocupadas por imigrantes de origem
europeia nao- ibérica, os povos que ali ja estavam estabelecidos, foram
pressionados a se deslocar para areas ingremes. Este processo de
excluséo, extinguiu o sistema agrario indigena / caboclo (REICHERT,
2016) e originou Sistemas Agrario Colonial Inicial.

O Sistema Agrério Colonial Inicial (1820-1900), se caracterizou
inicialmente pela pratica agricola dentro do sistema de derrubada/
queimada e posteriormente pela implantagao parcial dos sistemas
de cultivo com tragéo animal leve, sendo que todos os lotes de terra
tinham o mesmo tamanho. Grande parte da produgéo era destinada ao
autoconsumo e apenas as partes excedentes agricolas ao mercado.
Com essa insergao, mesmo que pequena, dentro de mercados e com
a abertura da estrada que ligava Derrubadas/RS (que pertencia a
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Tenente Portela na época) ao atual municipio de Redentora/RS, houve
uma expansao comercial e as configuragdes do cenario agricola, se
modificam novamente, dando origem ao Sistema Agréario Colonial
Contemporaneo (MIGUEL, 2009).

O Sistema Agrario Colonial Contemporaneo, corresponde ao
periodo de estabilizacéo e de crise do modelo colonial. Esse periodo
foi marcado pela ampliagdo da produgédo de excedentes agricolas,
principalmente os de origem animal, e de uma maior insercao ao
mercado. No entanto, a limitacdo dos recursos naturais, das superficies
agricolas disponiveis € 0 aumento da populacdo acarretaram uma
crise nos sistemas de producao, fazendo com que os agricultores
e parte de seus descendentes, migrassem para novas regides de
colonizacéo, no Rio Grande do Sul (as coldnias “novas”), e também
para outros estados como Santa Catarina, Parana e Centro-Oeste do
Brasil (MIGUEL, 2009).

O Sistema Agrario Contemporaneo Atual (1960/1970- dias
atuais) ¢ marcado pela adogéao e disseminacdo da modernizagao
conservadora da agricultura e pelo processo de diferenciagao social.
Esse processo, de modernizagéo e diferenciacdo social legitimado
pelo Sistema Agrario Contemporaneo, foi visualizado em suas nuances
praticas durante a incursdo a campo ao municipio, quando foi possivel
observar que as areas que apresentam maior presenca de agricultores
descapitalizados, sdo as éareas caracterizadas por baixa aptidao
agricola. Essa baixa aptidao agricola, no caso estudado, representada
por areas com relevo ondulado e/ou fortemente escarpado, formado
por solos de baixa fertilidade, aliado a hipossuficiéncia econdmica
dos estabelecidos nessas éareas, fez (e faz) com que o processo
de implantacdo da modernizagdo conservadora da agricultura,
apresentasse limitagbes, que acabaram fazendo com que o0s
agricultores nessas regides procurassem inserir em suas propriedades
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uma multiplicidade de tratos culturais e com a terra. Nao a toa, essas
areas sao caracterizadas pela incidéncia de policultivos.

Ja em édreas que possuem boa aptidao agricola, acesso facilitado
a recursos naturais e mecanizagao agricola, encontram-se agricultores
capitalizados, fatores que favoreceram o processo de modernizacao.
Miguel (2009) diz que essas éareas séo caracterizadas pelo uso
intensivo de insumos de origem industrial, emprego de mecanizagao
agricola, modernizagdo de instalagcbes rurais, adogcdo de plantas e
animais selecionados pela biotecnologia, regimes de integracdo com
agroindustrias, facilidades de crédito agricola e incentivo a produgéo
de monoculturas em larga escala, o sistema agrario contemporaneo
atual é fortemente ancorado na vida diéria dos produtores rurais.

CONSIDERACOES FINAIS

A evolugao dos sistemas agrarios do municipio de Derrubadas/
RS se deu em quatro momentos distintos: sistema agrario indigena/
caboclo, sistema agrario colonial inicial, sistema agrario contemporaneo
e sistema agrario contemporaneo atual. A ocupacdo do municipio
de Derrubadas/RS passou por todas as evolugbes dos sistemas
agrarios e hoje se encontra no sistema agrario contemporaneo atual.
Esse sistema é caracterizado de um lado, por agricultores com alta
remuneracao, derivado, dentre outros motivos, de determinantes que
favoreceram as condigbes de implantagdo da modernizacdo como:
areas de melhores aptiddes agricolas, de mecanizagdo do campo e
Ccom acesso aos recursos naturais; e de outro lado, por agricultores
mais empobrecidos, devido a escassez desses mesmos determinantes
nas areas em gue estdo inseridos.
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Nesse sentido, ressalta-se que nem todas as zonas homogéneas
conseguem acompanhar o ritmo acelerado do sistema agrario
contemporaneo atual e acabam sendo marginalizadas no meio rural ou
entao encontram diferentes formas de sobreviver no campo. Nesse viés,
Marsden (1995) afirma que o meio rural contemporaneo € caracterizado
pela presenca de dois modelos de desenvolvimento: um voltado para a
dindmica “produtivista” tradicional focado na producéo especializada
de commodities para atender as demandas dos mercados globais; e
outro focado na emergéncia de uma légica “pés-produtivista” baseado
numa ampla diversidade de atividades agricolas e nado-agricolas, com
a agricultura e o meio rural assumindo novas e multiplas funcoes.

Além disso, as zonas homogéneas do municipio de Derrubadas/
RS se caracterizam por apresentar diferentes tipos de ocupacao
do territério, parte integrante da evolugdo dos sistemas agrarios.
Observa-se gque nas zonas homogéneas em que a ocupacao foi feita
por indigenas e caboclos, as propriedades possuem uma area média
de 8 hectares e se caracterizam pela produg¢ao de policultivos para a
subsisténcia, as vezes com venda de excedente. Essa peculiaridade
no cultivo esta vinculada ao fato de que essas propriedades estao
localizadas em sua maioria, em areas de relevo ingreme com baixa
aptidao para cultivos de commodities. Conforme observado, a
ocupacéo dessas areas se deu em detrimento da forte pressdo de
ocupacgao exercida por colonos italianos e alemaes, frente aos povos
originarios e imigrantes ibéricos, que acuados, acabaram fixando
suas moradias em areas de relevo ondulado a escarpado, préximas a
remanescentes florestais, locais esses visualizados pelos imigrantes
ndo- ibéricos como areas improdutivas.

Ja as zonas ocupadas por colonizadores italianos e aleméaes séo
caracterizadas por apresentarem condigbes edafologicas favoraveis
com boa aptiddo agricola para cultivos anuais e para o exercicio
de uma agricultura baseada nos pressupostos da modernizacao
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conservadora da agricultura, com emprego de mecanizagao e pacotes
tecnoldgicos, caracteristica do sistema agrario contemporaneo atual.
Os estabelecimentos possuem em média 36 hectares, sendo que as
propriedades em sua maioria possuem sucessao familiar.

Ainda h& o “caminho do meio”, que sdo areas onde houveram
ocupagdes tanto de imigrantes europeu como de caboclos. A
microrregiao é composta por agricultores com estabelecimentos que
possuem em media 19 hectares, sendo que as areas apresentam
topografia suave a modernamente ondulada e possuem boa aptidao
agricola, favorecendo a producéo de graos e leite que sé&o os sistemas
de produgéo caracteristicos dessa zona.

Com isso, pode-se observar que o recorte que deu configuracao
a evolucdo dos sistemas agrarios do municipio de Derrubadas/RS
foi constituido em dois momentos marcantes. O primeiro momento
foi marcado pelo processo pela ocupacéo das areas florestadas do
municipio por caboclos e o segundo pela ocupagéo por colonos
italianos e alemaes, que acabaram expulsando os estabelecidos das
areas centrais do municipio para as areas marginalizadas e de menor
aptidao agricola.

Os resultados encontrados durante a realizacdo da pratica
proposta pela disciplina, nos mostram que o espacgo territorial
estudado é reflexo da realidade do pals no que se refere ao
desenvolvimento rural, marcado atualmente pela dualidade
existente no meio rural brasileiro, onde de um lado encontram-se
agricultores que possuem areas com determinantes estruturais que
favoreceram o processo de modernizacao e de outro lado, os que
nao os possuem e ficam as margens da economia do municipio,
necessitando se reinventar diariamente.

Para além disso, nos permitiu compreender a importancia da
insercao, no curriculo da Programa de Pds- Graduagao em Extenséo
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Rural, de disciplinas que oportunizem vivenciar as distintas realidades
sociais que compode orural brasileiro. Teressa oportunidade de conhecer
pelas nossas lentes e de conceber nossas elucubracdes, tendo
como elemento central a experiéncia vivenciada com os agricultores
e agricultoras no municipio de Derrubadas/RS, nos fez refletir sobre
a necessidade salutar e cada vez mais latente de aliar o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Esse entrelacar do tripé “ensino, pesquisa e
extensao” amplia as esferas do conhecimento e se desvela como um
excelente aliado na formacao de pesquisadores e pesquisadoras. Isso
porque ao permitir e oportunizar que durante o percurso formativo,
esses atores tenham contato com as distintas realidades sociais que
engendram os territérios brasileiros, os mesmos séo instigados a
desenvolver um senso critico humanista, onde as barreiras tedricas-
universitarias sdo diluidas na tessitura das multiplicidades sociais e
culturais tao presentes na histéria do pals.
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